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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar criticamente a formacédo docente
para a inclusdo de alunas e alunos com deficiéncia, indicando elementos
pedagogicos e didaticos fundamentais para uma pratica docente competente,
ética e justa. Esta investigacdo tem a metodologia de natureza qualitativa,
caracterizada como um estudo descritivo do tipo estudo de caso. Os sujeitos
envolvidos foram 03 professores do ensino superior que trabalham nos cursos de
licenciatura e que vivenciam a incluséo de pessoas com deficiéncia. O instrumento
utilizado foi a entrevista semi-estruturada com perguntas e “provocacdes” que
levassem a atingir os objetivos do estudo. Na analise dos dados, adotou-se como
procedimento a confrontacdo com o0s referenciais teéricos que foram
apresentados, sobretudo, por Mazzotta (1993), Skliar (1997), Masetto (1998),
Kassar (1999), Stainback (1999), Sassaki (1999 e 2003), Mantoan (2001) e Krug
(2002). Foi necessario investigar e descrever historicamente a trajetoria de
pessoas com deficiéncia ao longo dos tempos, perpassando por varias areas do
conhecimento, mais especificamente a area da Educacdo, no intuito de
compreender as necessidades que hoje fazem emergir a inclusdo das pessoas
com deficiéncia no campo educacional. Analisou-se a legislagdo que ampara as
pessoas com deficiéncia promovendo a reflexdo dos elementos curriculares e o
papel do professor de ensino superior, na formacdo docente e na prépria pratica
docente para a gestdo do processo de inclusdo nas escolas de alunas e alunos
com deficiéncia. O “novo” alunado busca uma escola inclusiva porque acredita
gue todos que participam deste contexto como professores, gestores, funcionarios
e pais possuem uma forma diferente de pensar, agir e acreditar nos alunos com
necessidades educacionais especiais. Comeca abrir caminhos para o processo de
inclusdo que, cada vez mais, tem ganhado importancia no cenario educacional e
social. Buscou-se através deste estudo apresentar como o professor do ensino
superior entende a inclusdo e como esta sendo construido o conhecimento sobre
0 assunto para os alunos de licenciatura. Na analise dos dados percebe-se que
alguns professores ndo tém conhecimento exato do processo inclusivo e que isto
tem consequéncia direta na formacdo do aluno em licenciatura e na propria
conduta frente aos alunos com necessidades educacionais especiais que estdo no
ensino superior. Assim o professor necessita de um novo olhar em torno do
processo ensino-aprendizagem e uma constante reflexdo sobre sua pratica
pedagogica e na sua formacédo continuada, onde a avaliacdo e reavaliacdo, bem
como 0s questionamentos, sdo permanentes e possiveis de compartilhar com
seus colegas. Apresenta-se a escola inclusiva como um processo gradual de
insercdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular, onde se respeita a
diversidade e a diferenca das pessoas. Também se apresenta a insercao de um
professor consciente da sua responsabilidade diante dos alunos, tenham eles
alguma deficiéncia ou nao.

PALAVRAS-CHAVE: formacéo docente, inclusédo, pessoa com deficiéncia.



ABSTRACT

This work aims to critically analyze the teaching formation for handicapped
students’ inclusion. It is to point out the utter pedagogic and didactic elements to
improve teaching activity, which has to be skillful, ethical or fair. Furthermore, this
study presents a qualitative methodology based on a descriptive study of case.
Three professors have been involved as they work for teaching courses and they
work with the inclusion of the handicapped. It's been used a semi-structured
interview with questions and some provocative questions which could make the
goals of this investigation come true. Then, to analyze the facts, it was important to
confront the fact itself with theory mainly disposed by Mazzotta (1993), Skliar
(1997), Masetto (1998), Kassar (1999), Stainback (1999), Sassaki (1999 e 2003),
Mantoan (2001) e Krug (2002). Moreover, it's been urgent to seek and to
historically describe deficient people’s path during certain period of time as well as
to reflect through some knowledge fields, especially Education, in order to be able
to understand the need of a handicapped, while he or she is in school. Also, it
urged to study the law concerned to the handicapped, the contempt, the
professor’s role in the university, in order to educate the future teacher and to show
some teaching practice, were put in matter. In fact, the “new” group of students
searches for an inclusive school due to their belief that the teachers and the school
staff show a specific way of thinking, acting when dealing with the handicapped. In
short, what utterly matter here was to show haw professors deal with the inclusive
process. Yet, this investigation has brought to light some professors’ lack of
knowledge concerning the subject. Hence, the consequences on the college
students are mild. In the end, the professor really needs a new guide concerned to
the teaching and learning process, so that he or she could always evaluate and
exchange their reflections and their studies with his or her colleagues. In short, the
inclusive school is shown as a gradual process of including the disabled person in
the regular education which the so called different student is welcomed, and the
possibility of having responsible teachers, no matter what type of student are there
for him or for her to teach.

KEYWORDS: teaching formation, inclusion, handicapped person.
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1. INTRODUCAO

A falta de entendimento das diferencas entre os seres humanos
no decorrer da existéncia das civilizacbes fez com que os diferentes fossem
tratados de forma agressiva e confusa, por vezes rotulados, segregados, por
vezes discriminados e excluidos.

Na realidade, os valores culturais e as normas sociais fazem o
diferente estar cada vez mais longe dos “padrées” de comportamento e
desenvolvimento tidos como esperados. E isso acontece na dimensdo social,
psicologica, educacional e de saude.

O diferente é apresentado a sociedade como pessoa com
deficiéncia, com limitacdo e potencial a ser estimulado e trabalhado para alcancar
a sua independéncia. Na medida em que, em varias areas, a pessoa com
deficiéncia é estudada tornou-se mais visivel a presenca dela na sociedade, o que
veio a provocar diversos debates e apresentacées de leis sobre os direitos e
deveres dela. A partir dessas leis, a pessoa com deficiéncia tem a sua inclusédo na
sociedade muito embora um dia essa mesma sociedade a excluiu em virtude das
suas diferencas.

Ora, um dos direitos basicos que a pessoa com deficiéncia
conquistou foi o0 acesso a educacao. Esta apresenta como uma de suas diretrizes
o estabelecimento de mecanismos que aceleram e favorecem a incluséo social e a
inclusédo escolar da pessoa com deficiéncia.

O processo de inclusdo escolar esta calcado em leis que amparam
a pessoa com deficiéncia e apontam caminhos para a reflexdo sobre as diferencas
e diversidades na sociedade. A participacdo de todas as pessoas nesse novo
contexto de inclusdo provoca a compreensdao de que ira acontecer uma
transformacao na forma de se pensar, de se agir e de se acreditar no potencial da
pessoa com deficiéncia. Cabe, portanto, um suporte qualitativo na busca de
transformacao para todos que estdo envolvidos nas instituicbes escolares, como

gestores, professores, funcionarios, alunos e familiares. E mais: que se perceba
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ser esse processo gradativo e de longo prazo.

Algumas instituicBes sairam na frente nesse processo, entre elas a
PUCPR, que apresenta o Grupo de Trabalho de Apoio ao Universitario com
Necessidades Educacionais Especiais (GT- AUNE). O Grupo é constituido de
profissionais especializados na questdo de auxilio ao professor na sua acéo
pedagogica e também ao aluno na sua incluséo.

Importante ainda é o crédito que se deve emprestar a
interpretacéo da realidade no seu enfoque critico tdo fundamental para os desafios
que a inclusdo escolar apresenta. A partir desse enfoque, busca-se pela proposta
deste estudo, analisar criticamente a formacao docente que objetive a inclusdo de
alunas e alunos com deficiéncia. Para tanto, deverdo ser indicados elementos
pedagdgicos e didaticos fundamentais para uma pratica docente competente, ética
e justa. Claro esta que sera preciso esclarecer que a formacdo docente depende
do processo de ensino-aprendizagem cujo facilitador é o professor. Este devera
transmitir o seu conhecimento, para que 0 mesmo possa Vvir a acontecer com 0S
futuros professores. E necessario entdo perceber como o professor do ensino
superior que ministra aula na licenciatura entende o processo de inclusdo, uma
vez que 0s seus valores, a sua cultura e as suas experiéncias estarao interferindo
no contexto.

A intencdo desta investigacdo ndo € apresentar uma
“conceituacao final”; mas € a de contribuir para esse debate, que vem ganhando
importancia gradativa no cenario educacional e social.

No primeiro momento, apresenta-se 0 retrato da historia das
pessoas com deficiéncia desde o inicio da civilizagdo humana: ldade Antiga,
Cristianismo, Idade Média, enfim, prop8e-se rever a trajetéria de todos os periodos
histéricos necessarios para o entendimento desse conteludo até se chegar aos
dias atuais. Em seguida, apresentam-se as legislacbes e o0s documentos
internacionais que escreveram esta historia e dao a idéia do quanto a perspectiva
da educacéo para todos €, de fato, uma preocupacédo nacional e mundial.
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No momento subseqtiente, apresenta-se a trajetéria da inclusdo e
0 processo de entendimento na atualidade quando pertinente ao ambito escolar e
social por meio de reflexdes necessarias para se conhecer a realidade.

Enfim, analisam-se os elementos fundamentais da educacao
inclusiva na gestdo da escola para se lograr acompanhar o novo paradigma: a
inclusdo escolar. A gestdo esta associada a participacdo responsavel de todos
que fazem parte da instituicho com um trabalho competente que incluam os
professores, os funcionarios, os familiares e o proprio aluno e a esses se juntem o
compromisso coletivo de transformacdo do sistema educacional. Interessa ainda
ressaltar que, com relacdo ao professor, serdo enfatizados alguns aspectos
relacionados ao curriculo, ao processo ensino-aprendizagem e a avaliacao.

Finaliza-se o estudo apresentando o posicionamento dos sujeitos
da pesquisa em relacdo a formacdo docente para a gestdo do processo de
incluséo de aluna e do aluno com deficiéncia. Intenta-se também promover uma
reflexdo critica sobre as implicacées da inclusdo no cotidiano da escola para uma
pratica docente inclusiva.

Sabe-se da importancia de aproximar a realidade escolar da
discusséo tedrica. No entanto, ndo ha a preocupacéo de apresentar uma solucao
e sim, procura-se contribuir para novos estudos que abordardo este assunto.
Minimizar ou dar um fim ao estigma das pessoas com deficiéncia ndo sera
utdpico; serd entender a necessidade de se progredir com a realidade pela
mudanca de atitudes, independente da cultura e dos valores, para que tal
transformacao ocorra gradativamente no ambito social e educacional como mostra
0 caminho a incluséo.

A sociedade deve entender que todos tém diferencas e
diversidades, mas a real transformacdo da realidade inicia pelos que vivem no

contexto e participam ativamente dele.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Geral

Analisar criticamente a formacdo docente para a inclusao de
alunas e alunos com deficiéncia, indicando elementos pedagdgicos e didaticos

fundamentais para uma pratica docente competente, ética e justa.

1.1.2 Especificos:

1. Investigar e descrever a trajetéria da pratica de inclusdo das alunas e alunos
com deficiéncia no ambito escolar para conhecer a realidade.

2. Analisar criticamente o processo de incluséao escolar.

3. Promover reflexdo critica sobre os elementos curriculares e a pratica docente
visando a inclusao de alunas e alunos com deficiéncia.

4. Indicar elementos pedagdgicos e didaticos fundamentais para uma pratica

docente inclusiva.

1.3 Justificativa

A vontade de ampliar os conhecimentos sobre areas emergentes
levou-me a trabalhar em hospitais, dentre eles o Hospital Psiquiatrico, que,
passando por uma reestruturacéo, necessitava de um profissional para aproveitar
melhor o tempo ocioso dos pacientes. Percebi a importancia de apresentar a

Educacdo Fisica como a area da saude que poderia trabalhar, através da
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atividade fisica, na melhoria da qualidade de vida dos pacientes — atividade ainda
pouco reconhecida tanto na area da saude quanto na da educacdo. Comecei
desmistificando alguns preconceitos que as pessoas em geral, e os profissionais
da area de saude em particular, haviam desenvolvido em relacdo a Educacédo
Fisica e sua contribuicdo para a area da saude. Os estudos eram novos nesse
ambito, mas a persisténcia em conhecer e entender as limitacdes e o potencial de
cada paciente impulsionou o meu trabalho, com resultados surpreendentes.

Porém, a dificuldade ndo estava em apresentar propostas
inovadoras para 0s pacientes, mas enfrentar o preconceito dos profissionais que
trabalhavam com eles, e da prépria sociedade que, de alguma forma, dificultava
sua inclusdo ao nao propiciar todas as oportunidades para a melhoria da sua
qualidade de vida.

Partindo deste trabalho com pacientes do Hospital Psiquiatrico, fui
convidada a ministrar o novo Programa de Aprendizagem (PA) do curso de
Educacdo Fisica que iniciou no ano de 2003. O Programa de Aprendizagem
“Educacéo Fisica para portadores de necessidades especiais” busca, através do
conhecimento, romper com a Vvisdo que nossos alunos tém sobre o universo das
pessoas que apresentam condicbes diversificadas e despertar sentimentos,
valores e posturas arraigadas que nem sempre Sao conscientes. Apresentar o
adequado processo de ensino-aprendizagem dos alunos de Educacéo Fisica para
cada tipo de deficiéncia e assim torna-los mais criticos , criativos e conscientes da
real necessidade e possibilidade de cada deficiéncia.

A partir desse instante entendi a necessidade de professores que
trabalham no ensino superior construir um entendimento claro, para os futuros
licenciados, do processo de inclusdo de pessoas com deficiencia. Os
questionamentos se tornaram inumeros e a necessidade de respostas inquietou-
me ainda mais.

Foi esse contexto que suscitou 0 questionamento sobre os
motivos e as circunstancias da exclusdo social das pessoas com deficiéncia.
Mesmo porque, excluir uma pessoa, ndo importa sua condicdo ou circunstancia,

do conjunto das disposicfes sociais que constituem o0s meios para 0
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desenvolvimento humano, implica ferir o seu direito mais elementar a dignidade e

a liberdade substantiva e real.

1.4 Delimitacédo do tema e problema

Como é a formacao e a pratica docente para a gestdo do processo

de inclusado nas escolas de alunas e alunos com deficiéncia?
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Incluséo: o que é isto?

Em sua mais simples definicdo, incluir significa inserir,
compreender, abranger. Para entender esse processo que hoje se evidencia tao
fortemente no ambito social e educacional, levando a crer que a sociedade esta
voltada para a formacdo humana, adequando-se ao processo de desenvolvimento
de cada individuo e das condi¢cdes necessarias que o fazem sentir-se parte do
mundo, analisar-se-4, dentro de varias situacfes, a que se refere a inclusao, no
que concerne as pessoas com deficiéncia. E necessario, entdo, avaliar
historicamente a trajetéria de pessoas com deficiéncia ao longo dos tempos,
perpassando por varias areas do conhecimento, mais especificamente a area da
Educacao, no intuito de compreender as necessidades que hoje fazem emergir a
incluséo de deficientes no campo educacional e como o Profissional da Educacéao

pode contribuir neste processo.

2.2 Pessoas “deficientes”: o retrato da historia

A situacéo das pessoas com deficiéncia no Brasil e no mundo nem
sempre foi discutida e aceita como nos tempos atuais. Se hoje ainda podem existir
resquicios do preconceito, da desinformacao ou simplesmente do descaso, tem-se
na Histéria a mortificacdo social no que se refere a deficiéncia.

A nogcdo que se tem a priori sobre os primeiros indicios de
pessoas com deficiéncia reporta-se aos primérdios da Civilizagdo Humana.
Naquele periodo, a deficiéncia que sofria um grande preconceito era a deficiéncia

fisica, natural, porque era notada imediatamente ap0s o nascimento. Os bebés
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que nasciam com alguma deformacéo ou falta de membros eram imediatamente
rejeitados. Sua sorte era 0 abandono, nas grandes florestas escuras, morrendo a
mingua ou sendo devorados por animais ferozes (CARMO,1991).

Segundo Carmo (1991), desde as culturas primitivas, as quais
sobreviviam basicamente da caca e da pesca, nas quais os idosos, doentes e
pessoas com deficiéncia eram geralmente abandonados por um consideravel
namero de tribos, em ambientes agrestes e perigosos, a morte era uma questao
de tempo e normalmente se dava por inanicdo ou por ataque de animais. O estilo
de vida ndbmade ndo somente dificultava a aceitacdo e a manutencao destas
pessoas, consideradas dependentes, como também colocava em risco todo o
grupo, face aos perigos da época. Em algumas florestas situadas entre o sul do
Sudéo e Congo, os componentes de uma tribo denominada Azande, apesar de
acreditarem em feiticaria, ndo chegaram a relacionar defeitos fisicos com
intervencdes sobrenaturais. As criancas anormais nunca foram abandonadas ou
mortas. Para eles, dedos adicionais nas maos ou pés eram bastante comuns e se
orgulhavam de possuir.

Ja algumas tribos nbmades eliminavam os recém-nascidos com
deficiéncias, ou mesmo aqueles individuos ndo desejados. Quanto aos velhos ou
aos que devido as circunstancias ficaram com deficiéncia eram enterrados vivos,
por solicitagBes préprias ou mesmo contra suas vontades. Consideravam alguns
esse tipo de morte altamente desejavel, pois a terra os protegeria contra tudo e
contra todos.

Com o passar do tempo, a deficiéncia estava muito ligada a
guestdes espirituais e religiosas. As pessoas com deficiéncia eram conhecidas
como portadoras de maus espiritos e representavam um castigo dos deuses,
lancado as familias que, entdo, recebiam como maldicdo, divida ou heranca de
algum erro cometido no passado.

Nesta época, essas pessoas eram tratadas como “invalidos”, ndo
tendo nenhum valor para a sociedade. Segundo Sassaki (2005), aquele com
deficiéncia era tido como socialmente inutil, um peso morto para a sociedade, um

fardo para a familia, alguém sem valor profissional.
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Desde a ldade Antiga, as politicas de exclusdo de criancas com
deficiéncia ja aconteciam. No periodo de 500 a.C. e 400 d.C., na Grécia, em
Esparta, as criangcas eram abandonadas nas montanhas; em Roma, atiradas no
rio. Roma vivia em estado de guerra constante, necessitava de homens fortes
para 0 combate. Acreditava-se que 0sS que retornavam da guerra amputados
deveriam ser honrados como herdéis. Mas ndo era a mesma sorte que tinham os
demais homens e as criangas que nasciam imperfeitas. Estes eram assassinados.
Neste periodo, ainda persistia a supersticdo de maus espiritos. Os fatos
demonstram como as vidas de pessoas com deficiéncia eram ameacadas e a
resisténcia a sua aceitacdo vem de longo tempo.

Dados revelam essa evidéncia entre 0s romanos, no inicio da era
cristd. Como afirma Misés (1977apud STOBAUS e MOSQUERA, 2004, p.14)

sobre aqueles tempos

N6s matamos os cdes danados e touros ferozes, degolamos ovelhas
doentes, asfixiamos recém-nascidos mal constituidos; mesmo as
criangas se forem débeis ou anormais, nds as afogamos, nao se trata de
odio, mas da razdo que nos convida a separar das partes sas aquelas
gque podem corrompé-las.

No inicio do Cristianismo (400 -1500 d.C.), afirma Depauw e
Gavron (apud CIDADE, 2002, p.14) os ensinamentos religiosos levaram a uma
compreensao da pessoa com deficiéncia, mantendo-a “guardada” em pordes das
casas protegidos pelos padres. Como a idéia de possessdo demoniaca ainda
persistia, longas sessdes de exorcismo eram realizadas.

Na Idade Média, segundo Carmo (1991), os individuos que
apresentavam qualquer “deformacdo fisica” tinham poucas chances de
sobrevivéncia, tendo em vista a concepcdo dominante de que essas pessoas
possuiam poderes especiais vindo de demonios, bruxas, etc. Nesta época ainda,
por falta de conhecimentos mais profundos a respeito das doengas e suas causas,

pela falta de educacdo generalizada e o receio do desconhecido e do
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sobrenatural, ocorria uma verdadeira necessidade do povo e classes mais
abastadas de dar a pessoa com deficiéncia uma conotacao diferente e misteriosa.
A sociedade asilava a maioria dessas pessoas para que pudessem ser protegidas,
pois ndo se acreditava que pudessem se desenvolver, em fungdo da sua
"anormalidade”, afirma Carmo (2004).

No Catolicismo, as pessoas com deficiéncia ndo eram mortas
ap0s 0 nascimento, eram reconhecidas como “humanos”, mas nao |lhes eram
poupados 0s castigos por isso.

No inicio do Protestantismo, a Inquisicdo continuava a pratica de
sacrificios e humilhacdes das pessoas com deficiéncia. Por possuirem sinais
diabdlicos, eram submetidos aos mais terriveis processos de tortura ou colocados
ao centro dos povoados para serem torturados, arrancando risos de todos por
suas condigdes.

Mas, a historia surpreende com o passar dos tempos, devido as
transformacdes sociais. O modo de pensar sobre as pessoas com deficiéncia foi
se modificando e, aos poucos, foram se abrindo caminhos para se tratar do
assunto.

Nesta perspectiva, em meados do fim do século XIV até o fim do
século XVI, época chamada de Renascimento, difundiu-se da Italia para os outros
paises da Europa, algo que significou o grande marco no campo dos direitos e
deveres das pessoas com deficiéncia. Tendo como principal caracteristica a busca
pelo reconhecimento e o valor da pessoa e da humanidade, junto ao naturalismo,
este principio trouxe grandes avan¢os no campo da reabilitacéo fisica, pois a partir
dai estudos e experiéncias, nesta area do conhecimento, comegcaram a ser
realizados com relativos éxitos.

Apesar da situacdo da pessoa com deficiéncia neste periodo nao
ter sido alterada significativamente, algumas modificacées ocorreram nas relacées
entre as pessoas considerados “normais” e os “deficientes”.

Na Inglaterra, foi criada a “Lei dos Pobres”, pelo Rei Henrique VIII,
na qual se obrigava todos os suditos a pagarem uma “taxa de caridade” para

ajudar as pessoas idosas, pobres e com deficiéncia.
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Na Franca, as contribuicbes recolhidas eram destinadas a
manutencdo dos hospitais da Trindade e das “Petites Maisons” que atendiam
doentes pobres, paraliticos, amputados, cegos e portadores do outras
deformacgoes.

Segundo Ferreira (1994), a literatura de Educacdo Especial
registra a historia do atendimento a pessoa com necessidade especial no mundo
ocidental, a partir de meados do século XVI, quando a questdo da diferenca ao
padréo considerado normal vai passar da influéncia da Igreja para se tornar objeto
da medicina.

Bianchetti (1998, p.45) afirma

De todo modo, diversas vantagens se oferecem para o deficiente ao
passar das maos do inquisidor as maos do médico. Passando pelas
instituicBes residenciais no século XIX e as classes especiais no século
XX. No século XIX, os médicos passaram a dedicar-se ao estudo desses
seres diferentes — os deficientes, como eram chamados.

Um outro fator que pode servir como indicador de melhoria nas
relacbes com as pessoas com deficiéncia se refere ao fato de personalidades
importantes, em cada época, possuirem alguma anomalia congénita ou adquirida.
Eram personalidades porque desenvolviam habilidades que n&o eram inerentes a
qualquer pessoa dita “normal’, tinham no fundo de sua deficiéncia uma
necessidade maior de ousar, de ter prazer e de viver. Entre elas, pode-se
destacar:

e Luis Camdes, cavaleiro-fidalgo portugués, perdeu um de seus olhos lutando
contra 0s marroquinos.

e Galileu Galilei, matematico, astrbnomo, inventor do telescépio.
Revolucionou o0 mundo com a teoria heliocéntrica. Ficou cego nos ultimos
quatro anos de sua vida, e ainda assim continuou estudando e

pesquisando.
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e Johnnes Kepler, astronomo alemao, desenvolveu importantes estudos
sobre o movimento dos planetas. Kepler tinha uma séria deficiéncia visual
causada por sarampo, aos quatro anos de idade.

e Ludwing von Beethoven, considerado um dos maiores génios da musica
erudita. Perdeu totalmente sua audi¢cdo nos Uultimos anos de sua vida.
Mesmo assim, conseguiu compor suas obras mais famosas, “Apassionata,
Sonata ao Luar e Sinfoniasn®3 a 9”.

e Antonio Francisco Lisboa, “O Aleijadinho”, considerado um dos maiores
escultores brasileiros. Vitima de wuma Tromboangite obliterante,
caracterizada por ulceracdes nas maos, mesmo aos setenta anos de idade
esculpiu os 12 profetas na Igreja de Matozinho. Seu trabalho era realizado
tendo as ferramentas amarradas em suas méaos, uma vez que seus dedos
perdidos ou imobilizados ndo conseguiam mais segura-las.

No século XIX, iniciou-se um periodo de reformas sociais,
surgindo interesses governamentais em assunto referente as pessoas deficientes.

Com o passar da historia, a situacao das pessoas com deficiéncia,
principalmente os de camadas mais baixas, continuou da mesma forma, ou seja,
ainda eram marginalizados e discriminados. As instituicdes e organizacfes, em
sua grande parte, que atendiam aos velhos, doentes e “deficientes” trabalhavam
com a consciéncia de atender essas pessoas mais com carater assistencial que
educativo. Assim, a sociedade era protegida do contato com “os anormais”.

Os rumos de um novo olhar acerca da deficiéncia se propagam
pela Europa e, segundo Carmo (2004), por volta de 1500 iniciam 0s primeiros
movimentos para ensinar as pessoas “deficientes”. Alguns educadores da época,
interessados no assunto, tornaram-se professores particulares das criancas
deficientes. Eram privilegiadas neste atendimento criancas de familias de boa
situagdo econbmica. As criancas de condi¢cdes de baixa renda eram internadas e
nao recebiam atendimento especializado dos educadores.

Os procedimentos eram realizados somente com criangas surdas,
a partir de 1500 e com cegas a partir de 1700. Criancas com problemas mentais

ainda eram internadas junto com criancas pobres.
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O tratamento das pessoas com deficiéncia sO iniciou no século
XVIII, porque foi influenciado pela transicdo das formas de pensar, passando da
supersticao e hostilidade para a compaixdo e pena, afirmam Jansma e French
(apud CIDADE, 2002).

Todos estes fatos, segundo Sassaki (2005), marcaram a fase da
exclusdo na qual a maioria das pessoas com deficiéncia e outras condicbes era
tida como indignha de educacéo escolar.

As mudancas sociais acarretavam necessidades no atendimento
mais apurado destas deficiéncias. De acordo com Carmo (2004), em 1760, na
Franca, foi criado o Instituto Nacional de Surdos-Mudos e, em 1784, o Instituto dos
Jovens Cegos. Dessa forma, a educacéo desses “deficientes” passou a progredir,
visto que muitas pessoas comecaram, entdo, a estudar e se especializar nas
areas para o trabalho com as pessoas com deficiéncia. Ensinavam, além da
comunicacao, trabalhos manuais que se tornavam o sustento das escolas e dos
alunos. Essas instituicdes muito contribuiram para o desenvolvimento de outros
estabelecimentos que tratavam das deficiéncias.

Como o apoio empregado pela sociedade era pouco, 0 processo
de adaptacdo das escolas nao foi rapido. Segundo Carmo (2004), o aprendizado
da leitura, da escrita, do calculo e das artes demorou muito para ser adotado.
Destaca, como exemplo, a invencado de Louis Braille, no sistema de leitura e
escrita baseado em pontos que recebeu seu sobrenome “Braille”, em 1824, sendo
reconhecido como método de aprendizado somente 30 anos mais tarde.

Somente em 1832, as pessoas com deficiéncia fisica comecaram
a receber instrucdo, apos a criacdo do primeiro Instituto destinado a elas, na
Alemanha.

As pessoas com deficiéncia mental tiveram uma oportunidade em
1848, nos Estados Unidos, com os atendimentos em Institutos residenciais,
aprendendo comportamentos sociais basicos e, em 1896, comecaram a receber
atendimento fora das residéncias.

Segundo Carmo (2004), houve um crescimento das instituicdes

especializadas para o atendimento das pessoas com deficiéncia, bem como houve
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a expansdo para o atendimento de outros tipos de deficiéncias e disturbios,
especialmente nos Estados Unidos e no Canada.

Inicia-se a denominada fase de segregacao, na qual, segundo
Correia (1997), criaram-se as denominadas escolas especiais, nas quais a politica
era separar e isolar as criancas do grupo principal e majoritario da sociedade,
tentando evidenciar um empenho na resolucdo de problemas. O sistema
educacional ficou com dois subsistemas paralelo: a educagdo comum e a

educacao especial.

A partir de 1900, as primeiras Classes Especiais fora criadas
dentro de escolas regulares, sendo o atendimento em carater educacional. Os
servigcos de educacao especial tiveram um grande crescimento em 1950, investido
pelo movimento de pais dos alunos “deficientes”, no intuito de recorrer a melhores
condicOes de atendimento para seus filhos.

No Brasil, segundo Carmo (1991), a historia das pessoas com
deficiéncia difere um pouco da historia geral.

As poucas anomalias fisicas que alguns indios apresentavam
eram consequéncias de guerras ou acidentes na selva. E as criancas que nasciam
com alguma deficiéncia congénita eram sacrificadas pelos pais apdés o
nascimento.

As doencas mais comuns da época eram a cegueira noturna,
raquitismo (doenca provocada por déficit nutricional, caracterizada por
deformidades esqueléticas; sua causa € uma diminuicdo da mineralizacdo dos
ossos e cartilagens devido aos niveis baixos de célcio e fosforo no sangue),
beribéri (doenca causada por uma deficiéncia na dieta de vitamina B1).
Caracteriza-se por neurite, atrofia muscular e, com o tempo, paralisia e outras,
desencadeadas por uma caréncia alimentar, e resultavam nas anomalias,
geralmente na populacao branca.

Os escravos invélidos eram vitimas de maus tratos, castigos
fisicos ou de acidentes no trabalho dos engenhos ou lavoura da cana. Até 1850,

nao havia nenhuma assisténcia ou reabilitacdo das pessoas com deficiéncia.
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Somente em 1854, D. Pedro Il ordenou a construcdo de trés
organizacdes destinadas ao amparo destas pessoas. Sao elas: O Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, o Instituto dos Surdo-Mudos (1887) e o Asilo dos Invalidos da
Patria, destinado aos ex- combatentes mutilados em guerras.

Segundo Sassaki (2005), até meados da década de 50, as
pessoas com deficiéncia eram tratadas como “incapacitados”, ou seja, individuos

sem capacidade. Mais tarde, o termo evoluiu e passou a significar individuos com

capacidade residual. Uma variacao foi o termo “incapaz”, que conotava individuos

gue nao tém capacidade devido a deficiéncia que apresentavam, pois a propria

deficiéncia eliminava ou reduzia a capacidade da pessoa em todos os aspectos.

Nesta década, o termo usado para as pessoas “deficientes” era

“excepcionais”, que significava individuos com deficiéncia intelectual, tanto na
defasagem quanto na superdotacéo da inteligéncia humana.

Ainda Sassaki (2005) aponta que, a partir da década de 60, outros
dois termos foram muito utilizados. Primeiramente, “defeituosos”, que queria dizer

individuos com_deformidades, estas principalmente fisicas e depois “deficientes”

que significava individuos com deficiéncia, estes executavam as fun¢cdes basicas

da vida de forma diferente das pessoas sem deficiéncia, sendo este pensamento
amplamente aceito pela sociedade.

Na década de 70, a Educacdo Especial sofreu uma ampliacdo
com a instalacdo de um subsistema educacional, com a proliferacdo das
instituicbes publicas e privadas de atendimento a esses alunos e a criagcdo de
orgaos normativos federais e estaduais.

Nesta década, também, segundo Sassaki (2005), esta localizada a
fase da integracao, havendo a partir dai uma mudanca filoséfica em direcao a
idéia de educacao integrada. Escolas comuns aceitavam criancas com deficiéncia
em classes comuns. Mas esta fase € considerada integradora somente para
estudantes que conseguissem adaptar-se ao sistema escolar, garantindo ao
sistema sua estabilidade.

Durante a década de 80, por pressdo das organizacbes de

pessoas “deficientes”, o termo a ser empregado para designar os deficientes
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passou a ser “pessoas deficientes”, atribuindo valor de “pessoas” aqueles que
tinham deficiéncia, igualando-os em direitos e dignidade a maioria dos membros
de qualquer sociedade ou pais, diz Sassaki (2005).

A UNICEF, através da Organizacao Mundial de Saude (OMS),
lancou a Classificacdo Internacional de ‘impedimento’, ‘deficiéncia’ e
‘incapacidade’, mostrando que estas trés dimensdes existem simultaneamente em
cada pessoa com deficiéncia. Segundo a OMS (1980 apud CIDADE, 2002, p.10,
grifo nosso) impedimento é “um dano psicolégico, fisiologico ou anatébmico,
permanente ou transitério, ou uma anormalidade de estrutura e funcéo”;
deficiéncia se refere a “qualquer restricdo ou perda na execucdo de uma
atividade, resultante de um impedimento, na forma ou dentro dos limites
considerados como normais para o ser humano”; e incapacidade € atribuida a
“uma deficiéncia que constitui uma desvantagem para uma determinada pessoa,
porque limita ou impede o desempenho de uma funcéo que € considerada normal
dependendo da idade, sexo, fatores sociais e culturais para aquela pessoa”.

No final da mesma década e inicio da década de 90, além das
mudancas relacionadas ao termo utilizado as pessoas com deficiéncia, surge a
fase de inclusdo, também evidenciada por Sassaki (2005). Nesta, a idéia
fundamental € de adaptar o sistema escolar as necessidades dos alunos,
propondo um unico sistema educacional de qualidade para todos, com ou sem
deficiéncia e com ou sem outros tipos de condicao atipica.

Em 1988, sdo apresentadas a educacao especial e a inclusdo na
escola regular, bem como a educacdo como dever do Estado no atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino. Sdo criados programas de prevencdo e atendimento
especializado para portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, sua
integracdo social mediante o treinamento para o trabalho e facilitacdo de acesso
aos bens e servigos coletivos.

Inspirados no principio da integragdo e no reconhecimento da

necessidade de uma escola para todos, em 1994, documentos apontam
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principios, politicas e pratica das necessidades educativas especiais, e uma linha

de acéo.

Os Servigos Educativos Especiais ndo podem se desenvolverem
isoladamente, mas devem fazer parte de uma estratégia global da educacéao e,
naturalmente, de novas politicas sociais e econémicas. Requerem uma reforma

consideravel da escola comum.

Ainda, na metade da década de 90, o termo utilizado apenas nos
paises que adotavam a Lingua Portuguesa era “pessoas portadoras de
deficiéncia”, sendo que, portar uma deficiéncia passava a ser um valor agregado a
pessoa. Este termo foi adotado nas Constituicdes Federais e Estaduais e em
todas as leis e politicas do campo das deficiéncias.

E, por ultimo, aceito até os dias atuais, o termo “pessoas com
necessidades especiais” ou “portadores de necessidades especiais” confere valor
agregado tanto a pessoas com deficiéncia quanto a outras pessoas. Mas, a partir
dai, outros estudos sao realizados e outros termos se agregam a este e que
também sdo aceitos, como: “pessoas especiais” e “pessoas com deficiéncia” fora
do ambiente escolar, termo preferido por um ndmero cada vez maior de adeptos,
boa parte constituido por pessoas com deficiéncia, que nos encontros
conclamaram o publico a adotar este termo, jA& que ndo sao “portadores de
deficiéncia”’ e assim ndo querem ser chamados.

Desta forma, as fases e os termos utilizados para representar as
pessoas com deficiéncia fazem da Educacdo Especial um sistema paralelo, criado
para educar os diferentes, contribuindo para que eles sejam mais segregados e
excluidos da sociedade que os nega. Esse atributo de subsistema lhe é conferido,
pois “[...] funciona de modo peculiar, observavel nos alunos, professores, recursos,
politicas, entre outros”, como coloca Michels (2000, p.52). Mas, apesar de
funcionar como um sistema paralelo, a lei explicita a relagcdo entre Educacéo
Especial e Educacdo Regular, especificamente quanto ao local onde a primeira
deve ocorrer, preferencialmente na rede regular de ensino.

Tomasini (1998, p.124) relata que
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Essa atitude acaba por reforcar a criacdo de escolas especiais, 0 que faz
com que as escolas regulares de ensino consigam se livrar com mais
eficdcia daqueles que consideram inaptos para usufruir de seus servicos.
O discurso de que, ao serem educados, devem ser separados dos
normais, em virtude de certas especificidades, na pratica ndo contribui
numa mudanca de postura por parte da sociedade no que diz respeito
aos seus direitos de cidadania.

Segundo Correia (1997), a medida que os conceitos de igualdade
e justica vao expandindo-se, as criancas e suas familias evoluem de uma situacéo
de passividade para um progressivo descontentamento com os procedimentos
escolares que conduzia a segregacao e exclusdo das criancas ditas “deficientes”.

Nos ultimos anos, verificou-se um processo dolorosamente lento
de integracao e participacao das criangas com deficiéncia.

Segundo Goffman (1961), a Educacédo Especial assumiu, nesta
relacdo, a funcao de colaborar com a maxima do pensamento positivista (ordem e
progresso), adaptando os individuos a necessidade social ou se encarregando de
"esconder" da sociedade o0s sujeitos que ndo podem ser "ajustados".
Historicamente, instituicdes e servigos foram criados para "abrigar" estas pessoas
tidas como inadequadas para a sociedade. Exemplo disso sdo os abrigos para
menores infratores, prisdes, manicébmios, instituicbes e escolas especiais para
“deficientes”, hospitais psiquiatricos, entre outros. Especificamente relacionados a
educacdo, foram sendo criados diferentes espacos, como as instituicoes
especializadas, as escolas especiais, as salas de recurso, as classes especiais, as
salas de apoio, a escola especial e instituices de abrigo, que tinham como funcéo
desenvolver atividades (nem sempre de carater pedagdgico) com pessoas que
tivessem uma deficiéncia aparente ou que apresentassem alteracbes de ordem
intelectual, sensorial, psicolégica, entre outras.

Porém, é nesta constituicdo historica que a area da Educacao
Especial vem se consolidando, o que a faz permanecer "isolada" da educacao
geral. Neste sentido, Bueno (1993, p. 15) afirma que

a area tem sido confinada: praticamente centrada nessas peculiaridades
da populagdo por ela absorvida, reduziu sua acdo de tal forma que o
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fundamental se restringiu a adaptagéo de procedimentos pedagdégicos as
dificuldades geradas pela deficiéncia.

A Educacéo Especial passa, neste final de século XX e inicio de
XXI, por grandes reformulacdes, crises e mudancas. E dentro deste contexto
historico que existe a necessidade de se entender as leis federais e declaragfes
que sustentam o novo olhar para os “deficientes”, um olhar de inclusao social e de

carater educativo.

2.3 A legislacdo que escreveu esta histoéria

Para preservar os preceitos da dignidade humana, os direitos do
cidadao necessitam ser assegurados.

Em meio a tanta discriminacao regada a humilhacdes e torturas ao
longo da histéria, as pessoas com deficiéncia tiveram uma trajetéria um tanto
guanto dolorosa na conquista de seu espaco na sociedade. Nao se bastou traduzir
em palavras as necessidades humanas que permitiram que estas pessoas
pudessem fazer parte deste mundo exigente, nem tdo pouco assegurar
verbalmente os direitos e deveres que lhes sdo cabiveis, houve a necessidade de
que as leis fossem estudas, construidas e promulgadas, para despertar em todos
a importancia da aceitacdo, da solidariedade e da colaboracdo para com as
pessoas com deficiéncia, o contrario a essa situacao e aceitacao constitui-se em
crime contra a integridade humana.

Os eventos mundialmente realizados e os documentos nacionais a
que se tem acesso datam do fim da década de 40, época que inicia a histéria da
legislacdo que ampara as pessoas com deficiéncia no Brasil.

Mais especificamente em 1948, quando a Organizacdo das

Nac¢Oes Unidas, por meio da Assembléia Geral, apresenta a Declaracado Universal
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dos Direitos Humanos, a qual relata, no seu artigo primeiro, que todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidade e direitos, sdo dotados de razdo e
consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade,
delineando assim, uma base para o que se chama hoje de incluséo.

Em 1961, é criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°. 4024/61, que faz referéncia a pessoa com deficiéncia, ja pretendendo
nesta época enquadra-la, dentro do possivel, na educacao regular, garantindo-se
de outro lado o apoio financeiro a instituicbes particulares que se mostrassem
eficientes para atuar na Educacéo Especial.

Dez anos depois, a Lei n°. 5692/71, que vem para complementar a
Lei 4024/61, destinou mais um artigo a Educagdo Especial, referindo-se as
pessoas com deficiéncias fisicas e mentais, deixando explicito que estas pessoas
deveriam receber tratamento especial.

De acordo com Krug (2002), estas medidas, mesmo pretendendo
assegurar a educacdo de pessoas com deficiéncia, acabaram por reforcar
estigmas e preconceitos sobre as possibilidades educativas desta clientela, além
de retird-las da escola onde seus companheiros da comunidade estudavam,

acabando por segrega-los socialmente.

Em 1978, a Ementa Constitucional n°. 12 assegurou legalmente,
as pessoas com deficiéncia, melhoria de condi¢des socio-econbémicas mediante
educacdo especial e gratuita, proibindo discriminacdo, inclusive quanto a
empregabilidade e possibilitando o0 acesso aos edificios publicos.

No Ano Internacional da Pessoa Deficiente — AIPD, em 1981,
promovido pela Organizacdo das NacgbOes Unidas — ONU, houve grandes
discussbes sobre as diversas questdes relacionadas com o segmento social das
pessoas com deficiéncia. Os debates levavam a necessidade de se organizar uma
luta por direitos a discussdo a respeito de como se poderia fazer com que a
sociedade se inserisse neste processo.

Em 1984, surge a Lei n°. 7875/84 que cria o Conselho Estadual de

Educacao, Habilitacdo ou Reabilitacdo e Integracdo Social.
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Quatro anos depois, € promulgada a Constituicdo Federal, em
1988, que vigora até os dias atuais. Esta apresenta a educacdo especial e a
inclusdo na escola regular, no art. 208, no inciso Ill, como dever do Estado no
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. No art. 227, que apresenta a criacao
de Programas, ressalta-se o programa de prevencao e atendimento especializado
para portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, sua integracdo social
mediante o treinamento para o trabalho e facilitacdo de acesso aos bens e
servigos coletivos.

Em 1989, a Lei n° 7853/89 fala sobre a educacdo especial na
escola publica, determinando a oferta obrigatdria e gratuita da Educagédo Especial
em estabelecimentos publicos de ensino. A mesma lei prevé pena de reclusao de
1 a 4 anos para quem recusar, suspender ou cancelar, sem justa causa a
inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta.

No mesmo ano, a Lei n°. 853/89 dispbe sobre 0 apoio as pessoas
com deficiéncia, sua integracdo social, assegurando o pleno exercicio de seus
direitos individuais e sociais.

O inicio da década de 90 € marcado pela grande demanda de leis,
decretos, portarias, resolu¢gbes e documentos que embasam o tema da inclusao
social e cada vez mais assegura as pessoas com deficiéncia os seus direitos.

Nesta década, é formulada e promulgada a Lei n°. 8069/90, que
dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, respaldando no art. 5° que
nem criancas e adolescentes seriam objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacé&o, violéncia, crueldade e opressao, punindo na forma da lei qualquer
atentado, por agcdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.

Ainda em 90, um documento importante € criado. A Declaracao
Mundial sobre a Educacgédo para Todos, produzida na Conferéncia de Jomtien,
trata dos objetivos e metas, principios de acdo e definicdo de politicas para a

melhoria da Educacao, rumo a sociedade inclusiva.



31

No ano de 1991, as Nacdes Unidas propuseram, através da
Resolucdo n°. 45, uma mudanca no foco de seu programa sobre as deficiéncias,
passando da conscientizacdo para a agdo, com o propésito de se construir com
éxito uma sociedade para todos por volta do ano de 2010.

Em 1993, o Decreto n° 914 reforca os objetivos da inclusdo da
pessoa deficiente, incluindo-a, sendo respeitadas suas peculiaridades, em todas
as iniciativas governamentais relacionadas a educacgdo, saude, trabalho,
edificacdo publica, seguridade social, transporte, habitacdo, cultura, esporte e
lazer, proporcionando qualificacdo profissional e incorporacdo ao mercado de
trabalho.

No ano de 1994, grandes eventos aconteceram e leis foram
promulgadas. Uma delas, a Lei n° 8859, modificou os dispositivos da Lei n°. 6494,
de 1977, estendendo aos alunos de ensino especial o direito a participagdo em
atividades de estagio, quando frequentarem cursos de nivel superior,
profissionalizante do 2° grau do ensino médio ou escolas de educacao especial.

Outra importante Lei € a n°. 10.098/00, que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, no que se refere aos
elementos de urbanizacdo, acesso de vias urbanas, calcamento e adaptacdo nas
construcdes civis, bem como mobiliario urbano e adaptagdes em veiculos para o
melhor atendimento as pessoas com deficiéncia.

Uma enorme conquista para essas pessoas foi a Lei n° 8899/94,
do mesmo ano, que concede passe livre as pessoas portadoras de deficiéncias no
sistema de transporte coletivo interestadual.

Neste mesmo ano, ocorreram discussdoes entre Organizacdes
Governamentais e Nao-governamentais sobre os fundamentos para a Politica
Nacional de Educacédo Especial, voltados para pessoas com deficiéncia, com
problemas de conduta e superdotadas. Foi considerada como a ciéncia e a arte de
estabelecer objetivos gerais e especificos respaldados nos interesses,
necessidades e aspiracdes de pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas

e de altas habilidades, orientando as atividades que garantissem a conquista e
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manutencdo dos mesmos. Essa Politica Nacional de Educacdo Especial permite
garantir o atendimento de pessoas portadoras de necessidades especiais, para
gue o direito de igualdade das mesmas fosse respeitado, dessa forma,
aumentando o numero de pessoas atendidas em suas necessidades, fomentando-
se a criacao de planos de acao nesta area.

Neste periodo, pode-se destacar, ainda, a Portaria n°. 1793, que
rege a necessidade da complementagdo dos curriculos da formacgdo docente e
outros profissionais que interagem com portadores de necessidades especiais,
recomendando a inclusdo da disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais da
normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais”,
prioritariamente nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as licenciaturas.

O evento de maior repercussédo, até hoje, no assunto ligado as
pessoas com deficiéncia foi a Declaracdo de Salamanca, em Salamanca, na
Espanha em 1994. Como documento de referéncia, serve para se entender as
acOes que estdo sendo geradas em todo o mundo relativas a esta questdo. Ela
provém de uma conferéncia mundial sobre necessidades educativas especiais e
pode ser considerada uma carta magna da politica da inclusdo. A declaracéo
divide-se em: novas concepcbes sobre necessidades educativas especiais;
diretrizes para a acao em nivel nacional: politica e organizacéo; fatores escolares;
recrutamento e treino de pessoal docente; servicos externos de apoio; areas
prioritarias; perspectivas comunitérias; recursos necessarios.

Em seu artigo 58, segundo Zamboni (1998), caracteriza-se a
educacao especial como modalidade da educacdo escolar e do ensino publico,
exigindo a existéncia de apoio especializado no ensino regular e de servigos
especiais separados quando nao for possivel a integracéo e oferta da educacéo
especial ja na educacao infantil.

No artigo 59, apontam Ferreira e Nunes (1997), as providéncias
ou apoios, de ordem escolar ou de assisténcia, que 0s sistemas de ensino
deverdo assegurar aos alunos considerados especiais, s&do relatados na

Declaracéo.
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Um ponto central no artigo é a previsdo de “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo”. Esse tema mereceu atencéo desde
as primeiras audiéncias publicas na Camara, no desafio de entender o papel do
professor especializado em uma proposta integradora, que, teoricamente, pediria
um profissional mais “polivalente”.

Em 1995, é promulgada a Lei n°. 904/95, que obriga as editoras a
permitir a reproducdo de suas publicacdes em Braille sem qualquer remuneracao,
desde que haja concordancia dos autores.

No ano de 1996, marco de grandes acontecimentos, € criada e
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. A Lei n°. 9394/96
trata, em seu capitulo V, da Educacdo Especial, definindo-a por modalidade da
educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais, prevendo servicos de apoio
especializado na escola regular, embora possibilite a oferta de educacéo especial
em escolas especializadas para 0s casos em que nao seja possivel a sua
integracao nas classes comuns de ensino regular.

Apenas quatro dias depois, € aprovada a Lei 9.424/96, que dispde
sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério, em seu inciso Ill do Paragrafo 2° prevendo a
distribuicdo de recursos na propor¢do dos alunos matriculados anualmente
considerando também estabelecimentos de Ensino Especial.

Em 1997, sdo criados os Parametros Curriculares Nacionais e um
Caderno especifico de estratégias para a educacao de alunos com necessidades
educacionais especiais, intitulado “Adapta¢des Curriculares”.

No ano de 1999, o Decreto n°. 3298/99 regulamenta a lei n°.
7853/89, de 1989, e dispde sobre a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolidando as normas de protecao e dando outras
providéncias. Ainda considera-se uma Portaria do Ministério da Educacdo e

Cultura, n°. 679, que dispbe sobre os requisitos de acessibilidade a pessoas
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portadoras de deficiéncias para instruir processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicoes.

Ainda neste ano, o decreto n° 3076/99 cria o CONADE -
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia, constituida
paritariamente por representantes de Instituicbes Governamentais e da Sociedade
Civil, com os objetivos de zelar pela efetiva implantacdo e implementacdo da
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
acompanhar o planejamento e avaliar a execucdo das politicas setoriais de
educacao, saude, trabalho, assisténcia social, politica urbana e outras relativas a
pessoa portadora de deficiéncia, entre outros. Na verdade, esse Conselho estara
imbuido de acompanhar a trajetéria e bom cumprimento da Politica Nacional da
Educacéo Especial.

Devemos assinalar, também, a Portaria n°. 319/01 que cria a
Comisséo Brasileira de Braille, composta por oito membros, sendo eles: um
representante do Instituto Benjamin Constant, um representante da Unido
Brasileira de Cegos, um representante da Fundacg&o Dorina Nowill para Cegos e
cinco representantes de instituicbes de e para cegos, escolhidos em forum
convocado pela Unido Brasileira de Cegos. Tal comissdo tem como meta uma
politica de diretrizes e normas para o uso, 0 ensino, a producédo e a difusdo do
Sistema Braille em todas as modalidades de aplicacdo, compreendendo
especialmente a Lingua Portuguesa, a Matematica e outras Ciéncias, a Musica e a
Informatica; considerando a permanente evolucdo técnico-cientifica que passa a
exigir sistematica avaliacdo, alteracdo e modificacdo dos cédigos e simbologia
Braille, adotados nos paises de lingua portuguesa e espanhola; e, finalmente,
considerando a necessidade do estabelecimento de permanente intercambio com
comissdes de Braille de outros paises, de acordo com a politica de unificacdo do
Sistema Bralille.

O ano de 2001 também foi marcado por varias discussbes e
disposicdes previstas em leis e resolucdes.

Uma delas, a Lei n°. 10.216/01, que trata da protecéo das pessoas

acometidas de transtorno mental, sendo assegurados sem qualquer forma de



35

discriminacdo quanto a racga, cor, sexo, orientacao sexual, religido, opcao politica,
nacionalidade, idade, familia, recursos econémicos e ao grau de gravidade ou
tempo de evolugdo de seu transtorno, ou qualquer outra. Assegura também os
atendimentos em salde mental, de qualquer natureza, a pessoa e seus familiares
ou responsaveis serdao formalmente cientificados dos direitos sobre o transtorno
mental.

Mais recentemente, com a Resolugdo CNE/CEB n.
2/2001(BRASIL, 2001), tira-se o foco do local do atendimento e centra-se na
funcdo da Educacdo Especial, como se pode observar no Artigo 3° desta

Resolucao:

[...] rigorosamente falando, ndo existe exclusdo: existe contradi¢éo,
existem vitimas de processos sociais, politicos e econdmicos
excludentes; existe o conflito pelo qual a vitima dos processos
excludentes proclama seu inconformismo, seu mal-estar, sua revolta,
sua esperanca, sua forca reivindicativa e sua reivindicacdo corrosiva.
Essas reacdes, porque ndo se trata estritamente de exclusdo, ndo se
dao fora dos sistemas econdmicos e dos sistemas de poder. Elas
constituem o imponderavel de tais sistemas, fazem parte deles ainda
gue os negando. As reacbes ndo ocorrem de fora para dentro; elas
ocorrem no interior da realidade problematica, "dentro” da realidade
gue produziu os problemas que as causam.

Esta resolucéo instituiu as Diretrizes Nacionais para a educacgéo
de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, na Educacéo
Basica, em todas as etapas e modalidades.O atendimento escolar, desde o inicio
da educacéo infantil, nas creches e pré-escolas, os servi¢os de educacao especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade do atendimento educacional e especializado.

Ainda em 2001, foi promulgada a Lei n° 10.172/01, que dispbe o
Plano Nacional de Educacéo Especial e tem como abrangéncia o ambito social, do
reconhecimento das criancas, jovens e adultos especiais como cidadaos e de seu

direito de estarem integrados na sociedade o0 mais plenamente possivel, e o
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ambito educacional, tanto nos aspectos administrativos, quanto na qualificacdo de
professores e demais profissionais envolvidos.

No mesmo ano, surge o Parecer n°. 17/01, que lanca as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial, tendo como principios: a preservacao da
dignidade humana, a busca da identidade e o exercicio da cidadania, com base
nos principais documentos que regem a legislacdo da educacao especial, dentre
eles, a Proposta de Inclusédo de Itens ou Disciplina acerca dos Portadores de
Necessidades Especiais nos curriculos dos cursos do Fundamental e Médio .

E, neste ano, por fim, destaca-se a criagdo do Conselho Nacional
de Combate a Discriminacédo - CNCD, por meio do Decreto n°. 3952/01, sendo um
orgéo colegiado, integrante da estrutura basica do Ministério da Justica, compete
propor, acompanhar e avaliar as politicas publicas afirmativas de promocéo da
igualdade e da protecado dos direitos de individuos e grupos sociais e étnicos
afetados por discriminacao racial e demais formas de intolerancia.

O artigo 3 do Decreto dispde, para o CNCD, a seguinte

composicao, segundo Brasil (2005):

| - o Secretario de Estado dos Direitos Humanos, que o
presidira;

Il - um representante da Assessoria Especial do Gabinete da
Presidéncia da Republica;

[l - um representante do Ministério das Rela¢8es Exteriores;
IV - um representante do Ministério da Educacéo;

V - um representante do Ministério da Salde;

VI - um representante do Ministério do Trabalho e Emprego;
VIl - um representante do Ministério do Desenvolvimento
Agrario;

VIII - um representante da Secretaria de Estado de
Assisténcia Social;

IX - um representante do Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada - IPEA;

X - um representante da Fundacao Cultural Palmares;

XI - um representante da Fundacg&o Nacional do indio; e

Xll - onze representantes de movimentos sociais e
organizacfes nao-governamentais, com especial énfase na
participacdo de entidades da comunidade negra, que se
ocupem de temas relacionados com a promocdo da
igualdade e com o combate a todas as formas de
discriminagéo.

§ 1° Poderao integrar, ainda, o CNCD:

| - um representante do Ministério PUblico Federal; e
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Il - um representante do Ministério Publico do Trabalho.
§ 2° Havera um suplente para cada membro do Conselho.

Em 2002, a Lei n°. 10436/02 dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, reconhecendo como meio legal de comunicacdo e expressao o
sistema linglistico de natureza visual motora, com estrutura gramatical propria,
constituindo um sistema linglistico de transmisséo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas no Brasil.

Neste ano, surgem as Diretrizes Curriculares para a Formacao de
Professores, apontadas pela Resolugdo n° 01, constituindo um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacéo
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas
as etapas e modalidades da educacdo basica, sendo um dos seus incisos
voltados para o acolhimento e tratado da diversidade.

Em 2003, a Portaria n°. 3284/03 regulamenta que sejam incluidos
nos instrumentos destinados a avaliar as condicbes de oferta de cursos
superiores, para fins de autorizacdo e reconhecimento de credenciamento de
instituicbes de ensino superior, bem como para renovagao, conforme as normas
em vigor, requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades
especiais.

E, finalmente, em 2004, é promulgada a Lei n° 10.845/04,
instituindo o Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia — PAED, garantindo a
universalizacdo do atendimento especializado de educandos portadores de
deficiéncia, cuja situacdo ndo permita a integracdo em classes comuns de ensino
regular, garantindo também progressivamente a insercdo dos educandos
portadores de deficiéncia nestas classes.

Diante de toda essa expressao da Legislacdo Brasileira, segundo
Mantoan (1998), acredita-se que o aprimoramento da qualidade do ensino regular

e a adicdo de pesquisas educacionais, validos para todos os alunos, resultara
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naturalmente na inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia e que,
conseglentemente, a educacdo especial vai adquirir uma nova significacéo,
tornando-se uma modalidade de ensino dedicada a pesquisa e ao
desenvolvimento de novas maneiras de ensinar, compativeis com os ideais de

uma educacao para todos.

2.4 E entado, o que é inclusédo?

Diante do mundo, hoje, em razdo de tantas mudancas ocorridas ao longo
da Historia, percebe-se uma nova forma de pensar e enxergar o ser humano e o
desenrolar de sua prépria historia, tratando-o como ser Unico capaz de
desenvolver habilidades e construir competéncias diferenciadas em prol de seu
desenvolvimento e da socializacdo com os outros, trabalhando com o conceito de
diversidade e dos limites aos quais pode se submeter.

A inclusdo vem ao encontro desses principios, sendo um
movimento que coloca em evidéncia a visdo da sociedade atual, tracando um
mundo democréatico no qual todos tém direitos e deveres e fazem parte dessa
sociedade, independente de qualquer denominacao.

Uma sociedade inclusiva, entdo, segundo Godoy (2000), é aquela
que se abre para todos, estimulando a participacdo de cada um e que aprecia as
diferentes experiéncias humanas, reconhecendo o potencial de cada cidadao e,
ainda, tem como objetivo principal oferecer oportunidades iguais para cada
pessoa, para que exerca sua cidadania.

Para que isso realmente se efetive, é preciso entender e cooperar
para a promocao do respeito, da liberdade e da igualdade.

A inclusdo é de todos. Todos sdo incluidos nesta grande
sociedade mundial. Mas, o que se busca € a inclusdo dos grupos ainda por muitos

motivos discriminados, que lutam por seu espaco e direitos igualitarios.
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Como muitos, o grupo das pessoas com deficiéncia se enquadra
nesta luta.

De acordo com o histérico ja abordado e segundo o que colocam
Freitas e Castro (2005), a inclusédo surgiu como alternativa para a educacéo das
pessoas com necessidades especiais e para propiciar suas vidas em sociedade,
sendo um grande passo para que 0s estudantes comecem a aprender que o
pertencer é um direito e ndo algo que deva ser conquistado.

Porém, ndo podemos falar da inclusdo sem se reportar a historia
dos excluidos. Para que seja necessario o processo de inclusdo, em algum

momento houve a exclusao.

2.5 Da exclusao ainclusao

2.5.1 Exclusao

Excluir uma pessoa, ndo importa sua condi¢cdo ou circunstancia,
do conjunto das disposicbes sociais que constituem 0SS meios para 0
desenvolvimento humano, implica ferir o seu direito mais elementar a dignidade e
a liberdade substantiva e real.

Mas, Facion (2003, p.41) “lembra que o termo exclusdo, no
sentido que lhe é dado pela sociologia, € muito recente, exprime-se nos exemplos
de exilio, ostracismo, proscricdo, banimento”. Somente apds 1970, nas
sociedades ocidentais desenvolvidas, ocorreram mudancgas nos termos, sendo
associados as populacdes menos favorecidas ou para caracterizar o status social
dos individuos situados abaixo da hierarquia social e a camada inferior da classe
trabalhadora. Na atualidade, a exclusdo é foco de muitos estudos, mas Castel
(1997) conseguiu fazer uma descricado da trajetéria do conceito de exclusédo para

os dias de hoje.
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Uma das primeiras modalidades de exclusdo que encontramos na
histéria é o tratamento brutal dado aos vagabundos nas sociedades pré-
industriais. O segundo tipo de exclusdo é a expatriagdo para espacos
especiais, a expatriacdo de certas minorias e a transferéncia de familias
indesejaveis. Essa expressdo audaciosa e ameacadora apresenta-se
como real no Brasil, pois o carater indesejavel de certas populacdes |,
como 0s sem-terra € 0s meninos de rua, deixa a populacdo inquieta e as
autoridades aflitas. O terceiro tipo de exclusdo é o que mais nos atinge
na atualidade: a atribuicdo de um estatuto especial a certas categorias da
populagdo. Isso se deve a ambiglidade profunda das politicas de
discriminagdo positiva, nas quais podemos classificar a maioria das
politicas de inser¢do. Ndo se trata de condenar o principio dessas
politicas de discriminacdo positiva. Esse tratamento social muitas vezes
estigmatiza as populacdes-alvo

Mesmo que a discriminacdo ocorra positivamente, 0s
estigmatizados se encontram em situacao de exclusao, discriminagdo negativa, a

quem essas politicas se aplicam. O mesmo autor descreve

Que é preciso distinguir a especificidade da exclusdo no conjunto da
probleméatica social de hoje: ela é uma consequéncia , mas de forma
alguma uma totalidade. Se nos detivermos na luta contra a excluséo,
veremos se fecharem os meios de intervirmos na fonte, para preveni-la.

A exclusdo, como foi apresentada anteriormente, nos traz a
realidade da pessoa com deficiéncia no Brasil. Embora, do ponto de vista
legal e tedrico, o discurso seja da igualdade de oportunidades, ocorre
uma falta de acesso a educacéao.

Mittler (2003, p.79) relata que

A exclusédo social comec¢a muito cedo, muito antes do bebé& nascer. A
exclusdo social tem raizes na pobreza, na moradia inadequada, na
doenca crdnica e no longo periodo de desemprego... Algumas delas
enfrentam obstaculos adicionais por causa do seu género, da sua raga,
da sua religido ou de sua deficiéncia.
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Em verdade, a exclusdo das pessoas por causa de deficiéncias
ocorre pela falta de conhecimento e interesse em responder as necessidades das
pessoas e constitui um problema cultural de dificil abordagem e solu¢do. Cabe
aqui enfatizar um principio de justica que inspira a nossa luta em favor das
pessoas com deficiéncias: “de cada um, segundo sua possibilidade, para cada um,
segundo sua necessidade”. Respeitar e entender o potencial e o limite imposto por
cada deficiéncia nos permite aceitar as diferengas entre as pessoas com
deficiéncia e aquelas consideradas ‘normais’ ou, dizendo melhor, ‘sem deficiéncia’.

Santos (2001 apud MARQUEZA, 2005) acredita que as diferentes
épocas historicas foram dominadas por uma maneira particular de pensar, de
fazer, de estar no mundo. Acredita-se que, em outras épocas, como vimos na
histéria da deficiéncia, havia divergéncias nos consensos. Epocas em que a
confianca epistemolégica da lugar a duvida: época de transicdo. Esta transicdo
reflete-se sempre nas formas de poder e nas formas de conhecimento.

Conforme relata Jimenez (1993), ao final do século XVIII e inicio
do século XIX, inicia-se, nos paises escandinavos e na América do Norte, 0
periodo da institucionalizacdo especializada em pessoas com deficiéncia e, a
partir, dai surge a Educacdo Especial. Toma-se consciéncia de que é preciso
atender essas pessoas com deficiéncia em locais especializados, evitando que a
sociedade tivesse contato com o0s “anormais”. Propunha-se atender as pessoas
com deficiéncia com carater assistencial mais que educativo.

Inicia o periodo de segregacao, no qual, segundo Correia (1997
apud Stobaus e Mosquera, 2003, p.17), “criam-se as denominadas escolas
especiais, nas quais a politica era separar e isolar as criangas ‘ditas normais’ das
‘deficientes’, para solucionar os problemas”.

Os primeiros estudos sobre pessoas com deficiéncia, nas Escolas
Especiais, comecaram com Philippe Pinel, em 1800, que escreve 0s primeiros
tratados sobre atrasos mentais; os de Esquirol, entre 1780 e 1820, que
estabeleceu a diferenciacao entre idiota e deméncia; os de Seguin, de 1840 até
1870, que elaboraram um método de criangas com atraso mental, que denominou

método fisiologico.
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No século XX, no mundo ocidental, criam-se programas escolares
para deficientes mentais leves e moderados, juntamente ocorre relativa abertura
das instituicbes e amplia-se e se diversificam o0s servicos especiais fazendo
aparecer alunos com necessidades educacionais especiais (ANEE), chamados
“excepcionais”, naquela época, na escola.

Na década de 70, no Brasil, a Educacdo Especial sofreu uma
ampliagdo com a instalacdo de um verdadeiro subsistema educacional, com a
proliferacdo das instituicdes publicas e privadas de atendimento aos alunos com
necessidades especiais e a criacdo de 6rgdos normativos federais e estaduais.

Mais tarde, surgem as classes especiais, fase de categorizacdo e
classificagdo das deficiéncias mentais.

Em 1978, comentava-se que o ambiente educacional deveria ser o
menos restrito possivel, proporcionado ao professor do ensino regular relacdes
sociais com os alunos com necessidades educacionais especiais € 0s que hao
possuiam tais necessidades. Neste mesmo periodo, os paises da Europa e das
Américas atentam-se a organizacdo dos servicos da educacdo especial,
chamando para si a responsabilidade de garantir aos ANEE um processo

educativo adaptado as suas reais necessidades.

2.5.2 Integracao

Surge a integracao educativa, a partir dos anos 80, como a opg¢éo
de ensino em escola regular as criancas com deficiéncia, todas as vezes que
possivel.

A respeito do conceito de integracdo, consta da Politica Nacional

de Educacé&o Especial (1994, p.18)

€ um processo dinamico de participacdo das pessoas num contexto
relacional, legitimando sua interacdo nos grupos sociais. A integracéo
implica em reciprocidade. E sob o enfoque escolar é processo gradual e
dindmico que pode tomar distintas formas de acordo com as
necessidades e habilidades dos alunos.
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Com muita propriedade, desde 1988, a UNESCO expressa sua
oposicdo a esse respeito, afirmando em seus documentos que a integracdo de
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais resulta de um

processo de reforma total do sistema educativo tradicional. Trata-se, pois, de

“uma nova visao de escola, mais de acordo com sua funcao social e educativa de
favorecer o desenvolvimento de todos os alunos, de acordo com suas
caracteristicas pessoais e as de seu entorno” (Ministério da Educacdo e da
Ciéncia da Espanha, 1976, grifo do autor).

Este processo de reforma ndo pode vir somente dos professores
especializados, sendo corre-se o0 risco de inserir a pessoa com deficiéncia no
convivio com outras criangas sem existir uma troca interativa e achar que a
integracdo esta acontecendo e os alunos, de ambas as partes, se encontram
felizes. Para acontecer integracdo na escola é importante primeiro ocorrer a
integracdo social, isto é, a aceitacdo plena do deficiente para com os professores
e alunos, e vice-versa.

Outros autores com Doré (1996 apud STOBAUS e MOSQUERA,

2004, p.33), relatam sobre integracao dizendo que

Para materializar-se, o processo de integracdo traduz-se por uma gama
de servicos que vao desde o0 ensino em classes comuns ao ensino em
centros hospitalares: estrutura paralela chamada de ‘sistema em cascata’
cujo objetivo € favorecer o meio ambiente 0 mais normal possivel pela
possibilidade de — em todas as etapas de segregacdo — oferecer a
oportunidade de retomar o curso regular, numa classe ordinaria.

A partir do momento em que as pessoas sdo esclarecidas a
respeito do problema da exclusdo, de suas circunstancias e condi¢des, passando
a dar um tratamento adequado as pessoas com deficiéncia, elas desenvolvem a

consciéncia de que

pensar uma sociedade para todos, na qual se respeita a diversidade
humana, é alicercar a crenca de que todas as pessoas tém direito a
participagcdo ativa nas relagbes sociais. Por isso, atender as



44

necessidades das maiorias e minorias a concretizar a realizagdo da
sociedade inclusiva, que busca dissipar barreiras e estigmas
consolidados em relacdo a grupos marginalizados socialmente, do qual
fazem parte as pessoas portadoras de necessidades especiais (TIBOLA,
2000, p.242).

A falta de uma consciéncia critica sobre o0s preconceitos
produzidos e alimentados por uma sociedade injusta e utilitarista acaba por
estigmatizar as pessoas com deficiéncia, classificando-as “como um problema”.
No entanto, a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), em 1990, aprovou a
Resolucdo 45/91 denominada “Construcdo de uma sociedade para todos até o

ano de 2010”, em que se pode ler:

A Assembléia Geral solicita ao Secretario-Geral uma mudanca no foco do
programa das NacBes Unidas sobre deficiéncia, passando da
conscientizacdo para a acdo, com o propésito de se concluir com éxito
uma sociedade para todos por volta do ano 2010.

Em termos formais, esta resolucdo tem a meta de construir “uma
sociedade para todos”. Mas, no Brasil, na década de 80, a sociedade inclusiva
comecgou a ser construida através de experiéncias de inser¢ao social de pessoas
com deficiéncia e modificacbes necessarias no ambito escolar, residencial,
trabalho e lazer, para possibilita-las a participacdo plena com igualdade de
oportunidades.

Apesar de se pretender, hoje, e com sinceridade, a construcao de
uma sociedade inclusiva, e dos esfor¢cos reais nesse sentido, ainda convivemos
com o preconceito, ainda que dissimulado, que se manifesta na ignorancia, de que
um esforco de integracdo das pessoas com deficiéncia néo significa
necessariamente sua incluséo. Portanto, integrar nem sempre implica incluir.

Assim, a mudanca de um processo limitado de integracdo para o
processo de plena inclusdo € muito mais do que ‘estar na moda’ ou de ser

‘politicamente correto’. Trata-se, sim, de se respeitar plenamente os direitos que
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todo ser humano, sem qualquer exclusdo, merece desfrutar na condicdo de
cidadao pleno.
Para Mittler (2003, p. 34-35), os conceitos se distinguem um do

outro, pois

a integracdo envolve e prepara os alunos para serem colocados nas
escolas regulares, o que implica um conceito de “prontiddo” para
transferir o aluno da escola especial para a escola regular. O aluno deve
adaptar-se a escola, e ndo ha necessariamente uma perspectiva de que
a escola mudara para acomodar uma diversidade cada vez maior de
alunos. A integragéo significa tornar as escolas regulares em escolas
especiais através das melhores praticas, dos melhores professores e dos
melhores equipamentos das escolas especiais para o sistema regular de
ensino. A inclusao implica uma reforma radical nas escolas em termos de
curriculo, avaliagcéo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas
atividades de sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que
faz com que todos se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem
como base o género, a nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, o
background social, o nivel de aquisicdo educacional ou a deficiéncia.

A integracdo e a inclusdo sao estudadas por inUmeros autores e,
dentre eles, Dyson (1990 apud Stobaus e Mosquera, 2003, p.42) apresenta as
suas tendéncias para situar os varios tipos de integracdo que sao:

“- Integracdo como colocagéao - situa o lugar em que se educam estudantes com
necessidades educacionais especiais (NEE), obviamente garantindo o acesso a
escolas e classes regulares, desfrutando dos mesmos direitos que o resto de seus
colegas, pondo em realce os direitos civis das pessoas portadoras de deficiéncias.
- Integracdo como educacao para todos - situa a necessidade dos sistemas
educativos se desenharem para satisfazer a diversidade das caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades heterogéneas de todos os estudantes,
desde criancas e jovens portadores de deficiéncia, a sobre dotados (hoje, altas
habilidades), desfavorecidos, pertencentes a minorias de diverso tipo ou em risco

de excluséo, entre outros, colocam Vaughn, Bos e Schumm (1997).
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- Integracdo como participacdo - situa a importancia da participacéo efetiva dos
estudantes com NEE no processo de integracdo, assim como a qualidade da inter-
vencao, e ndo a mera transferéncia da escola especial para a escola regular.
- Integracdo como inclusdo social - coloca em destaque o compromisso explicito
com a Declaracdo de Salamanca, defendendo a inclusdo em termos de direitos
das pessoas portadoras de deficiéncia, agregando a este conceito as pessoas
mergulhadas em vérias situacbes de pobreza e de desfavorecimento
socioecon6mico ou sociocultural. Neste contexto, a igualdade de oportunidades é
encarada como inclusdo, enquanto a desigualdade é encarada como exclusao”.
Outro autor que discute sobre as diferentes formas de insercdo é Sassaki

(1997, p.45), colocando-nos que

A pratica da integracdo, principalmente nos anos sessenta e setenta,
baseou-se no modelo médico da deficiéncia, segundo o qual tinhamos
que modificar (habilitar, reabilitar, educar) a pessoa com deficiéncia para
torna-la apta a satisfazer os padrfes aceitos no meio social (familiar,
escolar, profissional, recreativo, ambiental). JA4 a pratica da incluséo,
incipiente na década de oitenta porém consolidada nos anos noventa,
vem seguindo o modelo social da deficiéncia, segundo o qual a nossa
tarefa € a de modificar a sociedade (escolas, empresas, programas,
servicos, ambientes fisicos etc.) para torna-la capaz de acolher todas as
pessoas que, uma vez incluidas nessa sociedade em modificacao,
poderdo ter atendidas as suas necessidades, comuns e especiais.

A dificuldade ou a excessiva demora com que a sociedade muda
seu comportamento e conhecimento em relacdo a pessoa com deficiéncia,
dificulta o entendimento da mudanca que vai da integracdo para a inclusdo em
todos o0s sistemas sociais. Também ¢é necessario o fim de préticas
discriminatérias, e a construcdo de uma verdadeira sociedade inclusiva, adotando
para isso medidas e atitudes que evitem, minimizem ou extingam as exclusdes
explicitas ou veladas.

Apesar de a integracdo escolar comecar a demonstrar mudancas
Nno processo ensino-aprendizagem, busca-se uma inser¢cdo na qual todos os

alunos com suas diferencas e potenciais caminhem juntos na educacéo.
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2.5.3 Incluséo

A inclusdo das pessoas com deficiéncia felizmente comega a ser uma
realidade, apesar de ser um movimento recente e apesar, também, da confuséo,
resultado ainda da ignorancia que estabelece em relacédo a ‘exclusao’, ‘integracao’
e ‘inclusdo’ motivo de duvidas.

Neste momento enfoca-se 0 que a palavra inclusdo representa, cientes de
que sao apenas alguns pensamentos, longe de estar finalizada a discussao sobre
0 gue representa a inclusdo no ambito social e educacional.

Um mundo inclusivo é um mundo no qual todos tém acesso as
oportunidades de ser e estar na sociedade de forma participativa; onde a relagéao
entre o acesso as oportunidades e as caracteristicas individuais ndo € marcada
por interesses econdmicos, ou pela caridade publica. Parece-nos importante este
debate, generalizando-se a discusséo para, nela, considerar todas as minorias das
guais as pessoas com deficiéncia fazem parte.

Para Fonseca (2003 apud MARQUEZA, 2005), o termo inclusao
parece significar coisas distintas para pessoas distintas em distintos contextos,
mas sugere que se ressaltem trés pontos de consenso e de compromisso: -
criacdo de uma sociedade mais justa; - desenvolvimento de um sistema educativo
mais equitativo, - promocdo de respostas da escola regular a diversidade e a
heterogeneidade, como meio para tornar realidade tais designios.

A Convencao dos Direitos da Crianca como um instrumento legal
das Nacdes Unidas (ONU) apresenta os direitos da crianca e no Brasil , o Estatuto
da Crianca e do Adolescente € a lei que ratifica a Convencéao e estabelece que:

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminacéo, exploracéo,violéncia,crueldade e
opressao,punido na forma da lei qualquer atentado por acdo ou
omissao aos seus direitos fundamentais.(Art.5° p.05)

E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, colocando-os a salvo de qualquer tratamento
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desumano, violento,aterrorizante,vexatério ou constrangedor.
(Art.18, p.08)

A partir deste contexto, inicia-se a necessidade de mudanca, a
conscientizacéo da sociedade (escolas, empresas, espacos urbanos), na forma de
pensar quais sao as necessidades das pessoas. Passamos do processo de excluir
as pessoas que nao correspondem aos moldes da sociedade,para 0 processo de
inclusdo destas mesmas, independente das suas diferencas individuais e das suas
origens na diversidade humana.

A Educacdo tem um papel importante na desmistificacdo das
necessidades das pessoas como um pré-requisito a fazer parte da sociedade. Nao
devemos apresentar preconceito de pessoas diferentes, hoje aqui chamadas de
pessoa com deficiéncia.

Entdo, comega-se a falar sobre a inclusdo das criangas na
educacdo. Mas, como incluir numa sociedade onde a diferenca é motivo de
exclusdo? A partir dessa indagacao, os trabalhos foram enfatizados na proposta
de incluir as pessoas no contexto social e acreditam que pela educagdo é um
ponto de possiveis vitdrias. Entdo, se comeca a falar em incluséo escolar.

Sassaki (2001, p.77) destaca a importancia de conhecermos o

sentido social da incluséo, explicando que:

Incluséo social sera o processo pelo qual a sociedade se adaptara para
incluir as pessoas com necessidades educacionais especiais (PNEE),
que por sua vez deverdo preparar-se para assumir suas posicdes na
sociedade. Assim, a inclusdo é um processo bilateral onde os excluidos e
a sociedade buscam uma igualdade de oportunidades.

Cremos que a inclusdo também é um processo, implicando em
dinamismo, mudancas de atitudes e muitas reflexdes em torno de sua

operacionaliza¢do na escola e na sociedade.
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Na vida educacional, o que vai mudar daqui para frente € o
paradigma pelo qual devera ser vista a insercdo escolar de pessoas com
deficiéncia nos niveis pré-escolar, infantil, fundamental, médio e superior. Esse
paradigma € o da inclusdo social - as escolas (tanto as comuns como as
especiais) precisam ser reestruturadas para acolherem todo o espectro da
diversidade humana representada pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas
com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas e com qualquer grau de
severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncia e pessoas com outras
caracteristicas atipicas etc. E o sistema educacional adaptando-se as
necessidades de seus alunos (escolas inclusivas), mais do que os alunos
adaptando-se ao sistema educacional (escolas integradas).

Inclusdo, como podemos ver, ndo é simplesmente um fato, & um
processo. Como todo processo tem etapas e deve ser avaliado em todas elas,
com responsabilidade e com olhos criticos, para a qualificacdo do mesmo (SILVA
e MACIEL, 2005).

Se percebermos que a inclusdo é um direito de acesso e
permanéncia na escola para uma educacao de qualidade dentro da diversidade de
cada aluno, comecamos a entender o real significado da escola inclusiva.

A partir da explanacdo sobre inclusdo, ela comeca a ser
observada por dois prismas: a educagdo como um direito e a diversidade como
um valor educativo essencial para a transformacéo da escola.

No inicio, a proposta do tratamento dado ao aluno com
necessidade educacional especial ainda era um modelo médico de avaliacéo,
considerando as dificuldades de aprendizagem como consequéncia do “déficit” do
aluno, e ndo questionando a escola, seu curriculo, seu método e sua avaliagao.

O interesse neste questionamento provocou a revisdo dos
sistemas educacionais levando a uma implementacdo de acdes condizentes a
uma educacao a todos os alunos em contextos regulares e n&o segregados.

O “Informe a UNESCOQ", realizado pela Comissdo Internacional,
sobre a Educacdo para o século XXI, presidido por Delors (1996), utilizando a

mesma linha de argumentacdo determina dois objetivos: transmitir um volume



50

cada vez maior de conhecimentos tedricos e técnicos, e definir orientacbes que
podem ser desenvolvidas em projetos de desenvolvimento individual e coletivo.
Para os objetivos serem cumpridos, a citada Comissao fixa os quatro pilares
basicos em que se deve centrar a educacdo ao longo da vida de uma pessoa:
Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a viver juntos e Aprender a ser.

Mas ndo podemos trabalhar com os pilares da educacdo se a
sociedade ainda ndo entende que o foco da educagédo € trabalhar com os alunos
considerando as suas diferencas e ndo de quem é a obrigacdo de trabalhar com o
diferente.

O paradigma escolar ndo aceita a pratica de classificar por
dicotomia a educacao escolar em “comum” e “especial”’, bem como os educandos
em “deficientes” e “ndo deficientes”. Esta dicotomia tem contribuido amplamente
para a distorcdo e a desqualificagcdo de diversas alternativas educacionais
surgidas.

A pratica de classificar o Ensino Especial paralelo, criado para
educar os diferentes, contribui também para que eles sejam segregados e
excluidos da sociedade, que 0s nega.

Tomasini (1998, p. 124) relata que

Essa atitude acaba por reforcar a criacdo de escolas especiais, o
que faz com que as escolas regulares de ensino consigam se livrar
com mais eficacia daqueles que consideram inaptos para usufruir
de seus servicos. O discurso de que, ao serem educados, devem
ser separados dos normais, em virtude de certas especificidades,
na pratica nao contribui numa mudanca de postura por parte da
sociedade no que diz respeito aos seus direitos de cidadania.

Mas ndo é somente esta pratica que faz ocorrer a dicotomia.
Stobaus e Mosquera (2004, p.36-37) relatam que os programas, planos de acao
para o ensino de pessoas com deficiéncia ainda pesam nas propostas e politicas
educacionais e contribuem com a dicotomia nas modalidades regular e especial,

nao procedendo quando se trata de uma Educacdo sem excluséo e discriminacao.
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E completa dizendo que

fundir essas duas modalidades de ensino desestabiliza a Educacdo
Especial e a regular. A Educacdo Especial se protege, ao mostrar-se
temerosa por uma mudanca radical da escola e ao apoderar-se da
inclusdo como um assunto de competéncia. O ensino regular se omite
(deliberadamente) em relagdo a inclusdo, para evitar uma revisao de
suas praticas e a sua transformacao geral, entendendo que a incluséo é
um problema do ensino especial e reforcando o interesse deste de
encampar a inclusdo e apoderar-se dessa ameaca a sua continuidade e
valorizac¢&@o nos sistemas educacionais vigentes.

O sistema educacional como esta atuando leva a exclusdo de uma
grande parcela dos alunos. Os especialistas revelaram que a inclusdo dos grupos
minoritarios ndo € uma decorréncia natural do sistema de ensino, mas exatamente
0 oposto. O sistema tende a excluir os alunos diferentes, privilegiando os alunos
considerados normais.

BUENO (2001, p.12) é enfatico quando descreve sobre a

dicotomia escolar :

a Educacéo Especial deixa de ocupar o lugar especial do sistema geral
de educacdo, para se consolidar, juntamente com o ensino comum, na
propria constituicdo da educacao inclusiva. O paradigma da inclusé@o veio
transformar a dicotomia educacional existente na escola tradicional, a
gual consistia numa visdo de estruturas paralelas de ensino, o comum e
0 especial, assumindo o compromisso com um todo unificado, o sistema
geral de educacao.

Dizer que a educacdo especial € um sistema segregador e a
escola regular € o local mais adequado para onde todos deveréo ir, sem excecao,
nao € uma proposta adequada, € somente uma troca simples de espaco. Tem que
ocorrer a verdadeira inclusdo e Silva e Maciel (2005, p.2) sao enféaticos dizendo
que a Inclusdo supbe mudancas/transformacdes, e quando falamos em

mudancas, ndo nos referimos essencialmente & mudancga de sistema de ensino, e
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sim, a movimentos mais profundos. Assim, movimentos que repercutam nas
questdes subjetivas dos professores, suas crencas e valores, seus ideais e suas
concepcodes sobre “como” e “para quem” ensinar.

E a Declaragdo de Salamanca subsidia o paradigma da incluséo

com o seguinte pressuposto, Brasil (1994, p. 09):

As escolas regulares com orientacdo para a educacao inclusiva sao
0s meios mais eficazes no combate as atitudes discriminatdrias,
propiciando condi¢cbes para o desenvolvimento de comunidades
integradas, base da construcdo da sociedade inclusiva e
obtenc&o de uma real educacéo para todos.

Skrtic (1999 apud Dutra, 2005) considera que o movimento em
favor da educacéo inclusiva pode oferecer a visao estrutural e cultural necessarias
para comecar a reconstruir a educacdo publica rumo as condi¢des histéricas do
século XXI.

Nosso estudo pretende analisar particularmente o processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola, e sua relacdo com a formacéo
docente, como uma questdo de direitos humanos, utilizando como fundamento a
Declaragcéo de Salamanca/Espanha (1994, Conferéncia Mundial Sobre Educacao
Especial, UNESCO), que declara:

A educacao na perspectiva escolar € uma questao de direitos humanos,
e os individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas, as quais
devem modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos.

A escola e o professor, como decorréncia — fardo parte do
processo de inclusédo se estiverem preparados para conviver com as diferencas
presentes nas pessoas com deficiéncia e entender que, na inclusdo, a escola deve
colocar-se a disposicdo da aluna e do aluno, adequando-se as suas necessidades

e demandas especiais, e ndo o contrario. Cada aluna e cada aluno apresentam
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um ritmo proprio no processo ensino-aprendizagem, e assegurar uma educacao
de qualidade implica um sistema apropriado de curriculos, procedimentos
didaticos, processo de avaliacdo, modificacfes organizacionais e formacao dos
professores.

Para enfatizar, Kunc (apud SASSAKI,1997, p.123) diz que

com a educacdo inclusiva, os professores da classe comum do ensino
regular, a escola regular, passam a ter um ‘novo alunado’: ‘alunos
especiais’, ‘pessoas com deficiéncia’, ‘pessoas com necessidades
educativas especiais’, estudantes! Estudantes que comecam a
freqUentar, a ‘pertencer’, as escolas da sua comunidade, onde seus
irm&os, primos e vizinhos estudam. A educacéo inclusiva representa um
passo muito concreto e manejavel que pode ser dado em nossos
sistemas escolares para assegurar que todos os estudantes comecem a
aprender que o ‘pertencer’ € um direito, ndo um status privilegiado que
deva ser conquistado.

A “pessoa com deficiéncia” comeca a ser conhecida na escola
inclusiva por “aluno com necessidade educacional especial’, caracterizando a
limitacdo no ambito escolar, a qual serd a proposta do estudo.

A partir deste instante, preocupa-se em delinear as caracteristicas
do alunado, as limitacbes e o potencial para ingressar na “escola inclusiva” e o
verdadeiro sentido do “tripé” da deficiéncia - “preconceito”, “esteriétipo” e
“estigma”’- que a pessoa deficiente representa na familia e na escola. Ao lembrar
que a nomenclatura utilizada pelos estudiosos muitas vezes ndo condiz com a
realidade apresentada pela familia e pela escola, Amaral (1994 apud Cidade,2002,
p.18 -20, grifo do autor) apresenta o “preconceito” como julgamento prévio, sem
conhecimento da situagcdo, o “esteriotipo” é um cliché, um chavao, idéia ou
expressao muito repetida, e “estigma” € marca, um sinal, uma tachacéo.

Portanto, a pessoa portadora de deficiéncia é segregada,
excluida, estigmatizada e condenada ao isolamento em nome da normalidade,
cujos critérios parecem ser produtividade e adaptacdo aos padrdes pré-

estabelecidos pela sociedade. Estereétipo e estigma sado, pois, ferramentas do
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preconceito e da segregacao, numa dinamica do desconhecimento que leva a um
circulo vicioso nas relagdes sociais.

Segundo Cidade (2002, p.12), “o cuidado no emprego das
palavras e expressfes é uma necessidade para a remocdo de barreiras
atitudinais”.

Alguns pontos deverdo ser refletidos na sociedade para
concretizar a tdo sonhada incluséo.

Correia (2001, p.127) descreve

a necessidade de aceitar a conviver com a diversidade humana, e
portanto a sociedade ser a base, o alicerce de uma constru¢do muito
grande e de muita responsabilidade; a formacdo dos profissionais da
educacdo no ensino superior deve se preocupar em alterar seus
planejamentos e curriculos para auxiliar realmente os alunos com
necessidades educativas especiais; cooperacdo de todo o sistema
escolar no desenvolvimento global do aluno, tanto na sala de aula como
no emocional e social e uma equipe multidisciplinar com formacao de
recursos materiais € humanos adequados para ajudar o professor do
ensino regular.

Para Sassaki (1997 apud AGUIAR, 2005), a inclusédo social vem
acontecendo e se efetivando em paises desenvolvidos desde a década de 80. De
acordo com Aguiar (2004), no Brasil foi s6 a partir da Constituicdo da Republica
Federativa de 1988 que aumentou o numero de estudos voltados para essa area.
Ainda, segundo Aguiar, no campo de educacéao formal, eles comecaram a ocorrer,
de forma mais sistematica, apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
nacional, de 20 de dezembro de 1996.

De acordo com Oliveira e Poker (2002), o paradigma da escola
inclusiva pressupde, conceitualmente, uma educacao apropriada e de qualidade
dada conjuntamente para todos os alunos — considerados dentro dos padrdes da
normalidade com os com necessidades educacionais especiais — nas classes do
ensino comum, da escola regular, onde deve ser desenvolvido um trabalho
pedagogico que sirva a todos os alunos, indiscriminadamente. Sendo assim, o

ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos, independente de seu talento,
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deficiéncia (sensorial, fisica ou cognitiva), origem socioecondémica, €étnica ou
cultural.

Para Cardoso (2003, p.139), “a inclusdo de alunos com
necessidades especiais na escola regular constitui uma perspectiva e um desafio
para o século XXI, cada vez mais firmes, nos diferentes sistemas e niveis
educativos”.

A presenca das pessoas com deficiéncia na escola pressupde
uma mudanca radical no interior da mesma, seja nos procedimentos de ensino, na
avaliacao, no curriculo, enfim, em todas as areas do sistema escolar.

Como diz Mazzota (1993), a implantacdo da educacédo inclusiva
no ensino regular depende ndo sé da boa vontade da sociedade civil, mas
também da politica de nossos governantes. E, na esfera politica, tem-se visto por
varias vezes que projetos sdo interrompidos, sem uma reflexao critica sobre os
mesmos, em decorréncia das mudancas no governo. Nao se pode esquecer que
melhorar o nivel de ensino € um esforco que, as vezes, demora décadas, requer
treinamento continuo de professores e o envolvimento das familias e da
comunidade, além da implementacdo das mudancas curriculares que devem ser
feitas de forma processual, responsavel e devem estar sempre muito bem
fundamentadas.

As pessoas com deficiéncia s&o estudantes que forcam a romper
o0 paradigma da escolarizacao tradicional e obrigam a tentar novas formas de
ensinar.

Por isso Forest e Pearpoint (1992 apud DUTRA, 2005, p.12)
“relatam que a inclusdo assume que a convivéncia e a aprendizagem em grupo é
a melhor forma de beneficiar a todos, ndo somente as criangas rotuladas como
diferentes”.

A educacéo inclusiva antes de tudo é uma questdo de direitos
humanos, ja que defende que a segregacdo ndo pode ocorrer em consequéncia
da sua deficiéncia, dificuldade de aprendizagem, género ou minoria étnica e em
segundo lugar é de uma atitude de todos que fazem parte do processo de incluséao

dos deficientes, através do conjunto de a¢des e postura ética para com eles



56

Sendo uma opc¢ao emergente, implica na formulacdo de politicas e na
reorganizacdo da Educacdo. Como Mantoan (1998, p.49-51) redireciona o
processo educacional, além dos alunos com necessidades educacionais
especiais, os demais alunos, os professores, funcionarios e pessoal de apoio. O
mesmo autor diz que a Educacao Inclusiva, tendo como pressuposto a “Escola
para todos”, assegura igualdade de oportunidades, aceita a diversidade, trabalha
na heterogeneidade.

Assim, propde-se aumentar a participacdo de todos os alunos nos
curriculos escolares e reduzir a exclusdo escolar e social.

A Educacéo Inclusiva assume-se como respeitadora da cultura, da
capacidade e das possibilidades de evolugdo de todos os alunos. Aposta na
escola como comunidade educativa, defende um ambiente de aprendizagem
diferenciado e de qualidade para todos os alunos. Reconhece as diferencas e
trabalha com elas para o desenvolvimento e da-lhes um sentido. E um novo
paradigma organizado em conformidade com um conjunto de valores de respeito,
solidariedade e qualidade para todos. Foi referendada na Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos (Jomtiem, 1990), na Conferéncia Mundial Sobre
Necessidades Educativas Especiais (Salamanca, 1994), no Foro Consultivo
Internacional para a Educacédo para Todos (Dakar, 2000).

Constituiu uma oportunidade para que uma parte da populacao
escolar ndo seja afastada do convivio e da riqueza que a diferenga proporciona.

A incluséo significa a transformacéo do sistema educacional, de
forma a organizar os recursos necessarios para alcancar os objetivos e as metas
para uma educacgao de qualidade para todos. Compreendida enquanto movimento
de transformacéo, a inclusdo € um processo e se fundamenta em trés fatores: o
primeiro € a presenca do aluno na escola enquanto sujeito de direito, estar na
escola, junto aos demais colegas da sua faixa etaria e na sua comunidade; o
segundo € a participacdo, o relacionamento livre de preconceito e discriminacéo,
em ambiente acessivel para que realmente todos participem das atividades

escolares, com um curriculo aberto e flexivel; o terceiro fator é a construcao de
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conhecimentos, que significa o aluno estar na escola, participando, aprendendo e
se desenvolvendo.

Portanto, inclusdo é a transformacdo da escola a partir de um
conjunto de principios, como a valorizacdo da diversidade como elemento
enriguecedor do desenvolvimento pessoal e social, o desenvolvimento de
curriculos amplos que possibilitem a aprendizagem e participacdo de todos, o
respeito as diferentes formas de aprender, o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos, a acessibilidade fisica e nas comunicagdes e o trabalho

colaborativo na escola.

2.6 Como acontece a escola inclusiva?

De acordo com Carvalho (1998) e Oliveira e Poker (2002), o
paradigma da escola inclusiva pressupfe, conceitualmente, uma educacao
apropriada e de qualidade. Essa educacéo deve ser dada conjuntamente a todos
os alunos, tanto os considerados dentro dos padrbes da normalidade quanto
agueles que apresentam as necessidades educacionais especiais. E mais: tal
educacdo apropriada e de qualidade deve acontecer nas classes do ensino
comum, da escola regular, onde deve ser desenvolvido um trabalho pedagdégico
que sirva a todos os alunos, indiscriminadamente. Dessa forma, o ensino inclusivo
€ a pratica da inclusdo de todos, independente de seu talento, deficiéncia
(sensorial, fisica ou cognitiva), origem sécio-econémica, étnica e cultural.

Em seus estudos, Cardoso (2003) expde a inclusdo de alunos
com necessidades especiais na escola regular e afirma que ela constitui uma
perspectiva e um desafio para o século XXI, cada vez mais firme, nos diferentes
sistemas e niveis educativos. Na seara de Cardoso, Sassaki (2005) reflete que
uma escola comum so se torna inclusiva depois de ela se estruturar para atender
a diversidade do novo alunado quando se analisa tal diferenca em termos de

necessidades especiais (ndo s6 as decorrentes de deficiéncia fisica, mental,
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visual, auditiva ou multipla, como também aquelas resultantes de outras condicdes
atipicas), em termos de estilos e habilidades de aprendizagem dos alunos e em
todos 0s outros requisitos do principio da inclusdo. Com efeito, a escola, para
estar preparada para o processo de inclusdo, primeiramente necessita assumir
uma postura desafiadora com o objetivo de iniciar as mudancas necessarias para
gue essa proposta se implemente.

Algumas contribuigbes devem ocorrer, segundo estudiosos da
questdo, como Sassaki (2001), Rodrigues (2001), Brasil (1999), Correia (2001),
Carmo (2001) e Mantoan (1998):

e Adequacéo dos espacos fisicos da escola; trabalhar com a diferenca
pelos principios da igualdade; adaptacao curricular dindmica e que
supra as necessidades dos incluidos; atendimento educacional
adequado a cada peculiaridade; desenvolvimento da autonomia
social e intelectual, reduzindo-se os obsticulos da inadaptagéo
escolar; pesquisas educacionais na area; promocao da capacitacéo
dos profissionais que atuam nas escolas.

Atualmente, a legislacdo vigente em nivel federal e estadual
ampara e assegura os direitos das pessoas com necessidades educacionais
especiais. Ora 0s preceitos constitucionais determinam que o direito a educacéo
das pessoas portadoras de deficiéncia devera ser garantido pelo Estado, conforme
o Art. 208: o dever do Estado relativo a Educacao sera efetivado mediante a
garantia de, em seu inciso Ill, atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Esse
direito é ratificado em outros documentos com a mesma relevancia, como
observamos no inicio do trabalho entre eles a LDB n°.9395/96 e a Declaracéo de
Salamanca .

No entanto, o direito a inclusdo, do ponto de vista legal, surgiu
antes que houvesse as devidas informacdes para os professores, para 0S
funcionarios e para todos que, de uma forma direta ou indireta, prestassem servico

a escola.
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Fonseca (2003 apud STOBAUS e MOSQUERA, 2004, p .45)

destaca

[...] & escola assume-se como uma instituicdo social antidiscriminatoria,
na qual todos os estudantes, com ou sem problemas, integrados ou
marginalizados, sao acolhidos, na qual a excluséo é igual a zero, na qual
todos podem se considerar proprietarios dum bem social e dum
sentimento comunitario profundo que é a inclusdo total de todas as
criangas na escola independente da sua diversidade biossocial.

Na incluséo de pessoas com deficiéncia em escolas, exige-se uma
outra escola bem diferente da atual. Na realidade, requer-se uma escola
direcionada para a diversidade dos alunos e preparada para arriscar e crescer
junto com seu aluno.

Entretanto, antes de se falar sobre a escola inclusiva, é importante
relembrar que ndo se iniciou o paradigma da inclusdo com esta escola, e sim
gradativamente, com a ocorréncia substantiva de uma transformacao da escola.

Fonseca (2003 apud MARQUEZA, 2005, p. 4) “identifica trés
tipologias de escola: a Escola Tradicional, a Escola Integrativa e a Escola
Inclusiva”.

A Escola Tradicional foi criada como escola universal, com o
objetivo de reduzir as desigualdades, proporcionar igualdade de oportunidades e
compensar diferencas econdmicas e sociais. Progressivamente, foi-se verificando
gque a escola ndo era uma redencéo das desigualdades sociais; pelo contréario, ela
prépria se tornou uma estrutura causadora de desigualdade. Parte do néo
reconhecimento da diferenca como base hipotética para proporcionar um
tratamento de igualdade, ela ndo foi estruturada para atender a diversidade.

A Escola Integrativa desenvolve-se no mesmo contexto da Escola
Tradicional. Seguindo um modelo médico-psicolégico, identificam-se alguns
alunos com um certo apoio especifico que inclui adaptagbes curriculares,
estratégias e tratamentos diferentes. A Escola Integrativa, portanto, apresenta dois

tipos de alunos: aqueles que seguem o curriculo principal e aqueles que, tendo
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deficiéncias ou necessidades educacionais especiais e estando integrados, tém
legitimidade para seguirem caminhos mais ou menos alternativos. Além disso,
essa Escola Integrativa ressalta da sua populacdo alguns alunos que, por
deficiéncia ou necessidade educacional especial, usufruem uma pedagogia
diferenciada.

A Escola Inclusiva, por seu turno, € comumente apresentada
como uma evolucdo da Escola Integrativa. Na verdade, para RODRIGUES (1997
apud MARQUEZA, 2005, p. 4), “a escola integrativa ndo € uma evolugéo, é uma
ruptura com os valores da escola tradicional”.

Objetivando-se enfocar a Escola Inclusiva, sera importante
desenvolver o entendimento de que esta apresenta como papel fundamental no
dia-a-dia, j& que a escola € historicamente referida como uma instituicdo social
promotora da inclusdo. Ora, a nova ordem social mundial requer que a instituicdo
escolar se reveja. A partir da ressignificacdo de seus paradigmas, emerge a
Educacao Inclusiva.

Boneti (2000 apud MARQUEZA, 2005) atribui a escola a
responsabilidade de socializar os conhecimentos produzidos com todos o0s
segmentos sociais. Para realizar sua funcéo, duas questfes se impdem a escola:
uma delas esta relacionada com o atual momento politico, econdmico, social; a
outra refere-se a concepc¢do paradigmética utilizada na dindmica de producéo e
transmissao do conhecimento da instituicao.

Mas, ndo se pode falar de inclusédo escolar se ndo se entender o
real significado da escola, ou melhor, como afirma Carvalho (2000), o “espaco
escolar”.

Quando se fala em espacgo escolar, logo se reporta ao espaco
fisico: sala de aula, dependéncias administrativas e a area externa onde, na
maioria das vezes, ndo se tem acesso adequado. Percebe-se um esquecimento
de que as pessoas que ali se encontram, mais especificamente as suas atitudes,
os seus valores e a ética também influenciam esse espaco. E dificil quantificar tal
espaco relativo a atitude, uma vez que ele envolve elementos ndo mensuraveis,

como conhecimentos, experiéncias, sentimentos. Desse espa¢o escolar também
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fazem parte as diretrizes da educacdo oriundas dos Orgaos responsaveis pela
gestdo escolar, da esfera municipal, estadual e federal. Portanto, esta-se falando
de um espacgo complexo com regras, valores, sentimentos que muitas vezes nao
vao ao encontro a real funcao da escola.

A questdo é que, para incluir as pessoas com deficiéncia na
escola, é necessario, como afirma Fonseca (2003 apud STOBAUS e
MOSQUERA, 2004), que ela seja uma comunidade aberta onde todos sé&o
valorizados exatamente por suas diferencas, que os fazem uUnicos e plenos de
possibilidades a serem desenvolvidas no convivio e na interacdo com 0 outro.
Nessa nova escola, ndo ha lugar para conteudos, para o fracasso, para o simples
repasse do conhecimento, para a exclusdo e para a desisténcia, enfim, para a
evasao.

A nova escola, chamada de Escola Inclusiva, deve apresentar
uma postura critica, significativa; a comunidade escolar deve ter acao participativa
na construcdo da escola por meio de organizacao dinamica e competente e deve
comprometer-se pelos principios e objetivos educacionais, a respeitar a
diversidade de idéias e do posicionamento.

Na realidade, na escola, a gestdo tem papel fundamental na
promocdo da educacdo de qualidade. Ela deve estimular a participacdo das
pessoas para a construgcdo de uma rede de relagcdes que se desenvolvem na
familia, no trabalho, nas escolas, nos movimentos sociais, todos capazes de
sustentar a proposta de escola inclusiva, que devera estar sempre aberta para as
trocas de conhecimentos e entdo provocar uma mudanca coletiva na maneira de
pensar e de agir. De acordo com Lick (2001 apud DUTRA e GRIBASKI, 2005,

p.2)

(...) o conceito de gestdo estd associado ao fortalecimento da
democratizacdo do processo pedagoégico, a participacdo responsavel de
todos nas decisbes necessarias e na sua efetivagdo mediante um
compromisso coletivo com resultados educacionais cada vez mais
efetivos e significativos.
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A gestdo educacional compreendida como um processo coletivo
de planejamento, organizacdo e desenvolvimento de um projeto, representa um
novo paradigma na educacgdo, enfocando também que o didlogo e participacao
superam a visao educacional singular e simplista e passam abranger um conjunto
de responsabilidades de ordem pedagdgica, da organizacdo e do financiamento
da educacéo.

Todo este processo deve ocorrer para a transformacao da escola,
pois, como define a ConstituicAo Federal (1988), a funcdo social da escola
expressa o direito de todos a educacdo esclarecendo que esse direito visa 0
“pleno desenvolvimento da pessoa para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Dessa forma, o essencial da gestdo é assegurar
uma educacdo de qualidade para todos, considerando que a qualidade na
educacdo é a promocdo para todos do acesso ao conhecimento, ao
desenvolvimento das capacidades cognitivas e ao atendimento educacional
especializado quando necessario.

Para garantir a educacdo de qualidade para todos, sera preciso
estabelecer um foco de gestédo para a inclusdo e, nesse sentido, Luck (2001 apud
DUTRA e GRIBASKI, 2005, p.2) diz:

A gestdo para a inclusdo pressupde um trabalho competente, a luz de
um paradigma dindmico, mobilizador da sociedade e responsavel pela
transformacédo dos sistemas educacionais, contribuindo para a melhoria
da qualidade do ensino e aprendizagem e apontando respostas para
aqueles grupos que tém sido mais excluidos do processo educacional.
Assim, a gestdo constitui-se como referencial para as mudancas que se
apresentam no contexto da educacéo inclusiva.

A Escola Inclusiva, portanto, vem preparada para identificar e
eliminar as barreiras que impedem o acesso dos alunos ao conhecimento. Dessa
maneira, ela efetiva mudancas que se iniciam na constru¢cdo do projeto politico
pedagdgico e na gestdo para a participacdo, fatores determinantes para a
consolidac&o da proposta. E os alunos com necessidades educacionais especiais
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comecam a fazer parte da escola inclusiva sem medo de sua diferenca, de suas
limitacGes, porque o enfoque comeca a se direcionar para as suas capacidades,
para a diversidade, para o0 potencial tdo importante no processo ensino-
aprendizagem e na qualidade de vida desse grupo.

Sabe-se que somente com a boa vontade e com a lei, ndo se
obtém resultado positivo; necessita-se ultrapassar as barreiras que existem na
escola, mas principalmente, importa fazer entender a necessidade do
compromisso dos professores, dos funcionarios e da equipe de apoio para a
transformacdo. Essa transformacdo implica ndo somente aceitar o aluno com
necessidades educacionais especiais no espac¢o da escola com suas diferencas,
mas oportunizar todo o desenvolvimento cognitivo dele e valorizar a sua
diversidade como uma condicdo humana. E mais: avancar permitindo-se a
escolarizacédo nas escolas da comunidade e a oferta do atendimento educacional
especializado a todos aqueles que dele necessitarem.

O desafio da escola inclusiva passa para a educacdo desses
alunos; porém, devera ocorrer necessariamente uma ressignificacdo nos
processos de formacéo inicial de professores que contemplardo os conhecimentos
sobre as necessidades educacionais especiais dos alunos. Tal atitude sera
postulada pela formacédo continuada dos professores do ensino regular, pelos
espacos apresentados aos alunos, pelos recursos objetivando o atendimento
especializado nas salas e nos centros especializados, pela informacédo e pela
participacdo da familia e, enfim, pela ampla sensibilizacdo da comunidade e outros
meios que apdiem a inclusao.

Nesta altura, propbe-se ater a formacdo docente no processo
inclusivo das alunas e alunos com deficiéncia. Nao é uma tarefa facil e tampouco
e tarefa finalizada; porém, é preciso refletir e entender alguns pontos que
fortalecam todo o processo de inclusao na escola.

A sociedade definiu normas e padrbes para todos os homens

D

(¢

mulheres. No entanto, as pessoas com deficiéncia ficaram estigmatizadas

M-

discriminadas, como foi visto em outros momentos, e até os dias atuais ainda

dificil a aceitacéo do diferente.
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Os professores, antes de qualquer coisa, fazem parte da
sociedade. Muitos deles tém cristalizado neles proprios o entendimento segundo o
qgual a pessoa com deficiéncia é incapaz, é impossivel de melhorar como pessoa.
Entretanto, vislumbra-se uma realidade em transformacdo: o paradigma da
inclusdo. Entao, torna-se especialmente relevante a formacéo dos professores no
momento em que a acdo docente passa a fazer parte de uma educacéo inclusiva.

BILLANQUES (2001 apud MARQUEZA, 2005, p.5) reforca a
formacao dos professores dizendo que

formar indica movimento, continuidade, se realiza numa cultura. O
formar-se professor €, ao mesmo tempo, formar-se pessoa. Ndo se forma
professor separado do processo de construgdo de uma identidade. A
formacédo transcende a apropriacdo de conhecimentos especificos e o
desenvolvimento de habilidades instrumentais para chegar a formacao de
atitudes. As atitudes comecam a se formar muito cedo, quando criangas.
Entdo, sendo a formacdo de professores um processo também de
formacdo de atitudes, a formacdo de professores comeca muito cedo,
guando criancas.

A formacéo de professores néo se limita a um periodo de estudos;
ultrapassa bordas delimitadas, porque compreende varias etapas de formacao que
se sucedem ao longo da vida profissional, 0 que vem a caracteriza uma formacao
continuada. O professor nunca estara pronto, uma vez que 0s contetudos de sua
formacao evidenciam-se no processo social.

Segundo Mittler (2003, p.35), “a inclusdo implica que todo
professor tem o direito de esperar e de receber preparagdo apropriada na
formacgé&o inicial em educacdo e desenvolvimento profissional continuo durante
sua vida profissional”. Com efeito, o professor merece um suporte adequado para
o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Tal processo compde uma
infra-estrutura de servigcos que auxiliem e promovem o0 processo de incluséo;
apresentam espacos que tenham como objetivo o didlogo entre a equipe de
professores,. Eles entdo apresentardo as suas duvidas, os seus medos, as suas

ressignificacdes da pratica pedagodgica. Ainda, eles respeitardo o seu momento de
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refletir sozinho sobre suas atitudes frente as mudancas. Cabe a escola criar
oportunidades para a reflexdo e a discusséo para ocorrer o envolvimento pessoal
na promoc¢éo de mudancas importantes.

Mittler (2003, p.184) ressalta: “Essa tarefa ndo é téo dificil quanto
pode parecer, pois a maioria dos professores ja tem muito do conhecimento e das
habilidades que eles precisam para ensinar de forma inclusiva. O que lhes falta é
confiangca em sua prépria competéncia’.

O mesmo autor fala que isso acontece, em parte, devido a falta de
oportunidades de treinamento. Diz ainda ser um mito que somente os professores
com capacitacdo especializada em necessidades educacionais especiais sao
competentes para participar do processo de inclusdo. A postura de nao saber
quase nada sobre os deficientes é utilizada pela maioria dos professores e pelas
pessoas que trabalham no ensino regular. Ora, a capacitacao ndo € a Unica forma
de influenciar o modo como os professores sentem-se em relacdo a inclusdo. Ha
que se entender a necessidade de preparar todos os professores para ensinar
todos os alunos, com deficiéncia ou sem deficiéncia.

Por isso, a formacao de professores se preocupa em apresentar
em seu curriculo disciplinas que contemplem os tipos de deficiéncia e as
necessidades educacionais especiais de cada aluno. Nao quer dizer,
necessariamente, que isso vai lhe dar subsidios e suporte, mas busca-se
minimizar os preconceitos ou até os estigmas que os envolvem. Vai-se estar,
assim, formando professores inclusivos, visto que eles vém com uma bagagem
fundamentada em teoria e em conhecimento sobre os alunos com necessidades
educacionais especiais.

E isto: a formacédo de professores € o locus da atencdo desse
estudo, posto que o professor € a figura central na Educacéo Inclusiva. E, uma vez
“ciente e clarificado sobre as questfes presentes na escola e, principalmente, na
sala de aula, com suas rotinas, facilidades e dificuldades, encaminha
necessidades de respostas e solugcbes para as situagcdes com as quais se
defronta” (BAUMEL, 2003 apud MARQUEZA,2005 p.1). A partir da reflexdo feita,

deve-se considerar que as pessoas com deficiéncia fazem parte do meio social de
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todos. Diz-se dessa maneira para relembrar, mais uma vez, que essas pessoas
foram excluidas do meio social por ndo apresentarem os devidos padrées que a
sociedade impde.

Brasil (2004, p.29) considera que

ao tratar de necessidades educacionais especiais, estamos fazendo
referéncia a um universo de pessoas com caracteristicas diferentes, e,
neste espaco insere-se a instituicdo de ensino superior, a universidade,
onde também evidenciam-se praticas sociais segregadoras, inclusive
guanto ao acesso ao saber. Ao longo de quase todo o século XX, a
sociedade brasileira, suas agéncias formadoras e seus agentes
empregadores regeram-se por padrbes de normalidade. As pessoas
com deficiéncia eram naturalmente compreendidas como fora do ambito
social.

A Universidade, entendida como centro de ensino, pesquisa e
extensdo, deve contribuir na producdo de conhecimentos que intervenham no
processo de exclusdo escolar. Com efeito, o0 maior papel dessa instituicdo de
ensino superior é o de refletir e analisar as a¢cdes que busquem uma verdadeira
incluséo da pessoa com necessidade especial, por acdes bem estruturadas e bem
planejadas .

A Educacéo Inclusiva no ensino superior € recente; as leis, sem
davida, sdo importantes e necessarios para este processo de inclusdo; no entanto,
por si sO elas ndo garantem investimentos em materiais pedagogicos, em
qualificacdo de professores, em infra-estrutura adequada para o ingresso, o
acesso e a permanéncia do alunado. Sera necessario uma mudanca de postura,
de conduta e de pratica reflexiva para modificar esta realidade.

Carvalho (1997) reflete nesta mesma linha: ele avisa que em
nenhuma escola deve-se pensar em assistencialismo em relacdo as pessoas com
deficiéncia, muito menos numa InstituicAo de Ensino Superior, pelas razdes
Obvias. Deve-se, sim, respeitar o aluno com deficiéncia, como pessoa e também
considerar todo o percurso que culminou com a sua chegada ao 3° grau. Parece,

pois, fora de duvida que o acesso, 0 ingresso e a permanéncia de pessoas com
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deficiéncia no ensino superior ndo devem ser calcados em sentimentos
assistencialistas.

No contexto universitario, a concepcdo de direitos iguais para
todos também recebe destaque nas politicas propostas pela UNESCO, na
Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Superior, realizada em Paris, em
outubro de 1998. Essa reunido apresentou como principais postulados idéias
em contraposi¢do a concepcao atual de ensino superior.

Casteldes (2002 apud CASTANHO e FREITAS, 2005, p.3) relata :

a) Acesso ao ensino. O acesso aos estudos superiores sera igual
para todos;

b) Responsabilidade do Estado. O Estado conserva uma funcao
essencial no financiamento do ensino superior. O financiamento publico da
educacao superior reflete o apoio que a sociedade lhe presta e dever-se-ia
continuar reforcando sempre mais, a fim de garantir o desenvolvimento desse tipo
de ensino, de aumentar a sua eficiéncia e manter a qualidade e a pertinéncia dele;

c) Apoio a pesquisa. Promover, gerar e difundir conhecimento por
meio da pesquisa [...] fomentar e desenvolver a pesquisa cientifica e tecnoldgica,
no mesmo tempo da pesquisa no campo das ciéncias sociais, das ciéncias
humanas e das artes;

d) Responsabilidade social. A educacédo superior deve fazer
prevalecer os valores e os ideais de uma cultura de paz, formar cidadaos que
participem ativamente na sociedade [...] para consolidar, num contexto de justica
dos direitos humanos, o desenvolvimento sustentavel, a democracia e a paz.

Assim, Moreira (2005) expde a Educacdo Inclusiva como um
desafio, como tarefa dos educadores, dos representantes governamentais e de
todos os cidadaos; no entanto, para se efetivar uma politica inclusiva deve-se ir

além da analise e da aplicacdo de documentos legais.
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2.6 Aincluséo e aformacado docente

Sem duvida, a inclusdo é uma forma de encarar o mundo com
outros olhos. E abrir-se para se buscar respostas aos questionamentos da
sociedade ou do momento em que se vive. E uma adaptacdo que se constréi no
saber construido coletivamente, na cultura escrita dia a dia. Dessa forma, todos
necessitam ser auxiliados nesse processo.

Por isso, impde-se pensar na formacédo do professor, dispensar
um olhar atencioso ao mediador do processo ensino-aprendizagem, emprestando-
Ihe todo apoio no sentido de oferecer-lhes oportunidades de discussdo em grupo
para repensarem 0s curriculos e as adaptacdes deles no processo avaliativo com
seus alunos.

Mittler (2003, p.34-35) diz que a “inclusdo implica que todo
professor tem o direito de esperar e de receber preparacdo apropriada na
formacéao inicial em educacéo e desenvolvimento profissional continuo durante sua
vida profissional”. Para Freitas e Castro (2005), a capacitacao efetiva de docentes
para atuar nessa perspectiva inclusiva tem por finalidade levar esses profissionais
a reflexdo sobre sua pratica pedagogica, onde a avaliacdo e 0s questionamentos
sdo permanentes. Dai, eles reverdo a pratica e compartilhardo novas idéias.
Afinal, os conhecimentos tedricos ndo bastam; sera necesséria a participacdo dos
docentes nas mudancas sociais, como agentes de transformacdo. Ainda esses
autores ressaltam que a formacao do professor deve ser continuada, diferenciada
e vista como uma acgéo que vise ampliar as competéncias, a fim de desenvolver as
potencialidades do profissional em todas as dimensodes.

Mas, é preciso que primeiramente haja uma transformacdo nas
instituicbes de ensino, com a articulacao de seus principios, seus projetos e seus
professores. Porém, s isso ndo basta. Ha de se desenvolver com o professor um
novo olhar em torno da préatica de sala de aula, h4a que se propor uma nova
reflexdo para que ocorra um curriculo integrado, pois a organizacéo escolar pela

inclusdo implica mudancas no fazer pedagogico. Esse novo olhar deve partir de
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uma construcdo da pratica no saber ensinar para se saber aprender, para que de
fato ocorra o desenvolvimento humano em sua totalidade.

O papel do professor é criar contextos e, portanto, facilitar
condicbes aos educandos da consciéncia, da capacidade das atividades
intelectuais, do saber conhecer e utilizar-se de sua cultura, nos reveses que a vida
apresenta. Nessa proposta vai-se tratar de possibilitar o desenvolvimento integral
do aluno, na busca de ampliar as argumentacdes, as percepcdoes e as
possibilidades de criagdo desse aluno, por meio de novas acdes didaticas que
abram espaco para tal trabalho.

Acima de tudo, a inclusdo requer uma tomada de consciéncia da
comunidade escolar como um todo, principalmente dos Profissionais da
Educacdo, para uma nova era de ensinar e aprender. As necessidades hoje
enfrentadas e que o mundo impde sdo argumentos suficientes. Deve-se entao
deixar para tras os rituais escolares e partir para uma dinamica de transformacéo,
de entendimento da vida.

Necessita-se de gestores encorajados a buscar, a analisar e a
refletir alternativas tanto no processo ensino-aprendizagem, na avaliagdo quanto,
sobretudo, na reestruturacdo do curriculo tdo necessario nesse processo inclusivo.

ZEICHNER (1992 apud CASTANHO e FREITAS, 2005, p.4) reflete

que

neste contexto, as praticas reflexivas ndo podem limitar-se ao bom senso
e experiéncia pessoal. O profissional precisa de saberes que ndo pode
reinventar sozinho, e a reflexdo devera estar assentada de forma em que
haja uma cultura no ambito das ciéncias humanas. E necessario
reconhecer o professor e valoriza-lo enquanto ser inacabado ¢é
necessario ressignificar os processos educativos, admitindo na tendéncia
de formacao reflexiva [...] uma estratégia para melhorar a formacéo de
professores, uma vez que pode aumentar sua capacidade de enfrentar a
complexidade, as incertezas e as injusticas na escola e na sociedade.

De fato, a capacitacdo efetiva de docentes para atuar nessa

perspectiva inclusiva que vise o desenvolvimento do sujeito autbhomo, tem como
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finalidade levar esses profissionais a uma constante reflexdo sobre sua pratica
pedagogica, onde a avaliacdo e reavaliacdo, bem como 0s questionamentos
deverdo ser permanentes. Dessa maneira, eles poderdo rever essa pratica e
compartilhar experiéncias e novas idéias com seus colegas, pondo um fim a
pratica individualista da formacéo e do exercicio profissional.

Compatrtilhar experiéncias € fundamental para a formacao
continuada em educacao; os conhecimentos teéricos somente ndo bastam. Sera
necessdria a participacdo do professor nas mudancas sociais, como agente de
formacdo e ndo apenas como transmissor de conhecimentos. E também cabe a
ele aprimorar-se pessoal e profissionalmente. A formacéo do professor deve ser
continuada, diferenciada e vista como uma acdo que vise ampliar as
competéncias, a fim de desenvolver as potencialidades do profissional em todas
as dimensoes.

Leite (1999, p.28) resume:

Os educadores devem estar dispostos as mudancas e estar constantemente
revisando seus conceitos, ideologias e valores, para atuar como elemento
facilitador no processo de conscientiza¢do da construcdo de sua cidadania.
Esse processo de construcdo deve partir da sua préatica e dos conhecimentos
prévios que esta pratica possibilita. Os professores devem ser colocados em
um contexto de aprendizagem e aprender a fazer fazendo: errando, acertando,
tendo problemas a resolver, discutindo, construindo hipé6teses, observando,
revendo, argumentando, tomando decisdes, pesquisando.

A educacéo inclusiva é o processo de insercao de pessoas com
necessidades especiais ou disturbio de aprendizagem na rede regular de ensino,
em todos o0s seus niveis. A escola € que deve adequar-se aos seus alunos, com
vistas sempre a inser¢ao na sociedade.

A educacgdo inclusiva também envolve um processo de
preparacdo do professor. Este considera “as diferencas e as dificuldades dos
alunos na aprendizagem escolar como fontes de conhecimento sobre como
ensinar e como aperfeicoar as condi¢des de trabalho nas salas de aula”. (BRASIL,
1995, p. 17)
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Uma escola inclusiva serd objeto de vivéncia quando toda a
sociedade estiver preparada para receber essa escola e ainda quando essa
mesma sociedade estiver ciente de que a educacdo inclusiva é um processo
gradual da insercdo dos alunos com necessidades especiais. E mais: quando a
sociedade estiver conscia de que o professor, juntamente com a familia e a
prépria sociedade, é a melhor forma de romper esse paradigma da inclusdo.O
futuro da escola inclusiva é eliminar 0 hiato entre as criancas e 0s jovens com
necessidades educacionais especiais em risco ou pertencentes a minorias étnicas
dos seus iguais (HALLAHAN e KAUFFMAN,1994).
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3. MATERIAIS E METODOS

3.1 Caracterizacao do estudo

O objetivo do presente estudo foi analisar criticamente a formacéao
docente para a inclusdo de alunas e alunos com deficiéncia, indicando elementos
pedagogicos e didaticos fundamentais para uma pratica docente competente, ética
e justa.

Tem-se a intengdo de assegurar e manter as nogdes de totalidade
e contexto das investigacbes, dos dados fornecidos e recolhidos, no sentido de
extrair as informacdes viaveis, completas e pertinentes a cada um dos
pesquisados (RUQUOY,1997 apud AFONSO, 2001).

A proposta deste estudo € desenvolver uma pesquisa com
metodologia de natureza qualitativa & qual Merriam (1998 apud RAUEN, 2002)
apresenta algumas caracteristicas centrais, quais sejam: a) tem base na éptica da
realidade, construida por individuos interagindo com seus mundos sociais; b)
esforcar-se para compreender situacdes Unicas, como parte de um contexto
particular e de suas interacdes; c) busca entender o fendmeno sob a perspectiva
dos atores; d) o pesquisador é instrumento primario da coleta de dados; e)
envolve, freqientemente, pesquisa de campo; f) emprega estratégias indutivas; e
g) busca descricédo profunda de processos, sentidos e conhecimentos.

Baseando-se numa pesquisa qualitativa, abordamos sua
organizagdo com o modelo de estudo de casos, este caracterizado pela anélise
profunda e exaustiva de um fendmeno atual dentro do contexto de uma
determinada populacdo. “Séo utilizadas multiplas fontes de evidéncia e ndo se
procura, em momento algum, tirar conclusées que sejam generalizaveis a esta
populacdo” (GIL;TRIVINOS, 1987, p.75). Para Trivifios (1987, p.77), “o estudo de
caso procura investigar profundamente uma unidade dentro das suas

circunstancias, conservando as suas caracteristicas e a complexibilidade da
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investigacdo, e € sustentado pelos suportes tedricos que vao auxiliar e direcionar
o trabalho do investigador”.

A partir da descricdo anterior, a técnica de pesquisa utilizada foi
entrevista semi-estruturada que, para Trivifios (2004), utiliza esta técnica quando o
instrumento de coleta estd pensado para obter informacdes de questdes
concretas, previamente definidas pelo pesquisador, e, a0 mesmo tempo, permite
gue se realizem exploracdes nao-previstas, oferecendo liberdade ao entrevistado
para dissertar sobre o tema ou abordar aspectos que sejam relevantes sobre o
que pensa.

Em relacdo ao tipo de perguntas dever-se-a levar em
consideragao a contribuicdo de maneira especifica, para atingir os objetivos do
estudo. Neste sentido o roteiro de entrevistas (anexo 1) é constituido de perguntas
e “provocacdes”, possibilitando que o entrevistado dé qualquer resposta, “com o
objetivo de obter informacdes profundas e quando o investigador ndo tem idéia de
qual sera a resposta’(HAYMAN, 1974 apud TRIVINOS, 2004, p.77-78).

Todos os professores que participam do estudo de caso, teréo
respeitado a privacidade e assegurado o sigilo e anonimato, tanto de sua pessoa

quanto das informacdes por eles emitidas.

3.2 Universo da Pesquisa e participantes do estudo

A entrevista foi realizada com 03 professores do Ensino Superior,
questionando se os elementos curriculares e sua pratica docente fornecem
subsidios para ministrar aulas em Universidade que trabalha com o processo de
inclusdo dos deficientes. A Universidade escolhida foi a Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (PUCPR) por ser uma instituicdo de ensino superior que
apresenta um trabalho de apoio aos alunos e alunas com deficiéncia e por

vivenciar as dificuldades dos professores na acdo pedagogica perante este
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processo de inclusdo. Os professores considerados sujeitos de pesquisa

contemplam os critérios abaixo relacionado.

3.2.1 Critérios de inclusao:

- Possuir conhecimentos sobre a escola inclusiva;
- Possuir conhecimentos sobre a formacgédo de curriculos escolares em todos 0s

niveis.

3.2.2 Critérios de exclusao:

- Pertencer ao quadro funcional administrativo além da docéncia;
- Nao responder adequadamente a entrevista por se sentir desconfortavel na

presenca do gravador de voz.

3.3 Procedimento de coleta de dados

Apl6s o retorno do Comité de Etica de Pesquisa com Seres
humanos foi consultado o diretor de cada centro para escolher o professor que
atenda aos critérios pré-estabelecidos para a entrevista. Apdés a escolha, o0s
professores foram consultados da possibilidade e disponibilidade de seus horéarios
para apresentar o termo de consentimento (anexo 2). Apoés a devolucdo do termo
de consentimento agendou-se a entrevista. A pesquisadora teve o cuidado de
realizar o projeto piloto da entrevista para perceber quais seriam 0s pontos que

teria que ter cuidado. Feito o projeto piloto da entrevista, teve-se o cuidado de nao
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deixar o professor constrangido ou inibido com a situacdo de entrevistado, fator
que mais se destacou Ciente dos cuidados necessarios para 0 bom
desenvolvimento da entrevista, o professor foi convidado a iniciar a entrevista que
ocorreu no centro onde cada professor € lotado, em uma sala de aula onde néo
houvesse interferéncia de ruidos e pessoas. Iniciou-se com a ligacdo imediata do
gravador de voz para que o mesmo se adaptasse ao processo. Neste momento
estava presente somente o entrevistador, representado pela pesquisadora, € 0
entrevistado o qual falou de assuntos nao pertinentes a pesquisa e no decorrer da
entrevista, quando se percebeu que o professor se sentia acomodado com a
situacdo de entrevistado, iniciou-se as perguntas. ApGs a entrevista foi feita a
transcricéo fiel da mesma e devolvida para cada professor analisar e autorizar o

conteudo para o estudo previsto.

3.4 Tratamento dos dados

O pesquisador com o roteiro de entrevista em maos e autorizado
pelos professores, realizou o estudo dos dados a partir das seguintes categorias:
- definicdo de incluséo;
- definicdo de integracéo;
- preparacao do professor
- barreiras para trabalhar com deficientes
- pessoa com deficiéncia na educacgéo superior
- instituicdo que prepare o corpo docente para o processo de incluséo;
- suporte pedagogico para os professores da PUCPR para o processo inclusivo

- a preparacao do docente para a formacao inclusiva.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Descreveu-se a apresentacdo, a analise e a discussdo dos
resultados e levou-se em consideracdo o objetivo especifico para este estudo.
Objetivou-se focalizar a dicotomia exclusdo/inclusdo, permeando, através do
tempo, o objetivo geral de como a formag&o docente esta sendo preparada para a

gestédo do processo de incluséo.

5.1 SUJEITO 01

5.1.1 Biografia

Professora ha 19 anos na Pontificia Universidade Catolica do
Parana (PUCPR), concluiu a sua licenciatura em Pedagogia na prépria instituicao
em 1976. Continuou seus estudos em cursos de pds-graduacdo stricto sensu,
Mestrado em Educacdo, em 1987, na area da Educagdo Especial. Em 2003
finalizou o doutorado também em Educacdo. Durante a sua formacdo, jamais
trabalhou com deficientes, mas na docéncia, supervisionou estagio de alguns
alunos com deficiéncia auditiva, visual e fisica. Estes se encontravam bem
incluidos e integrados e ndo trouxeram maiores problemas e desafios para a

supervisao e para o estagio.

5.1.2 Definigao de inclusao

A partir do relato, pergunta-se o que a professora entende por incluséo.
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No mesmo instante a professora pede para deixar bem claro que ela

ndo gosta da palavra incluséo.

Odeio essa palavra, inclusdo. Quero deixar bem registrado, acho que é
uma palavra que ja é excludente no seu nome. Se a diferenca existe e
se ja esta posto que todos ndés somos diferentes, falar em incluir
alguém nessa diferengca é no minimo redundante, entdo essa palavra
inclusdo me sugere colocar alguém que esta fora, para dentro. Isso é
sem nexo porgue se admito que meus alunos, que sao por si diferentes
como eu sou diferente deles e cada um por si é diferente e aprendem
diferente, como é que eu vou falar nessa inclusao.

A professora que vem da area da Psicopedagogia trabalha com a
aprendizagem, com a diferenca de estratégia de diferentes estilos. Ela ndo sabe
“por que” se esta falando sobre esse assunto o tempo inteiro e “o0 que” se fala
sobre tal tema. E diz:

Todos somos diferentes, independentemente das caracteristicas fisicas
ou mentais. Isso deve ser algo natural na sociedade, sem
discriminacdo, sem exclusdo. O termo inclusao quer dizer que ja se foi
excluido em algum momento.

Percebe-se que a professora entende o0 processo de inclusao,
porém ela ndo se utiliza da nomenclatura definida na area da inclusdo escolar.
Dirige-se como uma pessoa que faz parte da sociedade inclusiva e Godoy (2000)
explicita bem essa expectativa de sociedade inclusiva. A inclusdo € aquela que se
abre para todos, estimula a participacdo de cada individuo da sociedade. A
inclusdo aceita as diferencas, trabalha-as, reconhece o potencial de cada um e
oferece oportunidades iguais para todos, para que todos exercam a sua cidadania.

A professora também relata que a inclusdo ndo é uma érea
distinta como se quer colocar; afinal, ha a crenca de que todos os professores tém

que se preparar para a diferenca, que eles ndo precisam ter um curso de incluséao
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nem de um projeto de incluséo. Ela esta se apresentando como um professor que
participa do processo de inclusdo e que pensa nessa questao.

Entretanto, é importante lembrar que a professora comenta que o
processo de inclusdo, como foi proposto, ja o foi de uma forma equivocada. E

completa:

Todas as pessoas tém que aceitar o deficiente sem questionamento e
percebe-se, vendo os professores em sala de aula, que é preciso
aceitar o aluno com deficiéncia sem estar preparado. Isto € ruim para o
professor e para o aluno que estédo sofrendo neste processo.

Fica bem enfatizado nas falas acima que a professora possui
conhecimento sobre a inclusdo, mas que seus colegas nao estao preparados para
receber um aluno com deficiéncia. Entdo pode-se levantar o0 seguinte
questionamento: “serd que o docente esta preparado para ministrar uma disciplina
que discorra sobre a pessoa que apresenta deficiéncia no ambito escolar™?

O autor Mittler (2003) afirma

O processo de inclusdo diz que precisamos mudar, transformar
nao somente o sistema de ensino, mas as crencas e valores dos
professores. Saber que a escola especial € uma modalidade da
escola regular e as duas devem andar juntas.

5.1.3 Definicao de integragéao

Pergunta-se a professora, como serda o processo de integracao.
Existe dificuldade de diferencia-la da inclusdo?

A professora explica que a incluséo e a integracédo sao realidades
diferentes. A incluséo vem de fora para dentro e, para definir integracéo; ela diz:
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Vamos imaginar a escola curricular, ela tem todo o seu curriculo com
seus objetivos para dar conta. Como ela vai integrar essas diferencas
em todos os sentidos? N&o estou falando das diferencas s6 pensando
nessa educagao especial, nesse aluno com necessidades especiais, as
diferencas de professores com diferentes formagbes e em qualquer
situacdo de diferenca.Acredito que a integracdo ocorre através do
didlogo, da participacdo, no projeto coletivo, € nessa inser¢cdo a esse
ambiente conhecendo e vivendo essa realidade que a gente esta
inserido.

O autor Mittler (2003) diferencia na literatura que a integragéo faz
com que as pessoas sejam integradas; portanto, elas necessitam de preparacéao,
a fim de assumirem o papel de cidaddo, de aluno. Sdo elas que tém que se
estabelecer na sociedade e se adaptar a ela. Na escola ocorre 0 mesmo processo,
deve existir uma readaptacdo dos professores e da escola, tornando as escolas
regulares em escolas especiais pelo desenvolvimento de melhores praticas.

A incluséo, por seu lado, vai bem mais além. Deve-se buscar uma
radicalizacdo em todos 0s aspectos sociais e educacionais, fazendo com que a
sociedade e a escola se adaptem aos individuos, sem excecdo. A escola deve
estar preparada quanto ao seu curriculo, a sua proposta pedagogica, a sua
avaliacdo, a sua forma de agrupar os alunos. Os docentes devem entender a
pratica da inclusdo como trabalho com a diversidade; ainda, eles devem basear-se
em um sistema de valores que faz com que todos se sintam bem-vindos.

Por meio da literatura, mostra-se a diferenca existente entre
inclusé@o e integracdo. De fato, muitas vezes, as proprias pessoas que trabalham
em escola ndo aceitam a forma de conceitua-las. Ndo esquecendo que todas as
pessoas com deficiéncia sdo excluidas do meio social justamente por serem
diferentes do padréao estabelecido.

E a mesma professora ainda ressalta

Todos nés temos diferencas e que a partir disto que devemos encontrar
a forma correta de trabalhar com eles.
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5.1.4 Preparacéo do professor

A professora foi bem realista quando se pediu que ela discorresse

sobre a sua preparacdo em trabalhar com alunos com deficiéncia.

Nunca se esté preparada porque cada aluno da educagéo especial vem
com uma histéria diferente, ele tem singularidade, a sua particularidade.
Como trabalho sempre com as dificuldades de aprendizagem, sempre
digo que cada pessoa vem com uma educacdo, dificuldade e
necessidade especial diferente. E preciso conhecer com certeza a
sindrome, mas nao vai me habilitar a trabalhar com essa crianca
porque ela vem com uma histéria que é dela. Diria que tendo hoje um
aluno com uma necessidade especial, teria que ir atrds de uma
formacéo especifica.

E passivel de concordancia de que se necessita buscar formacéo
no que diz respeito ao processo inclusivo. E o fato vem ao encontro do que o autor
Mittler (2003, p.35) descreve: "o professor tem direito de esperar e de receber
preparacdo apropriada para a formagcdo no que se refere também aos preceitos
inclusivos”.

O depoimento da professora enfatiza:

O professor ter4 que procurar uma maneira eficaz de trabalhar com o
aluno para trazer resultados.

Preparar o professor, antes de tudo, é acreditar que ele esta
aberto as mudancas, as tendéncias e ao trabalho com a diversidade; de que ele
poderd apresentar situacdes corriqueiras e ainda apresentar situacdes inusitadas.

Preocupar-se em alterar o planejamento e o curriculo também é uma atitude

louvavel do professor; dessa maneira, certamente ocorrera a incluséo.
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Mitter (2003) reforca a pauta da inclusdo quando observa que a
reforma da organizacdo escolar deve ser encarada como diferenciador da
educacao formal. Deve-se partir da escola, trabalhando-se a pluralidade cultural,
por meio das diferencas, da bagagem que cada individuo traz, das suas
experiéncias aprimoradas no ambito da sala de aula. Deve haver uma estrutura
diferenciada que trate da heterogeneidade educacional, dos planos, dos
professores, dos métodos, dos instrumentos avaliativos condizentes com essa

realidade.

5.1.5 Barreiras para se trabalhar com pessoas com deficiéncia

As barreiras que a professora encontra ao trabalhar com os alunos
com necessidades educacionais especiais sao inameras.

Ela relata:

A propria falta de formacéo na area, as dificuldades em trabalhar no
ambiente que seja integrado ja que os professores trabalham
individualizados. Dentro de um trabalho assim, com aluno com
dificuldade de aprendizagem, ndo encontro no colegiado do curso uma
acdo coletiva. Penso que precisamos estar unidos, o que ainda nao
acontece.

O primeiro ponto citado pela professora refere-se a falta de
formacgéo na area e entende-se que isso traz ao professor um desconforto, uma
ansiedade e até o descrédito nele proprio. Importa ressaltar que, no processo de
inclusdo, o crescimento e o entendimento do alunado é gradativo; por isso,
concorda-se com Mittler (2003) quando o autor afirma ser essa tarefa néo téao
dificil quanto pode parecer, pois a maioria dos professores ja tem muito do
conhecimento e das habilidades de que eles precisam para ensinar de forma
inclusiva. O que |hes falta é confiangca em sua propria competéncia.
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Subsequente foi a dificuldade de se trabalhar com as diferencas e
com o processo de inclusdo desses alunos com deficiéncia. A causa principal
liga-se a inexisténcia de uma construcdo coletiva do saber tdo necesséaria na
formacdo e no entendimento do professor, enquanto ele desempenha suas
funcdes. Como foi descrito acima, a professora acredita que o conhecimento dela
diante desse assunto ndo é suficiente para iniciar, sozinha, o processo de
inclusdo. Entende-se que ela ficaria mais confiante se as informagdes, as duvidas
e as angustias fossem divididas entre os professores do curso em que esta lotada.
Assim todos dariam condi¢cdes aos alunos de desenvolverem suas necessidades e
habilidades, de aprimorar suas capacidades. Além disso, os professores
possibilitariam aos alunos desenvolverem-se integralmente, pela ampliacdo dos

saberes e pela abertura de possibilidades de criacdo do seu saber.

5.1.6 Pessoacom deficiéncia na educacao superior

Questionam-se quais as deficiéncias que eventualmente nao
levaria o aluno a finalizacdo do curso.

A professora comenta:

O nosso curso é um curso de formacao de professores; entdo acho que
0 deficiente mental talvez seja aquele que realmente teria uma
dificuldade mais pontual. Um deficiente fisico, deficiente visual e
deficiente auditivo sdo pessoas que podem muito bem estar integradas
dentro desse sistema e trabalharem na formacdo de professores, na
educacao de uma maneira muito interessante como a gente ja tem.

Existem duas situacdes na fala da professora que necessitam
esclarecimentos. Primeiro se utiliza a palavra integradas com o mesmo
significado que incluidas. Como se viu no seu discurso, ela ndo gosta da palavra

inclusdo, mas entende-se a importancia de se diferencar as palavras, como foi
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explicado durante o referencial, e a importancia da utilizacdo adequada dos
conceitos. Caso se troque a palavra integrada pela incluida, acredita-se no
discurso da professora e complementa-se a reflexdo de Moreira (2005). Ele diz
que a inclusao das pessoas com deficiéncia € um grande desafio, uma tarefa de
todos, principalmente dos educadores, dos representantes governamentais e de
todos os cidadaos.

Por ser um direito de qualquer cidadao, a educacéo da pessoa
com deficiéncia na graduacéo, de acordo com a concepcdo dos Direitos Iguais
para Todos, a politica proposta pela UNESCO (1998) aponta uma igualdade para
todos os individuos.

Ora, entende-se que a dificuldade nédo esta para o deficiente e sim
para a Instituicdo de Ensino, no que diz respeito a sua organizagao, a formacéao de
seus professores, a consciéncia dessa proposta e ao trabalho a se desenvolver
com esse cidadao, quando se buscam formas adequadas de desenvolvimento. Na
Instituicdo de Ensino Superior, hoje, a pessoa com deficiéncia € uma realidade por

direito e por competéncia.

5.1.7 Instituicdo que prepare o corpo docente para o processo de incluséo

A professora disse desconhecer alguma instituicdo que forme para
0 processo de inclusdo. Imediatamente questiona-se como esta se preparando o
aluno de licenciatura para trabalhar com o processo inclusivo.

A professora explica:

Acredito que os professores de licenciatura ndo estdo formando os
alunos para o processo de inclusdo. Existem as disciplinas que vao
tocar no assunto, mas que isso os habilite para dia-a-dia da sala de

aula, trabalhar efetivamente, ndo acredito.
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E necessario, segundo Freitas e Castro (2005), levar os
profissionais a reflexdo sobre a sua pratica pedagdgica pela revisédo da pratica e
pela troca de novas idéias.

Possibilitar aos cursos de formacao essa abertura a reflexdo em
grupo também €& necessario; afinal, a inclusdo € um processo que abrange
todos os setores numa perspectiva de modificacdo de paradigmas, de revisdo
de conceitos, de condi¢cdes para que os professores tenham a tranquilidade de
buscar diante dessas diversidades as bases para eles desenvolverem com

consciéncia o seu trabalho na companhia do diferente, do inusitado.

5.1.8 Suporte pedagogico para os professores da PUCPR para o processo

inclusivo.

A instituicdo ndo oferece nenhum suporte.

Tinha-se a intencdo, por essa pergunta, saber se o professor
conhece o suporte pedagdgico que a PUCPR oferece a todos os professores que
ministram aula para alunos com deficiéncia. Também se queria alguma solucdo
para a questéo de o grupo de trabalho estar alcancando o objetivo.

Percebe-se com a resposta que a existéncia do Grupo de
Trabalho — Apoio aos Universitarios com Necessidades Educativas Especiais (GT
— AUNE) da PUCPR néo estd alcancando o objetivo previsto: o de apresentar
estratégias educacionais para a acdo do professor. Nesse grupo de trabalho, no
entanto , encontram-se pessoas especializadas e preparadas a dar todo o suporte
necessario para a acao dos professores que possuem alunos com necessidades

educacionais especiais.
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5.1.9 A preparacdo do docente para a formacéao inclusiva

Pergunta-se de quem seria a responsabilidade de preparar o
docente, se da instituicdo ou do proprio professor.

A professora entrevistada esclarece:

A responsabilidade é de ambos. E uma parceria entre o professor, a
instituicdo e o sujeito. A parceria deve existir, porque entendo que tudo
comeca com a tomada de consciéncia do sujeito, de suas proprias
limitacGes e suas dificuldades. Pois aquilo que a instituicdo puder lhe
oferecer € importante, e juntos numa verdadeira parceria, levara a

possibilidade de se buscar uma transformacao dia-a-dia.

Para ocorrer mudancga, a instituicAo tem que entender a
importancia da sua ajuda, e o professor, juntamente, deverdo estar aberto a novas
reflexdes.

A professora diz que mobilizacéo € a palavra-chave, e completa:

Quando fui fazer a educacdo especial, fiz numa época em que a
Pedagogia nédo tinha na sua carga horéaria a educacdo especial, hoje ja
tem nos cursos. Uma das coisas que eu aprendi com a educacdo
especial foi perceber o quanto ela nos ajuda na escola regular,
justamente quando ela nos mostra a importédncia de aceitar essas
diferencas que € algo que a nossa sociedade ndo nos ensina, a nossa
familia ndo nos ensina, a nossa escola ndo ensina, muito pelo
contrario, 0s exemplos que a gente tem é justamente de exclusao, do
que é diferente, entdo, o processo parece que estad vindo em contra
mao. A educacao especial que esta provocando a gente.

Ressalte-se ser uma questdo de preconceito. Vive-se numa

sociedade preconceituosa e tudo que ndo esta nos moldes pré-estabelecidos néao
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faz parte desse grupo. N&do € s6 nesta sociedade que isso acontece, € no mundo
em geral. Tém-se exemplos horriveis em relacdo a essa situacdo: a percepcao de
gue todos sdo preconceituosos e até a prépria pessoa que procede a essa
percepcdo se inclui nesse grupo, porque ela também constréi conceitos. As
pessoas nascem assim. Mas o primeiro passo € a tomada de consciéncia. Nao se

pode ficar s6 nisso.

O que eu posso fazer para superar esse preconceito, para ultrapassar e
transformar tudo isso. E por isso que, hoje, uma das minhas bandeiras
€ brigar muito pela palavra incluséo.

A afirmacdo da professora reforca o que Leite (1999) propde
guando ele diz que os educadores devem estar constantemente revisando seus
conceitos, suas ideologias e seus valores. De fato, somente dessa maneira,
eles poderdo atuar como elementos facilitadores da aprendizagem e
construirem a sua propria conscientiza¢ao e cidadania.

Sabe-se que o primeiro passo é conscientizar-se. Tem-se algo
ainda maior para a inclusdo: é aceitar e permitir que as diferencas sejam
trabalhadas dentro da sala de aula, mesmo que em algum momento se erre e
em outro se acerte. Porém, o que importa é construir uma educacéo diferente,

com a aceitacéo da pluralidade.

5.2 SUJEITO 02

5.2.1 Biografia

Professora ha seis anos na Pontificia Universidade Catolica do
Parana(PUCPR). Graduou-se em 1993, em pedagogia, pela Universidade Federal



87

do Parana (UFPR) onde se especializou no ano de 1995 em Conduta Tipica, pela
Universidade Tuiuti do Parana (UTP), com foco em Educacédo Especial. Ganhou
bolsa do governo federal para estudar na Universidade de Mato Grosso do Sul,
com politicas publicas em educacao especial e retornou a Curitiba em 1998. Fez o
mestrado em Engenharia de Producdo, com foco Midia e Conhecimento, na
Universidade Federal de Santa Catarina, finalizando em 2002.

A professora iniciou a carreira atuando na Associacao de Pais e
Amigos Excepcionais (APAE). Trabalhou dezesseis anos, 0s primeiros cinco como
docente. Desenvolveu estimulacdo precoce na pré-escola e na alfabetizacéo,
trabalhou em uma turma de conduta tipica e também com profissionalizantes. Nos
onze anos restantes assumiu a coordenacdo da escola quando vivenciou todos 0s
niveis de deficiéncia mental, alguns com comprometimento motor e alguns com

associacéo de deficiéncia auditiva e visual.

5.2.2 Definigao de inclusao

A professora, por possuir um grande conhecimento de pessoas com deficiéncia
em sua vida profissional, afirma que a inclusdo esta bastante longe de acontecer
no sistema educacional, em fungédo do que ela acredita que seja inclusdo. Mas
tentou explicar o que é a inclusdo quando ministrava aulas na disciplina da

educacao especial:

Quando eu participar ou realizar um processo de inclusdo, tenho que
considerar todos os individuos dentro da tigela, respeitando suas
caracteristicas, seus desejos, seus anseios, suas limitacdes,
potencialidade e assim por diante. Entdo, vamos pensar que vamos
fazer um bolo eu tenho uma travessa, dentro dessa travessa eu vou
colocar os elementos para fazer o bolo os ingredientes, o ovo, o leite, a
margarina, o trigo, e assim por diante. O processo de inclusdo vai
misturar todos os ingredientes e ndo dissolvo mais, eu sei que eles
estdo ali com suas caracteristicas, mas vou trabalhar como um todo,
esse € 0 meu conceito de inclusdo. Por isso eu sei que ele tem uma
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limitagdo, que tem uma caracteristica especifica que precisa ser
trabalhada naquela especificidade mas vou estar com todos os meus
alunos envolvidos nesse mesmo processo.

Para a professora, a definicdo para a inclusdo néo é tarefa facil.
Mas aos poucos se chega a um conceito proximo do que se espera em virtude da
necessidade de se trabalhar com essa perspectiva a medida que se enfrentam
situacdes inusitadas.

Para a professora a elaboracdo de uma receita necessita de
ingredientes que, misturados e trabalhados a uma temperatura adequada,
resultardo num bolo, bonito, saboroso e que dé o sustento necessério, para a
inclusdo pode-se utilizar essa metafora. A inclusdo depende de novos
ingredientes, de novas formas de se desenvolver a educacao, da boa vontade, da
pesquisa, do desafio e da ousadia, na formulacdo de novas politicas educacionais.
Assim, o empenho do docente se faz numa transformagdo em conjunto que,
somadas, receberdo o fermento da busca, da curiosidade, do se fazer escola.
Dessa maneira, esse esfor¢co resultara nas possibilidades de formar um aluno
mais capaz, mais eficaz, mais cidaddo, que constroi 0s seus conhecimentos,
participando, aprendendo e se desenvolvendo.

Sassaki (2001) completa falando sobre inclusao social

Serd o processo pelo qual a sociedade se adaptara para incluir as
pessoas com necessidades educacionais especiais (PNEE), que por sua
vez deverdo preparar-se para assumir suas posi¢cdes na sociedade.
Assim, a inclusdo é um processo bilateral onde os excluidos e a
sociedade busca uma igualdade de oportunidades.

5.2.3 Definicdo de integracao

Para poder conceituar integracdo, a mesma professora diz que se
tem que usar a mesma tigela com os mesmos ingredientes, mas eles nao se

misturam. E completa:
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Acredito que, hoje, esteja acontecendo isso, entdo tenho uma escola
regular aonde eu tenho deficiente mental, deficiente fisico ou visual,
assim por diante e ele estd no mesmo espaco, mas ainda pontuo, ele
esta |4 aparente tendo uma adaptacao especifica. Entdo, esse conceito
de integracdo com o bolo fica bem facil para entender e poder
diferenciar, porque estamos bastante longe ainda dessa fala de
incluséo de colocar todos no mesmo processo dessa mesma igualdade,
oportunizar essa igualdade.

Para a aprendizagem, foco desse estudo, a professora diz que é
interessante adaptar o curriculo, mas sé que o procedimento, o encaminhamento

para gue isso aconteca esté longe. E ainda diz mais:

ainda ndo estamos preparados para fazer essa massa Unica.

Os ingredientes estdo la, como colocado pela professora; mas
esse bolo ndo tem condi¢cdes de ficar pronto. Falta liga, falta para essa inclusdo o
comprometimento. N&do basta apenas adaptar o local, € necessario que a escola
como um todo, em todos 0s seus aspectos se adapte ao aluno que chega com
deficiéncia. Ndo basta apenas integra-lo, é preciso inclui-lo nesta escola, fisica,
mental e moralmente, para que possa ser efetivo o seu desenvolvimento, a sua
perspectiva de educacao.

Sassaki (1997) ainda coloca: a integracdo modificava a pessoa
para satisfazer os padrbes sociais, a inclusdo modifica a sociedade para se
adaptar as pessoas.

5.2.4 Preparacgéo do professor
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Para falar sobre a preparacdo do professor, a professora fez uso
de uma terminologia adotada durante sua formacdo e que acabou se

internalizando e sendo expressa em seu depoimento.

O professor s6 faz a boa formacao, s6 faz diferente, se ele quer fazer
diferente. Nao adianta fazer mil e quinhentas especializacdes e mil e
quinhentas coisas, e na hora da acdo vocé acaba esquecendo do que
quer deste aluno na sala de aula.

Entende-se que na gestdo da escola o professor tem um papel de
destaque no processo inclusivo, mas vai depender de seu posicionamento diante
das questbes para ele alcancar resultados significativos. Com esse mesmo
pensamento, a professora considera fundamental usar trés palavras para que isso
venha acontecer:

E explica:

Primeiro o professor tem que querer, querer o aluno na sala e querer
fazer a diferenca. Segundo buscar uma informacédo para dar conta
desse aluno e buscar esse aluno no processo. Como colocar esse
aluno nesse processo que eu quero? Terceiro, é acreditar que meu
aluno é capaz de estar neste processo e que ele vai ser capaz de
aprender aquilo que ele precisa para que ele se torne igual ou
semelhante ao outro. Entdo querer, buscar e acreditar sdo as trés
palavras que fazem com que o professor busque uma formacéo quando
se sente uma necessidade.

As duas professoras entrevistadas até este momento tém o
mesmo pensamento. O de que ndo adianta cursar uma especializacéo e dizer que
estd preparado porque cada crianca, cada aluno € um, e vai se buscar a
informacao que atenda a especificidade do momento.

Concorda-se e confirma-se que alguns conceitos pré-existentes
sao necessarios. A partir disso, vai-se buscar realmente o que esse aluno esta

necessitando. Importa sobremaineira conhecer essa crianca e perceber qual o
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canal de aprendizagem que ela vai apresentar para fazer a inclusdo adequada
porque todas as pessoas sdo diferentes e todas, com deficiéncia ou sem
deficiéncia tém o direito de ser encaminhas para um trabalho especifico.

Querer, buscar e acreditar. A professora defende que, para o
professor desenvolver bem qualquer desafio, ele tera que ser determinado e
utilizar as trés acdes em seu trabalho. Segundo Kunc (apud SASSAKI, 1997), eles
passam a ter além de alunos especiais, estudantes, que procuram, freqlientam e
comecam a pertencer a escola.

Entdo a educacéo inclusiva representa um passo muito concreto
que ndo pode ser dado faciimente. E preciso querer, buscar e acreditar que dé
certo. E preciso acreditar que ocorrera uma transformagéo no professor, assim
como nas instituicdes, nos principios, nos projetos e na familia, para que o aluno
se desenvolva da melhor maneira possivel.

Zeichner (1992 apud PIMENTA, 2005) fala que nesse contexto as
praticas reflexivas ndo podem limitar-se ao bom senso e a experiéncia pessoal.
O profissional precisa de saberes que, sozinho, ele ndo pode reinventar. E
necessario reconhecer o professor e valorizd-lo como um ser inacabado e
ressignificar os processos educativos, admitindo-se na tendéncia de formacao
reflexiva [...] uma estratégia para melhorar a formacédo de professores, uma vez
gue pode aumentar sua capacidade de enfrentar a complexidade, as incertezas e
as injusticas na escola e na sociedade.

5.2.5 Barreiras para se trabalhar com pessoas com deficiéncia

Existem duas barreiras para trabalhar com as pessoas com
deficiéncia, segundo a professora entrevistada. A primeira é a aprendizagem e a

outra, a avaliagao.
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No meu ponto de vista, o que falta para os professores é como se
efetiva, como se faz a aprendizagem, como se constréi a aprendizagem
da crianca, essa € a primeira barreira, a falta de conhecimento do
professor em perceber em que etapa de aprendizagem e em que nivel
de aprendizagem o aluno se encontra para dar continuidade ou para
iniciar o processo de guia académico que a escola vai estar fazendo. E
a segunda é em relacdo a avaliacao. Definir os critérios de avaliagéao,
de adaptacdo curricular e que essa adaptacdo va durante toda vida
académica desse aluno.

O desafio de uma escola inclusiva, como bem coloca a professora,

€ a ressignificacdo dos processos de formacdo humana, contemplando os

conhecimentos sobre as necessidades educacionais dos alunos.

E necessario que o docente conheca seu aluno, saiba o que ele

necessita. Para tanto, o professor devera desenvolver curriculos que propiciem a

aprendizagem significativa desse aluno, respeitando as diferencas, o ritmo de

cada um e o caminho de aprender dessa crianga. Com efeito, cada um aprende de

um jeito, mas precisa-se de varias estratégias para se poder ensinar quem quer

aprender. O professor tem que buscar a forma apropriada para cada aluno.

5.2.6 Pessoacom deficiéncia na educacao superior

A professora acredita que nenhuma deficiéncia seria um

empecilho para o término de conclusao de curso.

Segundo a professora:

O importante, no curso, é fazer as adaptagbes, como por exemplo, as
escadas e elevadores sejam ajustados até a sala de aula, sala para o
deficiente visual preparar aula em Braille e utilizar da ferramenta que a
gente tem da tecnologia e que sabemos que a instituicdo oportuniza e
para o deficiente auditivo uma intérprete que possa auxilid-lo. Acredito
que alguns professores desconhecem e somente os professores que
tem alunos com deficiéncia é que conhecem, na PUCPR, o nucleo de
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discussdo para a inclusdo da pessoa com alguma necessidade
especial.

Carvalho (1998) e Oliveira Poker (2002) explicitam um pouco mais
sobre o pensamento discorrido pela professora: o paradigma da inclusdo
pressupde uma educacao de qualidade e apropriada para todos os alunos, que
sirva para todos os alunos indiscriminadamente. O ensino inclusivo é a pratica da

incluséo de todos, independente de talento, de origem, de etnia e de cultura.

5.2.7 Instituicdo que prepare o corpo docente para o processo de incluséo

Em todos os cursos de pedagogia, segundo a professora,
encontram-se disciplinas relacionadas a area de educacgéo especial. Todas estédo
dentro da grade curricular do curso de pedagogia, ndao s6 da PUCPR como de
outras instituicbes que ela conhece, por exemplo, a UNESP, UNIANDRADE,
TUITI, entre outras.

E completa:

N&o sei se essa formacgdao é suficiente; ai eu ndo posso te responder, a
gente oportuniza dentro do que a gente precisa trabalhar. Muitas ndo
dao conta da abrangéncia que é a area em educacéo especial e o que
a gente tem que ter clareza é que a educagcdo especial € uma
modalidade de ensino, entdo ela tem que acompanhar essa crianca
que precisa dessa modalidade desde a educacéo infantil.

Tem-se o cuidado de enfatizar, juntamente com a professora, que,
quando os alunos chegam a quinta série, ndo ha mais continuidade nas
adaptacOes para o estudo. A educacéo especial nos diversos niveis: a educacgao
infantil, o ensino fundamental, o ensino médio, 0 ensino superior e assim por

diante, precisa perfazer uma espiral a fim de abracar todos esses niveis; por isso,
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ela é chamada de modalidade. Ela tem que andar junto, realmente ela ndo pode
ser subsistema, tem que fazer parte da aprendizagem dessa crianca.

A formacdo do docente para o efetivo trabalho com pessoas
deficientes, mais especificamente com a inclusdo, precisa ser encarada por todas
as instituicbes que trabalham com a formacdo de professores como algo
primordial. S6 assim se efetivara a verdadeira qualidade de ensino, de modo a
propiciar um desenvolvimento pleno do aluno. O que respalda isso é as Diretrizes
Curriculares para a formacédo de Professores, na Resolugdo n° 01/2001 que
constitui o conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem adotados
por todas as Instituicbes de formacdo de professores na observancia de serem
aplicadas todas as modalidades da educacdo basica, desenvolvendo o
acolhimento e o trato da diversidade.

5.2.8 Suporte pedagoégico para os professores da PUCPR para 0 processo

inclusivo.

Nés temos o nucleo de educacdo especial que a gente acaba tendo
acesso, e sempre que um professor vem buscar uma informacéo
procuramos auxilia-lo. E feito dentro da formac&o continuada e ofertada
a alguns cursos na area e a idéia é sempre que alguém venha nos
buscar; pedindo ajuda, a gente acaba orientando. E agora uma
formacéo especifica.

A professora apresenta ricas informagbes em relagdo ao GT-
AUNE por trabalhar, tanto na PUCPR como em outro lugar, com pessoas com
deficiéncia. Dessa maneira, ela saber da necessidade de a instituicdo ter um
grupo especializado e responsavel em dar suporte para a a¢éo do professor.

Necessita-se de que todos os professores, os funcionarios, os
alunos e a comunidade da instituicdo da PUCPR saibam do trabalho existente.
Ndo é mais uma necessidade somente do professor que tem aluno com

deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais. E dever de toda a
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sociedade fazer parte do processo de inclusdo. Ele inicia-se através da

transformacao de atitudes, de idéias e de valores.

5.2.9 A preparacédo do docente para a formacdao inclusiva

A preparagédo do docente depende de um conjunto de reformas,

como relata a professora:

Tenho um grande interesse em fazer uma preparacdo de formacao
inclusiva. Se a nossa idéia é fazer, oportunizar e garantir acesso e
permanéncia do individuo nesse processo educacional a gente tem que
buscar qualquer recurso.

Mas a responsabilidade de preparar os professores deve vir da

instituicdo e do professor. Isso € o0 que também a professora pensa.

Eu acho que a responsabilidade é minha enquanto professora porque
eu estou diretamente com esse aluno e segundo da instituicdo porque
se a instituicdo recebe e € uma instituicdo legal tem que dar suporta pra
atender bem essa clientela ,entdo acho que os dois lados tém que
participar desse processo .

E dever de toda Instituicdo propiciar uma formagio que seja
abrangente no que se refere a educacgéo inclusiva, mas € de maior dever ainda do
professor buscar o seu lugar como mediador dessa pratica na instituicdo escolar.
Nem tudo podera ser demonstrado, apresentar modelos e receitas. Cabe a cada
uma das pessoas que fazem parte da gestdo escolar procurar a forma correta de
desenvolver as coisas; do contrario, certamente se estara fadado a permanecer

com as mesmas praticas excludentes.
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5.3 SUJEITO 03

5.3.1 Biografia

Professora ha 22 anos na Pontificia Universidade Catolica do
Parana (PUCPR), concluiu sua licenciatura em Educacdo Fisica na propria
instituicdo em 1983. Continuou seus estudos em cursos de pos-graduacao latus
sensu, em Treinamento Desportivo,na Universidade Federal do Parana (UFPR),
em 1988. Em 1990, cursou Didatica do Ensino Superior pela Pontificia
Universidade Catdlica do Parand. No stricto sensu realizou o Mestrado em
Educacao, no ano de 1999.

Na formac&o docente, ela nunca trabalhou com deficientes, mas
na sua docéncia trabalha com alguns poucos alunos que séo deficientes visuais.
Relata a dificuldade de trabalhar com aluno com deficiéncia que sofre preconceito
da propria turma e também da dificuldade de materiais especificos para o

processo de ensino-aprendizagem dela.

5.3.2 Defini¢céao de incluséao

A professora acredita que a inclusdo seja a possibilidade de
pessoas que apresentam algum nivel de deficiéncia ou algum problema de
participar efetivamente de qualquer contexto da escola. Com efeito, ela cré que,
pela visdo social ou mais de forma especifica pela escola, esses deficientes
possam ter oportunidade de participar de todas as atividades com aluno dito
normal e que seja capaz de fazer parte de todas as atividades. E na perspectiva

de Freitas e Castro (2005) essa é a visao da inclusdo: a alternativa de educacéo
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para pessoas com deficiéncia e sua vida na sociedade, o que vem a se traduzir
em um grande passo na direcdo ao sentido de pertenca.

Ora, a inclusdo seria algo natural, se nao houvesse tanta
discriminacdo. E por isso existir, € que se tem que desenvolver o processo. Dessa
maneira, a sociedade devera se conscientizar de que, incluir, significa fazer
pertencer, dar oportunidades, desenvolver a diversidade, enfim, abrir as portas

para um mundo no qual todos tenham acesso as oportunidades.

5.3.3 Definigcéo de integragéo

A professora reflete:

Embora eu nunca tenha lido esse termo e nao ter estudado, acredito
gue a integracao € o recebimento do aluno deficiente nas instituicbes e
estas estarem preparadas para integra-lo dentro desse processo
educacional. Que as escolas tivessem condi¢cdes de oferecer o que o
aluno tem por direito na inclusdo de participar dos eventos, das
situacbes de ensino e aprendizagem e em todo este processo que

acontece dentro da escola .

Diferenciar o conceito da palavra inclusdo e da palavra
integracdo sera o primeiro passo para se entender o processo inclusivo nas
instituicbes escolares. Receber um aluno com deficiéncia na escola ndo é
sinbnimo de apresentar todo o acesso a ele por meio de professores,
funcionarios e comunidade preparados; pelo contrario, sera saber que as
mudancas terdo que ocorrer gradativamente, no sentido de adequar todos que

fazem parte da escola com o0 novo aluno incluido. A inclusdo é um crescimento
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de todos ao mesmo tempo. Ja na integracdo desse mesmo aluno, ocorrem as

mudancas que estao previstas; mas o aluno € que deve se adaptar a escola.

No entanto, a realidade ainda ndo é esta. As escolas ainda tém o
discurso de que nado estdo preparadas para receber o aluno com deficiéncia.
Elas se esquecem de é sua obrigacdo e é direito do aluno. Os gestores e a
equipe institucional devem conhecer as devidas condutas para receber o aluno
gue apresenta alguma deficiéncia. O grande passo da inclusdo € que todos
estejam preparados para serem desafiados por ela!

5.3.4 Preparacao do professor

A professora se sente despreparada para trabalhar com alunos

com necessidades educacionais especiais em relacéo a varias situacoes.

Tenho situagdes conflitantes do aluno com deficiéncia com os outros
alunos da sua turma, do préprio aluno em nédo aceitar sua deficiéncia,
da familia em super protegé-lo e percebendo com tudo isso que a

sociedade também estd despreparada.

Veja-se o0 processo de incluséo e de integracdo que nao acontece
somente por parte de quem estd recebendo, mas de quem é e de quem tem o
problema.

Sassaki (2001) expde que o processo de inclusdo implica
dinamismo, mudancas de atitude e muitas reflexdes. E o paradigma educacional
sendo ajustado, adaptando-se as necessidades dos alunos.

O professor ndo vai aprender sozinho. Sabe-se que deve contar

com sua instituicdo e com o grupo do qual faz parte para tentarem, juntos, uma
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mudanca, uma solucdo para o enfrentamento dos problemas. Despertar a
aceitacdo pela diversidade é saber trabalhar com as diferencas das pessoas
tornando possivel uma sociedade onde todos sejam respeitados pelo que séo e
podem desenvolver.

5.3.5 Barreiras para se trabalhar com pessoas com deficiéncia

Existem varias barreiras fisicas, materiais didatico-pedagdgicos, espacgo
adequado e a barreira do relacionamento. Juntando todas essas
barreiras vira uma situacao dificil de se lidar.

Essa situacao reflete exatamente o que Sassaki (2005) relata, a
falta de estruturagdo. Uma escola comum s0 se torna inclusiva depois que ela se
reorganiza para atender a diversidade do aluno com necessidades educacionais
especiais. Todas as barreiras citadas acima ndo devem acabar com a
responsabilidade de se apresentar uma escola inclusiva para a sociedade. Ela
necessita assumir uma postura desafiadora para iniciar as mudancas necessarias

para que a inclusao se efetive.

5.3.6 Pessoa com deficiéncia no ensino superior

Acredito que todos os deficientes poderiam se graduar, sé que em tudo
teria que ocorrer um nivel de adaptacdo para a realidade e todos
deveriam estar de coracdo aberto para poder entender e trabalhar com a
pessoa deficiente.

A professora diz que, se tivesse um aluno cadeirante hoje no
curso de Educacéo Fisica, ela e as demais pessoas deveriam aprender com ele e
ele aprender comigo e com o grupo. Sem duavida, todos tém que estar preparados

para direcionar a instituicdo educacional para a diversidade.
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A escola deve assumir uma postura antidiscriminatoria; que todos
sejam acolhidos, com ou sem problemas, considerando todos como proprietarios
de um bem social e de um sentimento comunitario, independente de sua
diversidade, ensina Fonseca (apud STOBAUS e MOSQUERA, 2004).

5.3.7 Instituicdo que prepare o corpo docente para o processo de inclusao

Instituicdo eu ndo conhego, mas eu sei que as escolas especiais tém o
processo de formacédo de seus professores. A Prefeitura e o Estado
fornecem estudo para seus professores, mas de formacdo docente eu
nao conheco.

E necessario entender que toda Instituicdo seja ela de formacéo
docente seja a que propicie a formacgao continuada de professores, necessita se
adequar as leis e as diretrizes vigentes e abrir suas portas para essa
reorganizacdo social e educacional que é a inclusdo. Mais do que nunca, o
processo precisa ser encarado e formalizado nos cursos e demais eventos das
Instituicbes para que realmente se efetive na pratica docente e nos campos
educacionais. Que nao seja mais um modismo, uma bela palavra, mas que seja
uma prética transformadora na sociedade e na educacao.

Segundo Luck (2001), a gestdo para a inclusdo pressupde um
trabalho competente a luz de um paradigma dindmico, mobilizador da sociedade e
responsavel pela transformagdo dos sistemas educacionais. Na realidade, tal

gestao devera contribuir para a melhoria da qualidade de ensino.

5.3.8 Suporte pedagogico para os professores da PUCPR para o processo

inclusivo.
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A universidade ndo nos da suporte e creio que é uma deficiéncia.
Precisamos muito porque os alunos estdo chegando na universidade e
temos sim que trabalhar com eles, o que € bem complicado.

Percebe-se novamente a desinformacéo de mais uma professora
sobre o Grupo de Trabalho - Apoio ao Universitario com Necessidades Educativas
Especiais (GT — AUNE) da PUCPR. Isso se torna um ponto negativo para a
Instituicdo em que ela leciona, ja que a escola recebe alunos com deficiéncias e
estes encontram professores sem suporte pedagogico. E preciso divulgar o
trabalho de tamanha importancia que é o do GT-AUNE, para todas as pessoas
que trabalham naquela instituicdo da professora, pois direta ou indiretamente elas
fazem parte do processo inclusivo e estardo se deparando com as pessoas com

deficiéncia.

5.3.9 A preparacgédo do docente para a formacao inclusiva

A professora comenta que esta vivenciando uma situacéo de incluséao de
aluno com deficiéncia e diz que tem grande interesse em fazer uma preparacao de

formacgao inclusiva.

A responsabilidade da formacgéo tem que vir do que é maior, neste caso
especifico da universidade, mas também é minha responsabilidade
buscar o que puder através de leituras e informac¢des. Entdo, acredito
gue a responsabilidade tem que ser dividida, os dois teriam que ser
parceiros, a palavra que define bem para mim este trabalho.

Concorda-se com o pensamento da professora quando ela diz
que, se a parceria acontecer neste estagio de formacdo e de preparacdo de
professor, o professor vai passar automaticamente a parceria para o ambiente de
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sala de aula. Dessa maneira, sera definido o trabalho que a universidade deveria
fazer para preparar os seus alunos e seus profissionais .

A responsabilidade, como disse a professora dessa pesquisa, é de
todos: da Instituicdo de ensino, dos métodos, da comunidade, do professor, do
aluno.

Todos sdo responsaveis pela inclusdo e Zeichner (apud
PIMENTA, 2005) complementa: o profissional precisa de saberes que ndo pode
reinventar sozinho; a reflexdo deve estar assentada de forma que haja uma cultura
no ambito das ciéncias humanas.

E finaliza com a afirmacdo de que as melhores estratégias
utilizadas, principalmente pelos docentes aumentaréo as potencialidades destes e
dos alunos e com certeza diminuiréo as incertezas e as injusticas na escola e na
sociedade.

Na explanacdo apresentada pelas trés professoras percebe-se
gue seus posicionamentos que vem de encontro com sua visao profissional tendo
em alguns momentos pontos comuns entre elas.

No entendimento do processo de incluséo de alunas e alunos com
deficiéncia das 3 professoras entrevistadas percebeu-se que todas entendiam o
que era inclusdo. Observa-se que no que se refere aos conceitos de inclusdo e
integracdo, a maioria das professoras nao utilizam a conceituacdo atual. Isso néo
quer dizer que nado tem esclarecimento sobre o assunto, mas no momento de
explanar as idéias, existem equivocos em diferencia-los. Somente uma professora
se utiliza da conceituacao atual.

Segundo as proprias professoras descrevem, quanto a preparacao
dos professores em receber alunos com deficiéncia, ou necessidade educacionais
especiais, entendem ser necessario 0 atendimento aos alunos no sistema de
ensino, mas a preparacdo dos professores diferencia naqueles que possuem
alunos no processo inclusivo, e ai precisaram, obrigatoriamente, buscar meios de
inclui-los da melhor forma possivel e dentro do conhecimento que este professor
tinha a respeito, e 0s que ndo receberam ainda alunos com deficiéncia , ai uma

realidade ainda ndo conhecida e distante do professor. Uma professora descreve
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gque se sente sem 0 preparo e a orientacdo necessaria para atendé-los. Entéo se
comenta sobre o suporte pedagdgico que a PUCPR oferece para os professores
gue trabalham com a inclusédo. Duas professoras relatam que s6 ouviram falar . A
outra professora diz que ouviu falar e que também faz parte do grupo e
complementa que os professores s6 vao buscar informacdes e conhecimento
guando se deparam com os alunos com deficiéncia em sala de aula.

Em relacdo as barreiras para se trabalhar foi enfatizada por uma
das professoras a barreira arquitetonica, onde ndo permite livre acesso de ir e vir
da pessoa, um direito de qualquer cidadao, e também a barreira pedagdgica em
ndo assegurar um ensino de qualidade pela falta de conhecimento especializado,
producdo e adequacéo de recursos pedagogicos, adaptacao do curriculo.

As trés professoras relataram a importancia da busca de novos
conhecimentos e assim estarem mais preparadas para os desafios presentes.
Complementam sendo enfaticas que acreditam que a universidade deve apoiar
de todas as maneiras para que juntos, professor e universidade, concretizem um
ensino e educacéo de qualidade.

A conscientizacdo e a busca das professoras pelo processo de
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na educacéo
superior é constante mas estao cientes que a luta é ardua para mostrar a todos
gue sozinhas ndo podem mudar as atitudes de uma sociedade.

E importante a conscientizacdo de todos que fazem parte do
processo para obter resultados que evidenciem o potencial e a autonomia dos

alunos com necessidades educacionais especiais.
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ANEXOS

ANEXO 1 — Roteiro de entrevista

SUJEITO
Idade: Sexo:
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1-Quantos anos trabalha na PUCPR?

2- Qual é sua formacao, ano e local de realizacéo.
Graduacao:
Especializacéo:
Doutorado:

3- Em algum momento da sua formacdo docente o senhor(a) trabalhou com
alunos deficientes?

() Sim ( ) Nao
- Qual nivel de ensino. - Foi o acaso
- Qual tipo de deficiéncia . - Falta de oportunidade
- Trabalhou em escola especial. - N&o se sentia preparado(a)

4- O senhor pode apresentar uma definicdo do que € inclusdo?

5- O senhor pode apresentar uma definicdo do que € integracédo?

6- Se 0 senhor tivesse um aluno com necessidade educativa especial na sua
turma, o senhor se sentiria preparado para trabalhar com ele?

7-Quais sao as barreiras encontradas para trabalhar com o aluno com
necessidade educativa especial.

8- Qual a deficiéncia , que o Senhor acredita, ser possivel incluir no seu curso?

9- No curso que o Senhor trabalha, qual a deficiéncia que impediria uma pessoa

de estudar na educacéo superior?

10- O Senhor conhece alguma instituicdo que prepare o corpo docente para o
processo de inclusdo? Qual (is).
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11- A instituicdo PUCPR oferece suporte pedagdgico para o professor ministrar
aula para o aluno com necessidade educativa especial?

12- O Senhor tem interesse em fazer uma preparacao de formacéo inclusiva para
receber o aluno com necessidades educativas especiais ?
() Sim ( ) Néo

() Por iniciativa propria
( ) E de responsabilidade da universidade.

ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EU

RG N° , ESTOU SENDO CONVIDADO A PARTICIPAR DE UM
ESTUDO DENOMINADO: “A FORMAGCAO DOCENTE PARA A GESTAO DO
PROCESSO INCLUSIVO DE ALUNAS E ALUNOS COM DEFICIENCIA” CUJO
OBJETIVO E ANALISAR CRITICAMENTE A FORMACAO DOCENTE PARA A
INCLUSAO DE ALUNAS E ALUNOS COM DEFICIENCIA, INDICANDO ELEMENTOS




112

PEDAGOGICOS E DIDATICOS FUNDAMENTAIS PARA UMA PRATICA DOCENTE
COMPETENTE, ETICA E JUSTA.

Sei que para 0 avango da pesquisa a participacdo de voluntarios é de fundamental

importancia. Caso aceite participar desta pesquisa eu responderei as perguntas

elaboradas pelo pesquisador, que consta de perguntas abertas, referentes a alguns casos

da pratica de profissionais de educacao.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome, ou
qualquer outro dado confidencial, serA mantido em sigilo. A elaboracéo final dos dados
sera feita de maneira codificada, respeitando o imperativo ético da confidencialidade.

Estou ciente de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualqguer momento, sem precisar justificar, nem sofrer qualquer dano.

O pesquisador envolvido com o referido projeto é, Viviane Borba Caggiano , com

quem poderei manter contacto pelos telefones: (41) 3262-7452 ou 9199-0069.

Estdo garantidas todas as informacdes que eu queira saber antes, durante e depois
do estudo.

Li, portanto, este termo, fui orientado quanto ao teor da pesquisa acima mencionada e
compreendi a natureza e 0 objetivo do estudo do qual fui convidado a participar.
Concordo, voluntariamente em participar desta pesquisa, sabendo que néo receberei nem

pagarei nenhum valor econdmico por minha participagéao.

Assinatura do sujeito de pesquisa

Assinatura do pesquisador

Curitiba de de 2006.
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