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A arvore que da frutos
E xingada de estéril. Quem

Examina o solo?

O galho que quebra
E xingado de podre, mas

Nao havia neve sobre ele?

Do rio que tudo arrasta
Se diz que é violento,
Ninguém diz violentas

As margens que o cerceiam

Bertold Brecht
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RESUMO

O presente estudo, de natureza social e pedagdgica, tem como objeto os mecanismos de inclusdo e
exclusdo social no sistema escolar. Seu objetivo geral é investigar como se constituem os
mecanismos de exclusdo e inclusdo, especificamente, no sistema escolar em relacdo as criancas que
vivem em condicdo de vulnerabilidade social. Para alcancar os objetivos acima, coletamos os dados
em uma escola municipal de Garuva/SC, escolhida de acordo com a sua posicdo geografica e
condicBes de acesso aos bens sociais de seus alunos, para ser possivel a analise através da categoria
exclusdo social. Utilizamos como instrumento para a coleta: entrevistas semi-estruturadas e técnicas
de pesquisa empirica com criangas. As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com toda a
equipe de trabalhadores da escola, este grupo conta com: um diretor, quatro professores regentes, e
duas pessoas responsaveis pelos servicos gerais. Estas entrevistas tiveram o intuito de responder
guestdes referentes as expectativas dos trabalhadores em relagdo ao futuro das criancas e ao papel
da escola no processo de inclusdo e exclusdo social.Escolhemos para a coleta de dados com as
criangas, uma turma da segunda série do Ensino Fundamental, na qual estavam incluidos
participantes do programa PETI (programa de erradicagdo do trabalho infantil) e de outros
programas sociais, como o Sentinela, além da maior parte dos alunos ser beneficiado pela bolsa-
escola. Nosso aporte tedrico tem como base autores como Bonetti (2007), Rousseau (1989) (1996),
Dubet (2003) (2009), lanni (1998), Castel (2000, 2006), Freire (2000) (2006), entre outros que
auxiliaram na construcdo de conceitos como a exclusdo social, desigualdade social, educagdo e
pobreza. O resultado do presente estudo nos mostra a importancia de termos professores atuantes
no processo de elaboragdo das nossas politicas publicas. Também observa que a parceria entre
governo e escola tem colaborado para o processo de inclusdo social de alunos de baixa renda.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, Politicas Publicas, Desigualdade social, Exclusdo e Inclusdo
social; Infancia, Formacdo de professores.
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ABSTRACT

The object of this study of the social nature and education is the mechanisms of social inclusion and
exclusion. The general objective of the study is to investigate the mechanism of exclusion and
inclusion are constituted, specificially in the school system as it relates to children who live in a
vulnerable social condition. To reach the above objectives, we collected data from a school within
the Garuva, Santa Catarina school district, which was chosen because of geographic position and the
students access to social resources, to make possible the analysis through studying social exclusion.
We used the following research methods: semi structured interviews with the staff at the school,
including: a director, four teachers, and two people responsible for general services. These
interviews had the aim of responding to issues related to the expections of the employees in relation
to the future of the children and the role of the school in the process of social inclusion and
exclusion. We chose to use interview a second grade class of students, including participants in the
program PETI (a program to erradicate child labor) e from other social programs like Sentinela, as
well as the majority of students being recipients of bolsa-escola scholarships. Our theoretical
framework has as a base authors such as Bonetti (2007), Rousseau (1989)(1996), Dubet (2003)(2009),
lanni (1998), Castel (2000, 2006), Freire (2000) (2006) amongst others whom helped in the
construction of the concepts of social exclusion, social inequality, education, and poverty. The result
of the present study shows us the importance of having teachers involved in the process of making
public policies. It also has been observed that the partnership between the government and the
school has collaborated in the process of social inclusion of low income students

KEY WORDS: Education, Public Policies, Social Inequality, Social Exclusion and Inclusion, Childhood,
Teacher Development.
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INTRODUCAO

Construir este trabalho exigiu que eu expurgasse de dentro de mim um histérico na
qual a desigualdade social, a pobreza e a exclusdo se faziam presentes de forma dolorosa e
mascarada. De um lado da ponta, eu, primeira e Unica filha de uma paixdo sem juizo, do outro

lado, minhas irmés, com presencas paternas tdo fugazes quanto a minha.

A separacdo da vida de extrema pobreza e das alegrias despreocupadas da infancia
ocorreu quando eu tinha cinco anos e fui levada a morar em outra cidade com um homem
severo e desconhecido que afirmaram ser meu pai. Fui arrancada dos bragos de minha mée em
nome do “um dia ser alguém na vida”. Ao chegar nesta nova cidade e conhecer minha nova
familia, fui obrigada a mergulhar em um mundo onde o capital cultural® era totalmente

diferente daquele onde se firmaram minhas raizes.

A valorizacdo da educacdo foi um destes pontos que em mim se internalizaram. A
convivéncia com leituras, a severidade na cobranga por um “comportamento de boa moga”,
contato com novos tios e tias que ja ndo eram semi-alfabetizados, como os da minha familia
sanguinea, mas em sua maioria eram professores, foi que fez aos poucos a crenga de que

estudar me faria “ser alguém”.

Enquanto isto, no outro lado da histéria, minhas irmds continuavam vivendo a
subnutricdo, a dificuldade de se manter dentro de uma escola, a defasagem idade/série, a
gravidez precoce até chegar ao abandono total dos estudos antes mesmo de terminarem a

quarta série do Ensino Fundamental.

! Aqui utilizo o termo “capital cultural”, para me referir nio apenas ao institucionalizado, que abarca as

titulagdes escolares variadas, mas em especial aqueles valores que sao transmitidos pela familia e incorporados
como parte da subjetividade do préprio individuo, adoto este termo a partir da leitura de Nogueira e Nogueira
(2009), sobre a obra de Bourdieu.
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Elas foram até onde podiam, até onde acreditavam que as regras impostas nas
instituicGes educacionais poderiam ser cumpridas, que 0s conhecimentos prévios exigidos
pelo colégio poderiam ser alcancados, que suas roupas surradas e cabelos descuidados nédo
influenciariam na troca afetiva com suas professoras. Desistiram. Naquele momento o

sistema havia vencido a batalha.

Nossos encontros eram anuais € a distancia entre nds aumentava a medida que 0s anos
passavam, a diferenca cultural se tornara um abismo. Eu, utilizando corretamente os verbos,
elas desconhecendo o que era verbo. Eu, a estranha no ninho, elas, as filhas da minha méae
cujo rosto eu chegava a esquecer durante o ano letivo. A diferenca s6 fora diminuindo quando
amadurecemos e percebemos que Caetano tem razdo quando canta “que cada um sabe a dor e

a delicia de ser o que ¢”; foi com a maturidade que pudemos realizar algumas trocas

essenciais e superar algumas dores inevitaveis desta vida.

A teoria da reproducdo de Pierre Bourdieu, assim como a leitura de Francois Dubet,
Otavio lanni, Robert Castel e Boneti, ndo apenas ampliou minha visdo a respeito das
desigualdades e exclusfes sociais, mas também me ajudou a compreender como 0 que
acontece no terreno do microssocial encontra-se atrelado a uma visdo do macro. A trajetoria
de uma vida, os detalhes de uma acdo educacional sdo extremamente limitados se ndo forem
analisadas sob a luz das relacbes de poder, sob uma clareza conceitual e uma perspectiva

historica.

Sendo assim, escrever este trabalho exigiu uma andlise do macrossocial para
compreender o terreno do micro. Busquei por meio desta pesquisa, conhecer como ocorrem
0s mecanismos de inclusdo e exclusdo no sistema escolar em relagéo as criangas que vivem
em condicdo de vulnerabilidade social, a partir de um olhar do macro, onde se encontram as

politicas e o contexto historico.

A aproximagcdo tedrica com o assunto j& ocorrera durante as varias participagdes em
projetos de pesquisas que abarcavam infancia socialmente vulneravel. Infancia esta aqui
compreendida como aquele grupo com menos de 12 anos, e sua condicao de vulnerabilidade
social se caracteriza por um conjunto na qual as caracteristicas e 0s recursos se revelam

insuficientes, inadequados ou dificeis para lidar com o sistema de oportunidades oferecido
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pela sociedade, de forma a ascender a maiores niveis de bem-estar ou diminuir probabilidades

de deteriorizacdo das suas condi¢des de vida (Abramovay, 2002)

Os diferentes aspectos da escolaridade do grupo acima referenciado tém despertado a
curiosidade académica de diferentes autores. Um especial destaque para a obra “A reproducao
— elementos para uma teoria do sistema de ensino” (1992) de Pierre Bourdieu e Jean Claude
Passeron, pesquisadores que defenderam, na década de 1960, a tese de que a escola reproduz
as diferencas sociais, contrapondo a visdo otimista que acreditava que o ensino formal seria

determinante para a superacdo das desigualdades.

De acordo com estas pesquisas, ao invés das diferencas sociais diminuirem a medida
que todos tivessem acesso a educacdo, ela s6 fez aumentar, além do que, culpabilizou o
sujeito pelo seu “fracasso escolar” (historico de evasdo, defasagem idade/série, baixo
desempenho académico). Esta idéia de “culpa” provém da crenga que o Estado oportuniza a
todo individuo, independente de sua origem social, condi¢bes para que 0 mesmo tenha acesso
a educacdo formal, podendo, desta forma, aspirar e alcancar maior qualificacdo e destaque no
mundo do trabalho e, consequentemente, na sociedade.

Contudo, muitos sdo os fatores que fazem com que este acesso a escola ndo garanta a
superacdo das desigualdades. Antes de qualquer afirmacdo neste sentido, é preciso considerar
que a relacdo da instituicdo educacional com a sociedade é intrinseca e ambas refletem-se
mutuamente, ndo podendo assim, isolar e responsabilizar apenas uma delas pelas disparidades

sociais.

Mesmo ciente do afirmado acima, o objetivo deste trabalho limita-se em investigar
como se constituem os mecanismos de exclusdo e inclusdo, especificamente, no sistema

escolar em relagéo as criangas que vivem em condicao de vulnerabilidade social.

Este tema além de suscitar diferentes olhares vai além da questdo das desigualdades

sociais, embora também as abarque.

Ressaltamos que apesar de criangas em condi¢cdo de vulnerabilidade social terem

legalmente assegurado o direito a educacdo formal, é perceptivel a segregacdo deste grupo
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dentro do sistema escolar. Esta segregacdo é demonstrada de diferentes maneiras e, de forma

cada vez mais subjetiva e mascarada pelo discurso meritocratico.

A presente pesquisa propde-se a realizar uma andlise desta problematica,
considerando, além de outros fatores, as percep¢des das criangas, pois sao estas que percebem
0S mecanismos segregatdrios da escola e, contraditoriamente, sdo as que menos tem direito a

voz quando este assunto é levantado.

Desta forma, a pesquisa que se segue, tem o intuito de responder a seguinte quest&o:
Como se constituem os mecanismos de exclusao e inclusdo no sistema escolar em relacédo as

criancas em condicdo de vulnerabilidade social?

Especificamente, intenciona compreender: a) os mecanismos de inclusdo e exclusdo
social inerentes a institucionalidade da escola, assim como a acao destes; b) compreender a
percepcao das criancas pesquisadas a respeito da inter-relacdo entre escola, futuro e pobreza;
c) conhecer a percepg¢do do pessoal da escola a respeito ao papel da escola na construcéo do

futuro dos seus alunos e na construcao da acdo de inclusao e exclusdo escolar.

Para alcancar os objetivos acima, coletamos os dados em uma escola municipal de
Garuva/SC, escolhida de acordo com a sua posicdo geografica e condi¢bes de acesso aos bens

sociais de seus alunos, para ser possivel a analise através da categoria excluséo social.

Utilizamos como instrumento para a coleta: entrevistas semi-estruturadas, observacoes

dirigidas e técnicas de pesquisa empirica com criancas.

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com toda a equipe de trabalhadores
da escola, este grupo conta com: um diretor, quatro professores regentes, e duas pessoas

responsaveis pelos servigos gerais.

Estas entrevistas tiveram o intuito de responder questdes referentes as expectativas dos
trabalhadores em relagdo ao futuro das criancgas e ao papel da escola no processo de inclusdo e

exclusao social.

Através das observacdes dirigidas, verificamos as condi¢Ges materiais da escola, desde
a estrutura do prédio ao material de apoio pedagogico.
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Escolhemos para a coleta de dados com as criangas, uma turma da segunda série do
Ensino Fundamental, na qual estavam incluidos participantes do programa PETI (programa de
erradicacdo do trabalho infantil) e de outros programas sociais como o Sentinela, além da

maior parte dos alunos serem beneficiados pela bolsa-familia.

Neste trabalho pensamos a infancia:

como uma categoria ontologicamente distinta das outras etapas do percurso social dos
agentes, afastando definitivamente uma imagem das criangas como desprovidas de
qualquer valor préprio que ndo fosse o de meros objetos de socializagdo. Esta postura
permite caracterizar ndo apenas a infancia mas também a sociedade onde esta se encontra
inserida como construgbes mutuamente interdependentes... Afirma-se, deste modo, a
legitimidade do grupo infantil enquanto grupo social especifico, detentor de um complexo
conjunto de praticas e representacdes especificas e caracteristicas que conferem as criangas
identidades particulares. (Saramago, 2001, p.9/10)

Sendo assim, consideramos fundamental a adaptacdo das metodologias classicas para
que as criangas em questdo pudessem expressar suas representacbes de forma mais
espontdnea e de acordo com sua faixa etaria e nivel cognitivo. Para isso utilizamos uma

técnica, denominada por Saramago (2001) como “textos ilustrados e legendados”.

Para a elaboracao de nosso texto ilustrado e legendado foi dado um titulo/tema, foram
distribuidas folhas de sulfite e também lapis de cor, lapis e borracha e solicitado que as
criancas desenvolvessem um “livro”, com desenhos legendados, expressando, desta forma,
suas representacdes sobre os eixos escola, familia, pobreza e futuro. Por fim cada aluno pdde

expor oralmente seu trabalho.

Para a realizacdo da andlise dos dados, damos importancia a busca dos significados
das palavras, das reacOes e dos acontecimentos que marcaram o discurso das pessoas
entrevistadas. Com este procedimento, possibilitou-se a identificacdo de palavras, frases e
fatos salientados e que, pela freqiiéncia das suas utilizacdes, receberam status de categorias de

dados ou de analise.

Juntamente com estas inferéncias, analisamos a dindmica da escola através das

observacdes dirigidas e de conversas com professores, diretor e outros funcionarios.
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Para a organizacdo da base teodrica de nossa pesquisa, dividimos o trabalho do modo

como que segue abaixo.

Inicialmente refletimos sobre o processo que levou a humanidade DA
DESIGUALDADE A EXCLUSAO SOCIAL, fazendo uma diferenciacdo destes conceitos.
Para isto nos fundamentamos em Dubet (2003) lanni (1998), Boneti (2007), Castel (2000,
2006) e em Rousseau (1989, 1996).

No decorrer deste capitulo buscamos relacionar os conceitos de desigualdade social
com o de exclusdo. O primeiro conceito é levantado a partir da andlise das lutas de classes
antagobnicas, a imposi¢do do pensamento ocidental sobre as outras culturas e a subjugacéo dos
grupos oprimidos pelos poderosos ao longo da histéria da humanidade. Estes pontos, de

acordo com nosso estudo, foram propulsores do processo de desigualdade social.

Ja o conceito de exclusdo social, relativamente recente, surgiu concomitantemente
com as mudancas no sistema social, politico e econémico, mudancas estas que trouxeram
junto a si a precarizacdo das relagdes de trabalho e a massificacdo do desemprego, fazendo
com que ndo seja mais possivel trabalhar somente sob a dtica da dualidade quando nos
referimos aos conflitos sociais. E preciso ressaltar que ndo ha uma substituicio de um
conceito por outro, apesar de dar espaco a idéia de exclusdo social, o processo de
desigualdade ainda persiste em nossa sociedade e merece lugar de destaque nas discussdes

académicas.

Neste mesmo capitulo provocamos um pequeno embate tedrico entre a visdo
roussoniana e a marxista no referente a questdo da desigualdade social. Os dois autores apesar
de partirem de premissas diferentes quanto a discussdo desta tematica se aproximam em
alguns pontos. A exemplo disto: ambos relatam sobre a dominag&o/opressao de uns poucos
sobre muitos e acreditam que a desigualdade entre os homens surge na relagdo social. Além
do que, a teoria roussoniana precede a de Marx, tornando-se proxima desta quando associa

propriedade privada com desigualdade social.

Também neste capitulo destacamos algumas caracteristicas da desigualdade social na
contemporaneidade, discutindo alguns dados sobre 0 acesso aos bens sociais pela populagdo

carente, assim como as politicas publicas que envolvem esta questéo.
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No capitulo subseqiiente, baseado em Nunes (2003), Del Priore (2008) e Ariés (1981)
buscamos compreender A INFANCIA E A CONDICAO DE VULNERABILIDADE
SOCIAL. Este capitulo discute questbes conceituais, politicas e histdricas da vulnerabilidade

social e das politicas educacionais para a infancia vulneravel.

Primeiramente fazemos uma leitura da histéria da educacdo dos grupos excluidos.

Analisamos desde a aboli¢cdo da escravatura até a criacdo das politicas de inclusao.

Neste momento destacamos que a negligéncia com a crianca pobre ndo é algo recente
em nossa sociedade, ha registros de criancas trazidas em péssimas condi¢fes nas caravelas
durante o periodo de povoamento (pds 1530), muitas morriam durante a viagem e as que
conseguiam sobreviver eram abandonadas a propria sorte ao desembarcarem em nosso pais.
Outro momento marcante em nossa histéria foi o periodo de escravidao, no qual as criancas
negras eram tratadas com a mesma severidade que os adultos escravos. Mesmo com a
promulgacédo da Lei do Ventre Livre, no qual os filhos de escravos nasciam na condicdo de
libertos, ndo houve garantia que estes pequenos jovens tivessem uma vida digna. Sem ter para

onde ir, estas criangas continuavam vivendo na condicdo de escravos juntos aos seus pais.

Criancas provindas de “estratos inferiores” da nossa sociedade continuam sendo
vitimas de maus-tratos e negligéncia de diversas ordens. Sua imagem geralmente esta
veiculada a drogas, roubos e a marginalizacdo, desta forma, a principio, ndo h& nada de
positivo acenando para o futuro destas criancas, a ndo ser a perpetuacdo da pobreza e do

abandono.

Contudo, enfatizamos neste trabalho dois grandes avancos em termos de legislacéo
gue nos acenaram com a esperanca de diminuir as desigualdades sociais. Entre os documentos
que destacamos encontra-se a Constituicdo de 1988, reconhecida como um dos melhores
textos em relacdo ao menor. Nela, familia e sociedade civil dividem com o Estado a
responsabilidade pelos menores, aos quais se assegura, com absoluta prioridade, o direito a

cultura, & alimentacg&o, a profissionalizagdo, ao respeito, etc.

A constituicdo de 1988 expressou o fim da estigmatizacdo formal pobreza-

delinqiiéncia e se pode pensar, entdo, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
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Muitas mudancgas nos textos legais ocorreram durante o século XX para chegarmos até
ao estatuto que garante os direitos das criancas, por isso, neste capitulo, damos destaque a
analise destas politicas, refletindo sobre o conceito de igualdade que as permeia.

No quarto capitulo discutimos sobre os MECANISMOS DE INCLUSAO E
EXCLUSAO SOCIAL NO SISTEMA ESCOLAR que segue a orientacdo tedrica em Dubet
(2008), Boneti (2006), Freire (2000) (2006), Goffman (1988), Bourdieu (1987) Connell
(2001), entre outros.

Neste momento fizemos a andlise dos dados coletados sob a luz das teorias aqui
levantadas. Tragando um paralelo entre os mecanismos de incluséo e exclusédo no sistema
escolar, assim como o aprofundamento das percep¢des de futuro, escola e pobreza pelas
criancas em relacdo a si proprias e, em seguida apresentamos as consideragdes finais como

conclusdo. Seguem-se 0s anexos e as referéncias utilizadas para a elaboragao desta pesquisa.

2 DA DESIGUALDADE A EXCLUSAO SOCIAL

Neste capitulo propomos uma discussdo em torno dos conceitos de “desigualdade

social” e de “exclusdo social”.
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Para tanto, recorremos as leituras de Robert Castel, Francois Dubet, Otavio lanni,
entre outros. A partir da perspectiva destes autores, elaboramos nosso pensamento sobre as
dindmicas sociais que levam aos processos e as diferenciacdes conceituais da desigualdade e

da exclusao social.

A necessidade de fazer estas diferenciacGes, para Castel (2006), é muito recente.
Ainda na década de 1970, o discurso predominante era o da desigualdade, questdo central da
sociedade capitalista, particularmente no periodo industrial. A desigualdade social, encontrada
naquele momento, se caracterizava pela luta entre classes antagdnicas. De um lado a classe
operaria, de outro a burguesia e, entre elas, grandes disparidades tanto econémica, quanto de

prestigio, poder e oportunidades.

A passagem da sociedade feudal para uma sociedade financeira levou a uma certa
dissolucdo desta concepg¢éo unificada de duas classes que se contrapdem, dando espaco para
formacdo de varios outros grupos pertencentes a diferentes categorias profissionais. A falta de
homogeneidade no sentido das condi¢fes e do destino entre estes grupos fez com que Dubet
(2006) levantasse a idéia de ndo ser mais possivel falar em um conceito total de classe.

Principalmente se considerarmos que:

a consciéncia de classe ndo pode ser reduzida unicamente a consciéncia de identidade e de
distancia social, ela implica igualmente uma consciéncia de oposi¢do, cada classe possui um
adversario, ela é definida por uma oposicao de classes. Ela supde também uma consciéncia
de totalidade. (Dubet, 2006, p. 45)

Nesta perspectiva, 0 que temos é uma modificacdo deste conceito. JA ndo € mais
possivel pensar nos conflitos sociais envolvendo apenas dois grupos adversarios (operarios/
burgueses). Dentro desta nova sociedade, em “oposicdo” ao operariado, se salienta a classe
assalariada, caracterizada por acentuadas diferencas (subgrupos) socioprofissionais. Contudo
muitos aspectos subjetivos que vao além da questdo salarial sdo considerados para que o
individuo se sinta pertencente a uma determinada classe, como a origem étnica, o diploma, o

Sexo, 0 percurso pessoal, entre outros.
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E sdo estes varios aspectos objetivos e subjetivos, juntamente com as enormes
disparidades no interior das mesmas categorias socioprofissionais, ocorridas pela
massificacdo do desemprego e pela precarizacdo das relacbes de trabalho, que o conceito de
desigualdade social comegou a dar espago para o conceito de exclusdo social. Esta Gltima
refere-se a

uma inquietacdo geral diante da degradacdo das estruturas da sociedade salarial e
sublinham a necessidade que ha em assumir a situa¢do das vitimas de tais transformacdes.
Nesse sentido, eles estdo em sintonia com as caracteristicas mais dramaticas da questdo
social atual e compreende-se, dessa forma, 0 seu sucesso. Mas, ao mesmo tempo, eles dao-

Ihe uma interpretacdo unilateral da qual é preciso sublinhar as ambigiidades e até os
perigos (Castel, 2006, p.70).

Sobre estes perigos, Castel (2006) alerta para o fato que o conceito de exclusdo se
encontra interligado com o processo de individualizacdo, caracteristica comum ao nosso
sistema econdmico. Esta interligacdo faz-nos pensar nos excluidos como individuos separados

de uma dinamica coletiva, responsabilizando-os pela propria situacao.

E preciso ressaltar que embora o discurso de desigualdade social tenha dado espaco
para o conceito de exclusdo, ndo significa que ela tenha perdido sua importancia ou deixado
de existir. Apenas que tomou outras nuances frente as novas configuragdes sociais e que,
atualmente, até mesmo como forma de fortalecer o individualismo apregoado pelo sistema

capitalista, o conceito de excluséo social tem tido cada vez mais espaco em nossos discursos.

Por fim, o aprofundamento dos varios aspectos que envolvem as categorias tedricas
“desigualdade social” e “exclusdo social”, serdo discutidos ao longo deste capitulo,
enfatizando estas problematicas sob os prismas das dinamicas sociais e dos processos

historicos e tedricos que as cercam.

2.1 A DESIGUALDADE SOCIAL: ASPECTOS TEORICOS E HISTORICOS
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As desigualdades ndo s@o um problema menor, pelo
contrario, estdo no centro das grandes questdes que
afligem a humanidade e que foram o objeto fundador do
pensamento social (Cattani, 2003)

Ao longo da Historia a humanidade transforma, cria e recria conceitos, significagdes e
estruturas politicas, econdmicas, sociais e culturais, adaptando-se as novas realidades
materiais por ela mesma engendradas. Assim o foi na Antigliidade, na época Medieval, na
Modernidade e na Contemporaneidade. Estruturas, valores, crencas e racionalidades foram

destruidas, recriadas, divinizadas junto a formas inéditas e variadas de produzir, pensar e agir.

A Era do capitalismo global, traz consigo uma infinidade de processos, fenémenos
nunca imaginados pelo homem, a ndo ser no terreno da ficcéo cientifica. Com a emergéncia e
consolidacdo da denominada Terceira Revolugédo Industrial, que a tudo e a todos atinge, com
igual intensidade. A evolucdo tecnoldgica ndo encontra precedentes na Historia, seja pela sua
dindmica, seja pela amplitude de seu alcance e seus mdltiplos usos. A evolucdo nas
comunicacfes e nos transportes, tornando-os mais ageis, eficientes e oferecedores de
inimeras possibilidades, acarreta uma intercomunicacdo em escala global — via Internet, por
exemplo — e uma compressdo dos espacos territoriais € do tempo radicalmente nova, em
funcdo principalmente da velocidade. A circulacdo de capitais, informacdes, pessoas, culturas
e tecnologias tornam-se uma constante no processo de globaliza¢do. Junto com estes avangos
encontra-se uma serie de problemas sociais tornados, agora, globais. Pode-se citar como
exemplo claro desta politica 0 aumento da desigualdade social. Sobre isso lanni (1998, p.145)

nos diz que:

Acontece que a globalizacdo em curso produz e reproduz desigualdades e
antagonismos, nos quais polarizam-se grupos, classes, etnias, minorias e outros
setores das sociedades nacionais e da sociedade global. Na forma pela qual esta se
realizando, a globalizacdo do mundo ao mesmo tempo que integra e articula,
desagrega e tensiona, reproduzindo e acentuando desigualdades em todos os
quadrantes.

A globalizagdo em curso, como acima citado, é resultado da trajetéria do capitalismo.

Segundo lanni, uma das caracteristicas desta trajetoria € o0 crescente processo de
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ocidentalizacdo? do mundo, isto é, impor para diferentes populaces suas concepcdes de

homem e sociedade ideal, através de uma visao analitica e limitada de ciéncia.

Segundo o autor, esta tendéncia a ocidentalizacdo tem suas raizes na Europa e vem se
revigorar nos Estados Unidos da América, tendo como principios basicos a “liberdade,
igualdade e propriedade”. Parodiando o lema da Revolugdo Francesa, o autor enfatiza o
espaco da propriedade como uma meta, um desejo de toda uma elite cultural e econdémica e
que substitui a proclamada “fraternidade”. Neste processo de ocidentalizacdo a relagdo

fraternal entre os individuos fica comprometida pela sede de apropriacéo.

Os signos desta ocidentalizacdo sdo discutidos com maior énfase apds a Segunda
Guerra Mundial e, desde entdo, as angustias dos pensadores e governantes giram em torno de
temas como industrializacdo, desenvolvimento, urbanizacdo, moderniza¢do, nova ordem
econdbmica mundial, neoliberalismo e dicotomias como Norte/Sul, arcaico/moderno,
Ocidente/Oriente.

A imposicdo do pensamento ocidental, que ocorre tanto de forma direta quanto
indireta, pode ser traduzida, de acordo com lanni (1998), como uma espécie de holocausto
cultural. J& que na tentativa de homogeneizar o mundo, tornando uma cultura dominante
sobre todas as outras, muito das sabedorias e competéncias de diferentes povos foram
perdidas e negligenciadas, descaracterizando totalmente estes grupos em nome de uma
suposta sabedoria superior. As conseqiiéncias desta “superioridade” da ciéncia ocidental sdo
percebidas atraves das grandes devastacbes do meio-ambiente, do crescimento das
desigualdades sociais e da perda de conhecimentos basicos desenvolvidos por povos

indigenas sobre preservacgdo e respeito a vida.

E possivel argumentar que o desenvolvimento do capitalismo trouxe avangos
tecnoldgicos que repercutiram na possibilidade de melhoria da vida humana, inclusive no
aumento de expectativa da mesma. Em um contra-argumento, lanni nos provoca com a idéia
de que os povos indigenas também foram responsaveis por grandes avangos nos campos da
arte e da tecnologia. Sem precisar “destruir o delicado equilibrio que preserva o ecossistema”,

eles aprenderam a navegar em grandes distancias, construiram formas de cultivar desertos

2 Esta ocidentalizagdo, segundo o autor ¢ o papel do capitalismo como processo “civilizatorio”. Também

poderia ser denominada como europeizac¢do, americanizacdo, modernizacéo ou racionalizagéo
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sem irrigacdo e assim produzir amplas plantaces e ampliaram o conhecimento sobre o

tratamento de doencas humanas através dos recursos fornecidos pela propria natureza.

Segundo o autor, ndo apenas os povos indigenas, mas também &rabes, asiaticos,
chineses foram capazes de produces artisticas, filosoficas e cientificas, jamais imaginadas
por grupos europeus ou norte-americanos. Porém, todo este conhecimento é percebido como
inferior em relacdo aquele apregoado pela visdo ocidental, pois ndo atende a mesma

concepgdo de ciéncia, esta Ultima concebida como infalivel desde suas raizes.

Além deste descrédito em outras culturas e formas de pensar a ciéncia, a globalizacao
como fendmeno capitalista, traz em sua constituicdo a contradicdo. A desigualdade social em
nacOes extremamente ricas € uma destas contradi¢bes inerentes a este sistema politico

econdmico.

Mas é importante ressaltar que a desigualdade social ndo é algo novo. Para Rousseau
(1989), ela tem origem nas transformacdes da natureza que fizeram o homem sair de seu
estado natural, dar inicio a propriedade privada e a constru¢do de uma nova ordem social,
estabelecida e comandada por ricos. O autor considera esta questdo como o problema chave
da estrutura de nossa sociedade, afirmando ainda que a relacdo entre oprimidos e opressores
nasce com o surgimento da propriedade privada e da submissdo dos pobres aos poderosos,
gue apenas objetivavam manter e/ou ampliar suas vantagens. Para explicar o surgimento da

propriedade privada, Rousseau (1989, p.95) afirma:

Ao cultivo das terras seguiu-se necessariamente sua divisdo, e a propriedade, uma
vez reconhecida, as primeiras regras de justica, pois, para restituir a cada um o que é
seu, € preciso que cada um possa ter alguma coisa; além disso, os homens,
comecando a se preocupar com o futuro, e vendo que todos tinham algum bem a
perder, ndo houve nenhum que temesse para si a represalia dos danos que podia
causar a outrem . Essa origem é tanto mais natural quanto é impossivel conceber o
surgimento da idéia de propriedade a ndo ser pela mao-de-obra, pois ndo se pode
conceber o que, para apropriar das coisas que ndo criou, 0 homem poderia
acrescentar além de seu trabalho. E somente o trabalho que dando ao cultivador o
direito sobre o produto da terra que trabalhou, e conseqlientemente sobre o solo,
pelo menos até a colheita, e assim de ano em ano, o que, constituindo uma posse
continua, transforma-se facilmente em propriedade.

A perpetuacdo da desigualdade social, para Rousseau deve-se ao desejo desmedido de

ascensdo dentro da estrutura social, o que gerou sentimentos como inveja, orgulho e uma
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constante disputa entre os homens, uns tentando submeter os outros as suas vontades.
Sentimentos que 0s mesmos ndo tinham em seu estado natural. Para Rousseau ao
experimentar o prazer do dominio o homem s6 pensou em subjugar seus vizinhos “como
lobos famintos que, uma vez tendo provado da carne humana, repelem qualquer outro

alimento, e querem somente devorar homens” (Rousseau, 1989, p. 97).

Fica claro nas observacGes deste filosofo que as desigualdades sdo geradas na
sociedade, sendo assim, os privilégios da nobreza e do clero ndo eram divinos, como 0s
mesmos proclamavam, mas uma constru¢do de uma classe social e, portanto, injusta. Esta
injustica € fortalecida por todos os homens, ja que sdo os mesmos que fazem a sociedade em

que vivem, independente das escusas que possam encontrar para explicar as relagdes sociais.

Rousseau (2002) acredita que todo ser humano se encontra agrilhoado, inclusive
aquele que se julga senhor dos outros. Todos estdo amarrados e sdo escravos da ordem social
instituida, que ndo advém da natureza, mas sim das convengdes sociais. Conhecer estas
convencdes nos leva a entender as razdes que fazem com que nossa sociedade seja dividida

entre servos e senhores, perpetuando assim, as desigualdades socialis.

A idéia de que alguns homens nascem para a subserviéncia é contestada por Rousseau.
Acreditando que todos tém o direito natural a liberdade, ele afirma que a ocupacéo social de
escravo, so surge pela imposicéo da forca fisica de uns homens aos outros. Ceder a esta forca
é um ato de necessidade e até mesmo de prudéncia, mas nunca um ato realizado por pura
vontade. Uma vez na posicdo de escravo, 0 homem perde o desejo de liberdade, perde as
forcas necessarias para a realizagdo deste desejo. Rousseau afirma que a “forca fez os
primeiros escravos, sua covardia os perpetuou” e que “o mais forte nunca ¢ bastante forte para
ser sempre o senhor, se ndo transformar sua forca em direito e a obediéncia em dever” (1989,
p. 11).

Portanto, podemos inferir que uma das razdes pela qual nossa sociedade encontrou-se
divida entre senhores e servos, deve-se ao uso inicial da forga fisica e em seguida a inculcacao
de novos valores até a aceitacdo de que cada um ocupa seu lugar de direito na sociedade.

Direito este muitas vezes confundido como natural, mas que foi construido socialmente.

2.1.1 0 EMBATE TEORICO EM TORNO DA DESIGUALDADE SOCIAL
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Rousseau discorda desta divisdo social, explicitada no final do sub-capitulo acima.
Para ele, a sociedade dividida em senhores e servos deveria dar lugar a uma sociedade
igualitaria, desta forma a burguesia modificaria a sociedade, substituindo sua base que era de

um suposto “direito natural” por uma sociedade contratual. Contudo, como observa Saviani

E sobre esta base da sociedade contratual que as relacdes de producdo vio se
alterar: do trabalhador servo, vinculado a terra, para o trabalhador ndo mais
vinculado a terra, mas livre para vender a sua forca de trabalho e ele a vende
mediante contrato. Entdo quem possui a propriedade é livre para aceitar ou ndo a
oferta de mao-de-obra, e vice-versa(...). Esse é o fundamento juridico da sociedade
burguesa (Saviani, 1989, p.51)

Ao aprofundarmos os comentarios de Saviani, percebemos a contradi¢cdo presente no
sistema capitalista, as falhas da sociedade contratual propagada por Rousseau e a atualidade

da teoria marxista para compreendermos 0 processo € a perpetuacao da desigualdade social.

De acordo com a concepcdo de Karl Marx, segundo Boneti (2001), a diferenga social
entre os detentores da propriedade/meios de producdo e o detentor da médo-de-obra, ocorre por
meio da exploracdo da forca de trabalho deste ultimo. Esta relacdo também exprime um
constante conflito: a0 mesmo tempo em que dependem um do outro para sua permanéncia, ha
uma luta, devido ao significado historico da desigualdade, pela eliminacdo da parte opositora.
Podemos assim afirmar que esta caracteristica de dominagdo na relacdo entre proprietario e

trabalhador, na visdo marxista, tem um importante papel na origem das desigualdades sociais.

E possivel fazer uma aproximago entre as teorias de Rousseau e Marx no que tange ao

tema central deste capitulo.

Ambas relatam sobre a dominagao/opressao de uns poucos sobre muitos. Acreditam
que a desigualdade entre os homens surge na relagdo social. Além do que, a teoria rousseniana
precede a de Marx, tornando-se proxima desta quando associa propriedade privada com
desigualdade social. Porém, a diferenca entre as teorias encontra-se no valor moral que
Rousseau atribui a condi¢do e as relagdes humanas. Em sua obra “Discurso Sobre a Origem e
os Fundamentos da Desigualdade entre os Homens”, ele ressalta a natureza bela do ser

humano, corrompida na interacdo com outros homens na sociedade civil. Sendo assim,
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Rousseau focaliza a questdo das desigualdades na condi¢cdo humana em oposi¢do a Marx que

discute as mesmas sob o foco das relagdes de producao.

Rousseau também defende a existéncia de dois tipos de desigualdade: aquela
estabelecida pela natureza, como a questdo da idade, da salde, da alma. E outra que ele
denomina como desigualdade moral ou politica, surgida como uma forma de concordancia

entre os homens.

Ja em Marx, este “acordo” entre os homens ndo aparece. As desigualdades sociais s&o
vistas, de forma sucinta, como frutos de uma relagdo entre dominantes e dominados, relacéo
esta pautada na propriedade e vista como um fato juridico, pois esta regulamentada, isto &,
encontra-se institucionalizada, em forma de leis, que sé vém a fortalecer uma parcela da

populacdo, aquela minoria que se favorece com o sistema capitalista.

De acordo com Boneti (2001), a teoria de Rousseau mostra sua importancia ao enfatizar
a inter-relacdo existente entre o etnocentrismo e a producdo de desigualdades. Contudo, a
leitura da academia sobre a desigualdade social deveria dar mais énfase a visdo marxista, que
faz uma associacdo entre a desigualdade x lutas de classes e desigualdade x poder de
dominacdo, questdes basicas para compreendermos as relacfes existentes em nossa sociedade

atual.

2.1.2 COMO SE  APRESENTA A DESIGUALDADE  SOCIAL NA
CONTEMPORANEIDADE

O processo de globalizagdo trouxe esperanca de desenvolvimento, emprego, renda,
ascensdo social. Sobressaiu-se com um discurso ilusério de que 0 acesso aos bens dependeria
apenas do esforco pessoal, porém estas esperancas aos poucos foram sendo diluidas com o

aumento das disparidades sociais. A falta de trabalho para absorver toda mao-de-obra, a néo
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expansdao econbmica e a falta de renda fizeram com que a classe média se aproximasse dos
setores mais pobres e estes “viram sua propria pobreza se converter em dado natural,
incontornavel. As sociedades declinaram em termos sociais, urbanos, civicos e
politicos”.(NOGUEIRA, 2004, p.48).

Com a acumulacéo de bens nas maos de poucos, o indice de pobreza em nosso pais é
bastante preocupante, principalmente se considerarmos que é esta popula¢do que tem menor
controle de natalidade e, muitas vezes, sem condi¢Ges de manter tantos filhos, € comum que
estas criancas vao para a rua auxiliar na renda familiar através de pedidos de esmolas, vendas
de balas nos sinais de transito e outros trabalhos informais, que geralmente mais cedo ou mais

tarde acabam os excluindo do sistema social e escolar de forma direta ou indireta.

Diversas sdo as faces da desigualdade social e diversos sdo 0s grupos atingidos por
ela. Porém, somente com a Modernidade que a mesma tornou-se uma questdo a ser discutida.
Durante muitos séculos a sociedade esteve estruturada tendo no topo da piramide hierarquias
opressoras, cujos papéis dos individuos eram bem definidos e imutaveis. Nascia-se servo,
morria-se como tal. E, independente de alguns atos de rebeldia, que na maior parte das vezes
eram praticados isoladamente, a estrutura social ndo se modificava, pois a crenca na sua
inexorabilidade estava arraigada na mentalidade dos individuos. Aos oprimidos restava a
esperanca de que sua submissdo e sofrimento garantiriam um espaco privilegiado no céu,

idéia apregoada pela Igreja Catolica, para manter a populagédo sob controle.

De acordo com Cattani (2003) foram necessarios quatro grandes movimentos®,
ocorridos em momentos diferentes da nossa Histéria, mas com objetivos muito proximos,

para gque se reconhecesse formalmente o direito de igualdade entre 0s homens.

Neste momento, as desigualdades, atribuidas aos designios divinos ou as diferencas
naturais, deixam espago para uma concepgdo mais ampla de sujeito, na qual todos seriam
iguais por direito, e, por principio de justica social, todos teriam as mesmas condi¢des de vida

e de trabalho. Contudo:

3 Segundo Cattani estes movimentos sdo: Reforma Protestante, Iluminismo, Revolucao Industrial e

Revolucdo Politica na Inglaterra e, depois, na Franga.
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A efetiva mobilidade social, a abolicdo dos privilégios e imunidades aristocréticas, a
aceitacdo dos principios de livre iniciativa e de auto-organizagdo de coletivos e a
legitimidade mundialmente consagrada nos principios da igualdade formal, na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, poderiam ter possibilitado a criagdo de
sociedades mais justas e solidarias. Entretanto, o impulso civilizatério das
revolucbes foi rapidamente corrompido. Os processos econdmicos regidos pela
I6gica capitalista criaram complexas e dindmicas formas de ordenamento social nas
quais as desigualdades passaram a ter novos significados e consequéncias materiais
que moldam estruturas e individuos. (Cattani , 2003, p.8).

E, chegamos ao século XXI, particularmente em nosso pais, com a permanéncia e a
reproducdo das desigualdades sociais cada vez mais visiveis. Sendo assim, como explicar o

aumento dos indices de acesso aos bens sociais demonstrados estatisticamente?

Para responder esta questdo necessitamos de um olhar critico para analisar os dados
apresentados pelos 6rgaos oficiais. Geralmente, para se apontar crescimento em determinada
area (educacdo, saude, renda), considera-se apenas o resultado final deste servico. Por
exemplo, fala-se em mortalidade infantil, expectativa de vida e outros pontos quando referem-

se a saude, mas ndo se fala das condicdes de acesso a ela.

Outro item a ser questionado é que ndo sdo todos 0s grupos que tém acesso a todos 0s
bens. Uma parcela da populacdo pode ter facilidades para obter atendimento nos hospitais ou
para matricular seus filhos na rede pablica de ensino, contudo ndo usufrui de melhorias nas

condicdes de trabalho ou seguridade.

Além do que, o crescimento do indice de pessoas pobres tendo acesso aos bens sociais,
ndo garante a boa qualidade e nem eficacia dos mesmos. A exemplo disso, de acordo com 0s
dados do IBGE*, cerca de 90% da populacdo em idade escolar estdo matriculadas nas
instituicdes de ensino publico, mas as condigdes destas tanto no campo material quanto

humano sdo bastante questionaveis.

Além de que este elevado nimero de criangas matriculadas nas escolas ndo garante a

elas um alto indice de escolaridade e nem qualidade de aprendizagem.

Sintese de Indicadores Sociais — Uma analise das condicOes de vida da populacéo brasileira- 2008.
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Apesar do aumento, nos ultimos 10 anos, do indice de freqliéncia as instituicOes
educacionais, as criancas em condicdo de vulnerabilidade social, permanecem nas mesmas
por anos inferiores ao esperado para sua faixa etaria e, € importante ressaltar, este aumento
nem sempre se reflete em qualidade do aprendizado. Prova disto é que mais de 80% das
criangas, entre 8 e 14 anos, que ndo sabem ler nem escrever estéo nas escolas, de acordo com
os dados do IBGE 2008.

N&o se pode questionar que houve um aumento no nimero de pessoas pobres tendo
acesso a alguns bens sociais, em especial a educacdo. Contudo, apds a anélise feita acima,
percebemos que a tdo promulgada sociedade igualitaria estd longe de ser uma realidade em
nosso pais. Podemos afirmar que esta persistente desigualdade social no Brasil tem uma
relacdo intrinseca com 0 meio em que pensamos, elaboramos e operacionalizamos nossas

politicas sociais.

Boneti (2007) aponta o fato que nossas politicas partem de uma visdo etnocéntrica e,
por isso:
existe uma verdade Unica e universal, entendida como o centro, e é a partir dela que
se institui as atribuicbes do certo e do errado. O etnocentrismo tem origem
justamente da razdo cientifica, do entendimento que a ciéncia € Unica e
universal(...). E deste pensamento que nasce a concepcao de dualidade envolvendo a
idéia de centro e de periferia como atribuicdo de valor de verdade. Com isto, nasce a
tendéncia de se atribuir modelos sociais, culturais e de desenvolvimento social. A
partir desta concepgéo, as necessidades dos grupos dominantes sdo absorvidas pelos

setores pobres como seus, assim como a superagdo das caréncias da populacdo
pobre é feita utilizando-se das estratégias dos grupos dominantes

Este olhar faz com que as politicas sociais sejam pensadas de forma a homogeneizar a
populagéo, ndo considerando as particularidades de cada grupo, ou, quando consideradas as
diferencas, o fim da acéo politico-estatal é de igualar todos, numa perspectiva idealizada de

homem e desenvolvimento social.

Ainda em Boneti (2007), os agentes responsaveis pela definicdo das politicas publicas,
limitam o conceito de igualdade ao fato de todos os individuos terem meios legais para
conquistar seus interesses particulares, além do que, partem da errénea premissa que toda a

populacédo tem as mesmas possibilidades de acesso aos direitos sociais e culturais. Este tipo
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de pensamento s6 vem favorecer cada vez mais as classes dominantes, aumentando o

processo do individualismo no pais.

Com o crescimento do individualismo, conseqliéncia da desmobilizacédo e desintegracao
das classes, o termo desigualdade social vai cedendo o passo para 0 conceito de exclusdo
social. Neste o0s sujeitos ndo sdo mais vistos como pertencentes a determinado grupo,
lutadores por uma determinada causa. O ser humano € cada vez mais separado do todo e

cada vez mais sO.

Sobre o conceito de exclusdo social e suas nuances, refletimos no subcapitulo que

segue.

2.2. EXCLUSAO SOCIAL: ASPECTOS TEORICOS, HISTORICOS E CONCEITUAIS.

A discussdo do tema exclusdo social tem se tornado cada vez mais complexa. Se
considerarmos as mudancas trazidas pelo novo cenario econémico, perceberemos que a
sociedade também tem tomado rumos tdo complexos que conceituar questdes como exclusao
social ndo tem sido tarefa facil. No mundo académico ha uma tentativa de explicar o processo
de exclusdo tendo como luz este novo contexto social que estamos vivendo apds a ascensao
do capitalismo. Contudo, a internalizacdo desta mudanca tedrica é lenta e alvo de diversas

discussoes.

Sendo assim, ainda carregamos um conceito de exclusdo social que nos remete a

grupos sociais variados, 0s quais se encontram a parte daquilo que podemos denominar de
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“nucleo social”. Este nucleo, de acordo com o caminhar histérico da humanidade, traz em si
um ideal de sujeito cuja constituicdo fisica, econdmica e comportamental segue um modelo

ditado pela classe burguesa.

O individuo que ndo se enquadra neste modelo permanece a margem, dai a expressao
“marginalizados”. Como exemplo destes sujeitos que vivem na periferia do conceito ideal de
homem se encontram o0s homossexuais, desempregados, moradores de rua (adultos ou
criancas), deficientes fisicos, mentais e sensoriais, negros, indigenas, minorias étnicas,

prostitutas, etc.

Uma rapida leitura nos permite perceber que entre estes grupos nao ha
homogeneidade. Entre os negros encontramos individuos de diferentes classes sociais,
pertencentes a grupos de trabalhos distintos, onde a cor acaba sendo apenas um aspecto que
compde o individuo e 0 contexto em que este se encontra € que determinara a forca desta
caracteristica. Quando falamos em homossexuais esbarramos numa infinidade de
subjetividades, entre eles existem subgrupos como os travestis, lésbicas entre outros. Assim se
segue com todos os individuos considerados marginalizados por alguma caracteristica pessoal
ou social. Nao ha homogeneidade entre os grupos e nas diferencas que os compde, sujeitos

gue vivem a margem da sociedade acabam se tornando a maior parte da populacéo.

Mesmo cientes da heterogeneidade destes grupos, o que trazemos embutido em um
primeiro conceito de exclusédo social é a idéia de que ha, sim, uma homogeneidade entre eles,
e também ha um movimento da sociedade para inclui-los neste nicleo social, isto €, para

tornar todos os homens iguais, de acordo com um modelo de sujeito ideal ja pré-concebido.

Torna-se relevante aqui lembrar que a busca por equiparar todos os homens ndo é
nova. Ainda na mitologia grega encontramos o mito do Leito de Procusto, o qual conta a
histéria de um bandido que vivia em uma floresta e que tinha uma imensa cama. Todos 0s
homens que por ali passassem eram presos e colocados na cama por Procusto. Caso o0 homem
fosse grande demais para caber no leito o bandido cortava seus pés, do contrario ele espichava

0 corpo do mesmo até este se enquadrar em seu molde padréo, o leito.
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Fazendo uma pequena analogia, observamos uma tentativa de encaixar todos o0s
individuos no “leito” social a medida que analisamos a acao das nossas institui¢des publicas,

entre elas a escola.

Em um breve olhar para nossas politicas educacionais percebemos que estas carregam

em si 0 conceito idealizado e elitizado de homem e das necessidades deste homem.

Para melhor esclarecer a observacdo acima, lembramos novamente do conceito de

etnocentrismo acenado por Boneti (2007, p.21). Afirma o autor que:

a acdo intervencionista das institui¢des publicas parte do pressuposto de que ha
homogeneidade entre as pessoas, e/ou 0 objetivo desta acdo é o da homogeneizagdo,
ndo tratando os grupos sociais considerados “diferentes” como tais, mas na
perspectiva de os igualar.

A reflexdo do autor torna perceptivel a proximidade com o mito do Leito de Procusto.
Sendo a Lei tdo rigida quanto o comportamento do bandido mitolégico, ndo conseguimos dela
fugir ou termos nossas particularidades respeitadas através da mesma. O que a diferencia da
atitude do bandoleiro é que este atinge suas vitimas pela violéncia fisica, pela coercdo. Ja no
caso das politicas publicas, em um primeiro momento a violéncia é implicita, persuasiva.
Desde que aceitos como sujeitos sociais, acreditamos na viabilidade e infalibilidade das
mesmas, pois nos € incutido desde cedo que elas sdo pensadas para proteger o individuo, e
questiona-las, além de s6 ocorrer em atitudes isoladas, € uma acdo mal vista, até mesmo
“politicamente incorreta”, quando se da fora da area académica. Quem questiona a lei, corre o

risco de se colocar fora do nucleo ideal de homem.

O que a academia traz de novo, em termos de conceituacdo de exclusdo social, é
assumir que ndo ha homogeneidade entre estes grupos. Para Castel (2006), os excluidos séo
um conjunto de individuos, que se encontram separados de sua coletividade, a luta pelo
pertencimento ¢ solitaria, o que hd em comum ¢ o “acimulo das desvantagens sociais”,
como o desemprego, condicBes precarias de moradia, de acesso aos bens sociais, pobreza,

exposicao a violéncia, etc.
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Castel (2006) também critica o0 uso comum e perverso do termo “exclusdo”. Defende o
autor que a expressdo, da forma em que é usada comumente, € vaga e focaliza sua atengédo
apenas para os individuos excluidos, negando as dinamicas de dominacéao e conflitos sociais
que levam ao processo de exclusdo. Esta negacdo s leva ao fortalecimento das agdes

excludentes e culpabiliza o proprio sujeito pela sua condicéo.

Esta tendéncia de culpar o homem por sua propria exclusdo do corpo social € uma
consequéncia da forma assumida pelo sistema econémico e politico: o processo de
individualizacdo. De acordo com Castel (2006), este processo afeta profundamente a
organizacdo do trabalho, pois, nesta concepcdo, o individuo se torna o Unico responsavel
pela sua trajetdria profissional, tanto pelos fracassos quanto pelas vitorias, independente do

contexto em que esteja inserido.

O autor ndo irrompe com um discurso de todo negativo no que refere a estas
conseqliéncias do sistema capitalista. Ele afirma que algumas pessoas podem até se
beneficiar com esta politica, conseguindo maior autonomia e maximizacdo de seu empenho.
Contudo, estes sdo a minoria e neles que se justifica o senso de “justica social” do
neoliberalismo. Os outros que ndo conseguem se beneficiar com esta politica, que nédo se
enquadram no “Leito de Procusto” do capitalismo sdo excluidos do acesso aos bens de
consumo, dos bens sociais, de trabalho digno e de todos os outros beneficios prometidos

pela essa politica social.

Assim se caracterizam os excluidos de nossa sociedade. Sujeitos que ndo atendem toda
a demanda do capitalismo e sdo induzidos a se sentirem culpados por isso, ja que a politica
neoliberal surge com o discurso de dar oportunidade a todos, bastando apenas o esforco

pessoal.

Contudo, as evidéncias de que este sistema é falho encontram-se presentes no aumento
do indice de desemprego, no crescimento de trabalhadores informais e ilegais, expansao da

violéncia, etc.
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Mesmo conscientes de que todas estas caracteristicas da exclusdo social podem ser
vivenciadas por individuos separadamente, indo assim ao encontro deste “processo de
individualizagdo” citado acima, € preciso perceber que:

também sdo experiéncias coletivas que exprimem o destino comum de alguns
grupos sociais. A maior critica que se pode fazer ao termo “exclusdo” é, sem
davida, de ter ocultado esta dimenséo coletiva dos fendmenos de dissociagéo social,

focalizando a atencdo na infelicidade dos individuos que a sofrem. (Castel, 2006,
p.72)

Desta forma, o que Castel (2006) prope é a superacdo do conceito inicial de exclusdo
social, que discutimos no inicio deste capitulo. No qual se pensa este termo sob a
perspectiva da homogeneidade dos grupos marginalizados e da responsabilidade de cada
individuo por sua condi¢do socio-econdmica e pela superacdo desta. O autor analisa 0
processo de exclusdo a partir de uma leitura das dindmicas sociais. Ele afirma que
determinados grupos sociais vivenciam destinos comuns devido suas experiéncias coletivas,
ndo enfatizar a importancia destas experiéncias sociais em comum € fortalecer concepcdes
como a meritocracia e focar a problematica da exclusao social apenas no individuo e ndo no

contexto que o envolve.

Para Castel (2006) ndo ha individuo separado do social. Sendo assim o termo “excluséo
social” em um primeiro momento pode soar como evasivo ou até inconsistente, para este
autor. Contudo a busca deste sociologo ndo € encontrar um conceito que determine a
exclusdo, mas discutir o sentido de pertencimento ao coletivo neste novo cenario socio-
econdmico em que estamos inseridos. E compreender o que faz o individuo sentir-se parte
de uma coletividade e a partir deste ponto compreender quais dindmicas sociais que

colaboram para o processo de exclusdo

Outro ponto que Castel (2006) tem o cuidado de salientar sobre a problematica da
exclusdo social € que mesmo em grupos excluidos, ja ndo é mais possivel pensar em
homogeneidade, principalmente no que se refere ao interesse dos individuos que fazem parte
deste corpo. Assim, podemos afirmar que ndo ha uma dindmica comum entre eles, como

houve um dia com a classe operaria que, por mais de seculo teve papel nuclear na sociedade
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industrial, mas também ndo é possivel negar que ha comunidades que partilham do mesmo

destino social.

Dentre estas comunidades, a populacdo economicamente desfavorecida € que se
encontra em maior destaque. Por muitos anos as analises dos processos de exclusdo social
estiveram diretamente associadas a pobreza e ainda hoje esta associacdo encontra-se
presente, justificando-se por ser o grupo que menos tem acesso aos bens construidos
socialmente e, portanto, sdo os que se encontram fora/ excluidos daquilo que deveria

pertencer a todos.

Analisar o conceito de pobreza nos faz compreender com maior clareza o processo de
exclusdo social. Diferenciar estas categorias tedricas, para Balsa (2006), é importante ndo
apenas para 0 mundo tedrico, mas também como uma forma de construir a realidade social

com maior nitidez.

De acordo com os estudos deste autor (2006), as dinamicas da pobreza e da exclusdo
social podem ser analisadas sob trés diferentes planos: socio-histérico, sécio-institucional ou

socio-antropologico.

No plano socio-histérico é possivel perceber as causas que conduzem as situacdes de
precariedade. Considera, por exemplo, as situacGes de inadaptacdo produzidas pelos
movimentos migratorios em diferentes niveis ou ainda as politicas seguidas pelo Estado em
determinados momentos historicos.

A pobreza aparece assim explicada ao nivel do proprio sistema social que se
revelaria ser incapaz ou pouco eficiente na correcdo de algumas das suas disfuncdes
ou, de acordo com uma leitura mais pessimista, o proprio sistema funcionaria com

base na producdo de desigualdades e das situacBes de pobreza e de exclusdo social
que dai podem decorrer. (Balsa, 2006, p. 21)

Em uma segunda orientacdo dos estudos referentes as dindmicas de producdo da
pobreza e da exclusdo, diz respeito ao plano socio-institucional. Este plano considera o
funcionamento das instituicGes, cuja regulamentacdo interna mantém uma flexibilidade

relativa. Neste nivel encontra-se sob analise a atuacdo das institui¢cfes de formagéo (escolas,
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universidades...), dos mercados de trabalho, dos sistemas de cuidados com a saude. O estudo
das instituicdes como promotoras da exclusdo social e da pobreza sdo sempre consideradas

sob uma perspectiva temporal e geografica.

Ja a visdo socio-antropoldgica, mostra as dinamicas da pobreza e da excluséo social a
partir dos meios em que estas problematicas se enraizam e se exprimem em situacdes
particulares, dai o aprofundamento nas historias de vida tanto individuais quanto grupais. A
pretensdo da visao sécio-antropoldgica € a de interrogar a forma em que a pobrezas e as suas
dimensdes se apdiam nas biografias dos sujeitos ou “como sdo vividos e geridos 0S

acontecimentos susceptiveis de gerar situacdes de pobreza ou de exclusdao”. (Balsa, 2006,

p.22)

As abordagens acima explicitadas ndo se contrapdem e, muitas vezes, se
complementam, mas por se tratar de conhecimentos especificos, necessitam de

encaminhamentos tedricos e metodoldgicos diferenciados.

Sendo assim podemos afirmar que a formacdo de um conceito Unico da categoria
“exclusdo social” ¢ complexo, devido aos varios campos que esta abarca. A propria
construcao tedrica do ser pobre, que é apenas uma das faces da exclusdo social, ja suscita

amplas discussoes entre 0s cientistas sociais.

Vindo ao encontro do afirmado acima, Guy Bajoit (2006) afirma que limitar a
problematica da pobreza a questdo financeira, ndo diz nada a respeito do ser pobre e das
formas para a superacdo desta situagdo. Por isso, conforme o mesmo autor, ao longo da
histdria, cientistas sociais pintaram o rosto da pobreza de acordo com os valores da sua
época. Estas pinturas também traziam em si 0s motivos pelos quais os individuos pobres
eram excluidos socialmente. Estes motivos passaram pela crenga que pessoas que viviam em
condicdo de pobreza pertenciam a uma subcultura, até a visdo de que 0s mesmos estdo
isolados por ndo se sentirem estimulados a construir uma rede de solidariedade. Neste
mesmo contexto, a exclusdo social desta populacdo tambeém foi explicada pela vitimizagédo
sofrida pelo sistema capitalista, com a exploracdo de sua méo-de-obra e pela questdo de que

0s mesmos ndo tém capital social suficiente (associatividade, formacdo, autonomia) para
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superar sua condi¢do soOcio-econémica. Sobre estas formas de perceber a pobreza,

discutiremos em capitulo subsequente.

Podemos afirmar que, atualmente, todas estas visGes sobre pobreza caminham juntas,
muitas vezes se complementando ou se contrapondo. Mas de acordo com Bajoit (2006,
p.101) “o pobre de hoje, em nossas sociedades de informacdo e de consumo, vive sua
pobreza segundo o modo de negagdo identitaria: ele se sente negado (renegado)”. Assumir

sua condicao de pobreza também é uma forma de assumir seu fracasso perante a sociedade.

Percebendo a pobreza sobre este prisma sera possivel pensar na elaboracdo e na

implementacao das politicas sociais de forma original.

A finalidade seria restaurar dignidade dos pobres, trabalhar com eles sobre sua
identidade pessoal, auxilid-los a restaurar sua auto-estima e, por meio disso,
reencontrar a motivagdo que lhes permitiria sair de sua condicéo. (Bajoit, 2006, p.
102)

Por fim, pensar em um conceito Unico de exclusdo social é negar o momento histérico
em que vivemos. Periodo de grandes transformacdes nas relacdes humanas, em que tudo
parece descartavel, inclusive o préprio ser humano. Estamos buscando nossa identidade,
sem negar nossas diferencas. Mas, a0 mesmo tempo, estamos nos encaminhando para uma
sociedade composta por individuos que ndo “com-vivem”, que nao se preocupam com O
bem comum, mas apenas em receber uma parcela cada vez maior do bolo oferecido pela

politica neoliberal, mesmo que para isto o vizinho morra de fome.
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3 A INFANCIA E A CONDICAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL

Apesar do discurso corrente de sociedade igualitaria, onde todos tenham acesso a
salde, educacdo, moradia, saneamento basico, o Brasil ainda esta longe de alcancar esta meta.
Embora sejam inegaveis o0s avangos no referente as politicas sociais, as diferencas na nossa
sociedade ainda sdo gritantes. As disparidades entre 0s grupos sociais sdo reconhecidas desde
cedo por todas as criangas, pois cada estrato social convive apenas com 0s seus, sem interagir
com grupos de outros segmentos o que fortalece a criacdo de mitos sobre um e outro,

estimulando uma relacdo de desconfianga mutua e outros sentimentos indesejaveis.

De acordo com Nunes (2003), criancas favorecidas economicamente tendem a ter
sentimentos de superioridade e orgulho, em contrapartida criancas pobres se sentem

despossuidas frente ao poder aquisitivo das outras.

As cidades favorecem essa percepgdo quando o carro para ao lado da crianga
miseravel que esmola nos fardis, ou nas diferencas de wvestir ou falar.
Paulatinamente, o cotidiano de contrastes molda uma visdo de mundo e solidifica
nas criangas a consciéncia das diferencas que eclodira na fase adulta. (Nunes, 2003,
p. 30)

A propria identidade destas criangas é transmitida pela midia de forma preconceituosa
e excludente. As paginas policiais com roubos, prostituicdo, drogas, reflete o cotidiano dessas

criancas que nao se identificam com os folhetins infantis como os meninos “ricos”, mas com
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personagens reais, segregados socialmente. Dificilmente temos contatos com reportagens que
enfatizam o trabalho destas criancas e seu papel, muitas vezes central, para a sobrevivéncia da

familia, tendo sua imagem ligada a furtos ou delinquéncias de diferentes ordens.

Esta exposicdo negativa estimula o medo de “pivetes” e associa estas criangas com
marginais ou futuros marginais, ndo acenando nada positivo para sua vida, a ndo ser a
perpetuacdo da pobreza e do abandono. Toda esta baixa expectativa em relacdo ao futuro
destas criangas faz surgir nas mesmas um sentimento que Paulo Freire (2002, p.50) chamou

de autodesvalia:

A autodesvalia é outra caracteristica dos oprimidos. Resulta da introjecéo que fazem
eles da visdo que deles tem os opressores. De tanto ouvirem de si mesmos que séo
incapazes, que ndo sabem nada, que ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes,
que ndo produzem em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua
incapacidade.

Oprimidos, pobres, pivetes sdo alguns dos termos utilizados para fazer referéncia as
criancas pertencentes a estratos sociais economicamente inferiores. Mas o que ndo pode ser
perdido de vista é que este grupo encontra-se em condicdo de vulnerabilidade social e para

clareza tedrica e metodoldgica compete-nos esclarecer o que vem a ser esta condicao.

Segundo Bueno (1996), vulnerabilidade designa “o lado fraco de um assunto ou
questao”. Sendo assim, toda crianga, considerando sua impossibilidade de defender-se sem
auxilio de um adulto, se encontra dentro deste conceito, independente de sua condicéo social,
prova disto sdo as constantes noticias de violéncia contra a infancia. Violéncia esta que se
manifesta por diferentes meios, desde a forma direta, como a violéncia fisica, exploracdo
sexual, exploragéo do trabalho infantil, abandono, etc., como em formas mais amplas através
dos constantes conflitos sociais, guerrilhas, guerras civis, onde, entre 0S grupos mais
atingidos, encontram-se as criancas, cuja vida é ceifada precocemente ou vivenciada de forma

desumana, com todos os direitos basicos negados.

Por fim, apesar de defendermos a tese de que a fragilidade €é inerente a todo o grupo
infantil, é inegavel que ao falarmos sobre a situacdo econémica, criangas que vivem na ou

abaixo da linha da pobreza tém sua condicdo agravada. Para analisar com mais clareza esta
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afirmacdo, o presente capitulo propde em aprofundar a histéria da infancia no Brasil assim

como as politicas que garantem sua protecao.

3.1 AHISTORIA DA CRIANCA EM CONDICAO DE VULNERABILIDADE NO BRASIL

Constam na nossa Historia inimeros relatos de abandono, maus-tratos e exploracéo de
criangas. Segundo Ramos (2008), as caravelas portuguesas no Brasil, durante o periodo de
povoamento, pds 1530, trouxeram consigo um bom nudmero de meninos acompanhados de
seus pais ou na condicdo de grumetes ou pajens. Sendo as mortes a bordo muito comuns,
devido aos constantes naufragios e péssimas condi¢bes dos navios, varias destas criancas
tornavam-se Orfdos. O autor relata que com a falta de mulheres nas embarcacdes, estas
mesmas criangas eram violadas por pedodfilos. Meninas virgens tinham que ser resguardadas
para que assim permanecessem até a chegada a Colbnia. Em terra, as criangas que
sobreviviam ao martirio eram entregues a prépria sorte, e a expectativa de vida destas nao

passava dos 14 anos entre os séculos XIV e XVIII.

De acordo com Ramos (2008, p.20), “isto fazia com que, principalmente entre os
estamentos mais baixos, as criangas fossem consideradas como pouco mais que animais, cuja

forga de trabalho deveria ser aproveitada ao maximo enquanto durassem suas curtas vidas.”

Criancas judias em Portugal também eram trazidas a forca para o Brasil, pois a Coroa
assim agia como forma de controlar o crescimento desta populagéo e obter mao-de-obra para

as suas expedi¢des maritimas.
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A escraviddo de negros no Brasil é outro momento histérico que podemos destacar
como de total negligéncia com as criangas pertencentes a “estratos inferiores” da sociedade.
Segundo Goes e Florentino (2008) o século XVIII foi marcado pelo trafico de negros no
Brasil. Retirados abruptamente de sua terra natal para serem negociados em nosso pais como
mao-de-obra gratuita, nove mil africanos eram despejados, anualmente, no porto carioca, até
1808. A partir desta data, até 1830, este nimero praticamente triplicou, chegando ao ponto
desta populacdo representar metade dos habitantes das zonas agrarias, sendo que 20% eram
criancas, algumas trazidas pelos navios negreiros e a maioria nascidas em terra brasileira
(Gées e Florentino, 2008).

Os pequenos eram “adestrados”, sofrendo as mesmas represalias que um adulto. Aos
12 anos ja eram conhecidos pelas suas maiores competéncias e encaminhados para fungdes
pré-determinadas, seus sobrenomes ficavam arraigados as suas profissdes: Chico Roca, Jodo

Pastor, Ana Mucama. (Goes e Florentino, 2008)

Com a lei do Ventre Livre, promulgada em 28 de setembro de 1871, criancas negras
nasciam na condicdo de libertas. O decreto garantia a permanéncia com sua familia até os oito
anos de idade, apds este periodo o senhor da mae decidia se iria receber do Estado uma
indenizacdo ou se permaneceria com a crianca, usufruindo do seu trabalho, até a mesma

completar seu vigésimo primeiro aniversario (Nunes, 2003).

Apesar desta lei representar um passo timido para a aboli¢do da escravatura, podemos
perceber que a mesma né&o dava condigdes do negro livre construir a sua vida, independente
da vontade dos seus senhores. Esta realidade se fez presente apos a abolicdo. Milhares de
pessoas permaneceram sem rumo, continuando a servir seus antigos donos e/ou construindo
seus guetos, vivendo a margem da sociedade. Sem politicas de apoio ao desenvolvimento
desta populacéo, a miserabilidade no pais tornou-se mais clara e a desigualdade social mais
gritante. As criancas negras restou o desamparo legal e o encaminhamento para furtos e outras
atividades ilegais como meio de sobrevivéncia, quando ndo permaneciam trabalhando nas

fazendas de cana e em trabalhos domésticos, no caso das meninas.

Tanto no trabalho escravo quanto como numa substituicdo de menor custo deste, a

historia da crianca pobre no Brasil sempre esteve atrelada as mudangas econémicas. Foram
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estas mudancas, assim como lutas sociais que levaram as leis de protecdo ao menor que temos
na atualidade, contudo um longo caminho fora percorrido para que chegassemos até ao
presente momento com um Estatuto especifico para esta fase da vida humana, € um pouco

desta historia que discutiremos no subcapitulo seguinte.

3.2POLITICAS EDUCACIONAIS PARA AS CRIANCAS EM CONDICAO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL

Considerando a nossa origem escravocrata, iniciada com o assentamento dos
portugueses em nossas terras, € a nossa tardia industrializacdo, no final do século XIX, é
compreensivel a demora de um modelo econdmico que exigisse adequacdo mental dos
individuos. Por isso, até entdo ndo havia sido necessario investir em politicas educacionais

para atender as criancgas carentes.

Mas o que justifica a iniciativa do Estado em trazer para si as tarefas sociais para
criangas e adolescentes? Um dos pontos levantados por Nunes (2003), foi a tentativa de
diminuir a delinquéncia entre este grupo. As péssimas condicdes em que viviam 0s
trabalhadores brasileiros faziam com que muitas familias abandonassem seus filhos, restando
a estes as instituices filantropicas ou a ilegalidade. Além disso, a constante exploragdo do
trabalho infantil, juntamente com outras questfes, instigava as rebelides dentro das fabricas,

estimulando a formacdo de ativistas politicos.

Passeti (2008) informa que desde o tempo dos imigrantes europeus — que formaram os
primeiros contestadores — até o dos migrantes nordestinos — de onde surgiram 0S mais
recentes lideres dos trabalhadores — o Estado nunca deixou de intervir com o objetivo de
conter a alegada delinquéncia latente nas pessoas pobres. Desta forma, a integracdo dos
individuos na sociedade, desde a infancia, passou a ser tarefa do Estado por meio de politicas
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sociais especiais destinadas as criancas e adolescentes provenientes de familias

desestruturadas, com o intuito de reduzir a criminalidade.

Por esta visdo € possivel compreender o motivo que levou o Estado, principalmente
nos trinta primeiros anos de Republica, a estimular a integracdo da crianca ao mercado de
trabalho. Isto significava tira-la da vida delinquencial, ainda associada aos efeitos da
politizacdo anarquista, e educéd-la com o intuito de incutir-lhe a obediéncia, pretendendo
domesticar as individualidades e garantindo com isso 0s preceitos de uma prevencdo geral.

Para tal, a escola e o internato passam a ser fundamentais (NUNES, 2003).

Confirmamos a afirmagdo acima ao analisarmos as politicas nacionais ao longo do
século XX. Dentre as que mais se destacaram temos, em 1902, a criacdo de coldnias para a
“reabilitagdo, pelo trabalho e instru¢dao, de menores viciosos”. Filhos de ex-escravos, portanto

negros e pobres, enquadravam-se nessa categoria. (NUNES, 2003).

Nesta mesma década, de acordo com Nunes (2003), foi rejeitada a proposta de criacao
de um Juizado de Menores, mas com isso podemos perceber a seriedade da questdo da
“infancia desvalida”, assinalando, ja naquele periodo, a necessidade de se ter uma esfera

especifica no Judiciario para lidar com o problema.

Em 1917, a legislacdo estabeleceu condi¢bes para admitir um menor, entre estas
exigia-se escolaridade minima do jovem. Esta exigéncia apresentou-se como um sinal de
mudanca no mercado e, consequentemente, na sociedade. Para as fabricas, ndo bastavam
apenas trabalhadores bracais, mas havia necessidade de maiores especializagdes e, com isso, 0
ler e 0 escrever comecavam a se tornar imprescindiveis, além de que, como foi dito acima, a
escola seria uma excelente instituicdo para incutir a obediéncia e padronizar comportamentos
(Nunes, 2003).

A constituicdo de 1934, normatizou a responsabilidade de empresas de médio e grande
porte na alfabetizacdo dos filhos de seus empregados. A medida significou que a reproducéo
da forca de trabalho em um aspecto essencial — alfabetizacdo do futuro trabalhador — se
internalizara nos custos da empresa em que o pai e/ou a mae deste trabalhava. Esta pratica foi

logo questionada e alterada. O Estado responsabilizou-se pouco a pouco pela educacéo,
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principalmente por esta ter um papel estratégico na garantia da ordem social. Contudo a
educacdo oferecida pela esfera estatal € recebida apenas pelas classes populares, ja que a
classe média procura o setor privado e tem objetivos claros no que se refere a educacdo dos
filhos.

Entre 1948 e 1964, houve um vacuo na promulgacdo de normas legais de tratamento
das criangas. A situacdo na Era Vargas — e imediatamente ap6s — ndo se alterou. Apenas no
ultimo ano foi criada a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor e a Fundacdo Nacional de
Bem-Estar (Funabem). Isto significa que a educacdo de criangas pobres continuou,
basicamente, vinculada com instituicGes de correcdo do comportamento desviante (Nunes,
2003).

A constituicdo de 1967 reflete uma preocupacdo maior em garantir a todos 0 acesso a
educagdo formal. Para corroborar com essa afirmagdo o artigo 168 apregoa o seguinte: “a
educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola: assegurada a igualdade de
oportunidade, deve inspirar-se no principio da e nos ideais de liberdade e de solidariedade

humana.”

Para compreender quais os tipos de politicas educacionais surgiram em nosso pais, a
partir deste momento e até os dias atuais, € preciso refletir sobre o conceito de igualdade que
por elas é veiculado. Para isso recorremos a Dubet (2008, p.2):

ao contréario das sociedades aristocraticas que priorizavam 0 nascimento € nao o
mérito, as sociedades democréaticas escolheram convictamente 0 mérito como o
principio essencial de justica: a escola é justa por que cada um pode obter sucesso
nela em fungdo de seu trabalho e de suas qualidades.”

Esta concepcao meritocratica nasce da idéia de “igualdade de oportunidades”, ou
“igualdade de chances” um discurso que dissimula as reais inten¢des das classes opressoras,
pois sem igualdade de condigOes ndo pode haver igualdade de oportunidades. Por isso, 0 autor
alerta que a efetivagdo concreta do conceito “igualdade de oportunidades” sempre fora
restrita, pois nas sociedades mais desenvolvidas ainda hoje o nascimento continua a pesar

consideravelmente na “orientacdo escolar dos alunos nos sistemas divididos em varias
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escolas: a escola do povo, a escola das classes médias, a escola da burguesia” Dubet (2008a,

p.4)

Dubet (2008b) explica que a igualdade de oportunidades meritocratica supde
igualdade de acesso, isto &, colocar todos dentro de um mesmo espaco para que alcancem um
grau de exceléncia na sociedade, dependendo apenas do esfor¢o pessoal de cada um para
obter destaque na academia. Contudo este acesso ndo garante o fim das desigualdades,
particularmente aquelas ligadas as condi¢des sociais.

Todas as pesquisas mostram que a escola trata menos bem os alunos menos
favorecidos: os entraves sdo mais rigidos para os mais pobres, a estabilidade das
equipes docentes é menor nos bairros dificeis, a expectativa dos professores é

menos favoravel as familias desfavorecidas, que se mostram mais ausentes € menos
informadas nas reunides de orientacdo. (Dubet, 200843, p. 3)

A partir desta colocacdo podemos inferir que a escolha que muitos professores fazem
por ndo se estabelecer em bairros com alto indice de violéncia ou com populagdo de baixo
poder aquisitivo deve-se ao fato que todos buscam melhores condigdes para exercer seu
trabalho. Seguidamente vemos por meio da midia televisiva escolas depredadas, professores
reféns do trafico de drogas, da violéncia fisica e verbal, escolas sem as condi¢des minimas de
higiene, sem material pedagdgico basico. Estes fatores entre outros estimulam os educadores
na busca de melhor espaco para sua pratica docente. Com a troca constante de professores as
escolas ndo conseguem estabelecer um trabalho pedagdgico com sequéncia e alcancar
objetivos em longo prazo, constantemente ha profissionais em fase de adaptacdo ao esquema

escolar, ainda construindo os vinculos necessarios para a aprendizagem plena de seus alunos.

Outro ponto que desestimula a permanéncia dos docentes em bairros dificeis € a baixa
expectativa em relacdo ao futuro dos alunos. Nestes espacos, a escola muitas vezes perde sua
identidade e funcdo, e, geralmente, ndo consegue dar conta de tudo aquilo que pais, alunos e
comunidade acreditam ser de competéncia escolar, como trabalhos que se aproximam da
psicologia, enfermagem, ¢ até mesmo, “ensino de bons modos”. Como Dubet (2008 a) afirma
0S pais nestes espacos seguidamente sdo pouco participativos, mais um fator que faz com que
educadores ndo permanecam por muito tempo em bairros considerados dificeis, lidar

constantemente com a frustracdo néo é objetivo profissional da maior parte dos docentes.
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Além de todos os fatores que afastam os professores das instituicdes educacionais
localizadas em bairros dificeis, outras situacdes também colaboram para o processo de
exclusdo social dentro destas escolas, uma delas é o fato de que quanto mais se aproxima do
sujeito ideal de homem melhor o aluno é tratado pela equipe escolar, o oposto também é
verdade. Alunos mal cheirosos, descuidados, com dificuldade de atengdo e aprendizagem
geralmente sdo negligenciados pelo educador, fortalecendo, desta forma, o sistema
meritocratico. Aqueles que sao “bons” tém maiores chances de sucesso académico, aqueles

que ndo condizem com as exigéncias escolares, estdo condenados ao fracasso.

O sistema meritocratico € bastante questionavel principalmente quando transfere a
culpa do fracasso escolar para o individuo. Nesta percepcdo ja ndo é mais possivel
responsabilizar o sistema escolar e/ou econdmico, pois 0 que temos em voga é que, tendo em
vista a facilidade de acesso as instituicdes educacionais, “s6 ndo estuda quem ndo quer”.
Frente ao fracasso é comum que estes alunos tenham sua auto-estima prejudicada, levando-os
a abandonar a escola, perder a motivacdo e até mesmo tornarem-se violentos, depredando a
instituicdo educacional. Com isso podemos afirmar que “a escola meritocratica legitima as
desigualdades sociais” (Dubet, 2008b, p.3).

Mas se ndo pensarmos em um modelo de justica meritocratico, tendo em vista as
criticas levantadas acima, em que modelo podemos pensar para obtermos uma sociedade
justa, que ofereca acesso e permanéncia em uma escola igualitaria e de qualidade para todas

as criancas, independente de sua origem social?

Para Draibe (1989), em superacdao a idéia de ‘“igualdade de oportunidade” ha a
“igualdade de resultados”, que se fundamenta em um critério igualitario para a distribuicdo de
recursos, produtos e servicos, concebendo-os como direito a todos os cidadéos, independente
de qualquer particularidade (diferencas sociais, contribui¢Ges sociais, inser¢do no mercado de
trabalho). Com este ideal de cidadania € possivel compreender as politicas sociais que
garantem a todos uma renda minima, sob forma de cesta basica, de bens e servigos, tais como

a do salario minimo, penséo social, instrucdo obrigatdria e gratuita, entre outras.

Trazendo a idéia da autora para nosso contexto, podemos inferir que a mudanca do
conceito de igualdade do Estado também modificaria sua forma de agir frente as diferencas
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sociais. Mesmo nesta sociedade pretensamente democrética, a idéia de meritocracia encontra-
se arraigada em nossa cultura e é, portanto, dificil de ser modificada. Contudo, Draibe (1989)
acredita que podemos aperfeicoa-la oferecendo a todos reais condicdes de alcancar o0s
mesmos resultados. Contudo esta crenca é falsa, pois s levaria a atenuacdo dos efeitos do

sistema meritocratico, mas ndo resolveria questdes centrais como a desigualdade social.

Na década de 1980, segundo Nunes (2003), vivenciamos um grande avangco em termos
de legislacdo, que nos acenou com a esperancga de diminuir estas desigualdades, além de ter
sido reconhecida como um dos textos mais avancados em relacdo ao menor: a Constituicdo de
1988. Através dela, familia e sociedade civil dividem com o Estado a responsabilidade pelos
menores, aos quais € assegurado, com absoluta prioridade, o direito a cultura, a alimentacéo, a
profissionalizagdo, ao respeito, etc. A Constituicio de 1988 expressou o fim da
estigmatizacdo formal pobreza-delinqiiéncia e pode-se pensar, entdo, no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA).

O Estatuto em questéo é dividido em trés livros:

Livro | — contém os direitos fundamentais da crianca e do adolescente e os deveres da

sociedade, da familia e do Estado perante eles;

Livro Il — refere-se as politicas de atendimento (pUblica/privada) e aos atos
infracionais cometidos por criangas e adolescentes ou ndo, juntamente com todo 0 processo

que os envolve;
Livro Il — cuida da vigéncia do Estatuto.

O texto legal trata do dever da sociedade, da familia e do poder pablico de assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentagéo, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, & cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, estabelecendo-se a hierarquia dos niveis de
prioridade. Percebe-se a abrangéncia do Estatuto, que de certa forma atribui mais
responsabilidades ao Estado e as familias, considerando a “condic¢ao peculiar da crianga e do
adolescente como pessoas em desenvolvimento”. A cada direito reservou-se um capitulo do

Titulo 11.
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Além dos direitos, 0 Estatuto versa sobre os deveres que, ndo sendo cumpridos, acarretam
puni¢des a quaisquer formas de “negligéncia, discriminagao, exploragdo, violéncia, crueldade
e/ou opressao no trato a crianga e adolescente, sob pena de punicdo, por acdo ou omissao, aos

seus direitos fundamentais”.

O Estatuto prevé o direito da crianga e do adolescente a educacao, “visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho” (Art. 53), assegurando como direitos 0 acesso gratuito e a permanéncia na escola, o
respeito de educadores, a contestacdo de critérios avaliativos, a organizacdo e a participacdo
em entidades estudantis, a ciéncia e a participacdo de pais/responsaveis na definicdo de

programas educacionais.

Por isto é possivel afirmar que o Estatuto da Crianca e do Adolescente melhorou,
legalmente, a situacédo da crianca independente de sua condicdo social. Mas o que realmente

significou o ECA para a nossa sociedade?

De acordo com Nunes (2003), primeiramente ele foi uma ruptura, evolucdo de fato,
ndo sé mudanca administrativa no trato com a infancia e juventude. Evolugdo que se percebe
a luz de uma anélise comparativa entre as concepc@es doutrinarias presentes até entdo em boa
parte de nossa legislacéo para a infancia desvalida, de um lado, e 0 ECA de outro. O Estatuto
assegura protecdo integral aos menores; 0s anteriores garantiam protecdo exclusivamente em
“situagdo irregular”. Na década de 1990 eles deixam de ser problema judicial para se tornarem

sujeitos de direito.

Por fim, promulgar o Estatuto, apesar de ndo implanta-lo plenamente, significou dotar o

Estado de uma melhor orientagdo para proteger o menor.

Contudo, apesar dos avangos legitimos em termos de politicas educacionais para
criancas em situacdo de vulnerabilidade social, estas ainda vivenciam o que Nunes (2003)
denomina de “estigmatizacdo da pobreza”, fendmeno muito presente em nosso pais, onde os
sujeitos de nosso estudo séo vistos como culpados de algo: pouco importa se eles cometeram
ou ndo algum tipo de transgressao. Sao culpados por delitos que “certamente” irdo cometer no

futuro e, por isso, sdo antecipadamente condenados a exclusao.
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Apesar disto, podemos afirmar que houve um aumento nas ultimas décadas no nimero
de criancas matriculadas no Ensino Fundamental devido a obrigatoriedade da mesma, ao
apoio financeiro do Governo Federal (bolsa-escola) e até mesmo devido a uma mudanca de
pensamento na sociedade, que associa educacdo formal a melhores oportunidades no mercado
de trabalho. Mas o que nos instiga neste momento é até que ponto o texto legal colabora

efetivamente para gque a escola inclua as criangas pobres na sociedade?

4 MECANISMOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO SOCIAL NO SISTEMA
ESCOLAR
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Este capitulo tem a pretensdo de discutir como o sistema escolar é percebido enquanto
mecanismos de inclusdo e exclusao social. Para tanto inicia sua discussao sobre a origem da
escola e como ela passou a se configurar uma instituicdo que, a0 mesmo tempo que auxilia na
reproducdo das desigualdades sociais também € percebida como principal meio para a

superacdo destas mesmas diferencgas.

Nesta contradi¢cdo constante, a instituicdo escolar tem produzido mecanismos de incluséo
e excluséo social dentro de seus muros, sdo estes mecanismos que buscamos conhecer por
meio da pesquisa realizada em uma escola de Garuva/SC. Entrevistamos toda a sua equipe de
trabalhadores, buscando conhecer a percepc¢édo que eles tém sobre o tema, a partir da leitura da

realidade da propria escola.

A partir das falas destes trabalhadores e da pesquisa realizada com uma turma do segundo
ano do Ensino Fundamental, escolhida pelo alto nimero de criancas participantes do
programa social Bolsa-familia e do Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI)

realizamos a analise destes mecanismos, interligando com a teoria até aqui discutida.

4.1 COMO A ESCOLA E PERCEBIDA ENQUANTO MECANISMO DE EXCLUSAO

E tradicional a crenca de que o individuo
pobre ndo é como o restante de n6s- Connel
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Como nasceu a escola? Esta é uma das questdes que surgem quando pensamos nela como
umas das principais instituicdes que influenciam os destinos sociais. Em Branddo (1995)
aprendemos que a escola, tal qual a conhecemos, condiz com a identidade da prépria
sociedade. Sendo assim, em grupos tribais a transmissdo dos saberes sociais ocorre de forma
comunitaria e igualitaria, ja em nossa sociedade capitalista ela se configura como desigual e
isolada. Estas caracteristicas sdo a base para 0os mecanismos de exclusdo social que ocorrem
no interior destas instituicbes. Os agentes educacionais, nem sempre consciente de seus atos,
auxiliam na reproducdo da ideologia promulgada por grupos minoritarios e privilegiados

economicamente, excluindo aqueles que ndo condizem com esta ideologia.

Este papel de privilegiar camadas nobres da sociedade ndo é recente, ja na Grécia Antiga
a educacdo, denominada de Paidéia, se iniciou como comunitaria, mas com o0
desenvolvimento da sociedade se tornou desigual e atendia de forma diferenciada nobres e

plebeus, para os escravos ndo havia nenhuma forma de educacéo formal.

O acesso a educacdo por diferentes grupos sociais surge como uma necessidade do
sistema industrial e com a complexidade das relacbes de trabalho. Por ndo haver gente
capacitada para a lida com as maquinas e outras funcfes decorrentes desta era, foi necessario
capacitar os trabalhadores e alfabetizar seus filhos, futuros trabalhadores das fabricas. A
educacdo do pobre se limitava a estes dois pontos: ensino de técnicas para o trabalho

especifico e a alfabetizacéo.

Nunes (2003), afirma ainda que a preocupac¢do coma educacgéo de criangas pobres surge
ndo apenas da necessidade de formar profissionais para atender a demanda do mercado de
trabalho, mas também para manter sobre controle a populagdo desfavorecida
economicamente, impondo uma determinada ideologia desde muito jovens, estes futuros
homens estariam menos propensos as rebelides e tentativas de desordem, mas para isto era

necessario convencé-los da importancia da educagédo formal.

Por isso, de acordo com Saviani (1989), para atrair a populacdo as escolas durante a

ascensdo da burguesia, o discurso vigente era de que a educacdo formal seria o Unico meio de
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superacdo das desigualdades sociais. A aceitacdo da escola foi geral e, apesar de ndo haver

retrocessos no campo de desigualdade social, a expanséo escolar foi inevitavel.

Com a massificacdo escolar e com ela a precarizacdo do emprego, o chamado fracasso
escolar e aumento da miserabilidade entre pessoas com um elevado grau de escolaridade,
surge a seguinte questdo: Qual o papel da escola neste processo de exclusdo social tdo

evidente que vivemos?

Dubet (2003) traz duas visdes a este respeito. De um lado, ha a defesa da idéia de que
a escola é responsavel pelo grande nimero de jovens desempregados, ja que ela ndo responde
as demandas do mercado, oferecendo conhecimentos/formac@es ndo condizentes com as suas
necessidades. Contudo, esta tese é logo descartada por que, mesmo a escola preparando 0s
jovens para preencher as vagas de emprego existentes, ndo ha espaco para todos. Ou, em
outras palavras, o fato de ser qualificado para determinada fun¢do ndo garante que 0 mesmo
tera a oportunidade de desempenha-la. Sem contar com as rapidas mudancas do nosso cenario
econbmico, que exige facilidade de adaptacdo do jovem trabalhador, pois a area que o
mercado exige hoje pode estar saturada em poucos anos e até em poucos meses (DUBET,
2008).

O outro posicionamento, segundo Dubet (2008, p.32), vem daqueles grupos
defensores das instituigdes educacionais, para 0s quais a escola é neutra, “inocente em face da

exclusdo” e traz a idéia de que:

A escola intervém relativamente pouco sobre o destino dos individuos, que é, antes
de mais nada um destino social, e, quando intervém, ela faz sobretudo de maneira
“positiva”, segundo 0 modelo da promoc¢do dos melhores alunos egressos do povo:
¢ o modelo do “elitismo republicano”. Ou seja, ja que é baseada num principio de
reproducdo estrutural das desigualdades sociais, essa escola ndo aparece como
agente ativo da excluséo social. Ela simplesmente ndo intervém neste dominio ou o
faz de maneira feliz, impedindo que algumas criancas do povo cumpram um destino
que lhes estava reservado pelas injusticas sociais. N&o era a escola que era injusta,
era antes de tudo a sociedade.

A idéia de que a escola intervém pouco nos destinos sociais e quando o faz é sempre
de maneira positiva ainda se faz muito presente e, talvez, seja a idéia que mais forca tem no

imaginério popular. Ainda pais e mées levam seus filhos para o colégio com a intencdo que
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eles sejam “alguém na vida” e esta mesma resposta ¢ dada pelos professores quando
questionados os motivos pelos quais seus alunos devem estudar. Se de alguma forma este
objetivo ndo é alcancado, a responsabilidade recai no individuo que ndo se esforcou o

suficiente ou na propria sociedade que é injusta, jamais na escola.

Apo6s a década de 1960, a idéia da “inocéncia” da escola ¢ contestada. Novas leituras
foram realizadas para compreender a permanéncia das desigualdades sociais, nestas leituras a

escola passou a ser vista como agente ativo da excluséo social.

Com o aumento no nimero de pessoas que teve acesso a educacao formal, ocorreu a
massificacdo escolar, muito mais pessoas saindo das instituicGes e ndo encontrando espaco no
mercado de trabalho. O “ser alguém na vida” tornou-se cada vez mais dificil, dependente de
um processo de concorréncia exarcebada, onde a pré-selecdo comegou nos primeiro anos de

escolaridade.

Os mecanismos utilizados para esta pré-selecdo na escola sdo variados. Dentre eles,
podemos destacar que nas escolas para as massas geralmente concentram um maior namero
de alunos com dificuldades materiais, também comumente referidos como alunos “dificeis”,
com grande dificuldade para aprender o que a escola lhes impde, tanto em termos de

contetdos como em regras sociais.

A dificuldade para se enquadrar nas regras de comportamento social imposto pela
escola pode ser analisada como uma forma de enfrentamento com a mesma. Se a crianga nao
consegue aprender, apesar de todo seu esfor¢o pessoal, muitas vezes no decorrer do processo
de aprendizagem tende a ndo colaborar mais com a instituicdo educativa, deixando de fazer
seus deveres escolares, descuidando do caderno, brincando em sala-de-aula durante a
explicacdo do professor, ndo cumprindo, de modo geral, o solicitado pelo mestre. Para Dubet
(2008a), este comportamento é uma estratégia acionada pela crianca para preservar sua auto-
estima. Em determinado momento ela deixa de participar do jogo escolar, refutando suas
regras e a partir dai a sua dificuldade de aprendizagem deixa de estar relacionada com sua
incapacidade de aprender, ela simplesmente ndo aprende por que ndo quer, ndo faz questéo,
desta forma pode até ndo aprender o que a escola tenta lhe ensinar, mas preserva sua

dignidade.
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Comportamentos assim foram perceptiveis em nossa pesquisa com alunos de baixa
renda da 2% série do Ensino Fundamental na cidade de Garuva. Quanto mais baixo o
desempenho académico da crianca, menos ativa era sua participacdo em sala de aula; alguns
tendiam apenas a copiar o que a professora passava no quadro e ficavam quietos o restante do
tempo, evitando até mesmo interagir com os colegas, enquanto outros mantinham conversas
paralelas durante as explicacGes. Quando solicitado a professora da classe, V., 0s motivos

destes comportamentos, ela aponta que a responsabilidade esta na familia, pois de acordo com
a professora em questdo ‘“a prépria casa desmotiva, sem organizacdo, sem higiene; de

repente ndao dorme bem, vem para escola no “serd que vale a pena”?”.

A falta de apoio familiar foi levantada por outras professoras, como motivo da falta de
motivacao dos alunos para aprender:

“No ambito familiar a gente vé que o pai bebe, a mde se prostitui, ndo tem dinheiro
assim os alunos ficam sem estrutura para fazer uma faculdade, pensar num futuro melhor.
Professora M.H.

“eles ndo tém limite por que a mde sai para arrumar dinheiro e eles ficam solto no
meio do pasto (referindo-se a regidao agricola que as crian¢as moram) ” (professora C.).

A tendéncia da escola em culpar a familia e da familia culpar a escola pela nao
aprendizagem das criangas néo e recente, na decada de 1980, Ceccon (1986) ja alertava para
esta questdo, afirmando que esta “brincadeira de gato e rato”, expressao utilizada pelo autor,
nédo auxilia na resolucdo do problema da criangca que, sem apoio, se inclina para o abandono

escolar, tornando-se mais um sujeito excluido do sistema educativo.

Outra questdo pode ser aqui levantada quando ocorre este embate familia x escola que
vem a ser ndo apenas o confronto entre duas instituicbes, mas também o conflito entre
distintos capitais culturais. Supostamente, é no centro deste conflito que a crianca constroi seu

préprio capital cultural, pois, de acordo com Bourdieu (1987, p. 297) :
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As diferentes agdes pedagogicas, que operam em uma formacéo social, vale dizer,
tanto aquelas que as familias das diferentes classes sociais exercem como a que a
escola exerce, colaboram harmoniosamente na transmissdo de um patrimdnio
concebido como uma propriedade indivisa do conjunto da “sociedade’.

Contudo, esta pretensa harmonia torna-se fragilizada quando o capital cultural
valorizado pela escola e o capital cultural de classes ou fragOes de classes que se encontram
em posi¢ao inferior “ocupada pelas profissdes agricolas, operarios e pequenos comerciantes”
(Bourdieu, 1987, p. 299) entram em conflito. Os saberes exigidos pela escola tendem a
valorizar uma cultura “nobre”, fazendo com que o capital cultural retorne sempre as maos

daqueles que ja o detinham.

Assim, nas instituicbes educacionais, muitos mecanismos sutis sdo utilizados para
favorecer os alunos mais privilegiados econdmica e culturalmente, comecando pela
diferenciacdo entre escolas: escolas para pobres, para ricos, para classe média. Além disso, de
acordo com Dubet (2008b, p.36), a escola, internamente, ainda utiliza mecanismos sutis que

aprofundam as desigualdades e acentuam a exclusao escolar, um deles € exigir dos pais:

competéncias muito particulares referentes aos conhecimentos das regras ocultas do
sistema. A escola espera que 0s pais sejam pessoas informadas, capazes de orientar
judiciosamente seus filhos e ajuda-los com eficicia nas suas tarefas. Ao mesmo
tempo fica claro que essa expectativa é cada vez maior e situa-se cada vez mais
cedo. Quanto mais 0s métodos pedagdgicos sdo “ativos”, mais eles mobilizam os
pais, seus recursos culturais e suas competéncias educativas.

Esta postura escolar por muito tempo tem afastado os pais da escola. No colégio
pesquisado os professores entrevistados comentam que os pais ndo entendem a funcdo da
instituicdo educacional, por isso muitas vezes ndo acreditam na importancia de sua
participacdo em reunides ou na forca da associacdo de pais e mestres (APM). De acordo com

a professora M. H., a questao vai mais além:

Tem muitos pais que mandam seus filhos como se a escola fosse um deposito. Ao
professor cabe ensinar, mas educar ndo € s6 do contexto da escola, também é fungdo

dos pais, mas o professor ndo esta dando conta nem de ensinar a todos. Parece que nos
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ultimos anos aumentou o ndmero de criangas com dificuldades de aprendizagem, acho
que por causa desta desestrutura da familia: pais que se desentendem, violéncia

familiar, falta de carinho principalmente.

A visdo da escola como instituicdo assistencialista ndo é apenas privilégio dos pais.
Alguns sentimentos de piedade e agdes caritativas perpassam o comportamento e as falas de
alguns professores, contribuindo como mecanismo sutil de exclusdo escolar, mostrando quéo
préxima anda a area educacional da area de assisténcia social. A exemplo disso a professora

M.H, afirma que:

nos (os professores) ndo deixamos eles chegarem a um nivel grande de pobreza, ndo
ha miserabilidade por que tem acesso a atendimento que a gente mesmo as vezes

encaminha

Corroborando com a afirmacdo acima, o diretor da escola ressalta que o colégio recebe
muitas doacBes da comunidade, forma de prevenir que algumas familias caiam na total
miserabilidade. No periodo que frequentei esta instituicdo pude acompanhar a doacdo de
calcas para adultos. Como ndo havia roupa para todos, os alunos mais pobres eram chamados
até a sala do diretor e este entregava a calca em uma sacola plastica e dizia a quem destinava:
“entregue para sua made ou irma”. Em conversas informais o diretor afirmou que algumas

pessoas reclamaram da doac¢do, achando as calgas inadequadas para seu tipo fisico.

De acordo com Goffman (1988), ha uma tendéncia ao auxilio caritativo aquelas pessoas
estigmatizadas por sua condi¢do social. Esta tendéncia faz com que muitas vezes nédo
reconhecemos suas verdadeiras necessidades, doamos aquilo que ndo usaremos mais cujo
destino natural seria a lata de lixo, mas por “ato de caridade”, acreditamos que outros seres
humanos podem fazer uso. Este tipo de postura acentua um sentimento de superioridade e
discriminagdo em relacdo a pessoa em situacdo de pobreza, sentimento este que buscamos
suavizar por meio da ac¢do benevolente. Contudo, por definigéo:

Acreditamos que alguém com um estigma ndo seja completamente humano. Com
base nisso, fazemos varios tipos de discriminagoes, através das quais efetivamente,
e muitas vezes sem pensar, reduzimos suas chances de vida. Construimos uma

teoria do estigma, uma ideologia para explicar a sua inferioridade (Goffman, 1988,
p.15).
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Quanto as ideologias que tentam explicar a inferioridade do sujeito pobre, Bajoit (2006),
nos ensina que ao longo da historia algumas imagens foram sendo construidas a respeito da
pobreza. Sociélogos as reconstruiram para dar base aos seus estudos e, mesmo cada uma
destas faces valorizarem determinado aspecto da situacdo do individuo pobre, elas néo

necessariamente se contrapdem.
No estudo deste autor, o pobre é analisado sobre quatro pontos de vista.

O pobre como marginal, no qual o estigma que o caracteriza € a de que ele pertence a
uma subcultura e, devido ao fato de ter sido socializado de uma forma supostamente inferior
ele ndo consegue espago para se sentir pertencente a chamada “cultura ideal”, sendo assim
este sujeito sempre estard a margem da sociedade. Esta teoria coloca o pobre em um espaco
no qual a superacdo da sua condicdo € algo praticamente impossivel, pois esta subjetivamente
enclausurado em sua cultura, para se sentir pertencente a sociedade teria que superar questoes
de ordem emocional, social e valorativa que acompanham o ser humano ao longo de sua vida
e que sdo internalizados nos primeiros anos de idade. Este olhar sobre o sujeito pobre foi
muito comum durante a década de 1920 e sobre este prisma € que se construiam as politicas

sociais.

A superacdo da idéia de pobre marginal e supostamente delingliente, s6 ocorreu apés
muitas lutas sociais, encabecadas pelos movimentos operarios. Do marginalizado ela passou a
ser visto como explorado pelas classes dominantes e excluidos pelo funcionamento do
capitalismo. Neste momento da historia, o estigma que prevalece em relacdo ao sujeito pobre
é de que ele € alienado, desconhece a maquina que engendra o capitalismo e, portanto, se

deixa explorar. Sua condicéo sé sera superada se for protegido e auxiliado.

Uma terceira leitura feita por socidlogos e destacado por Bajoit (2006) é o pobre sendo
visto como dependente, sua pobreza condiz com o fato de que ele ndo possui capital social o
suficiente para adquirir autonomia e garantir seu sucesso. Capital social aqui levantado pelo
autor como informagdes, formacéao, confianca e etc. A visdo do pobre como dependente traz
arraigado em si e, pode ser tratado como seu estigma, a idéia de que o sujeito nesta condicao

ndo realiza nenhum movimento para supera-la, é dependente dos beneficios dados pelo
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governo. Nesta leitura, o sujeito pobre tem muitas vezes que provar a sua necessidade de

recebimento destes beneficios sociais.

O quarto é ultimo ponto de vista trazido pelo autor é o pobre como desafiliado. Bajoit
acredita que este olhar é o que mais condiz com as reivindica¢6es dos trabalhadores sociais e
as lutas sociais. Esta leitura trata da questdao da pobreza sem olhar o sujeito pobre como vitima
(em um sentido caritativo) ou culpado da sua condi¢do. A pobreza é analisada como
consequéncia de um sistema social que leva os individuos ao individualismo, ao desestimulo,
a descrenca da superacdo desta condicdo por estarem totalmente isolados em seu problema,
que deixou de ser visto como social e passou a ser sentido como pessoal. Para o autor é
exatamente este olhar sobre a pobreza que leva a sua manutencdo, neste momento a sensacao
de isolamento deveria dar espago a unido em redes de solidariedade, apenas a unido dos

individuos que levaria ao sucesso do coletivo.

Os rostos da pobreza aqui levantados sdo percebidos no interior das instituicGes
educacionais. As criancas pobres na escola pesquisada sdo vistas como vitima da prépria
condicdo de pobreza que, em um primeiro momento, parece impossivel de ser superada. Esta
afirmacdo nos remete a primeira leitura levantada por Bajoit (2006), o pobre como marginal.
A situacdo € aqui percebida mais como uma questdo de ordem cultural do que social ou

econdmica.

“Eles sao sem limite, falam palavrdo, gritam, por que ouvem os pais gritando. Sdo
familias pobres, com poucas condi¢des de tudo, de higiene e de tudo ”.Professora C.

Na colocacgédo desta professoras percebemos que o habito de gritar, falar palavrées séo
passados de pai para filho numa perpetuacdo de habitos pertencentes a subcultura que o
sujeito pobre esta inserido. Sua dificuldade para aprender também esta interligada com a

questdo cultural a qual eles pertencem.

“A crianca pobre que ndo aprende é excluida por mais que a gente ndo queira, por

mais que a gente se policie ndés damos mais atencao para o aluno que ja é melhor, o aluno

pobre que ndo aprende se sente inferior , porque os outros aprendem e eu ndo? Se revoltam e

acabam até abandonando a escola - Professora C.



68

As observacdes das professoras acima também mostram que as mesmas nao créem na
capacidade de uma aprendizagem “normal” por parte das criangas pobres, 0os comentarios
estdo baseados nos anos de experiéncias com este grupo. Neste periodo elas perceberam que a
tendéncia é a continuidade da pobreza, e aqueles que conseguem superar sua historia de vida,
a histéria de vida de seus pais e avos sdo lembrados com destaque e uma ponta de esperanca
da parte destes educadores, mas elas apontam estes fatos como uma excecdo, pois, segundo
elas, a maioria de seus alunos nos ultimos 20 ou 25 anos de magistério, ndo deram
continuidade aos estudos, completaram as primeiras séries do Ensino Fundamental e
abandonaram a escola para trabalhar, até mesmo na extragdo ilegal de palmito, pratica comum

na regido héa alguns anos.

Os professores se sentem impotentes diante esta continuidade do ciclo de pobreza,
acreditando que a exclusao social continuara ocorrendo apesar de sua intervencao pedagdgica,
pois a questdo vai além dos muros da escola e além de seu campo de atuacdo. Contudo,
Connel (2001) acredita que os professores constituem a linha de frente das instituicOes
educacionais, ndo é possivel ignorar sua atuacdo quando o assunto é o processo de exclusao
gue acontece dentro das escolas, pois esta exclusdo, ocorre, em boa parte, por meio daquilo
que os professores fazem. “A educagdo como um empreendimento cultural constitui-se em e
através de seu trabalho. Esse trabalho é a arena onde se condensam as grandes contradicGes

em torno da educagdo e da justica social” (Connel, 2001, p.29).

Portanto, ndo é possivel negar a responsabilidade dos professores no processo de
exclusdo social, pois é através de seu trabalho que os mecanismos de exclusdo sdo disparados.
Eles se manifestam tanto de forma sutil quanto de forma mais visivel. A sutileza se faz
presente pela propria percep¢éo que os professores tem da potencialidade de seus alunos. Esta
percepcao direcionara o trabalho pedagdgico além de auxiliar na construcdo da auto-imagem
da crianca, estigmatizada por sua condi¢éo social. De acordo com Goffman (1988, p. 16):

O individuo estigmatizado tende a ter as mesmas crencas sobre identidade que nés
temos; isto é um fato central. Seus sentimentos mais profundos sobre o que ele é
podem confundir a sua sensagdo de ser uma “pessoa normal”, um ser humano como

qualquer outro, uma criatura, portanto, que merece um destino agradavel e uma
oportunidade legitima.
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A construcdo da identidade/ auto-imagem da crianca em condicao de vulnerabilidade é
bastante influenciada pelos professores. Na escola pesquisada as professoras, assim como o
diretor, representam os poucos profissionais com o0s quais elas tem contato, sua regido €
distante do centro da cidade e a escola acaba se tornando seu maior ponto de socializacéo e

lazer. O diretor tem consciéncia desta influéncia quando afirma:

Eles vem na minha pessoa um bom exemplo de futuro, sempre converso com eles sobre

como o estudo pode melhorar a vida da gente.

A admiracéo das criancas pelo diretor e professoras pode ser notada em suas respostas a
questdo “quando crescer eu vou ser...”, cinco das dezoito criangas pesquisadas apontaram
unicamente diretor/professora e mais trés indicaram a mesma profissao sé que a agruparam a
outras categorias profissionais, como por exemplo, maquiadora e delegado. Dai a importancia
do professor analisar sua postura e seu olhar sobre o aluno em condicdo de vulnerabilidade
social, pois sua influéncia sobre a crianca pode ir além do contato formal da sala-de-aula e
atingi-lo em diferentes ambitos que formam o ser humano em sua totalidade: a auto-estima, a
auto-imagem e inclusive, as escolhas que ele fard para o seu futuro, como permanecer ou

abandonar a escola.

Figura 1
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Outro mecanismo de exclusdo, sutil, mas comum no trabalho docente é a constante
associagdo entre pobreza e dificuldade de aprendizagem. Vérias falas traduzem a interligacéo

entre estas duas questdes:

“As criancas pobres entendem de forma diferente e o professor ndo tem tempo de

entender de onde vem esta dificuldade” — Professora M.H.

“Crianca pobre gue ndo aprende ndo adianta ficar sequrando, tem que passar, 0

rendimento deles vai continuar o mesmo, a gente vé que eles vinham de familia

desestruturada. Eles ndo nasceram para estudar, eles tem que ser encaminhados para

uma atividade que eles se realizem, como jogar bola, que ndo tenha que estudar

muito”. Professora M.H.

Estas afirmacBes denotam a presenca de uma idéia pré-concebida sobre as
caracteristicas que compdem a identidade da crianca pobre. De acordo com o0s professores
entrevistados, a imagem destas criancas esta vinculada com a incapacidade de aprender ou a
uma aprendizagem diferenciada dos outros alunos que ndo vivenciam a vulnerabilidade
social. A frase “eles ndo nasceram para estudar”, mostra um preconceito € mais uma forma de
fortalecer os processos de exclusdo. O destino social destas criangas ja esta tracado, de acordo
com seus professores, e ndo estd no sucesso académico, pois este sO pertence aqueles que ja
vieram com toda a estrutura necessaria “para uma apropriacao dos bens simbolicos que uma

formacao social seleciona como dignos de serem desejados e possuidos” (Bourdieu, 1987, p.
297).

Sobre a educacdo de criancas em condicdo de vulnerabilidade social, Connel (2001, p.11)

diz que:

criangas vindas de familias pobres sdo, em geral, as que tém menos éxito, se
avaliadas através dos procedimentos convencionais de medida e as mais dificeis de
serem ensinadas através dos métodos tradicionais. Elas sdo as que tém menos poder
na escola, sdo as menos capazes de fazer valer suas reinvidica¢cdes ou de insistir
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para que suas necessidades sejam satisfeitas, mas sdo, por outro lado as que mais
dependem da escola para obter sua educacéo.

A interligacdo entre dificuldades de aprendizagem e pobreza ndo é fato novo, ja em
Patto (1996) aprendemos que desde a década de 1950, dados de pesquisa vem demonstrando
uma alta correlagdo entre nivel de escolaridade e classe social. Pessoas pertencentes aos
estratos superiores da nossa sociedade costumam ter um ambiente mais propicio ao
desenvolvimento de suas habilidades académicas, em contrapartida individuos pobres nao
dispdem destes mesmos recursos fisicos e culturais. Esta diferenciacdo conduziu e ainda
conduz boa parte das politicas sociais. Para Patto (1996, p.68):

Né&o ¢ dificil localizar passagens, nos milhares de textos que as integram, nas quais
os adultos das classes subalternas sdo considerados mais agressivos, relapsos,
desinteressados pelos filhos, inconstantes, viciados e imorais dos que os das classes
dominantes, a partir de interpretacBes visivelmente tendenciosas de situacdes ou
comportamentos que estariam a exigir outras leituras, ndo fosse a forte e tradicional
tendéncia social, da qual muitos pesquisadores participam, de fazer do pobre — visto

como elo de ligagdo entre o selvagem e o civilizado — o depositario de todos os
defeitos.

Pesquisas e politicas sociais que afirmam a inferioridade do pobre e a incapacidade de
suas criancas em aprender por serem “menos favorecidas”, confirma aos educadores a visdo
preconceituosa em relagdo as criancas pobres e de suas familias, impedindo-os, desta forma,

de olhar criticamente para a escola, para a sociedade e para seu préprio trabalho docente.

Contudo, ndo cabe a pesquisa julgar o que os professores pensam sobre a aprendizagem
das criangas pobres, mas compreender o que 0s leva a pensar desta maneira e como suas
percepcOes podem colaborar para o processo de excluséo social. Vimos em Connel (2001)
que a crianca pobre € a que mais necessita da escola para obter educacdo. Quanto a isso
nenhum professor entrevistado discordou, contudo os educadores entrevistados acreditam na
impoténcia de seu trabalho e da propria crianga que esta incluida num contexto de

vulnerabilidade social, para superar as desigualdades.
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Contudo, as escolas sdo instituicdes fortemente poderosas apesar desta idéia ndo estar
muito presente nos discursos dos trabalhadores da educacdo, e até haver um certo receio de se
pensar e falar sobre este assunto. Seu poder é exercido por meio da obrigatoriedade de
freqlenta-las e também pelas suas decisdes especificas. Para Connel (2001, p.22), as notas
escolares sdo uma destas decisdes, que “sdo também mintsculas decisoes juridicas, com
status legal, que culminam em grandes e legitimadas decisdes sobre as vidas das pessoas”,
decisbes que podem levar ao avanco na escola, a selecdo para um nivel mais alto de instrucéo,
ou fazer com que muitos a abandonem por ndo dar conta de suas exigéncias. Quanto a isso
Bourdieu (1987, p. 310) afirma que:

As disposi¢bes negativas no tocante a escola que levam a maioria das criangas das
classes e fragBes de classe mais desfavorecidas culturalmente & auto-eliminagéo,
como a depreciacao de si mesmo, a desvalorizacdo da escola e de suas san¢des ou a
resignacdo ao fracasso e a excluséo, devem ser compreendidas em termos de uma
antecipacéo fundada na estimativa inconsciente das probabilidades objetivas de éxito
viaveis para o conjunto da categoria social, sancfes que a escola reserva
objetivamente as classes ou fracfes de classes desprovidas de capital cultural.

O poder da escola se manifesta especialmente por ela ser a corporificacdo do poder do
proprio Estado, sendo assim, sua relagdo com a populacdo vulneravel socialmente torna-se
bastante ambivalente, pois apesar de estar proxima desta populacdo e lhe trazer esperanca de
um futuro melhor, ha um sentimento por parte de pais e alunos de que os professores “ndo se

importam”.

Por fim, a escola ndo esta diante de um problema isolado, ja que a desigualdade social a
perpassa e a experiéncia pratica dos docentes faz com que eles desenvolvam determinadas
percepcOes sobre a educacdo dos pobres. Estas percepgdes intervém na sua pratica até
determinado ponto, pois, os professores encontram formas, dentro de suas salas e de seu
contexto escolar, para superar 0s processos de exclusdo e o que se segue abaixo sdo 0s

mecanismos que estes mestres utilizam para promover mecanismos de incluséo social.
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42 COMO A ESCOLA E PERCEBIDA QUANTO MECANISMO DE INCLUSAO
SOCIAL

Educadores e socidlogos tém ampliado o debate se tem discutido sobre o papel da
escola no processo de exclusdo social, principalmente a partir da década de 1960, com as
obras de Pierre Bourdieu. Contudo ainda persiste no pensamento ocidental que a escola,
conseqlientemente os estudos, é a Unica forma de ter maior acesso aos bens produzidos
socialmente e € a esperanca de muitos grupos para superar sua condi¢o de pobreza. E sabido
que apesar de muitos anos de escolaridade, nem todos os sonhos de riqueza ou de acesso a
salde, moradia e alimentacdo dignas sdo alcancados. Mesmo assim, hoje, parece nao haver
outro caminho legal para melhorar a qualidade de vida. E esta crenca, este sonho de que todos
terdo uma vida mais humana é o que faz centenas de professores, apesar das varias forcas

contrarias, continuarem suas praticas.

O sonho pela humanizagéo, cuja concretizagdo & sempre processo, e sempre devir,
passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdmica, politica,
social, ideolégica etc., que nos estdo condenando a desumanizagdo. O sonho é assim
uma exigéncia ou uma condicdo que se vem fazendo permanente na histéria que
fazemos e que nos faz e re-faz. (Freire, 1993, p.99).

Em nossa pesquisa, os trabalhadores da educagdo mostraram-se conscientes de todos 0s
obstaculos existentes para que a escola cumpra seu papel, contudo, a esperanga de que por
meio dela a vida de seus alunos mudaréo prevaleceu em seus discursos. Todos eles fazem uso
do dialogo, e por meio dele buscam conscientizar pais e alunos sobre a importancia da

educacéo no processo de inclusao social.

Eu faco um trabalho de contexto em sala de aula, eu acho que as criancas tém uma
visdo de um mundo melhor para elas, ja que os pais nao trazem estes valores, a maioria nao
é nem alfabetizada. Eu estimulo pela conversa, dizendo para ler, ler jornais para no futuro
poderem conversar com qualquer pessoa. Eu tento levar politica para os alunos, ensino eles

a pensarem sobre a vida publica. Professora C.
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Sempre converso com eles sobre como o estudo pode melhorar a vida da gente. Por
sermos todos da mesma comunidade, buscamos através da escola melhorar a comunidade.

Diretor.

Esta fala, assim como a posicdo quase maternal da escola pesquisada, demonstra o
comprometimento do profissional com a sociedade. Pensam os alunos como futuros atores na

propria comunidade.

A palavra compromisso néo teria sentido se ndo estivesse atrelada a um contexto real e
préatico. As falas, as angustias dos educadores se voltam constantemente para o fato de que
nem todos chegardo a uma faculdade, provavelmente permanecerdo no mesmo local que

nasceram, onde ndo ha facilidade para o acesso aos direitos basicos.

A maioria dos discursos levados até os alunos mostra a posicdo politica da escola em
relacdo a comunidade em que esta inserida. Os professores ndo acreditam que o melhor para
seus educandos seja a permanéncia na propria regido, porém pensam que se ali

permanecerem, tém:

“certeza que eles vao ter uma vida melhor que os pais, eles vao procurar uma atividade
melhor na vida ou se permanecerem na vida que 0S pais permanecem, mas com
grandiosidade, visdes diferentes. Eu tenho uma esperanca que alguns facam até faculdade
quem ficar como agricultor saber utilizar com consciéncia da prote¢éo do planeta e do meio

ambiente.” Professora V.

Os educadores mostram-se comprometidos ndo em mudar a realidade social de seus
alunos, pois ndo créem que isto seja possivel através de sua acdo pedagogica, mas inculcar
alguns valores que acreditam serem os melhores para que os proprios educandos sejam
capazes de atuar na comunidade de forma a superar as condi¢fes que seus pais vivem, como a
semi-alfabetizacdo e a venda do voto, pratica comum naquela regido, de acordo com uma

educadora que pertence a comunidade.

Para Freire (1999) a primeira condicdo para se exercer um ato comprometido é a
capacidade de refletir e atuar. Ndo basta apenas o trabalhador social reconhecer teoricamente
as limitacGes de sua area de atuagdo, faz-se necessario nela, por ela e com ela criar estratégias



76

capazes de transformar a realidade de acordo com seus objetivos. O compromisso com esta
realidade ndo pode ser um ato passivo, mas uma verdadeira praxis, entendida pelo autor como
acao e reflexd@o sobre a realidade, para tanto é preciso conhecé-la, estar mergulhado nela, ser
capaz de Ié-la sob a luz da ciéncia, substituindo a visdo ingénua por uma visdo critica.

Comprometer-se € levar a sério seu trabalho, e:

Um professor que ndo leva a sério sua pratica docente, que, por isso mesmo, ndo
estuda e ensina mal o que mal sabe, que ndo luta para que disponha de condi¢des
materiais indispensaveis a sua pratica docente, se proibe de concorrer para a
formacdo da imprescindivel disciplina intelectual dos estudantes. Se anula, pois,
como professor. (Freire, 1993, p.83).

Na escola pesquisada, todos os profissionais que ali trabalham sdo freqlientemente
convocados para cursos de formacdo continuada oferecidos pela prefeitura. Estes cursos
fazem com que se sintam mais valorizados e, por meio deles, também cresce a percep¢ao de
que sao profissionais da educacdo e ndo meros cuidadores de criancas. Este estimulo reflete
diretamente na acdo com as criancas. As duas pessoas responsaveis pelos servicos gerais da
escola relatam que estes cursos melhoraram a qualidade até do lanche das criancas.

Alimentacéo é mais saudavel, as vezes tem crianca que parece que nao come em casa,
aqui a comida € farta enquanto tem comida na panela eu distribuo a comida. As frutas que
sdo mais controladas. Fiz cursos para aperfeicoamento na cozinha, todos mandados pela

prefeitura, a gente aprende muita coisa nestes cursos. Cozinheira B.

A formacgdo continuada pode ser considerada um mecanismo de inclusdo social, que ndo
estd diretamente ao alcance dos trabalhadores da educacdo. A participacdo da prefeitura e de
outros 6rgdos governamentais na promogao de cursos, seminarios, oficinas é imprescindivel,
pois nem sempre é possivel para o trabalhador escolar fazer cursos fora de sua cidade ou em

horérios fora do expediente, sem a parceria da prefeitura ou do érgdo para o qual trabalha.

Outro fato que ndo esta ao alcance dos professores, nem dos estudantes que vivem em
condicdo de vulnerabilidade social e é a mola propulsora para que a inclusdo social ocorra de

forma plena, s&o as politicas educacionais, contudo:
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As discussdes sobre politicas educacionais e pobreza tém sido freqlientemente
conduzidas sem os dois grupos mais aptos a compreender : as proprias pessoas
pobres e os/as professores /as de suas escolas. Dos professores espera-se que
implementem as politicas publicas ndo que as formulem. As pessoas pobres sdo
definidas como os objetos dessas politicas, ndo como autoras da transformacdo

social. (Connel, 2001, p. 20).

De acordo com Connel (2001), ainda séo os professores nas escolas os trabalhadores
mais estrategicamente colocados para muda-la. E preciso trazer seu trabalho para o centro das
discussGes sobre o problema da desigualdade/exclusdo social. Para Connel (2001), se
quisermos que haja uma mudanc¢a na educacdo das criancas em situacdo de pobreza, ndo é
possivel continuarmos vendo o professor apenas como implementadores das politicas, mas,
sim, como sujeitos intelectuais que devem estar centralmente envolvidos nos projetos de
estratégias de reforma, em um trabalho sistematizado, cujo objetivo seria melhorar a

qualidade da educacéo de todas as criancas pobres.

Em nossas entrevistas os professores criticaram este papel de implementadores das
politicas educacionais, pois para eles, geralmente as designacdes ndo tém a ver com a
realidade e, na maioria das vezes sdo exigidas mudancas sem dar o suporte necessario para a
escola, como é o caso da inclusdo de criangas com necessidades especiais. Outra critica

constante é que as mudancas sdo superficiais, de fato nada muda.

Nas nossas entrevistas o0s professores deram muitas sugestdes que, segundo eles,
poderiam facilitar a permanéncia das criangas em condi¢do vulnerabilidade nas escolas, além
de melhorar a qualidade do ensino para as mesmas. Dentre estas sugestdes, destacamos as

seguintes falas:

“Para incluir? Colocar em pratica o que se aprende nos cursos de formagdo, a gente
chega e a escola ja esta pronta ndo tem espaco para gente colocar tudo o que aprendeu”

Professora M.H.

“Eu sou uma professora que acredita no reforgo escolar e acho que isso falta para ter

um ensino de qualidade para todas as criangas que tem dificuldade de aprendizagem, que
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geralmente vem da pobreza. Deveria ter um reforgo sistemético paralelo ao ensino. As
criancas pobres entendem de forma diferente e o professor ndo tem tempo de entender de
onde vem esta dificuldade, por isso seria importante o refor¢o sistemdtico num contraturno”.

Professora V.

“Poderia incluir, o melhor seria o periodo integral, contra-turno com oficinas, artes,
para aproveitar as habilidades de cada um, O prefeito queria, mas como tudo no Brasil ndo
se preocupa com a estrutura, seria até prejudicial para a aprendizagem dos alunos,
precisaria de espaco fisico, mais professores capacitados para cada oficina. Para melhorar a
condicdo da crianca pobre precisaria um acompanhamento familiar, como acontece com o

bolsa-familia.” Diretor.

As falas dos profissionais acima demonstram sua capacidade de refletir sobre a
realidade na qual estdo inseridos. A principio podemos ler apenas como sugestdes sem base
cientifica, sem pensamento estratégico, contudo as idéias apontam para a preocupacdo dos
professores em resolver o problema da educacdo da crianga em condicdo de vulnerabilidade
social. Nas idéias levantadas encontra-se o reforco pedagdgico para as criancas pobres, mais
uma vez a concep¢do de que esta populacdo aprende de forma diferenciada mostra-se
presente. De acordo com as observacOes realizadas na escola, este dado tem fundamento
empirico, pratico. A falta de aprofundamento tedrico do processo de aprendizagem leva a esta
concepcao, fortalecendo a idéia de que a formacdo continuada é imprescindivel para que
alguns mitos ndo tenham tanta forca e assim os educadores possam pensar em estratégias de

ensino que promovam a inclusdo dos sujeitos vulneraveis socialmente no sistema escolar.

Os professores levantam o fato de que fazem tudo que esta ao seu alcance para que 0s
alunos ndo abandonem os bancos escolares e acreditam que projetos que integrem a familia

sdo 0 melhor caminho para prevenir a evasao.

Estamos fazendo um projeto para trazer a familia para a escola com cursos de horta e

alimentacdo natural, participacéo dos pais nas atividades escolares, como o desfile civico.
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Onde a familia esté junto eles crescem junto, independente da questdo econémica sao todos

iguais. Diretor.

A busca por um didlogo que busque esclarecer os pais quanto ao seu papel dentro da
escola, também é um mecanismo de inclusdo utilizado pela equipe escolar. O fato relatado

abaixo elucida esta questao

Ha dois anos atras houve um surto de piolho na nossa escola, mandamos bilhetes para
0s pais cuidarem do cabelo dos filhos, muitos pais se revoltaram, achando que isto era
problema da escola e ndo deles. Foram até minha casa reclamar, em mutirdo, os pais
comecaram a achar que a minha funcéo era tirar os piolhos, ou sei la, isto da para ver como
a escola era vista como assistencialista, tive que fazer reunido e explicar a funcdo de cada

um. Diretor.

Outro ponto de destaque é a relacdo quase maternal que ha entre a escola e seus
educandos nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os professores relatam que se sentem
como uma grande familia, a preocupacdo com as criancas faz com que os docentes vao até a
casa da familia caso elas estejam faltando demais. Isso difere da relacdo com os anos finais,
neste periodo apenas acionam o conselho tutelar, isto por que é obrigatdrio caso haja sete

faltas intercaladas ou cinco consecutivas.

Nas series iniciais ndo fica um aluno fora da sala, o diretor vai pra casa. Os alunos sdo
nossos filhos, trabalhamos para o bem da crianga, o que tem que parecer sao eles e ndo nos.

Professora V.

Esta relagéo dos professores com as criangas nos remete a Paulo Freire (2001, p. 272):

Amar ndo é um gesto, é um ato e um ato de libertacdo, que implica a comunh&o dos
sujeitos que amam e se amam. Por isto € que ndo é possivel amor entre antagdnicos,
como também ai estd a razdo pela qual se impBe a superacdo da contradicdo
dominadores-dominados para que haja amor verdadeiro. E esta é a tarefa que este
amor impde a segundos, uma vez que a libertacdo de uns e de outros ndo pode ser
feita a ndo ser por estes.

Acreditamos que o inicio para qualquer transformacdo na educacdo da crianca em

condicéo de vulnerabilidade social encontra-se neste amor que os professores demonstraram,
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ndo apenas em suas falas, mas também na agdo pedagogica e na constante esperanga de que
seu trabalho possa ajudar de alguma forma para que esta populacdo tenha uma vida mais
digna no futuro. N&o se trata aqui de um amor romantico, mas de um amor libertador, que

conhece cada um dos individuos que freqlientam suas salas de aula.

Tem se falado muito de amorosidade na educacdo. Muitas criticas sdo feitas a este
respeito, argumentos como pensar amorosidade apenas como modismo ou que este excesso de
cuidados com a crianca tem feito delas pequenos ditadores, sem limite nem nocdo de
autoridade sdo constantemente levantados. Mas nesta dissertacao partimos de uma perspectiva
freireana de amorosidade, evitando qualquer tipo de psicologismo que seria incoerente com

um trabalho cientifico.

Para Freire (1996), educar € um ato de amor, amorosidade esta que primeiramente deve
comecar com uma mudanca interna, a consciéncia que somos seres humanos e, como tal,
inacabados e em constante aprendizagem. Esta condi¢cdo humana coloca os professores em
uma relacdo de igualdade com seus alunos, igualdade esta que ndo deve ser confundida com
falta de autoridade, mas que vem acompanhada com a dose necessaria de humildade para

reconhecer que a medida que formam também estéo sendo formados por seus alunos.

Na escola pesquisada a amorosidade se revela na capacidade de escutar o aluno, na
imposicdo de limites claros, nas brigas afetuosas e, principalmente, na angustia sobre o futuro

de cada um:

“Eu tento levar politica para os alunos, ensina eles a pensarem sobre a vida pablica. As
vezes acho que falo demais em sala de aula. Fico pensando sera que um isto tera algum
retorno?Sera que eles vao ser mais criticos, difundir estas idéias, trocar com outras pessoas,

serd que eu estou passando subsidios para eles poderem discutir?” Professora C.

‘Mas eu tento valorizar tudo o que o aluno possa me oferecer, tento até o seu limite, o
maximo que ele pode me dar, pode ser até o0 minimo para a educacao ideal que sonhamos,

mas é com isto que eu vou trabalhar.” Professora M.H.
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Eu trato toda dos iguais, eu ndo me detenho nestas diferencas da desigualdade social. Gosto
muito de dar aula sobre valores. Todos os dias tem higienizacdo, oracdo inicial do dia,
atividades e valores: amor, caridade, palavrinhas-mdgicas... Quando alguém se sobressai eu

chamo a atencéo de que todos séo iguais. Professora C.

Primeiro eu queria estar presente para conduzir eles até o Ensino Médio. Na minha funcéo
como professora estou sempre conversando sobre drogas, familia, acredito se vocé ensinar,
eles vao incutir isto de uma maneira que ndo vao procurar drogas. Falo muito sobre fé. Falo
de Deus, um Deus Universal.Nesta escola a gente consegue ver uns dois por cento indo para
faculdade. Até o final do Ensino Médio é dificil, Fundamental eles vao pg o 6nibus passa e €

obrigatdrio. Professora V.

Outro mecanismo de inclusao utilizado pela escola é o uso das parcerias com o governo.
Todos os profissionais foram unanimes sobre a melhoria da educacdo a partir das politicas de
inclusdo. A bolsa-escola, segundo os professores, aproximou a familia da instituicdo
educacional. Primeiramente, o apoio financeiro do governo condicionado ao compromisso da
crianga frequentar o colégio fez com que os pais mandassem seus filhos para a escola. Num
segundo momento esta proximidade foi aproveitada pelos educadores para manterem um
dialogo com estes pais, mostrando-lhes a importéancia do estudo para que seus filhos possam

superar no futuro a condicéo de pobreza em que vivem.

“Héa 14, 15 anos o pai s6 mandava p a escola se quisesse, as vezes sO deixavam até se
alfabetizar e j& mandavam trabalhar na extracdo ilegal de palmitos, hoje isto ja ndo é mais
permitido. Agora todas as criancas estdo na escola, ndo sai nenhum, tudo gracas aos

programas sociais do governo, que tem cobrado mais dos pais”. Diretor
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Na década de 1990 nosso pais passou por uma fase de fortalecimento em seu processo
de democratizacdo, principalmente com a descentralizacdo federativa adotada na Constituicédo
de 1988, o que deu maior autonomia politico-administrativa para 0os governos estaduais e
municipais. Este fortalecimento trouxe um novo olhar para as politicas sociais e para 0s

debates acerca das desigualdades sociais.

Neste novo cenario, discussdes como o uso do dinheiro destinado para 0s problemas
sociais ganhou novas perspectivas. O debate era que este verba ndo chegava até as populacbes
mais carentes, isto levou a adoc¢do de experiéncias inovadoras em alguns municipios como o
orcamento participativo, programas de seguranca alimentar centrados na venda subsidiada de
alimentos para 0s grupos de risco e na intervencdo regulatéria de precos; e programas de
garantia de renda minima a populacéo carente, tudo isto como forma de aliviar a pobreza e

tentar reduzir a desigualdade (Lavinas e Barbosa, 2009).

Destas experiéncias inovadoras, nasceu o0 Programa Bolsa-Escola, que seria,
inicialmente, assemelhado a um salario-familia e condicionado a frequéncia escolar. Seu
surgimento ocorreu em 1994, na gestdo do governador Cristbvam Buarque, no Distrito
Federal, e contemplou 26 mil familias, cerca de 80% publico-alvo potencial calculado com
base na linha de pobreza de meio salario minimo per capita (US$ 38). Foi o primeiro
programa social a gerar impacto efetivo junto a populacdo carente. Diante de resultados
efetivos e custos baixos, 0 Programa Bolsa-Escola do Distrito Federal foi difundido e adotado

em diferentes regides do pais. Até tomar as nuances que tem.

Devido aos programas sociais o papel da escola para os outros esta mudando. Por tras
deste simples dar dinheiro da bolsa-escola, tem toda uma orientacéo da familia, por isso elas
ja ndo vém mais a escola como assistencialista, 0s pais participam mais da escola , por
exigéncia do governo mas estdo se conscientizando, ja existe uma mudanca de

comportamento quanto a isso. Diretor.

O Brasil conta com o programa Bolsa Familia, uma substituicdo de diversos programas
que visam a inclusdo social, inclusive da antiga Bolsa Escola, o Cartdo Alimentacdo e Auxilio
Gas. Este novo programa tem como foco central atingir familias em situacdo de pobreza e

extrema pobreza por meio da transferéncia de renda e da promocdo do acesso aos direitos
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sociais basicos de saude e educacdo, mas seu acesso encontra-se atrelado a frequéncia escolar

das criancas. (http://www.presidencia.gov.br/principais_programas/cidadania): Este programa:
tem-se tornado instrumento importante no combate ao trabalho infantil precoce nas
carvoarias, zonas de corte da cana, colheita do sisal e outras atividades que
comprometem o desenvolvimento fisico-social das criangas. No ambito do
Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI), passou-se a atribuir um
beneficio mensal as familias cujas criangas estavam envolvidas em atividades
penosas e de alto risco, de forma a substituir a pouca, mas tdo indispensavel,

complementacdo de renda que elas proporcionam com seu trabalho. (Lavinas e
Barbosa, 2009)

O governo Federal lanca médo de outros programas voltados para a inclusdo social que,
direta ou indiretamente, facilitam o acesso e a permanéncia de criancas em condi¢do de

vulnerabilidade no sistema de ensino. Entre eles, citamos®:

e Fome Zero: onde a fome deixa de ser vista como um problema de &mbito pessoal
para ganhar destaque no campo das politicas. Este programa é o eixo condutor
das acdes sociais do governo, e assegura, legalmente, o direito humano a
alimentacdo. O programa envolve o Estado e toda a sociedade e, de acordo com
o0 governo federal, busca superar o carater assistencialista comum as politicas e
acOes que envolvem a tematica da fome. O Fome Zero, entre outras acdes, €
composto pelo Bolsa Familia e os programas de Seguranca Alimentar e

Nutricional;

e Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) - Concede bolsas mensais
e financiamento de jornada ampliada, atividade desenvolvida em horario
complementar ao da escola para reduzir a possibilidade de inser¢éo da crianga e

do adolescente em atividades laborais e de exposi¢éo a riscos.

> Dados retirados do site oficial do governo federal:

http://www.presidencia.gov.br/principais_programas/cidadania/


http://www.presidencia.gov.br/principais_programas/cidadania
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Na turma que realizamos a pesquisa, vinte por cento das criancas participavam deste
programa, dai a escolha de destacarmos o PETI, como uma ac¢do que facilita o acesso e

permanéncia dos alunos socialmente vulneraveis no sistema de ensino.

e Programa Universidade para Todos (ProUni) - Lancado em 2004, o ProUni
concede bolsas de estudo integrais e parciais (de 50%), em universidades
privadas, a estudantes de baixa renda e alunos com deficiéncia que tenham
cursado todo o ensino médio em escola publica ou com bolsa de estudo em

escola particular.

A escolha deste programa vem ao encontro de nossa pesquisa, principalmente no que
tange a percepcdo que os professores tem em relacdo ao futuro das criancas pobres. O
caminho universitario é visto como um sonho pouco plausivel para estes alunos. Programas
como o ProUni podem a ajudar a amenizar esta situacdo, fazendo da universidade um espaco

académico ndo apenas para 0s grupos privilegiados.

De acordo com o diretor da escola, ndo séo apenas programas de &mbito federal que as
criangas em condic¢do de vulnerabilidade social participam. O municipio de Garuva/SC conta
com acBes promovidas pelo Sentinela, que é uma parceria entre as Secretaria de Educacéo e

de Assisténcia Social que objetiva prevenir o abuso sexual e a violéncia doméstica.

A proximidade com a comunidade é outro meio encontrado pelos trabalhadores da escola

para prevenir a evasao escolar:

Acabo as vezes me envolvendo pessoalmente, me torno um porto seguro, eles sabem onde
moram e ndo respeitam meu horario de trabalho, me procuram até nas férias, existe um
envolvimento maior, que chega a ser pessoal. Também me envolvo com problemas sociais
pois sou lider comunitario, a escola recebe doacdes pelo fato deu ser lider comunitario.-

Diretor

A parceria escola-comunidade é solicitada pelas campanhas dos governos e tem recebido

apoio das midias em geral. Projetos como o “Amigos da escola”, ndo resolvem problemas



85

estruturais do nosso sistema educativo e muitas vezes colaboram para que a instituicdo em
questdo seja tratada a partir de uma perspectiva assistencialista e de responsabilidade Unica da
sociedade, mas de acordo com nossa pesquisa Sao estes programas gque aproximaram 0s pais e
outros integrantes da comunidade do colégio estudado. N&o € possivel negar a influéncia da
televisdo na mentalidade da populacdo em geral, acreditamos que é importante fazer uso desta
influéncia para alcancar objetivos maiores, que € a insercdo da crianca pobre no sistema

educativo e a conscientizacdo de que a educacdo € um direito legal e ndo uma acdo caritativa.

Por fim, diferentes sdo as formas que o professor, assim como a escola como um todo,
utiliza para que as criancas em condicdo de vulnerabilidade social permanecam por mais
tempo possivel no sistema de ensino. Mas 0 que estas criancas esperam da escola? Como
percebem seu futuro? Como entendem as relagdes sociais entre pobres e ricos? Quais Sao seus
medos se permanecerem em condicdo de pobreza? E suas esperangas? Estas sdo algumas das
questdes que buscamos elucidar em nossa pesquisa para compreender, também a partir da

perspectiva infantil, como a escola produz mecanismos de inclusédo e exclusao social.

Figura 2
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4.3 COM A PALAVRA, AS CRIANCAS

A infancia tem sido objeto de investigacdo em diferentes areas do saber humano. A
sociologia busca compreender o olhar ideoldgico sobre a crianca e o valor social atribuido a
infancia; antropélogos do mundo inteiro buscam conhecer as populacfes infantis, suas
brincadeiras, atividades, musicas e outras praticas culturais e, no ultimo século tivemos o
olhar da psicologia fortemente voltado para o desenvolvimento infantil, com obras de Piaget,
Wallon e Vigotsky que revolucionaram o olhar que tinhamos, até ent&o, sobre a infancia.

Na ultima década do seéculo XX (Bazilio e Kramer, 2003) outros estudos ganharam
relevancia entre os pesquisadores do meio, que ¢ a idéia do desaparecimento da infancia. O
argumento baseia-se no fato de que sendo este conceito o mais humanitario construido na
Modernidade, como compreender sua existéncia frente a tanto atos de violéncia, mendicancia,

falta de acesso aos bens sociais bésicos que muitas de nossas criangas vivenciam?

Kramer (2003) chama a aten¢do para o fato de que ndo é a idéia de infancia que esta
sendo destruida, mas a propria dimensdo humana do homem. A injustica social e a
desigualdade acompanham a histéria da humanidade em diferentes contextos. O fenbmeno
gue ocorre, atualmente, € o crescimento do individualismo e a superficialidade nas relac6es
que nos impedem de ver o0 outro, por isso 0s problemas que atingem criancas provindas dos
estratos inferiores da sociedade ndo sensibilizam a ponto de mobilizar toda a sociedade para
reverter esta problematica. Os constantes casos de violéncia contra criancas pobres divulgadas
pela midia televisa podem até causar desconforto, mas nossa capacidade de indignacéo frente
a estes fatos tem diminuido & medida em que cresce o individualismo apregoado pela

sociedade do consumo em que vivemos.

Contudo, em contrapartida a esta tendéncia social, surgem movimentos que tentam
reverter esta situacdo. S&o exigéncias de diferentes segmentos da sociedade que produziram
leis de protecéo a crianga, como o ECA, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Organica de
Assisténcia Social. Estas leis ndo garantem que criancas se tornem de fato cidadaos de direito,

pois se confrontam com obstaculos de cunho econdmico, obstaculo este que se ndo for
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superado torna impossivel a implementacdo de agdes concretas para a modificacdo do quadro

de vulnerabilidade social que muitas criangas vivem.

Porém estas leis ja mostraram grandes avan¢os no cuidado com a crianga,
particularmente no campo educacional, principalmente apds a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental. Mas apesar de mais de 80% das criancas brasileiras estarem matriculadas em
escolas, muitas das que vivem em condigdo de pobreza ndo d&o continuidade aos estudos por
sofrerem 0s mecanismos de exclusdo social promovidos pelas nossas instituicdes

educacionais e também por atenderem o chamado do mercado de trabalho precocemente.

Considerando as criancas como sujeitos pensantes e atuantes na sociedade e, por serem
os individuos que sentem mais fortemente tanto os mecanismos de inclusdo quanto o de
exclusdo social, esta pesquisa abriu um espacgo para conhecer quais as percepgdes dos alunos
em relagdo a escola pesquisada, futuro e identidade, atendendo desta forma um dos objetivos
da presente pesquisa. Acreditamos que conhecendo estas percepcBes podemos identificar
como os alunos em condicdo de vulnerabilidade social se percebem diante dos mecanismos

acima citado.

Para a coleta destes dados, visitamos por uma semana a escola pesquisada, no dois
turnos, Durante estes encontros, de oito horas diarias, a pesquisadora trabalhou
concomitantemente com a professora regente que abriu esta semana para a realizacdo da
pesquisa com as criancas, da segunda série no turno da tarde. Foi possivel conduzir um
trabalho de pesquisa através de conversas informais com as criangas e a constru¢do do “textos

ilustrados e legendados”, técnica promulgada por Saramago (2001).

Para a elaboracdo deste texto, solicitei que construissem um livro durante aquela
semana. O titulo/tema foi “Eu”, pedi que na capa do texto as criangas desenhassem a si
mesmas. Distribuidas as folhas de sulfite, lapis de cor, lapis e borracha, foi solicitado que as
criangas construissem seu “livro”, com desenhos legendados, expressando, desta forma, suas
representacdes sobre os eixos escola, pobreza e futuro.

De acordo com a nossa pesquisa, a escola é um lugar agradavel para todas as criancas.
O objetivo para que estas a freqiientem é aprender a ler e escrever. A relacdo com a professora

regente ¢ descrita com expressdes positivas, como “legal”, “bonita” e “eu gosto da
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professora”. Mostrando que a afetividade entre educador e educando se mostra presente na
acao pedagodgica. As manifestacbes de carinho para com a professora ndo se encontraram
apenas nos livros, mas também nos bilhetinhos amorosos que a professora recebia e as
constantes estratégias utilizadas pelos alunos para chamar sua aten¢do, como choramingos,
reclamagoes dos colegas e frases como “ja terminei, professora”, “eu nao faco bagunga”.

Esta relacdo afetiva entre professor e aluno € essencial para o pleno desenvolvimento

do processo de ensino aprendizagem, como afirma Schiff (1994, p.157):

Como uma flor precisa do sol, uma crianca precisa de afeto para desenvolver sua
inteligéncia. As relacBes entre a afetividade e o desabrochamento da inteligéncia
sdo complexos, e a maioria dos pesquisadores tende a negligenciar completamente a
afetividade como a inteligéncia. Eles raciocinam como se o cerebro fosse um motor
na qual se poderia estudar o carburador, independente da caixa de cambio. Sé se
pensa bem, quando se sente bem.

Construindo em sala de aula lagos de afetividade, sem perder a autoridade, a professora
regente lanca mdo de um dos mecanismos de inclusdo social mais essenciais para manter o0s
alunos no colégio e com interesse em aprender.

Quando questionados sobre suas atividades preferidas na escola, todos os alunos
responderam que sdo as brincadeiras. Na pratica docente a professora faz uso do ludico
sempre com objetivos pedagdgicos para tornar sua aula mais atraente e, segundo a educadora,

alcancar alguns objetivos propostos em seu plano de ensino, como:

e Construir em sala de aula um ambiente de cooperacéo e solidariedade;
e Instigar o uso de jogos pedagdgicos para 0 conhecimento de regras;
e Desenvolver em espaco fora da sala-de-aula brincadeiras que trabalhem a

coordenagdo motora ampla.

As brincadeiras adotadas pela professora podem ter objetivos pedagdgicos bem
especificos, mas para as criancas aqueles sdo 0s momentos que 0s estimulam para a escola. E
cada vez mais estudiosos na rea da educagdo incentivam o0s jogos e brincadeiras no programa

escolar como um todo, ndo apenas na Educacdo Infantil. Pois brincar é mais do que uma
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atividade sem consequéncia para a crianga; através das brincadeiras ela recria e interpreta o
mundo em que vive. Além do que:
Brincar na escola ndo é exatamente igual a brincar em outras ocasides, porque a
vida escolar € regida por algumas normas que regulam as acdes das pessoas e as

interacfes entre elas e, naturalmente, estas normas estdo presentes, também, na
atividade da crianca. Assim, as brincadeiras e 0s jogos tém uma especificidade

quando ocorrem na escola, pois s&o mediadas pelas normas institucionais. (LIMA,
2009, p. 27).

Na sala de aula pesquisada hd o espaco para um ensino mais formal e tradicional,
contudo, para as criangas, seu maior momento de aprendizagem ocorre quando o ludico se faz
presente. Apds o0 observado, podemos considerar que a inser¢do de atividades ludicas no
espaco pedagdgico € uma forma de respeitar os interesses e 0 nivel cognitivo daqueles alunos,
tornando a escola um local que desejam freqlientar e fazendo a aprendizagem mais
significativa para os educandos.

Quanto ao futuro, nenhuma crianga mostrou interesse em continuar os estudos e,
apenas dois dos dezoito alunos pesquisados se referiram a faculdade, os outros dezesseis nao
sabiam o que era Ensino Superior.

Construimos uma tabela, a partir da parte do “livro” em que solicitamos o que eles
desejam ser quando crescer. Com o intuito de contrapor aos sonhos dos alunos pedimos
também para que a professora colocasse a situacdo pedagogica, familiar/financeira e a
perspectiva que ela tem a respeito do futuro de seus educandos.

E preciso ressaltar, neste momento, que o ponto de vista explicitado pela professora
em questdo, mais do que opinides pessoais representam um olhar que muitos educadores
trazem a respeito da educacdo da crianga pobre. Este olhar ndo € determinante para o futuro
da crianca, nem imutdvel como qualquer opinido humana, mas retrata com fidelidade alguns

estereotipos e estigmas construidos na historia ocidental sobre a pobreza.

Nome Quando crescer | Situacédo Situacédo Perspectiva de
vou ser... Pedagogica familiar/financeira | futuro na sua
opinido.
L. Jogador de Boa Pai presente, Tem futuro,
aprendizagem, preocupado, da ensino superior
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banheiro decente
para tomar um
banho decente.

futebol. sabe ler e retorno p escola. com certeza.
escrever. Boa condicdo

financeira.

Baba. Bem vagarosa, Pais preocupados, a | Ensino superior.
por insegurancga, | menina é assim
tem medo de também em casa.
errar. Boa condicdo

financeira.

Maquiadora. Otima aluna, Familia presente, Bom futuro, mas
aprende ndo tem boas sem ensino
facilmente, condigoes superior.
superou as financeiras.
expectativas.

Professora. Aprende, sem Familia mais S6 Deus
muitas carente, moram duas | sabe.Pelo
dificuldades, 3 familias na mesma | potencial como
mas também casa. Casa precaria, | alunatem
sem facilidades, | sem cuidados coma | condicGes de
participa do higiene, uma chegar ao ensino
PETI baguncga, sem superior, mas a

questdo
financeira pode
impedir.

Caminhoneiro
e duretor.

Dificuldade para
aprender,
encaminhado p o
EMAP®, p ser
avaliado, ndo
deu retorno,

Mora com a mesma
familia da I., sem
familia nuclear.

Nada disso
impede que ele
seja um bom
caminhoneiro.
Mas néo vai
seguir 0s

Programa que criangas com suspeitas de disturbios de aprendizagem sao encaminhadas
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esquece
rapidamente.
Superou apenas
as atividades de

estudos.

coordenacao —
participa do
PETI.
Dona de um Excelente. Filha do diretor. Vai fazer ensino
restaurante. superior e se dar
muito bem na
vida, com
certeza um
futuro brilhante
a aguarda.
Cabeleireira. Dificuldade para | Condig0es E mais dificil
aprender. economicas chegar num
precérias, falta de Ensino Superior,
higiene. por questdo
cultural da
familia é mais
facil ir para um
casamento
precoce.
Modelo. Boa Familia bastante O futuro dela a
aprendizagem. pobre, dificuldade Deus pertence,
de socializacdo que | ndo acredito que
vem da familia. va muito longe,
Familia presente na | mas é
escola, preocupada. | melhorzinha que
algumas colegas.
Diretora. Uma aluna Familia pobre, bem | Tem potencial p

mediana,sei la.

precaria, mora com
a l. Mae dedicada,

0 Ensino
superior, mas
bate no
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preocupada. financeiro, néo
no cultural.

T. Delegado. Facilidade para | Familia —adotado, | Futuro bom, ndo
aprender. ndo conhece a vai para o

familia. superior por que
recai no
financeiro.

E. Diretor. Né&o sabe ler Mora com os tios, Futuro: N&o sei,
nem escrever, ex-morador de rua, | dificil. Talvez
copia quando faz um ano e meio volte de onde
esta com que freqlienta a veio, as ruas. E o
vontade. escola. mais provavel.

Tem resisténcia para
regras, se recusa ao
ensino formal.

V. Delegado e Meio moroso, Bastante pobre, mde | Vai esbarrar na

diretor. mas sem meio inerte, mas financeira, ndo
dificuldades, preocupada. no cultural.
aprende.

L. Professora. Mediana. Né&o conhece Né&o conhece.

J. V. Caminhoneiro. | Facilidade para | Familia presente, Bom.
aprender, méae professora e pai
amadureceu caminhoneiro.
bastante.

L. Médica. Aluna boa, sem | Mée participativa, Médica acho que
dificuldades questdo financeira é | ndo vai ser, ndo
para aprender. mediana. vai ter dinheiro

para isso.

L. F. Salva-vidas na | Bom aluno, sem | Creio que seja Tem bom futuro.

praia.

dificuldade,
quietinho.

mediana
(financeiramente),
familia presente na




94

escola.

J. Bombeiro. Praticamente Pai presente, Né&o tenho
alfabetizado, conversa, participa. | muitas
perto do irmao Situacdo hoje é esperancas, ja
mais velho ele mediana, sairam da | superou muitas
esta 6timo, linha da pobreza. coisas, talvez me
participa do surpreenda, eu
PETI (cuja espero, torgo
intengdo é tirar para isto.
as criancas da
rua quando os
pais ndo podem
ficar em casa
com eles).

L. Diretora. E um problema, | Pobre, situacio Provavelmente
talvez tenha que | precéria. Pais pouco | com 13, 14 anos
ser encaminhada | participativos, com | terafilho e
para 0 EMAP. bolsa escola. largara os

estudos antes
disto.

Observando a tabela, verificamos que o Ensino Superior so é obrigatério para trés das
profissdes escolhidas: médico delegado e diretor de escola. As escolhas profissionais feitas
pelas criangas estdo relacionadas com pessoas que elas admiram e convivem que, em sua
maioria, ndo tem um alto grau de escolaridade. O que remete a Bourdieu (1987) quando fala
da influéncia da rede de relagdes sociais em nossas escolhas. O autor da énfase ao fato de
uma pessoa nascer no meio de determinada cultura, ndo necessariamente seguira os valores
desta, seu capital cultural dependera também da forca das relagcBes que terd com pessoas

externas a seu meio.




95

Sete criangas decidiram pela area pedagdgica, o que vem ao encontro da fala do diretor:

“Eles vém na minha pessoa um bom exemplo de futuro, sempre converso com eles

’

sobre como o estudo pode melhorar a vida da gente.’

Desta forma podemos perceber o poder do professor, ja apregoado por Shiff, poder
este muitas vezes desconhecido pelos proprios educadores “se eles tivessem verdadeira
consciéncia desse poder, nenhum programa, nenhuma hierarquia, nenhum constrangimento

poderia impedi-los de tornar a escola realmente libertadora”. Shiff (1994 p.20).

Outro fato que corrobora com nossa idéia de que os mestres desconhecem seu poder,
séo as colocacOes da professora regente sobre a perspectiva que ela tem sobre o futuro de seus

alunos. Expressdes como:

N&o tenho muitas esperancas, ja superou muitas coisas, talvez me surpreenda, eu

espero, tor¢o para isto.
Provavelmente com 13, 14 anos tera filho e largara os estudos antes disto.

Mostra a desesperanca da regente em relacdo ao futuro dos alunos que vivem em
condicdo de vulnerabilidade social e seu sentimento de impoténcia perante esta condicdo.
Quando questionamos o sentimento de impoténcia demonstrado em suas falas, a professora

responde que faz o possivel, mas que tem senso de realidade.

Para Shiff (1994), o sentimento de impoténcia € ilusorio, denominamo-lo de realismo,
por este ser um termo mais tranquilizador e, de uma certa forma, justificar o imobilismo e

pessimismo frente aos problemas sociais.

No que se refere & mudanca social, 0 pessimismo assume aspectos muito diferentes,

aparentemente contraditorios:

Pode ser uma referéncia abusiva a genética , como na teoria segundo a qual cada um
ocuparia o lugar “natural” correspondente a seus “dotes”. Pode ser um falso
realismo, que leva a desencorajar as criangas das classes populares, falando-se de
sua “deficiéncia socio-cultural”; dessa forma elas passam a aceitar o fracasso
escolar como aceitam a chuva(“ Com este tipo de familia, o que queres que eu faca
com as criang¢as?”). Enfim pode ser um pseudo-realismo de ordem npolitica.
“Enquanto estivermos em um regime capitalista, nada se podera mudar”. Seja qual
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for a capa sob a qual se esconde, o pessimismo sempre desempenha 0 mesmo papel:
fazer crer que “o jogo esta feito” Schiff (1994, p.20).

Verdadeira impoténcia ou imobilismo, o fato é que os comentarios da professora
podem influenciar diretamente em seu trabalho, mas de acordo com as nossas observacdes e

conversas com 0s alunos a regente ndo faz distingéo direta entre os alunos.

Depois de questionado o0 que as criancas desejavam ser quando crescessem,
perguntamos 0 que era necessario para alcancar estes objetivos. Apenas duas criangas se
referiram ao fator faculdade e outras trés dar continuidade aos estudos. Todas as outras
condicionaram seus desejos a questdes materiais. Para o futuro delegado exercer sua profissao
seria necessario: algemas, coturno, carro, pistola e boné. Para a baba, o imprescindivel sdo
duas criancas para ela poder cuidar e a cabeleireira afirma que o necessario € pentear o cabelo

das meninas.

As falas das criancas demonstram sua despreocupacdo com o futuro e o
desconhecimento do valor da escola para alguma perspectiva profissional, mostrando que as
criancas na escola pesquisada estdo respondendo as questdes de acordo com o esperado para
sua faixa etaria. Contudo sua aprendizagem formal estd aquém do esperado para o segundo
semestre de uma segunda série do Ensino Fundamental. Apenas duas criangas estavam
alfabetizadas, todas as outras apresentaram dificuldades para escrever frases simples, palavras
com digrafos e com encontros consonantais. Apenas 0s dois alunos acima citados conseguiam
ler com uma certa fluéncia esperada para seu grau de escolaridade, os outros se negavam a ler
ou apresentavam dificuldades nesta area. Coincidéncia ou ndo os alunos mais avangados

também eram os que tinham melhores condi¢Ges econdmicas e culturais.

Perguntamos as criangas se desejavam ser pobres ou ricas quando crescessem. A

pergunta gerou risos e a resposta esperada: todas desejavam ser ricas.

Em seguida foi questionada a razdo de seu desejo de serem ricas. As respostas
mostraram o olhar que as criangas tem sobre sua propria condi¢do de pobreza, que é a falta de

alguns bens materiais. Entre as respostas, destacamos:
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“ Eu ndo quero ser pobre por que eu ndo vou ter casa, cama e sossego’’
“Eu ndo quero ser pobre por que ndo gosto de ser pobre”

“Eu ndo quero ser pobre por que eu ndo quero que falte comida e eu quero ter um

»
carro
“Eu ndo quero ser pobre por que a casa cai e eu ndo tenho nada, nem cama’.

Quando pesquisado a realidade familiar e econdémica destas criangas, conseguimos
entender as razdes de suas respostas. A menina que se refere sobre a perda da casa, ja passou
por esta situacdo, no ano de 2005, quando houve uma chuva de granizo na regido ela e a
familia ficaram desalojadas. Quando outro aluno se refere a falta de comida, nos remete a fala

de professora C:

“Com exce¢do de um ou dois, a maioria ndo tem o que comer direito, ndo tem o que

vestir”.

Ao aluno que fala em casa, cama e sossego, mora em uma casa de trés cbmodos com

mais trés familias.

Assim, ndo e dificil concluir, que 0 medo da pobreza no futuro é por ter que continuar
a conviver com a caréncia de bens basicos. Na percepc¢do destas criangas ser pobre € algo

totalmente negativo e diretamente ligado a miserabilidade.

De acordo com nossa pesquisa 0s alunos ndo sentem objetivamente 0os mecanismos de
inclusdo/exclusdo social promovidos pela escola, ndo relacionam seu futuro como ricos ou
pobres com o papel da escola em suas vidas atualmente. As precarias condi¢bes econdmicas
em que vivem sdo analisadas como fatos que podem ser superados, embora eles ndo saibam

como.

Embora ndo sintam diretamente os mecanismos de exclusdo e se sintam parte

integrante do sistema escolar, é neste momento que educadores devem manter a distancia



98

necessaria para refletir sobre a condicdo de pobreza que seus alunos vivem e pensar em

estratégias para reverter este quadro dentro de seu campo de acao.

Para Bazilio e Kramer (2003), educar para a solidariedade, romper preconceitos no
cotidiano do trabalho escolar, dar atencdo especial aos primeiros anos de escolarizacdo, sao
desafios colocados para todos os trabalhadores da escola. Contudo, o espaco educativo €
privilegiado a medida que alcanga ndo apenas as criancas, mas também toda a comunidade
local. Por meio dele pode-se transmitir uma imagem de futuro que ndo se constitua
simplesmente no presente melhorado, mas que incorpore 0s sonhos e valores de uma

sociedade efetivamente justa e igualitaria.

Figura 3
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sociedade e escola mantém uma relacdo estreita e, por isso, ao tratar do tema educacéo
sem contextualizar o momento histérico-social que vivemos ou o analisamos torna a pesquisa
inconsistente/vazia. Mas 0 que permeia o questionamento de alguns pensadores do tema é
qual delas, sociedade ou escola, tem maior poder de influéncia sobre a outra.

Em nossa pesquisa pudemos observar que a escola se encontra mais submetida aos
ditames da sociedade do que o inverso. Os trabalhadores da escola pesquisada, um especial
destaque para os professores, acreditam fazer tudo o que esta ao seu alcance para que todas as
criangas em condicdo de vulnerabilidade social tenham acesso a educagdo e que permanecam
na escola recebendo um ensino de qualidade sem distingdo dos grupos economicamente
favorecidos. Para corroborar essa afirmacdo a professora M.H. com cerca de 20 anos de

experiéncia no magistério, afirma que:

E ideologia dizer que o professor no horario normal pode dar reforgo para o aluno
gue ndo aprende, mas se tem sete alunos vocé sé consegue dar conta dos trés melhores, 0s
outros vocé deixa de lado e ndo é por ma-vontade, simplesmente acontece, o tempo é curto as
condigdes sao péssimas, as exigéncias sdo enormes e vocé tem que ensinar alguem, né? E a

realidade é que a gente acaba ensinando de verdade sé aqueles que ja tém uma boa condigéo
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para aprender. E as autoridades ndo pensam nisto, sei 1a o que eles pensam. Isto deixa a

gente muito angustiada, mas eu nao sei o que fazer.

Refletindo sobre o que disse a professora acima, podemos inferir que o educador esta
ciente de suas limitagdes para inverter o quadro de desigualdade social por meio da acéo
educativa. A praxis pedagogica é muitas vezes conduzida pelo espontaneismo de quem esta
absorvido por uma série de obrigaces burocréaticas e sobrecarregada muitas vezes por trés
turnos de trabalho para ter a garantia de um salario que dé conta de sanar suas necessidades.
Mas também esta enraizada com o darwinismo biol6gico no qual a pobreza, o desemprego, o
fracasso escolar e outras formas de exclusdo social, seriam resultado de uma lei bioldgica: a

luta pela vida e a sobrevivéncia dos mais “aptos”.

Para que a escola tenha maior autonomia para combater em seu campo de agdo a
desigualdade social seria necessario tragar objetivos e estratégias para alcanca-los a longo e
em médio prazo, colocando professores como pensadores centrais nesta discussdo e ndo como
meros implementadores de politicas publicas que sdo sempre pensadas verticalmente. Giroux
ja nos chama a atencdo de que os professores sdo intelectuais e, atualmente j& estamos
obtendo grandes vitdrias neste sentido, na medida em que aumentam as exigéncias de que
estes profissionais tenham ensino superior, considerada a formacdo adequada para

desempenhar seu papel na escola.

Politicas educacionais que valorizem o saber docente sdo uma forma de melhorar a
qualidade do ensino do pais; professores bem preparados e remunerados adequadamente terdo
maior potencial para pensar estratégias de incluséo social, diminuindo assim 0s mecanismos
de excluséo tdo presentes nas escolas, causados na maior parte das vezes de forma nem

sempre consciente pelos agentes educacionais, como Vvisto em nossa pesquisa.

O que move os professores da pesquisa na realizacdo de um trabalho docente que
atenda as demandas de seus alunos e da comunidade na qual estes estdo inseridos é a
esperancga de que suas convicgdes politicas e ideologicas possam alcancar seus educandos
através do constante didlogo que mantém com eles. A esperanca, para Freire (1993), € a base

para o inicio do embate contra a exclusdo social, sem ela, ao se deparar com a realidade
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empirica, o professor se torna um ser desesperancado e até desesperado, sentimentos estes que

levam ao imobilismo e a crenca de que a realidade social é inexoravel.

Mas a esperanca de nossos professores ndo é constante, muitas vezes deixam de crer
no poder de seu papel devido aos resultados observados ao longo de seus anos de experiéncia
na educacdo, durante os quais aqueles sujeitos provindos de estratos inferiores da sociedade
ndo conseguem superar sua condi¢do, abandonando a escola apds os primeiros anos de
escolaridade para trabalhar ou encarar uma gravidez precoce. A descrenga que muitas vezes
abate educadores pode ser melhor observada na tabela que discutimos no subcapitulo 4.3,
qguando foi solicitado para a professora da turma pesquisada que descrevesse a condicao
familiar/financeira e pedagdgica da crianca e a perspectiva que a educadora tem do futuro de

seu alunos.

Podemos perceber pela tabela que a professora prevé o futuro de seus alunos pelas
condicdes econdmicas e culturais que estes vivenciam no presente, a situacdo de pobreza é
analisada sob a perspectiva do imutavel, e assim crer na superacdo desta condicdo é uma

esperanga ndo baseada em fatos, mas sim no desejo de que algo mude no setor macrossocial.

Para as criancas, a escola € um espaco de alegria e de socializacdo, reflexo do trabalho
docente que tentam fazer do ambiente pedagdgico um local ndo apenas do desenvolvimento
de conteudos, mas de incutir valores de solidariedade e respeito. Contudo, as criangas nao
associam a escola as perspectivas melhores de futuro, pois suas atividades preferidas no
colégio estdo associadas as brincadeiras. Quanto ao futuro, o desejo profissional se encontra
presente em todos os alunos, suas escolhas de modo geral estdo ligados aos profissionais que
fazem parte de seu cotidiano. Para o futuro todas as criancas desejam ser ricas, a idéia da

pobreza as assusta, pois a associam com a falta de bens materiais e até falta da prépria familia.

Apontado pelos professores como um fator favoravel a mudanca, a superacdo da
desigualdade social esta relacionada as parcerias com o governo. Sem estas parcerias a escola
continuaria promovendo mais mecanismos de exclusdo social do que de inclusdo. A bolsa-
familia foi apontada como o programa que mais aproximou a familia da escola o que

oportunizou aos professores conversas que auxiliou na mudanga do pensamento destas
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familias em relacdo ao que a escola pode proporcionar para seus filhos, também os

professores puderam fazer mais exigéncias aos pais que temem perder seu auxilio financeiro.

Outro apontamento interessante é de que nos anos iniciais ha uma preocupacao maior
com as criangas, por isso a analise dos mecanismos de incluséo e exclusdo social no sistema
escolar teria uma nova leitura se fosse realizada com turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental, pois neste periodo as disciplinas sdo estratificadas, os professores ndo tém
contato tdo proximo com seus alunos e a adolescéncia ndo inspira tantos cuidados “maternais”

como a infancia.

Ao finalizar este trabalho fica claro que os professores tentam promover mais
mecanismos de inclusdo social do que de exclusdo, sdo dotados de boa-vontade e buscam
sempre se aperfei¢oar para melhorar a qualidade do ensino de suas criangas, mas apesar disto
ndo conseguem atingir a todos. O que a pesquisa mostra é que o poder do capital cultural e do
capital econdémico sufoca as acOes educativas. Educacdo escolar ndo € prioridade em meios

nos quais falta acesso ao basico para a sobrevivéncia humana.

Sendo assim, podemos concluir que ndo ha muitas novidades em pesquisas que
abrangem o tema pobreza e educacdo e que ndo ha solugdes rapidas e eficientes para este
problema. As dificuldades se encontram no modo com que estruturamos e utilizamos nossos
conhecimentos ao longo de histéria. Compreender as causas do fracasso da educacdo nas
esferas mais populares ja ndo é prioridade e recairiamos facilmente em estudos meramente
descritivos, com justificativas positivistas como o pobre ndo aprende devido a falta de
alimentacéo, de saude, de estrutura familiar, etc. Entretanto esse tipo de pesquisa ndo € mais
decisivo. O que precisamos, sobretudo € repensar o padrdo que estrutura a formulagdo de

politicas publicas e 0 modo como as questbes tém sido configuradas (Connel, 2001).

A presente pesquisa ndo tem o intuito de dar conta de toda a discussao que abrange o
tema de mecanismos de incluséo e exclusdo social no sistema escolar, mas conhecer como
estes estdo configurados em uma dada realidade escolar. A partir da pesquisa que
desenvolvemos, podemos perceber que a educacdo no Brasil tem tido avangos nas ultimas
décadas, parcerias com 0 governo juntamente com a constante profissionalizacdo dos

professores e modificacBes na forma de elaborar e operacionalizar as politicas publicas séo
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caminhos adequados para superar o processo de desigualdade social que tanto angustia os

trabalhadores sociais.
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