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RESUMO

A pratica pedagogica do enfermeiro docente na educacdo profissional técnica de
nivel médio, em face dos paradigmas inovadores e a utilizagdo dos recursos
disponibilizados pelas novas tecnologias direcionam o desenvolvimento desta
dissertagdo. O objetivo da pesquisa € analisar a pratica pedagdgica de enfermeiros
docentes que atuam em cursos técnicos em enfermagem em busca de uma
proposta de formagédo complexa dos profissionais. A organizagao da pesquisa e da
fundamentacéo tedrica deu-se a partir de estudos bibliograficos. Foi apresentado um
breve historico da Enfermagem a partir de autores como Paix&do (1963), Oguisso
(2002) e Geovanini (2002); foram tragados os diferentes paradigmas educacionais
levando em considerag&o as contribuigcbes de autores que discutem as abordagens
conservadoras e inovadoras, como Freire (1986), Libaneo (1986; 2001), Capra
(1996; 2002), Cunha (1996), Moraes (1998), Morin (2000), Chaves (2006), e autores
que enfocam a utilizagado das tecnologias em cenarios educacionais como Mercado
(2006), Guerreiro (2006), Moran (2007) e Tori (2010). Para pesquisa optou-se por
um estudo quali-quantitativo de carater exploratorio descritivo, o0 instrumento
utilizado foi um questionario semi-estruturado, construido pela autora, aplicado aos
docentes, coordenacdo e alunos do curso técnico em enfermagem de duas
instituicoes diferentes. Os resultados da pesquisa apontam o perfil de docentes e
alunos, além das dificuldades e desafios encontrados por estes frente a superacao
dos paradigmas educacionais conservadores e na inser¢cdo do uso das tecnologias.

Palavras-chave: Formagdo de Professores. Curso Técnico em Enfermagem.
Tecnologias da Informagédo e Comunicacéo. Paradigmas educacionais.



ABSTRACT

The pedagogical practice of the nurse teacher in vocational education technical mid-
level, in the face of the paradigms and innovative use of resources provided by new
technologies drive the development of this dissertation. The objective of the research
is to analyze the pedagogical practice of nursing teachers who work in technical
courses in nursing in search of a proposed complex formation of professionals. The
organization of research and theoretical grounding occurred from bibliographical
studies. We presented a brief history of nursing from authors such as Passion
(1963), Oguisso (2002) and Geovanini (2002), were outlined different educational
paradigms taking into account the contributions of authors discuss the conservative
approaches and innovative, as Freire (1986), Libaneo (1986, 2001), Capra (1996,
2002), Cunha (1996), Moraes (1998), Morin (2000), Keys (2006), and authors that
focus on the use of technology in educational settings as market (2006), Warrior
(2006), Moran (2007) and Tori (2010). For research we chose to study qualitative
and quantitative exploratory descriptive, the instrument used was a semi-structured
questionnaire, constructed by the author, applied to teachers, students and
coordinating the technical nursing of two different institutions. The results of the
research show the profile of teachers and students, and the difficulties and
challenges faced by these forward to overcoming the educational paradigms
conservatives and the insertion of the use of technologies.

Key-words: Teacher Training. Technical Course in Nursing. Information Technology
and Communication. Educational paradigms.
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1 INTRODUGAO

Os cursos Técnicos em Enfermagem sao responsaveis pela formagao da
maior parte dos profissionais da area da saude. Durante a vivéncia académica e na
atuacao profissional em diferentes instituicbes de educacao profissional (publica e
privada) que ofertam essa modalidade de ensino, foi possivel perceber a
complexidade do processo educativo. Como enfermeira, ao concluir a graduagéo me
senti preparada para intervir em diversos ambitos na area da saude, ainda durante a
graduacgado passamos por experiéncias voltadas a educagdo em saude. Porém, ao
me deparar com a realidade do cotidiano em sala de aula, foi possivel observar
dificuldades e desafios enfrentados pelo enfermeiro docente.

A Educacao profissional técnica na area da enfermagem forma auxiliares e
técnicos, os quais precisam proporcionar um cuidado humanizado e qualificado na
area da saude, por meio de uma atuacdo que va além de cuidados clinicos
tecnicistas. Estes profissionais precisam saber intervir no processo de cuidado com
visdo holistica do paciente, o que sO é possivel por meio de habilidades de
compreensao da comunicacdo que ultrapasse o que o paciente verbaliza, e
considere as expressoes, gestos, valores e sentimentos dos mesmos.

Segundo o Conselho Federal de Enfermagem (2010) o numero de
profissionais de nivel médio na area da Enfermagem é consideravelmente maior que
os profissionais de nivel superior, dessa forma o desenvolvimento de um trabalho
qualificado caracteriza a qualidade na assisténcia em saude, pois estes sdo a “linha
de frente” no cuidado.

Para formar um profissional capaz de atuar de forma vinculada a realidade
dos locais de trabalho de forma reflexiva e critica, necessita-se de um ensino que
ultrapasse a visdo tecnicista, reducionista e fragmentada do profissional técnico,
mas que leve ao saber cientifico, a reflexdo, criticidade e desenvolvimento do
conhecimento. E importante ultrapassar barreiras paradigmaticas que permeiam a
visdo de docentes, instituicbes e até mesmo dos proprios alunos, cuja formagao
basica, muitas vezes foi norteada por métodos tradicionais e cartesianos, e por
tratar-se de um ensino técnico, os alunos esperam deparar-se apenas a formacgao
tecnicista e mecanicista, sem visualizar as possibilidades e necessidades da

construgcado do conhecimento como busca da plenitude humana e profissional.
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Como afirma Brasil et al (1996, p 83) a qualidade do ensino tanto de modo
geral, quanto no ensino da enfermagem é alvo de criticas e insatisfagcao tanto por
parte dos alunos quanto de professores.

A fungado do docente frente a esta situacao é desafiadora, e os responsaveis
pela formagao dos profissionais de nivel médio, na grande maioria, sao enfermeiros,
0s quais tém a responsabilidade de formar profissionais com exceléncia para atuar
nos diversos ambitos da saude. Porém, muitas vezes, esse enfermeiro possui em
sua formacao académica, centrada no sistema de saude, lacunas em relagcéo as
dimensdes e praticas pedagodgicas para ensinar nos diferentes niveis de ensino.

Conforme Nimtz e Ciampone (2006, p. 337), a educagdao € um processo
abrangente, complexo, continuo e para interagir nesse cenario, além dos
conhecimentos atualizados e contextualizados, é indispensavel, um olhar dirigido
para as praticas historicamente constituidas, assim por meio da consciéncia critica é
possivel questionar os modelos e as praticas educacionais.

Nesse contexto, o enfermeiro que atua como docente na educagao
profissional do técnico em enfermagem precisa estar atento as modificacbes e
adaptacdes necessarias na sua mediagao pedagogica. Hoje, a realidade em sala de
aula ndo € apenas a transmissdo dos conhecimentos, mas o modo que esses
conhecimentos construidos com o aluno podem contribuir no desenvolvimento do
pensamento critico-reflexivo sobre a realidade do contexto social, econémico e
politico vigente, inclusive propondo solu¢des para os problemas que surgirem na
pratica docente, que vai ao encontro do proposto pelas Diretrizes Curriculares
Educacionais.

Embora haja varias especializagdes na area da educagao, que possibilitam a
educacéao continuada dos docentes e busca o foco na area pedagdgica, a realidade
observada durante a pratica profissional, em diversas instituicbes de curso técnico
em nivel médio sao profissionais enfermeiros com principal atuagao hospitalar que
buscam especializagdes assistenciais, e/ou enfermeiros recém-formados, que
buscam colocacdo no mundo do trabalho.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP) em 2011, havia na educacéo profissional aproximadamente cinquenta e nove
mil professores, sendo que destes, aproximadamente seis mil e novecentos apenas

com o ensino médio. E mesmo aqueles que buscam direcionar seu estudo
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encontram obstaculos, sem oportunidade de se preparar para uma tarefa tao

complexa:

mesmo a pos graduacdo em enfermagem, centrada na assisténcia e na
pesquisa, passa, muitas vezes, superficialmente pela formagéo pedagdgica,
e ser professor requer o dominio de diferentes saberes. (GISI, 2006, p.95)

A Enfermagem exige a crescente necessidade de mudangas, com base no
desenvolvimento de competéncias pessoais, ndo s6 do aluno, mas, antes de tudo, o
desenvolvimento de competéncias do docente, e a partir desse pensamento de
Valente (2005, p.14) busca-se reflexdes sobre como isto acontece, na formacgao do
enfermeiro para o ensino de nivel médio em Enfermagem.

Diante dessa realidade observada, busco analisar os desafios na formacao e
profissionalizacdo dos enfermeiros docentes dos cursos técnicos de nivel médio e a
partir dai construir uma reflexao a fim de potencializar a acéo e pratica dos docentes
das instituicdes envolvidas.

Assim, a relevancia deste estudo vai ao encontro de questdes importantes e
atuais, traz o fato de ser imprescindivel para a formagao docente do enfermeiro e a
influéncia que esta exerce na sua pratica pedagdgica, principalmente num momento
de mudangas de paradigmas na educacado. A partir dai, esta investigagao ajudara a
produzir uma reflexdo oferecendo subsidios para a pratica pedagoégica dos

enfermeiros docentes.
1.1 PROBLEMATIZAQAO

O presente estudo fundamenta-se a partir da ideia que atualmente, a
educagao profissional em Enfermagem vai além de um instrumento de politica
assistencialista, mas que sirva como estratégia, propiciando efetivo acesso as novas
tecnologias a toda populagédo de maneira humanizada por meio dos profissionais da
saude.

A competéncia profissional dos auxiliares e técnicos em enfermagem é
primordial para a qualidade da assisténcia, pois sao estes que compdem o maior
contingente no cuidado em saude, além de ser a “linha de frente” do atendimento,
por ter maior contato com os clientes e seus familiares e que assumem os
procedimentos de cuidados ao cliente, e para tal, necessita de uma formacéao

adequada.
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Segundo Gisi (2006, p.95) os professores de enfermagem tém o desafio de
formar profissionais para atuar em diferentes ambitos da area da saude, porém,
muitas vezes estes enfermeiros assumem a profissdo de professores sem nenhuma
oportunidade de preparar-se para uma tarefa tdo complexa.

Diante dessa realidade, dos paradigmas educacionais que direcionam a
educacao técnica em nivel médio em Enfermagem, vemos as possiveis dificuldades
enfrentadas pelo enfermeiro-docente no que tange a sua formagdo e
profissionalizacdo. A partir dai temos como problema direcionador deste estudo:
Qual a formagdo necessaria para proposicdo de uma pratica pedagogica
inovadora de enfermeiros docentes que atuam nos cursos técnicos em

enfermagem?
1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral

Analisar a pratica pedagdgica de enfermeiros docentes que atuam em cursos

técnicos em enfermagem em busca de uma formagao complexa dos profissionais.
1.2.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos do trabalho sao:

a) ldentificar o perfil dos docentes em cursos técnicos em enfermagem
em nivel médio;

b) Descrever as possiveis dificuldades encontradas pelo docente a partir
da proposta ofertada pela instituigdo de ensino.

c) Investigar os desafios frente aos novos cenarios e linguagens
tecnoloégicas na formagéo e profissionalizagdo do enfermeiro docente
nos cursos técnicos de nivel médio.

d) Apontar alguns aspectos que contemplem uma visdo inovadora

(complexa) nos cursos técnicos em enfermagem.
1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo foi organizada em seis capitulos, com o intuito de

elucidar a problematizacdo que norteou a pesquisa, com embasamento tedrico
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capaz de subsidiar e facilitar a reflexdo acerca da problematica apresentada a partir
da compreensédo da realidade.

O primeiro capitulo consiste nesta introdugédo, a qual contém os seguintes
elementos: problematizacédo, objetivos e metodologia da pesquisa, bem como a
estruturacao e sintese de cada capitulo.

O segundo capitulo aborda o histérico da enfermagem como profissao, a
trajetéria desde as precursoras desta profissdo até a enfermagem moderna.
Apresento ainda o que diz respeito a legislacdo referente a enfermagem e a
educacao profissional. Nessa perspectiva aborda leis, pareceres e resolucdes
relacionadas neste contexto.

Consideracées sobre a formacdo de professores e os paradigmas
educacionais s&o apresentadas no capitulo 3. Os paradigmas tradicionais e
inovadores se fazem presentes na educagdo em enfermagem e na pratica
pedagdgica dos enfermeiros docentes.

O capitulo 4 consiste na abordagem dos novos cenarios e linguagens
tecnolégicas na educacao profissional. O intuito deste capitulo é refletir sobre as
abordagens tecnoldgicas presentes na educacao hoje e que se fazem necessarias
para encaminhar a educagado profissional a uma visdo inovadora relacionada a
pratica pedagdgica do docente na educagao profissional neste novo contexto.

O capitulo 5 estabelece a metodologia utilizada para realizacdo da pesquisa,
os participantes e os cenarios envolvidos. Na sequéncia o capitulo 6 apresenta a
analise dos dados e resultados obtidos na pesquisa.

Por fim, as considera¢gdes circunstanciais traz uma reflexdo com o intuito de

instigar os avancgos e continuidade da pesquisa.
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2 HISTORICO E LEGISLAGAO REFERENTE A ENFERMAGEM E OS CURSOS
TECNICOS EM ENFERMAGEM

A pesquisa envolvendo o ensino da enfermagem requer uma retrospectiva
sobre o surgimento desta profissdo no Brasil e no mundo, em busca da
compreensao das questdes historicas, bem como a legislagéo pertinente a educagao

profissional no Brasil.
2.1 UM BREVE HISTORICO DA ENFERMAGEM

O objetivo ao apresentar o histérico da enfermagem nao é detalhar a historia
da enfermagem completa, mas apresentar fatos histéricos marcantes e que se
tornaram importantes para o desenvolvimento da profisséo e que tenham
influenciado a formagédo dos profissionais nos dias de hoje. Muitos destes fatos
instigaram novos direcionamentos para a formagéao e atuagéo da enfermagem.

De acordo com Figueiredo (2005) a palavra "histéria" em sua origem grega
significa investigacao, informacgao, busca pela verdade. A histéria da enfermagem
vem de longa data, embora no inicio ndo fosse caracterizada pelo nome
Enfermagem. Como profissdo desenvolveu-se por meio dos séculos, em estreita
relacdo com a histéria da civilizagdo. Desde o surgimento do homem os enfermos
necessitavam de cuidados, o que mudou com o passar do tempo foi a percepcao do
homem acerca da doenca, pois os cuidados foram modificando-se de acordo com a
época, acontecimentos histéricos, politicos, sociais e econdmicos.

Segundo Oguisso (2005, p.25) ha uma grande diferenca entre a enfermagem
propriamente dita e a enfermagem profissional, a primeira € conhecida desde a pré-
histéria e pode ser entendida pelo cuidado a pessoas doentes pelos amigos e
familiares. A enfermagem profissional, assim como as demais profissdes,
caracteriza-se pela evolugdo de um grupo que foi preparado para exercer uma
atividade pela qual recebe uma remuneracao.

Nas eras remotas, o cuidado aos enfermos era realizado pelas progenitoras
sob orientagcdo de curandeiros e feiticeiros na propria casa dos doentes. Para
Oguisso (2002, p.7):

o conhecimento dos meios de cura conferia nos seios dos grupamentos
humanos, e o homem, aliando este conhecimento ao misticismo, fortaleceu
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este poder e apoderou-se dele transformando-se muitas vezes em figura
mistica ou religiosa para aplacar as for¢cas do mal.

A crenca nesta época era que as doengas eram castigos dos deuses e o
tratamento tinha por objetivo afastar maus espiritos. Com o tempo, os curandeiros
foram adquirindo conhecimento pratico de plantas medicinais, iniciando uma
mudanca no tratamento dos males. De acordo com Paixado (1963, p.11) a partir do
dominio dos conhecimentos praticos de plantas medicinais e do modo de prepara-
las, o sacerdote-médico passou a delegar o preparo e administragdo de remédios a
assistentes, que acumulavam as funcdes de farmacéuticos e enfermeiros.

Com a difusdo do Cristianismo, muitas damas distintas bem como mulheres'
que viviam nos conventos passaram a dedicar-se ao servigo de pobres e doentes. A
lei da caridade fez com que os cristdos voltassem suas atencdes e cuidados aos
pobres, enfermos, 6rfaos e abandonados. Os hospitais medievais subsistiam por
meio de doagdes, sem condi¢des de higiene. A pratica de saude associava-se a
pratica religiosa, numa luta de milagres e encantamentos contra os demoénios
causadores dos males do corpo e espirito. E importante ressaltar que como os
cuidados eram simples e basicos nédo se exigia nenhum nivel de escolaridade para
execugao dos mesmos, ou seja, era de forma empirica (PAIXAO, 1963, p25).

Na ldade Média surgiram locais proprios para assisténcia aos pobres,
portadores de doengas e excluidos, os quais eram considerados perigosos para a
sociedade.

Com o passar do tempo, segundo Oguisso (2002, p.09) houve o progresso da
medicina, Hipocrates foi um dos responsaveis por este progresso, pois separou da
religido, da magia e da filosofia, dando inicio a medicina cientifica. Este avanco
favoreceu a reorganizagao da instituicdo hospitalar, que levou o posicionamento do
meédico como principal responsavel por esta reordenacdo. Embora a enfermagem e
medicina tenham as raizes proximas, a cientifizacdo da medicina ja acontecia,
enquanto a enfermagem permanecia baseada em conhecimentos empiricos.

A difusdo de hospitais e progresso da medicina, para Paixdao (1963, p.33)

deveria trazer a enfermagem aquisicées de valor, porém nao foi 0 que aconteceu.

' Desde entdo o cuidado aos enfermos e a pratica profissional da enfermagem tem predominancia
feminina. A maioria dos profissionais da area da enfermagem hoje sdo mulheres.
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Com o tempo, os donativos tornaram-se escassos, as condicdes de cuidados
tornavam-se cada vez mais precarias, levando a decadéncia quase total.

Com a decadéncia do poder da igreja catdlica, a reforma religiosa, em muitos
locais, ocasionou a expulsdo das religiosas que cuidavam dos doentes nos
hospitais, com isso muitos hospitais foram fechados. Com a decadéncia da igreja, o
cuidado, por algum tempo foi realizado por pessoal de carater duvidoso, criminosos
que haviam sido perdoados e mulheres de baixo padrdo moral e sem nenhum
interesse pelo paciente (OGUISSO, 2002 p.21). Esta fase ficou conhecida como
obscura na histéria da enfermagem, o que levou ao inicio da enfermagem moderna.

Paixao descreve o periodo:

A periodos de fervor religioso, sucediam-se outros de relaxamento. Sendo a
enfermagem nesse tempo fungdo exclusiva da Igreja, a baixa do espirito
cristdo repercutia sempre sobre a quantidade e a qualidade das pessoas a
servico dos enfermos. Escasseavam também os donativos particulares, o
que obrigava os hospitais a restricdes seriamente prejudiciais. Alimentacao
escassa, falta de roupas e de leitos, tais eram algumas das deficiéncias.
Houve hospitais que chegaram a utilizar grandes leitos, onde eram
colocados seis doentes de uma vez. Pouco a pouco a decadéncia se tornou
quase geral. Aqui e acola ainda se encontravam pessoas generosas e
capazes que procuravam remediar essa triste situagdo. Pouco, porém,
conseguiam esses esforgos isolados. Foi preciso que o mal tomasse
propor¢des assustadoras e fosse quebrada a prépria unidade da Igreja,
para que um esforco coeso pusesse um dique a derrocada e abrisse novos
rumos as almas capazes de elevados ideais. (PAIXAO, 1963, p. 33-34).

A Reforma, expulsando as religiosas dos hospitais, precipitou ainda mais o
periodo negro da enfermagem.

Nesse contexto, surgiram alguns precursores da Enfermagem Moderna. Na
segunda metade do séc. XIX, a enfermagem profissional teve inicio, com destaque
para atuacao de Florence Nightingale.

2.1.1 Enfermagem Moderna: a importancia de Florence Nightingale

Para compreender a atuagdo de Florence Nightingale sobre a Enfermagem
Moderna € preciso conhecer sua vida e histéria. Uma inglesa que nasceu em 12 de
maio de 1820 na cidade de Florenca na ltalia, em uma familia rica e aristocratica.
Teve uma educagéo e vivéncia rica em saberes e ideias (PAIXAO, 1963).

Aos dezessete anos sentiu sua vocacédo, um chamado de Deus para prestar
servico aos doentes. Segundo Oguisso (2005, p.67) "se estivesse em outra

sociedade seria provavel que entrasse no convento, mas a sociedade inglesa nao
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encorajava esse tipo de expediente para impulsos humanitarios." Foi encorajada,
entdo, a uma longa viagem pela Franga, Suica e Italia para pensar melhor no
assunto. Neste periodo completou sua educacdo e visitou diversas casas de
caridade, cuidou de um familiar doente e no desejo de realizar-se como enfermeira,
passou o inverno de 1844 em Roma, estudando as atividades das Irmandades
Catolicas.

Em 1849 Florence fez uma viagem ao Egito e decide-se a servir a Deus,
conheceu a primeira mulher americana formada em medicina, Elizabeth Backwell,
compartilhou seus ideais, e apds muita resisténcia da familia foi autorizada a ir para
Kaiserswert - Alemanha, entre as diaconisas, onde reforgou sua instrugdo pratica
dentro das possibilidades e logo foi convidada a ir para o Hospital King’s College
(OGUISSO, 2005 p.71). Aos poucos se prepara para a sua grande missao.

Em 1854, a Inglaterra, a Franga e a Turquia declaram guerra a Russia, era a
Guerra da Criméia. Segundo Paixao (1963, p.49) os soldados ingleses estavam
numa situagdo critica, abandonados, faltava a eles uma organizagao de
enfermagem, diferente dos russos e franceses que eram tratados por irmas de
caridade. Nesse contexto Florence partiu para Scutari com 38 voluntarias religiosas
e leigas levando também roupas e remédios.

Conta-se que Florence era incansavel, ela organizou a cozinha e lavanderia,
preocupando-se com a higiene, além de percorrer as enfermarias cuidando dos
enfermos inclusive a noite com sua lanterna na mao, ficando conhecida entre os
soldados como "Dama da Lampada". Mesmo frente a tantas dificuldades,
demonstrava perceber a importadncia de cuidar do individuo como um todo,
respeitando tanto o fisico, espiritual quanto emocional para a recuperagao dos
enfermos. Durante a guerra decidiu ir ao campo de batalha, contraiu o que se
supunha ser febre tifoide ficando muito debilitada, regressou a Scutari. Logo na
sequéncia a paz foi selada e os hospitais passaram a ser fechados (OGUISSO,
2005, p.74-75).

Apos o retorno da guerra, Florence ficou conhecida nacionalmente, seu
trabalho na guerra superou o seu desejo de reorganizar a enfermagem, como relata

Oguisso:

o trabalho que realizara durante a guerra teve um impacto muito maior do
que simplesmente reorganizar a enfermagem e salvar vidas. Ela quebrara o
preconceito que existia em torno da participagao da mulher no exército e
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transformara a visdo da sociedade em relacdo a enfermagem e ao
estabelecimento de uma ocupacao util para a mulher. (OGUISSO, 2005,
p.75).

Foi criado um fundo para o treinamento de enfermeiras em homenagem a
Florence, o que ajudaria também a melhorar o status desta profissdo. Mesmo sem
estar totalmente recuperada Florence fundou a escola de enfermagem junto ao
Hospital Saint Thomas a qual ensinava as alunas a usar seus recursos intelectuais
inatos, a fim de ajudar o paciente a viver, por meio de um treinamento organizado,
pratico e cientifico.

A escola passou a servir de modelo para as demais escolas que foram
fundadas posteriormente. Entre suas caracteristicas estava a disciplina rigorosa em
regime de internato com a finalidade de desenvolver tragos de carater, e a exigéncia
de qualidades morais das candidatas.

No inicio a escola enfrentou desafios, pois segundo Paixdo (1963, p.61)
poucos compreendiam a necessidade de enfermeiras cultas e de estudos e especial
preparacao para essas fungdes, muitos reprovavam o que era adotado na escola e
duvidavam que uma /ady pudesse tornar-se uma enfermeira. Esta visdo ainda
perpetua, embora de maneira bem mais discreta, nos dias de hoje, ainda ha entre os
leigos e mesmo entre a equipe multidisciplinar dificuldade em interpretar a
importancia da enfermagem e do seu conhecimento cientifico.

As escolas se espalharam pelo mundo, mesmo com todas as dificuldades
referente a pouca valorizagdo da profissao no cenario mundial. Criada em 1873, a
Escola de Enfermagem nos Estados Unidos foi baseada na filosofia da Escola de

Florence Nightingale, com quatro ideias-chave, segundo Oguisso (2005, p. 83):

1. O treinamento de enfermeiras deveria ser considerado tdo importante
quanto qualquer outra forma de ensino e ser mantido pelo dinheiro publico.
2. As escolas de treinamento deveriam ter uma estreita associagdo com os
hospitais, mas manter sua independéncia financeira e administrativa. 3.
Enfermeiras profissionais deveriam ser responsaveis pelo ensino no lugar
de pessoas ndo envolvidas em Enfermagem. 4. As estudantes deveriam,
durante o periodo de treinamento, ter residéncia a disposi¢cao, que lhes
oferecesse ambiente confortavel e agradavel, préximo ao hospital.

Com a profissionalizagdo da Enfermagem, a partir das escolas que foram
surgindo, o cuidado nao se baseia mais em uma atividade empirica, desvinculada do

saber especializado, passa a ser visto como uma ocupacgao assalariada que tem
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como intuito suprir a necessidade de servicos na saude, constituindo-se como uma

pratica social institucionalizada e especifica.
2.1.2 O inicio da Enfermagem no Brasil

As acdes de saude no Brasil inicialmente estiveram vinculadas aos rituais
misticos de pajés e feiticeiros, e as praticas domésticas desenvolvidas pelas
mulheres indias em suas tribos. Com a colonizagao vieram também doencas como a
tuberculose, febre amarela, variola, lepra, entre outras doencgas infectocontagiosas
responsaveis pela dizimizagao dos nativos. Nesse contexto as primeiras assisténcias
aos doentes apdés a colonizagdo foi por meio dos padres jesuitas. Segundo
Geovanini (2002, p. 30) a medicina popular portuguesa composta por
conhecimentos empiricos serviu de base a medicina brasileira.

As informagdes sobre a enfermagem no Brasil ficam muito restritas ao final do
século XIX e do século XX em diante. Inaugura-se no Brasil a Santa Casa de
Misericordia de Santos (1543) nos moldes dos hospitais europeus da época, ainda
com carater de abrigo, com o fim de proteger a populagédo sadia. Alguns padres da
Companhia de Jesus com conhecimentos médicos montaram as primeiras
enfermarias nas missées, que tratavam dos corpos e almas, seguidos pelos
membros das Irmandades da Misericérdia e suas Santas Casas. Além disso,
surgiram os hospitais militares, os quais tinham as mesmas dificuldades que as
Santas Casas, como a falta de medicamentos e pessoal qualificado, superlotacao,
epidemias etc. (PAIXAO, 1963).

A primeira iniciativa de implantagdo do ensino de Enfermagem no Brasil nos
moldes do sistema nightingaleano ocorreu em 1894, em Sao Paulo no Hospital
Samaritano. Conforme Oguisso (2005) as alunas eram praticantes, moravam no
hospital e ficavam sob supervisdo da matron?.

Ainda segundo Oguisso (2005, p. 87) "havia o reconhecimento da sociedade
brasileira da necessidade de formacado de enfermeiros nas primeiras décadas do
século XX", o pessoal que trabalhava na area nao era qualificado.

O final do século XIX e inicio do século XX foram marcados pelo crescimento

populacional devido ao processo de industrializacdo que proporcionava perspectivas

% Titulo adotado por Florence Nightingale que corresponde ao atual cargo de gerente de enfermagem.
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referentes ao mercado de trabalho. O crescimento desordenado principalmente das
cidades portuarias levou a disseminagdo de epidemias e necessidade de
campanhas de combate. Destaca-se neste contexto o sanitarista Oswaldo Cruz, que
foi convidado pelo governo para controlar a febre amarela no Rio de Janeiro apos
uma ardua campanha dando inicio a medicina preventiva.

O médico Carlos Chagas assumiu o Departamento Nacional de Saude
Publica, liderou a reforma sanitaria e iniciou o programa de cooperagéo técnica com
a Fundacgao Rockefeller. A fundagao deveria enviar ao Brasil uma missao técnica de
cooperagao para o desenvolvimento de enfermagem no Departamento Nacional de
Saude Publica, foi negociada entdo a vinda de enfermeiras americanas lideradas por
Ethel Parsons, que organizou uma escola profissional para enfermeiras, que mais
tarde passou a denominar-se Escola Ana Néri, a qual redimensionou o modelo de
enfermagem no Brasil (GEOVANINI, 2002, p. 33). A criagao desta escola representa

a profissionalizagdo da enfermagem no Brasil.

22UM BREVE PANORAMA SOBRE O ENSINO DA EDUCACAO EM
ENFERMAGEM NO BRASIL

A tematica referente a educacéo profissional tem sido amplamente discutida
por diversos setores da sociedade atualmente, principalmente com relacido a
qualificacdo profissional de qualidade, devido ao aumento da demanda e
necessidade da sociedade.

A educacao profissional desenvolveu-se no Brasil a partir do desenvolvimento
industrial no pais, apos 1808. A vinda de D. Jo&o VI impulsionou a industrializagéo e
para suprir a falta de mao de obra especializada, foi criado o Colégio das Fabricas, o
qual tinha como objetivo principal ensinar um oficio a criangas e jovens. Para Muller
(2010) este ensino serviu como modelo para o ensino profissional que seria
implantado posteriormente.

A criacdo dos primeiros cursos profissionalizantes® foram a partir do Decreto
7.566 de 23 de setembro de 1909, o qual criou ensino profissional primario e gratuito
no Brasil. A partir dai muitas leis e decretos vieram para atualizar o sistema

educacional profissional e ministérios foram criados para supervisionar o ensino.

® Cursos profissionalizantes sdo desenvolvidos para ensinar uma determinada profissdo, formagao ou
habilitagédo profissional para uma atividade.
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Em relacao a enfermagem, o ensino no Brasil passou por varias etapas de
desenvolvimento ao longo dos anos, refletindo, em cada mudanca, parte do contexto
histérico da enfermagem e da sociedade brasileira.

A preocupagao com o ensino da saude iniciou-se a partir da vinda do principe
regente para o Brasil, data que as primeiras escolas de medicina foram
mencionadas. Em 1830 foram criados os primeiros cursos para parteiras no estado
da Bahia.

No final do século XIX, apesar de o Brasil ainda ser um imenso territorio com
um contingente populacional pouco elevado e disperso, um processo de
urbanizagao lento e progressivo ja se fazia sentir nas cidades que possuiam areas
de mercado mais intensas, como S&o Paulo e Rio de Janeiro. As doencas
infectocontagiosas, trazidas pelos europeus e pelos escravos africanos, comegam a
propagar-se rapida e progressivamente. A questdo saude passa a constituir um
problema econdmico-social.

A primeira escola de Enfermagem Brasileira, segundo Geovanini (2002) foi
criada com o objetivo de atender os hospitais civis e militares, em 1890 no Rio de
Janeiro, por meio do Decreto Federal n° 791 de 27 de setembro de 1890. Foi criada
entdo a primeira escola de Enfermagem junto ao Hospital Nacional de Alienados do
Ministério dos Negdcios do Interior, chamada posteriormente de Escola de
Enfermagem Alfredo Pinto, pertencendo a Universidade do Rio de Janeiro — UNI-
RIO.

Para Germano (1985, p.27):

0 motivo maior da fundagdo dessa escola deveu-se ao fato de terem as
irmas de caridade, responsaveis pela enfermagem, deixando o hospital por
incompatibilidade com a nova diregéo interina que passou a cercear muitas
de suas atribuicdes.

Com o crescimento da industrializacdo e consequente aumento populacional
decorrente das possibilidades devido a expansdo do mercado de trabalho, houve a
disseminagcao de epidemias no final do século XIX e inicio do século XX. A Cruz
Vermelha Brasileira foi organizada e instalada no Brasil em fins de 1908, tendo como
primeiro presidente Oswaldo Cruz. Em 1916 foi fundada a Escola da Cruz Vermelha
Brasileira, no intuito de treinar enfermeiras para os periodos de guerra, em tempos

de paz destinava-se ao treinamento de visitadoras sanitaristas para atuarem no
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Departamento Nacional de Saude Publica, oficializado em 2 de janeiro de 1920, pelo
Decreto 3.987 e dirigido por Carlos Chagas (GEOVANINI, 2002).

Por iniciativa de Carlos Chagas, entdo diretor do Departamento, e com a
cooperagao da Fundagdo Rockfeller, chegou ao Rio, em 1921, um grupo de
enfermeiras visitadoras que iniciou um curso intensivo.

Segundo Paixao (1963), em 1922 é criada pelo Decreto Federal n°15799/22 a
Escola de Enfermeiras do Departamento Nacional de Saude Publica, tendo inicio do
funcionamento em 1923. Posteriormente esta escola passou a chamar-se Escola de
Enfermagem Ana Néri. Dessa forma, em 1923, no Rio de Janeiro, que surgiu uma
escola com organizagdo administrativa e docente, sob a responsabilidade de
enfermeiros: a Escola Ana Néri. Segundo Geovanini (2002) as alunas formadas
eram consideradas enfermeiras padréo.

Para ingresso no curso da Escola de Enfermagem Ana Néri, exigia-se o curso
normal ou equivalente, caso a aluna nao o tivesse deveria comprovar capacidade. A
duracéao de trés anos e depois quatro anos académicos (SILVA, 1986).

Conforme Oguisso (2005) o curriculo de enfermagem implantado em 1923
sofreu a primeira reformulacdo em 1949, quando passou a ser regulamentado pela
Lei n° 775/49 e pelo Decreto n° 27426/49, os quais contribuiram para a evolucéo da
enfermagem no Brasil. Esta Lei fixou requisitos minimos equivalentes ao ensino de
enfermagem. Estabeleceu ainda as condigbes minimas para a preparagdo de um
grupo que seria formado em um tempo reduzido para desempenhar tarefas mais
elementares, criando a categoria dos denominados auxiliares de enfermagem.

Na década de 60 aconteceram fatos importantes que contribuiram para o
desenvolvimento da enfermagem no Pais. A Lei n° 2604/55 em 1961,
regulamentada pelo Decreto n° 50387/61, sobre o exercicio da enfermagem,
estipulou as atribuigbes do enfermeiro, colocando a sua responsabilidade de
supervisdao em relagdo as outras categorias da enfermagem. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional n. 4.024 de 20 de dezembro 1961, classificou as
escolas de auxiliar de Enfermagem como de nivel médio, dando origem também ao
curso técnico de Enfermagem. O primeiro deles foi criado em 1966 nas Escolas Ana
Néri e Luiza de Marillac e aprovado pelos Pareceres do CFE n° 171/66 e n° 5692/71,
quando passaram a integrar o Sistema Educacional Brasileiro. A partir de entédo a

enfermagem passou a ter trés niveis profissionais.
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Hoje, encontram-se na atuagado profissional de enfermagem trés niveis
profissionais: enfermeiros, técnicos e auxiliares de enfermagem, os quais possuem
diferentes niveis de conhecimentos e habilidades. O objetivo do trabalho é o mesmo,
o cuidado. Dessa forma a preocupagao com a formacgao de todos os niveis deve
existir, pois dentro das suas fungdes, cada um é essencial na assisténcia ao
paciente.

Segundo Ito e Takahashi:

O auxiliar de enfermagem passou a ser aquele que, apos ter cumprido a
escolaridade de ensino fundamental, recebia uma habilitagdo
profissionalizante. Ao nivel de ensino médio era enquadrado na categoria
de Técnico de Enfermagem. A diferenga entre o auxiliar e o técnico de
enfermagem faz-se em funcao da carga horaria tanto teérica como pratica
do curso frequentado. (ITO e TAKAHASHI, 2005, p.410).

A alteragdo do curriculo minimo do curso de enfermagem, em relagdo a
duracao e as disciplinas aconteceu por meio dos pareceres do Conselho Federal de
Educacao CFE a fim de atender a demanda do mundo do trabalho. E a capacitagao
de docentes, cursos de especializacdo e mestrado vieram a partir da Reforma
Universitaria de 1968.

Um novo curriculo foi aprovado em 1972 pelo Parecer 163/72 e Resolugao
4/72 do CFE. Na sequéncia para melhora da qualidade do ensino, visando uma
proposta transformadora e critica, instituiu-se um novo curriculo, respaldado pelo
Parecer 314/94 e na Portaria 1721/94, que previu a formacdo do enfermeiro em
quatro areas: assisténcia, geréncia, ensino e pesquisa.

Na Educacéo, € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB que
estabelece as diretrizes curriculares da educacgao nacional e o Parecer do Conselho
Nacional de Educagao CEB/CNE n° 16/99 traz os principios da educagao e dentre
eles a interdisciplinaridade, a flexibilidade e a contextualizagcdo, e com eles a
exigéncia de uma nova postura dos educadores. No curso de Enfermagem, foi
homologada em 7 de dezembro de 2001 a Resolugdo n® 03 de 7/11/2001 pela qual
instituiram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Enfermagem.

O Curso de Graduagcao em Enfermagem tem como perfil do formando

egresso/profissional:

| - Enfermeiro, com formagédo generalista, humanista, critica e reflexiva.
Profissional qualificado para o exercicio de Enfermagem, com base no rigor
cientifico e intelectual e pautado em principios éticos. Capaz de conhecer e
intervir sobre os problemas/situagdes de saude-doenga mais prevalentes no
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perfil epidemiolégico nacional, com énfase na sua regido de atuacéo,
identificando as dimensdes bio-psicosociais dos seus determinantes.
Capacitado a atuar, com senso de responsabilidade social e compromisso
com a cidadania, como promotor da saude integral do ser humano; e Il -
Enfermeiro com Licenciatura em Enfermagem capacitado para atuar na
Educacéo Basica e na Educacdo Profissional em Enfermagem (BRASIL,
2001, p.17).

A partir do perfil, observa-se a formacado voltada a um perfil generalista,
visando a desenvolver no futuro profissional conhecimentos requeridos para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades a atencdo a saude, tomada de
decisbes, comunicagao, lideranca, administragdo e gerenciamento e educagao
permanente.

A Diretriz coloca ainda que "a formacédo do Enfermeiro deve atender as
necessidades sociais da saude, com énfase no Sistema Unico de Saude (SUS) e
assegurar a integralidade da atengao e a qualidade e humanizagao do atendimento”
(BRASIL, 2001, p.17).

Para formar um enfermeiro que atenda as exigéncias das Diretrizes, é
imprescindivel a utilizagdo de metodologias e um processo de ensino aprendizagem
transformador, inovador, que supere as barreiras impostas pelo ensino tradicional e
torne-se capaz de formar profissionais criticos e reflexivos, atuantes na sociedade e
com compromisso social.

As Diretrizes Curriculares da Enfermagem n&o sdo as unicas responsaveis
pela complexa rede visivel e invisivel que permeia a pratica assistencial do
enfermeiro. As instituicoes, profissionais envolvidos na formagao dos alunos tém um
papel essencial no desenvolvimento de uma formagédo de qualidade, a fim de
obtermos profissionais formados com exceléncia.

Em relacdo a elaboragao do Projeto Pedagodgico, 0 mesmo deve ser centrado

no aluno e ter o professor como facilitador:

O Curso de Graduagdo em Enfermagem deve ter um projeto pedagdgico,
construido coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem
e apoiado no professor como facilitador e mediador do processo ensino-
aprendizagem. Este projeto pedagdgico devera buscar a formacéo integral e
adequada do estudante através de uma articulagdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensao/assisténcia (BRASIL, 2001, p.17).

Nesse processo, deve-se considerar o trabalho multidisciplinar, a integragéo
entre a formagéo e as demandas do mundo do trabalho, aliando a teoria a pratica,

bem como o aperfeicoamento da atengdo integral a saude da populagdo. Além
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disso, € importante considerar o desenvolvimento da capacidade de aprender a
aprender, o que garante a capacitacdo de profissionais autbnomos e capazes de
assegurar a integralidade da ateng¢ao a saude com qualidade e resolutividade.

Para Gubert e Prado (2011, p.285) "o enfermeiro tem um obstaculo
decorrente de sua formacéao, pois traz para sua pratica docente, uma formacéao
técnica essencialmente ligada ao cuidado que é o seu foco de atuagao".

E um desafio alterar a postura pedagdgica que esta enraizada em muitos
educadores, pois envolve aspectos relacionados a mudancas de atitudes,
estabelecendo uma nova relagdo pedagdgica. A enfermagem precisa de
profissionais transformadores, inclusive de nivel médio, capazes de questionar e ndo
apenas de seguir técnicas, e isso depende de educadores que incentivem o refletir e
criar, nao apenas a reproducao de conhecimentos prontos.

Os educadores precisam ter consciéncia do compromisso que tém ao
preparar futuros profissionais que estejam focados no papel social da Enfermagem,
para que sejam cidadaos criticos-reflexivos, preocupem-se em ser éticos com si e
com o outro e em condigdes de atuar em uma sociedade impregnada de incertezas,

além da competéncia na técnica e no cuidado humanizado.
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3 FORMAGAO DOCENTE E PRATICA PEDAGOGICA - UM DESAFIO
PARADIGMATICO

A educacgao é um processo complexo e para ser vivenciada com qualidade o
papel do professor é essencial, para isso, este precisa ter uma formagao adequada
e critica da realidade.

Nas ultimas décadas a pratica pedagogica inovadora propde um ensino que
leve a producdo e nao a reprodugao do conhecimento, o que visa construir um
diferencial qualitativo na sociedade.

De acordo com Behrens (2010) a acdo docente neste momento histérico
mantém-se permeada pelo paradigma conservador, o qual tem influéncia do
pensamento newtoniano cartesiano. Esse paradigma caracteriza-se por um ensino
fragmentado e centrado na reprodugédo do conhecimento, onde o professor detém o
conhecimento e repassa aos alunos por meio de exposi¢cao oral do conteudo o qual
€ absoluto e inquestionavel.

O desafio dos docentes € alicercar sua pratica baseando-se em contribuicoes
das correntes pedagdgicas inovadoras, as quais buscam a visdo do todo, por meio
de inter-relagcdes e conexdes dos sistemas que integram o planeta, visando uma
sociedade mais justa e igualitaria formada por cidadaos sensiveis, intuitivos que
aliam a emocéo e intuigdo a razao. Para isso, a abordagem inovadora amplia a visao
do ao aluno, considerando sua autonomia e responsabilidade, respeitando suas as
individualidades e questionamentos.

Frente a esse processo de transformacao de paradigmas, Moraes (1998,
p.30) coloca que o periodo de transicao se faz presente em diversos aspectos no
mundo (culturais, sociais, politicos, intelectuais, morais e espirituais), os quais
interferem diretamente em varios segmentos das nossas vidas, e a partir disso
requer a restauracdo de um dialogo critico e criativo entre 0 homem e a natureza,
ciéncia e sociedade. E em suas colocagdes Chaves (2006, p. 261) complementa que
frente a crise estabelecida no mundo em tantos aspectos, a escola pode ser o
instrumento para perpetuagao ou superagao da crise, pois ao mesmo tempo em que
pode legitimar a ordem social podera contribuir para fragmentacéo e estratificagéo
dos trabalhadores, como podera também promover uma formagéo emancipadora.

Assim, vemos que na historia da educagdo a pratica pedagdgica precisa

passar de concepg¢des normativas para proposi¢des criticas e reflexivas. Para Veiga
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(2010, p. 56) “ensinar significa mais que transmitir conhecimentos; significa
desenvolver as potencialidades de uma pessoa”.

Para afirmar a necessidade de uma nova postura, € importante trazer a
organizagdo da educagdo com base em quatro pilares fundamentais, conforme
Delors (1998) aprender a conhecer (adquirir cultura geral ampla e dominio de
conteudo especifico, que demonstra a necessidade de educacdo continua e
permanente), aprender a fazer (desenvolvimento de competéncias amplas para
enfrentar o mundo do trabalho), aprender a conviver (que leva a cooperagdo em
todas as atividades humanas) e aprender a ser que integra as outras trés dando ao
individuo condi¢cées de adquirir autonomia e discernimento. Dessa forma, a
Educacao dara resposta ao conjunto de suas missdes.

Na area da educagao em enfermagem nao é diferente, sua evolugao histérica
no Brasil vem se construindo ha muito tempo, desde a criacdo da primeira escola de
enfermagem no Brasil em 1890, a Escola Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras,
até os dias de hoje, passando por inumeras mudancgas. E, da mesma maneira, a
formagao por exceléncia depende, entre outros aspectos, de uma pratica docente
critico-reflexiva que possa assimilar as novas tecnologias presentes na educacgao a
formacéo de um aluno corresponsavel no processo de produgcido do conhecimento.

Além das questbes que contemplam a crise dos paradigmas educacionais
que o docente precisa enfrentar, ainda existe na enfermagem a questdo da
identidade do enfermeiro docente, que formado como bacharel ndo tem no alicerce
de sua formagao a inter-relagdo com as questbes pedagogicas. Segundo Chaves
(2006, p. 259) os desafios que aparecem na docéncia dos enfermeiros ultrapassa a
area da enfermagem, atingindo varios bacharéis que assumem a docéncia como
segundo campo de atuagéo, em diversos niveis de ensino.

Em sua fala Arroyo (2010, p.23) ainda amplia essa dificuldade inserindo-a nos
proprios cursos de licenciatura, ao dizer que o peso central dado ao dominio dos
conteudos e secundario dado as artes educativas tem se alastrado nas ultimas
décadas, desfigurando a imagem dos mestres, além disso, quem tiver dominio de
um conhecimento e uma técnica pode ensina-los como um complemento a seus
salarios. E o que ocorre com diversos bacharéis formados nas mais diversas areas.

Na area da enfermagem complementa-se que:
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é fundamental ter clareza que ser professor do curso de enfermagem,
requer um preparo que vai além do dominio de conhecimentos do campo de
enfermagem, esse professor deve ter dominio do conhecimento pedagdégico
e didatico e assumir compromisso ético-politico com os resultados de
ensino (GISI, 2006, p. 201).

Preparado para ser enfermeiro e nao docente, muitas vezes atua sem
formagdo adequada, pois embora tenha o conhecimento especializado, muitas
vezes deixa a desejar o pedagogico, e vai a busca da profissionalizagao. Além disso,
depara-se com os novos paradigmas impostos pelas Diretrizes Curriculares e busca
preparar o profissional de nivel médio dentro desses parametros, para o exigido pela
sociedade e pelo mundo do trabalho.

As Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) Lei n° 9394/96, como coloca
Valente (2005, p.15) trouxe mudangas ainda maiores para a Educacgdo, no que
tange as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Enfermagem, que
apontam para mudancas que permeiam transformar o perfil de formacéao
profissional, rompendo com questdes como a fragmentacao do eixo de formagao e o
desenvolvimento de conteudos estanques. Assim, a formagdo do enfermeiro,
pautada nestas diretrizes, visa formar um profissional generalista, que atue em
diversos ambitos da area da saude, porém a docéncia € algo complexo que merece
atencao especial.

Para o exercicio profissional como docente, segundo Romanowski (2007,
p.39) pressupde-se uma formagédo adequada, fundamentada pelo saber provido do
conhecimento especifico, portanto para qualidade da acdo espera-se um
conhecimento especializado e pedagdgico. Enquanto a profissionalizagdo do
docente é um processo permanente de construgao, considerado uma conduta.

Sem formacdo adequada, os professores nao tém como colaborar
efetivamente para o desenvolvimento de uma escolarizagao adequada.

Historicamente a pratica pedagogica do docente universitario foi
fundamentada implicita ou explicitamente por concepgbdes que organizavam o

processo de ensino aprendizagem.

3.1 OS PARADIGMAS EDUCACIONAIS E A PRATICA PEDAGOGICA

A instituicdo de ensino, independente da modalidade de ensino, possui um
papel social importante, por meio da construgdo do conhecimento cientifico em

diversas areas de formagdo. Para que o discente tenha uma formacgao que
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possibilite correlacionar a teoria e a pratica, e adquirir autonomia nas suas ideias
para resolver problemas com competéncia, atendendo as necessidades da
sociedade e, além disso, seus aspectos de formacdo humana sejam contemplados,
faz-se necessario que sua formacao considere estas perspectivas superando a
fragmentagao do conhecimento e o reducionismo, mas visando a formacgao critico-
reflexiva.

O docente, nesse contexto enfrenta algumas dificuldades e precisa transpor
algumas barreiras que caminham ao longo da histéria da educagéo baseada em
paradigmas tradicionais e conservadores, dentro da instituicdo e de sua pratica
pedagdgica.

Para compreender as diversas concepgdes dos paradigmas e sua influéncia
na educagao e na sociedade, faz-se necessario conceituar a palavra paradigma. O
termo paradigma, segundo o dicionario Aurélio significa “modelo” ou “padréo”. Kuhn
descrito por Moraes (1998, p. 31) apresenta o seguinte conceito de paradigma
“‘constelagdo de crencgas, valores e técnicas partilhadas pelos membros de uma
comunidade cientifica”. Nas palavras de Moraes “Paradigma refere-se a modelo,
padroes compartilhados que permitem a explicacdo de certos aspectos da realidade.
E mais do que uma teoria; implica uma estrutura que gera novas teorias. E algo que
estaria no inicio das teorias”.

E para firmar a definicdo de paradigma e a partir dai entendé-la dentro do
contexto educacional, cabe a contribuicdo de Cardoso apud Behrens (2010, p.26)
que expdem:

O conceito de paradigma é entendido por mim como um modelo de pensar
e ser capaz de engendrar determinadas teorias e linhas de pensamento

dando certa homogeneidade a um modo de o homem ser no mundo, nos
diversos momentos historicos.

A pratica pedagdgica é fundamentada em concepgdes, em modelos, ou seja,
em paradigmas que norteiam o processo educacional. Sobre os paradigmas no
contexto educacional, Behrens (2007, p. 441) diz que determinam as concepgdes
que os professores apresentam sobre a visdo de mundo, de sociedade, de homem e
da propria pratica pedagogica que desenvolvem em sala de aula. Esta posi¢cao sera
determinante no desenvolvimento do processo e na relagdo que sera desenvolvida

com o aluno.
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Frente as novas relagbes entre o mundo e a educagdo, alguns ajustes
precisam ser feitos dentro de concepcdes e praticas que perduram durante o tempo
e que de certa forma fornecem subsidios para as demais abordagens que a
seguiram e que tém se concretizado, ou seja, o que é bom das abordagens
tradicionais pode ser mantido, pois foram essas proposicdes que permitiram o
desenvolvimento que tivemos até hoje, e aqueles pontos que podem ser melhorados
e reestruturados dentro das novas visdes de professor, aluno, sociedade, homem,
meio precisam ser repensados e reestruturados, para superar a visdo linear,
fragmentada e reducionista. Trata-se da busca de novos ambientes e praticas de
aprendizagem, adequados aos alunos e ao mundo.

E hoje, pensar em educacdo nos leva a refletir no caminho que esta
direcionada a mesma, quais concepgdes os paradigmas abordam e as projegdes
que temos.

Ha pelo menos dois séculos, segundo Behrens (2010, p17-22) a tendéncia
educacional esteve pautada em uma abordagem fragmentada, que separa a mente
e a matéria, de modo dualista, reducionista por meio de campos especializados em
busca de maior eficacia, e que acabou por influenciar os valores e sentimentos
humanos separando o racional do emocional.

Porém, com os novos adventos, tecnologias e avanco cientifico, toda uma
sociedade, passou por problemas que segundo Capra (1996, p.23) sao sistémicos,
interligados e interdependentes, que muitas vezes levam a destruigdo humana.

Diante de todos os pressupostos conservadores baseados na visao
fragmentada, reducionista, racionalista, a qual foi acirrada pela competitividade, para
Behrens (2010, p.23) o homem passou a viver em crise, em busca da riqueza em
detrimento a propria natureza humana.

A crise citada atinge o mundo em diversos aspectos, em especial na area da
educacdo. Nesse contexto, as instituicbes de ensino se formaram de modo
fragmentado, influenciando desde a separagao das disciplinas até a disposigdo dos
alunos em sala de aula, como vemos até os dias de hoje. O conhecimento
reproduzido pelo aluno é extremamente separado das questdes emocionais,
espirituais e humanas. A preocupacdo com o futuro das geragbes por parte de
estudiosos como Freire, Giroux, Capra, citados por Behrens (2010), indica a crise

que o paradigma newtoniano cartesiano, enfrenta.
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A ruptura desse paradigma, segundo Moraes (1998, p. 55) esta atrelado a
existéncia de problemas cuja solugdo nao esta no horizonte de determinado campo
tedrico, dessa forma, um repensar sobre o assunto passa a ser requerido, por meio
de novas ideias, novas articulagdes, buscas e reconstru¢gdes em busca da transigao
de um modelo para o outro.

Em suas colocagdes, Chaves (2006, p. 261) complementa que frente a crise
estabelecida no mundo em tantos aspectos, a escola pode ser o instrumento para
perpetuacdo ou superagdo da crise, pois ao mesmo tempo em que pode legitimar a
ordem social podera contribuir para fragmentacgao e estratificagao dos trabalhadores,
como podera também promover uma formagao emancipadora.

E a partir disso observa-se a necessidade de se ver um mundo em
movimento, que Capra (1996, p.25) coloca como um mundo integrado, “holistico” e
“ecoldgico”. Frente a necessidade de mudangas paradigmaticas, muitos intelectuais
empenham-se na busca de referenciais para romper com a visao racionalista-
mecanicista. Nesse contexto a teoria da relatividade, a fisica quéantica que vé o
universo como uma totalidade indivisivel, os trabalhos de Prigogine que coloca a
“‘desordem” no universo, alicercam a nova concepg¢ao do universo inter-relacionado,
conectado por redes e teias como Capra (1996, p.41) contempla o pensamento
sistémico, num processo de transformacdo. E entdo para Behrens (2010, p.33) “o
grande impacto do pensamento sistémico foi o de que as propriedades das partes
podem ser entendidas apenas a partir da organizagcéo do todo”.

E essa transformacdo que atinge todos os ambitos do conhecimento, e que
buscou transpor a concepgdo mecanicista e priorizando a visdo do todo, de modo
sistémico, demonstra que na histéria da educacao a pratica pedagodgica passou de

concepcodes apenas normativas para se tornar critica e reflexiva.

3.2 UMA ABORDAGEM INOVADORA NA ENFERMAGEM

Esta subsecédo apresenta o Paradigma Inovador, a partir de autores como
Behrens (2010), Capra (1996), Morin (2000), Freire (1986), Moraes (1998), Weil
(1991), a proposta de referenciais de uma formagdo do profissional enfermeiro

docente numa visao inovadora focalizada no “cuidar” do ser humano como um todo.
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3.2.1 Paradigmas Inovadores

Com a evolugdo da tecnologia, a democratizagdo do conhecimento e o
avanco cientifico, o homem tornou-se mais vulneravel e diante de novos desafios e
de acordo com Behrens (2010, p.28) “neste processo, seduzido pela tecnologia,
passou a destruir a Terra e, em especial, a si mesmo e aos seus semelhantes”. As
destruicbes, as guerras, a poluicdo ambiental, o0 aumento da pobreza, da violéncia,
fazem refletir que em nome do cientificismo, destroem-se muitas perspectivas
humanas. A visdo newtoniana-cartesiana, positivista do universo, precisa dar lugar a
um novo paradigma que contemple as dimensdes sociais e intersubjetivas.

Neste contexto, o paradigma inovador surge com diversos nomes, Cardoso o
denomina de holistico, Capra e Prigogine como sistémico, Moraes, Boaventura e
Pimentel como paradigma emergente (BEHRENS, 2010, p.54). A convergéncia entre
eles é a visdo da totalidade e a busca da producédo do conhecimento.

A Abordagem Holistica para Weil (1991, p 23) caracteriza-se por considerar
as partes com um propdsito comum e interligadas por um regulador central, que
formam-se em um sentido profundo e determinam o rumo do universo. Assim, as
partes tornam-se indissociaveis, objetivando a criacdo de uma sociedade justa,
fraterna, solidaria e sustentavel. Uma das questdes mais relevantes € a
preocupacgao dos educadores com o futuro da humanidade e de todas as outras
formas de vida do planeta, para isso as relagcbes precisam ser aprofundadas e a
educacéo tem um papel importante.

Para contemplar a abordagem holistica e atingir a visédo planetaria, o aluno
busca a visdo do todo e procura desenvolver as inteligéncias multiplas utilizando os
dois lados do cérebro, vivenciando o processo do conhecimento como cidadao e
respeitado como individuo. Para atingir o objetivo, Behrens (2010) e Crema (1995)
afirmam que o professor trabalha um enfoque sistémico e visédo interdisciplinar em
sua pratica pedagogica, através do papel de amigo, parceiro, colaborador, critico,
reflexivo, sensivel, engajado e democratico, além de discutir sentimentos e
emocdes, fomentar a cooperacao, encorajar a participagao nos trabalhos educativos
e desenvolver a preocupacado com o crescimento interior e o despertar criativo como
mestre, para que possam educar para uma cultura planetaria.

As praticas e recursos adotados, segundo Behrens (2010) visam facilitar a

aprendizagem integral do aluno, levando em conta a formagao ética, por meio da
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interacéo de dois caminhos, o tedrico e o vivencial, mas de qualquer forma, ndo se
nega o método analitico em nome do método sintético, eles precisam se
complementar, sendo avaliados dentro do processo de maneira gradual e continua,
focalizando a producdo do conhecimento critico, participativo e transformador
alternando atividades individuais e coletivas, em uma escola na qual a
aprendizagem se realiza num processo dialdégico de interlocugédo e que busca o
todo, levando em conta o qualitativo mais que o quantitativo.

A Abordagem Progressista utilizada inicialmente por Snyders, e segundo
Libaneo (1986, p. 32) manifesta-se em trés vertentes distintas: a libertadora que tem
Paulo Freire como precursor, a libertaria que reune os defensores da autogestao
pedagogica e a critico-social dos conteudos que confronta os conteudos com a
realidade social. De modo geral, essa abordagem considera que o homem influi no
meio e é por ele influenciado, e segundo Behrens (2010, p.71-80) desafia a escola a
possibilitar a vivéncia coletiva.

As vertentes libertadora e a libertaria compartiham o pensamento da
valorizagao ao processo de aprendizagem grupal que aos conteudos, a critico social
valoriza a agdo pedagdgica inserida em uma pratica social concreta (LIBANEO,
1986, p.32).

Nessa abordagem, segundo Behrens (2010) e Freire (1986) o aluno € um ser
inacabado que se envolve no processo de investigacdo e discussao coletiva em
busca da producdo do conhecimento, ressignificando o que aprende de forma
corresponsavel, dinamica e participativa, por meio da relacdo dialdégica com o
professor e colegas. O professor, como afirma Freire (1986, p. 108) aprende junto
com os alunos, inventando o conhecimento com os estudantes, em um momento
complexo do estudo e recria a relagdo aluno-professor. Dessa forma, estabelece
relagdo horizontal e busca na conscientizagdo, no dialogo e na producédo do
conhecimento, um papel de mediador sem impor suas ideias e sem negar o saber
dos alunos, de modo democratico com limites, ativo para tornar o aluno reativo, com
autoridade sem autoritarismo.

A pratica pedagogica nesta visao é sustentada pela agao do docente de forma
que suas atividades fagam com que o aluno estabelega relagdes significativas e que
este se aproprie dos conhecimentos socialmente construidos dando-lhes significado
no contexto que vive. Saviani (2002) recomenda partir da pratica social, passar pela

problematizagao, provocando catarse e voltar a pratica social, tendo como ponto
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culminante a mediagcdo da analise. A exigéncia, a rigorosidade e a competéncia
sustentam a avaliagdo, mas sdo propostas a serem desenvolvidas com os alunos,
num processo de relacao de parcerias.

Outra abordagem do paradigma inovador que tem como precursor Pedro
Demo é Ensino com Pesquisa, que surge em busca de um aluno questionador com
raciocinio logico, criatividade e capacidade produtiva, com capacidade para avancgar
com autonomia. Neste contexto o professor atua, segundo Behrens (2010) como
“orquestrador da constru¢ado do conhecimento”, que instiga os alunos no aprender a
aprender e os orienta para que se expressem de maneira fundamentada,
exercitando o questionamento e a formulagao propria.

Na proposi¢céo dos projetos, de acordo com Cunha (1996), o trabalho coletivo
aliado ao trabalho individual, instiga o aluno a contribuir e compor com o grupo os
referenciais significativos e relevantes, utilizando a pesquisa como instrumento
metodoldgico para todos os niveis de ensino. Concebe a teoria e a pratica como
unidade indissoluvel, a qual é avaliada pelo desempenho geral e globalizado,
diariamente pelo ritmo participativo e produtivo. A Escola torna-se um espaco
produtivo, inovador, transformador e participativo, que ofereca formagdo e
preparagao para o uso da tecnologia, desenvolvimento de capacidades cognitivas e
operativas.

A alianga entre as abordagens do paradigma inovador era chamada no século
XX, de Paradigma Emergente. Entretanto, Capra (2002) agrega-se ao pensamento
de Morin (2000) e passa a chama-lo de Paradigma da Complexidade (BEHRENS,
2008).

Para Morin (2000) o paradigma da complexidade evidencia a necessidade de
profundas transformacdes sociais para atender a nova sociedade do conhecimento,
renunciando a visao reducionista do mundo. Assim, o papel da educagao sera
modificar o sujeito na sua pratica, por meio de sua atuagao.

Na educacdo, a complexidade visa a ampliacao do saber e as interconexdes

da aprendizagem para a vida, portanto:

o professor ao tomar o novo paradigma na agao docente necessita
reconhecer que a complexidade ndo é apenas um ato intelectual, mas
também o desenvolvimento de novas agbes individuais e coletivas que
permitam desafiar os preconceitos, que lacem novas atitudes para encarar a
vida, que gerem situagbes de enfrentamento dos medos e das conquistas
(BEHRENS, 2008, p.21).
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Ainda segundo Behrens (2008) é a partir dessa atuacao docente o papel da
escola e das universidades para atender a visdo complexa precisa levar a
transformacdo da sociedade, focando uma postura soécio-critica e vendo o aluno
como um ser global, que precisa conquistar uma melhor qualidade de vida, aplicar a
tecnologia dentro e fora da escola, além de ser critico, autbnomo e criativo, e saber

solucionar problemas e ser capaz de questionar e transformar a sociedade.
3.2.2 Ainovagao no ensino da Enfermagem: um cuidado humanizado

A palavra inovagédo € muito utilizada hoje na area educacional, assim como a
humanizacdo se faz presente no dia a dia da area da saude, em especial na
enfermagem. Aliar estas duas caracteristicas na formagdo de um profissional da
enfermagem significa torna-lo capaz de compreender a si mesmo, de relacionar-se
com o outro, ter um conhecimento abrangente e olhar para o paciente de maneira
holistica, de modo a buscar a complexidade do ser humano.

Dentro do contexto da Educacgao, percebemos inquietagdes e indagacdes que
implicam e impulsionam a reflexdo sobre a formacao de docentes e a pratica
pedagdgica. A preocupagao com a tematica esta relacionada a busca pela visao
inovadora dos docentes que atuam nos diferentes niveis de ensino, de modo que a
Educacao possa contribuir face as exigéncias da atualidade.

A Sociedade do Conhecimento, em que vivemos, esta em constante
transformacdo. Essas transformacbes exigem que a formagdo do professor
contemple uma constante reflexdo sobre uma pratica que precisa ser renovada, pois
segundo Zeichner (1998), o “professor como pratico reflexivo reconhece a riqueza
da experiéncia que reside na pratica dos bons professores”.

A questdo da formacao de professores impulsiona discussdes amplas na
tentativa de buscar alternativas quanto a construgcdo de um saber docente, que
tenha a figura do professor participando como agente critico, reflexivo, criativo,
questionador e investigador de sua prépria pratica pedagogica. Neste processo para
inserir as inovagdes no ensino, a formacao continuada pode ser essencial.

A educacédo continuada € o primeiro passo de um processo de crescimento
permanente, tanto no aspecto pessoal, cultural e profissional. E no contexto escolar

que os professores enfrentam, resolvem problemas, elaboram e modificam
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procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso, vao promovendo
mudancas pessoais e profissionais.

Para Marcelo Garcia (1999) a formagdo de professores € um processo
continuo, sem um fim estabelecido, deste modo, torna-se essencial a formacéao
continuada dentro do contexto de formacéao de professores.

Podemos, entdo, definir a formagao continua como sendo o conjunto de
atividades desenvolvidas pelos professores em exercicio com objetivo formativo,
realizadas individualmente ou em grupo, visando tanto ao desenvolvimento pessoal
como ao profissional, na direcdo de prepara-los para a realizacdo de suas atuais
tarefas ou outras novas que se coloquem.

Discutir os pressupostos da formacgéo do professor é discutir como assegurar
um dominio adequado da ciéncia, da técnica e da arte da profissdo docente, ou seja,
€ tratar da competéncia profissional.

Para LIBANEO (2001, p. 28):

Pensamos que enfrentar as mudangas, a acdo e a reflexdo atuam
simultaneamente, porque elas estdo sempre entrelagadas. Podemos refletir
sobre nossa acgédo, transformando nossa agdo em pensamento. Ao mesmo
tempo, podemos traduzir idéias em agdes. Propde-se, assim, uma formagéo
profissional - tanto a inicial como a continuada - baseada na articulagdo
entre a pratica e a reflexao sobre a pratica, de modo que o professor va se
transformando em um profissional critico-reflexivo, isto €, um profissional
que domina uma pratica refletida.

A ideia de promover a educacgao continuada para o professor visa estimular o
pensamento critico-reflexivo. Mas para que isso ocorra, a formagao deve ser
planejada dentro do contexto de atuagcédo do professor, visando a melhoria do seu
trabalho docente.

A docéncia ndo pode se resumir a aplicacdo de modelos previamente
estabelecidos, mas objetiva dar conta da complexidade que se manifesta no
contexto da pratica concreta desenvolvida pelos professores, pois se trata de um
profissional que toma as decisbes que sustentam os encaminhamentos de suas
acoes.

No ensino da enfermagem, a educagao continuada tem um papel importante,
pois € comum encontrarmos enfermeiros sem a licenciatura atuando como docentes,
e neste caso a formagao continuada implica no aperfeicoamento de diferentes

habilidades profissionais.
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Para formar um profissional de enfermagem/cidadao consciente do seu papel
na vida do outro e da sociedade, requer uma ressignificacdo no processo de ensino
aprendizagem, requer ultrapassar barreiras. Essas mudancgas estdo direcionadas as
questdes curriculares bem como a postura de educadores e mesmo de alunos, os
quais muitas vezes trazem da educagdo basica o pensamento e esperam a
continuidade de um ensino tradicional baseado no “escute, leia, decore, repita”.

Para Perrenoud (2002) apud Pereira e Tavares (2010, p.1078):

inovar é transformar a propria pratica, o que ndo pode acontecer sem uma
analise do que é feito e das razdes para manter ou mudar. Assim, a fonte da
inovagédo endégena é a pratica reflexiva, que € mobilizadora de uma tomada
de consciéncia e da elaboragao de projetos alternativos.

A partir de novos modelos de ensinar consequentemente novos modelos de
cuidar em saude poderao ser viabilizados. A inovacéo, tanto nas praticas de saude
como na formacao daqueles que neste setor irdo atuar, é altamente desejada e tem
sido motivo de elaboracdao e implementacao de varias politicas publicas para que
novos modelos de ensinar e de cuidar em saude sejam viabilizados.

E muito comum ouvir no contexto da saude sobre a Humanizagdo. Segundo o
Manual do Programa Nacional de Humanizagdo Hospitalar — PNHAH (BRASIL,
2012, p.12):

Humanizar é garantir a palavra a sua dignidade ética. Ou seja, para que o
sentimento humano, as percepgbes de dor ou de prazer sejam
humanizadas, € preciso que as palavras que o sujeito expressa sejam
reconhecidas pelo outro. E preciso, ainda, que esse sujeito ouca do outro
palavras de seu reconhecimento. E pela linguagem que fazemos as
descobertas de meios pessoais de comunicagado com o outro. Sem isso, nos
desumanizamos reciprocamente. Ou seja, sem comunicagcdo, nao ha
humanizacédo. A humanizacdo depende de nossa capacidade de falar e de
ouvir, depende do didlogo com nossos semelhantes.

A partir deste conceito, observa-se a importancia da tao falada humanizagao
no trabalho da enfermagem, pois esta tem como objeto de trabalho o cuidado, o qual
vai além de cuidados clinicos.

Mas para alcancar o cuidado humanizado tdo mencionado nos discursos dos
profissionais da saude € fundamental, entre outros, atualizagdo técnico cientifica
constante além de uma formacao pautada em principios que ultrapassem conceitos
técnicos, mas que preparem o profissional para a atuagdo como um cidadao ético. O
autocontrole, a tolerancia, a flexibilidade para atuar frente as mudancas, a visao

holistica também sao especiais para estabelecer um relacionamento terapéutico e
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de ajuda. E neste sentido, a formacao baseada em uma pratica pedagdgica que leve
o aluno a transformar a realidade, tanto na formagao inicial quanto continuada

durante do processo de formacgao é imprescindivel.



42

4 NOVOS CENARIOS E LINGUAGENS TECNOLOGICAS NA EDUCAGAO
PROFISSIONAL

Na contemporaneidade, vivenciamos as mudancas significativas da realidade
mundial, oriundas do assombroso desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, que
nos levou a Sociedade do Conhecimento, dominada pelas inovagdes tecnoldgicas.
As estratégias utilizadas para comunicagdo vém sendo transformadas
significativamente a partir da reorganizagao social frente ao advento das tecnologias.

Com maior acesso a rede mundial de computadores, observa-se que, nao
obstante a inclusao digital como parte da inclusdo social ainda seja utdépica em um
pais continental e com distribuicdo de renda desigual como o Brasil, cada vez mais,
jovens, criangas e adultos de diversas condi¢gdes sociais, culturais e econémicas
acessam informagdes, assim como disseminam sua cultura em espagos virtuais na
internet.

Frente as novas exigéncias, a educagao necessita contribuir também para a
formagado cidada, rumo a autonomia e criticidade. A educagédo enfrenta grandes
desafios diante das modificagbes mundiais decorrentes da globalizagdo e avango
das tecnologias da informagao e comunicacao.

A realidade hoje € uma tecnologia dominante, que iniciou com os emails, o
www, alterou a realidade de diversas empresas levando algumas (que n&o se
adaptaram a nova realidade) a faléncia e deslanchando outras desse novo ramo, e
hoje domina o cotidiano por meio das redes sociais e sites de busca. Os novos
cenarios educacionais evidenciam a estreita relagdo entre os estudantes e os
recursos disponiveis no meio digital.

A relacdo existente entre os Nativos Digitais® e a tecnologia tem suas
vantagens e desvantagens, como o aumento da acessibilidade em prejuizo a
formalidade necessaria em determinadas situacdes. Esta interacao presente entre
os nativos e a tecnologia interfere direta ou indiretamente nas relagbes pessoais,

estudos, trabalhos, politica, religido e negocios, tornando-se uma cultura comum, a

* O termo “nativos digitais” foi adotado por Palfrey e Gasser no livro Nascidos na era digital. Refere-se
aqueles nascidos apos 1980 e que tem habilidade para usar as tecnologias digitais.
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qual ndo pode ser ignorada, mesmo por aqueles nascidos anteriormente a esta
época, os chamados Imigrantes Digitais®.

No Brasil € crescente a procura pela utilizagdo dos recursos tecnologicos
como ferramenta principal de comunicagdo. Conforme matéria publicada pela Folha
Online em 2008:

[...] o brasileiro fica, em média, cinco horas por més em sites relacionados a
comunidades. Nos outros paises, esse valor ndo passa das duas horas,
com excegao dos internautas do Reino Unido, que gastam duas horas e
meia nesses portais. A empresa inclui na categoria "comunidades" as
paginas de redes Orkut e MySpace, blogs, microblogs, bate-papos, foéruns,
grupos de discussdo, mundos virtuais e outros sites semelhantes que
reunem grupos de interesse e de relacionamento. (FOLHA, 2008)

O interesse do brasileiro pela leitura e produgao de conteudos na internet
pode ser uma grande possibilidade de constituir formas mais significativas de
organizacao da didatica escolar.

Conforme Moran (2007, p. 100) “se os alunos fizerem pontes entre o que
aprendem intelectualmente e as situacdes reais, experimentais, profissionais ligadas
a seus estudos, a aprendizagem sera mais significativa, viva, enriquecedora”, os
espacos virtuais ja habitados pelos alunos pode ser caracterizada como veiculo para
essa aproximagao.

As novas tecnologias podem ampliar as possibilidades de ensino. Contudo,
para que as mudangas direcionem uma educagao de qualidade e inovadora, €&
necessaria uma metodologia adequada e diferenciada e ndo simplesmente utilizar
recursos tecnologicos inseridos na mesma pratica pedagogica.

Os professores precisam se preparar para utilizar a grande variedade de

recursos tecnolégicos, como afirma Mercado (2006, p. 25):

o professor necessita aprender a trabalhar com essa tecnologia. Ele nao
deve deixar de lado essa realidade, pois cada momento no mundo
tecnoldgico surgem solugdes interessantes que podem auxiliar ao trabalho
pedagdgico.
O importante é que o professor utilize os recursos de acordo com as
possibilidades pedagdgicas a fim de contribuir na construgdo do conhecimento, e

nao sem um direcionamento pedagdgico.

° Aqueles que ndo se enquadram no grupo dos Nativos Digitais, mas precisam conviver e interagir
com eles e, além disso, precisam aprender a conviver em meio a tantas inovagdes tecnolégicas,
s&o os chamados imigrantes digitais (PALFREY; GASSER, 2011).
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Interacéo, dialogo, comunicacdo sao palavras que vem sendo amplamente
utilizadas para pensar a educagdo em uma perspectiva inovadora, comprometida
com a producgao do conhecimento, com a compreensao, a criacao, a transformacao
e, com um novo olhar para os alunos, mais ativos, participativos, coautores e
produtores de conhecimento e cultura.

Inserir as inovagdes tecnoldgicas em propostas pedagodgicas a serem
desenvolvidas nos diferentes niveis de ensino € importante devido as novas formas
de organizagdo cultural assim como por ampliar as possibilidades de
desenvolvimento dos alunos, ou seja, eles terdo a oportunidade de transitar,
conhecer e produzir com diferentes intengbes sociocomunicativas, desenvolvendo
sua competéncia. Isso possibilitara a eles superar as imposi¢des tradicionais e
mecanicistas.

De forma geral, pode-se dizer que o uso das inovagdes tecnoldgicas, em
especial da internet, favorece o trabalho em grupo, o uso e a producao de diferentes
formas de comunicacgao e a troca de ideias e de informacgdes.

Ratifica-se que essas possibilidades didaticas proporcionadas pelas
tecnologias so6 terdo sentido se inseridas em um projeto educacional inovador, ético,
ou seja, ndo adianta inseri-la no ensino e continuar com praticas arraigadas em uma
organizacao tradicional na qual o conteudo esteja sendo trabalho de forma mecanica

e sem significado.
4.1 DESAFIOS FRENTE AS TECNOLOGIAS

Adotar o uso das tecnologias no processo ensino-aprendizagem demanda
uma série de enfrentamentos, porém, com a propor¢cao que a tecnologia tomou na
vida da maioria da populagdo, este processo precisa ser pensado. Segundo Tori
(2010, p.217) “as aplicagdes da Web 2.0 vem se disseminado com muita rapidez e
criando uma nova cultura” de modo que muitos estudantes que estdo chegando as
salas de aula tém os recursos tecnologicos como base para o seu modo de pensar,
pesquisar, registrar sua cultura e seu mundo.

Os docentes vivem os dilemas e desafios de um tempo em transicdo. Muitos
foram formados na cultura oralista e presencial, acostumados a olhar o outro e
interagir no mesmo meio fisico de forma sincrona. Segundo Prensky (2001), os

professores que atuam na escola e possuem mais de vinte anos s&o imigrantes no
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ciberespaco®. Ou seja, nasceram em outro meio e aprenderam a construir
conhecimento de forma diferente do que esta geragdo denominada de nativos
digitais o faz. Borba (2001, p.46) sugere que “os seres humanos sao constituidos por
técnicas que estendem e modificam seu raciocinio e, ao mesmo tempo, esses
mesmos seres humanos estao constantemente transformando essas técnicas”.

A forma de trabalho do professor imigrante digital difere da forma como seus
alunos percebem o conhecimento e sua produgdo. Muitos docentes reclamam que
seus alunos leem pouco, que sao desmotivados para as atividades em sala de aula
e possuem dificuldade de trabalhar em grupo. No entanto observa-se o mesmo
grupo de alunos interagindo com seus colegas no Facebook, twitter e desfrutando
dos recursos da internet de forma criativa e imersiva. Este fenbmeno acontece com
alunos em diferentes niveis de ensino e faixa etaria diversificada.

Ao analisar a influéncia das midias na aprendizagem, Tori (2010) chama a
atencdo para a importante tarefa do professor “na sele¢do da midia e do seu
conteudo [...] dentro da modelagem de uma atividade de aprendizagem”, uma vez
que a abundéncia de tecnologias influencia os métodos de ensino e de
aprendizagem e possibilita o desenvolvimento de aprendizagem interativa para além
do espaco fisico da sala de aula.

Estabelecer vinculos para dar sentido ao conhecimento supde compreender a
forma de pensamento n&o linear, conhecer de que eles gostam, como “estao
acostumados a absorver (e descartar) grande quantidade de informagdes, a fazer
atividades em paralelo” (TORI, 2010, p. 218). Para o professor trata-se de duplo
desafio, uma vez que mesmo entre esses jovens, ha os que ainda nao estédo
inseridos nesse universo tecnoldgico.

Compreendemos que as exigéncias da educacgao frente a era digital tornam-
se mais complexas e envolvem mudangas no paradigma individual de cada
professor e também das institui¢des.

Considerando que o momento exige uma quebra de paradigmas dentro do
contexto educacional, cabe a contribuicdo de Behrens (2007, p.41) a qual leva a
reflexdo que as concepgdes que os professores apresentam sobre a visao de

mundo, de sociedade, de homem e da propria pratica pedagodgica que desenvolvem

® Indica os meios materiais de comunicagao digital, mas, sobretudo o universo de informagdes e
interagcdes humanas (LEVY, 1999).
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em sala de aula sera determinante no desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem na era digital.

Adaptar-se as novas e complexas demandas educacionais originarias das
novas tecnologias, exige do professor inovagdo. Segundo Guerreiro (2006, p.99)
‘inovagado é a capacidade de ver de outro modo, com outro olhar, o objeto ja
observado e descrito por muitos”, que exige criatividade e mudanca de paradigmas
no processo de formacéo e de trabalho do professor.

Ainda segundo Guerreiro (2006, p.103):

Na sociedade de informacdo, as demandas de inovagcédo tecnolégica
constituem um desafio coletivo [...] implicando o comprometimento [...] como
forma de monitorar as demanda, gerenciando desperdicios e o préprio ciclo
continuo da inovagéo.

Essas novas demandas trazem para a educacdo implicagdes na formagao
para a cidadania, no sentido que as novas geragdes se tornem capazes de
compreender e gerenciar a dindmica da sociedade global e seu impacto no
desenvolvimento.

Em sintese, os desafios que os educadores deverdo enfrentar na gestdo do
ensino e da aprendizagem nesse novo espacgo educacional sdo multiplos, mas ricos,
perpassados pela colaboracido e pelas relacdes de confianca. Nao cabe ao
professor o confronto autoritario; todavia cabe-lhe sim a capacidade de administrar
as relagdes socioeducativas com conhecimento, sensibilidade e ética, principios
indispensaveis para a constituicdo de identidades saudaveis para colaborarem e
usufruirem dos recursos disponiveis no ciberespaco.

Esta tarefa educativa é grande demais para ser enfrentada individualmente. O
trabalho educativo traz em si, cada vez mais, o desafio do projeto coletivo e

colaborativo.

4.2 RECURSOS TECNOLOGICOS: NOVAS POSSIBILIDADES

O acoplamento entre cognicao e tecnologia tem alterado as formas de ensinar
e aprender que esta além dos meétodos tradicionais de ensino e aprendizagem,
exigindo tanto do professor quanto do aluno uma pluralidade de habilidades no
processo de produgao e apropriagao de um determinado saber, de redescoberta e

de reconstrugao desse proprio saber.
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E necessario atentarmos para o fato de que estamos vivendo uma revolucéo
tecnolégica; porém “a primeira caracteristica do novo paradigma é que a informagao
€ sua matéria-prima: sao tecnologias para agir sobre a informagdo, ndo apenas
informagdo para agir sobre a tecnologia, como foi o caso das revolugdes
tecnolégicas anteriores” (CASTELLS, 2002, p. 108).

Essas interagdes sociais com a formacao de redes de aprendizagem e a

permitem a interatividade e novas formas de comunicag¢ao. Na perspectiva interativa

O professor pode deixar de ser um transmissor de saberes para converter-
se em formulador de problemas, provocador de interrogacdes, coordenador
de equipes de trabalho, sistematizador de experiéncias e memdria viva de
uma educagao que, em lugar de prender-se a transmissao, valoriza e
possibilita o didlogo e a colaboracao (SILVA 2009, p.64).

Ou seja, o professor sai do estado de emissor e assume uma postura de
agente que constréi situagdes de aprendizagem com multiplas possibilidades de
exploracédo, e o aluno, por sua vez, se transforma em um utilizador ativo, com
capacidade de produzir, partilhar e inferir sobre este conteudo. Dessa forma, todo o
processo educacional passa por mudangas remetendo a um repensar em novas
formas de conceber o ensino.

Neste novo contexto online, a interatividade se faz presente e valoriza a
autonomia, colaboragéo, dialdgica e corresponsabilidade durante o processo de
aprendizagem. Isto permite novas praticas que condizem com a necessidade
contemporanea.

Entre as interfaces que podem ser utilizadas no ambiente online estao: email,
férum, chat, portifélio, wikis, blogs, redes sociais, entre outros. Essas ferramentas
apresentam caracteristicas especificas, segundo Coutinho et al (2009):

Email: € o correio eletrbnico, pode ser utilizado de forma assincrona para o
envio e recepgao de mensagens, as quais podem instigar os alunos a reflexdo dos
temas propostos.

Férum: interface assincrona que possibilita o debate para a construgcaéo do
conhecimento colaborativo, por meio de discurso escrito. Segundo Marques (1999,
p. 136) “ndo existem o ler e escrever sem a interlocu¢cao de sujeitos que interagem
que se provocam em dialogica producao de significados. Ndo existem o escrevente

e o leitor sem a reciproca suposicdo da acao de um deles sobre a agao do outro”.
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Sendo assim, o forum, a partir das contribuicbes permite ao professor avaliar a
participacao, colaboragao e a qualidade da interagdo do aluno.

Chat: é um dialogo online que promove a interacao sincrona entre os
participantes. Pode ser utilizado para esclarecimento de duvidas e troca de saberes,
permitindo ao professor analisar a forma de expressao do aluno.

Portifélio: € uma interface assincrona, onde pode-se postar as construgdes do
conhecimento, permitindo uma avaliacdo continua do processo. No entanto,
dependendo da forma que for utilizado pode tornar-se apenas um local onde os
alunos guardam informacgoes.

Wiki: € um ambiente de edigéo colaborativa que pode ser modificada de forma
livre ou por usudrios autorizados. E uma interface assincrona, que possibilita a
construcdo de uma enciclopédia de conhecimentos sobre um determinado tema. O
produto final gera uma edig¢ao coletiva.

Blog: € um espacgo online escrito por uma ou mais pessoas, que possibilita o
comentario de diversos assuntos em ordem cronologica.

O docente precisa pensar que nao adianta possuir uma infinidade de
interfaces e utiliza-las isoladamente sem planejamento de uma estratégia que
estabelegca a comunicacao, a descoberta e a construgdo do conhecimento.

Além das interfaces citadas, ha outras possiveis com o advento da web 2.0,
como 0s mapas conceituais, podcasts, google docs, os quais podem ser utilizados
de forma gratuita também, ainda segundo Coutinho et al (2009):

Os mapas conceituais sao utilizados para organizar e representar
determinado conhecimento. Segundo Coutinho et al (2009), os programas de
construcao de redes semanticas sado ferramentas de representacio visual baseadas
em computador que permitem representar as redes semanticas mentais sob a forma
de mapas conceituais. Trata-se de um resumo esquematico de um determinado
assunto, e com os softwares desenvolvidos para este fim, tornou-se mais facil.

O google docs permite a edigcdo de textos, criagcdo de apresentagoes,
planilhas, formularios, sem a necessidade de se terem instalados no computador os
editores de texto, planilhas ou apresentacdo de slides e sem que sejam
armazenados no computador. E possivel permitir ou restringir o acesso da edicdo
dos documentos, assim, uma das grandes vantagens do google docs é o trabalho
colaborativo na criagao e edicdo de documentos mesmo a distancia, e o professor

também pode acessar o processo evolutivo, verificar a colaboragao, a interacéo e a
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participagdo de cada um, por meio de consultas no histérico de acesso ao Google
Docs.

O podcast € uma ferramenta que vem sendo utilizada no contexto
educacional. Permite por meio dos ficheiros de audio que os alunos recebam
informacédo e feedback dos seus professores, podendo-os escutar quantas vezes
acharem conveniente. Pode-se explorar de forma a potencializar a oralidade, o
poder de sintese, a objetividade e a clareza na expressao das ideias, bem como
uma nova forma de producdo de conteudo em formato audio.

Todos estes recursos disponiveis na era digital possibilitam aos professores e
alunos avancar na constru¢do do conhecimento, basta assumir a responsabilidade
de apropriar-se da interatividade, o professor como mediador e o aluno como
corresponsavel pelo seu aprendizado no processo. E importante salientar que é
preciso mediar o dialogo com o aluno, e promover a troca de sugestdes, opinides
entre os demais, pois ampliam-se as possibilidades de cooperacdo e processos

reciprocos de tomada de consciéncia.
4.2.1 Redes Sociais e a educacgao

Uma das ferramentas de comunicagéo existentes frente as novas tecnologias
sdo as redes sociais. As redes sociais podem ser consideradas como elemento
ludico para potencializar o prazer pela producdo dos conteudos referentes ao
curriculo assim como aproximar a escola da realidade concreta dos alunos.

Por meio do uso das redes sociais no interior da escola, é possivel: criar uma
comunidade de aprendizagem para a escola, para a turma ou para uma disciplina
especifica; compartilhar informagdes e ideias com outros profissionais e
especialistas nos temas que estdo sendo estudados em sala, ampliando as
possibilidades de interacdo, pesquisa e producdo e novos conhecimentos; criar
canais de comunicagcdo entre os alunos de diferentes turmas, entre escolas
diferentes, entre comunidades que compartilham de interesses em comum.

O uso das redes sociais faz parte da vida dos alunos e de muitos professores,
pois, trata-se de uma linguagem que vem sendo amplamente inserida nos novos
modos de producdo, comunicagao e interagdo social e cultural. Nao ha, por

conseguinte, como ignorar as transformacgdes advindas com o uso das redes sociais,
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que imprimem na vida de todos nds, novas possibilidades de dialogo e interacéo
com os outros € com 0 mundo.

Conforme Rangel (2007), as redes sociais numa perspectiva ecossistémica
sdo o suporte para a convivéncia humana uma vez que, a partir delas, ha
comunicagao e estabelecimento de vinculos dos mais variados géneros e niveis. A

autora menciona que:

As redes sociais estdo estabelecidas também enquanto interagdes entre
seus membros. Estas interacbes se caracterizam, além dos vinculos, da
comunicacdo e das relagbes, pela organizacdo ao redor do fazer, de
estruturar o tempo e o modo como este se utiliza. Assim, as rela¢des sociais
permitem dar sentido as vidas das pessoas que nelas participam,
favorecendo a construcado de suas identidades, propiciando a sensacéo de
que estdo ali para alguém, que tem 0s recursos necessarios para dar conta
de diversas tarefas e dar suporte social. Desta forma, promovem o sentido a
suas agbes e praticas de cuidado social e autocuidado. (RANGEL, 2007,
27)

Inserir as redes sociais em propostas pedagogicas a serem desenvolvidas na
escola é importante devido as novas formas de organizacao cultural assim como por
ampliar as possibilidades de desenvolvimento dos alunos, ou seja, eles terdo a
oportunidade de transitar, conhecer e produzir diferentes géneros textuais, com
diferentes intengdes sociocomunicativas, desenvolvendo sua competéncia leitora e
escritora.

De forma geral, pode-se dizer que o uso das redes sociais favorece o trabalho
em grupo, o uso e a producao de diferentes formas de comunicagédo e a troca de
ideias e de informagdes. Uma das ferramentas de comunicagao existentes em quase
todas as redes sociais sao os foruns de discussdo, nos quais os membros podem
abrir um novo topico e interagir com outros membros compartilhando ideias e
saberes sobre um determinado assunto.

Por meio do uso das redes sociais no interior da escola, é possivel: criar uma
comunidade de aprendizagem para a escola, para a turma ou para uma disciplina
especifica; compartilhar informagdes e ideias com outros profissionais e
especialistas nos temas que estdo sendo estudados em sala, ampliando as
possibilidades de interacdo, pesquisa e producdo e novos conhecimentos; criar
canais de comunicacdo entre os alunos de diferentes turmas, entre escolas

diferentes, entre comunidades que compartilham de interesses em comum.
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5 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Para buscar melhorias na formagéo de profissionais da area da enfermagem,
€ imprescindivel que o docente reflita e analise sua pratica pedagdgica, e esteja
disposto a quebrar paradigmas, questionando técnicas e se aprofundado para ir
além da transmissdo do conteudo, para que seja capaz de criar aliangas com o
aluno e construir o conhecimento em conjunto com o0 mesmo.

Pensando deste modo, percebe a importancia da pesquisa na investigagcao da
pratica pedagodgica e pela busca de referenciais adequados, de acordo com as
inovagdes da aprendizagem.

A pesquisa apresentada teve como objetivo analisar a pratica pedagogica de
enfermeiros docentes que atuam em cursos técnicos em enfermagem em busca de
uma proposta de formacdo complexa dos profissionais. Para o desenvolvimento
desta pesquisa, a partir dos objetivos tracados, propde-se um procedimento
metodologico dentro de um estudo exploratério descritivo com abordagem
qualitativa.

Para estabelecer as informacdes relevantes, o primeiro passo foi o estudo
exploratério que permite a aproximagdo entre o pesquisador e a realidade
especifica, para em seguida planejar uma pesquisa descritiva.

Um estudo descritivo, segundo Trivifios (1987, p. 110) “pretende descrever
‘com exatidao’ os fatos e fenbmenos de determinada realidade” o que vai permitir o
conhecimento da realidade enfrentada pelos enfermeiros na pratica docente, bem
como a descricao das caracteristicas e fenbmenos estabelecendo relagdes entre as
variaveis’ e a partir de entso buscar a reflexdo para os fatos observados.

A abordagem qualitativa segundo Alami, Desjeux e Moussaoui (2010, p.8)
caracteriza-se por privilegiar o ponto de vista sobre os fatos sociais e observaveis,
por meio da analise de diversos mecanismos subjacentes e da interpretagdo dos
atores sobre seus préprios comportamentos. Caracterizando a pesquisa qualitativa,

Trivifos propdem a contribuigdes de Bogdan:

1) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave. 22) A pesquisa qualitativa
é descritiva. 3%) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o

’As variaveis sdo caracterizadas por Trivinos (1987, p. 107) como caracteristicas observaveis que
permitem ter uma ideia clara dos rumos e conteudos da pesquisa.
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processo e nao simplesmente com os resultados e o produto. 4%) Os
pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente. 52)
O significado é a preocupagdo essencial na abordagem qualitativa.
(TRIVINOS, 1987, p. 128).

Essa abordagem contempla um conhecimento mais profundo e completo do
ambiente educacional, proporciona informacdes mais amplas e com mais riqueza de
detalhes trazendo mais qualidade a analise dos dados, uma vez que o objetivo é
analisar criticamente a realidade da pratica docente dos enfermeiros em cursos
técnicos de enfermagem na busca de uma visdo inovadora na formacgédo destes

profissionais.
5.1 CENARIOS DA PESQUISA

O cenario escolhido para o desenvolvimento da pesquisa compreende duas
instituicbes de ensino que ofertam o curso técnico em enfermagem de nivel médio,
sendo uma instituicdo estadual e uma privada. Foram caracterizadas por Cenario 1 e
Cenario 2.

O Cenario 01 é uma instituicao particular, a qual foi fundada em 2002, é
mantida por iniciativa privada, situa-se em Curitiba. Possui em média 300 alunos no
curso técnico em enfermagem, técnico em seguranga do trabalho, especializagao
técnica em enfermagem do trabalho, técnico em farmacia e cursos livres como
cuidador de idosos, drenagem linfatica e mecanica basica industrial. Os critérios
para ingresso é ter ensino fundamental concluido para matricula no auxiliar de
enfermagem ou ensino médico concluido ou em curso para matricula no curso
técnico. Oferece o curso de enfermagem desde 2002 e ja passou por duas
alteracdes curriculares.

O Cenario 02 é uma instituicao mantida pelo poder publico e administrado pela
Secretaria de Estado da Educacéao, situa-se em Curitiba. Hoje funciona em trés
periodos (manha, tarde e noite), com aproximadamente dois mil alunos no Ensino
Fundamental, Ensino Médio por blocos e cursos técnicos em enfermagem
subsequente e PROEJA® (Programa Nacional de Integragcdo da Educacéo

Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e

8 Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade
de Educagéo de Jovens e Adultos que tem como objetivo a escolarizagéo e a formagéo profissional
de jovens e adultos. O programa é destinado para quem concluiu apenas o ensino fundamental e
deseja adquirir o Certificado do Curso Técnico em nivel médio.
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Adultos), sendo 135 alunos do curso técnico em enfermagem. Atende uma
populacado de classe média baixa e os critérios para acesso aos cursos técnicos sao
baseados em questdes socioecondbmicas por tratar-se de uma escola publica,
analise das notas de portugués e matematica avaliadas pelo historico escolar e

entrevista com profissionais da area.
5.2 PARTICIPANTES ENVOLVIDOS

A pesquisa foi realizada com enfermeiros docentes que ministram aulas
tedricas no curso técnico em enfermagem, coordenadores do curso e discentes do
curso técnico em enfermagem, inseridos em duas instituigdes diferenciadas, sendo
uma publica e uma privada, o que busca elaborar uma caracterizacdo das

instituicdes enquanto sistemas publico e privado.
5.3 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Como instrumento para a coleta de dados utilizou-se questionario semi-
estruturado construido pela autora (APENDICES A, B e C). Segundo Trivifios
(1987), o questionario permite um amplo campo de prerrogativas amplificando a
elaboragao da pesquisa a partir das experiéncias pessoais do entrevistado, surgindo
assim novas propostas, mas nao deixa de permitir a analise e comparacdo das
respostas obtidas.

O questionario dos docentes e coordenadores foi dividido em: Caracterizacao
do participante (sexo e idade), Atuagao Profissional, Formacgao Inicial, Formagao
continuada, Paradigmas da educagao, Desafios da pratica pedagdgica, Recursos
Tecnolégicos. O questionario dos alunos divide-se em: Caracterizagdo do
participante, Formagdo, Paradigmas da educacdo, Recursos tecnologicos,
Perspectivas.

O desenvolvimento da pesquisa passou pelas seguintes etapas:

12 Etapa: Escolha das Instituicdes: Foram escolhidas duas instituicdes de ensino que
ofertam o curso técnico em Enfermagem. A escolha foi devido ao conhecimento da
pesquisadora em relacéo as instituicdes. Foi solicitada as direcdes a permissao para

o desenvolvimento da pesquisa.
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22 Etapa: Aplicagao do questionario aos professores e coordenadores: Foi elaborado
0 questionario por meio da ferramenta GoogleDocs’, o endereco para
preenchimento do mesmo foi enviado aos professores por email com a solicitacdo
da participacdo de cada um e as explicagdes, com varias tentativas, porém sem
retorno.

3?2 Etapa: Devido ao insucesso no retorno dos questionarios, houve a necessidade
de tentar outros meios. O questionario foi impresso e entregue aos professores,
sendo que desta forma, a adesdo foi maior com a entrega de questionarios
respondidos.

42 Etapa: ApOs as dificuldades encontradas com os questionarios enviados por email
aos professores e coordenadores, optou-se pela entrega dos questionarios
impressos aos alunos.

No Cenario 01 foram entregues 18 questionarios aos professores dos quais
11 foram respondidos; Aos alunos 164, sendo 67 respondidos. No Cenario 02 foram
entregues 16 questionarios aos professores dos quais 06 foram respondidos; Aos
alunos 130, sendo 43 respondidos. Mesmo frente as dificuldades, foi possivel
analisar os questionarios a fim de atingir os objetivos propostos.

O questionario aplicado, como foi entregue impresso, precisou ter suas
respostas transcritas no Excel, em um unico arquivo o qual teve a identificacdo de
cada respondente de modo codificado a fim de preservar a identificacdo de cada um.
As respostas transcritas ndo foram alteradas, mantendo o modo de escrita do
respondente. A analise foi realizada separadamente: as respostas dos professores
foram identificadas por P1, P2, sequencialmente; dos alunos A1, A2,
sequencialmente; E dos coordenadores de curso por C1, C2, sequencialmente.

Para as questdes fechadas, os dados foram analisados quantitativamente e
expostos a partir de graficos. Para analise das questbes abertas optou-se pela
técnica de andlise a partir do software Atlas.ti'°.

O software Atlas.ti permite a codificagdo e categorizacdo dos dados,

formando redes que facilitam a visualizagcao e interpretacdo dos dados selecionados.

o Google Docs: é um pacote de produtos que permite criar diferentes tipos de documentos (inclusive
questionarios) , trabalhar neles em tempo real com outras pessoas e armazena-los juntamente com
outros arquivos.

19 Atlas.ti: um software proprietario que trabalha com a andlise qualitativa de dados a partir de quatro
principios: visualizagdo, integragdo, intuicao e exploragao.
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6 ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo pretende analisar os dados coletados na pesquisa de campo,
que se encontra nos apéndices, pela qual se pretende atingir o objetivo central
proposto por este estudo. Foi realizada com professores com formacdo em
enfermagem que desenvolvem seus trabalhos docentes no curso técnico em
enfermagem. Segue a analise dos cenarios individualmente, questdo a questdo e
em seguida a analise geral dos cenarios.

Para analise dos dados, as questdes abertas dos questionarios foram
analisadas por meio do software Atlas.ti. As respostas dos participantes foram
transcritas no Excel e importadas para o Atlas.ti, a partir dai foi realizada uma leitura
flutuante destacando as categorias consideradas importantes para atingir os
objetivos. O software permitiu a producdo de uma rede com as citagdes de cada
elemento gerado: Dificuldades, Desafios, Tecnologia, Perspectivas, que passou por
uma categorizacdo dos elementos posteriormente. A partir desta categorizagao,
foram criados outros cddigos, ou seja, subcategorias, as quais seréo descritas e

analisadas na sequéncia, na analise geral dos dados.

6.1 ANALISE DO CENARIO 01

O Cenario 01 representa uma instituigdo privada localizada no municipio de
Curitiba, estado Parana. Foram entregues aos professores enfermeiros,
coordenacdo e alunos do curso Técnico em Enfermagem o questionario semi-

estruturado, proposto pela pesquisadora.

6.1.1 Cenario 01: Analise dos questionarios dos docentes

Do total de questionarios entregues, onze professores retornaram a pesquisa
respondida, os quais foram nomeados de P1 a P11. A Questao 01 foi direcionada a

caracterizagao do professor participante, em relagcao ao sexo e idade.
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Grafico 1 — Cenario 01 — Caracterizagdo Docente — Sexo

Cenario 01 - Docentes: Sexo

B Feminino

B Masculino

Fonte: a autora, 2013.

Em relagcédo ao sexo, 67% dos docentes sdo do sexo feminino, enquanto 33%
sdo do sexo masculino. Esta proporgéao reflete o grande numero de mulheres entre
os profissionais de enfermagem, fato presente desde o inicio da pratica profissional
da enfermagem, muitas damas distintas bem como mulheres que viviam nos
conventos passaram a dedicar-se ao servigo de pobres e doentes apds a difusao do
Cristianismo. Além disso, a precursora da enfermagem moderna foi uma mulher,

Florence Nightingale, bem como Ana Nery no Brasil.

Grafico 2 — Cenario 01 — Caracterizagdo Docente — Idade

Cenario 01 - Docentes: Idade
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m51a60

M mais 60

Fonte: a autora, 2013.
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Quanto a idade, no Cenario 01, 33% dos professores tém entre 21 a 30 anos,
50% entre 31 a 40 anos e 17% entre 41 a 50 anos.

No que se refere a formacgao, a Questao 02 buscou identificar a formag¢ao dos
docentes, abordando inclusive a pds-graduagcéo, com o objetivo de averiguar se
estes possuem em sua formagao apenas conhecimentos técnicos ou se tem algum

conhecimento relacionado as questdes didaticas e pedagdgicas.

Grafico 3 — Cenario 01 — Formacao Docente

Cenario 01 - Formagao dos Professores
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Fonte: a autora, 2013

Contatou-se que todos os docentes tem ensino superior em Enfermagem,
sem um segundo curso. Possuem especializagbes 90,9%, concentradas em
diversas areas, conforme mostra o grafico abaixo. Possui o curso de Mestrado 9,1%

( que corresponde 1 docente), concentra-se na area da Educacao.

Grafico 4 — Cenario 01 — Cursos de Especializacao

Cenario 02 - Especializagao dos docentes
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Controle de Infec¢do Hospitalar

Enfermagem do Trabalho

Unidade de Terapia Intensiva

Fonte: a autora, 2013
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Entre as especializacbes, 20% possuem em Unidade de Terapia Intensiva/
Assisténcia ao Paciente em Estado Grave e Enfermagem do Trabalho. Como na
Instituicdo de ensino ha o curso de especializagdo técnica em Enfermagem do
Trabalho, muitos professores que ministram aula na especializacdo sdo docentes
também no curso técnico em enfermagem. As especializagcbes em Saude da Familia
e Formagao do Ensino Superior vém na sequéncia entre as mais comuns, com
13,3%, seguidas com 6,7% das especializagbes em Pediatria, Urgéncia e
Emergéncia, Oncologia, Epidemiologia e Controle de Infec¢do Hospitalar.

Observa-se que na escolha das especializacbes, a maior procura dos
enfermeiros docentes concentra-se na area da assisténcia em saude, apenas 13,3%
procurou a Formagao do Ensino Superior (13,3%). Para Gisi (2006) “mesmo a pos
graduagdo em enfermagem, centrada na assisténcia e na pesquisa, passa, muitas
vezes, superficialmente pela formagao pedagogica”. Desta forma conclui-se que os
professores, em sua maioria, ndao possuem o0s conhecimentos didaticos e
pedagogicos, ou seja, € por meio da pratica profissional que desenvolvem os
saberes pedagdgicos.

A Questao 03 referia-se a atuacao profissional dos docentes. Dos
respondentes, 77% atuam apenas em curso técnico, 15% além do curso técnico
lecionam na especializagado e 8% na graduagao. A Questdo 3.1 questionou o tempo

que atuam na educacgao profissional técnica em nivel médio.

Grafico 5 — Cenario 01 — Tempo de atuagdo em cursos técnicos

Cendrio 01 - Tempo de atuagdo em Cursos Técnicos
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Fonte: a autora, 2013.
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A maioria dos professores (71%) leciona ha menos de 5 anos, 29% de 5a 10
anos e nenhum dos professores atua ha mais de 10 anos. Observa-se que 0s
professores sao jovens na atuagéo docente.

A Questao 04 questiona se o professor considera sua formagao académica
suficiente para atuagdo docente. Dos professores participantes, 16% responderam
que sim, enquanto 84% nao consideram a formacao suficiente para atuacéo
docente. Foi pedido que os professores justificassem suas dificuldades. Segue
algumas respostas selecionadas pela autora:

P5: “Apesar de cursar as disciplinas pedagodgicas que possibilitam o
entendimento da pratica, fatores reais sdo diferentes da teoria, o que ndo me foi
possibilitado durante a formagao”.

P6: “As academias de uma maneira geral, de acordo com o meu ponto de
vista, tém dificuldade em preparar o aluno para este &mbito. Estdo preocupadas com
0 modelo assistencial, direcionando o aluno somente para este fim”.

Vemos nas falas que os professores sentem que houve uma lacuna na sua
formagado para a atuacdo docente e para o exercicio profissional como docente,
segundo Romanowski (2007, p. 39) pressupbe-se uma formacdo adequada,
fundamentada pelo saber provido do conhecimento especifico, portanto para
qualidade da acgao espera-se um conhecimento especializado e pedagdgico. Vemos
nesta questdo a necessidade de uma formacado do ensino superior na area de
enfermagem voltada ao ensino.

A Questao 05 aborda a Formacao Continuada. Todos os docentes afirmaram
participar de cursos de formagdo continuada. Entre as sugestdes de temas
importantes para a pratica pedagdgica, muitos nao responderam, as citadas sao:

Quadro 01 — Cenario 01 — Sugestao de temas para Formagao Continuada
Tema Justificativa

Atual situacéo educacional no Brasil Compreender o grau de instrucéo da clientela

Flexibilidade da pratica educacional como
Atender as expectativas e proporcionar ritmo/
método de alcance dos objetivos disciplinares/
L desenvolvimento de acordo com a clientela
académicos

Promogéo de mudangas na pratica pedagogica

Indagacdes culturais, reflexdes e investigacao

continua de suas praticas

Modelos e estratégias de formacao: papel do

professor (sua atuagéo), papel da Instituicdo e
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da sociedade

Desenvolvimento social e politico, profissional e
pessoal, resgatando a aquisicédo de
conhecimentos e habilidades na busca ativa de

quebrar paradigmas

Relacao professor-aluno

Abordar necessidades psicoldgicas e educativas

Integracao entre professores da mesma

disciplina

Conhecer melhor as estratégias dos colegas de

trabalho

Didatica

Atualizagéo na formagéo profissional na Saude

Fonte: a autora, 2013

Para Marcelo Garcia (1999) a formagédo de professores € um processo

continuo, sem um fim estabelecido, deste modo, torna-se essencial a formacéao

continuada dentro do contexto de formagdo de professores. Entre os temas

sugeridos, percebe-se o foco na pratica docente, nenhum professor citou temas

relacionados a técnica em enfermagem, o que indica a percepg¢ao do professor em

relacdo ao déficit na preparacéo didatica e pedagogica.

A Questao 06 direcionada a pratica pedagodgica dos docentes solicitava que

assinalassem a opg¢ao paradigmatica que melhor caracterizasse sua pratica

pedagogica, apds a leitura de uma sintese referente a cada paradigma. Na

sequéncia houve a divisdo de 4 itens, ainda com o intuito de caracterizar a opgao

paradigmatica, em relagao a: atuacao do professor; aluno; metodologia; e avaliagao.

Como opcgdes de paradigmas foram colocados: tradicional, tecnicista, escolanovista,

holistico (ou sistémico), progressista, Ensino com pesquisa e Complexidade.

Grafico 6 — Cenario 01 — Opcéo Paradigmatica

Nao sei 0

Progressista 0
Hoslistica ou sistémica

Escolanovista 0

Tecnicista

Tradicional

Cenario 01 - Opg¢ao Paradigmatica dos Professores

Complexidade r 37,5
Ensino com pesquisa 12,5

12,5

25
25

’

Fonte: a autora, 2013.
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O paradigma escolhido por 37,5% dos professores foi o da Complexidade,
seguido do tecnicista e tradicional com 25%. Ensino com pesquisa e Holistico
ficaram com 12,5%. Embora a maioria dos professores tenha escolhido o paradigma
da complexidade (37,5%), percebemos que as abordagens conservadoras séo
marcantes neste cenario, em que 50% dos professores fazem opcao pelos
paradigmas tradicional e tecnicista.

A pratica pedagogica inovadora propde um ensino que leve a producdo do
conhecimento, enquanto as abordagens tradicionais sdo pautadas em uma pratica
fragmentada, que separa a mente e a matéria, de modo dualista, reducionista,
focada na reproducao do conhecimento.

O professor precisa refletir sobre a sua pratica, de modo a assumir uma
postura pedagdgica inovadora, que leve a construgdo do conhecimento, pois a
educacao tem um papel essencial na construcao da cidadania e no papel social dos
alunos.

O item 6.1 apresentou a caracteristica do professor em cada paradigma, o
professor deveria assinalar as caracteristicas que considerava importante na

atuacao do professor do curso técnico em enfermagem.

Grafico 7 — Cenario 01 — Opc¢éo Paradigmatica: Caracteristicas do professor

Cenadrio 01 - Op¢ao paradigmatica: Caracteristicas do
professor

0%

M Tradicional

B Tecnicista

M Escolanovista

B Holistico ou sistémico

B Progressista

M Ensino com pesquisa

Fonte: a autora, 2013.

Embora na escolha do paradigma nenhum professor tenha apontado os
paradigmas escolanovista e progressista como sua opg¢ao paradigmatica, 27%
escolheram as caracteristicas do professor progressista como importante na atuagao

do professor no curso técnico em enfermagem. O professor no paradigma
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progressista caracteriza-se, segundo Freire (1986) por aprender junto com os
alunos, estabelecer relagao horizontal e buscar na conscientizacdo, no dialogo e na
producdo do conhecimento, um papel de mediador sem impor suas ideias e sem
negar o saber dos alunos, de modo democratico com limites, ativo para tornar o
aluno reativo, com autoridade sem autoritarismo.

Outros 27% apontaram as caracteristicas do professor da abordagem Ensino
com pesquisa, 18% tecnicista e holistico (sistémico) e 9% as caracteristicas do
professor da Escola Nova. Nenhum apontou as caracteristicas do professor
tradicional. No paradigma Ensino com pesquisa segundo Behrens (2010) o professor
atua como “orquestrador da construgdo do conhecimento”, que instiga os alunos no
aprender a aprender e 0s orienta para que se expressem de maneira fundamentada,
exercitando o questionamento e a formulagao propria.

A opc¢ao dos docentes reflete a preocupagao em relagao ao incentivo ao aluno
em ser questionador e construir o conhecimento. Mas é importante lembrar que além
das caracteristicas do professor, ha outros fatores que sdo importantes em uma
formagao inovadora, como a metodologia utilizada e o conceito da avaliagdo. Essas
caracteristicas sao essenciais na formag¢do do aluno cidadao, ético e critico-
reflexivo.

O item 6.2 apresentou as caracteristicas do aluno em cada paradigma.

Grafico 8 — Cenario 01 — Opgéo Paradigmatica: Caracteristicas do aluno

Cendrio 01 - Op¢ao paradigmatica: Caracteristicas do
aluno
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B Tradicional

B Tecnicista

M Escolanovista
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W Progressista

M Ensino com pesquisa

Fonte: a autora, 2013.
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Em relagdo aos alunos, 40% dos professores consideram importante no aluno
caracteristicas da abordagem Ensino com pesquisa, que caracteriza o aluno como
questionador, investigador, e a partir dai encontra o desafio da elaboragao propria,
problematizando. Seguido do aluno progressista e escolanovista (20%) e tecnicista e
holistico (10%).

A opgao paradigmatica em relacdo a metodologia foi abordada no item 6.3,

conforme mostra o grafico abaixo:

Grafico 9 — Cenario 01 — Opc¢éo Paradigmatica: Metodologia

Cenario 01 - Opgao paradigmatica: Metodologia

M Tradicional
MW Tecnicista
0%
M Escolanovista
M Holistico ou sistémico
M Progressista

M Ensino com pesquisa

Fonte: a autora, 2013

Nas escolhas paradigmaticas, € na metodologia que aparece pela primeira
vez a escolha do paradigma tradicional com 25%, superado apenas pela
metodologia do ensino com pesquisa (42%). Foram citadas ainda a metodologia
Holistica com 17% e progressista e escolanovista 8%.

A metodologia da abordagem ensino com pesquisa apresenta a pesquisa
como instrumento metodoldgico, além da proposicdo dos projetos, o trabalho
coletivo, aliado ao trabalho individual, mas busca superar a reproducdo do
conhecimento e a pesquisa copiada, restritiva e acritica.

A metodologia do paradigma tradicional, que teve escolha relevante entre os
docentes, caracteriza-se pela aula expositiva em que o professor € o agente e o
aluno € o ouvinte, se restringe a um processo de transmissdo de informagdes em
sala de aula. E comum ver essa pratica entre os professores diariamente, aulas

expositivas com demonstragdes das técnicas que realizarao.
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O item 6.4 apresentou as caracteristicas da avaliagdo em cada abordagem.

Grafico 10 — Cenario 01 — Opcéo Paradigmatica: Avaliacao

Cenario 01 - Opgao paradigmatica: Avaliagao
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Fonte: a autora, 2013

Na avaliagao, 27% consideram importantes as caracteristicas da avaliagéo do
ensino com pesquisa e tecnicista, seguido de 18% holistico e progressista e 9%
escolanovista. A avaliacdo da abordagem ensino com pesquisa apresenta-se
continua, processual e participativa, considera o desempenho geral e globalizado,
acompanhando diariamente o ritmo participativo e produtivo do aluno, utiliza a prova
tedrica como parte da avaliagdo e nao como um todo. A avaliagao tecnicista consiste
em constatar se o aluno aprendeu e atingiu os objetivos propostos.

Com as opgdes assinaladas na Questdo 06, observa-se que as
caracteristicas consideradas mais importantes em diferentes aspectos da pratica
pedagogicas sao advindas da abordagem do ensino com pesquisa, o qual € um
paradigma inovador. Vemos também a abordagem progressista e holistica marcante

neste cenario.

Quadro 02 — Cenario 01 — Comparagéao das opg¢des paradigmaticas

Professor Aluno Metodologia Avaliagao
Tradicional 0% 0% 25% 0%
Tecnicista 18% 10% 0% 27%
Escolanovista 9% 20% 8% 9%
Holistico ou sistémico 18% 10% 17% 18%
Progressista 27% 20% 8% 18%
Ensino com Pesquisa 27% 40% 42% 27%

Fonte: a autora, 2013
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A alianga entre as abordagens do paradigma inovador (Abordagem Holistica,

Progressista e Ensino com Pesquisa) era chamada no século XX, de Paradigma

Emergente. Entretanto, Capra (2002) agrega-se ao pensamento de Morin (2000) e
passa a chama-lo de Paradigma da Complexidade (BEHRENS, 2008).

Com base no quadro acima, existe nas opg¢des paradigmaticas dos docentes

a preferéncia pelas abordagens inovadoras, as quais, em alianga deram origem ao

paradigma da complexidade. Embora na metodologia o paradigma tradicional tenha

se apresentado de maneira relevante, bem como o tecnicismo na avaliagao.

A partir da Questao 07 os dados foram analisados a partir do software Atlas.ti,

por tratar-se apenas de questdes abertas.

A Questao 07 abordou os possiveis desafios encontrados pelo enfermeiro

docente em relagdo aos alunos e ao conteudo. A Figura 1 demonstra a teia

elaborada por meio do Atlas.ti, com os diversos desafios citados pelos professores

em relacao aos alunos.

Figura 1 — Cenario 01 — Desafios em relagao aos alunos
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Fonte: a autora, 2013.
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Entre os desafios citados pelos professores, destacam-se os relacionados a
Postura do aluno que aguarda explicagbes prontas, sem buscar a produ¢ado do
conhecimento, como mostram as falas:

P1 “Os alunos esperam a receita pronta para cada conteudo, por ser curso
técnico, esperam o manual, ndo gostam de pensar. Querem a pratica pela pratica, e
como professores ficamos na zona de conforto e aplicamos isso no dia a dia”

P3 “O aluno busca o fazer pelo fazer, quer sair formado um técnico que so vai
realizar atividades mecanicas, sem ter que pensar(...)".

P5: “A visdo de ensino técnico profissionalizante sendo semelhante a do
ensino fundamental/médio. Os "vicios" e formato de ensino que estes trazem na
bagagem se contrasta e conflitua com o que se espera neste nivel de ensino”.

P10: “O aluno procura por uma formagdo semelhante do ensino de 1° e 2°
grau em que precisara decorar o conteudo, ai quando utilizamos na metodologia
discussbes, estudos de casos, problematizagbes, estes demonstram grande
dificuldade em expor seus conhecimentos. Além disso tém uma grande dificuldade
em interpretar textos, situagoes, etc.”

Percebe-se nas falas dos docentes a dificuldade em ultrapassar as barreiras
paradigmaticas dos alunos, os quais esperam deparar-se a formagao conservadora
norteada por métodos tradicionais e cartesianos, trazida provavelmente da formacao
basica.

Outro desafio esta relacionado as tecnologias em sala de aula:

P2: “...) hoje dou aula com uma série de alunos mexendo no computador,
eles ndo estdo mais interessados na aula, a internet € mais interessante e ainda
serve para questionar o que o professor coloca’.

P8: “O uso da internet em sala de aula fora do contexto. Os alunos usam a
internet indevidamente”.

P6: “Novas tecnologias de informagdo e comunicagdo ganharam espago nas
relacbes de aprendizagem, mas com elas assumiram-se também caracteristicas
diferentes”.

As dificuldades referentes as tecnologias (Figura 1) nos mostram o quanto é
importante o professor repensar sua metodologia, de modo que a aula torne-se mais
envolvente, tornando a tecnologia sua aliada no processo ensino aprendizagem,

mantendo o aluno participativo. Porém, como vimos no grafico 9, 25% dos
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professores participantes consideram importante nas caracteristicas da metodologia

o aspecto tradicional, a qual ndo prioriza o uso das tecnologias.

Nas falas reconhecemos a dificuldade do docente em conviver com as

tecnologias trazidas pelos alunos para sala de aula. A abundéancia de tecnologias

possibilita o desenvolvimento de aprendizagem interativa para além do espaco fisico

da sala de aula. Cabe ao professor buscar aliangas com os alunos e permitir a

construcao de conhecimentos.

O item 7.1 levanta os desafios enfrentados em relagdo ao conteudo. A rede

elaborada pelo Atlas.ti € demonstrada pela Figura 2.

Figura 2 — Cenario 01 — Desafios em relagcéo ao conteudo
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Fonte: a autora, 2013.

deidades.

simplesmente a aceitar o contelido
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ensino de 1° & 2° graw, O professor do
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contedda anterior. Mas como a turma
€ mista, 05 que estido mais
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buscam novidade ficam saturados
enquanto tentamos pastara base
para os demais.

Os desafios acerca dos conteudos concentram-se, entre outros, no plano

curricular (tempo e prazos), interesse e diferengas dos alunos. Como se trata de

um curso técnico, os alunos embora tenham o mesmo objetivo que é formar-se

auxiliar/técnico em enfermagem, apresentam diferentes idades,

interesses e

consequentemente vieram de geracdes que os permitem dominios diferentes, o que

€ considerado pelos professores um desafio interagir frente a essas distingdes.
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A Questao 08 levanta as consideragbes sobre o uso das tecnologias no
ensino da enfermagem. Os professores demonstram em suas falas a importancia do
Seu uso:

P1: “é de extrema importancia, mas ainda nao as dominamos {(...)".

P2: “ndo posso ignorar o que faz parte da vida do aluno, seja mais novo ou
mais velho”.

P3: “Imprescindiveis para manter a aula dindmica e inovar, e as tecnologias
colaboram neste processo’.

P6: “(...) permite rapidez de comunicacdo e informagcdo. O aluno tem uma
ferramenta de ensino extraordinaria, assim como o professor”.

P8: “A tecnologia é um grande aliado na aplicagdo dos conteudos em sala de
aula. Esses recursos enriquecem e dinamizam a aula, produz nos alunos a
curiosidade e vontade do saber”.

P10: “é essencial nos dias de hoje o uso da tecnologia pelas diversas
possibilidades que proporciona”.

P11: “deixam as aulas dinamicas, acho importante utilizar para atualizar’.

Além das consideracdes, os professores colocaram suas dificuldades e

desafios referentes ao uso das tecnologias, os quais estdo dispostos na Figura 3.

Figura 3 — Cenario 01 — Tecnologias: Desafios e Dificuldades
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guestionar o que o professor coloca.

Fonte: a autora, 2013.
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Os professores destacam desafios e dificuldades que vao desde o desafio

pessoal em relacdo as inovagdes tecnologicas, até em manter o foco dos alunos na

aula com o uso indevido das tecnologias. Percebe-se a partir da Figura 3 que ha

mais desafios que dificuldades, segundo os docentes.

Em relagédo aos desafios no uso das tecnologias, para Mercado (2006, p 25):

o professor necessita aprender a trabalhar com essa tecnologia. Ele néo
deve deixar de lado essa realidade, pois cada momento no mundo
tecnoldgico surgem solugdes interessantes que podem auxiliar ao trabalho

pedagadgico.

O desafio pessoal que o professor, muitas vezes imigrante digital enfrenta em

relagdo ao uso das tecnologias nao pode impedi-lo de adotar os recurso

tecnoldgicos na sua pratica pedagdgica.
O item 8.1

pedagdgica, os quais estdo delineados na Figura 4.

Figura 4 — Cenario 01 — Recursos e meios tecnolégicos

levantou os recursos metodoldgicos utilizados na pratica

[6:9] Computador: com o
sistema de h..

| [1:16] Videas, filmes, slides,
redes ,,

Videos, filmes, slides, redes sociais
para interagir com os alunos,

| [5:8] Formular pequenos
Formular pequenos textos. Pesquisa
na irternet. Trabalho em grupo,
apresentar os dados obtidos. Leitura
de artigos € noticias atuais com
discussdo. Apresentacdo de slides.

Computador com o sistema de
hardware e softwares diferentes
temos possibilidade de capturar,
transferiir, transformar o dado em
informacao objetivando facilitar o
desempenho do aluno, Projetor de
slides, quadro de giz, TV e DVD,

[5:10] O uso de
documentos/materiais/..

0 uso de documentos/materiais/
artigos que sdo disponibilizados via
email de turma, Trabalthos em grupo
gue apos apresentacao fagh um
compilado € encaminho para que
todos tenham as informagdes,
Incentivo o uso de sites especificos a
fim de motivar a busca pela
informacao.

T

’

[4:7] Facebook para interagir
com al.

Facebook para interagir com alunos,
recurso audiovisual, internet, videos,
filmes, slides, jogos

[8:6] Laboratédrios. Data

Labaratdrios, Data Show, Recursas
praticos de relatos na pratica.

Fonte: a autora, 2013

{11:7] slides, tube,
[

slides, youtube, paginas de pesquisa
da internet

[3:9] Utilizo o basico: videos,

| Utilizo o basico: videos, interret

sllides. Ndo imvento porque nao
doming.

[10:10] Internet, slides, filmes
evid..

Internet, slides, filmes e videos
disponiveis na internet inclusive
Comerciais

._-"-
---“""\‘.
' Trea
. | a
\\
N,
\\
4
a {2:9] sou tradicional, gosto
de guad..

sgu tradicional gosto de quadroe

giz, e de vez em guando uso filmes.
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Entre os recursos utilizados pelos professores estao: Videos, filmes, slides,

redes sociais, jogos, email de turma, sites especificos, youtube.

A figura 5 apresenta as perspectivas enquanto enfermeiro docente em

relagdo ao curso

técnico.

Figura 5 — Cenario 01 — Perspectivas dos professores

[11:6] Suas perspectivas,
enquanto en..

Suas perspectivas, enquanto

[4:8] Melhoria na qualidade
de educa.,

enfermeiro docente em relacdo ao
CUrso técnico
alunos preparados, que saibam o gue

Melhoria na qualidade de educacio e
valorizacdo do professor

€ porgue estdo fazendo algo.

'y ﬂ/ E
A

......

[1:11] Suas perspectivas,
enguanto en..

Suas perspectivas, enquanto
enfermeiro docents em relacdo ao
curse técnico

Espero que o técnico consiga sair
apenas das guestdes tecnicas &
pense torme-se mais critico, 50 assim
a enfermagem sera valorizada,

[2:8] Espero que melhore a
qualidade.,

Espero que melthore a qualidade dos

alunas formados, hoje eles saem sem

.| SBber, muitas
vezes, 0 basicol

[10:9] Suas perspectivas,
enguanto en..

Suas perspectivas, enguanto
erfermeiro docents em relacio 20
_ | curso técnico

[6:8] Suas perspectivas,
enguanto en.,

*,

\

\
!

/ \ - B
¥ .| s = - s
[9:6] Suas perspectivas, ¥ M Y S
enguanto en., \ s -
e -
Suas perspectivas, enquanto k! i)
erfermeirn docerte em relagio a0 n [&3] Suas perspectivas, s,
curso técrice enguanto en., - ‘--.‘___“
i il
Que consigamos colocar ou devolver R bRt e e (581 Afo N

estes alunos para o mercado de
trabalho com um diferencial, visdo
etica, pensamento € técnica,

enfermeiro docente em relacdo a0
Curso técnico

Buscar do aluno a eficacia do
aprendizade Formar profissionais
competentes, Sempre estaratenta a:
mudangas na area de atuagao.

Fonte: a autora, 2013.

neste mo..

& formacdo tecnicista neste momento
£ tida como averdadeira saidaparz
area profissional. A formacao destes
futuros profissionais pode ir além do
desermolvimento técnico, a motivagio
reflexiva/ critica frente as praticas
permitem a compreensao holistica
destas praticas, ndo somente o fazer
por fazer.

Que os alunos percebam 3
importancia do curso que estan, s
perigos dos erros nesta area £ a
partir dai dediquem-s& mais, pensem
mais.

| [3:8] Espero que o técnico
vejasua..

Espero que o tECNico veja sua

importancia € como pode fazer

diferenca na qualidade da

assistencia, al teremos gente oritica

ha erfermagem, povo pensants!

Suas perspectivas, enquanto
enfermeira docents em relacio ao
Curs0 tecnico

VIVEMOS nUMa era contemparanea
acredito que as pessoas (alunos e
professores) devem entender isso,
£55¢ € 0 PHiMEire passo para sermos
flexiveis, entender as crescentes
transformagdes &8 partir diszo
guebrarmas os paradigmas do
ensing/aprendizagem, integrando o
£nsing ao sistema com base em
abordagens integrativas e interativas,
com 0 objetivo de aprender o
processo saude-doenca-assisténcia .
Que o professor possa estimular
agdes proativas e empreendedoras
partindo de um pensamento critico
responsavel 3s questoes sodiais
emergentes, superando o modelo
assistencial e ultrapassando as
praticas pontuais € reducionistas
atuais,

Conforme as descrigdes expostas na teia (Figura 5), os docentes apresentam

perspectivas voltadas a valorizagdo da enfermagem a partir da valorizagdo de um

pensamento critico-reflexivo. As falas selecionadas pela pesquisadora confirmam:

P1. “Espero que o técnico consiga sair apenas das questbes técnicas e

pense, torne-se mais critico, s6 assim a enfermagem sera valorizada”.

P3: “Espero que o técnico veja sua importancia e como pode fazer diferenca

na qualidade da assisténcia, ai teremos gente critica na enfermagem, povo

pensante!”.

P5: "A formagéo tecnicista neste momento é tida como a verdadeira saida

para area profissional. A formacdo destes futuros profissionais pode ir além do

desenvolvimento técnico, a motivagao reflexiva/ critica frente as praticas permitem a

compreenséo holistica destas praticas, ndo somente o fazer por fazer”.
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P8: "Buscar do aluno a eficacia do aprendizado. Formar profissionais
competentes. Sempre estar atenta as mudangas na area de atuagdo”.

P9: “Que consigamos colocar ou devolver estes alunos para o mercado de
trabalho com um diferencial, visdo ética, pensamento e técnica”.

P10: “Que os alunos percebam a importancia do curso que estdo, os perigos
dos erros nesta area, e a partir dai dediquem-se mais, pensem mais”.

P11: “alunos preparados, que saibam o que e porque estao fazendo algo”.

Pelas colocacbdes dos professores percebe-se o interesse dos mesmos na
formacdo critica do aluno. Cabe ressaltar a importancia do processo ensino-
aprendizagem nesta superagdo paradigmatica. O primeiro passo € considerar a
importancia, a partir dai o professor precisa repensar sua pratica e ressignificar sua
atuacéo profissional.

6.1.2 Cenario 01: Analise dos questionarios da Coordenagao

O questionario aplicado a Coordenacao do curso é semelhante ao dos
professores, com algumas particularidades. Foi entregue a Coordenacao de Curso
01 questionario, o qual foi respondido.

A Questao 01 caracteriza o participante C1: sexo feminino, entre 31 a 40
anos. Possui graduagdo em enfermagem com especializagdo em enfermagem do
trabalho e urgéncia e emergéncia (Questdao 02). Atualmente atua somente no
ensino técnico, ha menos de 5 anos (Questao 04).

A coordenadora de curso nao possui formagcao especifica na area da
educacao, mas cabe ressaltar que ha outros coordenadores que nao participaram da
pesquisa.

Quanto a formacao (Questao 05), C1 considera sua formacao suficiente para
atuar como coordenadora de curso e afirma “A formagao nos da base tedrico/pratica
como profissional da enfermagem, ndo nos qualifica para coordenar cursos, mas
para coordenar equipe técnica, o que no meu entender ndo muda muito”.

Porém, para Gisi:

é fundamental ter clareza que ser professor do curso de enfermagem,
requer um preparo que vai além do dominio de conhecimentos do campo de
enfermagem, esse professor deve ter dominio do conhecimento pedagdégico
e didatico e assumir compromisso ético-politico com os resultados de
ensino (GISI, 2006, p. 201).
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Essa importancia que existe para o professor, cabe também ao coordenador
de curso, pois este além de atuar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
esta intimamente ligado a formagao continuada dos docentes e direcionamento do
planejamento de ensino.

Em relagdo aos cursos de formacao continuada refere participar e em relagao
a sugestao de temas para cursos voltados aos docentes refere ser importante os
cursos inerentes ao que o docente esteja desempenhando.

A educagdo continuada visa estimular o pensamento critico-reflexivo do
docente, para isso precisa ser planejada de acordo com a realidade educacional
vivenciada. No ensino da enfermagem, pode ser a oportunidade de inserir e
aperfeicoar habilidade voltadas a pratica pedagdgica que pode ter sido falha durante
a formacgao basica e/ou especializagdes, que muitas vezes sao voltadas para a
assisténcia em saude.

O item 5.3 questionou a importdncia do coordenador na formacido de
professores e na formacgao continuada. C1 afirma “a coordenagdo serve como
orientador, ou seja, a base de apoio dos professores, seja referente a questées com
alunos, seja no apoio pedagoégico’.

Na escolha do Paradigma que localiza sua pratica (Questao 06), a
coordenadora optou pelo progressista, o qual considera que o homem influi no meio
e € por ele influenciado.

Os itens 6.1, 6.2, 6.3 e 6.4 apresentaram as caracteristicas que considera
importante na atuagcdo do professor, aluno, metodologia e avaliagéo,
respectivamente.

O grafico 11 representa a opgao paradigmatica do coordenador referente as
caracteristicas do professor. Como aparece no grafico, a participante optou por

escolher mais de uma opcao disponivel.



73

Grafico 11 — Cenario 01 — Opcéo Paradigmatica do Coordenador: Caracteristicas do Professor

Cenario 01 - Op¢ao Paradigmatica do Coordenador:
Caracteristicas do Professor

100%

80%

= Ensino com Pesquisa
60%

M Proressista
40%

M Holistico

20%

0%

C1

Fonte: a autora, 2013.

A opgado da coordenadora representa a alianca entre as abordagens
inovadoras. A convergéncia entre os paradigmas inovadores € a visao da totalidade
e a busca da producdo do conhecimento,ou seja, o papel do professor é instigar a
producdo do conhecimento de modo a criar uma visao critica-reflexiva no aluno. O

item 6.2 refere-se as caracteristicas do aluno:

Gréfico 12 — Cenario 01 — Opgao Paradigmatica do Coordenador: Caracteristicas do Aluno

Cenario 01 - Op¢ao Paradigmatica do Coordenador:
Caracteristicas do Aluno

100%
80%

60% M Ensino com Pesquisa

40% M Proressista

20% M Holistico

0%

C1

Fonte: a autora, 2013.

Nas caracteristicas do aluno, percebe-se novamente que a Coordenacao de

curso, assim como os docentes, optou pela alianga entre as abordagens inovadoras.
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A alianga entre as abordagens do paradigma inovador era chamada no século
XX, de Paradigma Emergente. Entretanto, Capra (2002) agrega-se ao pensamento
de Morin (2000) e passa a chama-lo de Paradigma da Complexidade (BEHRENS,
2008).

Na educacao, a complexidade visa a ampliagédo do saber e as interconexdes

da aprendizagem para a vida, portanto:

o professor ao tomar o novo paradigma na acdo docente necessita
reconhecer que a complexidade ndo € apenas um ato intelectual, mas
também o desenvolvimento de novas acgbes individuais e coletivas que
permitam desafiar os preconceitos, que lacem novas atitudes para encarar a
vida, que gerem situagcdes de enfrentamento dos medos e das conquistas
(BEHRENS, 2008, p.21).

Com relagdo a metodologia e avaliagdo, a escolha foi pela abordagem
progressista. Essa abordagem, segundo Behrens (2010, p.71-80) desafia a escola a
possibilitar a vivéncia coletiva, aspecto importante a ser considerado no ensino da
enfermagem, visto que a vivéncia coletiva pode possibilitar ao aluno a construcéo do
processo de investigacdo e discussao coletiva, importante no trabalho em equipe
comum na enfermagem, em busca da produg¢ao do conhecimento.

A Questdao 07 abordou os desafios enfrentados nos diferentes aspectos.
Quanto aos alunos, C1 pontua os seguintes desafios:

C1: “Manter o curso organizado; Fazer a ponte entre aluno-professor frente
aos problemas que surgem; Estar sempre atualizado frente ao curso que coordena;
Manter professores qualificados para ministrar aulas”.

Em relagcdo aos professores relata o desafio em encontrar professores
interessados, comprometidos, manté-los motivados e apoiados. A maioria dos
docentes que atuam na educagado profissional, por terem a formagdo em
enfermagem, mantém a docéncia como um segundo trabalho e tém seu foco
profissional em alguma instituicdo de saude, ou seja, suas especializagbes e
atualizagbes sao voltadas a area da saude e ndo pedagdgicas e didaticas. Outro
desafio citado é organizar o material didatico e manter a atualizacdo dos mesmos.

O item 7.2 questionou os desafios em relagao a formacao de professores e
formacéo continuada. A coordenadora deste Cenario responde que o desafio esta
na falta de disponibilidade dos professores, falta de comprometimento da instituicao
contratante em relacdo a formacao continuada e alta rotatividade dos docentes

devido aos horarios em outros trabalhos. Mais uma vez evidencia-se a docéncia
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como uma segunda opcao profissional dos enfermeiros, o que dificulta uma
formagao adequada para um processo ensino aprendizagem de qualidade.

Com relagdo as tecnologias, as consideracgdes, dificuldades, desafios e a
importancia acerca da tematica sdo descritas pela coordenadora da seguinte forma:

C1: “As dificuldades estdo no fato de trabalharmos em locais que né&o
valorizam ou n&o disponibilizam tais tecnologias, os desafios estdo em manter-nos
atualizados, porém o uso da tecnologia é fundamental”.

Ao compreender a importancia da tecnologia na atualidade, com a finalidade
de formar o individuo para atuar na sociedade na qual esta inserido, docentes e
instituigdes de ensino poderado, em parceria, recriar a sua pratica.

Os recursos e meios tecnologicos que considera importantes na pratica
pedagogica do enfermeiro docente sdo apresentados da seguinte maneira:

C1: “Sim, desde que sejam empregados com seriedade, dentre elas: recursos
de midias, internet, pesquisa, entre outras”.

Todos os recursos disponiveis na era digital possibilitam aos professores e
alunos avancar na construgao do conhecimento.

E suas perspectivas enquanto coordenadora:

C1: “Espero melhorias no sentido do nosso campo de atuagdo, em relagdo a
organizagdo dos servigos, podermos melhorar nossos cursos, material, campos de
estagio e melhores cursos para nossos professores se manterem atualizados”.

No espaco destinado as consideracdes, a coordenadora refere a importancia

de pesquisas na area para melhoria dos cursos técnicos em enfermagem.

6.1.3 Cenario 01: Analise dos questionarios dos alunos

Do total de questionarios entregues, sessenta e sete alunos retornaram a
pesquisa respondida, os quais foram nomeados de A1 a A67. A Questao 01 foi

direcionada a caracterizagao do aluno participante, em relagéo ao sexo e idade.
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Grafico 13 — Cenario 01 — Alunos: Sexo

Cenario 01 - Alunos: Sexo

H Feminino

W Masculino

Fonte: a autora, 2013.

Dos alunos que responderam a pesquisa, 85% s&o do sexo feminino e 15%
do sexo masculino. Essa diferenga € comum na enfermagem que € uma profisséo

em que predominam mulheres desde os primérdios da profissao.

Grafico 14 — Cenario 01 — Alunos: |dade

Cenario 01 - Alunos: Idade

0% 0% 3%
B menos de 21

m21a30
m31a40
m41a50
m51a60

M mais 60

M Nao respondeu

Fonte: a autora, 2013.

Em relagdo a idade, 37% tém entre 21 a 30 anos, 30% entre 31 a 40 anos,
17% menos de 21, 13% entre 41 a 50 anos. Observa-se que os estudantes sao, em
sua maioria, jovens que buscam uma profissdo para colocagdo no mercado
profissional.

A Questao 02 abordou a formacédo dos alunos, conforme mostra o grafico 15:
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Grafico 15 — Cenario 01 — Alunos: Formagao

Cenario 01 - Alunos: Formagao

72,5

Fonte: a autora, 2013

A exigéncia minima para a matricula no curso auxiliar de enfermagem ¢é o
ensino fundamental, apenas 5% dos alunos possuem apenas o ensino fundamental.
A maioria, 72,5% tem o ensino médio, 7,5% tem o ensino superior € 10% tem além
do ensino superior a especializagao.

Com relagcdo a atuacédo profissional (Questao 03), 85% ndo atuam na
enfermagem e 15 % ja trabalham na area, destes, 50% ha mais de 10 anos e 50% a
menos de 5 anos. Os alunos que ja trabalham na area ou fazem estagio, ou ja tem a
conclusao do auxiliar e estdo cursando o técnico em enfermagem.

A Questao 04 questionou o0 que os alunos consideram importante nas aulas

para um bom aprendizado.

Grafico 16 — Cenario 01 — Opcéo paradigmatica dos alunos: Metodologia

Cenario 01 - Opgao paradigmatica dos alunos:
Metodologia

M Tradicional

B Tecnicista

M Escolanovista

M Holistico ou sistémico

B Progressista

B Ensino com pesquisa

Fonte: a autora, 2013
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Os alunos optaram, em sua maioria (32%), pela metodologia da abordagem
sistémica, seguida da tecnicista com 23%, escolanovista 19%, ensino com pesquisa
13% e tradicional 11%.

Na metodologia da abordagem sistémica, docentes e discentes trabalham em
parcerias significativas considerando a formagao ética em busca de autonomia e
qualidade no processo pedagogico e interconexdo da teoria e pratica buscando a
visédo do todo (BEHRENS, 2010).

A metodologia tecnicista que também teve destaque na escolha entre os
alunos caracteriza-se pela énfase na repeticdo que leva o professor a propor copias,
exercicios mecanicos e premiacdes pela retencdo do conhecimento, bem como
aulas expositivas e utilizagao de recursos audiovisuais.

A Questao 05 abordou o que os alunos consideram importante em um bom

professor.

Grafico 17 — Cenario 01 — Opcéo paradigmatica dos alunos: Caracteristicas dos professores

Cenario 01 - Opgao paradigmatica dos alunos:
Caracteristicas dos professores

3%

M Tradicional

B Tecnicista

H Escolanovista

M Holistico ou sistémico
B Progressista

M Ensino com pesquisa

Fonte: a autora, 2013

A escolha dos alunos sobre as caracteristicas dos professores concentrou-se
nas abordagens conservadoras, com 33% tecnicista. O professor da abordagem
tecnicista utiliza sistemas instrucionais para tornar sua agao educativa eficiente e
efetiva, ou seja, a pratica pela pratica de modo metddico. A escolha das
caracteristicas do professor da abordagem tecnicista reflete o destaque na escolha
pela metodologia tecnicista.

A Questao 06 refere-se a avaliagao, o que o aluno considera importante para

obter sucesso.
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Grafico 18 — Cenario 01 — Opcéo paradigmatica dos alunos: Avaliacéo

Cenario 01 - Op¢ao paradigmatica dos alunos:
Avaliagao

B Tradicional

M Tecnicista

M Escolanovista

M Holistico ou sistémico

B Progressista

M Ensino com pesquisa

Fonte: a autora, 2013

Os alunos participantes acreditam que a avaliagdo da abordagem ensino com
pesquisa € o que os leva a obter sucesso. Segundo Behrens (2010) e Cunha (1996)
a avaliagao nesta abordagem apresenta-se continua, processual e participativa, o
acompanhamento tem como norteador a proposicdo de critérios discutidos e
construidos com os alunos antes de comecar o processo € a avaliagao € pelo
desempenho geral e globalizado, acompanhando diariamente o ritmo participativo e
produtivo.

A Questao 07 abordou os recursos tecnoldgicos que os professores tém
utilizado em sala de aula e o item 7.1 como as tecnologias séo utilizadas em sala de
aula. Os alunos citaram que os professores utilizam apenas slides e videos, além
disso, em suas falas demonstram-se insatisfeitos com a forma como tem sido
utilizadas:

A35: “De forma repetitiva’.

A16: “De forma mondtona com pouca participa¢cdo dos alunos”.

A24: “Por alguns professores bem utilizadas, por outros acredito que néao se
atualizaram com a tecnologia’.

Observa-se que embora em seus questionarios os professores tenham citado
uma série de tecnologias, os alunos relatam apenas slides e videos. Cabe ressaltar
que o uso pelo uso da tecnologia ndo sera capaz de construir aprendizagens mais
significativas, por isso, faz-se necessario criar condi¢des para desenvolver
competéncias para o uso de ferramentas digitais, com visdo critica e

contextualizada. O docente enfrenta o desafio de conviver e adicionar os novos
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recursos a sua pratica, pois aprender e aplicar novos conhecimentos por meio das

tecnologias com os alunos é fator desafiador.

6.2 ANALISE DO CENARIO 02

O Cenario 02 representa uma instituicao publica localizada no municipio de
Curitiba, estado Parana. Foram entregues aos professores enfermeiros,
coordenagao e alunos do curso Técnico em Enfermagem o questionario semi-

estruturado, proposto pela pesquisadora.

6.2.1 Cenario 02: Analise dos questionarios dos docentes

Foram entregues aos docentes, 14 questionarios, dos quais 06 foram
respondidos. Os professores foram nomeados de P12 a P17.

A Questao 01 foi direcionada a caracterizagao do professor participante, em
relacdo ao sexo e idade. Todos os professores que responderam a pesquisa sao do
sexo feminino, mais uma vez a predominancia feminina entre os profissionais. O

item 1.2 questionou a idade, como mostra o grafico abaixo:

Grafico 19 — Cenario 02 — Caracterizacdo Docente — Idade

Cenario 02 - Docentes: Idade

0%

m21a30
m31a40
m41a50
m51a60

M mais 60

Fonte: a autora, 2013

No Cenario 02 a maioria dos professores possui entre 31 a 40 anos (33%) e
41 a 50 anos (33%). A faixa etaria predominante é superior se comparada ao
Cenario 01, um dos fatores que pode ser relevante para esta diferenga € o ingresso

por meio de concurso publico, ja que se trata de uma instituicao publica.
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No que se refere a formagao, a Questao 02 buscou identificar a formagao dos
docentes, abordando inclusive a pds-graduagédo, com o objetivo de averiguar se
estes possuem em sua formagao apenas conhecimentos técnicos ou se tem algum

conhecimento relacionado as questdes didaticas e pedagdgicas.

Grafico 20 — Cenario 02 — Formacao Docente

Cenario 02 - Formagao dos Professores
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Fonte: a autora, 2013

Constatou-se que todos os docentes tem ensino superior em Enfermagem,
sendo que uma professora, que corresponde a 16% possui um segundo curso,
Licenciatura em Matematica. Como este Cenario possui outras modalidades de
ensino (Fundamental e Médio), esta docente que possui um segundo curso atua
tanto na educacdo basica quanto na educacgao profissional, como enfermeira e
licenciada em matematica.

Possuem especializagdes 83,3%, concentradas em diversas areas, conforme

mostra o grafico abaixo e 16,7% possui curso de Mestrado na area da Educagao.

Grafico 21 — Cenario 02 — Cursos de Especializagao

Cenario 02 - Especializacao dos docentes

Pediatria
Urgéncia e Emergéncia

Formagdo do Ensino Superior

Saude da Familia 33,3

Unidade de Terapia Intensiva

Fonte: a autora, 2013
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Entre as especializagbes, 33,3% possuem em Saude da Familia, seguida de
16,7% nas demais especializagdes: Pediatria, Urgéncia e Emergéncia, Formacéao
em Ensino Superior e Unidade de Terapia Intensiva. Nao ha destaque para
especializacdes na area educacional, predominam as especializacdes da area da
saude.

Com relacao a atuacao profissional dos docentes (Questao 03), todos atuam
somente em cursos técnicos. O item 3.1 questionou o tempo que atuam na

educacao profissional técnica em nivel médio.

Grafico 22 — Cenario 02 — Tempo de atuagdo em cursos técnicos

Cenario 02 - Tempo de atuagdo em Cursos Técnicos
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Fonte: a autora, 2013

A maioria dos professores (67%) leciona ha mais de 10 anos, 33% de 5 a 10
anos e nenhum professor atual ha menos de 5 anos. Como é uma instituicao
publica, os docentes passam por concursos para lecionar, exceto os que sao
contratados temporariamente através do Processo Seletivo Simplificado (PSS), o
tempo de atuagdo dos professores condiz com o periodo dos ultimos concursos
publicos, embora sempre tenham chamamentos esporadicos.

A Questao 04 questionou se o professor considera sua formagao académica
suficiente para atuagdo docente. A maioria (67%) respondeu que sim, entre as
justificativas esta o fato de ter cursado o curso de bacharelado e licenciatura em
Enfermagem. A licenciatura abrange disciplinas pedagdgicas.

P16: “Acredito estar preparada, visto que cursei licenciatura na graduagéo e

sempre participo dos cursos de formagao”.
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Para Arroyo (2010, p.23) ha dificuldades mesmo nos cursos de licenciatura,
ao dizer que o peso central € dado ao dominio dos conteudos e secundario dado as
artes educativas.

Sobre a Formagédo Continuada (Questdo 05) todos os docentes afirmaram
participar de cursos de formacgdo continuada e nas sugestbes de temas estado
Atualizacdo nas técnicas de enfermagem, organizagao curricular e pedagogica. No
espaco destinado as sugestdes um dos professores relatou que os encontros
pedagogicos proporcionados pela instituicdo/ Estado sdo bastante interessantes,
porém os horarios que sdo ministrados nao favorece a participacdo dos professores
de enfermagem, pois muitos destes possuem outros trabalhos.

Destaco aqui a sugestdo em temas relacionados as técnicas de enfermagem
que até entdo nao havia aparecido. Outro destaque é para a queixa em relacdo aos
cursos ministrados no contraturno devido a outros trabalhos, em sua maioria na area
da saude e nao na docéncia, o que confirma a hipotese dos enfermeiros assumirem
a docéncia como segundo campo de atuagao.

A Questao 06 direcionada a pratica pedagodgica dos docentes solicitava que
assinalassem a opg¢ado paradigmatica que melhor caracterizasse sua pratica

pedagogica, apos a leitura de uma sintese referente a cada paradigma.

Grafico 23 — Cenario 02 — Opgéo Paradigmatica

Cenario 02 - Opg¢ado Paradigmatica dos Professores
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Fonte: a autora, 2013

O paradigma escolhido por 50% dos professores foi o tecnicista. O paradigma

tradicional também teve uma porcentagem relevante. Essa situagao localiza a
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pratica dos professores neste cenario condizente com as abordagens
conservadoras.

Sobre os paradigmas conservadores Moraes (1997, p.17) revela:

Embora quase todos percebam que o mundo ao redor esta se
transformando de forma continua apresentando resultados cada vez mais
preocupantes em todo o mundo e a grande maioria dos professores
continua privilegiando a velha maneira como foram ensinados, reforcando o
velho ensino, afastando o velho aprendiz do processo de construgdo do
conhecimento que produz seres incompetentes, incapazes de criar, pensar,
construir e reconstruir conhecimento.

Essa contribuicdo de Moraes caracteriza o que se denomina paradigmas
conservadores, o qual destacou-se na escolha paradigmatica dos docentes no
Cenario 02.

A acdo pedagogica proposta pela abordagem tecnicista é inspirada nos
principios da racionalidade, da eficiéncia, da eficacia e da produtividade. O elemento
principal da abordagem tecnicista ndo €& o professor, nem o aluno, mas a
organizagao racional dos meios.

O item 6.1 apresentou a caracteristica do professor em cada paradigma,
considerando as caracteristicas importantes na atuagcdo do professor do curso

técnico em enfermagem.

Grafico 24 — Cenario 02 — Opcao Paradigmatica: Caracteristicas do professor

Cendrio 02 - Op¢ao paradigmatica: Caracteristicas do
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Fonte: a autora, 2013.

Em relacdo as caracteristicas dos professores, embora os paradigmas

inovadores sejam maioria na escolha dos docentes, os paradigmas conservadores
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aparecem de modo relevante. A maioria (33%) optou pelos paradigmas tecnicista e
ensino com pesquisa.

Na abordagem tecnicista o professor utiliza sistemas instrucionais para tornar
sua acao educativa eficiente e efetiva. Ja no ensino com pesquisa o professor busca
uma pratica docente que ultrapasse o “escute, leia, decore e repita”, estimulando
uma aprendizagem significativa.

O item 6.2 apresentou as caracteristicas do aluno em cada paradigma, como
mostra o grafico 25.

Grafico 25 — Cenario 02 — Opcéo Paradigmatica: Caracteristicas do aluno

Cenario 02 - Opc¢ao paradigmatica: Caracteristicas do
aluno
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Fonte: a autora, 2013.

A abordagem Ensino com pesquisa destacou-se neste cenario, em relagéo as
caracteristicas do aluno, seguido do aluno progressista e escolanovista. Para
Behrens (2010) o aluno da abordagem ensino com pesquisa € questionador,
investigador, criativo, critico, possui raciocinio logico e capacidade produtiva, sabe
viver com cidadania e ética.

A metodologia foi abordada no item 6.3, conforme mostra o grafico abaixo:
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Grafico 26 — Cenario 02 — Opcéo Paradigmatica: Metodologia

Cenario 02 - Opg¢ao paradigmatica: Metodologia
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Fonte: a autora, 2013

A metodologia que se destacou entre os professores foi a tradicional. Na
abordagem tradicional, segundo Mizukami (1986, p.08):

Da-se énfase aos modelos, em todos os campos do saber. Privilegiam-se o
especialista, os modelos e o professor, elemento imprescindivel na
transmissao de conteudos [..]. O adulto, na concepgdo tradicional, é
considerado como um homem acabado, “pronto” e o aluno um “adulto em
miniatura”, que precisa ser atualizado [...]. O ensino é centrado no
professor. Esse tipo de ensino volta-se para o que & externo ao aluno: o
programa, as disciplinas, o professor. O aluno apenas executa prescri¢gdes
que Ihe sao fixadas por autoridades exteriores.

Nesta tendéncia a ideia € a conservacdo da cultura através do método
indutivo. A avaliagao foi abordada no item 6.4. Os docentes escolherem a opgao que

direciona sua pratica pedagodgica.

Grafico 27 — Cenario 02 — Opcao Paradigmatica: Avaliagdo

Cenario 02 - Opgao paradigmatica: Avaliacao
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Fonte: a autora, 2013
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Na avaliacao, 33% consideram importantes as caracteristicas da avaliacdo do
ensino com pesquisa e tecnicista, seguido de 17% progressista e escolanovista.

Neste cenario observa-se a predominancia da abordagem do ensino com
pesquisa, o qual é um paradigma inovador. Porém a abordagem tecnicista também
se destaca. No ensino com pesquisa o intuito € ultrapassar a exigéncia do
conhecimento decorado; enquanto no tecnicista as avaliagbes sao reprodutivas.

Foi elaborado um quadro para comparar as opg¢des paradigmaticas

escolhidas pelos docentes.

Quadro 03 — Cenario 02 — Comparacéao das op¢des paradigmaticas

Professor Aluno Metodologia Avaliacao |
Tradicional 0% 0% 43% 0%
Tecnicista 33% 0% 0% 33%
Escolanovista 11% 17% 0% 17%
Holistico ou sistémico 11% 0% 14% 0%
Progressista 27% 33% 14% 17%
Ensino com Pesquisa 33% 50% 29% 33%

Fonte: a autora, 2013

O quadro 03 mostra a escolha relevante nos diversos aspectos da abordagem
ensino com pesquisa. Porém a abordagem progressista também destacou-se.
Ambas sao inovadoras.

A sociedade passa a exigir um profissional com tomada de deciséo,
autbnomo, que tenha iniciativa prépria, que saiba trabalhar em grupo, partilhe suas
conquistas e esteja em constante formacdo. Nesse contexto, sob a influéncia de
Capra (1996) e Morin (2000), surge o paradigma inovador sinalizando uma pratica
pedagdgica que possibilite a produgao do conhecimento.

Mesmo com a prevaléncia do paradigma inovador, a metodologia da
abordagem tradicional obteve 43%. Esse indice fomenta a necessidade de repensar
a pratica pedagodgica docente.

A Questao 07 abordou os possiveis desafios encontrados pelo enfermeiro

docente em relagcéo aos alunos e ao conteudo, o qual € ilustrado na Figura 6.
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Figura 6 — Cenario 02 — Desafios
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Fonte: a autora, 2013.

Entre os desafios citados pelos professores, destacam-se os relacionados a
falta de conhecimentos basicos por parte dos alunos, falta de interesse e espera
por respostas prontas e desvalorizagao dos professores, como mostram as falas:

P13 “Os alunos esperam um manual para seguir e se tentamos complementar
encontramos resisténcias devido a deficiéncia em conhecimentos basicos de
disciplinas como portugués e matemaética. E um desafio superar estas dificuldades
que eles trazem do ensino médio, muitas vezes cursado no sistema a distancia ou
EJA’,

P16 “Além dos desafios diarios temos a falta de valorizagéo do professor”.

P11: “O desafio é formar técnicos competentes sem campos de estagio
apropriados”.

A Questao 08 aborda as tecnologias e seu uso. Os professores relatam ter
diversas possibilidades e ter o incentivo da equipe pedagodgica e direcdo na
utilizacdo, mas referem dificuldades por ndo saberem utilizar de modo adequado.

Apesar das tecnologias fazerem parte do cotidiano, nem todos estdo
familiarizados com elas. Portanto, se a escola acredita na importancia do uso das

novas tecnologias e pretende utiliza-las num contexto didatico, é fundamental
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investir na formacdao do professor, ampliando sua alfabetizagdo digital, sua
compreensao e atuagao no universo da web.
Entre as tecnologias utilizadas foram citados: slides, data show, videos, lousa

digital e internet.

6.2.2 Cenario 02: Analise dos questionarios da Coordenagao

Foi entregue um questionario a Coordenadora de Curso, o qual foi
respondido. A coordenadora caracteriza-se por ser do sexo feminino, entre 41 a 50
anos. Possui graduagdo em Enfermagem e Obstetricia com especializagdo em
Saude da Familia com extensdo em Magistério do Ensino Superior. Na area da
educacao atua somente no curso técnico em enfermagem, ha mais de 10 anos.

A Coordenadora (C2) considera sua formagao suficiente para atuar na
coordenacgao de curso:

C2: “Hoje me sinto preparada para atuar na coordenagdo, mas no inicio da
docéncia enfrentei muitos desafios e recorri, por diversas vezes, a colegas com
formagéo pedagdgica especifica. Aprendi na pratica e nos cursos de formagédo que
busquer’.

Os enfermeiros, muitas vezes, encontram dificuldades na docéncia devido a
formacéo centrada no sistema de saude. A formacgao continuada pode contribuir em
relacdo as dimensdes e praticas pedagogicas.

Ainda sobre os cursos de formagao continuada a coordenadora refere
participar: “Sempre que posso participo, a convivéncia com profissionais de outras
areas contribuem para minha profissdo, acrescenta! Os cursos sdo normalmente
voltados a area pedagodgica e isso € importante para os enfermeiros. Acredito que
estes temas sao muito importantes. S6 ndo gosto quando ha apelos politicos”.

O item 5.3 sobre a importancia do coordenador na formagao de professores e
na formacao continuada nao foi respondido.

Na escolha do Paradigma que localiza sua pratica, a coordenadora optou por
Ensino com Pesquisa. Nesta abordagem a escola torna-se um espago inovador,
transformador e participativo, vislumbra a formacédo e preparagao para o uso da
tecnologia, desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativas.

O grafico abaixo representa a opgao paradigmatica do coordenador referente

as caracteristicas do professor.
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Grafico 28 — Cenario 02 — Opc¢édo Paradigmatica do Coordenador: Caracteristicas do

Professor
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Fonte: a autora, 2013.

A opcao da coordenadora abrange o Ensino com pesquisa, holistico
(abordagens inovadoras) e tradicional (conservadora). Sdo abordagens que se opde
em relagao as caracteristicas dos professores. Na abordagem tradicional o professor
se mantém numa relacdo vertical com os alunos, sem parcerias, enquanto na
abordagem holistica o professor trabalha com visdo do todo apresentando um
enfoque sistémico em sua pratica pedagogica respeitando o aluno como pessoa € a
abordagem ensino com pesquisa atua como mediador.

O grafico 29 representa a opgédo em relagéo as caracteristicas dos alunos.

Grafico 29 — Cenario 02 — Opcéo Paradigmatica do Coordenador: Caracteristicas do Aluno
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Fonte: a autora, 2013.
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Nas caracteristicas do aluno, a Coordenacdo optou pela alianca entre as
abordagens inovadoras. A interconexao das trés abordagens citadas originou o
paradigma da complexidade (CAPRA, 2002), o qual busca atender a nova sociedade
do conhecimento, renunciando a visao reducionista do mundo.

Nas caracteristicas da metodologia a escolha foi pelo ensino com pesquisa
que busca superar a reprodugao do conhecimento, a pesquisa copiada, restritiva e
acritica.

A coordenadora apontou na Questdao 07 os seguintes desafios enfrentados.
Em relacédo aos alunos:

C2: “Uma das maiores dificuldades é em relagcdo aos estagios. Os alunos tém
muitos impecilhos para realiza-los no contraturno como é organizado. Outro grande
desafio é na formagdo dos alunos que em sua maioria vem dos cursos supletivos
sem nogéo do basico, ai antes de ensinar a enfermagem é preciso ensinar o basico’.

Em relacdo aos professores relata: “Ha uma certa rotatividade, como a
contratagdo nédo depende diretamente da instituicdo ou equipe de diregéo,
precisamos fazer acertos até conseguirmos outros professores. Essa dificuldade
aumenta pela falta de valorizagdo do professor no ensino publico”.

O item 7.2 nao foi respondido pela coordenadora.

Com relacéo as tecnologias a coordenadora reconhece sua importancia, mas
refere ter dificuldades em utilizar as mesmas, e ainda diz que acaba tendo ajuda de
outros docentes. Relata ainda que alguns professores sdo dependentes das
tecnologias, enquanto outros ndo abrem mao do quadro e giz.

Sobre o0s recursos e meios tecnoldgicos apresenta sua opiniao:

C2: “Séo importantes, mas ndo faz parte da realidade de todos 0s nossos
alunos. Temos alunos muito humildes. E dificil o professor elaborar uma atividade e
exigir nela o uso das tecnologias. A internet é a mais utilizada”.

E necessario incluir os alunos digitalmente, garantindo a todos o acesso as
possibilidades de uso da internet, instigando o conhecimento acerca dessa
ferramenta e sua utilizacao a partir de critérios éticos e responsaveis.

Suas perspectivas enquanto coordenadora:

C1: “Espero profissionais bem formados”.

Nas consideracdes a coordenadora relata a importancia de estudos na area

da educagéo em enfermagem.
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6.2.3 Cenario 02: Analise dos questionarios dos alunos

No Cenario 02 quarenta e trés alunos retornaram os questionarios
respondidos, os quais foram nomeados de A68 a A110. A Questao 01 caracteriza o

aluno participante, com relagcao ao sexo e idade.

Grafico 30 — Cenario 02 — Alunos: Sexo

Cenario 02 - Alunos: Sexo
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Fonte: a autora, 2013.

A predominancia entre os alunos neste cenario é do sexo feminino,
totalizando 93%, enquanto apenas 7% sao do sexo masculino. O item 1.2 levantou

os dados referentes a idade.

Gréafico 31 — Cenario 02 — Alunos: Idade
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Fonte: autora, 2013.

Observa-se que os estudantes sdo, em sua maioria, adultos jovens entre 31 a

40 anos, seguido dos alunos entre 41 a 50 anos.
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A Questao 02 abordou a formagdo dos alunos. Neste cenario ha duas
modalidades de ensino: o0 subsequente que exige o ensino meédio para ingresso e

PROEJA que exige o ensino fundamental para ingresso.

Grafico 32 — Cenario 02 — Alunos: Formacao
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Fonte: autora, 2013

Os alunos que responderam a pesquisa possuem em sua maioria (53,5%) o
ensino meédio, seguido dos alunos com ensino fundamental, os quais sdo alunos do
curso técnico em enfermagem PROEJA.

Com relagdo a atuacao profissional (Questdo 03), 90% n&o atuam na
enfermagem e 10% ja trabalham na area, todos a menos de 5 anos.

A Questao 04 questionou o0 que os alunos consideram importante nas aulas

para um bom aprendizado, referente a metodologia adotada pelos professores.

Grafico 33 — Cenario 02 — Opcéo paradigmatica dos alunos: Metodologia
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Fonte: autora, 2013

Os alunos optaram, em sua maioria, pela metodologia da abordagem

by

tecnicista, seguida do holistico e escolanovista, prevalecendo a abordagem
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conservadora neste aspecto. A metodologia tecnicista caracteriza-se por uma pratica
pedagodgica mecanica e repetitiva, visando o produto final.

A Questao 05 abordou as caracteristicas dos professores.

Grafico 34 — Cenario 02 — Opcgéo paradigmatica dos alunos: Caracteristicas dos professores
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Fonte: autora, 2013

O paradigma tecnicista destacou-se em relacdo as caracteristicas dos
professores. O professor tem como missao controlar o aprendizado do aluno por
meio dos objetivos instrucionais obtendo a eficacia, a eficiéncia e a produtividade na
educacao.

Os aspectos referentes a avaliagdo foram abordados na Questao 06.

Grafico 35 — Cenario 02 — Opcéo paradigmatica dos alunos: Avaliacao
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Fonte: autora, 2013
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Neste cenario, os alunos optaram pela avaliagdo do ensino com pesquisa, a
qual se caracteriza por ser continua processual e participativa, ultrapassando a
exigéncia do conhecimento decorado. Porém a abordagem tradicional tem um
aspecto relevante (27%) na escolha dos alunos, mesmo sendo contraria a do ensino
com pesquisa. A avaliagao tradicional busca a reprodugao de conteudos.

A Questao 07 abordou os recursos tecnoldgicos que os professores tém
utilizado em sala de aula. Os alunos afirmam que os recursos tecnolégicos utilizados
pelos professores sdo: videos, apresentagdo de slides, uso do laboratério de
informatica e lousa digital com acesso a internet.

O item 7.1 questionou como as tecnologias séo utilizadas em sala de aula. Os
alunos referem ser utilizadas de acordo com as disciplinas, para exemplificar por
meio de videos e imagens:

A80: “Os professores usam para mostrar como funciona a pratica”

O docente enfrenta o desafio de conviver e adicionar 0s novos recursos a sua
pratica. Aprender e aplicar novos conhecimentos por meio das tecnologias com os

alunos é fator desafiador para o docente.

6.3 ANALISE GERAL DOS CENARIOS

Mesmo apresentando cenario a cenario, houve a necessidade de analisar os
cenarios de modo geral, visando atingir os objetivos especificos desta pesquisa.

Esta subsecéao ira contemplar a analise geral dos Cenarios, de modo a fazer
uma analise comparativa das duas instituigdes em alguns aspectos e tragcar uma

analise geral do ensino em enfermagem.

6.3.1 Caracterizagcao do Perfil docente

O questionario aplicado aos docentes foi dividido em: Caracterizacdo do
participante (sexo e idade), Atuagdo Profissional, Formacao Inicial, Formagéo
continuada, Paradigmas da educacgao, Desafios da pratica pedagogica e Recursos
Tecnoldgicos.

O perfil docente nas instituicbes pesquisadas é formado por profissionais do
sexo feminino, em sua maioria (42%) de 31 a 40 anos como mostra o grafico 36,

com formacgao superior em Enfermagem.
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Grafico 36 — Caracterizagdo Docente - Idade

Caracteriza¢ao Docente - Idade

0%

H Idade
m21a30
m31a40
m41a50
m51a60

M mais 60

Fonte: a autora, 2013

O que diferenciou os cenarios foi a idade dos docentes. Ambos tiveram a
maioria na faixa etaria entre 31 a 40 anos, contudo, no cenario 01 destacou-se a
faixa etaria mais jovem entre 21 a 30 anos, e o cenario 2 prevaleceu a faixa etaria
entre 41 a 50 anos.

Todos os docentes tem ensino superior em Enfermagem, 85% possuem
especializagbes concentradas em diversas areas, como mostra o grafico 37, apenas

15% possui Mestrado na area da Educacgéo.

Grafico 37 — Especializacdo Docente

Especializagdo Docente

B Unidade de Terapia Intensiva

B Enfermagem do Trabalho

m Controle de Infecgdo Hospitalar

M Epidemiologia

B Oncologia

M Saude da Familia

M Formagdo do Ensino Superior

m Urgéncia e Emergéncia
Pediatria

Fonte: a autora, 2013.
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As especializagdes concentram-se, em sua maioria, na area da saude, o que
denota que os profissionais enfermeiros, com provavel atuagao hospitalar, buscam
especializagbes assistenciais, sem foco pedagdgico, o que pode ocasionar uma
possivel dificuldade pratica didatica e pedagdgica dos professores devido a lacuna
referente a sua formacao, levando-o a aprender na pratica profissional. Para Gisi
(2006) a pos-graduagdao em enfermagem passa superficialmente pela formagao
pedagogica e ser professor requer um preparo que vai além do dominio de
conhecimentos do campo de enfermagem, deve se ter dominio do conhecimento
pedagdgico e didatico.

A atuacdo profissional concentra-se no ensino técnico (84%), com

professores com tempo de atuacéao inferior a 5 anos.

Grafico 38 — Atuacao Profissional

Tempo de atuagdao em Cursos Técnicos

B Menos 5 anos
B 5al10anos

= Mais de 10 anos

Fonte: a autora, 2013.

O tempo de atuacédo no ensino é diferente de uma instituicao para outra. No
cenario 01 os docentes sao mais jovens na atuacado docente, enquanto no Cenario
02 a maioria dos professores (67%) leciona ha mais de 10 anos. Cabe aqui ressaltar
que o cenario 02 trata-se de uma instituicao publica, na qual a insergao do docente
esta atrelada a concurso publico. No cenario 01, em uma das suas falas a
Coordenadora (C1) relata a alta rotatividade docente devido a outras opcgoes
profissionais na area da saude, o que denota a docéncia como uma segunda opgao

de renda.
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No que tange a formacdo académica ser ou nao suficiente para atuacao
docente, os resultados de um cenario para o outro foram divergentes. No cenario 01
84% nao consideram a formacao suficiente para atuacdo docente, enquanto no
cenario 02 este indice cai para 33%.

Novamente observa-se a divergéncia em relagdo aos cenarios, mas a fala de
um docente caracteriza a realidade vivenciada pelos enfermeiros, mesmo com
licenciatura ou especializacdo na area da educacao:

P5: “Apesar de cursar as disciplinas pedagdgicas que possibilitam o
entendimento da pratica, fatores reais sdo diferentes da teoria, o que ndo me foi
possibilitado durante a formagdo”.

Para Arroyo (2010) mesmo os cursos de licenciatura tem peso central no
dominio dos conteudos e secundario as artes educativas, desfigurando a imagem
dos mestres.

Todos os participantes afirmam participar dos cursos de educacéo
continuada, mas relatam em suas falas a dificuldade devido ao horario que sao
realizados. O interesse em relagdo aos temas, em sua maioria, € voltado a area
educacional.

A formagdo de professores € um processo continuo, sem um fim
estabelecido, o que denota a importancia da formacédo continuada dentro do
contexto de formacgao de professores (MARCELO GARCIA,1999). O interesse dos

docentes na formacgao continuada revela o repensar a sua pratica pedagogica.

6.3.2 Analise dos Paradigmas Educacionais

A Questao 06 direcionada a pratica pedagdgica dos docentes solicitava que
assinalassem a opg¢do paradigmatica que melhor caracterizasse sua pratica
pedagogica, apos a leitura de uma sintese referente a cada paradigma.
Apresentamos um quadro geral dos cenarios e um grafico especifico que engloba

todos os cenarios.
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Quadro 04 — Opgao paradigmatica
Paradigmas Opc¢ao dos docentes Opcao da Coordenagao

- Cenario 01 Cenario 02 Cenario 01 Cenario 02
Tradicional 25% 17% 0% 0%
Tecnicista 25% 50% 0% 0%

Escolanovista 0% 0% 0% 0%
Holistico ou sistémico 12,5% 0% 0% 0%
Progressista 0% 0% 100% 0%
Ensino com Pesquisa 12,5% 33% 0% 100%
Complexidade 37% 0% 0% 0%

Fonte: a autora, 2013

Mediante a analise dos dados do quadro acima, apesar de alguns docentes

marcarem mais de uma opgédo e de optarem por paradigmas conservadores e

inovadores ao mesmo tempo, a opgao mais assinalada foi a tecnicista, a segunda

opcao foi ensino com pesquisa,

seguida da abordagem tradicional e da

complexidade com a mesma porcentagem e abordagem holistica. Os dados estao

apresentados no grafico que segue:

Grafico 39 — Opgéo Paradigmatica Docente

Opcao Paradigmatica Docente

M Tradicional

H Tecnicista

M Escolanovista

M Holistico ou sistémico
B Progressista

M Ensino com Pesquisa

m Complexidade

Fonte: a autora, 2013.

Observa-se nos dados apresentados uma forte tendéncia aos paradigmas

conservadores. Apesar de uma porcentagem consideravel que indica a abordagem

ensino com pesquisa como sua opg¢ao paradigmatica, a maioria opta pela

abordagem tecnicista.
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A educacado é o reflexo da sociedade, ou seja, a pratica pedagodgica é
alicercada nos paradigmas que a propria sociedade vai construindo ao longo da
histéria. Diante disso ndo se trata de entender o paradigma dentro de um sistema
fechado, mas de analisar criticamente a possibilidade ou ndo de adota-los, pois sdo
construidos cotidianamente, criando novos pressupostos e novos referenciais.
Segundo Behrens (2010, p. 20-21) a visdo de mundo-maquina originou o
mecanicismo e a possibilidade de trabalhar o raciocinio pela inducdo e pela
deducéo. A educacao, por sua vez, herda a visdo newtoniano-cartesiano.

Hoje, temos inserido na sociedade do conhecimento a discussdo sobre o
cérebro e a aprendizagem. A sociedade passa a exigir um profissional com tomada
de decisdo, autbnomo, que tenha iniciativa prépria, que saiba trabalhar em grupo,
partilhe suas conquistas e esteja em constante formagao.

As exigéncias de uma profunda mudanga na postura do professor devido ao
avango das tecnologias levam o professor a refletir novas ideias e ressignificar sua
pratica. Este avango precisa ultrapassar as paredes das universidades e refletir a
transformacao nos diversos niveis de ensino, inclusive no ensino técnico. Nao
precisamos ter uma educacdo profissional pautada em métodos técnicos e
cartesianos. A sociedade precisa de cidadaos e profissionais criticos-reflexivos, e a
educacao tem um papel essencial neste processo.

Sobre as caracteristicas dos professores nos diferentes paradigmas, o quadro

05 demonstra a escolha de docentes, coordenacao e alunos nos diferentes cenarios.

Quadro 05 — Caracteristica dos professores

Paradigmas Professores Coordenagao Alunos
Cen.01 Cen.02 Cen.01 Cen.02 Cen.01 Cen.02

Tradicional 0% 0% 0% 0% 3% 2%
Tecnicista 18% 33% 0% 0% 33% 40%
Escolanovista 9% 11% 0% 0% 26% 32%
Holistico ou sistémico 18% 11% 33,3% 33,3% 5% 6%
Progressista 11% 11% 33,3% 33,3% 20% 12%
Ensino com Pesquisa 27% 33% 33,3% 33,3% 13% 8%

Fonte: a autora, 2013

O paradigma que teve destacou-se neste aspecto foi ensino com pesquisa. O
professor € uma figura significativa no processo de ensino-aprendizagem nesta

abordagem, pois transcendente da posicdo de instrutor e transforma-se em
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mediador, estimulador. Porém, a escolha dos alunos volta-se para o professor
tecnicista, demonstrando que esperam na figura docente um transmissor e
reprodutor de conhecimento, metddico e sistematico. Constata-se que a visao
cartesiana ainda se revela bastante presente na expectativa dos alunos.

Em relacdo as caracteristicas dos alunos, tanto os professores quanto as
coordenagdes concentram sua escolha nas abordagens inovadoras, como

demonstra o quadro 06.

Quadro 06 — Caracteristicas alunos

Paradigmas Professores Coordenagao
- - Cen.01  Cen.02  Cen.01  Cen.02
Tradicional 0% 0% 0% 0%
Tecnicista 10% 0% 0% 0%
Escolanovista 20% 17% 0% 0%
Holistico ou sistémico 10% 0% 33,3% 33,3%
Progressista 20% 33% 33,3% 33,3%
Ensino com Pesquisa 40% 50% 33,3% 33,3%

Fonte: a autora, 2013

O desafio sera grande se tivermos um aluno inovador imerso em uma
metodologia conservadora ou frente a um docente com caracteristicas
conservadoras. O papel da escola e do professor no processo de transformacéo da
postura do aluno é fundamental, pois a escola é articuladora do saber e visa a
producdo do conhecimento. E responsavel também pela formagdo do conhecimento
critico e na formacgao do ser ético, moral, critico e responsavel, bem como a visdo de
postura social responsavel, de vivéncia, de permanéncia numa sociedade ética,
igualitaria e justa.

Em relagdo a metodologia o maior indice novamente estad no paradigma
ensino com pesquisa, de modo geral. Mas observa-se o destaque na metodologia
tradicional entre os professores, e as abordagens holistica e tecnicista entre os

alunos.
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Quadro 07 — Metodologia

Paradigmas Professores Coordenagao Alunos
- Cen. 01 Cen. 02 Cen. 01 Cen. 02 Cen. 01 Cen. 02

Tradicional 25% 43% 0% 0% 11% 12%
Tecnicista 0% 0% 0% 0% 23% 30%
Escolanovista 8% 0% 0% 0% 19% 16%
Holistico ou sistémico 17% 14% 0% 0% 32% 28%
Progressista 8% 14% 100% 0% 2% 0%
Ensino com Pesquisa 42% 29% 0% 100% 13% 14%

Fonte: a autora, 2013

A educacédo € o reflexo da sociedade, ou seja, a pratica pedagodgica é
alicercada nos paradigmas que a propria sociedade vai construindo ao longo da
histéria. A exigéncia por uma pratica pedagdgica reflexiva e critica conduz a reflexao
do trabalho docente. Porém, percebe-se ainda uma grande influéncia newtoniano-
cartesiana em suas praticas pedagodgicas, a metodologia pauta-se ainda no quadro e
giz para ministrar suas aulas.

Na avaliagcdo, as caracteristicas das abordagens ensino com pesquisa e
tecnicista sdo consideradas importantes entre os docentes. Entre os alunos o

destaque fica com ensino com pesquisa e tradicional.

Quadro 08 — Avaliagédo

Paradigmas Professores Coordenagao Alunos
- Cen. 01 Cen. 02 Cen. 01 Cen. 02 Cen. 01 Cen. 02

Tradicional 0% 0% 0% 0% 21% 27%
Tecnicista 27% 33% 0% 0% 3% 0%
Escolanovista 9% 17% 0% 0% 9% 5%
Holistico ou sistémico 18% 0% 0% 0% 19% 16%
Progressista 18% 17% 100% 0% 7% 7%
Ensino com Pesquisa 27% 33% 0% 0% 41% 45%

Fonte: a autora, 2013

A avaliagdo na abordagem ensino com pesquisa ultrapassa a exigéncia do
conhecimento decorado. Enquanto as abordagens tecnicista e tradicional buscam
respostas prontas, reproducédo de conteudos e nao possibilitam questionamento. As
opgoes que se destacaram se contradizem. Isso denota a divergéncia paradigmatica

entre docentes e alunos e entre seus pares.
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Cabe ressaltar que o paradigma da complexidade, que evidencia a
necessidade de profundas transformacdes sociais, para atender a nova sociedade
do conhecimento, renunciando a visao reducionista do mundo, ndao propde a
exclusao dos paradigmas anteriores, é importante aproveitar o que ha de bom em
cada abordagem, para isso é preciso conhecer e repensar a pratica.

Apesar de uma quantidade consideravel de indicagbes da abordagem ensino
com pesquisa nos diversos aspectos, percebe-se ainda uma porcentagem relevante
das abordagem conservadoras, docentes que trabalham de maneira tradicional.
Entende-se que os pesquisados buscam maneiras para melhorar sua pratica, mas

nao podemos nos acomodar.

6.3.3 O uso das tecnologias na pratica pedagoégica

Com os novos adventos, tecnologias e avango cientifico, toda a sociedade
passou por problemas que segundo Capra (1996, p.23) sao sistémicos, interligados
e interdependentes, que muitas vezes levam a destruicdo humana.

Com a evolugado da tecnologia, a democratizacdo do conhecimento e o
avanco cientifico, o homem tornou-se mais vulneravel e diante de novos desafios. A
Escola precisa tornar-se um espaco produtivo, inovador, transformador e
participativo, que ofereca formagdo e preparagdo para o uso da tecnologia,
desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativas.

E a partir dessa atuagado docente o papel da escola e das universidades para
atender a visdo complexa precisa levar a transformacao da sociedade, focando uma
postura socio-critica e vendo o aluno como um ser global (BEHRENS, 2008), que
precisa conquistar uma melhor qualidade de vida, aplicar a tecnologia dentro e fora
da escola, além de ser critico, autbnomo e criativo, e saber solucionar problemas e
ser capaz de questionar e transformar a sociedade.

Os docentes reconhecem a importancia do uso da tecnologia e acreditam que
esta pode melhorar o processo de ensino aprendizagem, favorecendo a construgao
do conhecimento, quando relatam que as tecnologias s&o imprescindiveis para
manter a aula dindmica e inovar, permitem rapidez de comunicagao e informacao e
que produz nos alunos a curiosidade e vontade do saber. Um aspecto positivo em
relacdo ao uso das tecnologias foi o incentivo da equipe pedagogica e direcdo na

sua utilizagao, citado por docentes.
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Além das consideracdes, os professores colocaram suas dificuldades e
desafios referentes ao uso das tecnologias, que vao desde o desafio pessoal em
relacéo as inovagdes tecnoldgicas por néo saberem utilizar de modo adequado, até
em manter o foco dos alunos na aula devido ao uso das tecnologias.

P2: “(...) hoje dou aula com uma série de alunos mexendo no computador,
eles ndo estdo mais interessados na aula, a internet € mais interessante e ainda
serve para questionar o que o professor coloca’.

Cabe ao docente o desafio de aliar seus conhecimentos ao dos alunos, contar
com eles para que a tecnologia seja utilizada a favor do conhecimento, e que o
docente ndo se sinta ameagado. Cabe aqui repensar a sua postura paradigmatica,
pois o professor ndo € detentor do conhecimento. O que leva-se de conteudo a sala
de aula pode ser questionado, debatido, pesquisado junto com o aluno de modo a
construir o conhecimento em conjunto. Essa é a ideia que os paradigmas inovadores
trazem.

Os recursos metodoldgicos utilizados na pratica pedagodgica citados foram:
Videos, filmes, slides, redes sociais, lousa digital, jogos, email de turma, sites
especificos, youtube.

Embora os professores tenham citado uma série de recursos tecnoldgicos, no
questionario dos alunos observou-se que os professores utilizam slides e videos, e
grande parte dos alunos queixou-se pelo uso sem dinamismo.

As dificuldades referentes as tecnologias nos mostram o quanto € importante
o professor repensar sua metodologia, de modo que a aula torne-se mais
envolvente, tornando a tecnologia sua aliada no processo ensino aprendizagem,
mantendo o aluno participativo.

A partir dai percebe-se a importancia dos educadores se aproximarem das
tecnologias, as quais hoje tém forte impacto na vida de muitos alunos em diferentes
niveis de ensino, e buscarem as possibilidades que essas novas ferramentas
possam proporcionar na aproximacao e estreitamento do vinculo professor-aluno e
significagcado do processo de aprendizagem.

Outros desafios citados pelos docentes s&o relacionados a postura do aluno,
plano curricular (tempo e prazos), falta de interesse dos alunos, diferengas em
relacdo aos alunos, falta de conhecimentos basicos por parte dos alunos e

desvalorizagao dos professores.
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Como se trata de um curso técnico, os alunos embora tenham o mesmo
objetivo que é formar-se auxiliar/técnico em enfermagem, apresentam diferentes
idades, interesses e consequentemente vieram de geragdes que 0s permitem
dominios diferentes, o que € considerado pelos professores um desafio interagir
frente a essas diferencas.

Para superar estes e tantos outros desafios encontrados, € necessario
movimento de superacido de praticas tradicionais e empenho em pesquisas sobre
novas possibilidades pedagodgica e ainda investir muito esforgo de pesquisa a fim de
que as discussdes sobre a tematica produzam sentidos sempre mais significativos,

conscientes e transformadores.
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CONSIDERAGOES CIRCUNSTANCIAIS

As reflexbes ao longo desta dissertagdo buscaram responder inquietagdes
que acompanharam toda a formacao académica da pesquisadora sobre a formagao
do enfermeiro docente que atua na educagao profissional.

Com esta pesquisa, observou-se que ha dificuldades e enfrentamentos na
proposta da insergdo dos paradigmas inovadores na agdo docente no curso técnico
em enfermagem, as quais vao desde as superagdes individuais de cada professor,
0s quais pautam sua pratica nas suas experiéncias e conhecimentos anteriores.
Transpor essas barreiras € um desafio para o docente, para que isso ocorra, €
preciso ter em mente a necessidade da reconstru¢cdo, de multiplas conexdes para a
formagao geral, complexa e sistémica que cercam a humanidade, buscando formar
o aluno para o conhecimento e para a vida.

Como se pode constatar, os paradigmas inovadores surgiram em busca de
uma visdo mais abrangente do ser humano, devido as novas exigéncias da
sociedade do conhecimento. Na area da enfermagem, os enfermeiros docentes
enfrentam uma situagdo desafiadora, pois sdo os responsaveis pela formagao dos
profissionais de nivel médio para atuar nos diversos ambitos da saude. Porém,
muitas vezes, esse enfermeiro possui em sua formagao académica, centrada no
sistema de saude, lacunas em relagdo as dimensdes e praticas pedagogicas para
ensinar nos diferentes niveis de ensino.

Frente a contextualizacdo apresentada em relacdo a Educacao, percebe-se a
necessidade de repensar a formacédo dos docentes, pois as Instituicdes de ensino
possuem um importante papel social na construcdo de conhecimento.

O docente ao adotar uma pratica fundamentada em pressupostos da
complexidade atende as necessidades da sociedade do conhecimento, a qual
contempla, segundo Behrens (2008) a visdo da totalidade, da interconexdo, de
sistemas integrados, de relatividade e movimento e da cidadania e ética. Isso
significa que nesse contexto a atuagcdo do professor vai depender da opgao
paradigmatica que o mesmo deseja seguir.

Para isso faz-se necessario conhecer os pressupostos e as caracteristicas
dos diferentes paradigmas e buscar a construgdo da sua pratica baseada na

inovagao, sem negar as vantagens dos demais paradigmas.
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Sob essa perspectiva, os professores ao revisitar o contexto histérico e
compreender a educagdo como uma pratica social construida historicamente, a qual
tem a finalidade de formar o individuo para atuar na sociedade na qual esta inserido,
podera recriar a sua pratica, em parceria com as instituicbes de ensino, buscando a
compreensao da atualidade e o entendimento sobre a docéncia do professor e
planejando sua pratica docente permeada no paradigma da complexidade.

A utilizagédo de técnicas e metodologias com auxilio de recursos tecnolégicos,
fomentados pela sociedade da informagéo, projetou a exigéncia dos paradigmas
inovadores no trabalho pedagodgico. As metodologias inovadoras exigem
contextualizagéo, problematizagao e produgao do conhecimento individual e coletivo.

Frente a reorganizacéo das formas de se comunicar na contemporaneidade, a
intengcdo dessa experiéncia pedagdgica foi a de analisarem que medida as redes
sociais podem instigar mudangas, também, na forma de ensinar e aprender dos
professores e dos alunos. O que era futuro ja virou realidade e o que esta sendo
construido no presente envolve um futuro de novas e inovadoras possibilidades de
construcdo de praticas pedagogicas que tenham com foco a interagdo, a
colaboracédo e a producao compartilhada de conhecimentos.

O acesso a informacgao esta cada vez mais rapido. Pela via da internet, pode-
se consultar qualquer assunto, com superficialidade ou detalhamento. Entretanto,
principalmente para os educadores, o desafio é transformar essa informagcédo em
conhecimento, encontrar meios que auxiliem nesse processo de transforma-lo em
um ensino significativo e educar para formar cidaddos com espirito critico,
promovendo a iniciativa, a responsabilidade e a autoconfianca.

Vale ressaltar que, apesar das tecnologias fazerem parte do cotidiano, nem
todos estdo familiarizados com elas. Portanto, se a escola acredita na importancia
do uso das novas tecnologias e pretende utiliza-las num contexto didatico, é
fundamental investir na formacao do professor, ampliando sua alfabetizacao digital,
sua compreensao e atuacdo no universo da web. Outra questdo primordial, diz
respeito aos préprios alunos. E necessario inclui-los digitalmente, garantindo a todos
0 acesso as possibilidades de uso da internet, instigando o conhecimento acerca
dessa ferramenta e sua utilizagao a partir de critérios éticos e responsaveis.

O enfermeiro que atua como docente na educacao profissional do técnico em
enfermagem precisa estar atento as modificagbes e adaptagdes necessarias na sua

mediagao pedagogica, visto que hoje, a realidade em sala de aula néo é apenas a
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transmissao dos conhecimentos, mas o modo que esses conhecimentos construidos
com o aluno podem contribuir no desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo
sobre a realidade do contexto social, econdmico e politico vigente, inclusive
propondo solugdes para os problemas que surgirem na pratica docente, que vai ao
encontro do proposto pelas Diretrizes Curriculares Educacionais.

Uma nova postura docente, a quebra de paradigmas, pode permitir a reflexao
sobre a compreensao e aproximacgao do aluno e professor, conduzindo um processo
de ensino/aprendizagem mais abrangente, capaz de produzir conhecimento,
transformar a realidade e na sua pratica profissional perceber o cliente como um ser
humano que precisa ser atendido de maneira holistica, caracterizando o cuidado
humanizado, o qual € importante na area da saude, em especial na enfermagem que
tem como objeto de trabalho o cuidado.

Dessa forma, os apontamentos desse estudo construidos no processo
investigativo ajudaram a pensar e repensar na pratica pedagdgica do docente
universitario. Observou-se a necessidade de propor ao educador mudancas na sua
atividade docente, incorporando uma pratica pedagodgica inovadora, sintonizada com

a realidade atual.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PROFESSOR
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Prezado professor, conto com sua valorosa colaboragao nas respostas do questionario abaixo.
Este questionario tem com objetivo contribuir com o estudo referente a pratica pedagdégica de
enfermeiros docentes que atuam em cursos técnicos em enfermagem, em busca de uma
proposta de formagao complexa dos profissionais. Aqui estdo dispostas questbes a respeito da
relevancia, da atuagéo profissional, dos desafios encontrados do uso das tecnologias, entre
outras tematicas. Vocé tera questbes de multipla escolha e questdes abertas (nas quais vocé
podera descrever sua opinido acerca do assunto abordado).

1 Caracterizagao do Participante
1.1 Sexo *

. i .
a. Feminino b. Masculino

1.2 Idade *

a. Entre 21 a 30 anos
b. Entre 31 a 40 anos
c. Entre 41 a 50 anos

d. Entre 51 a 60 anos

B IS IS B B

e. Mais de 60 anos

2 Formagao - 2.1 Ensino Superior *

a. Sim C b. Ndo

Curso1*

Ano de Concluséo *

Curso 2

Ano de Concluséo - Curso 2

2.2 Especializagao*

a. Sim C b. Nao C c. Cursando

Especializagao Curso 1

Especializagdo Curso 2

2.3 Mestrado *

a. Sim O b. Nao C c. Cursando

Mestrado - Area
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3 Atuacao Profisional *

2 a. Ensino Técnico

= b. Graduacéo

[ e
c. Especializagéo

-

Outro:

3.1 Quanto tempo atua no Ensino Técnico *

4 Vocé considera sua formagao académica suficiente para atuag¢ao docente? *
-

-

a. SIM
b. NAO

Justifique: *Explique se encontra dificuldades (relacionadas a sua formagao) para atuar
como docente.

5 Vocé costuma participar de cursos de Formagao Continuada? *

a. SIM

O b. NAO

5.1 Que temas vocé considera importante serem abordados em formagao continuada para
sua pratica pedagogica? Justifique: *

6. Na evolugdo da historia, destacamos alguns paradigmas da educag¢ao. Em relagao as
abordagens, onde vocé localiza sua pratica? *

Abordagem Tradicional: influéncia do pensamento cartesiano, sistematico; Tecnicista:
fundamenta-se no positivismo e propbe uma acdo pedagdgica inspirada na racionalidade,
eficiéncia, eficacia e produtividade, tem o papel de treinar os alunos; Escolanovista chamada
também de comportamentalista: alicerca-se em fundamentos da biologia e psicologia, dando
énfase ao individuo e atividade criadora; Holistica ou Sistémica: uma das questbes mais
relevantes dessa abordagem é a preocupagéo dos educadores com o futuro da humanidade e de
todas as outras formas de vida do planeta; Progressista: acredita que o homem influi no meio e é
por ele influenciado, manifesta-se em trés vertentes distintas, a libertadora que tem Paulo Freire
como precursor, a libertaria que retine os defensores da auto gestao pedagdgica e a critico-social
dos contelidos que os confronta com a realidade social; Ensino com Pesquisa: surge em busca
de um aluno questionador com raciocinio loégico, criatividade e capacidade produtiva, utiliza a
pesquisa como instrumento metodoldgico para todos os niveis de ensino; Complexidade: é a
alianga entre as abordagens inovadoras (Holistica, progressista e ensino com pesquisa),
evidencia a necessidade de profundas transformagdes sociais, para atender a nova sociedade do
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conhecimento, renunciando a visdo reducionista do mundo, assim, o papel da educacéo sera
modificar o sujeito na sua pratica, através de sua atuagao.

a.Tradicional

b. Tecnicista

c. Escolanovista

d. Holistica ou Sistémica
e. Progressista

f. Ensino com Pesquisa

g. Complexidade

a1 1 71 1 1 71T

h. Nao sei

Justifique: *

6.1 Selecione as caracteristicas que considera importante: Na atuagcdo do professor do
curso técnico em enfermagem... *

a. Ser autoritario, severo, rigoroso e objetivo. Apresentar o conteudo pronto e acabado,
buscar repassar e transmitir as informacées de maneira que os alunos possam repetir o modelo
proposto.

[ . . . o

b. Ser determinado e racional. Aplicar a técnica em busca da performance dos alunos,
caracterizar sua pratica pela busca de procedimentos e técnicas que possibilitem cumprir o
cronograma.

[ - . . . . R
c. Ser facilitador da aprendizagem, auxiliar o desenvolvimento livre e espontaneo do aluno,
através de um relacionamento positivo e acolhedor.

B ~ ~ . .

d. Ultrapassar a reproducdo para produgcdo do conhecimento. Instigar os alunos para a
recuperacao de valores perdidos na sociedade moderna, buscando a justica plena e ampla a
todas as camadas sociais, busca da visao planetaria em nome da paz e unidade do mundo.

[ . ” s . . s

e. Ser lider ético, democratico e auténtico, preocupar-se com a consciéncia critica e as
mudangas sociais. Ser educador e sujeito do processo, estabelecer relagdo horizontal com o
aluno e buscar no dialogo sua fonte empreendedora na produg¢édo do conhecimento.

f. Ser orquestrador da construgdo do conhecimento, com a fungcdo de ser mediador,
articulador, critico e criativo do processo pedagdgico, instigar os alunos a aprender a aprender, e
orientar para se expressarem de maneira fundamentada, exercitando o questionamento e a
formulagao propria.

6.2 No aluno... *

I . . . . ~ .
a. Ser receptivo e passivo. Obedecer sem questionar, acumular informacbes e realizar
tarefas.

b. Ser capaz de seguir manuais e instrugdes passo a passo para realizagdo dos técnicas.
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c. Ser figura central no processo ensino-aprendizagem levando em consideragcao seus
fatores psicologicos. Ser sujeito ativo, aprender pela descoberta.

d. Ser original, Unico e indiviso,contextualizado e dotado de inteligéncias multiplas. Ser um
aluno complexo, que vive num mundo de relagbes, coletivamente, mas é unico. Todos tém seu
potencial, mas desenvolvem em diferentes aspectos, que se caracterizam de forma diferenciada.

e. Ser ativo, sério e criativo. Ser sujeito critico no ato do conhecimento, atuar como co-
responsavel, dinamico e participativo do processo de aprendizagem. Ser inconcluso, inacabado
em permanente estado de busca, necessitando educar-se permanentemente.

f. Ser questionador, investigador, ter raciocinio l6gico, agir com criatividade, ter capacidade
produtiva, saber viver com cidadania, ética e adquirir autonomia para ler e refletir criticamente ao
aprender e produzir conhecimento.

6.3 Na metodologia utilizada, é importante... *
-

[ . . a . . . :
b. Ensino repetitivo e mecanico por meio de exercicios para proporcionar o aperfeicoamento
da técnica. Valorizar aulas expositivas e exercicios de repeticao.

B b . T . .

c. Utilizagdo de métodos, experiéncias e trabalhos em grupo. O método escolhido deve levar
em conta as exigéncias psicologicas do aluno, as caracteristicas e a contribuicdo para o
desenvolvimento das capacidades e habilidades intelectuais dos alunos.

[ _— - o . .
d. Buscar o equilibrio entre os pressupostos teoricos e praticos numa interdependéncia

direta, buscando provocar a visdo do todo. Precisa possibilitar as relacbes pessoais e

interpessoais do ser humano, visando a busca da ética, da harmonia e da conciliagéo.

[ . . . L o

e. Alicercar-se nas diferentes formas de didlogo, e, nessa comunicagdo dialdgica,
contemplar uma acéo libertadora e democratica. Levar a uma formagéo do individuo como ser
histérico e contemplar uma abordagem dialética de agao/reflexao/agao.

f. Ressaltar a necessidade de redimensionar o significado de pesquisa. Buscar a pesquisa
como produgcdo do conhecimento critico e reflexivo, que leva a autonomia e provoca a
capacidade de problematizar , investigar, refletir e sistematizar o conhecimento.

a. Aulas expositivas, demonstragbes que o professor realiza perante a classe.

6.4 Na avaliagao, é importante... *
a. Buscar a exatidao, reprodug¢édo do conhecimento repassado pelo professor

[ . : g . . N .

b. Visar o produto final (ou técnica final). Ser realizada em dois momentos: avaliagdo prévia
com finalidade de estabelecer pré-requisitos para alcangar os objetivos, no segundo a avaliagéo
do que se propds nos objetivos instrucionais ou operacionais.

c. Privilegiar a auto-avaliagdo, a busca de metas pessoais, desprezando a padronizagao de
produtos.

2 d. Valorizar o processo da construgdo do conhecimento de forma critica, participativa e
transformadora. Alternar atividades individuais e coletivas, permitir a auto-avaliagao a partir dos
critérios propostos.

I , L S
e. Ser continua, processual e transformadora. Contemplar auto-avaliagéo e avaliagédo grupal.
O aluno participar com o professor da composigéao dos critérios da avaliagao.

[ . L :

f. Ser continua, processual e participativa. O acompanhamento dos alunos em projetos e
pesquisas tem como norteador a proposigao de critérios discutidos e construidos com os alunos
antes de comegar o processo. Existe discussao aberta e o aluno é avaliado pelo desempenho
geral e globalizado.

7 Os desafios nos dias de hoje encontrados pelo enfermeiro em sala de aula com relagdo
aos alunos séo... *
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7.1 Em relagao ao conteudo... *

8. O uso das tecnologias no ensino da enfermagem... “Suas consideragdes, dificuldades,
desafios sobre a tematica.

8.1 Que recursos e meios tecnolégicos sustentam sua pratica pedagogica.... *

8.2 Suas perspectivas, enquanto enfermeiro docente em relagdo ao curso técnico *

9. Suas consideragoes...

Obrigada pela participagao!!!
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APENDICE B- QUESTIONARIO COORDENADORES
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Prezado coordenador, conto com sua valorosa colaboragcdo nas respostas do questionario abaixo.
Este questionario tem com objetivo contribuir com o estudo referente a pratica pedagdgica de
enfermeiros docentes que atuam em cursos técnicos em enfermagem, em busca de uma proposta de
formacao complexa dos profissionais. Aqui estao dispostas questbes a respeito da relevancia, da
formacao, da atuagao profissional, dos desafios encontrados e do uso das tecnologias. Vocé tera
disponivel questdes de multipla escolha e questbes abertas (nas quais podera descrever sua opiniao
acerca do assunto abordado).

1 Caracterizagao do Participante
1.1 Sexo *

. i .
a. Feminino b. Masculino

1.2 Idade *

a. Entre 21 a 30 anos
b. Entre 31 a 40 anos
c. Entre 41 a 50 anos

d. Entre 51 a 60 anos

SIS TS NS IS

e. Mais de 60 anos

2 Formagao - 2.1 Ensino Superior *

a. Sim C b. Nao

Curso 1*
Ano de Conclusdo *

Curso 2

Ano de Conclusao - Curso 2

2.2 Especializagao*

a. Sim C b. Nao C c. Cursando

Especializagédo Curso 1
Especializagdo Curso 2

2.3 Mestrado *

C a. Sim C b. Ndo C c. Cursando

Mestrado - Area
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3 Atuacao Profissional *

2 a. Ensino Técnico

= b. Graduagao

[ e
c. Especializagéo

-

Outro:

3.1 Quanto tempo atua no Ensino Técnico *

4 4 Vocé considera sua formagao académica suficiente para atuagcdo como coordenador
pedagdgico no curso técnico?

O a. SIM O b. NAO

Justifique: *Explique se encontra dificuldades/desafios (relacionados a sua formagao) para
atuar como coordenador.

5 Vocé costuma participar de cursos de Formagao Continuada? *
a. SIM

O b. NAO

5.1 Que temas vocé considera importante a serem abordados em formagao continuada
para sua pratica pedagégica? Justifique:

5.2 E para a pratica docente, quais temas considera importante serem abordados? Justifique:

5.3 Qual a importancia da Coordenagao de curso na formagido de professores e formagao
continuada?

6. Na evolucdo da histéria, destacamos alguns paradigmas da educag¢ao. Em relagao as
abordagens, onde vocé localiza sua pratica? *

Abordagem Tradicional: influéncia do pensamento cartesiano, sistematico; Tecnicista:
fundamenta-se no positivismo e propde uma agdo pedagdgica inspirada na racionalidade,
eficiéncia, eficacia e produtividade, tem o papel de treinar os alunos; Escolanovista chamada
também de comportamentalista: alicerca-se em fundamentos da biologia e psicologia, dando
énfase ao individuo e atividade criadora; Holistica ou Sistémica: uma das questbes mais
relevantes dessa abordagem é a preocupagéo dos educadores com o futuro da humanidade e de
todas as outras formas de vida do planeta; Progressista: acredita que o homem influi no meio e é
por ele influenciado, manifesta-se em trés vertentes distintas, a libertadora que tem Paulo Freire
como precursor, a libertaria que retine os defensores da auto gestao pedagdgica e a critico-social
dos contelidos que os confronta com a realidade social; Ensino com Pesquisa: surge em busca
de um aluno questionador com raciocinio logico, criatividade e capacidade produtiva, utiliza a
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pesquisa como instrumento metodoldgico para todos os niveis de ensino; Complexidade: é a
aliangca entre as abordagens inovadoras (Holistica, progressista e ensino com pesquisa),
evidencia a necessidade de profundas transformagdes sociais, para atender a nova sociedade do
conhecimento, renunciando a visdo reducionista do mundo, assim, o papel da educacgao sera
modificar o sujeito na sua pratica, através de sua atuagao.

a.Tradicional

b. Tecnicista

c. Escolanovista

d. Holistica ou Sistémica
e. Progressista

f. Ensino com Pesquisa

g. Complexidade

a1 1 1 71 1 1T

h. Nao sei

6.1 Selecione as caracteristicas que considera importante: Na atuacao do professor do
curso técnico em enfermagem... *

a. Ser autoritario, severo, rigoroso e objetivo. Apresentar o conteudo pronto e acabado,
buscar repassar e transmitir as informacgées de maneira que os alunos possam repetir o modelo
proposto.

B . . . .

b. Ser determinado e racional. Aplicar a técnica em busca da performance dos alunos,
caracterizar sua pratica pela busca de procedimentos e técnicas que possibilitem cumprir o
cronograma.

I o . o . . R
c. Ser facilitador da aprendizagem, auxiliar o desenvolvimento livre e espontaneo do aluno,
através de um relacionamento positivo e acolhedor.

B ~ ~ . .

d. Ultrapassar a reproducdo para produgdo do conhecimento. Instigar os alunos para a
recuperagao de valores perdidos na sociedade moderna, buscando a justica plena e ampla a
todas as camadas sociais, busca da visao planetaria em nome da paz e unidade do mundo.

[ , - » o . s

e. Ser lider ético, democratico e auténtico, preocupar-se com a consciéncia critica e as
mudangas sociais. Ser educador e sujeito do processo, estabelecer relagdo horizontal com o
aluno e buscar no dialogo sua fonte empreendedora na produg¢édo do conhecimento.

2 f. Ser orquestrador da construgdo do conhecimento, com a fungdo de ser mediador,
articulador, critico e criativo do processo pedagdgico, instigar os alunos a aprender a aprender, e
orientar para se expressarem de maneira fundamentada, exercitando o questionamento e a
formulagao propria.

6.2 No aluno... *

[ . . . . - .

a. Ser receptivo e passivo. Obedecer sem questionar, acumular informacgbes e realizar
tarefas.

b. Ser capaz de seguir manuais e instrucbes passo a passo para realizagdo dos técnicas.
-

c. Ser figura central no processo ensino-aprendizagem levando em consideracdo seus
fatores psicologicos. Ser sujeito ativo, aprender pela descoberta.

d. Ser original, unico e indiviso,contextualizado e dotado de inteligéncias multiplas. Ser um
aluno complexo, que vive num mundo de relagdes, coletivamente, mas € Unico. Todos tém seu
potencial, mas desenvolvem em diferentes aspectos, que se caracterizam de forma diferenciada.
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e. Ser ativo, sério e criativo. Ser sujeito critico no ato do conhecimento, atuar como co-
responsavel, dinamico e participativo do processo de aprendizagem. Ser inconcluso, inacabado
em permanente estado de busca, necessitando educar-se permanentemente.

f. Ser questionador, investigador, ter raciocinio l6gico, agir com criatividade, ter capacidade
produtiva, saber viver com cidadania, ética e adquirir autonomia para ler e refletir criticamente ao
aprender e produzir conhecimento.

6.3 Na metodologia utilizada, é importante... *
-

[ . " o . . . .
b. Ensino repetitivo e mecanico por meio de exercicios para proporcionar o aperfeicoamento
da técnica. Valorizar aulas expositivas e exercicios de repeti¢éo.

a. Aulas expositivas, demonstragdes que o professor realiza perante a classe.

c. Utilizagdo de métodos, experiéncias e trabalhos em grupo. O método escolhido deve levar
em conta as exigéncias psicoldgicas do aluno, as caracteristicas e a contribuicdo para o
desenvolvimento das capacidades e habilidades intelectuais dos alunos.

[ A - » . .
d. Buscar o equilibrio entre os pressupostos teoricos e praticos numa interdependéncia

direta, buscando provocar a visdao do todo. Precisa possibilitar as relacbes pessoais e

interpessoais do ser humano, visando a busca da ética, da harmonia e da conciliagéo.

I . . - L i

e. Alicercar-se nas diferentes formas de didlogo, e, nessa comunicagdo dialdgica,
contemplar uma acéo libertadora e democratica. Levar a uma formagao do individuo como ser
histérico e contemplar uma abordagem dialética de agao/reflexao/agao.

f. Ressaltar a necessidade de redimensionar o significado de pesquisa. Buscar a pesquisa
como producdo do conhecimento critico e reflexivo, que leva a autonomia e provoca a
capacidade de problematizar , investigar, refletir e sistematizar o conhecimento.

6.4 Na avaliagao, é importante... *
a. Buscar a exatidao, reprodug¢ao do conhecimento repassado pelo professor

I . , e . . L .

b. Visar o produto final (ou técnica final). Ser realizada em dois momentos: avaliagdo prévia
com finalidade de estabelecer pré-requisitos para alcangar os objetivos, no segundo a avaliagéo
do que se propds nos objetivos instrucionais ou operacionais.

c. Privilegiar a auto-avaliagao, a busca de metas pessoais, desprezando a padronizagao de
produtos.

2 d. Valorizar o processo da construgdo do conhecimento de forma critica, participativa e
transformadora. Alternar atividades individuais e coletivas, permitir a auto-avaliagdo a partir dos
critérios propostos.

B . o o
e. Ser continua, processual e transformadora. Contemplar auto-avaliagédo e avaliagédo grupal.
O aluno participar com o professor da composigao dos critérios da avaliagao.

2 f. Ser continua, processual e participativa. O acompanhamento dos alunos em projetos e
pesquisas tem como norteador a proposigao de critérios discutidos e construidos com os alunos
antes de comecgar o processo. Existe discussdo aberta e o aluno é avaliado pelo desempenho
geral e globalizado.

7 Os desafios encontrados nos dias de hoje pelo enfermeiro coordenador de cursos
técnicos, com relagao aos ALUNOS, séo...
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7.1 Em relagdao aos PROFESSORES...

7.2 Em relagio a FORMAGCAO DE PROFESSORES e FORMAGAO CONTINUADA...

8. O uso das tecnologias no ensino da enfermagem... “Suas consideragdes, o que
considera dificuldades, desafios, importancia sobre a tematica.

8.1 Que recursos e meios tecnoloégicos vocé acredita serem eficientes para sustentar a pratica
pedagdgica do enfermeiro docente...

8.2 Suas perspectivas, enquanto enfermeiro coordenador, em relagdo ao curso técnico em
enfermagem...

9. Suas consideragoes...

Obrigada pela participagao!!!
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APENDICE C- QUESTIONARIO ALUNOS
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Prezado aluno, conto com sua valorosa colaboragao nas respostas do questionario abaixo. Este
questionario tem como objetivo contribuir com o estudo referente a pratica pedagdgica de
enfermeiros docentes que atuam em cursos técnicos em enfermagem, em busca de uma
proposta de formagao complexa dos profissionais. Aqui estdo dispostas questdes a respeito da
metodologia de ensino, pratica pedagdgica, avaliagdo, dos desafios encontrados do uso das
tecnologias, entre outras tematicas. Vocé tera questdes de multipla escolha e questdes abertas
(nas quais vocé podera descrever sua opiniao acerca do assunto abordado).

1 Caracterizagao do participante
*a) Sexo

a. Feminino C b. Masculino
*b) idade

C Menos de 21 anos

Entre 21 a 30 anos
Entre 31 a 40 anos
Entre 41 a 50 anos

Entre 51 a 60 anos

YYD

Mais de 60 anos

2 Formagao *

O a. Ensino Fundamental

O b. Ensino Médio

O c. Ensino Superior

O d. Especializacao

3 Ja atua na Enfermagem? * O a. Sim O b. Nao

3.1 Se atua, ha quanto tempo ?

4 O que vocé considera importante nas aulas para um bom aprendizado?

r a. Demonstragdes que o professor realiza perante a classe por meio de aulas expositivas,

™ b. Aulas expositivas e exercicios de repeticdo para proporcionar o aperfeicoamento da
técnica.

™ c. Utilizagdo de métodos, experiéncias e trabalhos em grupo

r

d. Buscar o equilibrio entre a teoria e pratica, buscando provocar a visdo do todo.
Possibilidade de relagdes pessoais € interpessoais do ser humano, visando a busca da ética, da
harmonia e da conciliagao.

-

e. Contemplar uma abordagem dialética de acao/reflexdo/agéo alicergcada nas diferentes
formas de didlogo, e, nessa comunicacdo dialégica, contemplar uma acdo libertadora e
democratica.

-

f. Mais pesquisas como produgao do conhecimento critico e reflexivo, que leva a autonomia
e provoca a capacidade de problematizar , investigar, refletir e sistematizar o conhecimento.
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5 Que caracteristicas vocé considera importante num bom professor?

a. Ser autoritario, severo, rigoroso e objetivo. Apresentar o conteudo pronto e acabado,
buscar repassar e transmitir as informagdes de maneira que os alunos possam repetir o modelo
proposto.

[ . . . .

b. Ser determinado e racional. Aplicar a técnica em busca da performance dos alunos,
caracterizar sua pratica pela busca de procedimentos e técnicas que possibilitem cumprir o
cronograma.

B . : . . . R
c. Ser facilitador da aprendizagem, auxiliar o desenvolvimento livre e espontaneo do aluno,
através de um relacionamento positivo.

[ ~ ~ . .

d. Ultrapassar a reproduc¢do para produgdo do conhecimento. Instigar os alunos para a
recuperagao de valores perdidos na sociedade moderna, buscando a visdo planetaria em nome
da paz e unidade do mundo.

I_ . - ” I I o

e. Ser lider ético, democratico e auténtico, preocupar-se com a consciéncia critica e as
mudangas sociais. Ser educador e sujeito do processo, estabelecer relagdo horizontal com o
aluno e buscar no dialogo sua fonte empreendedora na produgéo do conhecimento.

f. Ser mediador, articulador, critico e criativo do processo pedagdgico, instigar os alunos a
aprender a aprender, e orientar para se expressarem de maneira fundamentada, exercitando o
questionamento e a formulagéo propria.

6 O que vocé considera importante na avaliagao para que o aluna obtenha sucesso?
a. Buscar a exatidao, reprodugédo do conhecimento repassado pelo professor

2 b. . Decorar o conteudo, passo a passo das técnicas para obter um bom resultado final
(técnica final).

c. Que o professor privilegie a auto-avaliagédo, a busca de metas pessoais.

2 d. Que o professor valorize o processo da construgédo do conhecimento de forma critica,
participativa e transformadora, alternando atividades individuais e coletivas, permitindo a auto-
avaliagao a partir de critérios propostos.

[ - . .

e. Que a avaliagdo seja continua, processual e transformadora. Contemplando auto-
avaliagcao e avaliagédo grupal. O aluno participar com o professor da composi¢ao dos critérios da
avaliacéo.

[ L . , . .
f. Que a avaliagcdo seja um processo continuo, ou seja, durante todo periodo de aula, e
participativo com acompanhamento de pesquisas, projetos e discussao aberta.

7 Que recursos tem sido utilizados em sala de aula, como por exemplo: videos, slides,
novidades tecnoldgicas, etc...

7.1Como sao utilizadas as tecnologias em sala de aula?
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8 Suas perspectivas e consideragdes em relagdao ao seu aprendizado, enquanto aluno do curso
técnico em enfermagem *

Obrigada pela contribuigao!!!



