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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o pensamento filoséfico e
educacional de John Dewey (1859-1952), em sua influéncia sobre a educagao
brasileira através das idéias e da atuacg&o politica de Anisio Teixeira (1900-1971).
Concentrado-se na educacao brasileira da primeira metade do século XX,
especificamente nas décadas de 1930 e 1950, nossa pesquisa realiza um resgate
das idéias deweyanas no Brasil detendo-se na pedagogia de Anisio Teixeira. Na
intengdo de proporcionar essa retomada do pensamento deweyano em nosso pais
procuramos caracterizar a filosofia e a pedagogia do autor a partir da
epistemologia do pragmatismo norte-americano. Dewey compde o cenario do
pragmatismo filoséfico norte-americano. Assim, apresentamos os elementos
fundamentais dessa escola filoséfica contemporanea. Relacionamos o
pensamento de Dewey no cenario do pragmatismo norte-americano, a fim de
permitir sua devida contextualizagao filoséfica e histérica. Do ponto de vista
historico descrevemos a cena americana responsavel pelo surgimento das idéias
deweyanas, isto €&, o final do século XIX e inicio do século XX, periodo no qual a
histéria dos Estados Unidos é fortemente marcada pela ascensao e consolidagao
do capitalismo industrial. Dessa maneira o pensamento de Dewey atende as
necessidades de um novo momento na sociedade americana caracterizado pela
crescente industrializagdo do pais movida por ideais do liberalismo politico. As
teses educacionais deweyanas decorrem da epistemologia que sustenta o seu
pensamento, o pragmatismo. Nosso trabalho se concentra nos temas mais

importantes da pedagogia de Dewey, descritos na obra Democracia e Educacéo,



de 1916. O naturalismo, o pensamento democratico (liberalismo), a psicologia
funcionalista e o pragmatismo filosofico juntam-se na pedagogia deweyana que
esta sintetizada nessa obra que tomamos em analise. Por fim descrevemos a
influéncia das idéias de Dewey no Brasil através da pedagogia de Anisio Teixeira.
Oferecemos atencao ao momento histérico da implantacdo dessas idéias de
Dewey, e, num plano maior, norte-americanas no Brasil. Anisio Teixeira,
juntamente com outros educadores brasileiros dessa época, tiveram contato com
as idéias de Dewey e o pensamento norte-americano no Estados Unidos, em
viagens e estudos patrocinados por empresas daquele pais que visavam estender
seus dominios sobre a América Latina, em especial no Brasil. O contato com a
cultura, as idéias e o mundo americano levaram nossos educadores, e entre eles
Anisio Teixeira, a promoverem no Brasil reformas educacionais inspiradas nos
modelos pedagodgicos e nos autores norte-americanos. No caso de Anisio Teixeira
ha a construgcéo de todo um ideario politico-pedagodgico inspirado nas idéias
deweyanas para ser implantado no Brasil. Sdo os feitos desse discurso politico-
pedagogico de Anisio que investigamos, a fim de encontrar neles as influéncias

das idéias de Dewey.

Palavras-chave: Dewey; Pensamento Pedagogico; Escola-nova; Educagao

brasileira.



INTRODUCAO

O pensamento filosofico de John Dewey (1859-1952), € um dos
responsaveis pelo desencadeamento em educacdo do movimento de renovacao
das idéias e das praticas pedagdgicas conhecido como Escola Nova. Encontrando
seu apogeu na primeira metade do século XX a Escola Nova foi responsavel por
uma significativa mudanga na chamada educacéo tradicional, que por sua vez era
rigorosa, disciplinar, e muito centrada no universo conceitual dos conhecimentos,
gue eram concebidos e desvinculados de qualquer finalidade utilitaria. Esse tipo
de educacéao, denominado por Dewey de “escola classica”, se demonstrava
insuficiente frente as inumeras transformacdes historicas, sociais e econdmicas
ocorridas entre a segunda metade do século XIX e a primeira metade do século
XX, principalmente nos Estados Unidos, pais de origem de Dewey.
Apresentaremos em nosso trabalho as idéias de Dewey no Brasil através do
pensamento e da atuagao politica de Anisio Teixeira (1900-1971).

A proposta de Dewey em termos de educagao é inovadora para sua €poca,
a grande idéia que perpassa sua concepg¢ao de educagao € de que as atividades
pedagogicas desenvolvidas na escola devem possuir uma finalidade utilitaria, isto
€, devem servir a vida pratica e cotidiana de alguma maneira. A educagao e a
escola devem estar organizadas de tal forma que permitam ao educando
experimentar o mundo. Nesse sentido o aprendizado consiste na experiéncia com
o mundo e a partir dele das realidades sociais, e na relacdo com os
conhecimentos conceituais estudados em sala de aula.

Tal idéia é apresentada desde a educacao infantil, uma vez que a crianca
deve ir experimentando aos poucos a utilidade dos conhecimentos desenvolvidos

em sala de aula. Surge dai a idéia de Dewey de organizar a escola como uma



“sociedade em miniatura” para que o aprendizado nela desenvolvido esteja
voltado a vida pratica dos educandos.

O pensamento de Dewey é classificado em linhas gerais como integrante
da vertente filosofica contemporanea denominada de pragmatismo. Essa filosofia
defende que o pensamento e a acao devem formar um todo indivisivel, o que
implica na formulagao tedrica como hipétese ativa, demonstracao para situagdes
praticas da vida. Nesse sentido a inteligéncia garante ao homem alterar as
condicdes de sua experiéncia. Dewey estuda William James (1842)", no periodo
em que lecionou na Universidade de Michigan (1884-1894), através desse autor
chega a constatagcdo de que a mente € instancia de mediagao entre o organismo e
0 meio social. Aliado ao pensamento de James incorpora consigo o pragmatismo
filosofico.

Embora a expressao pragmatismo represente bem a filosofia de Dewey, ele
mesmo preferiu chamar-se de utilitarista, porém néo afastou-se do pragmatismo,

mas sim de certas concepcoes indevidas realizadas a partir desse conceito.

Um dos sinbnimos de instrumentalista é experimentalista, ou seja, um homem
sempre atento as experiéncias que s&o a principal preocupagédo do cientista.
Dewey preferia aquela designacdo; preocupava designar-se a si mesmo como
pragmatista, embora num sentido alto estes termos sirvam para designar uma

mesma perspectiva filosoéfica’.

A filosofia deweyana ocupa-se de muitos temas, tais como: educagao,
histdria, filosofia, moral e politica. Nao ha duvidas quanto a afirmacado de que sua
maior atencao foi com relagdo ao tema da educacdo. Sua proposta de educacao
perpassa quase todas as suas obras; ao lado da politica esta a educagdo como
foco central da atengcdo de Dewey. Sua filosofia pode ser considerada como uma
“filosofia da agao”, isto €, que tem uma finalidade muito clara de empregar sobre o

mundo e a realidade uma acao util, que tem a intengao primeira de reverter-se

' Concentrou-se, em especial, na obra Principios de Psicologia.
2VAN WESEP, H. B. Histéria da Filosofia Americana, p. 218.



num beneficio ao préprio individuo que realiza essa mesma agao. Afirma Dewey

em sua obra Democracia e Educagéo, de 1916:

O pensamento tem utilidade, que ele é util
exatamente no grau em que a previsdo de
consequéncias futuras ¢é feita baseada na
observacdo completa das condicbes presentes. A

experimentacao, por outras palavras, nao equivale

a reagdes cegas’. Nesta afirmagdo Dewey

endereca sua critica ao empirismo.

Uma preocupagdo constante do pensamento de Dewey €& buscar o
significado das diversas correntes filosoficas da sua época para a experiéncia
humana e a aquisicdo do conhecimento. Dirige uma intensa critica ao que
denomina de filosofia tradicional, o que depois vai aplicar a educagao, uma vez
que segundo o filésofo esse pensamento busca a origem de seus conhecimentos
e conteudos numa transcendéncia da experiéncia concebivel. Para Dewey essa
experiéncia € defeituosa, pois, busca a garantia de uma raz&o no além da
experiéncia humana, o que para ele ndo pode ser considerado como valido.

Ja na era moderna, Dewey considera que grande parte da filosofia buscou
atribuir a existéncia humana um significado distante da experiéncia. O
experimentalismo de Dewey encontra abrangéncias nos mais variados ambitos de
sua filosofia, ndo se trata mais de dar um primado a experiéncia como faziam os

empiristas, mas sim de vincula-la a existéncia humana; trata-se de uma

> DEWEY, J. Democracia e Educagédo, p. 317.



experiéncia que por sua vez visa o aprendizado e a producdo do conhecimento, &
0 que depois sera apresentado por ele na expressado “aprender fazendo”. Afirma

Cunha:

Ao empreender esse raciocinio transcendentalista,
a filosofia assumiu uma tarefa desnecessaria, visto
que a propria experiéncia humana, por causa das
relagdes que estabelece com o meio, é suficiente
para desenvolver as nogoes intelectuais e morais
de que necessita para se justificar. Além disso,
trata-se de uma tarefa impossivel, pois a filosofia
nao constitui um modo privilegiado de acesso a

verdade®.

Voltar o pensamento para a utilidade da vida cotidiana parece numa analise
superficial na medida em que da a impressao de subestimar o pensamento
reflexivo, mas nao, ao contrario, com sua perspectiva de utilitarismo, Dewey
procura definir que a experiéncia deve estar vinculada aos problemas da
existéncia humana, quando o homem experimenta o mundo ou a realidade, ele
nao procura somente empreender uma acao contra eles, mas também resolver
seus problemas existenciais. Afrmam Neto e Sereno: Agindo, experimentando o

conhecimento, ele vai aprendendo, captando as transformacdes do meio que o

* CUNHA, M. V. John Dewey: Uma Filosofia para educadores em sala de aula, p. 28.



cerca, mudangcas que o0 obrigam a novos conhecimentos com o0s quais é
necessario se ajustar’.

Para Dewey, o préprio pensamento € estimulado pelo ambiente no qual o
individuo esta inserido. O ambiente e a realidade sdo estimulos e provocativos ao
pensamento, ainda mais quando essas realidades se apresentam desafiadoras a
existéncia humana, podendo ser definidas como situagdes problematicas. O
problema do mundo ou da realidade passa a tornar-se um problema existencial, e
entdo, o individuo vai agir a fim de adaptar-se a nova realidade, isto €, garantir sua
existéncia por meio da experiéncia que ele fez do mundo.

A educacédo nao deve, para Dewey, se isentar de permitir a experiéncia dos
conteudos que s&o desenvolvidos na escola. Por isso, ele vai defender a utilizagdo
de recursos ludicos e jogos simples, por exemplo, na educagéao infantil. Pensar as
relacbes educativas através dos pressupostos deweyanos leva a um otimismo
pedagogico, uma vez que a escola ndo ensina mais a pensar, ela apenas procura
proporcionar a experiéncia do aluno para que ele por si mesmo possa desenvolver
0 seu pensar espontaneo. Nesse sentido sua proposta € libertadora se
considerarmos a proposta da educacdo tradicional, como ja fizemos mengéao
noutro momento.

Aluno e professor estéo inseridos numa relagao pedagdgica de experiéncia,
essa experiéncia nao limita-se apenas aos temas da educacao formal, até entao
abstratos da sala de aula tradicional, mas também aos temas do cotidiano. O
pensamento deweyano tem uma forte expressado politica, por isso, a escola é

também um espago para a vida social. Na escola os individuos ao aprender, se

>NETO, P. & SERENO, T. Pensamento Americano: John Dewey, p. 15.



socializam, procuram construir e reconstruir sua experiéncia de vida no mundo
fisico e social.

Sendo a escola um espaco de socializacdo®, ela é também o local da troca
de experiéncias e do viver em comunidade. Por isso, no ambiente escolar devem
estar representados todos os segmentos da vida social. Uma vez que jamais a
escola cumprira sua finalidade se n&do houver possibilitado aos seus alunos uma
auténtica experiéncia social. E, pois, a experiéncia direta que propicia a
aprendizagem. E interessante notar o valor que Dewey oferece & experiéncia é
tamanho que ela serve também na formacao das perspectivas éticas. Consideram

acerca desta afirmacao Neto e Sereno:

Dewey ndo apenas se vale da reflexdo como uma
forca que conduz a experiéncia e a agao pratica,
mas também prefere uma formagéao global e, acima
de tudo, o compromisso com o social. A pedagogia
pragmatica, ideologicamente presa ao capitalismo
e considerada uma filosofia da burguesia, se
relaciona com uma pedagogia destinada,
sobretudo aos paises formados nas condigdes do

capitalismo industrial ’.

A pedagogia de Dewey relaciona-se com o capitalismo industrial, porém, é
prematuro dizer que ela se volta para uma abordagem tecnicista da relacao; ela

pode oferecer margem para isso, mas nao esta expresso no pensamento do

% |déia defendida basicamente na obra Democracia e educagéao.
71d. Ibidem, p. 25.



filbsofo americano a defesa de uma pedagogia tecnicista. O pensamento de
Dewey bem compreendido prevé a possibilidade da realizagcdo humana por meio
da experiéncia que o homem faz do mundo, essa experiéncia leva ao pensamento
e a aprendizagem. Longe de um tecnicismo, a pedagogia deweyana volta-se muito
mais para a psicologia e a biologia frente a vida pratica moral, social e politica. Se
tomarmos os conhecimentos que Dewey utiliza da psicologia veremos que sua
proposta pedagdgica orienta-se muito mais para um humanismo do que para um
tecnicismo, como este é concebido em sua origem.

O pragmatismo da filosofia americana influenciou muito a educacéo
brasileira, especialmente no século XX, em sua primeira metade. No Brasil o maior
representante dos pensamento de John Dewey foi Anisio Teixeira. Ele, que
estando nos Estados Unidos, tomou contato com o pensamento deweyano, e foi
responsavel por introduzir no Brasil essa nova proposta de filosofia da educacao e
de pratica pedagdgica®. Junto ao seu nome estdo outros educadores brasileiros,
contudo nossa atengdo concentraremos em Anisio Teixeira. Essa introdugdo do
ideais deweyanos no Brasil se dara em Anisio nos termos das idéias e das
politicas publica do educador baiano.

Encontra-se no “Manifesto do Pioneiros da Educacdo Nova”, de 1932, o
ideal deweyano de organizar a escola como representacdo da sociedade. Dewey
nao € a unica influencia do “Manifesto”, porém suas idéias sdo decisivas na
elaboragcdo do documento. A grande proposta de mudanga na educagao formal,
baseada no modo aristotélico-tomista foi apresentada ao Brasil pelos pioneiros da

Escola Nova. Como mostraremos em nossa pesquisa, esse ideal de

¥ O que levou & Reforma da Educacional da Bahia de 1927.



transformacdo da escola brasileira ndo alcancara sucesso na década de 1930,
sendo cerceado pela ditadura Vargas. Mais tarde, em 1959, no periodo pés-guerra
e pos-Estado Novo, o “Manifesto” sera novamente convocado. Convocagao essa
que nao alcangara bom éxito, uma vez que a o Golpe Militar de 1964 ja estava a
caminho impedindo assim a educagao para democracia — ideal deweyano do qual

Teixeira foi insigne defensor na educacgao brasileira.

N&o se pode pensar em pragmatismo pedagdogico
com classes abarrotadas e escasso material
escolar. A realidade escolar da América Latina e do
Brasil ndo se parece o ideal pedagdgico de John
Dewey. Desta maneira, as idéias de Dewey
estariam dirigidas a uma certa elite, o que sugere
um aluno surgido de classes sociais de bom poder
aquisitivo ou pelo menos que provenham das

classes médias’.

Um dos grande empecilhos para a implantagao pela da Escola Nova no
Brasil por meio de politicas publicas foi o alto custo financeiro dessa proposta
pedagogica. A escola idealizada por Dewey € uma escola cara, de altos custos
para o Estado e suas mantenedoras. Para que a educagdo deweyana se
desenvolva sao necessarios laboratérios para as ciéncias naturais e exatas,
espacgo e estrutura fisica adequada. Esse ideal de escola no Brasil, nos termos

das politicas de educacao publica foi abandonado, talvez por ser caro demais. O

?1d. Ibidem. p. 32.



Estado aos poucos foi deixando interesse por essa proposta pedagdgica, fazendo-
a assim relegada a educacéo particular ou privada.

Procuraremos mostrar com o nosso trabalho a intensidade da influéncia do
pragmatismo filos6fico de John Dewey nas idéias e na atuacgao politica de Anisio
Teixeira. Qual foi esta influéncia? Onde a encontramos nas obras e feitos de
Anisio Teixeira? Essas perguntas procuraremos responder com esta pesquisa.

Na primeira parte desse estudo apresentaremos a epistemologia
pragmatista e deweyana. Suas definicbes, suas origens e implicagdes sobre a
educacao. Para tanto recorreremos a histéria das idéias, realizando através dela a
busca dos pensadores e seus respectivos ideais presentes na constituicdo do
pensamento pragmatista, e em especial deweyano. Assim recorreremos a autores
do empirismo inglés do século XVI: Bacon e Locke, a Rousseau, como integrante
do iluminismo francés e a Comte e Darwin, j@ no ambito da filosofia
contemporanea. Mostraremos como as idéias desses autores estdo presentes
naquilo que conceituamos como pragmatismo. Ainda mais, pretenderemos
contextualizar o pensamento deweyano no cenario do pragmatismo filoséfico
norte-americano.

O segundo capitulo tratara do nucleo da pesquisa realizada sobre as idéias
pedagogicas deweyanas. Serdo expostas as idéias fundantes da educacgéo
pragmatista deweyana. Para tanto, recorreremos a uma analise detalhada da obra
de Dewey Democracia e Educagdo, considerada por estudiosos como Cunha
(2000), o principal escrito deweyano. Assim, apresentaremos e analisaremos as

teses de John Dewey para a educacgao.



A problematica das idéias deweyanas no Brasil através da pedagogia de
Anisio Teixeira sera foco do terceiro capitulo. Apontaremos, a partir de Teixeira, as
influéncias de Dewey na educacgao brasileira. Concentraremos nossa atengao nas
décadas de 1930 e 1950 auge das idéias escolanovistas e deweyanas no Brasil.
Deteremos ainda nossa investigagao sobre as principais obras e realizagdes
politicas de Anisio Teixeira.

Apds muitos anos relegado ao esquecimento o nome e o pensamento de
John Dewey, fil6sofo e educador americano, volta a ser discutido entre os
educadores. Um dos precursores do movimento educacional denominado Escola
Nova, Dewey vem a tona novamente de modo quase imperceptivel. Alguns
conceitos das mais recentes teorias da educacido levam certa similitude com o
pensamento do fildsofo estadunidense. Conceitos como pensamento e professor
reflexivo, epistemologia da pratica ou da acdo, aprender fazendo, aprender a
aprender entre outros se apresentam como inovagdo em educagdo, mas sua
origem permanece ignorada, uma vez que esses temas ja integravam a teoria
deweyana para a educagao.

O que nos leva a realizar esta pesquisa, € antes de qualquer coisa, o
interesse pelo pragmatismo filoséfico em sua repercussao na educagéao brasileira.
No cenario do pragmatismo escolhemos John Dewey por consideramos que seu
pensamento volta a ser discutido na atualidade. No ano de 1935, ha a fundacgéao
de uma sociedade com a finalidade de estudar a educacao e a cultura , a John
Dewey Society. Essa instituicdo existe até hoje situada na Columbia University,
em Nova lorque, seu presidente atual € David Granger. Ela foi responsavel por

disseminar as idéias Dewey na educagao e na cultura, principalmente nos Estados



Unidos. Um outro sinal da atualidade do pensamento deweyano é o boletim anual:
John Dewey Lecture, produzido pela John Dewey Society, essa entre outras
iniciativas fazem de Dewey um pensador de expressdo, mesmo depois de sua
morte em 1952. Nos Estados Unidos acaba de ser lancado o livro The Education
of John Dewey, com um importante relato biografico da trajetéria de vida e
intelectual de Dewey.

Frente aos desafios da educacéo na atualidade ha que se retomar as idéias
do passado para compreender a realidade presente, uma vez mais quando essas
idéias que eram consideradas como apenas objeto de investigacdo histérica
passam de alguma maneira a se fazer presentes na reflexdo educacional. Muitas
das idéias defendidas por Dewey estdo em sintonia com as necessidades da
educacao presente, sobretudo quando buscamos compreender a educacgao
voltada para a vida, para um fim pratico e util que se reverte em beneficio para o
educando e a sociedade. Retomar o pensamento deweyano em perspectiva sobre
Anisio Teixeira e a educagao brasileira a fim de nele identificar seus conceitos,
para entdo compreender sua concepg¢ao epistemologica, suas teses para a
educacao e a por ele exercida na educacgao brasileira por meio de Teixeira € um
desafio importante e enriquecedor.

A vigéncia atual do neoliberalismo como expressao obrigatdria no cenario
politico mundial e brasileiro requer estudos e investiga¢cdes sobre as origens e as
influéncias desse sistema politico na educacido, e em particular na educacéao
brasileira, que € o nosso foco de pesquisa. Sabemos que os Estados Unidos séo

a primeira e a mais antiga das democracias modernas. Sao os realizadores do



projeto democratico/liberal moderno, dai a importancia de John Dewey com tedrico
do liberalismo e da educacao liberal nos Estados Unidos.

Nesse contexto podemos ainda falar atualmente de uma crise do
pensamento marxista. Citamos, em termos de politica internacional, a queda do
muro de Berlin e o fim da ex-Unido Soviética como imagens representativas da
crise dos ideais marxistas no final da década de 1980. O Brasil tendo sua historia
a partir da segunda metade do século XX marcada pela ditadura militar também foi
palco para o pensamento marxista. Ja na “Republica Velha” se fazia presente o
pensamento Marxista no Brasil na forma de sindicalismo trabalhista, como bem
nos apresenta Ghiraldelli Jr. (1990).

Contudo parece que o préprio Ghiraldelli Jr. depois de um periodo de
intensas criticas a escola nova, a Dewey e aos pensadores do liberalismo e da
chamada educacao liberal , como nos revela os trabalhos do autor: Educacéao e
Movimento Operario, de 1987, e sua tese de doutorado na PUCSP (Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo), Pedagogia e Luta de Classes, de 1989, se
volta agora para uma adesao ao neoliberalismo e ao neopragmatismo, que pode
ser confirmada através de sua participacdo no CEFA (Grupo de Estudos de
Filosofia Americana — www. cefa.org.br) , também em sua “enciclopédia on line de
filosofia da educacéo” (www. filosofia. pro. br), onde estdo a disposi¢cao textos do
autor abordando esta tematica, sobretudo a respeito do pensamento de Richard
Rorty, considerado um intérprete de Dewey para os dias atuais.

Sabemos ainda que no Brasil tem havido muitos estudos em torno de
Schon (1992) e do professor reflexivo. Dewey é objeto da tese de doutorado de

Schon, contudo suas obras sao lidas sem muita preocupacao critica e também



sem quase nenhuma mencédo ao nome de Dewey. Se o pensamento deweyano
através do conceito de pensamento reflexivo € o inspirador de Schon como ele
pode ser entendido sem o crivo do pensamento reflexivo/critico no Brasil?

Na analise reflexiva das idéias deweyanas no Brasil no pensamento e nas
propostas pedagogicas de Anisio Teixeira podemos notar como esses dois
autores foram importantes para o pensamento de Paulo Freire. Na obra de Freire:
Pedagogia da Esperancga: um reencontro com a pedagogia do oprimido, de 1992,
o autor mostra que considerava-se discipulo de Anisio Teixeira. Além de explicitar
muita proximidade com as idéias de Dewey. Eis mais um ponto onde podemos
notar a importancia e a contribuicdo Dewey para a educacéao brasileira através de
Anisio Teixeira e também de Paulo Freire. Apesar de muito significativa essa
afirmacgao nao nos deteremos em uma analise mais detalhada dessas questdes.

Peter Maclaren, professor da Universidade da Califérnia nos Estados
Unidos desenvolveu seu ideal de educacgao/teoria critica baseado do pensamento
deweyano. Tal afirmagéo pode ser corroborada na obra de Maclaren: A Vida nas
Escolas, de 1997. O autor busca em Dewey orientacdo para retomar um projeto
que ele entende como deixado de lado em nosso tempo, a democracia. Para
Maclaren (1997) é necessario voltar ao pensamento democratico, a uma
democracia criativa adequada para o nosso momento historico. Se Rorty continua
Dewey na filosofia com um neopragmatismo, podemos dizer que Maclaren se
ocupando com a pedagogia deweyana faz o mesmo com a educagdo. Aqui
notamos a atualidade de Dewey no cenario das teorias da educagéo

contemporaneas.



No que se refere as razdes de ordem pessoal que me levaram a essa
pesquisa sao em primeiro lugar um interesse particular pela pedagogia da Escola
Nova, ainda como estudante da graduagdo no curso de Filosofia tomei contato
com os ideais escolanovistas que despertaram em mim grande admiragdo e
curiosidade por um estudo mais pormenorizado. Quando meu curso de filosofia se
encaminhava para o final me detive nos estudos sobre o pragmatismo e o
pensamento de John Dewey, foi ai que pude entender como foi intensa e
significativa a contribuicdo deweyana para a Educagao Nova, assim, nutrido por
essa curiosidade de investigar a pedagogia escolanovista e o pensamento
deweyano surge um ideal de pesquisa que se concretizou nesse estudo. Contudo
maior surpresa tivemos quando pudemos notar como as idéias da Escola Nova
e/ou deweyanas estiveram presentes na educagéo brasileira. Dai viria a se
completar o sentido de nosso interesse pessoal, fazendo uma insergao na histéria
do pensamento pedagogico brasileiro pelo pensamento e as propostas
pedagogicas de Anisio Teixeira.

Quanto a metodologia, seguiremos na pesquisa de cunho bibliografico,
critica e reflexiva, considerando com especial atencdo os aspectos filosdficos,
histéricos, politicos, sociolégicos e educacionais das fontes bibliograficas

utilizadas.



1- O PRAGMATISMO NORTE-AMERICANO E O PENSAMENTO DE JOHN
DEWEY

1.1- O Conceito de Pragmatismo

Ao iniciarmos nossa investigagdo sobre os aspectos filosdficos e
educacionais do pensamento de John Dewey (1859-1952), sobre a educacgao
brasileira, buscamos em primeiro lugar, oferecer a devida contextualizagao
histérica e filosofica do autor estudado. O pensamento de Dewey € classificado
como integrante da vertente filoséfica contempordnea denominada de
pragmatismo. O pragmatismo tem nos Estados Unidos os seus idealizadores, e
mais ilustres representantes. Sendo fortemente caracterizados pela colonizacao
inglesa, os Estados Unidos, especialmente nos séculos XVII e XVIII, foram
denominados de a New England (Nova Inglaterra). Nao é de se estranhar que o
empirismo inglés encontrasse espago no nascente pensamento filoséfico norte-
americano. Apoiado radicalmente no pensamento empirico, o pragmatismo,
embora dele se apropriando em grande parte, difere substancialmente do
empirismo sensacionista de Francis Bacon (1558-1626), e dos demais empiristas
modernos, conforme afirma Ernest Mach'®, com conceitos inovadores que vieram

a operar uma verdadeira transformacao na experiéncia empirica.

' Ernest Mach (1830-1916), fisico austriaco que tem em sua maior obra: “A Economia da Ciéncia”,
elaborado o conceito de empirismo sensacionista apoiado no pensamento do materialismo e empiriocriticismo
de Lénin.



O pragmatismo representa uma realidade perfeitamente familiar em
filosofia, a atitude empirica, mas representa, parece-me, tanto em forma mais
radical quanto em uma forma menos contraditoria, em relagdo a que ja se tenha
assumido alguma vez. O pragmatismo volta as costas resolutamente e de uma
vez por todas a uma série de habitos inveterados aos caros filosofos profissionais.
Afasta-se da abstracdo e da insuficiéncia das solugées verbais, das mas razées a
priori, dos sistemas fechados, com pretensbées ao absoluto e as origens. Volta-se
para o concreto e o adequado, para os fatos, a agdo e o poder’®.

O pragmatismo estabelece um novo mundo. Seus pensadores
haviam constatado uma defasagem muito grande da filosofia e da educagao, para
mencionar 0s campos que apenas nos interessam, em relagdo ao mundo atual.
Os Estados Unidos no insurgir do pensamento pragmatista vivenciavam o
desenvolvimento acelerado do capitalismo industrial da segunda metade do século
XIX. Recém saido da sangrenta guerra civil, o pais experimenta um momento de
reconstrugéo, calcado sobre os ideais liberais, tdo caros a filosofia inglesa. Nada
mais adequado para um contexto como esse que uma filosofia e uma educacéao
que viessem contribuir com solugbes praticas, que auxiliassem como
instrumentos para os individuos, na solucdo de seus problemas vitais mais
urgentes.

Por isso, ndo cabe mais a reproducado de uma razao abstrata,
presa em si mesma, tanto em filosofia quanto em educacéo. No dizer de William
James (1842-1910), o pragmatismo esta longe das “solugées verbais”, das “mas

razbes a priori” e dos “sistemas fechados”. O mundo moderno pede que o pensar

10 JAMES, W. Pragmatismo, p. 12



seja uma acao inteligente dos individuos a fim de transforma-lo de acordo com
seus interesses.

Nesse sentido, o pragmatismo se constitui num tragado de
consequéncias praticas, isto é, ele se traduz numa forma de pensamento que esta
apta a produzir, que se vincula a uma agao sobre a realidade. No periodo
histérico de seu surgimento, tal como nos é apresentado por James, o século XIX,
a humanidade tem diante de si o surgimento de varias ciéncias e a consolidagao
de outras em seus campos de conhecimento, tais como: a psicologia, a sociologia,
a biologia, a quimica e a fisica entre outras. E bem verdade que algumas delas
tém sua origem anterior ao momento historico do pragmatismo, porém, somente
no século XIX elas alcancam notavel estatuto de cientificidade, o que
inegavelmente se deve ao rigor positivista oferecido no tratamento da ciéncia.

Percebendo o desenvolvimento das ciéncias, especialmente
as naturais, os pragmatistas pdem-se na missdo de adequar, ajustar a filosofia ao
seu tempo histdorico. Assim, eles vao contribuir significativamente nas seguintes
areas: Logica, Epistemologia, Metafisica, Estética, Etica e Politica operando esse
ajuste. Porém, ha um ponto de acordo comum entre todos os pensadores que
representam o pragmatismo: e a maior contribuigdo oferecida por esse
pensamento a filosofia € a sua teoria da verdade. O pragmatismo oferece um
tratamento irreverente da nocdo de metafisica e da tradicional nogao de verdade.
Afirma Paulo Ghiraldelli Jr., sobre a teoria da verdade do pragmatismo: “Da qual
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quiseram inovar, mas na qual continuavam caindo” . Na tentativa de apresentar

uma nova abordagem para teoria da verdade o pragmatismo acabou chegando a

" Afirmagdo feita no prefacio do livro “Os Pioneiros do Pragmatismo Americano”, de John Shook.



uma metafisica, ndo a maneira classica, mas com uma feicdo contemporanea na
forma de uma metafisica empirista.

Embora James tenha dito que: O método pragmatico é,
primeiramente, um método de assentar disputas metafisicas que de outro modo,
se estenderiam interminavelmente’?. Notamos de inicio que ele acabou levando o
pensamento filosofico também a uma metafisica, a uma metafisica naturalista, isto
€, de um conhecimento naturalizado com pretensdo de verdade e apoiado
fundamentalmente na experiéncia humana. Para os pragmatistas a metafisica nao
deveria ser totalmente descartada, ao contrario, um certo modelo dela sim, do tipo
essencialista, inoperante, calcado numa razdo abstrata em nada vinculada a
experiéncia empirica. Mas havia por parte dos pragmatistas uma metafisica bem-
vinda, aquela util a agdo. Tanto que James em sua obra Pragmatismo, de 1907,
comenta: A ciéncia e a metafisica poderiam trabalhar de méaos dadas’>.

Para Charles Peirce (1839-1914), considerado o pensador que
apresentou ao mundo da filosofia o pragmatismo, nossas crengas séo regras para
acao, quando entdo supomos que elas sao verdadeiras temos a metafisica. Essa
€ a metafisica que apresentamos no pragmatismo, seu significado reside na
aptiddo para produzir, assim ela pode ser considerada valida e util ao
conhecimento humano.

O pragmatismo chama a atengdo para o valor pratico dos
conceitos aplicados em nossa experiéncia humana. O pensamento, segundo sua

teoria, € um programa de agao, ou seja, se apresenta como um caminho para que

2 JAMES, W., op. cit. p, 40.
B 1d. Tbid., p. 12.



a realidade possa ser mudada. Teorias assim tornam-se instrumentos, e nao
respostas aos enigmas sobre as quais podemos descansar comodamente em
nossas doutrinas cristalizadas. Podemos dizer com James que o pragmatismo
‘vbe as teorias para trabalhar’. Isso nao € propriamente uma novidade em
filosofia, o pragmatismo esta préximo de filosofias antigas, como: o nominalismo, o
empirismo, o utilitarismo e o positivismo. Contudo, ndo podemos deixar de dar-lhe
a devida consideragdo em suas particularidades que a diferem das demais

filosofias apresentadas.

Para atingir uma clareza perfeita em nossos pensamentos em relagdo a um
objeto, pois, precisamos apenas considerar quais 0s efeitos concebiveis de
natureza pratica que o objeto pode envolver, que sensagbes devemos esperar dai,
e que reagbes devemos preparar. Nossa concepgéo desses efeitos seja imediata,
seja remota é, entdo para nos, o todo de nossas concepgdes de objeto, na medida

em que essa concepgdo tenha afinal uma significacdo positiva’™.

O pragmatismo pode ainda ser considerado uma tendéncia ao
antiintelectualismo, contrario ao racionalismo e as filosofias que primam por
“solugbes verbais”. Ele é um método, ndo tem dogmas, nem doutrina estabelecida
para sempre, € somente seu método. Relaciona a verdade com a cogni¢do, o
conhecimento pragmatico nos permite crer nisso. Verdades sao idéias e por isso
parte de nossa experiéncia. Toda idéia se origina enquanto sugestdo, mas nem

toda é uma idéia. A sugestao se torna idéia quando é examinada com referéncia a

1d. Ibid., p. 10.



Sua aptiddo funcional; sua capacidade como meio para a solugcdo da situagédo
dada’. A verdade é o conhecimento Util, que serve aos individuos em vista de sua
acao. Um sinal da verdade pragmatica é o estabelecimento de relagbes que nos
levam a outras partes da experiéncia.

Ha um conceito de verdade instrumental, em que a verdade
nas idéias significa o seu poder de trabalhar. O Conhecimento nédo é alguma coisa
apartada, que basta a si mesma, mas alguma coisa que se envolve no processo
pelo qual a vida se apdia e se desenrola’®. Para se entender a verdade deve-se
considerar a metodologia da cognigao, isto €, o caminho percorrido para que se
chegasse até ela, assim poderemos compreender como € possivel o
conhecimento. O conceito de verdade devera fundamentar-se na compreensao da

cognigdo. Assim se posiciona Dewey:

Quando se fala em universalidade das teorias cientificas, é necessario
compreender que néo se esta aludindo a um conteudo inerente fixado por Deus ou
pela natureza, mas ao ambito de sua aplicabilidade — da capacidade de tirar os
casos de seu isolamento aparente com o fim de ordena-los em sistemas que (a
exemplo do que ocorre com todos o0s seres vivos) provem sua qualidade vital, pelo

género de mudanga que se denomina crescimento”’.

Eis algumas das caracteristicas da teoria do conhecimento

pragmatista: A inteligéncia humana diz respeito ao conhecimento vindo da

S DEWEY, J. Légica, p. 221.
" DEWEY, J. Filosofia em Reconstru¢do, p. 101.
'71d. Ibid., p.10



experiéncia. Embora a experiéncia seja o fundamento do conhecimento, é a mente
que transforma a experiéncia em objeto de conhecimento. A experiéncia é
transformada em vista de um fim pratico, visa apaziguar a duvida, que é a etapa
preparativa de uma agdo com vistas a um fim especifico. A mente guiando a
experiéncia estabelece uma crenca pratica, e por sua vez a transformacgao que ela
empreender na experiéncia orientara a atividade experimental. Sendo a teoria do
conhecimento um processo experimental de criar crengas solidas pode ser
logicamente avaliado com base em sua fungdo de nos possibilitar prever de modo
confiante e controlar o nosso ambiente.

Ha o risco de se considerar o pragmatismo uma teoria da
verdade. Para o pragmatista o termo verdade possui muitos significados. A
natureza da verdade depende de opinides pessoais a respeito do termo verdade.
Nao se trata de uma espécie de subjetivismo irresponsavel, mas sim de uma

verdade que responde aos apelos e questionamentos vitais dos individuos.

O pragmatismo fala a respeito de verdades no plural, sobre sua utilidade e
carater de satisfacdo, a respeito do éxito com que ‘trabalham’ etc., o que sugere a
um tipico intelectualista, uma espécie de verdade de segunda mé&o. Essas
verdades ndo sdo meramente subjetivas. Contra isso, a verdade objetiva deve ser

algo nd&o utilitario, elevado, refinado, remoto, augusto, exaltado’®.

O pragmatismo apresenta contribuicbes ao empirismo que podem

ser classificadas em torno de dois conceitos fundamentais que séo introduzidos

'8 JAMES, W. Pragmatismo,p.17.



nessa teoria: as visdes naturalista e historicista. O pragmatismo naturaliza a
compreensdao de como homem conhece, e também naturaliza o proprio
conhecimento’. Com relacdo a histdria, ele traz consigo a consideragao de
experiéncias anteriores, de outras épocas da histéria humana, por isso, sempre
vai considerar que a filosofia, a educagao, a moral entre outros temas que sao
foco da atengao dos pragmatistas, devem responder aos questionamentos do seu
momento historico, ao passo que sao sempre compreendidas em sua perspectiva
histdrica.

Para o racionalismo, o pragmatismo ¢é um ceticismo que
desconsidera a “verdadeira natureza da verdade”. Apresenta Dewey: Precisamos
de um ministério do desassossego, de um gerador, bem uniforme, de
aborrecimentos, de um destruidor da rotina, de um sabotador da complacénciazo.
Como ja fizemos mengéo, a verdade e o conhecimento para o pragmatismo
passam a habitar num outro plano, a saber, o plano da cognicéo. E verdadeiro, é
conhecimento o que €& cognoscivel, isto €, o que é passivel da experiéncia
humana, experiéncia essa que por sua vez é reflexiva, como nos mostra Dewey.

O racionalismo e o idealismo absoluto se apresentavam como
caminhos para o conhecimento sedimentados na intensamente na filosofia do
século XIX. Assim, os pragmatistas se ocupam em revigorar o empirismo. Nao ha
como se isentar da contribuigcdo que o pragmatismo da ao conhecimento humano.
Porém, muitos epistemodlogos o acusam de ser uma teoria “ndo-epistémica” da

realidade. Por “ndo-epistémico” entendem que sua teoria do conhecimento ignora

' Pensamento também defendido por Amaral (1990), em seu livro: Dewey: Filosofia e Experiéncia
Democratica.
2 DEWEY, . Filosofia em Reconstru¢do, p. 11.



o conhecimento e a verdade e procura fundamentar a crenga com base em
argumentos outros além da busca da verdade. Trata-se de um conflito existente
na propria epistemologia entre as “teorias epistémicas” e as “ndo-epistémicas”. As
primeiras véem a verdade independente da teoria do conhecimento humano, e a
outra sob a perspectiva da utilidade. Conforme diz Shook: A discordia fundamental
entre um pragmatista e o epistemologo revela-se quando o pragmatista responde
que esta preocupado com a relagdo entre o conhecimento e a verdade e se
recusa a admitir qualquer conceito de verdade ndo derivado da teoria do
conhecimento humano?'.

A verdade é maleavel no pragmatismo, esta de acordo com as
necessidades humanas. Isso levara muitos pensadores, entre os quais Dewey, a
considera-lo como uma espécie de humanismo. Dewey os definira, entre os outros
nomes que poderiam caracterizar sua filosofia como sendo um humanismo
naturalista. No viver diario, os homens examinam, resolvem as coisas
intelectualmente, inferem de modo ‘natural’ quando ceifam e semeiam, quando
produzem e trocam mercadorias. Enquanto modos de proceder, a investigagdo é
tédo acessivel ao exame objetivo, quanto esses outros modos de comportamento®.
O conceito de verdade nos mostra bem como o pensamento pragmatista
preocupa-se em estar a servico do homem, servindo como instrumento para

satisfacdo de suas necessidades vitais. Esse, entdo, seria o0 escopo do

! SHOOK, J. Os Pioneiros do Pragmatismo Americano, p.15.
22 JAMES, W. Pragmatismo, p. 24.



pragmatismo — primeiramente um metodo, em segundo lugar, uma teoria genética
do que se entende por verdade®.

Considerando seu interesse pratico, utilitario, o pragmatismo vé a
verdade como sendo uma alternativa escolhida como melhor entre as varias
possibilidades existentes. A verdade € um “acordo” com a realidade, ela nao
apenas esta em relacdo com ela, mas em sintonia que leva a sua formulagao.
Acordo e realidade sdo conceitos que mudam para os pragmatistas, conforme
seus respectivos interesses, cada autor os propora a sua maneira. Por essa
significativa contribuigcdo no conceito de verdade, o pragmatismo sera considerada
uma filosofia subversiva, proxima do vitalismo de Nietzsche. Segundo nos diz
Shook em “Os Pioneiros do Pragmatismo Americano”, Durkheim chega a proibi-lo
na Franga. Ao que James permanecia irredutivel quando diz: Neste mundo real de
suor e sujeira, parece-me que, quando uma visdo das coisas é ‘nobre’, isso deve
contar como suspeita contra a sua verdade, e como uma desqualificacao
filosofica®.

O conceito de experiéncia merece fundamental importancia na
compreensao do pragmatismo. Sendo o pragmatismo uma filosofia empirista, ndo
a maneira do empirismo tradicional que considera muito o primado da natureza e
da experiéncia e ignora o0 homem em seus problemas e necessidades ele se
caracteriza pela crenca de que a filosofia nunca deve levar em consideracao
qualquer realidade fora da experiéncia humana real e possivel. Para os empiristas

a experiéncia psiquica ndo se da fora do mundo natural. Sendo experiéncia

3 1d. Tbid., p. 17.
*1d. Tbid., p. 19.



psiquica ela é também idealista. O conceito de experiéncia no pragmatismo nao é
simplesmente psiquico, mas inserido num mundo natural. A cognigdo, o

conhecimento e a verdade sao elaborados por meio da experiéncia humana.

Uma filosofia reconstrutiva que livrasse os homens de ter de escolher entre
uma experiéncia esgotada e mutilada de um lado e uma razdo impotente, artificial
de outro, por certo suavizaria o esforco humano da mais pesada carga intelectual
a que esta sujeito, ao mesmo que destruiria a divisdo dos homens de boa-vontade

em dois mutuamente hostis?.

A realidade experimental natural consiste em muitos objetos
conhecidos dentro de um contexto muito mais amplo de coisas experienciadas,
mas nao conhecidas. “Conheco x, mas ndo como ele realmente é”. NoOssoO
conhecimento € aquilo que pensamos que ele seja. O pragmatismo assim se faz
um ponto de vista histérico da natureza da cogni¢cédo. Considera que “os poderes”

de conhecer sao diferentes de acordo com a época e com as pessoas.

A astronomia ptolomaica, o espag¢o euclidiano, a logica aristoltélica, a
metafisica escolastica foram solu¢do por séculos, mas a experiéncia humana tem

superado esses limites, e noés agora chamamos essas coisas Ssomente

» DEWEY, J, Filosofia em Reconstru¢do, p. 113.



verdadeiras, ou verdades dentro daqueles limites de experiéncia. O presente

derrama uma luz tardia sobre os processos prévios do mundo?®.

O ser da verdade reside nos processos de verificacdo experimental,
por isso a verdade é feita no curso dos acontecimentos. Assim, a verdade esta em
processo, como o0 conhecimento e a experiéncia também estdo. As antigas visdes
de mundo, apoiadas em suas respectivas logicas de raciocinio integram esse
contexto dos “processos prévios de mundo”. Eram, portanto parte do processo de
reconstrucido da verdade.

O pragmatismo entende que o conhecimento tem uma dinamicidade,
que ele esta em evolugao, que progride. Trés teorias filosoficas dos séculos XVII
e XIX demonstram esse ideal de progresso que o conhecimento deve trazer
consigo: a doutrina agostiniana de “perfeicdo cristd” como processo de
santificacdo na direcdo das realidades divinas no século |V, implica nesta idéia de
progresso. A evolugdo espiritual do idealismo hegeliano, com o qual a
transformacdo operaria no plano da razdo, “do espirito”. O progresso do
materialismo marxista, que supde a intervencdo do conhecimento na realidade
concreta. E por fim, o progresso evolutivo darwiniano, no qual o conhecimento
seguiria o curso das leis naturais de evolugcdo e adaptacdo ao ambiente. Essas
teorias influenciam o pragmatismo, mas recebem dele uma feigdo nova, que
distingue da forma como sdo apresentadas por seus autores.

A ciéncia demonstra como o conhecimento progride e evolui, por

isso, ela deve receber uma atengdo especial do pragmatista. Uma vez que nos

6 JAMES, W. Pragmatismo, p. 32.



informa como satisfazer nossos desejos e necessidades. Fornece habitos para
que sejam usados como meios na produgéo de objetos de valor. Habitos sao, para
o pragmatismo, comportamentos humanos educados e orientados pela ciéncia
com um fim util. E a ciéncia ainda propde um modo de pensar e alterar o corpo de
regras em vista de habitos uteis. Para o pragmatismo a ciéncia deve satisfazer as
necessidades humanas, e nao voltar-se contra elas.

Oferecendo habitos, regras para ajustar os habitos e a inferéncia
reflexiva para ajustar as regras, a ciéncia cumpre sua finalidade. Para que a
ciéncia alcance uma permanente marcha de evolugdo deve encontrar uma logica
cientifica adequada para o seu processo. A logica € parte do processo cientifico,
ela deve mudar e adaptar-se como a teoria cientifica. Se a teoria cientifica sofre
mudanca no seu estatuto de verdade, consequentemente uma mudanca também
precisa ser operada no campo légico. Os principios da légica devem ser abalados

com as revolugdes nos fundamentos da ciéncia.

As Origens do Pragmatismo

O pragmatismo tem suas bases epistemoldgicas centradas no

empirismo,?’ mais especificamente nas figuras de Francis Bacon e John Locke. Na

27 As reflexdes contidas nessa parte de nosso trabalho estdo baseadas nas afirmagdes do livro: Fundamentos
Filosoficos da Educagdo, de Howard A. Ozamon & Samuel M. Craver, 2004, pp132-175.



definicho de James, na obra Pragmatismo, o pensamento pragmatista é
apresentado como sendo uma ‘“atitude empirica”, sendo assim ele remete
inegavelmente ao pensamento empirico, e aos filésofos que apresentamos. Afirma

Dewey na obra Filosofia em Reconstrugéo:

Quando William James denominou ‘pragmatismo’ um novo nome para um
velho método de pensar, ndo sei se ele estava expressamente pensando em
Francis Bacon, porém, até no que concerne o espirito e a atmosfera do
conhecimento, Bacon pode ser considerado como profeta de uma concepgéo

pragmatica do conhecimento®.

Se a origem fundamental do pragmatismo encontra-se no empirismo
inglés, contudo outros pensadores também o influenciaram, como Jean-Jacques
Rousseau, Augusto Comte e Charles Darwin. Presente no contexto das filosofias
contemporaneas, o pragmatismo € entendido como uma filosofia do século XX,
fortemente caracterizada pela visdo dos pensadores norte-americanos, porém ao
buscar a sua compreensado em termos de uma analise mais pormenorizada temos
que reconhecer que as origens da visdo de mundo pragmatista tal como se
apresenta atualmente tem suas raizes em tradicoes filosoficas européias, como o
empirismo inglés, que remontam até as tradi¢gdes iniciadas pela antiglidade grega.
Sendo assim, encontramos filésofos de diferentes momentos histéricos,

nacionalidades, reunidos como subsidios para uma mesma filosofia, que

 DEWEY, . Filosofia em Reconstrugdo, p. 62.



encontrara no “Novo Mundo”, na América, nos Estados Unidos, um solo fecundo
para o seu desenvolvimento. Ocupar-nos-emos agora em apresentar, em termos
de sua influéncia para o pragmatismo, cada um dos pensadores que tiveram

idéias apropriadas pelo pensamento pragmatico.

1.2.1- Francis Bacon (1561-1626)

A filosofia de Bacon € responsavel por conferir, através de seu rigor
para com a metodologia do conhecimento, os parametros da cientificidade ao
conhecimento humano. Embora o conhecimento produzido neste periodo se
distancie em muito da ciéncia como a concebemos hoje, a ponto de alguns
historiadores da ciéncia o considerarem como um periodo pré-cientifico, podemos
dizer que Bacon, com o método indutivo é fundador da ciéncia moderna. Dai
podemos extrair um argumento sobre sua importancia para o pragmatismozg.

Francis Bacon nasceu em Londres, no dia 22 de Janeiro de 1561. E
o filho mais novo de Sir. Nicholas Bacon e Anne Cook. Seu pai ocupava o cargo
de “Lord Guardido do Selo Real”, fungéo atribuida a um sacerdote ou a um jurista
muito culto. Devido a essa relacédo de sua familia com a corte e a suas qualidades
intelectuais, Bacon ocupara mais tarde a funcédo de fildésofo junto a corte da
Inglaterra. Aos doze anos entrou para o “Trinity College”, em Cambridge, no ano
de 1573. Estudou ciéncias matematicas com grande destaque, e desde ja
demonstrava estar entediado com a filosofia de Aristételes. Ocupava sua reflexao

com as recentes descobertas das ciéncias naturais. Em 1576 estuda direito com a

? OZMON, H. & CRAVER, S. Fundamentos Filosoficos da Educagdo, 2004, pp. 132-133.



intengao de tornar-se jurista como seu pai. Sua primeira obra publicada € Ensaios,
de 1597, na qual se ocupa das ‘paixées e da natureza humana”, idéias que o
aproximavam do maquiavelismo. Entre suas obras mais importantes destacam-se:
Sobre a Proficiéncia e o Avango do Conhecimento Divino e Humano, de 1607, A
Sabedoria dos Antigos, de 1609, Novum Organum, de 1920 e A Nova Atlantida, de
1626°.

Bacon ofereceu na obra Novum Organum criteriosas orientagdes
metodoldgicas a ciéncia moderna, da qual ele mesmo € fundador com o seu
método indutivo. Essas orientagdes alertam para o afastamento dos “idolos”, que
constituem a manifestacdo de forgcas e esquemas psiquicos da emocgao e dos
sentimentos junto a ciéncia e ocupam o intelecto humano impedindo assim o
verdadeiro conhecimento da realidade.

No empirismo baconiano o conceito dos idolos, contidos em Novum
Organum, se classificam em quatro grupos: “da fribo”, fundada na prépria natureza
humana, sendo a falsa assercdo de que os sentidos do homem sido a medida das
coisas; “da caverna”, aludindo a Platdo quando trata do mito da caverna,
constituem divagagdes ligadas a natureza proépria e singular de cada individuo; “do
foro”, erros implicados pela incoeréncia da comunicagcdo entre homens; enfim o
idolo “do teatro”, constituido por invengdes e alegorias da imaginagdo, pois
representam e ndo expressam a verdade da realidade.

A pratica cientifica desde sua origem moderna ja alertava, no
conceito de “idolos” baconiano para a influéncia decisiva da subjetividade na vida

cientifica. Essas idéias implicardo na teoria da passagem dos axiomas menores,

% REALE, G. & ANTISERI, D. Histéria da Filosofia, Vol. I, 1990, pp. 323-349.



para os médios e para os gerais, do particular para o geral e a idéia de evolugao
da natureza, conforme narra a obra prima de Bacon. Essas idéias sdo muito
importantes a compreensao do pragmatismo.

A elaboracdo do método indutivo na ciéncia empirica teve influéncia
direta sobre o pragmatismo. Enquanto para Bacon a indugdo deveria ocupar-se
apenas da realidade material, o pragmatismo estende esse método a varios
horizontes da reflexdo humana, tais como: politica, educagao, religiao, economia,
psicologia e até a ética. O pensamento, para Dewey, deve seguir as orientagdes
do método cientifico, como também o ¢é para os demais pragmatistas. Ha uma
conexao entre o que pensamos € a realidade empirica, material. Essa conexao se
da como um vinculo necessario entre o pensamento e a realidade, que se
encontram numa Uunica experiéncia de conhecimento. Ndo ha pensamento,
cognigao, sem que antes ele seja visto a partir da realidade, pois é ela que |he da
origem. Por isso, Shook (2002) e Ghiraldelli Jr.(2002), estudiosos do pragmatismo,
vao considera-lo como uma metafisica empirista, por conferir demasiado poder a

realidade empirica.

1.2.2- John Locke (1632-1704)

O nome de John Locke®' esta situado entre os fildsofos empiristas,
assim chamados devido a abrirem espago para a ciéncia junto a filosofia,
valorizando a experiéncia como fonte de conhecimento. Locke destaca-se pela

sua teoria das idéias e pelo seu postulado da legitimidade da propriedade inserido

31 OZMON, H. & CRAVER, S. Fundamentos Filosoficos da Educagdo, 2004, pp.133-134.



na sua teoria social e politica, considerada como responsavel aliada com teorias
de outros pensadores, pela fundamentagcado do liberalismo politico e econémico.
Para Locke, o direito a propriedade € a base da liberdade, a primeira propriedade
do homem é a sua prépria pessoa, sendo assim, no mundo ele luta para fixar seus
dominios, fazendo uso daquilo que |he é préprio, a razdo, bem como as
faculdades que Ihe foram conferidas pela natureza.

A investigacdo dos modos da experiéncia humana é um outro foco
do pensamento de Locke, isto é, ele se ocupa em analisar a mente humana, e
chega a conclusédo na obra Ensaios Sobre o Entendimento Humano, de 1690, de
que a mente é uma tabula rasa, vazia, sem qualquer conteudo inato. O que
conhecemos vem de uma unica fonte, a experiéncia empirica, por isso, s6
recebemos passivamente os estimulos sensoriais que trazem consigo o
conhecimento. A mente esta subordinada a realidade experimental, para
apreender passivamente os fenbmenos empiricos.

Nascido na pequena cidade inglesa de Wrington, a 29 de agosto de
1632, Locke era de uma familia puritana que professava a fé anglicana. Sua
origem era modesta, a familia ndo tinha grandes posses. Locke teve uma trajetdria
de estudos brilhante, sendo aluno na Escola de Westminster e depois de Oxford.
Entre suas obras mais notaveis encontram-se: Tratado do Governo Civil, de 1689,
Ensaios Sobre o Entendimento Humano, de 1690, e Pensamentos Sobre a
Educacgéo, de 1693. Morreu no ano de 1704, sendo considerado em vida célebre

filosofo>2.
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Para Dewey, assim como os demais pragmatistas pioneiros, a
epistemologia de Locke leva a um dualismo, e por isso ndo cabe como se
apresenta no pensamento pragmatico. Em proporcéo, a influéncia de Bacon é
maior que a de Locke no pragmatismo. O que podemos considerar com maior
relevancia € o conceito e a investigagao sobre os tipos de experiéncias humanas
de conhecimento. O primado da experiéncia, em sua centralidade no
pragmatismo, nos vem de Locke, porém, recebe as devidas inovagdes e
adaptagdes. Dewey ainda critica o liberalismo lockeano em seu sentido classico.
Ele faz uso da natureza para justificar a liberdade humana, além dele proéprio
como conceito politico ser entendido e justificado a luz da natureza. O que para
Dewey é inconcebivel e um erro, uma vez que o liberalismo, assim como a

democracia é um apelo politico e moral, mas jamais natural.

1.2.3- Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)

Entre os pensadores que influenciaram o pensamento pragmatista
encontra-se Jean-Jacques Rousseau®. Filésofo nascido na Suiga, mas que viveu
a maior parte de sua vida na Franga, Rousseau é considerado representante do
iluminismo em sua vertente francesa. Além da filosofia, Rousseau dedicou-se
também a teoria politica e social, pode ser considerado como um dos mais
eloguentes escritores do século das luzes. Escreveu muito sobre o relacionamento

entre politica e educacdo. Tamanha foi a repercussao de suas obras O Contrato

33 OZMON, H. & CRAVER, S. Fundamentos Filosoficos da Educagdo, 2004, pp.135-136.



Social e Emilio, que viu-se obrigado a deixar Paris e retornar a Sui¢a, onde em
Berna encontrou a seguranga necessaria para continuar seus trabalhos.

Rousseau nasceu em Genebra em 18 de junho de 1712, foi educado
por tios, apdés a morte de sua mae, que se deu poucos dias apds o0 seu
nascimento. Foi empregado como aprendiz de redator aos treze anos, mas depois
de trés anos abandonou essa funcio para tornar-se secretario e acompanhante
assiduo de madame Louise de Warens, mulher rica e generosa que teve uma
profunda influéncia na vida e nos escritos de Rousseau. Em 1742 mudou-se para
Paris onde ganhou a vida como professor, compositor musical e secretario
politico. Ainda na Franga, Rousseau foi amigo intimo do filésofo enciclopedista
francés Denis Diderot, que o encarregou de escrever artigos sobre musica para a
Enciclopédia francesa. Entre suas principais obras encontram-se: Discurso Sobre
as Ciéncias e as Artes, de 1750, Discurso Sobre a Origem das Desigualdades
Entre os Homens, de 1755, O Contrato Social, de 1762 e Emilio, também de 1762.
Morreu no dia 2 de julho de 1778, em Ermenonville, na Franga*.

Entre suas principais idéias Rousseau esta o alerta para a
importancia do ambiente da formacdo da experiéncia e dos pensamentos
humanos, quer dizer, mostra como o ambiente pode ser benéfico ou ser um
empecilhno a experiéncia humana, e que também ele possui uma influéncia
determinante na educacao e na formacdo do conhecimento humano. Rousseau
entende que os individuos possuem uma natureza boa, sendo inerente ao homem,
por sua natureza, a bondade e a benevoléncia. Por outro lado, a origem da

desigualdade e da maldade esta na sociedade, que ndo esta organizada segundo
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a natureza do homem. Por isso, a sociedade corrompe o homem. Para Rousseau
a vida social e todos os segmentos que a compdem devem ser organizados de
acordo com a natureza do homem, que é boa. A critica de Rousseau dirige-se
aos corruptores da vida natural, que para ele deveria ser salvaguardada. E
justamente neste ponto que o pragmatismo vai adotar as idéias de Rousseau,
sobre sua visdo da natureza humana, e também sobre sua compreensido das

relagdes entre a politica e a educacao.

A principal contribuicdo de Rousseau ao pragmatismo nao foi o romantismo
do tipo nobre selvagem, e sim a conexdo educacional entre natureza e
experiéncia. Foi sobre essa conexdo intima que ele construiu, em grande parte,
sua teoria da educacgo. Ainda que muitos observadores modernos tendam a
descartar Rousseau como um romantico por causa de suas visées sobre o nobre
selvagem, elas continuam a ser atraentes, a luz da complexidade crescente da
moderna sociedade tecnoldgica. Certamente, sua conexdo entre natureza e
experiéncia influenciou muitos tedricos educacionais, incluindo Johann H.

Pestalozzi, Friedrich Froebel, Francis Parker, G. Stanley Hall e John Dewey36.

As idéias de Rousseau, especialmente na obra Emilio podem ser
consideradas como iniciadoras de um movimento pedagdgico contemporaneo.

Muitos estudiosos da histéria e das teorias da educacido as consideram como

33 Estamos utilizando aqui como referéncia os comentdrios de Horward A. Ozman e Samuel M. Craver, no
livro “Fundamentos Filosoficos da Educa¢do”, de 2004.
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iniciadoras ou fundamentos filoséficos-educacionais do movimento de Educacéao
Nova, essa consideracao € adequada a importancia das idéias de Rousseau para
a pedagogia da Escola-Nova e, portanto, para formagdo do pensamento de J.

Dewey.

1.2.4- Auqusto Comte (1798-1857)

Augusto Comte®” nasceu em Montpellier, na Franga, a 19 de janeiro
de 1798. Filho de um fiscal de impostos, suas relagdes com a familia foram
sempre tempestuosas e contém elementos explicativos do desenvolvimento de
sua vida e talvez até mesmo de certas orientagdes dadas as suas obras,
sobretudo em seus ultimos anos. Estudou na Escola Politécnica de Paris, que
considerava como uma comunidade verdadeiramente cientifica. Foi secretario de
Saint-Simon, do qual recebera uma influéncia profunda, rompendo com esse mais
tarde. Entre suas obras-primas encontram-se: Curso de Filosofia Positiva de 1842,
Discurso Sobre o Espirito Positivo de 1844 e Catecismo Positivista de 1852. Seus
ultimos anos foram de soliddo. Faleceu no dia 5 de setembro de 1857.

A doutrina positivista de Augusto Comte encontra abrangéncia nos
mais variados ambitos, tais como: Moral, social, politico e cientifico. O
pensamento cientifico comteano encontrou grande relevancia no século XIX,
plenamente marcado por sua caracteristica cientificista de tradicdo empirista.

Apresenta a filosofia positivista como uma tentativa de superacéo as deficiéncias

37 Parte das reflexdes deste texto utilizamos em nossa monografia “Psicandlise do Conhecimento Cientifico”,
no curso de Filosofia, em 2001, na PUC/PR.



trazidas a humanidade pelos pensamentos teolégico e metafisico. Chega nessa
constatagao através de sua famosa lei dos trés estados: teoldgico, metafisico e
positivo.

Segundo sua teoria a maior parte da histéria da humanidade foi
vivenciada as sombras dos estados teoldgico e metafisico, o que fez com que a
humanidade sofresse gradativo atraso quanto ao emprego de sua racionalidade
tornando-se assim praticamente impossivel o desenvolvimento auténtico das
ciéncias. A respeito do que considera Comte: “.. tempo em que o espirito humano
esta muito aquém dos mais simples problemas cientificos...”® . Aponta os estados
teoldgico e metafisico como prejudiciais ao desenvolvimento da razdo, bem como,
igualmente da ciéncia, pois é quase insignificante a diferenga entre esses dois
estados, pois ambos estdo preocupados com origens sobrenaturais ou absolutas
para suas mais elementares questdoes humanas. Portanto, ao se falar desses dois
estados considerados ‘infancia da humanidade”, trata-se de entendé-los como
ontologia e ndo como conhecimento racional puro e simples como € a intengéo
comteana, tal beneficio s6 poderia ocorrer sob a égide da implantagcdo do
positivismo.

O objetivo do positivismo de Comte consiste em propagar
sistematicamente na massa ativa, isto é, na comunidade humana, os principais
estudos cientificos adequados & constituicdo de sua elaboracao filoséfica. E nesse
ponto que o pensamento de Comte vai influenciar o pragmatismo. Para o
positivismo a ciéncia possui uma responsabilidade social muito significativa, isto &,

a ciéncia tem a missdo de ajudar a sanar os males sociais, pois através de seu

3 COMTE, A. Discurso sobre o Espirito Positivo, p. 50.



desenvolvimento em suas mais variadas areas, ela deve contribuir com o
desenvolvimento social dos seres humanos. Neste sentido, a ciéncia aparece
como uma aliada da humanidade. A intencdo de Comte de reformar a sociedade
pela aplicacdo da ciéncia € um ideal que também aparece na filosofia dos
pragmatistas.

Algumas divergéncias, porém, se apresentam quando buscamos a
influéncia do positivismo comteano sobre o pragmatismo filoséfico. Amaral
(1990)*, afirma que a Unica influéncia de Comte sobre o pensamento de Dewey
foi justamente essa que apresentamos, ou seja, a idéia de que a ciéncia possui
uma responsabilidade para com a vida social, e essa responsabilidade se resume
na consideragdo de que ela deve ter por objetivo melhorar a vida dos seres
humanos em sociedade. Contudo, o pragmatismo difere substancialmente do
positivismo quanto a teoria politica, os relacionamentos sociais e também toda a
sua sociologia.

1.2.5- Charles Darwin (1809-1882)

A teoria da evolugdo elaborada por Charles Robert Darwin foi
incorporada pelos pragmatistas. Dentre os pensadores que influenciaram a
filosofia de Dewey encontra-se Darwin. A teoria da evolugdo o havia
impressionado quando em Vermont dedicou-se ao estudo da fisiologia. O
naturalismo com que tanto se preocupa o pragmatismo em muito recebe a
influéncia do darwinismo. A moderna teoria da evolucdo afirma a teoria de que

todas as formas de vida se desenvolveram através do processo de selecao

3 AMARAL, M,N.C.P., Dewey: Filosofia e Experiéncia Democrdtica, p. 41 —42.



natural. A teoria de Darwin € um trabalho que teve uma influéncia decisiva sobre
as ciéncias da vida e da terra e também sobre o pensamento moderno em geral.

Darwin nasceu em Shrewshury, na Inglaterra no ano de 1809, quinto
filho de uma familia rica e sofisticada. Depois de concluir seus estudos basicos em
sua cidade natal, Darwin foi para Universidade de Edinburgh estudar medicina. No
ano de 1827 saiu da Universidade e foi para Cambridge onde se prepararia para
ser um ministro da igreja da Inglaterra. Em Cambridge Darwin conhece o
naturalismo e dedica-se a estuda-lo, tanto que aos vinte dois anos sai numa
expedi¢ao ao redor do mundo para estudar as diferentes formagdes geoldgicas, e
também a ampla variedade de fésseis e organismos vivos. Suas descobertas
contribuiram em muito para o desenvolvimento das teorias cientificas em seu
tempo. Morreu no ano de 1882, sendo enterrado na Abadia de Westminster, onde
teve seu nome inscrito na galeria dos grandes cientistas ingleses*’.

Depois de sua expedicdo, ao regressar a Inglaterra em 1838, Darwin
OCupou-se em organizar suas idéias sobre a possibilidade das espécies mudarem.
Deste ano datam os seus Cadernos da Transmutacdo das Espécies. A teoria da
evolucdo das espécies por selegao natural trata essencialmente da tese de que
todas as espécies surgem e se preservam na terra naturalmente. Nao ha nenhum
principio criador, as espécies surgem naturalmente como organismos mais
rudimentares e ao longo do tempo eles evoluem em suas espécies. A evolugdo, a
modificagdo que leva a um melhor desenvolvimento do organismo vivo, se da na

interacado do ser vivo com o ambiente. Na medida em que mudam as condi¢des
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ambientais, os organismos também se véem forgcados a adaptarem-se as novas
circunstancias ambientais e por isso evoluem.

A teoria de Darwin abalou as estruturas religiosas de seu tempo ao
excluir de uma visao cientifica a idéia de criagao presente nas principais religioes.
Entre suas principais obras encontram-se: A Origem das Espécies de 1859; O
Descendente do Homem, de 1879; E A Expressdo das Emog¢bes nos Animais e no
Homem, de 1872. No pensamento educacional de Dewey as idéias de Darwin se
fazem presente muito claramente, quando em Democracia e Educacéao ele trata
da educacao como uma necessidade para vida, afirma que ela deve favorecer o
crescimento do organismo vivo, isto é, do homem natural, que ao nascer precisa

do ambiente para adaptar-se ao meio®'.

O Pragmatismo Norte-Americano

O pragmatismo é visto como uma filosofia tipicamente norte-americana e
nao ha duvidas de que os maiores representantes do pensamento pragmatico séo
integrantes da filosofia americana. Porém, como ja afirmamos anteriormente, as
raizes do pragmatismo encontram-se em tradigdes filosoficas européias, o que
nos impede de afirmar ser o pragmatismo uma filosofia genuinamente norte-
americana, embora em muito configure a visdo de mundo do que se convencionou
chamar de americana. Entre os partidarios dessa filosofia estdo Charles Sanders

Peirce, William James e John Dewey, principais tedricos e idealizadores.

! Ibid. Ibidem.pp.371-377.



Para Dewey o pragmatismo surge com a intengdo de reparar o atraso da
filosofia em relagdo ao mundo moderno. O mundo moderno é palco de inumeras
revolugdes. Entre elas podemos citar: a revolugédo cientifica, protagonizada por
Bacon com o método indutivo e a fundacdo da ciéncia moderna; a revolucao
industrial, ocasionada devido ao avanco do capitalismo aliado com o
desenvolvimento da ciéncia e a revolucao politica representada pelo pensamento

democratico e pelo liberalismo. Afirma Dewey:

Uma filosofia ajustada ao presente deve tratar daqueles problemas que
resultam de mudangas que se processam num setor humano-geografico em
escala cada vez mais ampla e com poder de rapidez e de penetracdo cada vez
mais intenso; eis ai uma indicacdo bem marcante da necessidade que se faz
sentir de uma espécie de reconstrugdo diversa, em todos os sentidos, daquela que

esta agora em evidéncia*.

A filosofia, bem como as demais experiéncias humanas, segundo a
visdo do pragmatismo e também deweyana devem ser reconstruidas, isto é,
pensadas sob o viés utilitario, pragmatico, que até entdo permaneceu distante do
universo do conhecimento, uma vez que o conhecimento era visto em si mesmo
distante de sua significagao util, e ainda justificado por uma légica racionalista que
o legitimava. Trata-se da superacéo das dicotomias geradas pelo dogmatismo

gnoseolégico que buscava para si uma fundamentagéo supra-natural. Contra isso

2 DEWEY, J. Filosofia em Reconstrugdo, p. 3.



afirma o pragmatismo a necessidade da substituicdo desse modelo de
dogmatismo pelo método experimental.

Sendo elaborado como uma filosofia de perspectiva utilitaria, o
pragmatismo representa bem o pensamento americano. Podemos até mesmo
relacionar o desenvolvimento econdmico e industrial do Estados Unidos,
sobretudo no final do século XIX e inicio do século XX, com as idéias pragmatistas
que se incorporam em sua cultura, seja pela educagao, seja pela politica, entre
outros segmentos da vida social. O risco que corremos ao analisar 0 pragmatismo
sob a perspectiva utilitaria € de considera-lo como uma filosofia proxima a algum
tipo de materialismo, o0 que de antemao podemos considerar até uma redugao
grosseira e equivocada do conceito de pragmatismo como se fundamentando
absolutamente em um dado material, 0 que nao procede, uma vez que o conceito
se estende também para a moral, politica e a filosofia, entre outras areas do

conhecimento, isto €, uma esfera mais tedrica da aplicagao do conceito.

1.3.1- Charles Sanders Peirce (1839-1914)

Nasceu em Cambridge, no Estado de Massachusets, foi graduado
em ciéncias pela Universidade de Harvard. Desenvolveu sua filosofia nas
seqguintes areas: légica, semibtica, metafisica e filosofia das ciéncias naturais. As
idéias basicas do pragmatismo surgiram com seu pensamento. Seu pai foi um
grande astrologo e matematico de Harvard, trabalhou no levantamento geodésico
da costa do Estados Unidos. Desde o inicio de sua trajetéria intelectual deixou

claro que seus principais interesses eram filoséficos e nao cientificos. Suas



reflexbes sobre o fundamento do conhecimento humano originaram o

pragmatismo filoséfico*®. Afirma James a respeito do pragmatismo:

O termo deriva da mesma palavra grega ‘pragma’, que significa agdo, do
qual vém as nossas palavras: pratica e pratico. Foi infroduzido pela primeira vem
em filosofia por Charles Peirce, em 1878, em um artigo intitulado ‘Como Tornar

Claras Nossas Idéias’, no Popular Science Monthy de janeiro daquele ano®.

Em 1879 comecou a lecionar na Universidade John Hopkins onde foi
professor de John Dewey. Foi exonerado do cargo de professor em meados da
década de 1880, apesar de seu sucesso como pesquisador e docente. Depois

desse episddio ndo voltou mais a assumir a docéncia. Comenta Shook:

Ele havia feito muitos inimigos que ndo viam com bons olhos sua
personalidade, problemas matrimoniais e posi¢ées ideolbégicas profissionais. Mas
ele também havia feito muitos amigos que |he deram apoio, entre eles Dewey,
Josiah Royce e W. James. Esses amigos promoveram o pragmatismo de Peirce,

incorporando aspectos deles em suas proprias filosofias®.

Em sua ultima analise pediu que sua teoria fosse chamada de
“Pragmaticismo” para ser distanciada de outras que se chamavam também de

pragmatismo, em fins do século XIX. O talento filoséfico e a competéncia cientifica

* SHOOK, J. Os Pioneiros do Pragmatismo Americano, pp. 30-85.
“JAMES, W. Pragmatismo, p. 10.
* SHOOK, J. Os Pioneiros do Pragmatismo Americano, p. 32.



eram suas marcas. Peirce inspirou duas geragcbes de pragmatistas: James e
Dewey. Suas obras estimularam os principais avangos no campo da loégica no
século XX. Peirce revigorou com suas obras a metafisica, a filosofia da linguagem
e a filosofia da ciéncia, a filosofia de processos, a teologia, a semidtica e o

interacionismo simbdlico, além de sua influéncia na escola neopragmatista.

A condigédo inicial, antes da existéncia do universo, ndo foi um estado de um
ser puro abstrato, ao contrario foi um estado de simplesmente absolutamente
nada, nem mesmo um estado vazio, pois mesmo o vazio é alguma coisa. Se
vamos proceder de um modo l6gico e cientifico, devemos, a fim de considerar
todo o universo, supor uma condigcéo inicial na qual o universo completo foi nao

existente, e, assim um estado de absoluto nada*®.

Uma outra preocupacgédo que Peirce levou para o pragmatismo foi
com o dualismo que havia marcado as tradigdes filosoficas até entdo. Para Peirce
a solucdo dos dualismos é o empirismo. Nado o empirismo dualista que contrapde

de um lado a existéncia da experiéncia e de outro o mundo fisico.

Consequientemente, o pragmaticista ndo faz com que o summum bonum
consista na acdo, mas faz com que consista naquele processo de evolugdo pelo

qual o existente chega cada vez mais corporificar aqueles gerais a cujo respeito

* PEIRCE, C. S., Reasoning and the logic of Things, p.271.



ainda ha pouco se disse que estavam destinados, que € aquilo que tentamos

exprimir ao chama-los de razoéveis®.

A teoria de Peirce é chamada de “realismo cientifico”. Combina a
experiéncia empirica das coisas naturais reais. Ha aquelas que podem ser
experimentadas e aquelas que ndo podem ser experienciadas de forma alguma.
Peirce fazia esforgco para compreender o entendimento humano. Para isso, faz uso
do conceito de categorias. O que demonstra a influéncia kantiana no inicio de sua
trajetdria intelectual. Tudo o que estda na experiéncia pode ser categorizavel.
Peirce vai utilizar-se da seguinte denominacédo para classificar os tipos de
experiéncia humana: Ménade, Diade e Triade.

Por estar relacionado com conceitos do empirismo, e mais ainda,
por propd-lo em sua filosofia Peirce foi classificado por alguns criticos do
pragmatismo como um empirista metafisico, alias, essa € uma acusagéo que pode

ser aplicada a todo o pragmatismo.

Por conseguinte, eu pergunto como vocé sabe que a verdade ‘a priori’ é
certa, sem excegdes e exata? VVocé ndo o pode saber pelo raciocinio. Pois ele
estaria sujeito a incerteza e a imprecisgo. Entdo, deve-se considerar que vocé o
sabe ‘a priori’, isto é, vocé toma juizos ‘a priori’ para sua propria avaliagdo, sem

criticas ou credenciais. Isto é, barrar a porta da investigacdo®.

471d. Tbid., p. 433.
*® EISELE, C., The New Elements of Mathematics by Charles Peirce, p. 433.



Em sua compreensdo de ciéncia Peirce notou que para haver
progresso cientifico, € preciso que os cientistas tenham a habilidade de postular
sobre coisas nao observaveis, com objetivo de explicar. Nas trés categorias que
classificam os tipos de experiéncia temos a seguinte definicdo: Qualidade,
Relacédo e Representagado, trata-se de uma nova lista de categorias. Peirce
empreendeu numa busca por nomea-las até chegar ao nome que mais lhe
aprouve adotar. Na obra O que é Signo? de 1867, ele as chama de: Sensacéo,
Reacdo e Pensamento. Por fim, chega aos nomes de: Ménade, Diade e Triade™.

Por Ménade entendemos a categoria que retém em si parte de uma
sensacao pura na experiéncia de uma pessoa. Constitui-se como uma experiéncia
no plano da sensacdo. Nao estabelece comparagcdo, ndo leva ao pensamento.
Situem-se aqui os eventos que fazem parte da aura da consciéncia, onde estao
presentes sons suaves, “flashes” de cor e forma e sensagdes sutis. Relacdo na
qual o objeto relacionava-se consigo mesmo.

A Diade é a categoria da reagdo e do contraste. Duas qualidades
simultdneas sao experienciadas enquanto relacionadas com outra produzindo uma
sensagao de contraste e colisdo. Trabalha com a idéia de diferenga, comparagéo.
A definicdo de uma depende da outra, porém as realidades ndo sao iguais, sao
vistas em comparacao. A definicdo se da pela comparagao que retém em si a
relacdo de forga e repulsdo. Onde um objeto se relaciona com outro objeto. S&o
relagdes dindmicas nos eventos.

E por Triade compreendemos a categoria de mediacdo entre a

categoria monadica em conflito com a experiéncia diadica. E uma categoria de

¥ BACHA, M. L. 4 Teoria da Investigagio de C. S. Peirce, pp. 90-116.



controle e significado. Tenta produzir pela experiéncia uma reagao desejada.
Triades envolvem a compreensao dos signos. O signo faz a mente tencionar algo
fora dela e que possa ser experienciado.

As trés categorias levam a teoria dos signos, isto é, a semiética.
Peirce apresentou argumentos contrarios ao racionalismo das “verdades
absolutas”. Onde podemos notar a contribuicdo de Peirce também no campo da

l6gica e da linguagem, como ja afirmamos noutro momento.

Da proposigédo de que todo pensamento € um signo, segue-se que todo
pensamento deve enderegar-se a algum outro pensamento, deve determinar
algum outro pensamento, uma vez que essa € a esséncia do signo... Portanto,
dizer que o pensamento ndo pode acontecer num instante, mas que requer um
tempo, ndo € sendo outra maneira de dizer que todo pensamento deve ser

interpretado em outro, ou que toso pensamento esta em signos50.

Peirce argumenta que todas as verdades sdo conhecidas apenas por
meio do raciocinio com base em outras verdades o que se faz um desafio explicito
ao fundacionismo, a tentativa de garantir fontes ultimas e verdadeiras para o
conhecimento. A verdade é obtida mediante o raciocinio, portanto qualquer
conhecimento dependera de algum conhecimento prévio, portanto o poder da
intuicdo nao pode existir.

O pensamento peirceano, que ele mesmo denominou de

pragmaticismo esta muito relacionado com suas concepg¢des de semidtica e de

% PEIRCE, C. S., Reasoning and the Logic of the Things, p. 215.



l6gica. Nessa teoria encontram-se os principios do empirismo de Peirce. Entre as
primeiras idéias que podemos apontar, citamos a de que o conhecimento deriva
de nossa experiéncia primeira do mundo e das realidades. Essa idéia leva ao
raciocinio hipotético. O ato de cogni¢cdo € determinado por atos de cognicéo
anteriores, de tal forma que um raciocinio leve ao outro, uma experiéncia também
leve a outra e assim sucessivamente. O pensamento depende do uso dos signos,
nao podemos pensar sem o0 uso de signos. A experiéncia de significagcdo é
fundamental para que compreenda como € concebido o pensamento segundo sua
filosofia. E por fim, ndo podemos conceber o absolutamente cognoscivel, ja que a
experiéncia de conhecimento € sempre atual, vista com fins uteis que respondem

as necessidades dos individuos nos contextos onde eles estao inseridos.

Ora um signo tem, como tal, trés referéncias; o primeiro, é um signo para
algum pensamento que o interpreta; € um signo de algum objeto ao qual, naquele
pensamento é equivalente; terceiro, € um signo, em algum aspecto ou qualidade,

que o pde em conexdo com seu objeto®’.

O conhecimento ndo se inicia com nossa propria experiéncia
psiquica. O conhecimento adquirido precisa da contribuicdo da experiéncia
psiquica, mas n&o se reduz exclusivamente a ela. Ele também precisa da
colaboragéo de outros tipos de conhecimentos ja adquiridos. Nao se trata de uma

regressao ao infinito. Peirce fala de graus e niveis de cogni¢do. O pensamento é

'Id. Tbid., p. 283.



dotado de simbolos e de sentido, e também esta relacionado com o significado

simbdlico.

Um signo € qualquer coisa que esta relacionada a uma segunda coisa, seu
objeto, com respeito a uma qualidade, de tal forma a trazer uma terceira coisa, seu
interpretante, para uma relagdo com o mesmo objeto, e isso de maneira tal a
trazer uma quarta para uma relagdo com aquele objeto da mesma forma, ad
infinitum. Se a série é rompida, o signo, nesse ponto perde seu carater significante

perfeito®.

Toda realidade possui significado, o que é incognoscivel ndo pode
ser concebido. O pensamento € um processo de interagdes de signos e deve estar
relacionado a agdo humana no mundo. Manter habitos e controla-los € uma unica
maneira de sobreviver. Para haver atividades o organismo precisa interagir com
seu ambiente para altera-lo de alguma maneira. Habitos sdo modos de alterar o
ambiente. Para Peirce o erro do empirismo do século XVII foi considerar a
experiéncia passiva. Para ele, a experiéncia € uma interagdo do organismo com o
mundo. Por isso, experimentar é agir sobre o ambiente e transforma-lo segundo
nossos interesses. O empirismo em si hdo eqluivale ao pragmatismo. Mas quando

ele se une ao naturalismo darwiniano o resultado é o pragmatismo®?.

2 EISLE, C., Historical Perspectives on Peirce’s Logic of Science, p. 92.

3 SHOOK, J, Os Pioneiros do Pragmatismo Americano, p. 53.



A experiéncia de conhecimento para Peirce se da num plano que vai
da crenca, que ele mesmo chama de fé, a formagao de habitos, que alteram o
comportamento humano e levam entdo a novos modos de acdo. Peirce classifica
0s signos como naturais, isto €, sdo os estabelecidos em nossa relagdo com o
mundo. Eles emergem das relagdes triddicas na experiéncia que une duas
realidades: O organismo que interage com o objeto e o objeto que responde com
consequéncias observaveis na experiéncia do organismo. Signos nao sdo apenas
objetos fisicos, eles fazem parte da experiéncia humana, do organismo natural.
Signos sao ferramentas, e o pensamento é o controle do uso dos signos. O
pensamento controla os habitos e os habitos correspondem ao uso dos signos,

uma relagao entre o signo, o objeto e o interpretante.

...defino um argumento como signo que é representado em seu
interpretante, ndo como signo daquele interpretante (a conclusdo) — para o que
seria preciso apresenta-lo ou defendé-lo — mas como se fosse um signo do
interpretante, ou talvez, como se fosse um signo do estado do universo a que se

refere no qual as premissas sdo aceitas sem discussdo®.

Peirce apresenta trés tipos de signo, representdmens como ele
mesmo denomina. Sdo eles: O icone, o indice e o0 simbolo®. O icone representa a
modnade qualitativa, que abriga em si um poder de interpretagdo Do objeto

representado pelo signo. Na compreenséo do indice temos a participagdo numa

* PEIRCE, C. S., Reasoning and the Logic of Things, p. 337.
> BACHA, M. L. 4 Teoria da Investigacdo de C. S. Peirce, pp. 29-51.



relacdo dinamica, a interpretagdo a partir do objeto indexador do objeto, uma
espécie de seta de indicador. E, quanto ao simbolo, ha nele um poder de
representacdo baseada na relacdo triadica. Faz-se como uma interpretacao
normativa do signo. O signo simbdélico que designa o seu objeto.

Quando estamos pensando nao estamos agindo de modo habitual. A
crenca nos leva a agao e ao mesmo tempo € o inicio do processo do pensamento.
Como entretanto, a crenga é uma regra de ag¢ao, cuja aplicagdo envolve duvida
posterior e reflexao, constitui-se, ao mesmo tempo, em ponto de escala e novo

ponto de partida para o pensamento®®.

A crenga é algo que temos em nossa consciéncia, que apazigua a
duvida, se faz regra para a agdo numa palavra ou num habito. Ainda, a crencga
pode ser comparada ao pensamento em repouso, que € o ponto de partida para o
pensamento. Pensamento em repouso e a agao psiquica, conceitos relacionados
que levam a um processo de inferéncia a partir de outra idéia. Pensamentos
complexos sdo cadeias semidticas, extensas por sua vez. Uma idéia € um signo e
um pensamento.

Os termos idéias, conceito e pensamento estdo envolvidos e ao
mesmo tempo formam essa cadeia semidtica de que nos fala Peirce. O
pensamento € um processo de acompanhamento consciente das relagdes entre
0s signos. Essa percepgdo a respeito do pensamento levou a definicdo de trés
tipos de légica: dedugao, indugcédo e abdugado. Dentre esses modelos de légica a

maior delas € a abducdo. A abducéo é o processo de formagdo de uma hipotese

36 Id. Tbid. p. 397.



explanatéria. E a tnica operacgédo légica que apresenta uma idéia nova...”””. Na
abducdo a verdade das premissas ndo garante a verdade da conclusao. Peirce
costumava designa-la como logica para coisas nédo observadas. “A abdugédo, ao
fim das contas, ndo é sendo uma conjectura®. Abriga um método cientifico para o
conhecimento e um método comunitario para a solugcao de problemas.

Segundo Peirce, as teorias cientificas possuem as seguintes
caracteristicas: ha entidades reais que ndo podem ser observadas, por exemplo: a
energia e a molécula; teorias formulam relagdes entre o observado e o nao
observado, as conexdes que se expressam por inferéncias, ou seja, que sao
argumentagao, dedugao, inducao e abducao; teorias cientificas sdo postuladas por
inferéncia abdutiva e testadas em inferéncia dedutiva; teorias cientificas explicam
fatos isolados, mas ndo a regularidade no comportamento dos objetos ou nas
propriedades. As diferentes teorias se encaminham para uma unica concluséo:
opinido destinada a ser consenso. A realidade comum, tal como foi entendida por
muito tempo, permanece em oposigcao com a realidade cientifica, o que para o
pragmatismo precisa ser revisto e essa relagdo reconstruida urgentemente. A
realidade independe de crencas individuais, ela ndo pode ser distante de qualquer
crenca comunitaria. A definicdo da realidade é epistémica, pois a realidade é
aquilo que deve ser conhecido por meio da investigacao perfeita®®.

O método e as teorias cientificas constroem uma imagem
cosmoldgica do mundo e do universo. Peirce afirma que a experiéncia deve partir

da ménade (tichismo), quer dizer, de uma sistematizacdo que permite

> 1d. Ibid., p.171.
¥ Id. Ibid., p.219.
YSHOOK, J. Os Pioneiros do Pragmatismo Americano, p.77.



compreender que as leis cientificas possuem desvios espontidneos e
contingenciais. Com a diade (sinechismo), ha o fluxo de um objeto para outro
numa experiéncia de continuidade. Enfim, a triade (agapismo) percebe a evolugao
no interior das células. Evolucdo na mente humana e evolugdo no ambiente
natural. Com essas afirmagdes queremos dizer que para Peirce a experiéncia nao
€ contraria a natureza, mas sim esta a ela relacionada, de maneira que a propria
ciéncia segundo apresentamos € de certa forma conduzida pela natureza.
Aprofundamos essa reflexao sobre o pensamento de Peirce devido a
sua importancia para o pragmatismo norte-americano, e particularmente para a

construgéo do pensamento deweyano.

1.3.2- William James (1842-1910)

Foi William James®® quem fez o pragmatismo conhecido e
popularizado como uma filosofia. Se o pensamento pragmatico ficasse relegado
apenas a figura de Peirce provavelmente ele ndo alcangaria a notoriedade que,
com James, ele veio a possuir, uma vez que Peirce ndo possuia uma vida publica
notavel. James nasceu em Nova lorque no dia 11 de janeiro de 1842. Seu pai foi
Sr. Henry James, rico intelectual, de grande inclinagao religiosa. Relacionava-se
com figuras ilustres do mundo literario dos Estados Unidos. A afirmativa de James
quanto a religido se resume no conceito de que a origem e justificagdo da fé
encontram-se na experiéncia religiosa pessoal, o que podemos perceber como um

principio do protestantismo e do apdstolo Paulo, na epistola aos filipenses.

% Dados contidos na obra de John Shook, Os Pioneiros do Pragmatismo Americano, pp.87-128.



Recebeu primorosa educagao, no ano de 1857 inicia suas aulas no
“Collége de Boulogne”, na Franga. Em 1859 segue para Genebra, onde matricula-
se na academia. Volta para o Estados Unidos em 1861 quando inicia estudos de
pintura, € ao mesmo tempo também frequenta a Escola Cientifica de Harvard. No
ano de 1863 comeca os estudos de medicina, em Harvard. Acompanhou uma
expedicdo ao Amazonas, no Brasil®'. Vai para a Alemanha em 1867 onde continua
seus estudos de medicina. Forma-se médico por Harvard em 1869. Leciona em
Harvard: Fisiologia, Psicologia e Filosofia. Depois de uma intensa vida académica
James veio a falecer em Clocorua, nos Estados Unidos no dia vinte seis de agosto
de 1910. Mariconda (1979), na apresentagdo que faz do pensamento de James

assim se pronuncia:

Para Peirce, o pragmatismo ¢é fundamentalmente um método de
esclarecimento de conceitos; em outras palavras, trata-se de uma teoria da
significagdo e situa-se nos terrenos da légica. Em James, o pragmatismo é muito
mais amplo e transformou-se a tal ponto que os dois filosofos romperiam e Peirce
passaria a designar suas teorias pela expressdo ‘pragmaticismo’. William James
entende o pragmatismo ndo apenas como um meétodo de determinagdo de
significados, mas também como uma teoria de verdade, que supunha estivesse

implicita nas idéias de Peirce®.

6! Conforme a cronologia da obra: 4 Filosofia de William James: Sele¢io das suas obras principais, de 1943.
%2 MARICONDA, P., William James in Os Pensadores, p. XI.



Entre suas principais obras estdo: Principios de Psicologia de 1890,
cujo conteudo influenciou muito o pensamento de Dewey. A Variedade da
Experiéncia Religiosa, de 1902, onde esta expressa a preocupacao de James com
o fendmeno religioso. Em 1907, publicou Pragmatismo, uma série de conferéncias
proferidas no “Lowell Institute”. James foi amigo de Peirce, adotou as idéias
peircianas de crengca e verdade. Em 1898 declara-se pragmatista, mas
considerava o seu pensamento um pragmatismo empirico. Manifestou-se contrario
ao idealismo e ao positivismo. As idéias defendidas por James em suas obras sao
uma grande contribuicdo a filosofia da mente. Ocupando-se da psicologia ele
procurou teorizar o funcionamento da mente segundo a visdo pragmatista.

Abordando conceitos como a consciéncia e as fungcdes da mente, na obra
Principios de Psicologia, James operou uma transformagéo na psicologia de seu
tempo. Essa obra é ainda o texto psicolégico mais importante e mais polémico
Jjamais escrito por um americano. A filosofia de J. Dewey foi profundamente
influenciada por ela®.

James pode ser considerado o precursor da filosofia da mente ou da
psicologia filoséfica. Com sua obra Principios de Psicologia inaugura esse
conceito. A aceitagdo do darwinismo e da psicologia experimental € uma outra
caracteristica do pensamento jamesiano. O homem, segundo sua concepgao, é

um organismo fisico, inserido num ambiente natural.

A verdade é que as amplas sucessées de discurso humano ndo sdo nada

além de sinais de direcdo no pensamento, de qual diregdo nos, contudo, temos

% SHOOK, J, Os Pioneiros do Pragmatismo Americano, p. 88.



um sentido agudamente discriminativo, ndo obstante nenhuma imagem sensorial
definida desempenhe qualquer papel nele. As imagens sensoriais sdo fatos
psiquicos estaveis; podemos manté-las quietas e observa-las, tanto quanto
queiramos. Estas imagens vazias do movimento l6gico, ao contrario, s&o
transagbes psiquicas, por assim dizer, sempre em vOo e que ndo podem ser

vislumbradas a ndo ser no véo%”.

A psicologia € marcada por seu funcionalismo, por isso, o estudo da vida
psiquica como processo de adaptagao organica ao ambiente. A mente possui uma
funcdo natural, assim, o dualismo cartesiano deve ser substituido pelo
naturalismo. A funcdo da mente é tomar decisdes e controlar o comportamento
humano. James e Dewey sdo naturalistas incomuns, ndo materialistas, n&o
deterministas, prevéem a experiéncia controlada por leis naturais, mas voltada
para aos interesses humanos. O homem seleciona, filtra e configura as
experiéncias do mundo. A liberdade encontra muito espaco nessas teorias, num
tipo de voluntarismo, em que o organismo vivo vai empreender as justificacdes de
que necessita para viver.

O funcionalismo da psicologia leva a explicagdes teleoldgicas do
comportamento humano e do mundo-natural. Ha um livre-arbitrio, estamos diante,
portanto, de um renascimento no campo da ética no final do século XIX,
considerando as contribui¢des do pragmatismo.

Foi com Wundt, na Alemanha, que a psicologia experimental ou fisiologica

surgiu. Marx considerou os adeptos dessa psicologia como fisiocratas. James

% JAMES, W., Principios de Psicologia, p. 141.



tomou contato com essa teoria que esteve estudando na Alemanha. Em seu
tempo a filosofia da mente apresenta trés métodos oriundos da psicologia do fim
do século XIX. A introspeccédo, calcada no pensamento racionalista cartesiano; a
psicologia experimental de matriz empirista, que seguia o método cientifico
iniciado por Bacon; enfim, a psicologia fisiolégica que, apoiando-se no
naturalismo, defendia uma determinacéo natural para o comportamento humano.
Todas essas teorias foram condensadas por James em sua teoria psicolégica. A
introspeccéo se traduz na visao do “interior” de James. Acontece entdo, em sua
teoria psicoldgica a descrigdo das atividades e conteudos da propria mente.
James tem consciéncia de que nem todos os processos podem ser observados
com seu método.

Algumas teorias dos séculos XVII e XVIII firmaram-se na filosofia da mente,
obstruindo assim as contribuicbes cientificas do século XIX. James se coloca
nesse contexto, e realiza uma adequacgao da filosofia da mente ao seu momento
histérico. Entre essas teorias que estagnavam o desenvolvimento da filosofia da
mente encontravam-se os empiristas que afirmavam que as sensagdes criam
idéias. Ja os racionalistas defendiam que a mente deveria ser vista numa
dicotomia entre o inconsciente e consciente, em sua visdo de processos
psiquicos. A psicologia experimental concentra-se basicamente nas atividades da
mente. Ao passo que a psicologia fisiolégica vé todo o pensamento como sendo
um processo que se da ao longo do tempo. Para James (1979), a duracéo do
tempo era essencial para todos o0s processos psiquicos, experiéncias e
pensamentos. Podemos dizer que ha uma interagcao do cérebro, composto pelo

sistema nervoso, e a mente, que constitui todo o conteudo mental. Assim nessa



interacdo o homem percebe-se livre, portador de um livre-arbitrio que por sua vez

o levara a moralidade. O homem pode escolhe seu préprio destino.

A consciéncia, portanto, ndo aparece a si mesma talhada em pedacos.
Palavras tais como ‘cadeia’ ou ‘sucessdo’ ndo a descrevem adequadamente como
ela se apresenta na primeira instancia. A consciéncia nao é algo juntado; ela flui.
Um ‘rio’ ou um ‘fluxo’ sdo metaforas pelas quais ela é naturalmente descrita. Ao
falar dela, daqui por diante, chamemo-la o fluxo do pensamento, da consciéncia

ou da vida subjetiva®.

A consciéncia humana é um fluxo de qualidades, ndo é uma substancia
como tanto insiste o racionalismo. A mente ndo € uma substancia espiritual como

queria Descartes e também a idéia crista de alma, muito criticada em sua filosofia.

Nenhum pensamento, jamais, aparecera a visdo direta de um pensamento
em outra consciéncia pessoal diferente dela mesma. Isolamento absoluto,
pluralismo irredutivel é a lei. Parece como se o fato psiquico elementar ndo fosse
0 pensamento ou este pensamento ou aquele pensamento, mas meu

pensamento, todo sendo possuido®.

O pensamento para James deve apresentar algumas caracteristicas

fundamentais. A primeira delas € a de que o pensamento € sempre uma parte de

5 Id. Tbid., p. 132.
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um unico e pessoal fluxo de consciéncia. Ele existe apenas por um curto periodo
de tempo. E possivel surgir um pensamento semelhante, porém eles ndo sdo
iguais. Um pensamento sempre tem uma sensagao de pertencer a um grupo de
pensamentos dentro de um mesmo fluxo de consciéncia, para isso ele deve
aparentar-se, isto é, relacionar-se com o anterior. O pensamento sempre parece
referir-se a algo independente de si. Nenhum pensamento refere-se simplesmente
a si mesmo. Ha sempre algo que esta além do fluxo da consciéncia, esse algo é
desconhecido e esta na esfera dos “processos ocultos” de que fala James,
conforme expde em Principios de Psicologia. Dentro de um mesmo fluxo de
pensamento pode haver a influéncia de um pensamento uUnico. E esse
pensamento esforga-se por determinar o tipo de pensamento que sucedera.

As sensagdes produzem um pensamento complexo. A experiéncia se refere
a unidades unificadas, ndo a partes. O pensamento nem é sempre conceitual,
porém eles sdo sempre, obrigatoriamente, cognitivos. Sdo muitos os tipos de
pensamentos, todos inseridos no fluxo da consciéncia e por isso comegam com as
emogdes. Para James (1979) os pensamentos ndo conceituais sdo os mais
importantes, isto €, aqueles que respondem as necessidades vitais, e estdo mais
vinculados a experiéncia. A maior parte da experiéncia ndo € conceitual. Segundo

James (1979) ha uma “aura” ndo conceitual na consciéncia.

A opinido de que meu pensamento tem o mesmo objeto que o seu
pensamento é o faz o psicélogo chamar o meu pensamento de cognitivo de uma
realidade exterior. A opinido de que meu proprio pensamento passado e meu

proprio pensamento presente sdo do mesmo objeto é o que me faz tornar o objeto



fora de ambos e projeta-lo, por uma espécie de triangulagdo, nua posigdo

independente, a partir da qual ele pode aparecer a ambos®’.

A mente é uma “coisa viva”, a partir dessas designacgdes a teoria de James
foi chamada de “Pampsiquismo”. O Pampsiquismo é a teoria de que tudo que é
real tem sua vida psiquica na consciéncia. (SHOOK, 2002, p.102). O objeto fisico
€ independente da consciéncia humana. A teoria da consciéncia desdobra-se em
dois conceitos fundamentais: O pampsiquismo e o empirismo radical, segundo os
quais o pensamento deve seguir os ditames da experiéncia, uma vez que ele
préprio é ocasionado por ela. (JAMES, 1979, pp. 171-225)

James é um homem religioso. A moralidade em seu pensamento esta muito
relacionada com a religido, ndo pode existir uma sem a outra. “Uma pessoa
religiosa deve tentar ser uma pessoa moral, enquanto uma pessoa moral deve
tentar ser uma pessoa religiosa™®. Para James (1943) a religido muda a forma do
crente experimentar o mundo, ela faz ver valores relacionados com a bondade e a
inutilidade do mal. Por outras palavras, a religido muda a experiéncia humana.
Sem religido a pessoa pensa apenas sobre suas necessidades e desejos
subjetivos. A comunidade na qual a pessoa vive pode ajudar a torna-la menos
egoista e fazé-la entender que o que é bom €& bom para a comunidade. Agdes
humanas bem sucedidas equivalem a um ideal de moralidade elevado. A

evidéncia da hipotese de agir moral é escolhida cuidadosamente entre os objetos

571d. Tbid., p. 156.
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e eventos da experiéncia. Para James (1943) tanto religido quanto ciéncia exigem

fe.

...0 crente acha que as partes mais delicadas da sua vida pessoal estdo em
continuidade com um mais da mesma qualidade que é operativa no universo, que
esta fora dele e com o qual ele se pode conservar em contato atuante, quando
todo o seu ser inferior se tem desconjuntado num naufragio. Numa palavra, o
crente esta em continuidade, conforme a sua propria consciéncia, com um eu mais

vasto do qual emanam experiéncias de salvagdo®.

A experiéncia mistica envolve a inefabilidade, ou seja, € intransferivel,
desafia a linguagem, possui uma qualidade noética, que engloba os estados
sensuais, mas também cognitivos como percepg¢des das profundezas de verdades
intocadas pelo intelecto discursivo, iluminagdes e revelagdes. A transitoriedade é
um outro elemento que envolve a experiéncia mistica. Elas ndo se sustentam por
muito tempo, com raras excecdes. E ainda a experiéncia mistica contempla a
passividade, o individuo € arrancado por uma “forga” superior. H4 uma unido da
consciéncia humana a consciéncia divina, dentro do contexto de fluxo da
consciéncia. O resultado da experiéncia mistica € a crenca. Na religido ha ainda
uma pragmatica, uma utilidade para a vida moral, a crenga orienta o agir.

Ao tratar do tema religido, James (1943), vé que a pessoa religiosa é uma
“alma sadia”, aceita a vida, ao passo que a pessoa que nao a professa possui a

“alma doente”, ndo é capaz de notar o mal e por isso ndo encontra o sentido da
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vida. O perigo da “alma sadia” € o de que pode considerar a vida como pronta e
acabada. Todas as incognitas sao respondidas pela religido, sem ele nada fazer, o
que pode levar a um comodismo frente aos problemas da vida. Pode levar ainda a
um conservadorismo e passividade frente as questdes sociais. A “alma doente” vé
a religido perfeita, genuina, o que também nao uma consideragao adequada, uma
vez que a religido deveria ser entendida como fendmeno humano.

O Pragmatismo jamesiano é um “melhorismo”, por isso a religiao é util a
ele, pois justifica o ideal da pessoa santa de melhorar as condigdes sociais
existentes que pode ser considerado como exemplo. (JAMES, 1943, p. 119). No
entanto, o melhorismo se da na caminhada atras da perfeicdo, a que pode se

constituir em um risco — o risco de caminhar e nao melhorar:

O que eu entendo por religido, para o homem, é qualquer coisa que para
ele seja uma hipotese viva nesse assunto, apesar de para outro poder ser uma
hipotese morta. E aquilo que eu tento mostrar € que quer o homem acredite, quer
néo acredite ou duvide da sua hipétese, no momento em que faz qualquer uma
dessas coisas, sob principios e metodicamente, ele corre o risco de uma espécie
ou de outra, sob seu proprio ponto de vista. Ndo ha que fugir ao risco; porque néo

admitir pois que funcdo humana de cada um de nés é corré-lo?”".

O empirismo radical € um outro conceito elaborado por James. Nele o seu
pragmatismo difere dos pensamentos de Peirce e de Dewey. A verdade objetiva

em relagdo a idéia que esta na mente é algo que existe fora dessa idéia. Aqui ha

"1d. Tbid., p.117.



conflitos com as teorias do idealismo, personalismo, dualismo e idealismo
absoluto. Para ser radical, um empirismo ndo deve nem admitir em suas
construgbes qualquer elemento que ndo seja diretamente experienciado’’. Para
que algo seja conhecido ele deve ser extraido da experiéncia, do contrario o
conhecimento nao se viabiliza a maneira pragmatica.

As experiéncias sao plurais, diferentes umas das outras. A realidade nao ¢é
feita de um unico tipo de material chamado “experiéncia”’, capaz de assumir
inumeras formas e variedades. James alega um numero incalculavel de diferentes
tipos de coisas e todas elas podem ser parte de um fluxo de consciéncia. A
percepgdo € um tipo de conhecimento direto, onde ha o objeto percebido e a
percepgao do objeto. A experiéncia n&o quer dizer psiquismo, nome que James

oferece ao racionalismo, e tdo pouco é fisica, comporta o empirismo.

Digo ‘empirismo’, porque se satisfazem considerar as suas mais seguras
conclusées, a respeito de fatos assentes, como hipoteses suscetiveis de
modificagdo no decurso de experiéncia futura; e digo ‘radical’, porque trata da
doutrina do proprio monismo como hipotese e , ao contrario de muito do
empirismo de meia medida que é corrente sob o nome de positivismo ou
agnosticismo ou naturalismo cientifico, ndo afirma dogmaticamente o monismo

como qualquer coisa a que toda experiéncia tenha de se ajustar’.

"' JAMES, W. Ensaios em Empirismo Radical, p. 188.
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A verdade estd nas consequéncias praticas, que resultam da
aplicagcdo do método cientifico. As idéias sado igualmente avaliadas pelas
consequéncias praticas. O pragmatismo visa interpretar a idéia localizando-a em
sua aplicacao utilitaria. James sugeriu o critério da aplicagao satisfatoria. A idéia
verdadeira é aquela que se aplica satisfatoriamente. Como ha graus variaveis de
se aplicar uma idéia, podera haver muitos graus de verdade.

A aplicacao satisfatoria quer dizer que a experiéncia humana é ativa,
no sentido pragmatico. As formas do conhecimento para James estéao
representadas no conhecimento direto, fruto da percepcdo imediata, e no
conhecimento por representacdo, onde esta presente a idéia de fluxo e de inter-
relacdo. Util é o que possui conseqiiéncias praticas a existéncia humana. Toda
experiéncia esta voltada a um sentido pragmatico, que se constitui de previsdes
sobre 0 que pode ser observado. Esse sentido pragmatico visa testar as crengas
que sao necessarias a atividade humana.

As teorias de James (1979) podem ser classificadas como:
personalismo, ao dar énfase na acao dos individuos; pluralismo, ao considerar as
realidades e as experiéncias de modo diferenciado e, ao mesmo tempo, unico; e
pampsiquismo, por levar em consideragdo que varios elementos, seja da
consciéncia humana ou da realidade empirica, levam aquilo que chamamos
conhecimento. O universo ndo € uma totalidade, mas uma pluralidade, niumero
infinito de diferentes tipos de coisas capazes de interagir, unir-se umas as outras e
se separar novamente. A consciéncia humana € uma parte organica da

consciéncia de Deus que € mais ampla. (SHOOK, 2002, p. 128)



— John Dewey : Aspectos introdutorios

A familia Dewey chega aos Estados Unidos em 1630, proveniente da
Inglaterra e professando a fé congregacionalista’. John Dewey nasceu em
Burlington, a principal cidade do estado americano de Vermont, a 20 de Outubro
de 1859. Filho de um proprietario de um armazém teve sua infancia marcada por
uma escolarizacdo desestimulante. Grande parte de sua educacao foi percebida
por ele como tendo sido realizada fora dos limites estreitos da escola. Contribui
para isso o fato de que sua familia cultivava o habito de atribuir pequenas tarefas
as criancas, com o intuito de despertar-lhes responsabilidade.

Para compreendermos o pensamento de Dewey se faz necessario
uma retomada da influéncia religiosa por ele recebida. Os congregacionalistas
defendiam a autonomia para os membros de suas igrejas, ndo havia ordem
hierarquica para nortear as relagbdes dos fiéis. Havia um espirito de igualdade, os
ministros eram eleitos, 0 que poderiamos interpretar como uma forma de
democracia religiosa. Instigavam a presenca de Cristo nos individuos para que
entdo a consequéncia fosse a solidariedade. Podemos dizer que da religido o que
influenciou Dewey n&o foi tanto a teologia, mas a experiéncia democratica e
igualitaria vivenciada em sua comunidade.

Com 15 anos termina os estudos secundarios e, em seguida,
ingressa na Universidade de Vermont, para estudar artes. L& realizou também

estudos na area de fisiologia, tomando contato com as teses darwinistas. Nessa
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época o jovem Dewey desperta para a filosofia. Em 1879 bacharelou-se em artes,
exercendo em seguida o magistério em pequenas escolas de sua regido. Sob
orientacao de H. Torrey, seu ex-professor em Vermont, inclinou-se para a filosofia.
Em 1882 inicia seus estudos na Universidade John Hopkins, de Baltimore,
considerada avancada para época nos Estados Unidos. Nesse momento na
histéria do Estados Unidos se vive o fim da guerra civil, o desenvolvimento da
industria e do comeércio. Essas caracteristicas influenciaram muito o novo ensino e
o pensamento de Dewey. Doutorou-se em filosofia em 1884, pela Universidade
John Hopkins, defendendo uma tese sobre a Psicologia de Kant.

Na Universidade John Hopkins, através de G. S. Morris, que era
também do Estado de Vermont, Dewey estudou Hegel. Esse estudo o levou a
conclusao de uma unidade organica a perpassar todo o universo. Em 1884 casa-
se com Alice Chipmam, de uma familia “pioneira” de Vermont. Uma caracteristica
da personalidade de Alice era seu espirito de liberdade. Do casamento Dewey
retira a preocupagado com as injusticas sociais, € um vinculo mais pratico para o
seu pensamento. Ainda em 1884, por convite de Morris, foi lecionar na
Universidade de Michigan, permanecendo la por dez anos. Essa Universidade era
conhecida como um ambiente democratico, incentivava as responsabilidades e a
liberdade dos jovens diante do sistema de ensino™.

Em Michigan tomou contato com A. H. Loyd e G. H Mead; deste
ultimo levou em conta as teses psicoldgicas. Segundo Cunha (1998) Mead, foi o
principal pensador que influenciou Dewey nesse periodo, o cérebro e o sistema

nervoso possuem a fungdo de regular o organismo com fatores praticos da vida.
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Se opunha as concepgdes que isolavam o organismo das determinagdes do
ambiente em que se situa, preferindo enxergar a dependéncia entre ambos.

De Mead, Dewey considera que a mente € uma instancia dotada de
funcado instrumental, encarregada de mediar as relagdes com o meio-social, essa
idéias estao contidas na obra Como Pensamos. Em Michigan leu a obra Principios
de Psicologia de W. James. Dewey reorientou seu pensamento a partir de James.
No seu tempo histérico a psicologia atomista encontra grande repercussao nos
estudos desenvolvidos sobre o funcionamento da mente e a organizagao do
pensamento. Para essa psicologia, o pensamento é formado por idéias e
sensagdes situadas em compartimentos estanques. A nova psicologia de James
vem se contrapor a essa vertente defendendo que a consciéncia utiliza-se de uma
continuidade, possui estados transitorios, “processos”, e nao elementos
estanques. A mente € instancia de mediagao entre o organismo e o meio social.

O pragmatismo filoséfico tem relagdo com fatos da historia
americana. O avango dos colonizadores para o oeste do territério americano e as
transformacgdes econdmicas, tecnoldgicas e a construgdo do sistema democratico
dos Estados Unidos. O espirito americano pioneiro, contrario a passividade diante
dos condicionantes do meio, valorizava o conhecimento como ferramenta para
ampliar o controle do homem sobre as condigbes adversas impostas pelo
ambiente”. Para Dewey o pensamento e a agdo devem formar um todo indivisivel,
0 que implica numa formulagao tedrica como hipotese ativa, demonstracado para

situagdes praticas da vida. A inteligéncia garante ao homem alterar as condigdes
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de sua experiéncia. Na escola se deve experimentar a utilidade das teses
filosoficas.

Em 1894, Dewey vai lecionar na Universidade de Chicago. Nesse
periodo chega a conclusao de que a filosofia tem uma aplicagao social. Cria nessa
Universidade um laboratério de ensino. As teorias da filosofia e da psicologia
devem ser aplicadas a educacgao. O laboratério de Dewey abalava a educagao
tradicional, uma vez que os educandos, com o auxilio do professor vao organizar o
ambiente escolar de acordo com seus interesses.

O laboratério previa a liberdade dos estudantes, ao passo que o
modelo tradicional estava muito centralizado na ordem e na disciplina. Nesse
modelo de educagéo elaborado por Dewey ha o contato subjetivo do mestre com
os alunos. Esse contato deve reger as relagbes de ensino-aprendizagem, num
clima de liberdade, de ajuda mutua, de simpatia e amor que deveriam sempre
estar presentes.

O pensamento deweyano vincula-se a conceitos do liberalismo.
Confianga na inteligéncia, na liberdade de pensamento e no carater experimental
da vida enquanto forgas orientadoras da agédo humana. As areas de interesse de
seu pensamento sdo: Epistemologia, Metafisica, Filosofia da mente, Filosofia da
ciéncia e Estética. Podemos definir como pontos especiais de sua atencao: A
Filosofia social, Filosofia da educacao e o empirismo naturalista como pressuposto
para suas teorias sobre a Psicologia Social, Etica, e progressivismo democratico
cristao.

Por fim, Dewey participa ativamente de um movimento de assisténcia

social denominado “Hull House”. A “Hull House” era uma organizagao filantropica



dirigida no tempo de Dewey por Jane Adams. Essa associagao influencia muito o
modo de nosso autor enxergar as relagbes entre as classes sociais. A “Hull
House” promovia relagbes reciprocas de auxilio, uma vez que as desigualdades
sociais geram dependéncia entre as classes sociais. As relagdes entre as classes
sociais deveriam despertar a consciéncia dos desequilibrios sociais. A
organizagao era regida por principios democraticos que acentuaram a vida de
Dewey’®.

Em Chicago, Dewey escreve as seguintes obras: Meu Credo
Pedagogico, de 1897; Escola e Sociedade, de 1899, fruto da experiéncia com o
laboratério de ensino. A Crianga e o Curriculo, de 1902; A Situagao Educacional,
também do mesmo ano. Em 1904 deixa a Universidade de Chicago devido a
discordancias com relagdo a escola-laboratério”” .

Ingressa em 1905 na Universidade de Columbia de Nova lorque
onde permanece até 1930. Deixou a Universidade como professor emérito. Estuda
l6gica e epistemologia nesse periodo para elucidar suas idéias educacionais.
Relacdo das obras deweyanas’®: Etica, com James H. Tufts, de 1908; A
Influéncia de Darwin na Filosofia e outros ensaios, de 1910; Democracia e
Educacéo, de 1916; Ensaios sobre Légica Experimental, de 1916; Reconstrugéo
em Filosofia, de 1920; Homem Natural e a Liberdade da Conduta Moderna, de
1922; Experiéncia e Natureza, de 1925; O Publico e os seus Problemas, de 1927;

Educacao Progressiva, de 1928; A Busca da Certeza, de 1929; O Caminho para
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sair da Confusdo Educacional, de 1931; Filosofia e Civilizagao, também de 1931;
Como Pensamos, de 1933; Vida e Educacao, de 1933; A Arte como Experiéncia,
de 1934; Fé na Propriedade Publica, igualmente de 1934; Liberalismo e Agéao
Social, de 1935; Experiéncia e Educacao, de 1938; Teoria de Avaliacao, de 1939
Liberdade e Cultura também de 1939; Problemas do Homem, de 1946;
Aprendizagem e Conhecimento, de 1946. Houve uma série de conferéncias
publicadas na forma de livros, que mostram a intensa produgdao do pensamento
deweyano. Dewey morre no dia primeiro de Junho de 1952, aos 92 anos de idade,
em Nova lorque. (ARCHAMBAULT, 1964, pp. I-ll).

Foi membro da “Liga para agao politica independente”, na qual atuou
no ideario da causa democratica. Entrou para a liga por ocasidao da Primeira
Guerra Mundial. Sua participagdo na Liga foi tdo ativa que esteve na China,
Turquia e na ex-Unido Soviética durante a década de 1920 com a finalidade de
conhecer o comunismo, e sua proposta de uma “politica do proletariado”.
Decepciona-se com o despotismo dos lideres politicos, e ndo mais oferece apoio

aos regimes comunistas.



— O Pensamento deweyano e o pragmatismo

Alguns conceitos sdo fundamentais na compreensdo adequada do
pensamento deweyano. Eles s&do como que “chaves de leitura” para o
entendimento da obra do autor estudado. Trataremos agora de apresenta-los de
forma mais sistematizada, com a intencdo de possibilitar um referencial basico a
analise e interpretacdo do pensamento de Dewey.

Segundo Cunha (1998), o pensamento deweyano esta
intrinsecamente relacionado com sua concepcdo de conhecimento. Seu
pensamento nasce de sua epistemologia79. A concepgédo epistemoldgica
deweyana integra o pragmatismo norte-americano, que por sua vez com James é
apresentado como um método. Dewey acrescentaria que o pensamento
pragmatico ndo é apenas método, mas instrumento de adaptacdo do homem
enquanto organismo vivo em seu ambiente natural, com a inteng&o de transforma-
lo segundo seus interesses individuais e também coletivos. O conhecimento é
uma percep¢do das conexdes de um objeto, que o torna aplicavel em dada
situacdo®.

Os objetos estéo inter-relacionados, isso permite a conexao de uns
com os outros, o que levaria a aplicabilidade pragmatica uma vez que conhecer se

trata de perceber essas conexdes que ligam os objetos com um fim util. Assim a

" CUNHA, M. V. John Dewey: Uma Filosofia para Educadores em Sala de Aula, p. 13.
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filosofia ndo deve apenas evitar os dualismos: razdo / experiéncia, ideal / real,
teoria / pratica, individuo / sociedade, mas combaté-los, ja que o conhecimento se
da na continuidade da experiéncia e ndo em sua fragmentagdo. A inteligéncia
investigativa ou pensamento reflexivo € que deve estabelecer essas relagdes que

(re)ligam os objetos naturais.

A aplicabilidade de alguma coisa ao mundo nao significa a aplicabilidade
aquilo que ja é passado e fundo, o que fica fora de questao pela natureza do caso;
significa aplicabilidade ao que esta ainda sucedendo, ao que ainda ndo esta

estabelecido no cenario mutavel de que fazemos parte®'.

A filosofia deweyana € um pensamento que se percebeu na tentativa de
conectar o pensamento reflexivo com os acontecimentos da experiéncia diaria. O
método empirico, do qual o pragmatismo faz parte, requer da filosofia que os
métodos refinados sejam ligados a experiéncia primaria, que esta no planos da
relacdo com as emocgodes e impressdes primeiras. Suas conclusdées devem ser
trazidas a experiéncia ordinaria, em toda a sua rudeza, a fim de serem verificados,
assim a filosofia se torna uma critica de preconceitos.

Dewey critica as filosofias que se distanciaram da experiéncia ordinaria:
escolasticismo, sensacionismo, racionalismo, idealismo, realismo, empirismo,
transcendentalismo e o proprio pragmatismo. Afirma que: Uma filosofia empirica

é, de qualquer modo, algo como despir-se intelectualmente®®. Ao que poderiamos

81 1d. Ibid., p. 375.
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acrescentar, com a intencdo de aproximar mais da vida pratica, da experiéncia
comum.

Dewey possui uma filosofia politica e social bastante presente em seu
pensamento. O conceito de democracia € uma preocupagao constante de sua
filosofia, bem como de sua pedagogia. Com Amaral (1990), Cunha (1998, 2002), e
Shook (2002), podemos dizer que democracia € um conceito fundamental em
Dewey. O Estado nao é entendido por Dewey como luta por ambigdes pessoais.
Se é verdade que as células ndo estdo em interagao vital uma com as outras, néo
poderiam elas vir a colocar-se em conflito, nem tampouco estabelecer
cooperagdo®. Aqui também reside sua crenca no liberalismo, uma vez que sua
filosofia social esta centrada no individuo educado para a vida democratica, isto &,

vida associada. Nao ha a separacéao entre politica e teoria moral.

...achamo-nos frente a trés alternativas: A sociedade deve existir para o
bem dos individuos; ou os individuos devem ter fins e modos de viver
estabelecidos pela sociedade, ou entdo, a sociedade e o0s individuos sé&o
correlativos, sdo um todo orgénico, a sociedade demandando o servico e a

subordinagéo dos individuos, e ao mesmo tempo existindo para servi-los®*.

A sociedade é o processo de estabelecer relagdes, transmitir experiéncia e

valores em comum. Dewey percebe que a filosofa européia surge a parte das

¥ 1d. Ibid., p. 194.
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tradicbes sociais que se consolidaram. Defende que a filosofia social e politica

devem estar em sintonia com os valores sociais da comunidade humana.

Sociedade é, como dissemos, muitas associagbes, hdo uma organizagao
simples! Sociedade significa associagdo, reunidao de pessoas para, através, de
inter-relagbes e agbes, do melhor modo levarem a efeito todas as formas de
experiéncia, formas que ganham valor e vigor a medida que venham a ser mais e

mais partilhadas®’.

Dewey realizou também significativas contribuicdes no campo da ldgica.
Chegou a constatagcado de que ha um tipo de légica que leva o pensamento a ndo
se relacionar com o fato real. Para o pensamento deweyano isso ndo é possivel,
embora o modelo considerado inadequado por Dewey afirme que a légica nao
precisa obrigatoriamente se relacionar com um fato real. Analisa a Iégica formal, a
l6gica indutiva e a légica dedutiva e percebe que as mudangas ocorridas nas
concepgdes tradicionais das relagbes entre experiéncia e razao, ideal e real
devem afetar a légica e promover ai uma reconstrugcédo. A l6gica se reveste de
importancia profundamente humana, precisamente por que se funda no empirismo
e suas aplicacées tém base na experiéncia®.

A lbgica orienta inteligentemente a experiéncia. A primeira faculdade de
pensar é encara os fatos. Na experiéncia ao lado da imagem caminha o conceito,

a idéia, a inferéncia. A idéia é, e esta sempre projetada na experiéncia, ela é um

% 1d. Ibid., p. 200.
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plano de agir. E por verdade podemos dizer que ela se traduz na satisfagdo de
problemas objetivos, nao de vontades. A verdade é util, e em sua utilidade ai sim

ela volta-se a um fim pessoal. Eis sua logica:

A teoria instrumental somente tenta mostrar, com algum escrupulo, onde o
valor € encontrado, bem como tenta impedir que sua procura seja realizada num
lugar indevido, improprio. Ela assevera que o conhecimento comega com
observagbes especificas que definem, circunscrevem o problema, e terminam em

observagdes especificas a hipbtese referente a solugéo.®”

No campo da logica Dewey compreende modelos de fundamental
importancia, as logicas: formal, indutiva e dedutiva, como ja apresentamos. Cada
um deles se presta a uma finalidade: a légica do senso-comum, a légica da
ciéncia e a légica aristotélica. Segundo seu pensamento, a légica formula modos
de operacdo. A maneira pela qual os homens ‘pensam’ denota, tal como aqui se
interpreta, simplesmente os caminhos pelos os quais os homens conduzem, em
determinadas ocasiées suas investigacoes®. As formas logicas sdo
acrescentadas aos materiais existenciais, assim, a concepgéo deve ser algo que
possui existéncia verificavel.

A investigagcédo, o modelo légico deweyano, participa da administragdo dos
assuntos da vida. Ela deve evitar alguns equivocos histéricos. Por exemplo, a

eliminacdo da dependéncia dos estados e processos subjetivos de carater

7 1d. Tbid., p. 170.
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mental, uma vez que agora ela deve se ocupar de algo objetivamente observavel,
abrange o processo reflexivo, a investigagao. A teoria légica n&do esta reduzida a
mera transcricdo dos materiais empiricos que antecedem sua existéncia. E por

fim, a légica é liberada do inobservavel, do transcendental e do intuitivo.

Sabemos que alguns métodos de investigacdo sdo melhores que outros
exatamente do mesmo modo pelo qual sabemos que alguns métodos de cirurgia,
agricultura, construgdo de estrada, navegacdo ou o que mais que seja, S0

melhores que os outros®.

Por isto, 0 método lIégico de Dewey comega com a situacéo indeterminada,
isto €, com o problema, a indagagdo. A situacdo indeterminada deve ser
questionavel; incerta; ndo estabelecida, isso deve ocorrer dentro de certos limites
para nao incorrer numa teologia. A incerteza ndo depende de nés, mas de uma
situacao existencial em que estamos envolvidos e implicados, e assim implicados
essa situagcédo pede respostas do homem enquanto organismo vivo, aqui esta o
“locus” do problema.

Ha a instituicdo de um problema. A situacao indeterminada pode ser
chamada de problematica. A situagao é o objeto da investigagao, ele se torna uma
investigacao reflexiva. O problema € um critério de relevancia. Na ultima instancia
temos a determinagcdo da solugdo do problema. O problema deve levar a
inferéncia de uma solugao possivel, se trata de uma investigacdo progressiva em

vista da solucdo. A consideragao deve ser sempre os problemas indeterminados,
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constituintes da situacao. A solugao do problema é sempre aquela que é possivel,
apresentada como idéia, com atengao aos fatos do caso. Nesse tipo de légica os

termos sao fatos.

Uma idéia é, antes de tudo, uma antecipag¢do de algo que pode acontecer.
Caracteriza uma possibilidade. Quando é dito, como as vezes se diz, que a ciéncia
€ predicdo, a antecipagdo que constitui cada idéia enquanto idéia é
fundamentada em um conjunto de observagbes controladas e de modos

conceituais regulados de interpreta-las®.

A moral e a ética sdo contempladas no pensamento deweyano. Para
ele, a ética que surge com os gregos € orientada por uma lei suprema. Ha uma
variedade de ideais éticos: epicurismo, estoicismo, ceticismo e ecletismo. Todos
eles afirmam um bem unico e final para o agir ético. Dewey acredita que a
experiéncia humana é suficiente para desenvolver formacdo da moral. Procurar a
justica € viver de acordo com a justica. A ética demanda um modo de viver. Ha
uma légica baseada na experiéncia aplicada a moral. A moral pragmatica abrange
a ciéncia natural e a ciéncia moral: 1) o principio da moral passa a ser uma
hipotese funcional; 2) a moral é difundida pela comunicagao; 3) estabelecida por
meio de processos de julgamento; 4) tem como objetivo processos de

crescimento. (DEWEY, 1980, pp. 193-217).
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Uma teoria moral que imprima orientagdo intelectual positiva tanto a
atividade do homem, quanto ao desenvolvimento da moral pratica — isto €, da
moral realmente efetiva — mercé da qual sejam utilizados os recursos que no
presente se acham a mao, a fim de que nao seja apenas eliminada a confuséo,
mas sim instaurados a ordem e seguranga na atividades e interesses da vida

superior a qualquer outra do passado®’.

Tendo estudado Artes no tempo em que morou em Vermont, Dewey
desenvolveu uma teoria estética. Apoiado no conceito de experiéncia que
perpassa todo o seu pensamento ele defende a tese de que a arte € uma forma de
experiéncia que o homem faz do ambiente. A experiéncia feita pelo homem da
realidade nao necessariamente € de conhecimento, pode ser também estética,
considerando suas impressdes subjetivas, suas emog¢des na interpretacdo e
descricdo que realiza do mundo. Isso ndo quer dizer que a arte ndo seja um
trabalho inteligente, ela o €, mostra a face de uma racionalidade ndo-mecéanica e

ndo-técnica, porém n&o deixa de servir ao homem, isto &, ser pragmatica.

... que o estético ndo é um intruso na experiéncia, sefa por meio de um luxo
vdo ou de uma idealidade transcendente, mas que ele é o desenvolvimento
clarificado e intensificado de tragcos que pertencem a todo experiéncia
normalmente completa. Considero este fato a unica base segura sobre a qual a

teoria estética pode ser construida®.

’' DEWEY, J. Filosofia em Reconstrugdo, p. 25.
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Em sua obra: “Dewey: Filosofia e Experiéncia Democratica”, Maria
Nazaré de Conceicdo Amaral se vé instigada a conceituar o pensamento
deweyano e, mais ainda, sai a procura do nucleo de seu pensamento, onde todos
os temas desenvolvidos por nosso autor se articulam: Ponto comum entre o
Dewey do papel social e democratico da escola, da moral instrumentalista da
religido, da ‘democracia’, da ‘reconstrugdo em filosofia’ e os outros Deweys®.O
problema da pesquisa de Amaral: E possivel encontrar um ponto comum no
pensamento de Dewey onde se articulam todos os temas por ele desenvolvidos?

Amaral chega a constatagdo de que embora haja uma diversidade e
multiplicidade tematica nas obras de Dewey, podemos falar de uma unidade. Para
a autora, os conceitos de filosofia instrumental e de experiéncia democratica sao
fundamentais no pensamento deweyano. Dewey defendeu a concepgéo
instrumental da filosofia. Propugnou a aplicagdo da critica filoséfica a realidade
circundante e com fervor salientou que a filosofia s6 pode ser relevante quando
estiver em relagdo com o mundo®.

Um unico principio garante unidade ao pensamento deweyano: a
continuidade. Dewey considera que a filosofia classica isolou o eu do mundo, o
conhecimento da agdo e a teoria da pratica. O pensamento deweyano, nesse
sentido, como construcao tedrica, responde a uma necessidade eminentemente
pratica do mundo uno no qual cré o autor tdo fervorosamente. Trata-se da

necessidade de estabelecer uma organizagéo social que estimule a flexibilidade

% AMARAL, M. N.C. P. Dewey: Filosofia e Experiéncia Democrdtica, p. 20.
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das interacdes entre os individuos esse ideal de continuidade esta presente, entre
outras obras, em Democracia e Educacéo, considerada sua obra-prima.

O pensamento deweyano quer a solidificagdo da medida pratica no
pensamento, quer justificar e racionalizar a medida pratica. O principio de
continuidade de Dewey afirma que a mente tem lugar em fungdo na natureza, por
isso 0 mundo € uno, o homem pertence a ele e a natureza, ndo esta como antes

isolado desses elementos.

O cérebro e o sistema nervoso sdo fundamentalmente o6rgaos de agéao e de
padecimento; biologicamente, pode ser afirmado que a experiéncia primaria é de
tipo semelhante. Portanto, a menos que haja quebra de continuidade historica e
natural, a experiéncia cognitiva tem de ter sua origem a partir da experiéncia do

néo-cognitivo®.

Vida para Dewey significa vida reflexiva, isto €, capaz de realizar no
mundo acgdes inteligentes que revertam em beneficio a ele, como individuo e ao
grupo social. Quando pensamos, segundo afirma Dewey em sua teoria do
pensamento democratico, estamos sob a perspectiva ética nos vinculando com a
politica, e com a vida social. Esse € um traco muito marcante da filosofia politica
deweyana que perpassa todo o seu pensamento, inclusive sua proposta

pedagdgica.
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Uma viséo tdo otimista do poder humano para discernir o verdadeiro do
falso parece ser mesmo congruente com a forma democratica e liberal de vida
associada. Isso por que a confianga deweyana no poder da inteligéncia para

construir implica o reconhecimento pleno de sua liberdade para pensar e agir’®.

A democracia nao é so politica, mas uma forma de vida, unica do ser
humano. O homem é livre por que conhece, e conhece por que o0 mundo em que
vive € aquele qualificado e valorizado por sua propria inteligéncia. E essa
inteligéncia, estd comprometida com padrées democraticos de vida. Nossa
concepgdo deve basear-se em sociedades que existam realmente, de modo a
obtermos alguma exiquiibilidade de nosso ideal’’. Dessa consideracdo Dewey
fundamenta o conceito de democracia em seu pensamento. O principio
democratico baseado na idéia de igualdade e de liberdade. A agdo humana deve
estar apoiada na agao cooperativa em vista da realizagdo do bem comum

A verdade ndo estd mais nos valores absolutos, mas na seguranga
pratica alcancada por meio da acdo inteligentegg. O método de inteligéncia
desenvolvido por Dewey, o pensamento reflexivo, afirma uma conciliacédo da
ciéncia com a filosofia da educagao. A educacéo é quem reorganiza a experiéncia
democratica, formando seus educandos para vida associada. A democracia requer

fé, ela € uma crenga. O mundo é produto de crencas.

% AMARAL, M.N.C.P. Dewey: Filosofia e Experiéncia Democritica, p. 27.
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A natureza interage com a experiéncia, trata-se de uma experiéncia
sO: natural. ... Estabelecer uma teoria da experiéncia em termos naturalisticos é,
portanto, degradar valores nobres e ideais que caracterizam a experiéncia®®. A
experiéncia € um método de penetrar a natureza, por outro lado, a natureza é
revelada pelo método empirico que também dirige o desenvolvimento posterior da
experiéncia.

A experiéncia se da a partir da natureza e na propria natureza. Nao &
a experiéncia que é experimentada, e sim a natureza. A experiéncia contém em si
principios de ligagdo e organizagéo e tais principios ndo sdo de pouco valor, sdo
sim vitais e praticos antes de epistemoldgicos’®. Nao nos referimos & experiéncia
em nossas pesquisas cientificas, apenas aos resultados. Por isso, o pragmatismo
€ um método empirico. Na experiéncia colocam-se os problemas e testam-se as
solugdes propostas.

A experiéncia pode ser compreendida em dois planos: Primaria
(observagao primeira) e Secundaria (reflexiva). A experiéncia primaria pde os
problemas e fornece os dados iniciais da reflexdo. Ja a experiéncia secundaria € o
teste de verificagdo, desenvolvido por Dewey a luz do empirismo num método

l6gico denotativo.

A objecéao que é suscitada contra o método ndo-empirico de filosofar néo se

refere ao fato da sua dependéncia da teorizagdo, e sim a sua falha em utilizar os
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resultados refinados e secundarios como uma trilha indicando e reconduzindo algo

na experiéncia primeira’™’.

No método tedrico ndo ha investigacdo. Os métodos da filosofia sao
considerados reais em si proprios, e de si proprios e supremamente reais. A
filosofia segue o método n&do-empirico, segundo a percepg¢ao de Dewey. Para ele,
os conceitos da filosofia habitam separados do mundo real. James considera a
experiéncia num duplo sentido: ela contém aquilo que os homens fazem e
padecem, e aquilo que eles se esforgam por conseguir, amam, créem e suportam

como os homens agem.

A inteligéncia pura, o espirito puro ndo vivem em um mundo de dimensoées,
pois para essas duas coisas ndo existe espago, tampouco sdo suas relagées, no
mundo verdadeiro, de qualquer forma afetadas por consideragbes relativas as
distancias; bem ao contrario, suas intercomunicacbes sao diretas, faceis,

desimpedidas’®.

A experiéncia ndo aceita divisbes, é uma totalidade. O método
empirico afirma a inteireza da experiéncia. Dewey critica o conhecimento nao-
natural e ndo-empirico. Ha um ato de experienciar, que é a investigacao reflexiva.
A filosofia € uma forma de analise reflexiva. A mais comum assungdo das

filosofias, comum as filosofias mais diversas, umas em relagao as outras, consiste
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na identificacdo entre os objetos supremamente reais. A assung¢éo é de natureza
tal que normalmente nem é expressada, é tomada como ponto pacifico, como algo
tdo fundamental que ndo precisa ser afirmado’®.

Todos os fendmenos sdo importantes a experiéncia reflexiva ou
cientifica, sejam eles miticos, politicos ou religiosos. A filosofia segue um
“intelectualismo” arbitrario para Dewey. Para o “intelectualismo” experimentar é
conhecer em vista de um estatuto cientifico. Assim, a experiéncia é definida em
termos cientificos, embora, a experiéncia primaria contemple a paixdo. Ser
inteligente no fazer e no padecer (e também no fruir) produz satisfagdo ainda
quando as condicbes ndo possam ser controladas’®.

Segundo Dewey (1980), devemos compreender aquilo que somos
dentro de um contexto mais amplo de relacbes. O homem existe e opera em
associacao, evolugao. Ele € uma criatura natural, e na natureza ha uma ordem
inteligivel. As coisas nao estdo apenas dadas a experiéncia na natureza, mas elas
estdo em relagcdo. Ha uma interacdo continua entre os homens, assim sendo, é
também uma interagdo ativa. A mente nao esta separada do mundo, ela tem

origem, lugar e funcdo na natureza. O organismo estd na natureza, o sistema

nervoso no organismo e a mente no sistema nervoso.

Como podemos perceber, a natureza inclui em seu seio o homem em todas
as suas fases de desenvolvimento. O seu crescimento é um acontecimento

natural, sua vida € um processo natural, sua morte, um fato tdo natural quanto seu

'S DEWEY, J. Experiéncia e Natureza, p. 174.
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nascimento. E sua mente também n&o escapa as tramas dessa imensa rede
natural, esta nada mais é que um tipo de conduta do organismo humano que nao
apresenta diferenca total de classe, com relagcdo as condutas bioldégicas e

fisicas'®®.

A natureza é historica, ela traz consigo a heranga da evolugao
genética e bioldgica de cada espécie viva, como afirma Darwin em sua obra A
Origem das Espécies, de 1859. Na vasta produgdo intelectual deweyana
encontramos uma obra dedicada exclusivamente a analise do impacto do
darwinismo na filosofia: Influéncia de Darwin na Filosofia e outros ensaios, datada
de 1910. Nesse intento, o homem é naturalizado, visto também assim em sua
historicidade.

Dewey naturalizou o homem, e levantou a problematica de que “ser é
ser experimentado”. O pensamento deweyano levou a duas transformacdes
fundamentais no estatuto do conhecimento: a naturalizagdo do homem e a
humanizacdo da natureza. Aqui desaparece o abismo entre o pensamento e a
realidade. (AMARAL, 1990, p. 79)

A experiéncia inteligente do mundo € o centro do mundo criado por
Dewey. Acontece entdo, o evento da reunido, numa soO relagdo, dos termos
experiéncia e natureza numa s6 esfera de continuidade. E preciso integrar o
homem na estrutura da evolugdo universal. O homem compreendido nesse
contexto realiza a experiéncia de um objeto ndo cognitivo, que entra assim num

processo de tornar-se cognitivo pela significagcdo. O cognitivo vem do n&o-
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cognitivo, assim, o conhecimento € um fator de acdes, isto &, do sofrer e do

empreender acoes.

O fazer e o sofrer, o experimentar e o pér-nos em condi¢cbes de ter nosso
sistema nervoso e sensorial de modo a produzir matéria para reflexdo podem
inverter a situagédo original, na qual o conhecer e o pensar estavam submetidos a

acdo sofrida’®.

A filosofia se percebeu na tentativa de conectar o pensamento
reflexivo com os acontecimentos da experiéncia diaria. O método empirico requer
da filosofia que os métodos e produgdes refinados sejam ligados a experiéncia
primaria. Os métodos secundarios e suas conclusdes sejam trazidos as coisas da
experiéncia ordinaria, em toda a sua rudeza, a fim de serem verificados. Por isso,
a filosofia € uma critica de preconceitos, pois: Ha uma contribuicdo especifica que
pode ser prestada pelo estudo da filosofia. Levado a efeito empiricamente, ele ndo
seré estudo da filosofia, mas por meio da filosofia, da experiéncia-vida'®’.

Dewey percebe que a filosofia tornou-se um “luxo” de poucos
pensadores. Isso fez com que os individuos e as comunidades humanas
suportassem esses “luxos”. A filosofia foi desviando-se da experiéncia concreta.
Por notar essa situagdo € que Dewey vai afirmar em sua obra Filosofia em

Reconstru¢do que o pensamento filosofico € uma experiéncia que precisa ser

reconstruida, refeita, orientada por outros patamares:
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A mais séria denuncia a ser apresentada contra as filosofias ndo-empiricas
€ a de terem langado uma nuvem sobre as coisas da experiéncia ordinaria. Ndo se
contentaram em retifica-la. Desacreditaram-na indiscriminadamente. Dirigindo
calunias contra as coisas da experiéncia comum, as coisas da acdo, dos
sentimentos e do intercurso social, fizeram algo pior do que deixar de dar-lhes o

encaminhamento inteligente de que necessitavam tanto’®.

A verdade é construida mediante a experiéncia, que se desenvolve
entre o homem e o meio natural. A verdade passa a depender da experiéncia
humana. A experiéncia constréi o mundo real, o0 mundo da natureza. O que a
experiéncia constrdi € o valor que damos as coisas, o significado.

Para Dewey o conhecimento é uma crenga. Uma vez que o0s
significados e as esséncias ndo sdo estados da mente, porque, ndo obstante, ndo
sdo coisas fisicas, assume-se que formam um tipo particular de coisa chamado
metafisico, ou ‘l6gico’ num sentido que separa a légica da natureza’®.

Dessa maneira a filosofia nasce de um material primitivo. Em
primeiro lugar, passa por estagios de histérias e lendas dramaticas. Essas
experiéncias sao socializadas pela cultura e transmitidas pela educacado. Crencas
e idéias em sua organizagao sao fatores que formam a filosofia. Num outro plano,

o sistema logico e a prova intelectual sdo organizados sistematicamente.

1% 1d. Ibid., p. 185.
1914, Ibid., p. 204.



Reconstruir o edificio filosoéfico, segundo o critério proposto, significara nada
menos do que desenvolver, formar e produzir (no sentido preciso do termo), os
meios intelectuais que progressivamente irdo conduzir a pesquisa dmago dos
fatos da presente situagdo no que estes tém de mais profundo e amplamente

humano, isto é, moral™’.

A verdade pertence a existéncia, € um aspecto da experiéncia, nao
existe em si mesma, é imperfeita e limitada. A verdade nesse sentido se faz a
relacdo experimentada das coisas. A vida para Dewey é vida social, a sociedade é
o0 exercicio de associar-se. A realidade é aquilo que se faz valido, util como
horizonte de experiéncia reflexiva. ...confirmagdo, corroboragdo, verificago,
residem nos resultados, nas obras, nos efeitos’"”.

A inteligéncia tem fung¢ao publica, € um ativo social, ela deve levar a
cooperacgao social. O valor de uma crencga esta na satisfacao vital da comunidade.
A inteligéncia liga o individuo ao todo, as realidades circundantes. A investigacao
€ 0 uso da inteligéncia num pensamento ativo. Na inteligéncia ndo ha verdade,

mas investigagdo. Nao uma certeza tedrica, mas uma seguranga pratica.

O pensamento reflexivo, e esta € uma outra denominagdo para a

inteligéncia ou investigagdo, apresenta cinco fases ou aspectos, quais sejam. -

"ODEWEY, J. Filosofia em Reconstru¢do, p. 19.
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Sugestao, intelectualizagdo, hipotese, raciocinio e verificagdo, sdo proprios para o

método cientifico’"?.

A realizagdo dos individuos encontra-se nas disposicoes
metodoldgicas oferecidas na filosofia, nas ciéncias e na educagdo. Cada uma
dessas areas do conhecimento oferece métodos para acdo humana. Assim sendo,
o ideal de moralidade surge dessa relacdo do individuo com o mundo e a
natureza. A propria experiéncia humana desenvolve os ideais de que necessita
para sobreviver.

Quanto a religido, ela se faz um instrumento para resolugdo dos
problemas humanos. A fé € uma poténcia criadora, € o mundo criado é natural,
porém a natureza do mundo € experimentada pelo homem através da inteligéncia.
A religido imbuida de uma moral elevada quer oferecer uma conduta inteligente
para a vida humana. Por isso, podemos afirmar que o instrumentalismo de Dewey

visa reconstruir o mundo.

Considerar as crengas primitivas, tradicbes da humanidade como tentativas
errbneas e absurdas de explicar cientificamente o mundo é incorrer em grande
erro. O material de onde a filosofia emerge ndo é importante para a ciéncia,
tampouco para as interpretagcdes ou esclarecimentos. E por convencgéo figurativo,
simbdlico, representando apreensbes e esperancgas, feito de imaginagbes e
sugestées, ndo exprimindo jamais um mundo de fatos objetivos intelectualmente

confrontados. Esse material é poesia e drama, mais do que ciéncia, e se aparta da

2 AMARAL, M.N.C.P. Dewey: Filosofia e Experiéncia Democrdtica, p. 92.



verdade e da falsidade cientificas, da racionalidade ou absurdo dos fatos, tal como
faz a poesia’’.

O instrumentalismo de Dewey assegura que uma teoria pode ser
considerada valida por sua area de atuacdo. A filosofia proveitosa é aquela que
serve aos problemas humanos. Se trata de uma filosofia para recuperar a
vitalidade que se conquista gradativamente, esse é o ponto de partida para a
reconstrucdo. A penetracdo da ciéncia na vida das pessoas demonstra que a ela
esta presente no cotidiano. Isso leva a conclusdo de que condigdes nao-cientificas
presidiram a elaboragcdo de uma forma e um conteudo moral que ainda esta em

voga.

O progresso da ciéncia em suas maiores generalizagbes e em seus
pormenores especificos de fato, fornece o equipamento intelectual de idéias e fato
concreto, necessario ao fim de formular, precipitar, comunicar e propagar a nova

tendéncia’?.

O Ideal de Dewey € uma moral com contribuicbes da ciéncia. Uma
moral cientifica, contra uma moral anti-cientifca. Considerando ciéncia com as
palavras de Dewey: A ciéncia € uma procura, nhdo a conquista do imutavel’™®.
Assim, a ciéncia torna-se um trabalho ativo. Métodos e conteudos das ciéncias
nao sao incomunicaveis. Ha uma dicotomia histérica entre 0 mundo moral e o

mundo fisico. Segundo Dewey deve haver a jungédo dessas duas categorias. Uma

"SDEWEY, J. Filosofia em Reconstrugdo, p. 38.
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influenciando a constituicao da outra. Uma secularizagao da ciéncia e da moral é a

sua proposta.

Em resumo, o problema da reconstru¢cdo na filosofia, de qualquer angulo
por onde seja observado, revela-se como tendo tido inicio nos esforgos para
descobrir de que forma os até entdo incipientes e confusos movimentos da
ciéncia, e de suas resultantes condigbes humanas, politicas e industriais devam
ser levadas a termo. Um empreendimento completo, isto é, uma finalizagdo em
consonancia com sua propria dire¢do e ritmo de progresso sO pode ser levada a

efeito em fungéo dos fins que possam construir uma ordem moral.”"®

1.4.2 — Fundamentos do Pensamento Pedagdgico de John Dewey

O pensamento pedagdgico deweyano é uma estipulagdo de bases
para uma ciéncia experimental da educagdo. Seu objetivo € compreender o
significado da experiéncia humana para a aquisigdo do conhecimento. Assim o
processo educacional deve ser norteado pelo desenvolvimento psicolégico do
educando. Nesse ponto é que Dewey elabora sua pedagogia como proposta de
uma educacgao renovada, a partir de novos métodos e estruturas curriculares.
Segundo sua pedagogia a escola deve se organizar de acordo com o
desenvolvimento psicolégico dos seus. Trata-se da organizagdo do ambiente

escolar, dos curriculos e da propria matéria de ensino em sintonia com os

"SDEWEY, J. Filosofia em Reconstrugdo, p. 29.



individuos, com seus respectivos interesses, dessa forma, a aprendizagem se

realiza num espaco organizado de maneira a permitir a experiéncia.

O estudo da crianga, a psicologia e o conhecimento do meio social servem
de complemento aos conhecimentos pessoais adquiridos pelo professor. Mas os
metodos continuam a ser o interesse, o contato e o modo de trabalhar pessoais de
um individuo em relagdo a matéria de estudo e jamais se poderéo catalogar todas

as suas formas e matizes'"’.

Dewey identifica problemas da educagdo na modernidade. Se ocupa de
temas como a liberdade, a autonomia e autoridade frente aos métodos, curriculos,
conteudos e disciplinas escolares. Ha a preocupagdo com o significado da
liberdade dos individuos e o seu sentido para a educacéo.

Uma teoria inteligente de educagéo se constitui num plano de operacgdes
que resolva controvérsias e concilie oponentes, assim a filosofia da educacao
introduz uma nova ordem de conceitos que conduz a novos modos de pratica.

A educacgdo é uma necessidade vital ao individuo e ao mesmo tempo ela
possui uma funcdo social. Se a educagdo é desenvolvimento, ela deve
progressivamente  realizar as possibilidades presentes, tornando assim o0s
individuos mais aptos a lidar mais tarde com as exigéncias do futuro™®.

Em suas idéias a respeito da educagdo Dewey se deteve na analise de dois

modelos de educagao: a “tradicional” e a “progressiva’. Afirma que a escola

"DEWEY, J. Democracia e Educagdo, p. 191.
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tradicional se apoiou para o seu programa nas matérias ou na herancga cultural. Ja
a escola nova estimulou o impulso e o interesse do aluno e os problemas

correntes da sociedade em mudanca.

Enquanto as escolas ensinarem por compéndios e se basearem no
principio da autoridade e da aquisicdo de preferéncia ao da descoberta e
investigagdo, seus métodos serdo escolasticos — desprovidos, porém, da perfeicdo
e sistematizagdo logicas do escolasticismo considerado em seu aspecto mais

caracteristico’".

A definigao utilizada por Dewey para caracterizar os modelos tradicionalista
e progressivo de educacgao esta ligada a analise dos fins e objetivos a que se
empenham as respectivas propostas pedagdgicas. Investigando os métodos de
instrugdo e a disciplina nessas abordagens chega a consideragdo de duas teorias

educacionais contrarias e justapostas.

A histéria da teoria de educacdo esta marcada pela oposicdo entre a idéia
de que educacao é desenvolvimento de dentro para fora e a de que é formacgéao de
fora para dentro; a de que se baseia nos dotes naturais e a de que é um processo
de vencer inclinacbes e substitui-las por habitos adquiridos sob pressao

externa’?°.

914 Tbid. p. 309.
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A educacéo tradicional da grande énfase as informagdes elaboradas no
passado. A matéria escolar segundo essa perspectiva consiste em informagdes
estanques elaboradas pela cultura classica. Os avangos culturais e os estatutos
do conhecimento sédo ignorados nessa disciplina formal. Para que a educagao
aconteca é preciso uma negacao das disposi¢ées naturais. O individuo deve
passivamente receber os conhecimentos sistematizados transmitidos pela escola.
Nessa compreensdo de pedagogia o ser humano é adestrado por uma disciplina
formal. Educar consiste em formar habitos, adquirir comportamentos estabelecidos
por padrbes culturais (greco-romanos), fixados para sempre. O esquema
tradicional é, em esséncia, esquema de cima para baixo e de fora para dentro.
Impbe padrées, matérias de estudo e métodos sobre os que estdo ainda
crescendo lentamente para a maturidade’’.

No entendimento da natureza humana ndo existem faculdades inatas. A
mente € uma ‘“tabula rasa” pronta para receber os conteudos transmitidos pela
escola. O ensino € uniforme, isto €, 0 mesmo para os alunos de todas as idades,
culturas ou classes sociais. As matérias escolares sido fragmentadas e
especializadas. E o maior sintoma da deficiéncia desse tipo de educacgao para
Dewey é o fato de que as matérias escolares ndao possuem significagdo social.
Nessa perspectiva os conhecimentos sdo entendidos como neutros, objetivos,
“nao-politicos” e “ndo sociais”. A educagédo € basicamente verbal, baseada na
palavra, visando a preparagdao do educando em vista do futuro, isto €, sua
finalidade esta num elemento exterior a formagdo do individuo. Para Dewey a

escola da imposig¢ao possui aspectos brutais. (DEWEY, 1974, pp.3-110)
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A matéria ou conteudo da educacdo consiste de corpos de informagbes e
de habilidades que se elaboram no passado, a principal tarefa da escola é
transmiti-los a nova geragdo. No passado, também padrées e regras de conduta
se estabeleceram; logo, educagdo moral consiste em adquirir habitos em
conformidade com tais regras e padrées. Finalmente, o plano geral da
organizagdo da escola (por isto quero significar as relagbes dos alunos uns com
0s outros e com 0s professores), faz da escola uma instituicdo radicalmente

diferente das outros institui¢des sociais'?.

Como uma alternativa a educacdo tradicional Dewey defende a
escola progressiva. Essa pedagogia esta baseada no cultivo da expresséo, da
individualidade, da disciplina externa e da atividade livre. Consiste num
aprendizado pela experiéncia como resposta para os apelos vitais dos alunos. O
conhecimento tradicional € estatico, porém o mundo vive em mudanca, além do
que os principios da educagédo tradicional s&o abstragdes. A escola progressiva

visa estabelecer a relagao entre nossa experiéncia real e a educacéo.

A escola tradicional podia existir sem nenhuma filosofia de educagdo
coerente desenvolvida. Nessa linha, tudo que requeria seriam abstracbes verbais,
tais como cultura, disciplina, nossa grande herancga cultural, etc., decorrendo sua

direcdo real do costume e das rotinas estabelecidas’®.

214, Tbid. p. 4.
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Na educagao progressiva nao se trata da rejeigao da autoridade, mas
da democratizagao das relagdes pedagdgicas, por isso a escola deweyana € uma
escola democratica. O principio de aprendizagem esta focalizado na experiéncia
pessoal. Sua filosofia da educagédo bem elaborada da margem a abrangéncia dos
atores sociais que operam na experiéncia individual. Nao significa que a educagéao
nova nado da importancia as matérias de estudo. Igualmente ndo € certo que a
atuacao do adulto na educacao consiste numa invasao a liberdade individual das
criancas. Interessar-se pelo presente e pelo futuro ndo significa desprezo pelo
passado e pela histéria. Propdsitos, métodos e matéria de estudo na base de uma
teoria de experiéncia e de suas potencialidades educativas. A tendéncia a
aprender-se com a propria vida, a tornar tais as condi¢cbes da vida que todos
aprendam com o processo do viver, é o mais belo produto da eficiéncia escolar'®.

A pedagogia falta a necessidade de uma teoria da experiéncia, que
realize a conexdo orgéanica entre educagdo e experiéncia pessoal, estando,
portanto comprometida com a filosofia empirica e experimental. Nem todas as
experiéncias sao educativas, dai a necessidade do professor para acompanhar a
experiéncia de seus alunos. Experiéncia e educagéo para Dewey séo temas
equivalentes. A experiéncia educativa €& aquela que leva a experiéncias
posteriores. Ela deve responder aos apelos da vida levando a conexdes com as

diferentes realidades ambientais onde o individuo se encontra inserido'?°.
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Dewey chega a conclusdao de que a educagao tradicional ignorou a
experiéncia vivida. As experiéncias conforme essa abordagem séo defeituosas e
tediosas aos educandos. E um erro, porém, supor que a simples aquisicdo de
certa quantidade de aritmética, de geografia ou de histéria, etc., estudadas por
que seriam Uteis em algum tempo no futuro tenham tal efeito’®®. A qualidade da
educacao depende exclusivamente da qualidade da experiéncia educativa. Dois
aspectos se apresentam diante do conceito de qualidade em Dewey: o imediato,
que pode ser agradavel ou desagradavel; e o mediato, que antevé a influéncia da
experiéncia pessoal sobre experiéncias posteriores. No fundo aqui se encontra o
grande problema para os educadores, uma vez que é essa experiéncia que
interessa a educacao.

O educador deve dispor a experiéncia de tal forma ao educando que
essa lhe seja agradavel. O ato de experienciar ndo tem um fim em si mesmo, mas
ele € sempre destinado aos outros, a sociedade. A experiéncia precisa ser
continua, ja que ha um continuum experiencial. A escola progressiva ndo se apdia
em tradigbes estabelecidas, nem em habitos institucionais. Sua filosofia da
educacao é uma filosofia de, por, e para a experiéncia. O problema para a
educacgéo progressiva é o de se saber qual é o lugar e a significagdo da ‘matéria’ e
a ‘organizagdo’ dentro da experiéncia’®’.

A categoria da continuidade, do continuum experiencial serve para
discriminar entre experiéncias de valor educativo e experiéncias sem tal valor. Ela

favorece a democracia e se utiliza de métodos mais humanos. Dewey defende a

DEWEY, J. Experiéncia e Educacio, p.71.
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crenga de que o arranjo social democratico promove melhor a qualidade da
experiéncia humana, torna as experiéncias mais acessiveis e mais capazes de
satisfazer os anseios humanos. ...0 principio de continuidade de experiéncia
significa que toda e qualquer experiéncia toma algo de experiéncias passadas e

modifica de algum modo as experiéncias subseqiientes’?®.

Na experiéncia existe um principio de aplicagdo universal; sempre ha
continuidade. O processo educativo € o crescimento, compreendido como
gerundio. O crescimento ndo equivale apenas ao aspecto fisico, mas também ao
intelectual e ao moral, onde podemos notar a continuidade. Nao basta o
crescimento em si mesmo, € preciso que ele seja dirigido, isto &, orientado numa
direcdo. A educagcao deve fornecer um crescimento continuo numa direcao
determinada. Cada experiéncia € uma forca em marcha, seu valor ndo pode ser
julgado se ndo na base de para que e para onde ela se move '%°.

Para a experiéncia ha condi¢cdes objetivas, baseadas nas regras sociais e
condigdes internas, sendo subjetivas e individuais. A experiéncia se da numa
situagdo interativa. ...ha interagcdo entre o individuo, os objetos e as outras
pessoas. Os conceitos de situagdo e interagdo sdo inseparaveis um do outro’™.
No mundo os objetos estdo em relacionamento, isso permite a aplicagdo dos
aspectos longitudinais e transversais da experiéncia. A interacdo leva a
continuidade. A matéria por si mesma nao é educativa, nem leva ao crescimento.

Ela s6 se torna educativa quando passa a adquirir um sentido para a vida, se

12814, Tbid. p. 26.
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distanciando da abstracdo. O meio ou o ambiente, em outras palavras, é formado
pelas condi¢cbes quaisquer que sejam, em interagdo com as necessidades,
desejos, propésitos pessoais de criar a experiéncia em curso’™’.

Ao educador se deve a marcha e a dire¢cao da experiéncia, se considerando
sempre que toda experiéncia tem respaldo social. O educador deve dirigir a
experiéncia do jovem, sem imposi¢cao. Ele € quem vé quais sdo as experiéncias
que levam ao crescimento. O professor deve se familiarizar com as condicdes
fisicas, historicas, econdmicas, ocupacionais, etc., da comunidade local onde atua
para poder utiliza-las como recursos educativos. Assim a educacgao progressiva &
mais dificil que a tradicional, uma vez que a experiéncia educativa deve ser
interpretada, através da interacdo com o meio-social para perceber sua forga
educativa. Quantas vezes ndo vemos pessoas, que mal tiveram escola, se
afirmarem superiormente? A falta de escola, de longe de prejudica-las, fez-se,
talvez uma vantagemm. A educacgao como preparagao sacrifica as atividades e

as potencialidades presentes em favor de um imaginario e suposto futuro.

Vivemos sempre no tempo em que estamos e ndo em outro tempo, e so
quando extraimos em cada ocasido, de cada presente experiéncia, todo o seu
sentido, € que nos preparamos para fazer o mesmo no futuro. Esta é a unica

preparagdo que, ao longo da vida realmente conta’”.

B4, Tbid. p. 37.
214, Tbid. p. 43.
3314, Tbid. p. 44.



O projeto educativo deweyano esta fundado em experiéncias de vida. Elas
se tornam viaveis através de uma teoria inteligente, isto €, de uma filosofia da
experiéncia. Para fazer compreender a necessidade de autoridade e de regras de
controle social Dewey recorre ao emprego de jogos em sua pedagogia. Utiliza-se
0 jogo por que ele representa modo de vida democratico, possui regras
estabelecida em comum na forma de um tratamento igualitario. Jogos ndo séo
atividades ao acaso, nem uma série de improvisagcdées. Sem regras ndo ha jogo.
Surgem disputas, ha o juiz para quem se apelar, ou se discute e alguma espécie
de arbitragem leva & decisdo de outro modo o jogo acaba’. Se o jogo procede
normalmente, os jogadores ndo sentem estar submetidos a um controle externo. O
jogo é realizado em vista da autonomia, possui regras, portanto, ele € organizado.
“..0 controle das acgbes individuais é efetuado pela situagdo global em que
participam e atuam como partes cooperativas’>.

No jogo competitivo ambos participam da partilha da experiéncia
comum. O individuo ndo esta sujeito a uma vontade superior. O jogo € educativo
na medida em que ensina que o poder pessoal exercido como uma autoridade é
uma acao arbitraria. A agado justa e leal é aquela que procede de atividades
organizadas em vista do bem comum. Para Dewey, a escola € comunidade, grupo
humano. Como ha a énfase na liberdade dos alunos, ndo existe planejamento
antecipado na escola nova. O planejamento ndo pode ser imposto, mas
organizado a partir dos interesses dos alunos. Isso ndo quer dizer que ele deve

ser abandonado.
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A educacao possui o carater e a personalidade, inspirando atitudes:

A maior de todas as falacias pedagdgicas é a de que se aprende apenas
uma coisa particular que se esta estudando. As aprendizagens colaterais, como a
de formagdo de atitudes permanentes de gostos e desgostos podem ser, muitas
vezes, mais importantes do que a licdo de ortografia ou de geografia ou historia.

Estas séo as atitudes que irdo contar fundamentalmente no futuro’°.

Para Dewey a educagdo € um processo social. O professor conduz as
interagcbes e intercomunicagbes que constituem a vida do grupo como
comunidade. No ambiente escolar deve se desenvolver relacionamentos de
colaboracédo e cortesia. A escola como espaco de liberdade permite aos seus
alunos essas iniciativas. A liberdade nessa concepgao pedagodgica € em primeiro
lugar fisica, que supde a atividade da educacéo progressiva. Num outro momento
ela se transforma numa liberdade de pensar, no que esta implicito o pensamento
democratico, que leva o individuo a desejar e a decidir, uma vez que experiéncias
diferentes levam a idéias diferentes que devem ser acolhidas pela comunidade..

A escola tradicional restringia a liberdade intelectual e moral de seus
alunos. Segundo Dewey o aluno precisa crescer em liberdade, desenvolver sua
liberdade exterior, isto €, ambiental. Ela favorece as condi¢des do verdadeiro
processo de aprendizagem. Liberdade € poder, poder formular propdsitos, de
julgar sabiamente, de avaliar os conceitos a luz das consequéncias que deles

virdo para vida pratica. Significa ainda, poder selecionar os meios escolhidos para
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levar a um bom termo. Para isso impulsos e desejos naturais constituem em
qualquer caso o ponto de partida. A dnica liberdade de importancia duradoura é a
liberdade da inteligéncia, isto €, liberdade de observagdo e de julgamento com

respeito a propésitos intrinsecamente validos e significativos'™’.

1.4.3 — Aspectos da influéncia deweyana na Educacao brasileira

E notada a influéncia de John Dewey sobre a educagdo brasileira
nas décadas de 1920 e 1930. Como referéncia histérica do momento de aplicacéo
de suas idéias em nossa educagao podemos citar o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova de 1932. O nome de Anisio Teixeira logo vem a tona quando
fazemos mengao ao pensamento deweyano em terras brasileiras. Anisio Teixeira
foi aluno de Dewey na Universidade de Columbia em 1928, e logo apods a
conclusdo de seus estudos regressando ao Brasil tentou aplicar por aqui os
conceitos do pensador norte-americano ',

Criador do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), Anisio
Teixeira foi por varios anos seu diretor. Conquistou expressao no cenario
intelectual brasileiro se empenhando fortemente, assim como seu inspirador John
Dewey, em compromissos politicos e sociais firmes na crenga da “democracia
socialista”, o que provocou a elite econdmica brasileira que muitas vezes

pressionou o governo para sua demissao.

5714, Tbid. p. 58.
138 Afirmagdes extraidas da obra: John Dewey e o Ensino da Arte no Brasil, de Ana Mae Barbosa.



Referéncia como pensador entre os intelectuais, Anisio Teixeira
recebeu o titulo de doutor honoris causa pela Universidade de Columbia. Contudo,
isso ndo impediu que grupos reacionarios da educacgao brasileira, especialmente a
catdlica, continuassem a exigir sua retirada do importante posto que ocupava em
nossa educacgao. Tal efeito sé aconteceria com o golpe militar de 1964, quando
Anisio Teixeira é definitivamente afastado da vida publica. Anisio Teixeira se
afastou do INEP por duas vezes, nos dois momentos histéricos em que o Brasil
viveu o despotismo das ditaduras Vargas e militar'®.

Durante os quase quarenta anos de trabalho de Teixeira em
educacéo se percebeu claramente grande influéncia do pensamento deweyano. O
contato de Anisio Teixeira com Dewey modificou profundamente sua mentalidade.
Antes de estudar nos EUA possuia idéias conservadoras que se aproximavam
muito das dicotomias do empirismo positivista.

Em 1929 Anisio Teixeira, volta definitivamente ao Brasil, propde suas
Sugestbes para a Reorganizagcdo Progressiva do Sistema Educacional na Bahia
(1929). Nesse texto ha nitidamente a influéncia do pensamento deweyano, pois
ele defende a rejeicdo do sistema dualista de ensino, que anteriormente
defendera. Defende a unificacdo das classes sociais em torno da educagao. Tal
idéia € expressa em seu livro Educagdo ndo € Privilégio, de 1957. Rejeita,
também, o curriculo “Classico-académico”. Teixeira € o grande interprete de

Dewey no Brasil, as tradugdes das obras do inglés para o portugués foram por ele

9 b, Ibidem. pp. 55-77.



realizadas, muitas vezes em parceria com Lourenco Filho e outro educadores
brasileiros.

As reformas educacionais promovidas no final da década de 1920,
tanto de Anisio Teixeira na Bahia quanto a de Francisco Campos em Minas
Gerais, visavam atingir esses componentes primordiais: Os conceitos de
educacéo, os valores educacionais, os métodos e os curriculos. Esse programa,
de modo isolado foi aplicado de inicio em apenas dois Estados brasileiros, mas
mais tarde foi estendido, sobretudo através do trabalho de Teixeira, a todo o pais.

Os principios da reforma escolanovista no Brasil objetivavam a
rejeicdo do sistema dualista dos jesuitas, que havia moldado um conceito de
educacéao aristocratico que perdurou por muito tempo. O modelo jesuitico, mais
tarde sendo sucedido pelo positivista, contribuiu para uma estratificacdo social em
educacao, isto &, educacido para pobres e ricos separados desde os primeiros
anos escolares. Ela ainda buscou a rejeicdo do preconceito contra as atividades
manuais em favor das intelectuais. O que se -caracterizou numa nova
compreensao da atividade e da acdo em educacdo, uma interpretagdo mais rica
que passa pela descoberta e enriquecimento cognitivo pela atividade.

Dewey esta presente nos ideais das reformas educacionais no Brasil.
Na compreensao de Campos e Teixeira estd a proposta deweyana de organizar a
escola de acordo com a sociedade, em sintonia com ela. Nas palavras de Dewey
escola organizada como “sociedade em miniatura”. A influéncia de Dewey sobre
os educadores brasileiros é notada principalmente na promog¢ao da relacdo entre
0s programas escolares e “as atividades primarias da crianga”, isto &, a tentativa

deweyana de sintonizar o curriculo com o desenvolvimento psicoldgico e cognitivo



da crianca. O curriculo escolar se vota para o “desenvolvimento de habitos de
acbes autbnomas” e “habitos de vida conjunta”, o que corresponde ao ideal
democratico de Dewey.

Ha um Anisio Teixeira antes de Dewey. Uma analise de linguagem é
suficiente para identificar o que afirmamos. O filésofo estadunidense mudou o
discurso de Teixeira, mudangca essa que passa pela alteracdo do quadro de
significante e significado. Antes de tomar contato com as idéias de Dewey Anisio
Teixeira era muito mais ligado ao seu vocabulario de advogado. Quando se pbe a
atuar na educacgao inicia seus trabalhos com o peso dessa influéncia sobre si,
porém, mais tarde sua compreensao de mundo é alterada pelo pensamento de
Dewey.

Os ideais escolanovistas estdo presentes no Brasil muito antes da
reforma que Anisio Teixeira introduz na Bahia. Francisco Campos, em 1927, ja
havia feito algo semelhante em Minas Gerais. Se faz importante notar que Anisio
Teixeira ndo esta sozinho na propagacao e no esforgo de transformar a educagéao
brasileira do periodo a fim de adapta-la as mudancas do mundo.

O presente trabalho € resultado de uma pesquisa sobre o
pensamento educacional de Dewey e sua repercussdo sobre a educagéo
brasileira. Ofereceremos no ultimo capitulo uma analise mais detalhada dessa
influéncia, aqui temos apenas o objetivo delimitar aspectos introdutérios que

permitam uma visao geral de nosso estudo.
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2 — AS TESES EDUCACIONAIS DEWEYANAS?®

No presente capitulo analisaremos as idéias deweyanas contidas na
obra Democracia e educacdo, de 1916. Essa obra pode ser considerada como
uma sintese do pensamento do filésofo norte-americano. Como toda a sintese, ela
oferece um plano geral de analise do pensamento de John Dewey, contemplando
assim aspectos gerais de sua filosofia. Ela ndo dispensa o acesso as obras que
contém uma construcdo tedrica mais pormenorizada dos diferentes temas
desenvolvidos por Dewey. Porém, pelo fato de ser uma coletdnea filosofica
elaborada pelo préprio autor alcanga uma importancia fundamental. Realizaremos
nossa reflexdo apresentando, analisando e comentando cada um dos vinte e seis

capitulos que compde a obra.

De todos, Democracia e educacgao é o titulo mais indicado pelos estudiosos,
dado ser um dos principais — se n&o o principal — escrito de John Dewey. Isso
certamente leva muitos leitores iniciantes a recorrer as suas paginas com o intuito
de conhecer mais de perto o autor estadunidense. De fato, nesse escrito encontra-
se o essencial do pensamento deweyano sobre a educagdo em ambiente

democratico, o que constitui o cerne de suas idéias®®’.

2.1- Educacao como necessidade de Vida

2 Desenvolveremos nossa pesquisa no presente capitulo no ambito da histéria das idéias.
I CUNHA, M. V. John Dewey: A Utopia Democrética, p. 116.
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A tese fundamental defendida por Dewey em Democracia e
educacao é que a vida se renova por meio da acao sobre o meio ambiente. A vida
humana é uma realidade fisica e natural em primeiro lugar. Se faz interessante
notar que Dewey logo de inicio situa suas idéias no campo do naturalismo,
recorrendo constantemente a argumento apoiados na biologia para justificar suas
idéias. Assim, o homem natural, antes de qualquer coisa, € uma realidade
bioldgica. Posteriormente, ele estende sua experiéncia humana da natureza a
esfera dos costumes, das crengas e das instituicdes. A vida busca se renovar pela
continuidade da experiéncia que segue um trajeto que parte da constituigdo
biolégica (natural), para a vida social. Nesse trajeto do bioldgico para o social se
realiza a educagao. A educacdo segundo essa concepgao € uma transmissao da
vida socializada. Ela tem o objetivo de socializar a vida?®?, de leva-la para o grupo
(vida em grupo), e ao mesmo tempo incutir os valores culturais de uma

determinada comunidade humana.

As escolas sado, com efeito, um meio importante de transmissao para formar
a mentalidade dos imaturos, mas ndo passam de um meio e, comparadas a outros
agentes sdo um meio relativamente superficial. Somente quando nos capacitamos
da necessidade de modos de ensinar mais fundamentais e eficazes é que

podemos ficar certos de dar ao ensino escolar seu verdadeiro lugar*®.

282 |déia presente no capitulo Educacdo como Fungdo Social, de Democracia e Educagao.
> DEWEY, J, Democracia e Educagéo, p. 4.
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A sociedade continua a existir pela transmissao, comunicag¢do. A sociedade
€ transmissao, € comunicacao. Assim, a vida social é educativa, “amplia e ilumina
a experiéncia”, e exige educagao para sua continuidade enquanto tal. Para
Dewey, um dos grandes problemas da educagao tradicional esta vinculado a sua
expressao politica. A educacao formal nao leva a vida associativa, democratica. A
educacéao formal prega o ensino direto ou “escolar” e a “aptiddo para participar
eficazmente da vida dos adultos” isto &, da vida em sociedade, se relaciona

diretamente com a educacao escolar.

Sem a educacgéo formal é impossivel a transmissédo de todos os recursos e
conquistas de uma sociedade complexa. Ela abre, além disso, caminho a uma
espécie de experiéncia que ndo seria acessivel ao mais novos, se estes tivessem
de aprender associando-se livremente com outras pessoas, desde que livros e

simbolos do conhecimento tém que ser aprendidos?®.

Para Dewey ha, no entanto um grande perigo neste tipo de educagéo, pois
educacéao formal se torna facilmente abstrata, livresca. Além do que, ela n&o faz a
conexao com os interesses praticos da vida. Os conhecimentos existem num
mundo a parte ao da vida. A vida reflexiva é vista em contraposicdo a realizacao
pratica. Nao se trata de desprezar a educacéo formal na pedagogia nova, mas de

estabelecer um equilibrio entre os métodos educativos formais e ndo-formais. Os

% 1d. Ibid. p. 8.
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nao-formais sdo intencionais, ao passo que os formais sdo casuais®®.

Para
Dewey, a educacgao formal em si mesma, forma eruditos, especialistas e egoistas,
muito distante do ideal de percebé-la como necessidade da vida humana para

adaptar-se ao ambiente, e nele também empreender transformacdes.

2.2- Educacao como funcao social

Educar é alimentar, cultivar, incentivar a atencdo as condigdes de
crescimento. A educacdo conduz a crianca a uma forma de vida social. O meio
social pode ajudar ou inibir a experiéncia do individuo. Por isso, se educa por
meio da acgdo. Agir é viver, lutar pela vida num continuo esforgo natural de
adaptacdo ao ambiente. A atividade deve ser partilhada, a linguagem tem o papel
de expressar a experiéncia. O meio social cria atitudes mentais, emocionais do
procedimento dos individuos. O individuo recebe através da educacdo a vida
social da comunidade humana a qual pertence, por isso o meio social € um fator
educativo e as escolas seriam, assim, um exemplo de um meio eficaz de inferir na
diregdo mental e moral dos que as freqiientam®®. No entanto, devido a
complexidade da sociedade moderna, extremamente fragmentada, a primeira
funcao da escola seria proporcionar um ambiente simplificado, estabelecendo uma
progressdo com a utilizagdo de elementos adquiridos em primeiro lugar como

meio de conduzi-los ao sentido e compreenséo real das coisas mais complexas®®’.

% |déia apresentada na obra: Educagéo e Experiéncia, p. 13.

2% DEWEY, J. Democracia e Educagéo, p. 15.
27 b. Ibidem. p. 16.
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A escola cabe, também, “purificar” o ambiente, preparando a crianca
para a acao, pois na medida em que a sociedade se torna mais esclarecida,
percebe que ndo é necessario transmitir e conservar todas as suas realizacbes®®,
mas somente aquelas que importam para a construcao de “uma sociedade futura
perfeita?®®”.

Pode-se, ainda, dizer que a escola tem como fungao oportunizar ao
individuo possibilidades de superar os limites do ambiente social em que vive

entrando “em contato com ambiente mais amplo®*°”,

Palavras como ‘sociedade’ e ‘comunidade’ sdo proprias para falsear-nos os
juizos, pois tendem a fazer-nos pensar que existe uma coisa Unica,
correspondente a palavra unica. O fato é que a sociedade moderna se
compreende de muitas sociedades mais ou menos frouxamente entrosadas entre

Si291.

Cada um desses grupos exerce efeito formador nas disposi¢des e
nas acoes desses componentes. Dessa maneira, a escola tem a funcédo de
coordenar, na vida de cada individuo as diversas influéncias, os varios meios da
sociedade em que vive?®’. Como a crianga aprende? A essa pergunta Dewey
responderia: Através da lingua materna, pelos exemplos de comportamento que

experimenta na familia e pelo bom gosto da apreciagdo estética. A escola deve

2814, Ibid. p. 17.
2914, Ibid. p. 17.
20 1d. Ibid. p. 16.
21 d. Ibid. p. 22.
2214, Ibid. p. 15.
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dirigir moral e mentalmente os que a frequentam. A primeira fungao da escola é
ser um ambiente simplificado. No dizer de Dewey, um ambiente progressivo, que
deve ser “purificado” em vista da agao. A “purificacao” consiste em que a escola

deve “fugir’ das limitagdes do grupo social onde os individuos nasceram.

A convivéncia, na escola, de jovens de diversas racas e religibes, e de
costumes dessemelhantes, proporciona a todos um meio novo e mais vasto. Os
estudos comuns acostumam a todos, por igual, a um descortino de horizontes
amplos que os visiveis aos membros de qualquer grupo, quando este se encontra
isolado. A forgca assimiladora das publicas americanas é eloqliente testemunho da

eficacia do interesse comum bem dosado?®*.

2.3- Educacao como direcao

A funcgéo social da educacéo é dirigir, controlar e guiar, como um
auxiliar o processo de formacao de seus educandos, levando em consideracao
que sua acgao se faz mais como guia do que como dirigente ou controladora. Ela
deve estimular a experiéncia individual e coletiva de seus aprendizes assim,
somente neste sentido ela objetiva o controle, isto é, regular os dominios
conseguidos por um individuo. A escola deve focalizar e coordenar a atividade
pedagogica. Focalizar significa que a escola possui uma dimensao de espaco
assegurando que se atinja o alvo e coordenar, quer dizer a dimens&o do tempo no

processo de aprendizagem, mantendo assim, o equilibrio para a agdo que esta por

*31d. Ibid. p. 23.
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vir. Isso leva a conclusao que é impossivel uma direcdo puramente exterior. O

ambiente no maximo, deve fornecer estimulo para provocar respostas®?.

...A educagédo ndo consiste unicamente em ‘falar’ e ‘ouvir, e sim em um
processo ativo e construtor € principio quase tdo geralmente violado na pratica,

como admitido na teoria®®°.

Dewey afirma que na escola toda direcdo é apenas uma redire¢dao?*®.
A escola tem a missdo de apenas modificar, melhorar a experiéncia que ja fluia no
individuo. Ha que se cuidar de ndo esquecer que o desenvolvimento dos
individuos é uma agdo, um processo dirigido, com uma finalidade, mas um
processo no qual a propria diregao és partilhada na pedagdgica. A diregao assim o

exige.

Ter sobre as coisas as mesmas idéias que o0s outros, assemelhar-se
espiritualmente a eles e se assim, verdadeiramente, membro de um grupo social,
consiste, por conseguinte, em dar as coisas a mesma significagdo que os outros

ddo?’. De outra maneira ndo haveria compreenséo na vida social.

O conhecimento tem em vista o uso das coisas, o espirito

socializado, conhece em vista de situa¢gdes conjuntas e compartilhadas. A mente é

2414, Ibid. p. 41.
25 1d. Ibid. p. 41.
26 1d. Ibid. p. 35.
*71d. Ibid. p. 32.
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"2% conhecendo os

um meétodo de diregao social nesse sentido. Ela ndo esta “nua
objetos. A vida democratica, comum, ensina que ha uma co-participagdo no uso e
no significado das coisas. Nao se pode excluir o senso social da educag¢ao, como

fez a educacéao tradicional. Educar é essencialmente conferir significado.

O nitido resultado dessas consideragbes é que o instrumento fundamental
de direcdo ndo pessoal e, sim intelectual. Ndo € ‘moral’ no sentido de que uma
pessoa procede por apelo pessoal e direto. De outra pessoa, por mais importante
que seja esse metodo em conjecturas criticas. A direcdo social consiste,
realmente, nos habitos de compreensdo que se estabelecem usando-se 0s
objetos em correlagdo com outras pessoas, quer pela cooperagéo e auxilio, quer

pela rivalidade e concorréncia®®.
Dewey acredita que um “espirito socializado” é a faculdade de
compreender (as coisas), tudo em vista do uso que Ihes é dado em situagdes

conjuntas ou compartilhadas.

2.4- Educacgao como crescimento

A primeira condicdo para o crescimento é a imaturidade. A
imaturidade induz a dependéncia, a plasticidade, a possibilidade de mudar de

forma e a elasticidade, enquanto uma constituicdo flexivel, passivel de

28 Como pretendia o empirismo classico de Bacon e Locke.
291d. Ibid. p. 35.
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modificacdes. Educar nesse contexto € adquirir habitos indispensaveis a
adaptacao do individuo a seu ambiente e agir sobre 0 meio de modo que a nossa
acao o modifique, isto relacionado com a potencialidade e com a aptiddo. A
adaptacdo € tanto a adaptacdo de meio a nossa atividade, como de nossa

atividade ao meio®®

. O habito pode ser entendido como uma acgao inteligente.

O processo tem a finalidade de formar habitos nos individuos®®’, isto
€, educa-los no comportamento para a agao inteligente. Dewey considera que a
educacao é o proprio desenvolvimento do educando, educar de acordo com o
presente e ndo como preparagao para o futuro. O desenvolvimento ndo tem outro
fim que a si proprio. Educar pode ser entendido no pensamento de Dewey como
desenvolvimento que se da num espaco de diregdo, como modo de crescimento,
feito numa dada direcao e voltado para uma finalidade. Por outro lado a educacao
esta unida ao desenvolvimento da aptiddo. Ainda considera que educar é
reorganizar, reconstruir, transformar.

Desenvolver os individuos por meio da educagao equivale dizer em
orientar a energia, a forga latente para canais especiais, isto €, os habitos, que na
verdade constituem o fim pratico da reflexdo. O desenvolvimento proporcionado

pela educagao nédo tem um fim, ele mesmo ¢é o fim, no sentido de que a educagéao

€ um processo continuo de desenvolvimento para frente, de crescimento.

O aprender a pratica de um ato quando ndo se nasce sabendo-o, obriga a

aprender-se a variar seus fatores, a fazer-se combinagées sem conta destes, de

3% |d. Ibid. p, 51.
' O que demonstra a crenca depositada por Dewey no liberalismo.
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acordo com a variagdo das circunstancias. E isso ftraz a possibilidade de um
continuo progresso, porque, aprendendo-se um ato, desenvolvem-se métodos
bons para outras situagdes. Mais importante ainda é que o ser humano adquira o

habito de aprender. Aprender a aprender’®.

O “aprender a aprender” é nisto tido por ele como um “método” que

envolve técnicos, instrumentos. Nao é um fim em si mesmo, mas um meio.

2.5- Preparacao, desdobramento e disciplina formal

A educacdo nao € uma preparacado, como vé a educacao tradicional
que considera as criangas como candidatas a algo, a uma profissdo ou a uma vida
a ser experimentada no futuro. No caso a preparacéo visa a idade adulta, ignora-

se assim o presente em favor de um futuro distante.

O rigoroso e nitido julgamento baseado nos pontos fortes e fracos do
individuo é substituido por uma vaga e hesitante opinido relativa ao que se pode
em geral, esperar que o jovem se torne em um futuro mais ou menos remoto — isto
é, no fim do ano, por ocasido das promogbes, ou no tempo em que esteja
preparado em uma academia ou penetrar naquilo que, em contraste com o estagio

de preparacéo é considerado o lado sério da vida®®.

2 14, Ibid. p. 48.
3 14, Ibid. p. 59.
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Conforme a concepgdo deweyana a educagao € entendida como
desenvolvimento e ndo como significado. A educacéao precisa de um “para qué?” A
proposta de educagdo em Dewey nao pode objetivar o significado, pois assim
estaria se aproximando da educacao verbal, tdo criticada por ele. O que tem valor
nao é o produto em educagdao, mas o processo que leva até ele. A educacéao
livresca é vazia no que diz respeito a experiéncia. Todas as concepgdes a priori
sdo arbitrarias para Dewey, conforme ele afirma em Filosofia em Reconstrugéo.

O adestramento, que esta presente na educacdo é defendido de forma
sistematica pelo pensamento de Locke, em sua teoria da disciplina formal. Para
Locke nao existem faculdades inatas, querer, pensar, entre outras, se 0 meio nao

permitir sua utilizacdo de modos gerais e difusos.

O fato, porém, é que quanto mais o aluno se limite a observar e gravar na
memoria as formas das palavras, independentemente de sua conexdo com outras
coisas, tais como a significagdo das palavras, as frases, em que habitualmente
estdo empregadas, a derivagdo e a classificagdo das formas verbais, etc., menos
provavel é que adquira aptiddo que possa aplicar em outras coisas que néo seja a
mera observacdo das formas visuais e das palavras®®. A teoria da educacdo

tradicional contrapde matéria e atividade.

Em educagdo para Dewey, a transferéncia dos conteudos escolares é

impossivel, uma vez que ha um processo mental de cogni¢cdo e assimilagdo dos

%4 1d. Ibid. p. 69.
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conteudos escolares que decorre da experiéncia dos individuos dos
conhecimentos escolares. Da educacgao deve resultar a educagao geral, isto €, a
amplitude e a plasticidade®®. As especializagdes sdo as matérias, elas devem se

relacionar com atividades humanas em sua significagao social.

2.6 — Educacao conservadora e a progressiva

A educacdo dita conservadora, se efetua pela instru¢do, tomada em
sentido literal, é uma edificagao feita, de fora para dentro, no espirito. Que a
educacdo seja formadora do espirito ndo ha nenhuma duvida, na teoria que
propomos, isso ja foi afirmado. Mas a formagdo, na concepg¢do que estamos a

criticar tem significado técnico, importando em alguma coisa a atuar do exterior’®®.

A educagdo como formacéo nega a existéncia de faculdades inatas. Para
Dewey, Johann Friedrich Herbart (1776-1841)*°", é o melhor representante
histérico da educagao conservadora, pois nega a existéncia de faculdades inatas.
Ao contrario dessa abordagem pedagogica, o filosofo norte-americano entende
que ha fungdes inatas nos individuos que precisam se desenvolver na escola. Eis
algumas delas: atengdo, memdria, pensamento, percepg¢ao e sentimentos. Essas
atividades inatas sdo arranjos, associagdes ou conjugac¢des formadas pela agao

mutua dessas apresentagdes submersas umas com outras novas apresentagoes.

3% Expresséo da adesdo do pragmatismo de Dewey ao naturalismo.
3% 1d. Ibid. p. 75.
397 GHIRALDELLI JR. P. Histéria da Educacao, p. 21.
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Na versao tradicional de educacdo ha um método uniforme para alunos de
todas as idades, classes sociais e culturas. Suas teorias da educacao se baseiam
na educacao como recapitulagdo, como uma evolucao da vida animal e da histéria
humana. A educacao tradicional € eminentemente retrospectiva, e abdica de uma
vinculacdo com o presente em beneficio do passado que deve se aprendido e

cultuado, como se a ontogénese reproduzisse a filogénese.

Conservar vivo o processo de crescimento e desenvolvimento, conserva-lo
vivo de modo a tornar mais facil o conserva-lo vivo no futuro, esta é a fungdo da

matéria verdadeiramente educacdo’®.

Nao pode haver secionamento entre o passado e o presente. O presente
inclui em si o0 passado e comega o futuro. O presente comega o futuro. Segundo
Dewey, a educacdo € a transformacgado direta da qualidade da experiéncia. A
experiéncia € uma significacdo, uma reconstrugdo que pode ser de carater
pessoal ou social. Diz ele, que o presente ndo € uma coisa que continua depois do
passado e, muito menos, uma coisa produzida por esse passado. Ele € aquilo
que € a vida ao deixar o passado para tras. Por isso, o conhecimento do passado
€ de grande importancia quando esse contexto se incorpora ao presente, mas é
por outro motivo. O passado € passado justamente por que ndo encerra o que é
caracteristico do presente. O passado € um grande recurso para a imaginagao —

ele acrescenta uma nova dimensao a vida, mas com a condi¢ado de que seja visto

3% DEWEY, J. Democracia e Educagéo, p. 82.
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309

como o0 passado do presente’™”, nao mais entendido como outro mundo, sem

relacdo com o presente.

Educacdo é uma reconstrugdo de reorganizagcdo da experiéncia, que
esclarece e aumenta o sentido desta e também a nossa aptiddo para dirigirmos o

curso das experiéncias subseqiientes®’°.

Dewey acredita que a educacdo consiste na continua reconstrugdo da
experiéncia, concepgao que se distingue da educagcéo como ‘preparagdo para um
remoto futuro”, como “desdobramento”, como formacéo externa e como repeticao

do passado.

2.7- A concepcio democratica de educacao

O pensamento pedagdgico deweyano entende que educagéo € uma
funcao social, isto &, ela é responsavel pela experiéncia de continuidade da vida
social das comunidades humanas. E através da participacdo na vida da
comunidade a que pertencem que os imaturos se desenvolvem. A educacao
estara ligada a qualidade de vida que predominar no grupo onde ela é
desenvolvida. Ela tem a intencdo de promover a associagdo humana. Toda

educagdo ministrada por um grupo tende a socializar seus membros, mas a

39 |d. Ibid. p. 82.
3191d. Ibidem. p. 85.
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qualidade e o valor da socializagdo dependem dos habitos e aspiragbes do
grupo’".

A educacao nao pode ser numa sociedade parcial que exclui assim a
educacao democratica. Se essa experiéncia acontecer nao se trata de uma
educacao verdadeiramente democratica. Na democracia ndo cabe o autoritarismo,
por que ha o interesse comum entre os governadores e governados. A rigor, uma
democracia é mais do que uma “forma de governo”. E, principalmente, uma forma
de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada. Afirma

Dewey em Democracia e Educagéo:

E a experiéncia de cada uma das partes perde em significagdo quando néao
existe o livre entrelagamento de varias atividades da vida. Uma separagéo entre a

classe privilegiada e a classe submetida impede a endosmose social”.>'?

Dewey constata que trés filosofias da educagao tentaram trabalhar o
tema da democracia e a educacdo. Entre os gregos®'® temos Platdo, na obra
Republica, contudo, seu ideal democratico acaba se transformando numa
educacéo aristocratica. No séc. XVIIl, ha o surgimento de propostas educacionais
que tentam promover uma aproximagcdo da educagdo com a democracia,
substituindo a sociedade pela humanidade, porém, o ideal individualista do

iluminismo leva a um modelo de educacgao anti-social, assim a democracia nao

1'1d. Ibid. p. 88.

3121d. Ibid. p. 90.

313 Estamos apresentando a compreensao deweyana da histéria da educagao, tal como se
apresenta na obra: Democracia e Educagéo.
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teve espaco. Aparece mais tarde com Pestalozzi novamente a possibilidade de um
ideal democratico unido a educacdo, mas centrando a responsabilidade da acao
pedagdgica no Estado, o “ideal democratico” se tornou inevitavelmente em uma
campanha para a criacdo de escolas publicas®™. O Estado substituiu a
humanidade — formar o cidaddo e ndao o homem se tornou a meta da educacéo.
Essa filosofia da educagao passou a subordinar o individuo as instituicbes. No

entanto:

Uma sociedade democratica repudia o principio da autoridade externa,
deve dar-lhe como substitutos a aceitagdo e o interesse voluntarios, e unicamente
a educacdo pode cria-los. Mas ha uma explicagdo mais profunda. Uma
democracia é mais do que uma forma de governo; é primacialmente, uma forma

de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada®’®.

- Objetivos da educacao

Para Dewey toda manifestacdo de energia do ser humano enquanto
organismo vivo produz resultados, isto é, possui consequéncias praticas,
utilitarias. Essa produgao de resultados avindos da energia do homem como ser
biolégico constitui os objetivos da educacdo. Podemos afirmar entdo que

educacao nao esta subordinada a um fim exterior a ela. O objetivo da educagéo é

3! Esses elementos nos ajudam a entender a atuag&o de Anisio Teixeira na Educagao Brasileira.
315 .
Id. Ibid. p. 93.
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habilitar os individuos a continuar sua educag¢do, ou que o objeto ou recompensa
da educacéo é a capacidade para um constante desenvolvimento®'.

A liberdade esta intrinsecamente ligada aos objetivos e propdsitos
educacionais. A liberdade forma propdsitos e objetivos para educacgao e os leva a
efeito. O trabalho da inteligéncia é a formagao de propédsitos e a capacidade de
meios para executa-los. Nesse sentido, a pessoa nao pode ser refém suas

emocdes tdo somente, uma vez que a pessoa € escrava quando € dominada

pelos préprios desejos.

Falar-se em objetivo ou fim da educagdo quando quase todos os atos de
um discipulo sdo impostos pelo professor, quando a tnica ordem na seqtiéncia de
seus atos € a proveniente das licbes marcadas e das dire¢gbées dadas por outrém,
€ absurdo. Como se torna igualmente ridiculo falar-se em fins ou objetivos quando
se permite caprichosa e descontinua, sob o pretexto da manifestagdo espontanea

da personalidade’"”.

Na pedagogia deweyana o que importa sdo as atividades ordenadas,
seriadas e progressivas. Deve haver objetivos na educagdo, uma vez que a
atividade € dirigida por alguém que certamente busca uma finalidade a ela. Agir

318

com objetivo é agir inteligentemente”'®. Os objetivos nada mais s&o do que planos

de acdo em vista do aprendizado. Ter consciéncia é saber aquilo que temos que

3191d. Ibid. p. 108.
171d. Ibid. p. 110.
31%1d. Ibid. p. 111.
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fazer; conscientes sdo os tracos da atividade em que se delibera, observa e
planeja’’®.

A educacéao progressiva enfoca como tema fundamental a experiéncia.>?
Ver, tocar e ouvir, representa compreender a significagdo do que experimentamos,
isso resulta em consequéncias praticas para a agcdao em face do que
experimentamos. O propésito é formado a partir das seguintes condigbes: 1)
Observacgao das condi¢des e circunstancias ambientes; 2) Conhecimento do que
aconteceu no passado, das amplas experiéncias realizadas; 3) Julgamento ou
juizo, ou seja, a operagado pela qual juntamos o que observamos e 0 que
recordamos e concluimos o que significa a situagdo para podermos tomar uma

decisao.

Um bom objetivo, pelo contrario, & aquele que leva a observar a experiéncia
atual do aluno, e, concebendo um esbog¢o de plano de desenvolvimento dessa
experiéncia, conserva este constantemente em vista e modifica-o conforme as
condigcbes se apresentarem. O objetivo, em suma, é experimental, e por iSSoO

evolui continuamente a medida que vai sendo provado na agdo®?’.

Dessa maneira, Dewey acredita que ter objetivos ou fins significa a

aceitacdo da responsabilidade das observagcées, previsbes e disposicoes

391d. Ibid. p. 112.

320 Tenha-se em conta as idéias de Experiéncia e Educagéo, como fundamentagao dessas
afirmacoes.

211d. Ibid. p. 113.
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necessérias para o exercicio de uma funcdo®??. Por isso, a educacdo como tal,
nao tem objetivos, os professores os tém. Por esse motivo os fins sdo variados,
diferindo de acordo com os alunos e mudando na medida em que as criancas
crescem e a medida que “cresce a experiéncia da pessoa que ensina”. A rigor, um
fim deve estar intimamente relacionado com as necessidades daquele que sera
educado e corresponda ao resultado de algum processo natural trazido a

3

consciéncia®?® e tornado fator para determinar a observagdo e a escolha dos

meios de alcancga-lo.

2.9 — O desenvolvimento natural e a eficiéncia social como objetivos

A educagdo, na visao deweyana, € entendida como processo de
desenvolvimento de acordo com a natureza ela € o ponto de partida e ponto de
chegada da acdo educativa. A natureza percebida como “o conjunto de nossas
aptidées e tendéncias inatas’®*”, do “modo como elas existem antes da
modificacao trazida pelos habitos construtores e pelo influxo da opinidao de outras
pessoas”. Dewey concorda com Rousseau quanto a questdo das “atividades
inatas”, naturais, mas discorda que estas ‘“afividades” se desenvolvam
naturalmente, independente do uso que se faz dos 6rgdos que as contém, pois

estes ndo fornecem condi¢cdes, nem os fins do seu desenvolvimento, pois as

3221d. Ibid. p. 116.
323 1d. Ibid. p. 116.
3241d. Ibid. p.123.



104

atividades inatas se desenvolvem pelo uso que delas se faz, e a fungdo do meio
social é orientar o desenvolvimento dando as aptidées o melhor uso possivel?°.
Rousseau fala da contraposi¢ao entre o social e o natural. Segundo Dewey,
a critica rousseauniana se dirige a ineficiéncia social, isto &, ao fato de que a
sociedade ao invés de educar, corrompe seus cidaddos. Ja vimos que a
sociedade para Dewey € educativa, ao passo que a educacédo € responsavel
transmissao pela transmissao dos valores da vida social aos “imaturos”.

Assim como as demais ciéncias, a educagdo possui uma
responsabilidade social, ela deve permitir o desenvolvimento da vida social. Por
isso afirmamos que o desenvolvimento e a eficiéncia social objetivam a melhoria
da qualidade de vida dos individuos em sociedade. Ela deve permitir a
prosperidade econdmica. Os recursos, os artefatos produzidos pela inteligéncia
humana devem ser usados eficazmente. “Tudo que passamos chamar estudo,
Seja aritmética, historia, geografia ou algumas ciéncias naturais, ha de derivar de
materiais que inicialmente se encontrem dentro da &rea de experiéncia comum™?°,
Isto é, toda educacdo teria como ponto de partida aquilo que, atualmente, é
denominado de “conhecimento espontaneo’.

Continua Dewey em Experiéncia e Educagao: “No entanto, o
problema crucial da educagdo é o de consequir o adiantamento da agdo imediata
em face do desejo, até que a observagéo e o julgamento intervenham e fagam o

seu trabalho”. (p. 73). O desejo leva ao propdsito, que por sua vez ira culminar

num plano de agéo, que tém sua repercusséao social. Os desejos sdo as molas da

323 |d. Ibid. p.124.
326 DEWEY, J. Experiéncia e Educagéo, p. 73.



105

acao. “A intensidade do desejo da a medida com que se fardo os esforgos”. (p.
69). Precisamos dos meios, que se originam de estudos das condigbes de
realizacéo dos objetivos e propdsitos, para que chegue a bom termo a realizagao
de nosso desejos. Assim, a atividade do professor € um auxilio a liberdade do
aluno. A educagao se torna entdo um processo de comunicagao e inteligéncia
social. Estas como finalidades educativas devem “significar o cultivo da faculdade

de participar-se livre e plenamente de atividades comuns”. (IDEM, 1959, p.135).

2.10 - Interesse e disciplina

Na metodologia da pedagogia deweyana o aluno € agente da acéo e
para isso ele precisa estar interessado no que faz. Assim: Interesse significa que o
eu e o mundo exterior se acham juntamente empenhados em uma situagdo em
marcha. (IDEM p.137). Para que o aluno esteja interessado no processo educativo
ele deve se encontrar absorvido, imerso na experiéncia dos conhecimentos
estudados na escola. A educagao se da num espaco e tempo vitais, por isso,

" & uma

coerente com o que afirmou anteriormente Dewey acredita interesse>?
motivacdo, aquilo que se encontra entre a experiéncia e o objetivo — situado entre
o lapso de tempo que medeia entre um determinado estado de coisas incompleto
e 0 desejado estado de coisas completo, e assim, é necessario empregar-se

esforgo para a transformacdo com atuagdo e perseveranca. E o que Dewey

chama de forgca vontade, a qual tem como resultado a disciplina. A teoria da

327A pedagogia da Escola Nova, particularmente a deweyana trabalha com a idéia de “Centros de
Interesse”.
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educacdo comega com a experiéncia que o aprendiz ja possui. Ela percorre o

caminho da experiéncia para o objetivo.

Uma pessoa é disciplinada na medida em que exercitou a pesar suas
acbes e a empreendé-las resolutamente. Acrescente-se a este dom uma
capacidade de resisténcia, sem uma empresa inteligentemente escolhida, a
distragcdo, as perturbagbes e aos obstaculos e tereis a esséncia disciplina.
Disciplina  significa energia a nossa disposicdo e o dominio de recursos

disponiveis para levar avante a atividade empreendida %%,

Na reflexdo de Dewey encontramos a compreensao que o filésofo norte-
americano tem a respeito da questao da disciplina na educacéo. A disciplina ndo &
a submissdo cega a uma organizagdo curricular e a um método pedagdgico
imposto autoritariamente pela educacédo escolar. Ao contrario, ele a advém da
acao dos aprendizes que avaliam suas agdes e as viabilizam. Se trata de
perseveranga, uma ‘capacidade de resisténcia”, frente aos obstaculos que
impedem a execuc¢ao da acao.

O espirito humano n&o pode estar dissociado da matéria a ser apreendida.
A experiéncia que importa € a presente, o passado s6 é retomado na intencéo de
contribuir com o presente. A atencao da educacgao se volta as condicbes onde o
individuo se encontra, assim como também as questbes da vida social. Dai

podermos concluir que a razdo pela qual ela desperta o interesse, esta

¥ DEWEY, J. Democracia e Educagéo, p. 141.
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relacionada diretamente com a vida de seus educando. O interesse é a forca que
faz mover os objetos®?’

A escola forma mentalidade intelectual e sentimental nos seus alunos. “A
separagcdo e o mutuo desprezo entre o ‘homem pratico’ e o homem de teoria e
cultura, o divorcio das belas artes e das artes industriais sdo indicativas dessa
situagdo”. (IDEM, p. 149). Portanto, a questdo nao € abolir a disciplina para a
educacao sentimental, e tampouco reafirma-la a maneira tradicional. A questao na
verdade remete a uma educacao baseada no prazer de aprender, por isso uniao

do interesse e da disciplina.

2.11 — Experiéncia e pensamento

A experiéncia na educacgao para Dewey (1959) pode se dar de duas
maneiras: Uma passiva, ligada a consequéncia pratica da experiéncia e outra
ativa, presente nas diferentes tentativas de experimentacdo, e assim ela nao é
primariamente cognitiva. O aprendizado na proposta deweyana se da pela
experiéncia. Ele se realiza numa espécie de associacdo retrospectiva e
prospectiva entre aquilo que fazemos as coisas e aquilo que em consequéncia
essas coisas nos fazem gozar ou sofrer.

Uma primeira caracteristica que podemos apresentar a respeito da
experiéncia é a de que ela é ativo-passiva. Nao é primariamente cognitiva, mas
receptiva, ndo-ativa de inicio. Ela € uma tentativa de significagdo. Num segundo

plano esta a constatagdo de que o valor de uma experiéncia reside na percepgao

271d. Ibid. p. 142.
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das relacdes ou continuidades a que elas nos conduzem. Aqui se trata
propriamente da experiéncia cognitiva enquanto tal. Ela é cognitiva por que é
cumulativa, ou seja, se relaciona as demais experiéncias da comunidade humana
que se somam a do individuo que a realiza. E também significativa, quer dizer,
esta relacionada ao interesse do individuo.

A experiéncia deve relacionar, associar. Se pode falar de dois tipos de
apreciacdo na experiéncia: reflexiva e irreflexiva. O primeiro modelo € o
pensamento reflexivo proposto por Dewey, ja o segundo é a proposta da
passividade, da metodologia que desconsidera a agao pratica no pensamento.

A acao pratica do pensamento € a reflexdo. Esta surge em situagbes de
duvida. Por isso, a reflexdo é “um meio de investigar e observar as coisas”. Trata-
se de uma, uma “pesquisa daquilo que ndo se acha a mao’.

Para Dewey a experiéncia reflexiva se constitui nos seguintes
pontos:

1 — Perplexidade, confusao e duvida devidas ao fato de que a pessoa esta
envolvida numa situagao incompleta, cujo carater ndo ficou definido ainda.

2 — Previsdo conjectural — uma tentativa de interpretacdo dos elementos
dados, a atribuindo-lhe uma tendéncia capaz de produzir certas consequéncias.

3 — Um cuidadoso exame (observagao, inspecgéo, exploracéo e analise), de
todas as consideracdes possiveis que definam e esclaregcam o problema a
resolver.

4 — A consequente elaboracdo de uma tentativa de hipotese para torna-lo
mais preciso e mais coerente, se harmonizando com uma série maior de

circunstancias.
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5 — Tomar como base a hipotese concebida, para o plano de aplicavel ao
existente estado das coisas, fazer alguma coisa para produzir o resultado previsto
e desse modo por em prova a hipotese. (IDEM, p. 164).

H4& um antagonismo entre a experiéncia reflexiva, apresentada por
Dewey junto com sua teoria de logica da investigacdo, e o método classico de
experiéncia e erro, criticando este como sendo “um dos mais grosseiros método
de investigar”. (IDEM, p.165). A experiéncia reflexiva leva a ver a unidade das
coisas, mas €, também, prospectivo no qual a visao retrospectiva “tem valor na
proporgdo de solidez, sequranga e fecundidade com que garante essas agées no

futuro”. (IDEM p. 166).

2.12 — O ato de pensar e a educacao

Para Dewey, tudo o que a escola precisaria em todos os alunos seria
desenvolver sua “capacidade de pensar’”. O ato de pensar € um método de
experiéncia. Pensar ndo € um ato filoséfico, mas uma pratica educativa. Nesta

linha de pensamento:

O unico caminho direto para o aperfeicoamento duradouro dos métodos de
ensinar e aprender consiste em centraliza-los nas condicbes que estimulam,

promovem e péem em prova a reflexao e o pensamento. Pensar é o método de se
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aprender inteligentemente, de aprender aquilo que utiliza e recompensa o

espirito>*°.

Na situagao real, empirica, encontramos o problema que inicia o processo
reflexivo. So refletira, s6 obtera idéias lutando de primeira mao, com as condi¢cbes

do problema, pois o estégio inicial de pensar é a experiéncia®’.

O conhecimento
proveniente da investigacédo inteligente envolve a mediagcdo, ao passo que o
conhecimento imediato pode ser entendido, segundo Dewey, como uma reflexao
nao-critica se toda reflexdo se origina do empirismo, da experiéncia, do “fazer”.
Somente quando a reflexdo se fizer sobre a pratica € que resultara a
aprendizagem‘”2 . O pensamento é criador, ele sugere respostas aos problemas
que sao elaborados pelos individuos a partir da realidade. Todo o ato de pensar é
original quando faz surgir consideragbes que n&o tinham sido aprendidas
anteriormente®.

O entendimento é se apoderar direito de significados e estruturas
conceituais de compreensdo. Dewey dirige uma critica a Kant, quando o filésofo
alemao propde suas categorias de entendimento a priori. E, Dewey acredita que
todas as concepgbes a priori sdo arbitrarias®™* . A critica reside na afirmagao de
que a razao a priori esta desconectada da experiéncia empirica, 0 que nao pode

ser concebivel segundo o pensamento deweyano. A inferéncia é sempre uma

invasdo no desconhecido, um salto dado daquilo que é conhecido para o

301d. Ibid. p. 167.
#11d. Ibid. p. 168.
3321d. Ibid. p. 169.
333 1d. Ibid. p. 175.
33*1d. Ibid. p. 63.
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desconhecido. Os dados despertam sugestbes e idéias.>* No entanto afirma que:
Nenhum pensamento ou idéia pode ser transferido como idéia de uma pessoa
para outra. I1sso porque: quando uma idéia é dita, ela é para a pessoa a quem foi
dita um fato e, ndo, uma idéia. (IDEM, p. 175). Por isso, a educagao nao pode ser
parecida — um continuo despejar exterior de conhecimentos para os alunos
absorvé-los como esponjas. (IDEM, p. 176).

A educacido considerada a partir da concepcdao do pensamento como
experiéncia reflexiva procura levar em conta a légica do conhecimento a partir de
prerrogativas existenciais e psicoldgicas. Em Experiéncia e Educagdo, Dewey
apresenta que: Nos lugares em que as escolas sdo providas de laboratorios,
oficinas e jardins, e em que se usam livremente dramatizagdes, brinquedos e
Jjogos, existem oportunidades para se reproduzirem as situagbes de vida, e para
adquirir e aplicar informagdes e idéias na realizagcdo de atividades progressivas.
(p. 178). O que vem confirmar a tese de Democracia e Educagéo, de que as idéias
nao ficam isoladas, pois “animam e enriquecem o curso da vida comum, ja que oS
conhecimentos vitalizam-se com o serem postos em agdo com o exercerem a sua
fungdo na dire¢do da atividade. (p.178). Dewey entende por educacédo liberal
aquela que se volta para os interesses intelectuais de seus educandos, isto €, uma
educacéao que integre “corpo” e “espirito” e que nao fragmente a sociedade.

O raciocinio nesse contexto € um processo de operagao simbodlica, um
discurso racional, uma inferéncia, originado, portanto, da experiéncia e aplicado
em nossas experiéncias. Para que pensamento seja valido na educagao ele

precisa antes ser analisado sob o prisma da aceitagcdo, que € o exame do

33 1d. Ibid. p. 174.
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significado E, o exame do significado exige um método — um método de
apreensao da realidade e de aplicacao sobre ela, e a reflexdo € o método de uma
experiéncia educativa, o método de educar. Os pontos essenciais do método
coincidem, portanto, com os pontos essenciais da reflexdo. E os pontos essenciais
do método devem coincidir com os pontos essenciais da reflexao, estes seriam os

seguintes:

... primeiro, que o aluno esteja em uma verdadeira situagcdo de experiéncia
— que haja uma atividade continua a interessa-lo por si mesma; segundo, que um
verdadeiro problema se desenvolva nesta como um estimulo para o ato de pensar;
terceiro, que ele possua conhecimentos informativos necessarios para 0 mesmo
fim; quarto, que lhe ocorram sugestdes para a solugdo e que fique a cargo dele o
desenvolvé-las de modo bem ordenado; quinto, que tenha oportunidades para
propor suas idéias, aplicando-as para a satisfacdo e descobrindo por si proprio o

valor dela>%.

Isso significa que o método de ensino deweyano se utiliza de uma

reflexao sobre a direcdo em vista da aplicagcao concreta dele sobre a experiéncia,

num movimento nitidamente dialético.

2.13 — A natureza do método

36 1d. Ibid. pp.179-180.
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O método significa esse arranjo da matéria para tornar mais eficaz

sua utilizagdo. Nunca é o método alguma coisa exterior ao objeto, a matéria®*’.

O método pedagdgico na educagao progressiva de Dewey se articula a
partir de perspectivas fundamentais: 1) Matérias de estudo; 2) Métodos; 3)
Organizagdo. A primeira das dimensdes tomadas na elaboragdo da metodologia
deweyana é a da organizagdo das matérias de ensino, visando resultados. A
organizagao nao é alheia aos estudantes. Had uma organizagcédo progressiva em
vista do saber. Essa organizagdo visa o propodsito, isto é, os objetivos da
educagcao, que por sua vez somente sao alcancados através da liberdade.
Experiéncias para serem educativas, devem levar a um mundo em expanséo da
‘matéria de estudo’, concebida como sistema de fatos ou informacgées e idéias®*.

Os diferentes métodos devem utilizar o método cientifico como padrao ideal
do estudo inteligente e da busca das potencialidades inerentes a experiéncia. Se
trata da adocdo do método experimental das ciéncias. ... a ciéncia é o modelo e
exemplo, motivagdo suprema do processo educativo. (IDEM, p. 85). Os métodos
da educacgao devem estar apoiados em critérios pessoais, quer dizer, eles tém de
se adaptar as exigéncias particulares. Os motivos gerais ndo podem ser hostis as
diferencas particulares, existem métodos pessoais. Esses métodos sdo meios
pessoais de se fazer as coisas. O método progressivo de investigacao reflexiva
deve ndo ser mecanico, mas adaptado aos individuos e suas respectivas

necessidades e interesses.

371d. Ibid. p. 184.
¥ DEWEY, J. Experiéncia e Educagéo, p. 93.
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A organizagdo do método pedagadgico, fungdo que compete ao professor e
a escola segue a ordem: problema — a coleta — analise de dados — planejar. Com
esse procedimento o educagao elabora o plano de todo o processo educativo. As
sugestdes ou idéias e a aplicagao experimental delas como ato de por em prova
seus valores e por fim a concluséo ou juizos resultantes. Com esses elementos o
método pedagodgico € conduzido. Ha uma mudanga significativa no enfoque
metodoldgico, aqui ele comega com um problema, as matérias de estudos séo

entendidas a partir da problematizacéo, e entao todo o método é construido.

Cabe assim ao educador no exercicio de sua fun¢éo, selecionar as coisas
que dentro da Orbita da experiéncia existente, tenham possibilidade de suscitar
novos problemas, o0s quais, estimulando novos modos de observagédo e

julgamento, ampliardo a area de experiéncias posteriores. (IDEM, p. 76).

A realidade a ser experimentada deve permitir acessibilidade mental,
atividade integrada, responsabilidade e retitude, que é uma postura de
constrangimento, mal-estar frente ao problema, uma vez que é a partir dele que se
inicia todo o processo educativo. Cada experiéncia € uma forca em movimento, se
destina a influir sobre experiéncias futuras. O método deve ser adaptado a
individuos com diferentes estagios de maturidade, o que para o educador exige
aproximagéao e utilizacdo dos conhecimentos da psicologia. O método deriva do

curso das experiéncias, por isso ele nao é fixo — depende da experiéncia e para
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ela é dirigido®*. Portanto, ndo ha nada decidido de antemao — o processo leva a
uma finalidade nao precipitada. Para cada situagdo um método: nada em mais
descrédito a teoria pedagdgica do que acreditar-se ser fungado dela formar as

proprias receitas e modelos que se devam seguir na prética de ensino®®.

2. 14 — A natureza da matéria de estudo

A matéria de estudo sao fatos observados, recordados, lidos, discutidos, e
as idéias sugeridas no desenvolver-se de uma situagdo que tenha um objetivo®*’.
Desse modo Dewey empreende uma mudanga significativa nos “conteudos

escolares.

A matéria de estudo esta relacionada com a funcdo que ela mesma
tem num determinado ambiente social em favor dos individuos. Sua formacao
deve se compor a partir da selecédo das significagbes sociais, elas sdo para o
professor os padrbes certos do conhecimento valido, que por sua vez sao
recursos eficazes, capital utilizavel. Na educacao para a vida democratica, nucleo
da pedagogia deweyana, percebemos a atengao oferecida a filosofia social, assim,
as matéria de estudo devem ser utilizadas em um intercambio social. Diz ele que
“a relevancia social” esta relacionada diretamente com o que fazem e dizem as

pessoas, em cuja atividade o individuo se acha associado.

33 DEWEY, J. Democracia e Educagéo, p.187.
39 1d. Ibid. p. 187.
3#11d. Ibid. p. 199.
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Na educacdo que denominamos ndo formal ou assistematica, a matéria do
estudo encontra-se diretamente na sua matriz, que € o proprio intercambio social.
E aquilo que fazem e dizem as pessoas em cuja atividade o individuo se acha
associado. Este fato da uma chave para a compreensdo da matéria da instrugdo

formal ou sistematica®*.

Em primeiro lugar a educagédo deve se voltar a humanidade, isto &, ao
homem como ser natural, organismo vivo, como ja analisamos na visdo naturalista
do pragmatismo. N&o se trata de oferecer a educagéo uniforme como se todos os
aprendizes fossem iguais, mas, sim, de considera-los a partir de sua constituigéo
bio-psicologica, em suas particularidades, fazendo uso dos recursos das ciéncias
para sintonizar a educagado com o desenvolvimento cognitivo da pessoa humana.
A matéria do jovem ndo é igual & matéria cristalizada do adulto®*.

A educacgdo € humana e depois profissional, aqui gostariamos de chamar a
atengdo para a seguinte consideragdo: educacdo pragmatista ndo quer dizer

educacéo profissionalizante. Define o problema fundamental de sua pedagogia em

Democracia e Educacgéo:

O problema do ensino é conservar a experiéncia do educando a envolver
em diregdo aquilo que o experiente, o culto, o especialista ja sabe. Dai a
necessidade de que o professor conheca tanto a matéria como as necessidades e

capacidades caracteristicas do estudante. (IDEM, p.203).

*21d. Ibid. p. 199.
*31d. Ibid. p. 201.
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Na medida em que a matéria € educativa e, a experiéncia pedagogica. O
conhecimento do curso natural do desenvolvimento. Sempre se vale de situacbes
que implicam aprender por meio de iniciativas, deve aprender fazendo>*. Embora
0 mundo do nascente capitalismo industrial norte-americano, inspirador do
pragmatismo, pedisse uma educagdo voltada aos interesses praticos ela néo é
exclusivamente dada a instrucdo profissional. Educagdo humana nao quer dizer
uma classe de instruidos, embora o uso das coisas fagca parte dela. Dewey,
considerando Bacon, a afirma que: Saber é poder fazer as coisas**®”, Por isso, a

educacéao pragmatista leva em conta o “aprender fazendo” . (IDEM, p.204).

2.15 - O brinquedo ou o jogo e o trabalho no curriculo

Torna-se, portanto, fungdo da escola conseguir um ambiente em que 0S
jogos e os trabalhos se orientem para o escopo de facilitar o desejavel
desenvolvimento mental e moral. Ndo basta que nela se introduzam brinquedos e
Jjogos, trabalhos manuais e exercicios manuais. Tudo depende do modo para o

qual forem empregados estes recursos>*.

Os jogos, os brinquedos e os trabalhos manuais constituem recursos
metodolégicos no quadro da pedagogia deweyana. Integrando o cenario das

ocupacdes ativas, 0s jogos e os brinquedos contribuem para que a educagéao seja

**1d. Ibid. p. 204.
*31d. Ibid. p. 204.
3461d. Ibid. p. 216.
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vista em perspectiva progressiva, além do que, formam os individuos para a vida
democratica. As atividades ludicas programadas através de jogos nao sao
distracdes frente a conteudos rigorosos e exigentes. A observagédo da vida mental
evidenciou o valor fundamental das tendéncias inatas para exploragbes, para a
manipulagdo de instrumentos e materiais para construgées, para a expressao de
alegria, etc.%*’.

Sendo o jogo um trabalho ativo, ele é realizado em vista do
desenvolvimento dos fundamentos intelectuais e sociais que o sustentam. Nesse
sentido o curriculo escolar € um elemento a ser adaptado a essa nova proposta
pedagogica. Essa € uma novidade trazida pela educagdo nova na sua versao
deweyana, o que abala a estruturacdo do curriculo tradicional. Visando o
desenvolvimento da capacidade cognitiva, do pensamento reflexivo, a dimensao
intelectual é estimulada através do ludico. Ainda, jogos possuem regras

estabelecidas e séo realizados normalmente em grupos, sdo portanto educativos

para a vida social. Sdo, também, uteis, pois:

As pessoas que estdo a jogar ndo se acham apenas a fazer alguma coisa
(simples movimentos fisicos), elas estdo experimentando fazer ou conservar
alguma coisa, atitude esta que implica previsbes de resultados que estimulam as
reagdes atuais. Nao obstante o resultado previsto € mais um ato subseqliente do

que a produgdo de uma mudanga social**,

*71d. Ibid. p. 214.
¥ 1d. Ibid. p. 224.
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No entanto, quando se antevé um resultado e para alcanca-lo se realizam
esforcos os jogos transformam-se em trabalho®*. Para Dewey, é a execucdo do

“trabalho” o mais apropriado®®°.

2.16 — A significacdo da geografia e da historia

A geografia e a histéria fornecem materiais que criam o fundo de quadro e a
perspectiva intelectual para aquilo que de outra forma seriam simples agbes

estreitamente pessoais ou meras modalidades de pericia técnica®’.

A geografia e a historia na educacéo tradicional eram vistas como
desconexas da vida cotidiana das pessoas, assim a primeira era basicamente uma
estatistica e a outra um estudo que cultuava os feitos da cultura classica. Na
concepgao deweyana, a geografia consiste num estudo fisico, das relagdes
espaciais, por isso deve se relacionar também com a vida. A histéria trata do
ensino sistematizado, estudado por um individuo, se volta mais para o social,
também visto em conexdo com a vida. As duas matérias foram sempre vistas
como mundos estranhos a experiéncia cotidiana, dois mundos distintos. Na
geografia e na historia se inserem nossas vidas, espacial e temporalmente.

Na medida em que a histéria Tornar explicito os elementos humanos

implicitos, a geografia tratar das relagdes naturais, dois aspectos do mesmo todo

*1d. Ibid. p. 225.
30 b. Ibid. p. 227.
311d. Ibid. p. 229.
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vivo, uma vez que a vida humana associada se processa na natureza, que € o seu

cendrio material e meio de se operar seu desenvolvimento®®.

As palavras histéria e geografia sugerem unicamente as matérias
tradicionalmente ensinadas nas escolas. O volume e a variedade dessas matérias
desanimam os que tentam ver em que realmente consistem, e como podem ser

ensinadas para cumprirem sua misséo na experiéncia dos alunos>>>.

E preciso transformar o estudo da geografia num verdadeiro estudo
da natureza, em associacdo com a vida humana. N&o apenas uma matéria a ser
repetida ao infinito pela escola, mas presente na vivéncia dos alunos. De certa
forma o mesmo acontece com a histéria. A histéria humana serve para uma
valorizagao e reflexdo ética. Ela nos permite o julgamento moral, por isso Dewey
fala de um uso social da histéria. O conhecimento do passado é a chave para a

354

compreensao do presente Sim, diz Dewey, a historia trata do passado, mas o

passado € a histdria do presente.

2.17 — As ciéncias no curriculo

A ciéncia significa a compreensdo do conteudo légico de todo o
conhecimento. A ordem légica ndo é uma forma imposta ao conhecimento, mas a

sua forma adequada quando tomado perfeito ou definitivo. (IDEM, p.241).

21d. Ibid. p. 240.
33 1d. Ibid. p. 232.
33*1d. Ibid. p. 235.
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Nas ciéncias ficam ocultas as conexbées com a vida cotidiana, elas
aparecem como oposi¢cao da experiéncia significativa. O método ldgico leva a
ciéncia, que por sua vez comeca sempre com a previsao de formulas. Nesse
sentido a educacéo interessa o método psicolégico, que por ser mais cronolégico,
comega na experiéncia do educando. N&o se detendo diretamente na vida
cotidiana, mas em sua propria l6gica de conhecimento as ciéncias se véem livres
de certos vicios culturais das comunidades humanas.

A ciéncia precisa ter uma relevancia social, contribuir com a sociedade. O
progresso da ciéncia ndo se trata apenas de um aperfeicoamento técnico, mas
também social, 0 que se daria através da educagao. Progresso néo € a satisfagcao
dos individuos apenas, mas o trabalho da ciéncia para acabar com males e ajudar
no desenvolvimento social. A ciéncia familiarizou os homens com a idéia do
desenvolvimento ao trazer na pratica, melhoria gradual e continua da condig&o
comum da humanidade>®°.

As ciéncias ditas humanas sao diferentes das ciéncias naturais, aqui para
Dewey reside uma oposigao historica que se firmou entre esses dois campos do
conhecimento. Essa distancia deve ser suprimida segundo o pensamento
deweyano. Para Dewey, a presungdo de qualquer dessas correntes, de que a
linguagem e os ftrabalhos exteriores tém, exclusivamente eles, a qualidade
material, é uma nocéo falsa°. Na realidade, o poder que o homem tem de dirigir

sua atividade “depende de sua aptiddo de dominar, para utiliza-las, as energias

33 1d. Ibid. p. 247.
336 1d. Ibid. p. 251.
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naturais”, assim as ciéncias naturais sao, para fins educativos, “0 conhecimento
das condig¢bes da atividade humana”.

Entendida como um humanismo naturalista a filosofia do autor norte-
americano ndao vé uma dicotomia entre homem e natureza, ao contrario
veementemente afirma o homem como organismo vivo natural. Ainda sua teoria
afirma que as ciéncias naturais devem ser educativas, por isso, na escola dispor
laboratdrios cientificos aos seus alunos de acordo com as diferentes fases de
desenvolvimento de seus alunos, para que na pratica eles realizem os

experimentos cientificos e descubram seu valor a vida na perspectiva pragmatica.

A vida humana esta vinculada aos processos da natureza; seu curso para o
triunfo ou a derrota depende do modo por que a natureza nela entre. O poder de
dirigir o homem deliberadamente sua propria atividade depende de sua aptidéo de
dominar, para utiliza-las, as energias naturais, aptiddo que por seu turno depende
da compreenséo dos processos da natureza®’.

2.18 — Valores educacionais

Os alunos devem vivenciar diretamente a experiéncia no
aprendizado, assim a partir dela serdo capazes de conferir valor aos
conhecimentos elaborados pela cognigdo. A experiéncia indireta se da através da
literatura, isto &, dos livros, ou do que Dewey chama de “educagao livresca”. O
padrao de valoragdo nido pode ser meramente simbodlico, como a escola costuma

convencionar através da nota. O unico meio de escapar aos métodos mecénicos

371d. Ibid. p. 251.
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de ensino € um adequado reconhecimento do papel da imaginagdo como legitimo
intermediario para a compreensao de todas as espécies de coisas que ficam além
da reagdo fisica direta®®. A finalidade da educacdo n3o esta na atitude normativa
de atribuir notas frente aos conhecimentos assimilados por seus alunos e
considerados por ela como validos, mas em criar para seus aprendizes uma vida

cheia de significacao.

Dar valor significa (to value) primariamente apreciar-se, ter-se em
estimagcdo; mas em segundo lugar, quer dizer aprecgar, avaliar no sentido de dar
preco ou de calcular o valor. Isto é, significa no primeiro sentido o ato de termos
em estima alguma coisa, de nos ser cara essa coisa, e também de julgar a
natureza e a grandeza de seu valor, comparado com alguma outra coisa. No

ultimo sentido, é avaliar ou calcular o valor®”.

O valor educativo esta no senso de significagcdo, aprender pela experiéncia
€ realizar uma vivéncia significativa dos conhecimentos estudados na escola. Essa
vivéncia é fortemente caracterizada pelo elemento emocional, ou seja, € uma
experiéncia psicolégica e cognitiva. Os conhecimentos na educagdo deweyana
possuem duas formas basicas de valoracdo®®: o valor intrinseco, inerente as
propriedades que l|hes constituem na esfera de sua elaboracdo e o valor
instrumental, que se desdobra na aplicacdo do conhecimento ao mundo e a vida

pratica. A educagéao so sera tera valores se for significativa, para que ela alcance

% 1d. Ibid. p. 259.
31d. Ibid. p. 262.
3%1d. Ibid. p. 261.
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esse estagio deve considerar a vida do estudante e a vida social os principais
valores de sua atividade®".

Dewey afirma que a tendéncia a atribuir valores distintos a cada estado e a
considerar o curriculo em seu conjunto como uma espécie de agregado formado
pela justificagdo de valores isolados, é o exemplo do isolamento dos grupos e das

classes sociais®%.

Por isso, acredita Dewey, que é fungdo da escola uma
formagdo social-democratica, lutar confra a segregacdo, para que 0S varios

interesses possam mutuamente reforgar-se e influenciar-se. (IDEM, p. 270).

2. 19 — Trabalho e lazer

So ficaremos em situagdo de honestamente criticar a divisdo da vida em
fungbes separadas, e da sociedade em classes separadas, na propor¢ao em que
nos livr,amos da responsabilidade de perpetuar as praticas educativas, que
exercitam o maior numero para ocupagbes que exigem unicamente habilidade
produtora e poucos para adquirirem conhecimentos que sdo ornatos e requintes

culturais. (IDEM, p. 281).

Dewey percebe uma classica oposigdo em educagdo, como sendo
um modelo educativo oferecido a classe destinada ao trabalho duro e outro tipo de
educacao destinado as elites, isto €, voltada para vida de lazeres. Tal distingao é

encontrada na historia da educagdo entre os gregos. Para Dewey, Aristoteles e

36! Na proposta de uma pedagogia vinculada & vida social e politica.
3621d. Ibid. p. 270.
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Platdo sdo os maiores representantes desse dualismo, que defende uma
educacao diferenciada para escravos e homens livres, que representam a forca de
trabalho frente a educagao destinada aos cidadaos e a aristocracia grega voltada
para o 6cio e os lazeres.

A educacgao, a partir dos gregos, se organizou seguindo a distingao
das classes trabalhadoras versus classe nao trabalhadora. Uma educacéo para
0s escravos: baixa e mecanica. E a educacido dos cidadaos e da aristocracia:
liberal e intelectual. Dewey reune no seu pensamento pedagogico esses dois
extremos do dualismo iniciado pelos gregos. Ele ndo considera como valida uma
educacao que exclua de si a dimensao do trabalho profissional e ao mesmo tempo
o lazer. Toda a educacio deve contemplar essas duas realidades: o trabalho e o
lazer. A solucédo definitiva no pensamento deweyano para a solugdo desse
impasse dualista € a sociedade democratica. Sociedade em que todos tomem

parte em servicos de utilidade prética e todos desfrutem nobres 6cios®®.

Importante é o fato de a grande maioria dos trabalhadores ndo conhecer as
finalidades sociais de seu labor e nao ter nele um interesse direto pessoal. Os
resultados que eles obtém com seu esforgo ndo sdo o objetivo de sua agdo e sim
unicamente o objetivo de seus superiores. Eles ndo fazem livre e inteligentemente
0 seu trabalho e sim tendo em vista o salario a ganhar. Esta € a circunstancia que

torna iliberal o seu trabalho e esse efeito é que o torna iliberal e imoral qualquer

363 1d. Ibid. p. 282.
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educacgédo destinada unicamente a dar habilidade para tais trabalhos. A atividade

nédo é livre porque néo é livremente que se participa da mesma>®*.

A educacgao possui a responsabilidade de emancipar as massas, de fazer
com que trabalhadores gozem dos beneficios do se trabalho, ao passo que
também as elites devem receber uma educacdo que as forme para o trabalho.
Assim, todos teriam direito ao lazer. A educacido ndo pode se limitar ao que foi
aprendido. Ha um antagonismo que reside nessa afirmacao, o de que as matérias
de estudo da educacao para o trabalho e o lazer devem ser entendidas como
instrumento, util, isto é, na perspectiva pragmatica e ndo como matéria cultural

que seria inutil.

2.20 — Estudos intelectuais e estudos praticos

Pareceria absurdo que para os gregos uma atividade semelhante a do
sapateiro, por exemplo, a fazer furos em um couro, a usar cerol, agulha e fio,

pudesse dar um conhecimento adequado do mundo®®.

O antagonismo presente em educagao entre os estudos intelectuais
e os estudos praticos € apenas um entre tantos outros presentes, tais como:
trabalho e lazer, teoria e pratica, inteligéncia e acéo, saber e fazer entre outros. A

origem dessa dicotomia entre os estudos intelectuais e os praticos esta na relagéao

3%*1d. Ibid. p. 285.
365 1d. Ibid. p. 299.
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razao/experiéncia. A experiéncia se apega ao material e aos sentidos, ja a razao &
imaterial, ideal, espiritual e por sua vez pura. A experiéncia é carnal, mundana e
sensual. A teoria de Bacon entende o empirismo como um intelectualismo
metodoldgico no qual ndo interessa a pratica. O espirito nessa proposta € passivo,
uma tabula rasa, a verdade por sua vez esta no fato, por isso se deve isolar o
objeto.

Segundo Dewey o empirismo combateu a educagao livresca ao
afirmar que conhecer é receber as impressdes no individuo, o que levaria 0 um
conhecimento baseado num sensacionismo. A critica inspirada no pensamento
deweyano ao empirismo pode ser afirmada a partir dos seguintes pontos:

O empirismo foi um 6rgao destruidor ao criticar dogmas resistentes. A
educacao é construtora, e, nao critica e desestruturadora.

Ele esteve limitado as impressdes diretas, se deve conhecer o que esta
além dos sentidos. Deve haver uma curiosidade intelectual.

O empirismo sensacionista tem uma psicologia falsa. Para ele, experiéncias
s&o as atividades impulsivas em sua interagdo com as coisas. (IDEM, p. 299).

A crianga aprende por relagoes, através da experimentacdo. Assim
podemos chegar a algumas definigdes da experiéncia aplicada a aprendizagem.
As experiéncias sdo relagbes ativas entre um ser humano e seu ambiente natural
e social. As mudangas da vida social alteram a atividade de experiéncia. Como
podemos constatar o progresso nas ciéncias experimentais igualmente se pode
afirmar a progressividade da experiéncia. E preciso que a experiéncia seja
experimental, isto €, ndo apenas presa as impressdes sensacionistas, mas

envolvida no ideal pragmatico. A razdo, por sua vez, precisa de significados.
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Os homens, se quiserem descobrir alguma coisa, precisam fazer alguma
coisa aos objetos; precisam alternar as condigcbes destes. Esta € a licdo do

método do laboratério é a licdo que toda a educacédo deve aprender®®.

2.21 — Estudos fisicos e estudos sociais: naturalismo e humanismo

O homem cessa de ser movido primariamente por esperangas e receios,
por amor e 6dio somente quando se submete a uma disciplina estranha a natureza

humana, e que é artificial, do ponto de vista do homem natural®®”.

Dewey vé a filosofia e a educagdo como uma conexdo das coisas naturais
com as coisas humanas. Na educacao tradicional a proposta escolar era de um
ensino centrado na palavra, na oratéria e literatura. Essa pedagogia que diz nédo a
natureza se firmou historicamente trazendo equivocos na compreensdo da
natureza humana e da dindmica de seu desenvolvimento cognitivo. A filosofia da
educacado deweyana tem a intencédo de reconstruir a experiéncia humana a partir
da natureza, e ndo da idéia, da teoria ou da palavra.>®®

A pedagogia tradicional consistia numa ‘“disciplina estranha”, pois se
organizava ao contrario da vida pratica e natural do individuos. Seguindo esse
raciocinio podemos vislumbrar o que Dewey chama de educacdo tradicional.

Pensemos nas consequéncias que uma pedagogia apoiada nessa concepgao de

36 14, Ibid. p. 302.
714, Ibid. p. 337.
38 1d. Ibid. p. 305.
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mundo e educagao pode trazer para os individuos que a ela sado sujeitados. Por
outras palavras podemos dizer que os métodos educacionais sao elaborados a
partir de uma imagem de homem que nao corresponde ao homem natural e real,
isto é, eles sao instituidos segundo um homem ideal, abstrato, presente nas
teorias filosdficas e nos livros, mas nao na natureza®®.

Por estudos fisicos, Dewey entende a investigacdo da natureza, uma vez
que ele considera as ciéncias naturais como modelo para a educacdo. Estudando
a natureza os individuos se tornam sujeitos aptos a revisdo e reconsideragao de
suas concepg¢des de mundo, de conhecimento e da experiéncia do real. Isso
levara a naturalizacdo da experiéncia humana. Por outro lado, ndo quer dizer que
0 sujeito por si mesmo diga 0 que €& a sua experiéncia, embora ela seja
fundamental, leva em conta a experiéncia social, presente nos grupos humanos,
na vida associada Pode-se dizer mais ainda: a experiéncia pessoal deve ser um
servico, uma colaboracgao a vida social, democratica, assim ela se torna humana e

social.

O mundo em que os filosofos outrora depositavam esperangas era um
mundo fechado, um mundo que consistia, internamente em formas fixas, e
externamente tinha fronteiras bem definidas. O mundo da ciéncia moderna é um
mundo aberto, um mundo que varia indefinidamente sem possibilidade de ser
circunscrito em sua constituicdo interior, um mundo que, externamente se estende

para além de qualquer fronteira®"°.

3%% |déia defendia fundamentalmente na obra Experiéncia e Natureza.
" DEWEY, J. Filosofia em Reconstrugéo, p. 75.
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Desde os gregos, e sobretudo no renascimento e na modernidade, a
natureza foi vista como mecanica e quantitativa. Houve uma separacao entre o
homem e a natureza. Para Dewey a morada do homem ¢é a natureza, ele interage
com ela, e é por conseguinte um ser natural. Nesse debrugcar humano sobre a
natureza, da qual ele também faz parte, as leis cientificas dela extraidas alcancam
valor na medida em que possuem significagdo cultural e social.

A teoria antiga transformou-se, por se haver compreendido que a atividade
pratica pode ser dirigida de forma tal a aparecer como seu proprio contetdo tudo
aquilo que o reflexo sugerir, e desse modo produzir conhecimentos bem
comparados. Assim, a razao deixa de ser uma faculdade remota e ideal, e
significa todo os recursos por meio dos quais a atividade torna fecunda em
signiﬁcagées371. Dai, que a separacao entre ciéncias naturais e ciéncias humanas

e artificial, pois ambas se originam no homem e visam o bem-estar do homem.

2.22 — O individuo e o mundo

Mais uma vez voltamos ao estudo dos antagonismos que marcaram
a filosofia segundo a reflexdo deweyana. Aqui se trata da separagéo de espiritos
individuais e 0 mundo, um dualismo bastante acentuado na tradi¢ao filoséfica. A
filosofia reclama para si a fungcdo de demonstrar a existéncia de uma realidade
transcendental, absoluta ou oculta, bem como a de revelar aos homens a natureza

e as feigbes desta ultima e mais elevada realidade portanto, tem ela pretendido

"' DEWEY, J. Democracia e Educagéo, p. 304.
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estar de posse da nogdo de conhecimento.>’? Para Dewey a separagcao moderna
individuo/mundo tem origem medieval no individualismo religioso, na concepgao
de alma individual introduzida pelo platonismo grego na tradigao crista.

No fim da idade média, com o surgimento das filosofias de natureza
nominalista se corrobora a afirmacao de que o conhecimento é feito no interior de
cada individuo. De modo global, o grande efeito dessas mudancgas até o presente
tem sido o de substituir um idealismo baseado na metafisica da antigliidade
classica pelo idealismo baseado na epistemologia, ou teoria do conhecimento®”.
No séc. XVI o individualismo econémico, politico e o protestantismo intensificaram
essa afirmativa. Aliado e essa mudangas o conhecimento se torna uma atitude
individual, como podemos constatar nos pensamentos de Bacon, Locke e
Montaigne. Na vertente racionalista do conhecimento que tem seu maior
representante em Descartes temos a consideracao do individuo como uma
consciéncia separada do mundo®’“.

Ha para Dewey, nos termos da educacdo, uma urgente necessidade de
reconstruir filosofia e a experiéncia humana. Essa reconstrugcdo passa pelo
estabelecimento da conexdo homem — natureza e individuo — mundo. O filésofo e
educador norte-americano afirma que essas dicotomias levaram ao aparecimento
de novas formas de individualismo moral, social e pedagdgico. Surgem métodos
individualistas de ensino, em contraposicao com a atividade social. Esses métodos

trazem consigo o antagonismo liberdade/disciplina social*’°.

3”2 DEWEY, J. Reconstrucdo em Filosofia, p. 51.
7 1d. Ibidem. p. 71.

3 DEWEY, J. Democracia e Educagéo, p. 322.
375 1d. Ibid. p. 327.
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2.23 — Aspectos vocacionais da educacao

Uma vocacdo néo significa outra coisa sendo uma tal dire¢cdo das
atividades da vida, que todas elas se tornam perceptivelmente importantes para
nos, devido as consequéncias que acarretam, e uteis as pessoas a nos

associadas®’®.

Por vocacao se entende a orientacao das atividades e comportamentos dos
individuos conforme suas aptiddes, seus interesses e disposicdes. Os aspectos
vocacionais da educacdo sao diversificados, eles sédo diferentes formas de vida,
de comportamento e atividade. Assim, sdo ocupagdes tangiveis para 0 nosso
conforto, isto €, a educacgao vocacional permite a satisfacdo de seus educandos a
partir da descoberta daquilo que eles querem e estdo aptos a fazer. A funcao da
educacao ¢é estimular a vocacao, descobrir as disposicdes mentais que
demonstram o que esta mais propensa a realizar. Afirma Dewey em Filosofia em

Reconstrugéo:

Onde quer que exista vida, ha comportamento, ha atividade, e para que a
vida continue necessario € que essa atividade seja ao mesmo tempo continua e
adaptada ao meio. Este ajuste adaptativo ndo é entretanto, totalmente passivo,

néo é a simples moldagem do organismo pelo meio. ( p.99).

6 1d. Ibid. p. 339.
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Dewey acredita que a vocacgao pertence a esfera das atividades humanas
no mundo, na natureza orientadas segundo o interesse e a aptidao. Ela deve ser
entendida como aptidao de vida, como uma extensio do viver, dessa forma ela se
faz um principio organizador da atividade, do comportamento e também da
educacdo. A educacdo deve tomar o cuidado para nao entravar o
desenvolvimento social. Ela pode considerar demais a vocacgao dos individuos e
se esquecer de sua responsabilidade politica e social. Uma educagao vocacional
em ultima instancia compreende que a atividade escolar deve ser desenvolvida

em vista das necessidades e interesses dos educandos.

Se os educadores conceberem a orientagdo vocacional como uma coisa
que leva a uma escolha definitiva, irreparavel e completa, é provavel que tanto a
educagdo como a vocagdo escolhida se tornem rigidas, embaragando a evolugéo

ulterior®”’.

O perigo dos aspectos vocacionais da educagao se converterem
numa pedagogia rigida sdo reais. A vocacdo nao € uma escolha definitiva, valida
para sempre. Ela pode ser adaptada, modificada de acordo com as condi¢des do
individuo e as exigéncias do ambiente, por isso também, a metodologia de
aprendizagem possui uma plasticidade que permite o seu manejo. A vocagao
também historicamente esteve aliada a antagonismos na educagédo. A educagao
elementar dada as pobres era a leitura, escrita e contas, era utilitaria, voltada as

massas. Por outro lado as elites recebiam a educacdo vocacionavel. Partindo

771d. Ibid. p. 343.
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desses elementos é que também se deve propor a reconstrucdo em filosofia e em

educacao.

2.24 — Filosofia da educacao

A teoria que ndo influencia a atividade educativa é artificial®’®.

Nesse capitulo Dewey faz uma revisdo critica de sua obra. Para
tanto aponta a estruturacado de seu pensamento em Democracia e educagdo em
trés grandes partes: 1) Educagdo como necessidade e fungdo social. O critério
democratico é utilizado na intengdo de educar para a democracia através da
reconstrugdo da experiéncia. 2) Aumento da significacdo da natureza e do seu
conteudo social. Sintonizar a educacdo com a natureza, e extrair dela
conhecimentos que favorecam a melhoria da vida dos individuos e da sociedade.
3) O critério democratico e sua aplicagdo a vida social. Apresenta o seu ideal de
uma sociedade nao dividida em classes. Os principais dualismos combatidos no
pensamento deweyano sao: trabalho x lazer, homem x natureza, individualidade x

associagao e cultura x vocagao.

A respeito da matéria a filosofia é uma tentativa de compreender, isto é,

reunir as varias particularidades do mundo e da vida em um todo unico que seja

78 1d. Ibid. p. 362.
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uma unidade, ou, como nos sistemas dualistas, reduzir a pluralidade de

particularidades a um nimero pequeno de principios finais®”.

A filosofia € a sabedoria dando direcdo a vida, ela deve conduzir a um
modo de viver inteligente e sabio. Para exemplificar Dewey cita as antigas
escolas filosoficas gregas, onde o a filosofia como um modo de vida era proposta.
A filosofia € um ato de pensar e nao conhecimento, deve levar em conta a

totalidade da experiéncia humana que significa a continuidade.

Filosofia é pensar o que aquilo que é conhecido requer de nossa parte —
qual atitude de correspondéncia ele exige. E uma idéia do que é possivel, e ndo
um registro de fatos consumados. Por essa razao é hipotética, assim como todo o

ato de pensar®®°.

A atitude filosofica assinala alguma coisa a ser tentada. Ela n&o proporciona
solugdes, s a agao pode fazer isso. A filosofia analisa as dificuldades e métodos
de acdo. Deve estar em unidade com as necessidades da vida. Se ndo ha
necessidade de vida, ndo ha necessidade de filosofia. As necessidades s&o reais
e nao superficiais, assim ela deve instigar respostas concretas. Ainda procura
harmonizar conflitos, nas palavras de Dewey uma filosofia “caseira” é legitima, por
essa expressao quer dizer um tipo de pensamento que responde as exigéncias

praticas da vida.

71d. Ibid. p. 357.
01d. Ibid. p. 359.
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N&o se pode esperar que uma casta dominante e que vive em meio ao
conforto conceba uma filosofia igual &a da casta que Iluta penosamente por sua

subsisténcia®®’.

A filosofia como um ato de pensar unificador que se da a partir da
continuidade da experiéncia € uma forma de representagao social. A reflexao
filosofica dos empobrecidos nao equivale a das elites. Existindo essa dualidade
Dewey vé no pensamento democratico a solugdo para tal problema. Numa
sociedade onde desaparecam as classes que a dividem o pensamento tende a se
unificar contemplando a pluralidade por meio a democracia. A democracia € antes

de qualquer coisa um modo de vida.

Se quisermos conceber a educagcdo como o processo de formar atitudes
fundamentais , de natureza intelectual e sentimental, perante a natureza e os

outros homens, pode-se até definir a filosofia como ‘teoria geral da educacdo>®?

A afirmagdo deweyana de que “a filosofia é a teoria geral da educag¢édo” é
muito utilizada pelos estudiosos do fildsofo e educador norte-americano. Ao se
referir nestes termos a relacao da filosofia com a educagao podemos entender que
filosofia tem a responsabilidade de analisar, avaliar e problematizar os métodos de

acgao educativos adotados pela pedagogia.

B 1d. Ibid. p. 360.
%2 |d. Ibid. p. 362.
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A filosofia oferece a educagao o pensamento sistematizado que emerge da
aplicagao de métodos de acdo. A educagcdo é o laboratério onde as distingbes
filosoficas sdo concretizadas e postas a prova®®®. A questdo é paradoxal, como a
filosofia analisa os métodos de acdo educativos, investigando o seu valor,
igualmente a educagao pde em pratica as teorias filosoéficas, isto €, se serve delas
para a aplicagado pragmatica e educativa, o que por sua vez se faz uma prova a

validade duma proposta filosofica.

2.25 — Teorias do conhecimento

Uma pessoa é racional no grau em que habitualmente tem clarividéncia
para ver um evento, que imediatamente lhe incide nos sentidos, ndo como uma

coisa isolada, mas em conexdo com a experiéncia comum da humanidade>®?,

Na analise das teorias do conhecimento e suas respectivas
repercussdes sobre a educagdo Dewey vé a questdo do conhecimento diante do
dilema de optar entre os dualismos e a continuidade. Investigando as diferentes
metodologias de conhecimento presentes nas variadas vertentes do pensamento
filosofico a filosofia deweyana elabora criticas a varias escolas filosoficas. Entre
elas estdo: o escolasticismo, 0 sensacionismo, racionalismo, idealismo, realismo,
empirismo, transcendentalismo, pragmatismo, entre outras. O engano analogo das

escolas sensacionistas é deixar de verem que a fungdo do estimulo sensorial e da

% 1d. Ibid. p. 363.
14, Ibid. p. 377.
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reflexao é relativa a reorganizagao da experiéncia por meio da aplicagdo do antigo
ao novo, mantendo por esse meio, a continuidade ou coeréncia da vida®®®. Essa
critica procura rejeitar a visao dualista presente nessas filosofias no que compete
a metodologia do conhecimento.

S6 aquilo que foi organizado em nossas disposicées mentais, de modo a
capacitar-nos a adequar o meio as nossas necessidades e a adaptar nossos
objetivos e desejos a situagdo em que vivemos, € realmente conhecimento ou

saber®®®.

A compreensdo deweyana do que venha ser conhecimento passa pela
vinculagdo pragmatica. E conhecimento aquilo permite nossa insergdo no mundo
natural, a transformacdo desse mesmo mundo de acordo com 0S nOSSOS
interesses e necessidades e ao mesmo pendo o que nos é util a adaptagao, como
organismos vivos, ao ambiente. Essa concepgédo de conhecimento € avangada

frente as filosofias tradicionais, apoiadas em métodos cristalizados.

A aplicabilidade de alguma coisa ao mundo nao significa a aplicabilidade
aquilo que ja é passado e findo, o que fica fora de questao pela natureza do caso;
significa aplicabilidade ao que esta ainda sucedendo, ao que ainda ndo esta

estabelecido no cenario mutével de que fazemos parte®®’.

¥31d. Ibid. p. 377.
¥¢1d. Ibid. p. 378.
*71d. Ibid. p. 375.
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O conhecimento é elaborado num cenario mutavel, o ambiente natural em
continua evolugao, o que equivale dizer que ele nao é imutavel, isto €, plenamente
definido e acabado. Se o0 mundo e a natureza estdo numa continua evolucao, o
conhecimento também é progressivo, por que advém da relagcdo do homem com
essas realidades. Dewey considera que o conhecimento € uma construgao tedrica,
uma elaboragéo proveniente do pensamento. Porém, o distingue seu pensamento
perante as outras propostas de conhecimento € o critério de aplicabilidade. O
conhecimento, a teoria, precisa ser aplicavel, e mais ainda, sua aplicagao precisa
produzir efeitos uteis, somente se atendidos esses requisitos ele podera ser

considerado valido.

2.26 — Teorias de moral

Noés nos voltamos, entdo sobre nds mesmos, para reorganizarmos nossas
atitudes antes de nos empenharmos em um determinado e definitivo modo de

proceder>®.

A experiéncia é suficiente para que o homem desenvolva as justificagbes
morais de que necessita para viver. A moral ndo € mais elaborada a priori, isto &,
numa razao transcendental que |he da sustentacdo, mas parte da experiéncia dos
individuos associados numa comunidade humana. A visdo deweyana da moral
prevé a continuidade entre a reflexdo e a conduta. O pensamento, o juizo moral

deve incidir sobre o comportamento das pessoas, deve modifica-lo de acordo com

¥ 1d. Ibid. p. 382.
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a adaptagcdo ao ambiente. A moral foi marcada pelo antagonismo: interior x
exterior. Esse dualismo apresentava a moral interior como reflexdo subjetiva e a
exterior como a esfera da conduta ou comportamento. No fundo isso se traduzia
no paradoxo dever x interesse, onde o individuo ndo encontrava seu interesse,
sua satisfagdo em cumprir as exigéncias de uma vida moral como lhe era

solicitado.

Proceder de acordo com principios € proceder desinteressadamente, em
obediéncia a uma lei geral superior a todas as consideragcbes pessoais. Proceder

de acordo com o interesse..., é proceder egoisticamente®®.

O principio moral na abordagem deweyana é a continuidade da atividade,
que ndo permite os extremos do desinteresse e do procedimento egoista, mas
defende uma conexao entre esses pontos. A experiéncia ensina o melhor modo de
agir, considerando o interesse pessoal e as exigéncias sociais exteriores ao
individuo. Dewey ndo concorda com a existéncia da moral exclusiva de grupos
sociais. Segundo ele esse tipo de moral leva ao dominio autoritario de poucos, o
que ndo cabe na experiéncia democratica. As exigéncias da experiéncia levam ao
dever moral.

O problema do conhecimento e da conduta sintetiza os dilemas da moral na
vida social . O conhecimento deve influenciar o comportamento dos individuos. Se
isso n&o ocorrer sera considerado inutil. A moral € participagao na vida social. Nos

termos da educacdo o aluno forma o carater ndo so6 particularmente na moral do

*1d. Ibid. p. 385.
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grupo, mas na vida social. Ndo basta o homem ser bom, ele deve ser bom para

alguma coisa®.

#01d. Ibid. p. 395.
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3 — A INFLUENCIA DE JOHN DEWEY NA EDUCACAO BRASILEIRA: UM

OLHAR SOBRE A PEDAGOGIA DE ANiSIO TEIXEIRA

3.1 — Consideragoes Preliminares

A histéria da educacao brasileira no inicio do século XX é caracterizada
pela vontade de desaristocratizar, modernizar e democratizar a educacao.
Segundo Paulo Ghiraldelli Junior, em sua obra intitulada Histéria da Educacgéo, de
1990, o cenario educacional ja mesmo em fins do século XIX foi aos poucos
percebendo os primeiros sinais anunciadores de luta aberta para destronar o

multissecular império da aristocratizacao da educagao brasileira. Para o autor:

A divulgagéo da Pedagogia Nova ocorreu no interior da crescente influéncia
cultural norte-americana sobre o Brasil, principalmente apés a Primeira Guerra
Mundial. Antes da Guerra, o Brasil, como varios paises com economia baseada na
monocultura e na exportacdo, ficava suscetivel ao controle dos banqueiros
ingleses que, em troca de financiamentos para as lavouras, mantinham o pais sob
controle econbémico e sujeito ao pagamento de altos juros de uma divida
extremamente crescente. Ap0s a guerra, com a Inglaterra vencedora, mas
cambaleante, os Estados Unidos ocupam o espag¢o deixado pelos ingleses no

cenario financeiro e mercantil internacional. O imperialismo americano impds nédo
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SO novos padrbes de consumo de bens culturais, que trouxeram ao pais as teorias

pedagdgicas do Movimento da Escola Nova'.

O Brasil no século XX ndo poderia mais reproduzir uma pedagogia
tradicional, por isso as idéias escolanovistas se tornam uma espécie de campanha
que buscava os esforgcos de toda a nagdo para que a educagao no pais fosse
mudada, a partir dos ideais ditados pela influéncia norte-americana.

Nesse contexto de mudanca e modernizagao da educacéao brasileira é que
surge o educador Anisio Teixeira com idéias muito inovadoras para sua época.
Seu nome esta situado entre os mais importantes pensadores da educagao
brasileira. Destacamos de inicio que Anisio Teixeira ndo estd sozinho no
movimento de renovagao da educacgao brasileira. Nomes como Lourenco Filho,
Francisco Campos, Fernando Azevedo entre outros, podem ser citados junto ao
seu. Assim como o Movimento de Educacido Nova nao esta centrado sobre o
nome de Anisio Teixeira, igualmente os ideais de renovagédo pedagdgica que aqui
chegam ndo se apoiam num unico autor. Sabemos que foi sob varias vertentes
que a pedagogia nova chegou ao Brasil.

Na analise de Lourenco Filho, em Introdug¢éo ao Estudo da Escola Nova, de
1969, encontramos a exposicdo de que pensamentos de autores variados
chegaram ao Brasil em fins do século XIX dando inicio ao movimento de
renovagao. Apontamos essas constatagdes para dizer que John Dewey nao foi o

unico pensador estrangeiro a influenciar essa busca de transformagdo na

! GHIRALDELLI JR., P. Histéria da Educagéo, p. 25.
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educacao brasileira. Autores como Pestalozzi, Froebel, Montessori, Decroly,
Claparede, Kilpatrick e Piaget foram trazidos em seus ideais para o Brasil e aqui
também tiveram seus intérpretes na educacao.

O foco de nosso estudo nesse terceiro capitulo € mostrar a influéncia de
Dewey na educagao brasileira a partir da pedagogia de Anisio Teixeira. A
influéncia das idéias deweyanas no Brasil foi muito extensa e intensa, ndo se
reduz a Anisio Teixeira. Muitos intelectuais e educadores brasileiros do inicio do
século XX foram formados pelo Colégio dos Professores, da Universidade de
Columbia, em Nova lorque, onde Dewey atuou por mais de 30 anos. La tomaram
contato com os ideais da escola ativa/educagdo progressiva de Dewey.
Certamente quando retornaram ao Brasil esses educadores interpretaram aqui o
pensamento deweyano. No entanto, fizemos nossa opgéo por Anisio Teixeira, e é
a partir de sua pedagogia que iremos investigar as idéias de Dewey no Brasil.
Bandeira (1978), afirma que intelectuais brasileiros como: Gilberto Freyre, Anisio
Teixeira, Monteiro Lobato e outros revelavam grande interesse pelas idéias
americanas.

A influéncia cultural dos Estados Unidos, que no Brasil, acompanhou a
ascenséo da burguesia, s6 se acentuou apos a guerra imperialista de 1914-1918.
O cinema, a descoberta dos irmaos Lumiere que Hollywood aperfeigoou e lhe deu
bases industriais, permitiria aos Estados Unidos a propaganda de massa, a
imposigcdo do seu ‘way of life’, e de sua ‘culture’, de seus objetivos politicos e

militares®®2.

%2 BANDEIRA, M. A Presencga dos Estados Unidos no Brasil, p. 207.
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No entanto, ndo ha duvidas de que o maior responsavel pelas idéias
deweyanas no Brasil foi Anisio Teixeira. Seja nas politicas que idealizou para
educacao publica brasileira quando esteve a frente de cargos de gestdo da
mesma, seja quando se dedicou a formagao de professores ou a tradugao das
principais obras de Dewey para a lingua portuguesa. Praticamente todas as obras
de John Dewey em lingua portuguesa publicadas no Brasil se n&do foram
traduzidas por Anisio Teixeira com a ajuda de colaboradores, receberam dele
alguma influéncia ou participacao. Atualmente as edi¢des que dispomos no Brasil
ainda remontam a atuacdo de Anisio Teixeira. S&o, na sua maioria obras
esgotadas que, em grande parte, datam da década de 1950. Com tristeza
assistimos o desinteresse pela reedigdo de obras de Dewey em nosso pais,
desinteresse esse que também pode ser estendido, em grande parte, ao legado
de Anisio Teixeira na educagao brasileira. Por isso retomar as idéias de Dewey
através da pedagogia de Anisio Teixeira é fazer memoria de nossa educacéo, é
beneficia-la no horizonte de sua interpretagao historica.

No ano 2000, por ocasido do centenario de nascimento de Anisio Teixeira,
a Faculdade de Educacédo da UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas),
promoveu um seminario, cujo nome foi “Anisio Teixeira 1900 —2000: Provocagdes
em Educacdo”. O evento contou com a participagdo de nomes expressivos da
educacéo brasileira na abordagem do tema: Dermeval Saviani, Diana Gongalves
Vidal, Marta Maria Chagas de Carvalho, Clarice Nunes, Raquel Pereira Chainho
Gandini e outros. Como resultado desta atividade houve a publicagdo de um livro

com o mesmo nome do seminario, sob a organizagdo de Ana Luiza Bustamante
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Smolka e Maria Cristina Menezes. Utilizaremos essa obra, aliada com algumas

obras de Anisio Teixeira como orientadoras de nossa reflexao.

3. 2 — Aspectos historicos do Pensamento de Anisio Teixeira

Anisio Teixeira esta entre os mais importantes educadores da
educacao brasileira. Sua obra foi escrita basicamente entre as décadas de 1930 e
1950. Seus livros trazem a marca de seu tempo, isto &€, a preocupagao com a
construcao da nacao brasileira, com o desenvolvimento industrial do pais e a fé no
método cientifico e na técnica. Para que esse projeto fosse viavel propunha a
democratizagdo politica do pais. Seu nome como educador integra um grupo
renovador. Tinha propostas para os problemas nacionais de seu tempo, isso o
distinguia dos demais modernistas de sua época. A missdo dos modernistas era a
reconstrugdo nacional, na qual a escola ocupava lugar de destaque.

Ocupou diversos cargos de administragdo da educagao publica. De
1924 a 1929 fora Inspetor Geral do Ensino na Bahia, periodo no qual apresenta
sua reforma para a educacdo. Ja entre 1931 e 1935 atuou como Diretor da
Instrugdo Publica no Distrito Federal. Na década de 1940 Anisio Teixeira foi
Secretario de Estado da Educacédo na Bahia, cargo que ocupou até 1947. Lutou
pela redemocratizagdo do Brasil no fim da ditadura Vargas, essa luta ele o faz
através da educacdo, com idéias de transformacdo da escola pensando que a
partir dessa mudanca modificaria a sociedade. Nessa reflexao faremos nossa

analise partindo da retomada histérica oferecida por Olinda Evangelista, no artigo
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Anisio Teixeira e a Educagdo: Um roteiro possivel de leitura (1930 —1950), de
1993.

A escola, segundo sua concepg¢ao, € um processo de cultura,
estimulo a mudanca e agente de reconstrugcdo social. A escola tradicional
implantada pela colonizag&o portuguesa no Brasil precisava ser mudada para que
a sociedade também fosse transformada. A transformacdo da vida social passa
pela educagado escolar, na sua concepgao, como também para Dewey. A escola
deve fazer a sociedade brasileira entrar na civilizagdo industrial moderna.
Enfocava o progresso do individuo segundo suas aptiddes, visando sua ascensao
a vida social. A educacdo é um elemento estabilizador da sociedade, é uma
alternativa a revolugéo, ao comunismo e a catastrofe da guerra, por isso, deveria
ser democratica. A educacgao definitivamente ndo podia ser um privilégio de
poucos.

Anisio Teixeira apresenta a educacado brasileira sua proposta de
reforma educacional em 1932, quando assina o Manifesto da Educagao Nova com
outros educadores. Antes, porém, na década de 1927 ja havia promovido sua
reforma educacional na Bahia, segundo os moldes da educag¢ao norte-americana.
Esse era o projeto que desejava estender a todo o pais. Considerava essa
reforma a inauguracdo do futuro. Seus ideais reformistas serdo abortados na
ditadura do Estado-Novo e somente retomados na década de 1950, com a
abertura democratica. O projeto de 1930 falhou, esbarrando na ditadura Vargas.
No periodo do Estado-Novo nao foi possivel a democracia, Consequentemente o
projeto de Anisio Teixeira se tornou inviavel, como também impossivel era a

reconstrugéo social sonhada por ele.
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As décadas de 1920 e 1930 pediam mudangas na educacgao. O
Brasil nesse periodo se encontrava em meio a grande agitagao politica, levantes
revolucionarios emergiam contra a politica “café com leite” da Republica Velha. O
modelo politico basicamente aristocratico, agrario, semifeudal entrava em crise.
Assim também a educacao, até entdo vigente, se mostrava insuficiente. Nesse
periodo assistimos a criacdo das Universidades de Sao Paulo e do Distrito Federal
(hoje Rio de Janeiro). O Brasil recebeu no seu cenario educacional nesse periodo
muitos professores estrangeiros, e ensaiava a criagdo de um ensino médio mais
flexivel. Com pesar Teixeira viu que o Brasil entrou na década de 1950 sem a
transformacdo de sua educacgdo, tampouco poderia mudar a sociedade de
maneira pacifica. Sua referéncia de educacdo era os Estados Unidos, que
considerava uma sociedade progressista e moderna.

No Brasil, o futuro ainda n&o havia chegado em 1950, uma vez que a
escola tradicional se fazia muito fortemente presente, afastando qualquer
possibilidade de modernidade. A educagao tradicional, segundo a analise de

Anisio Teixeira, atendia a interesses classistas das elites econdmicas dominantes.

Estamos, com efeito, a aumentar o analfabetismo no Brasil e ndo a reduzi-
lo, a despeito do aparente crescimento vegetativo das escolas. Digo aparente,
porque esse proprio crescimento vegetativo, na realidade, ndo chega a ser
crescimento. Em face do crescimento da populagdo, estamos a congestionar as

escolas e a ndo aumenta-las, estamos a reduzir o ensino e a nao aumenta-lo.>*3

% TEIXEIRA, A. Educagéo ndo Privilégio, p. 22.
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Um diagnéstico triste de Anisio Teixeira era o de que no Brasil havia
auséncia de quadros intelectuais capazes de produzir o pensamento, a ciéncia, a
tecnologia, a literatura e a arte. Faltava ao Brasil meios de difusdo da cultura
nacional, e por isso ficava dificil a implementacédo da sociedade aliada da ciéncia,
baseada no método cientifico e na vida democratica. Essa reflexdo de Anisio
Teixeira nos mostra de que maneira “a educagao como privilégio” se arraigou na

sociedade brasileira:

Tinhamos em 1900, 9.750.000 habitantes de mais de 15 anos, dos quais
3.380.000 eram alfabetizados e 6.370.000 analfabetos. Em 1950, 14.900.000
eram alfabetizados e 7.350 analfabetos. Diminuimos a percentagem de
analfabetos de 65% para 51% em cinqlienta anos, mas em numeros absolutos,

passamos ao dobro de analfabetos. (IDEM, p. 22).

O projeto de Anisio Teixeira para 1950 era a incorporacdo dos
brasileiros na sociedade democratica e igualitaria. A ciéncia e a técnica
conduziriam a acdo humana a civilizacdo. Um detalhe curioso das politicas de
educacdo publica desse periodo & inicio da participacdo da UNESCO (Orgao das
Nacdes Unidas para a Educacdo), como “auxiliar’ da renovagao do Brasil pela
democracia. A democracia é vital a sociedade moderna. Anisio Teixeira vé o inicio
da industrializagdo do Brasil na década de 1950 e chega a constatagédo de que ha
transformacao da técnica, da industria, mas nao ha transformacéo das instituicbes

sociais e da escola, sobretudo.
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O desenvolvimento do Brasil foi contaminado pelas forgas do atraso.
Enfocando uma cisdo entre o pensamento e a acdo. O pensamento deve fecundar
a instituicdo®**. Ndo se pode atribuir aos intelectuais o fracasso do projeto de
reconstrucido da sociedade pela educagao, mas sim as instituicdes, pois estas séo
responsaveis pela vida social. Nesse sentido o fracasso do projeto de Anisio

Teixeira seria a vitéria de instituicbes reacionarias e retrogradas.

Como sabemos, o Brasil, com uma minoria tdo culta, nunca conseguiu criar
instituicbes sdlidas e firmes. As instituicbes brasileiras, na minha opinido, sdo de
uma fragilidade enorme. De nada adianta mudar o nome delas a vontade. O fato é
que ¢ real a fragilidade institucional brasileira. Isso decorre de as idéias estarem

na cabeca das pessoas, ndo na sociedade a que pertencem®.

3.2.1 — Caracteristicas da Sociedade e da Educacao em 1930 — 1950

Para entender o pensamento de Anisio Teixeira € preciso antes
perceber o movimento modernista e modernizador brasileiro. Anisio Teixeira
considera a historia do Brasil a partir do dualismo que a divide em anterior a
revolugao de 1930 e posterior a esse periodo. ... Anisio Teixeira vé a chegada dos
anos 30 como a possibilidade de a verdadeira intelectualidade brasileira, restrita,

organizar a nagdo sobre novas bases industriais, cientificas, técnicas e

3% A escola seria a responsavel pela transformagao das instituicdes sociais.
%5 TEIXEIRA, A. Educagdo e Universidade, p. 96.
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democréaticas®*°. No primeiro momento o Brasil era basicamente rural, possuindo
uma forte heranga colonial. A revolugao de 1930 seria o0 marco da entrada do
Brasil na modernidade industrial técno-cientifica. J& em 1920 o Brasil
experimentava episédios que pediam por essas mudangas, como os levantes
revolucionarios acontecidos em Sao Paulo que iriam culminar na Revolucéo
Constitucionalista. O projeto moderno de reconstrugao social pela educagao foi
introduzido em primeiro lugar, no Brasil, no Estado da Bahia, por Anisio Teixeira e
posteriormente, no Distrito Federal, por Fernando Azevedo.

O modelo da reforma era a sociedade industrial e capitalista,
especialmente a dos Estados Unidos. A fundamentagdo tedrica, apoiada
decisivamente no pensamento de John Dewey. A comparagao de Anisio Teixeira
se voltava para os paradigmas de uma sociedade oligarquica, arcaica e tradicional
e a diferenciacdo da sociedade moderna e democratica. A reconstrucao brasileira
passa pela reconstrucdo da nacdo. Para Anisio Teixeira ndo existia nacdo no
Brasil, era preciso construi-la, transforma-la em civilizagdo onde se aplicam os

conhecimentos da ciéncia.

Emergimos do periodo colonial sem o sentimento de uma verdadeira luta
pela independéncia, retardando de quase um século a republica e embalando-nos
com o reino unido, a heranga de um principe e de uma monarquia, a que nao
faltaram as ilus6es de ‘império’... Além disto, ndo chegamos a ser democraticos
sendo por mimetismo e reflexos culturais de sequnda méao. Na realidade éramos

autoritarios, sendo anacrbnicamente feudais... A republica e, com ela, mais

3% EVANGELISTA, O. Anisio Teixeira: Um roteiro de leitura (1930-1950), p. 94.
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plausivelmente, a democracia, portanto, teriam de abrir caminho, entre nds,
mesmo com a ‘proclamagdo’ de 15 de novembro de 1889, como um programa
revolucionario. (...) N&o obstante a republica conservamos a nossa estrutura
dualista de classe governante e de povo. Seria realmente extravagancia que as
classes predominantes chegassem, em sua benevoléncia, ao ponto de se

sacrificarem para educar o povo brasileiro...>*’.

A civilizagado esta apoiada no pensamento pragmatico e técnico, o Brasil
estava na tradicao literaria, propria das profissoes liberais. A constatacao é de que
temos uma pseudo-civilizagdo. Os quadros culturais brasileiros foram formados
numa tradicdo oligarquica. Era preciso produzir uma nova cultura, por isso uma
nova sociedade seria formada pela educagdo. O momento novo inaugurado pela
década de 1930 na verdade trazia consigo o velho modelo social e cultural da

oligarquia, da educacao livresca, retorica, académica e ornamental.

Por entender que a historia do Brasil ndo produzira — como o indicado — a
inteligéncia necessaria a nagdo, era preciso buscar em outras o ‘método de agao’
que lhe permitiria o desenvolvimento para que diferentemente daquilo que se
fizera durante a Colbnia e Império, simples transplante cultural — a crise fosse

superada em vérios planos, institucional e social®®®.

¥TTEIXEIRA, A. Educagéo néo é privilégio, p. 61-63.
3% EVANGELISTA, O. Anisio Teixeira: Um roteiro de leitura (1930-1950), p. 99.
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Anisio Teixeira atribuia a essa razdo da hegemonia oligarquica e
aristocratica no Brasil o fato de buscar fora do pais as idéias de seu projeto de
renovacao social e educacional através da técnica e da ciéncia. A cultura e a
sociedade brasileira ndo tinham condi¢gdes consideradas validas por Anisio
Teixeira para oferecer tal subsidio a fim de renovar-se a si mesma. Por isso,
muitos brasileiros foram estudar fora do pais nesse periodo, a esperanca da
renovacao viria de fora, seja na organizacédo da Universidade ou da Escola Basica.
Era essa a concepcgao de Anisio Teixeira. Sua intengcado era produzir intelectuais
inspirados pelo ideal de reconstrugéo social a partir da democracia. Para isso era
preciso deixar de lado o ensino superior profissionalizante. A histéria de um pais,
para Anisio Teixeira, a histéria da sua cultura é a histéria da sua Universidade®®.

O projeto de reconstrugdo social pela educagdo deveria ser
alimentado segundo Anisio Teixeira por instituigdes que estivessem longe da
Familia, da Igreja e do Estado. Ao contrario da civilizagdo anterior, que
institucionalizara a nao-modificagcdo, a nova civilizagdo institucionalizou a
modificagdo. Somos, agora, uma civilizagdo que muda de dia para dia e que se
orgulha de mudar. Criou-se a ‘tradicdo’ de mudar*® Essas mudangas n&o
representam interesses, mas sdo formas de expressdo que devem ser livres para
se desenvolverem segundo suas disposi¢des. Familia, Igreja e Estado, na histéria
do Brasil representam interesses classistas, o que deve ser afastado da educacao
escolar para Anisio Teixeira, sobretudo no Brasil, marcado fortemente por uma

tradicdo educacional catdlica.

% Tal como defende em Educacgéo e universidade.
Y0 TEIXEIRA, A. Educagdo e Mundo Moderno, p. 117.
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A maquina, diz Anisio Teixeira em Educacgéo e a Crise Brasileira, (1956), de
se montar & democracia no Brasil é a escola publica. A escola publica compete
buscar solu¢des para os problemas nacionais, para os problemas da democracia,
da civilizagao e os seus proprios. O Pensamento politico de Anisio Teixeira nao foi
apenas uma teoria inspirada em Dewey. Contudo, o que nos interessa € a
influéncia de Dewey sobre o seu pensamento pedagodgico. Sua pratica intelectual,
sua atuagcdo como gestor e educador demonstrou sua posigdo empreendedora,
politica e militante em favor da educacgao publica.

A abertura politica do Governo Dutra, apds o periodo do Estado-Novo, foi
recebida com otimismo por Anisio Teixeira. No Xl Congresso Nacional de
Estudantes, na Bahia, em 1949, ele fala que a democracia no governo Dutra &
recentemente iniciada e em processo de aprendizagem, porém, nao se priva de
dirigir intensas criticas a injustica da distribuicdo dos tributos nesse governo. Para
Anisio Teixeira, o periodo pds-1945 era uma oportunidade impar para implantacao
da vida democratica no Brasil. Para que isso acontecesse a educacao precisaria
ser transformada para que os direitos dos cidadaos fossem respeitados e o perigo
do totalitarismo se afastasse definitivamente. A entrada na década de 1950 era a
renovada esperanga de implantagdo de seu projeto de democracia inspirado em

Dewey.

A revolugdo de 30, nascida das inquietagbes politicas e democraticas de
20, fez-se, depois de 1937, reacionaria e representou nos seus ultimos oito anos
uma reagdo contra a democracia. Apagou-se no pais toda ideologia popular e

mesmo o proprio senso da republica, cabendo, por desgraga nossa, a geragao
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formada nesse periodo conduzir a experiéncia da democracia renascente em

46401.

A transformacao social demanda o novo e o novo quer dizer uma nova
escola. A nova escola deveria se afastar das elites coloniais e das herancas
monarquicas brasileiras. A Republica e tdo pouco o Estado Novo conseguiram
adequar a educacao e a cultura brasileira ao mundo moderno. E com o objetivo de
reconstrucdo social pela educagdao que Anisio Teixeira se coloca numa luta
politica. Seu projeto de reconstrucdo educacional se inicia no periodo de 1920 a
1930, consistindo numa forte expansao do ensino primario, na criagdo de
universidades, entre outras medidas, sendo interrompido pela ditadura Vargas e
retomado mais tarde com o seu término. A concepg¢ao democratica de educacéao
de Dewey e Anisio Teixeira ndo cabe em regimes totalitarios. O ideal de escola,
particularmente de Anisio Teixeira, queria afastar a idéia de que no Brasil ser
escolarizado significa ndo ser membro das classes trabalhadoras. E seguindo em
sua analise historica, na obra Educag¢do Né&o é Privilégio, de 1957, afirma que a
educacéao brasileira foi historicamente feita através de classes sociais. Chega a
consideragao de que no Brasil educacgao € privilégio, e privilégio de poucos*®.

A escola democratica € o pilar de uma sociedade sem classes. Idéia
presente na obra Educagdo € um Direito, (1968), entre outras producdes de
Anisio. O cidadao brasileiro, de todas as classes, deveria receber da escola uma

formagao basica, porque ele é o agente da construgao social do Brasil. As elites

Y TEIXEIRA, A. Educagéo néo é privilégio, p. 67.
“21d. Ibidem. p. 22.
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nao deveriam se formar por privilégios, mas méritos de sua intelectualidade, por
sua frequéncia e destaque na escola, esses seriam os dirigentes da nagao por
méritos verdadeiros. As revolugdes politicas, a luta pelo voto, os movimentos
reinvidicatérios sdo sinais da consciéncia do direito e do desejo de unificagdo —
destruicao do dualismo senhor x escravo — do povo brasileiro em torno de ideais
politicos. Uma outra caracteristica que nos ajuda entender esse momento é a
precariedade da industrializagdo brasileira. A educagao nova se faz uma urgéncia
para corrigir a historia brasileira.

Na anadlise da educacao brasileira Anisio Teixeira v& uma expansao
desordenada do sistema educacional no periodo de 1930 a 1950. Ha uma
verdadeira multiplicagdo de turnos a escola primaria, na analise Anisio Teixeira
sobre a Educacao brasileira. Os professores sao improvisados e acontece uma
verdadeira descaracterizagdo na formacado do professor. O ensino superior por
sua vez era arcaico, feito a partir dos manuais, que eram vistos como fixados para
sempre. Por outras palavras, a educacao brasileira era muito distante do que a
modernidade exigia. Isso devido a expanséo escolar ter sido mais quantitativa do
que qualitativa. Nao havia um sistema nacional de educag¢do organizado, que
controlasse o que estava sendo realizado nas escolas. A escola se expandiu sem
condigdes fisicas e de qualidade, e continuou sendo um privilégio. Ndo bastava,
porém, que as escolas ndo fossem mas. Era necessario que fossem bastantes. E
ai é que falhou inteiramente a pregacéo republicana...*®.

A educacao no Brasil estava organizada para uma sociedade tradicional.

Era anacronica, pois o transplante do modelo aristotélico-tomista europeu com a

3 TEIXEIRA, A. Educagéo é um direito, p. 60.
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colonizagao portuguesa era favoravel as elites dirigentes, e isso tornava o Brasil
inadequado ao mundo moderno. A realidade se impunha ao governo brasileiro
pedindo solucdes. Frente a essas consideracdes € que Anisio Teixeira propora
uma mera organizagao do sistema escolar, exposta no seguinte quadro: escola
primaria com o objetivo de oferecer formagao fundamental para o trabalho comum;
a escola média atenderia as aptiddes com ocupacgdes diversificadas e a escola
superior ofereceria a mais alta cultura e a dedicada especializagdo. Dessa forma a
escola sem distingdo de classes sociais, onde ricos e pobres estivessem sentados

no mesmo banco, ofereceria a formagao em vista da democracia.

Outra coisa é a preparagcdo de uma nacdo moderna, com o trabalho
agricola avangado e técnico, com a produgdo mineira e fabril em fase de
industrializagdo crescente, e com os servigos de transportes, de comunicagées, de
assisténcia medica e social, de educag¢éo, de justica, etc., elevados a niveis
consideraveis de especializagdo e de complexidade. Tal sociedade se faz toda ela
tecnolbgica, exigindo para o seu funcionamento um nivel escolar consideravel
para toda a populagdo, sem falar no direito democratico de se governar pelo

sufragio universal*®.

A escola seria um jogo de forgas, contemplando os regionalismos
brasileiros num espirito comum. Com isso o que queremos dizer € que, para
Anisio, o projeto de unificagdo nacional em torno da educagédo nao significa a

supresséao das diferengas culturais regionais. Fundado na visdo deweyana, Anisio

Y TEIXEIRA, A. Educagéo néo é privilégio, p. 85.
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Teixeira considerava que nao € a escola que da conteudo a educacido, mas a
ciéncia, os intelectuais, e o Estado teriam a funcdo de administra-la, mas néo de
ditarem seu conteudo.

Eis o plano da reforma escolar de Anisio Teixeira: descentralizar a
administragao; constituir fundos de financiamento da educacgao; criar conselhos de
educacao administrativos locais; dar continuidade entre os niveis de ensino;
aumentar as horas na escola primaria; melhores salarios; boas condi¢cdes de
trabalho; instituicio do exame de admissdo ao ginasio, ao colegial e ao curso
superior; retomar os inquéritos educacionais, rever conteudos e métodos de
ensino e controle estatal, quando elabora o “Sistema Democratico de Educacao

para o Brasil™®.

3.2.2 — A Educaciao Escolar 1930 — 1950

Para Anisio Teixeira, a educacdo tem a funcdo de sanar os
problemas da democracia, da civilizagdo, da cultura e as preocupacdes com a
industrializagdo. A escola precisaria fazer uma revolugdo no Brasil. Antes que a
revolucao fosse feita na rua, através de conflitos armados, o pais se transformaria
pela educacdo, em sintonia com a modernidade. Anisio tinha em mente os
episodios das duas grandes guerras e dos regimes totalitarios que conheceu, no
Brasil e também no exterior. Segundo seu pensamento, como também para
Dewey, a supresséo das classes da sociedade n&o se daria via conflito, mas pela

educacao escolar fundamentalmente.

“5 TEIXEIRA, Educagédo é um direito, p. 70.
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Dois deveres se desprendem dessa tendéncia moderna e se refletem
profundamente em educagcdo: o homem deve ser capaz, deve ser uma
individualidade, e o homem deve sentir-se responsavel pelo bem social.
Personalidade e cooperagdo sdo os dois pdlos dessa nova formagdo humana que

a democracia exige®®.

A educacdo se articula com a sociedade. Sdo dois processos
fundamentais da vida que mutuamente se influenciam. A educacao é responsavel
pela transmisséo da cultura, dos valores e da vida social aos seus educandos e,
por sua vez, a sociedade é quem da o conteudo a educacado. O Brasil deveria
expandir sua escola voltada a concepgdo moderna de educagao exigida dela
pelas necessidades reais do pais.

Frente a essa configuragéo histérica da educagao brasileira e a sua
defasagem diante do mundo moderno, tal como esta exposto por Anisio Teixeira
na sua obra Educagdo e Mundo Moderno, de 1969, era necessaria uma
transformacao na escola. O germe dessa transformacgéao, para Anisio Teixeira, era
a criacao, em 1924, da Associagao Brasileira de Educacdo. Os intelectuais vindos
dessa entidade tinham consciéncia, como entende Anisio Teixeira, da fase de
renovagao pedagdgica necessaria ao Brasil. A associagdo estimulou politicas
educacionais, e a construcdo de dérgaos administrativos e técnicos que a ela

dariam suporte.

Y TEIXEIRA, A. Educacéo e universidade, p. 35.
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A transformacao da Escola Normal do Distrito Federal em Instituto de
Educacgao, em 1932, bem como a instalacdo de uma escola secundaria — uma
escola de professores, com jardim de infancia e escola primaria em anexo,
consistiu na primeira tentativa realizada no Brasil de formacdo intencional de
professores para a escola progressiva nos moldes deweyanos. Houve também a
introducédo de cursos de pedagogia e psicologia e pratica de ensino. Com Anisio
Teixeira, a formacao de professores foi elevada a nivel profissional e superior na
Escola de Professores, de 1932, e depois na Escola de Educagdo, de 1935.
Trataremos adiante mais detalhadamente da questao da formagao de professores
na visdo de Anisio Teixeira como gestor e pensador da educacédo publica
brasileira®®’.

O Instituto de Educacdo recebeu influéncia de trés vertentes do
pensamento: uma alem&, uma anglo-francesa e outra norte-americana. A
influéncia alema pedia a formagao técnica e cientifica do professor; a anglo-
francesa, cultura académica, moral, geral e profissional; por fim, a vinda dos
Estados Unidos era de natureza mais eclética em vista da formagédo docente. De
modo geral a influéncia alemad era muito cientifica e pratica, a anglo-francesa
demasiado pratica e a norte-americana insistia num ecletismo. O Instituto de
Educacdo do Distrito Federal conciliava essas idéias. Os cursos nele oferecidos
enfocavam as técnicas da educacgao. A pratica de ensino é o foco central da
formagdo do professor. Havia classes experimentais e laboratérios. Grande
atencao era oferecida a profissionalizagcao do educador. Mais tarde o Instituto de

Educacgao se tornou também um centro de pesquisas educacionais.

“TEVANGELISTA, O. . Anisio Teixeira: Um roteiro de leitura (1930-1950), p.103.
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Em sintese o que Anisio Teixeira intencionava com sua proposta era
alimentar e formar a inteligéncia humana, através do bacharelado, da licenciaturas
primaria, secundaria e superior e da especializagdo em educagdo com o0s
conseqlientes estudos pos-graduados, fechando o curriculo do sistema escolar,

do jardim de infancia ao ensino superior’®.

Essas medidas implementadas na educacgao escolar para Anisio Teixeira e,
sobretudo na questdo da formacgédo de professores foram possiveis gragas a
atuagao politica de Anisio Teixeira e cargos de importancia que exerceu. As
Escolas de Educacéo, os Centros de Professores e as Escolas Experimentais
eram irradiadores do espirito profissional (renovado) adequado ao mestre
moderno. Anisio observava, no ano de 1931, com criticas a Reforma Educacional
de Francisco Campos, em 1925, no estado de Minas Gerais. Essa reforma,
segundo o autor, reforgava ao dualismo na educacgéo ao enfocar a centralidade do
Estado na educagdo publica. E como ja afirmamos, o Estado é uma das
instituicdes sociais das quais a educagao deve permanecer distante no que tange
a sua orientagdo pedagogica. Para Anisio Teixeira (1968), isso se devia a
consideragdo de que o Estado brasileiro era historicamente oligarquico,
aristocratico, ainda preso a estruturas tradicionais, sendo o maior responsavel
politico por nosso mundo semi-feudal transplantado da Europa pela colonizacao
portuguesa e ainda vigente na época enquanto nagdes desenvolvidas ja

experimentavam a modernidade.

Y% EVANGELISTA, O. . Anisio Teixeira: Um roteiro de leitura (1930-1950), p. 106.
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Alguns acontecimentos histéricos importantes se dao no curto periodo de
1935 a 1937, periodo no qual Anisio Teixeira difundiu suas idéias para educacgao
publica. Entre esses acontecimentos estdo a chamada Intentona Comunista e o
advento do Estado Novo. Foram episddios que abalaram os rumos da democracia
no Brasil. Para Anisio Teixeira, apesar do Brasil ter alcangado avangos
econdmicos continuava, na década de 1930 um pais subdesenvolvido e miseravel,
com uma multiddo de analfabetos, com populagdo carente dos beneficios da

ciéncia e da tecnologia que estavam disponibilizados as elites agrarias.

A revolugdo de 30 marca um periodo critico dessa integragdo, que se vai
consumar, quinze anos mais tarde, com o estabelecimento de uma constituigdo
democratica e a conquista, ao que parece definitiva, do sufragio universal. Até
entdo, a maquina politica, embora formalmente democratica, pudera ser
manipulada pela chamada elite, que se assegurava, deste modo, uma

representagdo homogénea, isto é, limitada ao grupo dominante*®.

Os eventos historicos da década de 1930 levaram a avangos na vida
politica brasileira. O direito ao voto, e a participacdo das mulheres no pleito
eleitoral eram conquistas vistas com bons olhos por Anisio Teixeira. O voto, na
visdo de Anisio Teixeira era entendido como a participacédo direta do cidadédo na
vida politica do seu pais. O voto livre e secreto, a real franquia eleitoral, é que viria

destruir o dualismo e tornar a educagcdo ndo apenas uma liberalidade, mas uma

Y9 TEIXEIRA, A. Educagédo néo é privilégio, p. 42.
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necessidade invencivel da organizagdo social brasileira®®®. Portanto, nessa
compreensao ele se fazia problematico, uma vez que exigia do cidaddo o minimo
de escolarizacdo necessaria a reflexdo, para que o ato de votar fosse
verdadeiramente uma escolha consciente do eleitor, advinda do pensamento
reflexivo.

As Leis Orgéanicas de Ensino, de 1942 e de 1943, foram eminentes
conquistas do movimento de renovagao da educag¢do. Elas mudaram as
disposigdes anteriores, nas quais 0 ensino secundario era uma exclusividade das
elites, de jurisdicdo do Governo Federal e privado. E as classes médias,
emergentes e as inferiores ficariam destinadas as escolas primarias e vocacionais,
sob a custddia dos Governos Estaduais. Essa educacio destinada a formacgao de

mao-de-obra, por sua vez, era gratuita e publica.

A nova legislagdo propunha dois ciclos para o grau secundario — ginasial
com 4 anos e colegial ou cientifico, com 3 anos -, equiparando a Escola Normal
regional com o ginasio. Nos Institutos de Educagéo funcionariam escolas normais
de primeiro e segundo ciclos, jardim de inféncia, escola primaria e secundaria e
cursos de extensdo e aperfeicoamento. Neles se formariam todos os docentes e

técnicos necessarios a escola basica®'’.

Um novo avango na legislagdo educacional ocorreu em 1950 com a lei

1.821, que equiparava os cursos secundarios e técnicos. Essa lei soava como

4191d. Ibidem. p. 65.
“"EVANGELISTA, O. . Anisio Teixeira: Um roteiro de leitura (1930-1950), p. 109.
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uma tentativa de abolir a dicotomia entre a formacao intelectualizada das elites € o
adestramento das massas destinadas a méao-de-obra. A lei 1.821 de 1950 foi
claramente uma conquista de Anisio Teixeira. Os cursos técnicos agora poderiam
dar acesso ao ensino superior. A escola normal levava a faculdade.

Para Anisio Teixeira, o professor € um operador dos recursos tecnolégicos
modernos em vista da aprendizagem de seus alunos. Como se vé, é o puro e
simples método cientifico tal como ja funciona no mundo fisico, mecanico ou
biolbgico e que, agora, pretende estender-se ao social’’®. As escolas por sua vez
sao oficinas, onde os conhecimentos e estudos elaborados sao aplicados em vista
de uma finalidade pratica. Quando apresentou sua proposta de um Plano Nacional
para Educacdo Primaria no ano de 1956, durante a realizacdo do | Congresso
Estadual de Educacao Primaria, na cidade de Ribeirdo Preto — SP, defendia uma
escola inicial com seis anos de duragao, sendo os quatro primeiros anos de ensino
elementar e os dois ultimos complementares. Funcionaria seis horas ao dia,
durante 240 dias, tendo seus professores e alunos em periodo integral, tal projeto
foi realizado no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, de Salvador. Quanto ao
magisteério, ele teria duas teria duas etapas: trés anos de nivel médio e extensdo
para o inicio de carreira e, com dois anos de nivel superior, incluindo estagio. No
nivel superior: de um a dois anos para o0 ensino primario, quatro anos para o

secundario e seis anos para o magistério superior*'>.

3.2.3 — Universidade e intelectualidade brasileira 1930 —1950

Y2TEIXEIRA, A. Pequena Introdugéo a Filosofia da Educacgéo, p. 53.
B3 TEIXEIRA, A. Educacgéo é um direito, p. 109.
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A preocupacdo de Anisio Teixeira com a universidade e a
intelectualidade foi muito expressiva. Tamanha foi sua producdo cientifica a
respeito deste tema que deu origem ao livro Educacédo e Universidade, elaborado
a partir da reunido de publicacdes em periddicos, realizadas entre 1967 e 1969. A
instituicdo escolar, segundo o autor, encontra o seu auge na universidade publica.
Definida por ele mesmo no discurso de inauguragdo de novos cursos da
Universidade do Distrito Federal a 31 de Julho de 1935, como a manséo da
liberdade. Anisio Teixeira foi o fundador e o reitor desta universidade que mais
tarde seria extinta em seu projeto inicial, sendo mais tarde sua estrutura
transformada na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). No ensino
superior a escola elementar encontra em liberdade o seu desenvolvimento pleno.

Na analise que realiza da histéria da universidade brasileira, Anisio
Teixeira chega a conclusdo de que ela foi organizada de modo rudimentar e na
forma de escolas isoladas. Sua fungdo na sociedade brasileira era a distribuicao
de diplomas honorificos para o ingresso nas classes privilegiadas do pais. O ideal
de Teixeira, ao criar a Universidade do Distrito Federa, em 1935, era combater a
realidade da escola superior distribuidora de diplomas. A maior responsabilidade
da universidade, para o educador, era a de formar a demanda de intelectuais

necessaria a nagao brasileira.

A coordenacéo da vida espiritual do Brasil ndo nos chegara sem o cultivo
dos processos universitarios de ensino superior. O isolamento e o autodidatismo

nacionais fazem-nos incoerentes, paradoxais, irritadicos e extravagantes. A
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opinido intelectual de um pais é o reflexo de seus meios e processo de cultura. A
universidade vem-nos dar disciplina, ordem, sentido comum e capacidade de

esforco em comum*™.

O ideal de universidade de Anisio Teixeira esta presente na criagcao da
Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934 e na Universidade do Distrito Federal
(UDF), criada em 1935 e fechada dois anos depois no inicio da ditadura Vargas.
Contudo a criacdo dessas universidades é fruto de uma mobilizagao anterior,
ocorrida por ocasido da elaboracdo do Estatuto das Universidades Brasileiras.
Tendo em Anisio um dos seus idealizadores, o estatuto previa a autonomia da
universidade e a definia como matriz da sociedade contemporanea.

Mais uma vez em analise histérica, Anisio Teixeira culpa a colonizagao
portuguesa e as elites do Brasil pela mediocridade de nossa universidade. Dizia
Anisio Teixeira que, historicamente nossos intelectuais foram formados fora do
pais, contudo com inicio do ensino superior durante o Império, eles passaram a
ser formados nas escolas de Direito, se orientavam por idéias européias. Essas
escolas nao tinham a relevancia institucional, por isso ndo iam muito longe. Foi a
elite formada nessas escolas, em primeiro lugar na Europa e posteriormente nas
precarias opcoes oferecidas no Brasil, que dominou o pais até os anos 1930. Essa
elite foi responsavel por conservar o Brasil no estreitamento do agrarismo
econdmico e politico. A culpa dessas escolas residia na sua educacido de

pretensao intelectualista e universalista.

4 TEIXEIRA, A. Educacéo e universidade, p. 42.
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Mais do que tudo, porém, importava o fato de transmitir uma cultura
dominante européia. De modo que tinhamos duas alienagbes no ensino superior.
A primeira alienacdo € que o ensino, voltado para o passado, nos levava ao
desdém pelo presente. A segunda é que toda a cultura transmitida era cultura

européia. E nisto tudo o Brasil era esquecido®™.

Somente em 1950 teremos no Brasil um ensino superior sob a forma
universitaria, segundo o entendimento que Anisio Teixeira tinha de universidade.
Imaginemos, pois, o atraso educacional e cultural de nossa sociedade. Mas se
poderia objetar, dizendo que a USP entre outras universidades, por exemplo,
integrariam o contexto universitario brasileiro ja nos anos de 1930. Ao que
responderiamos que a idéia de Anisio Teixeira é a organizagdo de um sistema
nacional de educacao que vai desde a educacao infantil até o ensino superior de
pos-graduacédo. Nesse sentido as universidades brasileiras até 1950 s&o
experiéncias isoladas, objetivando atender as necessidades de suas comunidades
regionais, ou ainda atreladas ao agrarismo brasileiro, formadoras das elites e da
aristocracia oligarquica. Na década de 1950 a universidade se populariza como
objeto de desejo da classe média, porém, o que a movia era possibilidade de via

universidade, ingressar na elite brasileira.

3. 3 - A Filosofia da educacao de Anisio Teixeira

15 1d. Ibidem. p. 95.
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A filosofia para Anisio Teixeira € um modo de pensar o mundo a
partir das transformacgdes tecnoldgicas que a ciéncia moderna nos trouxe. Partindo
de sua interpretacdo da filosofia deweyana afirma que para se chegar a uma
forma de conhecimento atual, isto é, relacionada, adequada e util a modernidade é
preciso rever a formula grega de conhecimento. A mesma Grécia que ofereceu ao
mundo ocidental a filosofia como forma de racionalidade, introjetou no seu d&mago
os dualismos. Eles se constituiram, na analise de Anisio Teixeira e Dewey, como
propagadores de um pensamento e elaborado sob antagonismos. A sociedade
grega era desigual, aristocratica e orientada por uma filosofia contemplativa.

No Brasil, Teixeira investiga a vigéncia, em pleno século XX, de
idéias tradicionais, sobretudo na educacdo. Essas idéias tradicionais séao
sinbnimas do pensamento grego, principalmente de Platdo e Aristételes que, com
seus dualismos, inspiraram toda racionalidade ocidental e, consequentemente,
todas as filosofias posteriores. Essa influéncia do dualismo grego foi tamanha que
chegou a ser proposta sob nova roupagem, na analise de Dewey e Anisio
Teixeira, em filosofias modernas como as de Bacon, Descartes e Locke e em
filosofias contemporaneas como as de Kant, Fichte e Hegel.

O dualismo de forma e matéria, assim tomado aos gregos na formulagdo
aristotélica, viria, mais tarde, sofrer a reformulagdo e reconciliar-se com a doutrina
judaico-crista, dando origem ao desenvolvimento moderno e as filosofias de

Bacon, Descartes, Locke, Kant, Fichte e Hegel, todas oriundas e, no fundo
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destinadas apenas a completar Platdo, em face da evolugcdo da sociedade e dos

conhecimentos humanos*.

Nao podemos esquecer de salientar que a primeira fase da formacao
de Anisio Teixeira é profundamente marcada pelo humanismo greco-latino e pelo
pensamento cristdo, pois, foi aluno do Colégio dos Jesuitas, de Salvador.
Tamanha foi essa influéncia que Saviani*'” afirma que num dado momento da sua
trajetéria de vida, Anisio Teixeira se viu diante do dilema de optar entre a vida
religiosa jesuitica e sua carreira como educador. Seu pai era médico e fazendeiro
em Caetité no interior da Bahia, e se opbs fortemente ao ideal de Anisio Teixeira
de se tornar religioso. Contudo, abandonara esses ideais mais tarde entrando
numa fase de influéncia norte-americana, incorporando consigo com maior
intensidade o pensamento de John Dewey e William Kilpatrick.  Essas
consideragcdes fazem de Anisio Teixeira uma figura-chave no panorama

intelectual, educacional e cultural brasileiro, por isso € preciso dar o devido valor a

suas idéias.

Trata-se de um pensador que se colocou na defesa de uma sociedade
democratica em que os individuos, a despeito de diferencgas individuais de talento,
aptiddo, ocupacgéo, dinheiro, raga, religido e, mesmo, posi¢do social, se encontrem

como seres humanos fundamentalmente iguais, independentes, mas solidarios*’®,

1 TEIXEIRA, A. Educacdo e mundo moderno, p. 15.
17 SAVIANNI, D. Sobre a atualidade de Anisio Teixeira, p. 166.
8 NASCIMENTO, C. G. S. G. Anisio Teixeira e a filosofia, p. 10.
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O esforgco de Anisio Teixeira pela democracia através da educacio supde
uma filosofia, uma cultura e uma ciéncia que apontem para os niveis do conhecer
e do agir educativo. A filosofia, tanto para Dewey como para Anisio, nos da um
programa de agao e conduta, assim, ela se torna uma espécie de interpretagao da
vida. Essa é uma idéia deweyana, isto é, considerar a filosofia como uma teoria da
vida, do pensamento e da experiéncia reflexiva. A filosofia competiria mostrar uma
experiéncia ontoldgica que se da na relagdo do homem com aquilo que o constitui,
ou fazer com que o ambiente e a sociedade na qual ele se encontra sirvam de
fundamento para sua vida.

A filosofia € uma reflexdo do mundo, das experiéncias vividas e da
cultura. Teixeira repete a afirmacdo deweyana de que a filosofia tem sua origem
com os gregos*'®. Ela comeca com os gregos em sua perspectiva temporal —
histérica e em sua dimenséao espiritual — cultural. Os gregos, segundo sua analise
na obra Educacdo e o Mundo Moderno, uma coletadnea de conferéncias proferidas
entre 1953 e 1964, publicadas na forma de livro em 1969, investiram contra o
mundo e o homem primitivos. Criaram a idéia de que o homem aprende pelo
espirito o mundo e as coisas. Aqui encontramos mais uma semelhanga com
Dewey, quando o filésofo norte-americano afirma que a filosofia surge de um
“‘material” das culturas primitivas. A filosofia grega apresenta uma teoria do
universo; uma teoria do homem; uma teoria da sociedade que governam a vida
humana e a educagdo no ocidente. O surgimento da filosofia € uma entre as
varias condigbes objetivas da histéria para despertar o homem do seu imobilismo

mitico. “Os primeiros filosofos eram reformadores”. A filosofia tem a intencdo de

9 TEIXEIRA, A. Educagdo e mundo moderno, p. 9.
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reformular a sociedade, essa foi, para Anisio, a razdo do surgimento da filosofia
grega.

Para Anisio Teixeira a filosofia tinha a missao de dar testemunho de
um mundo novo, o mundo moderno. Os gregos langaram mao de uma concepgao
segundo a qual tudo o que existe se divide em formas e aparéncias, a primeira
real, eternas, e, so elas, suscetiveis de conhecimento, e as ultimas passageiras e
mutaveis, em processo de ser, mas nao chegando a ser, produzindo apenas
opinido e crenga, sem valor de conhecimento, ndo se tratando, portanto de um
valor racional. Trata-se do dualismo platénico, que € muito combatido por Anisio
Teixeira, principalmente no primeiro capitulo: Filosofia e Educagdo®?’. Assim,
chega a consideracdo de que embora a filosofia grega tivesse entre os seus
maiores representantes defensores das teorias dualistas, por sua vez ndo havia o
dualismo filosofia e ciéncia.

Pelo fato de a filosofia grega ser muito mais contemplativa que ativa
€ que seus pensadores ndo descobriram o método experimental. A teoria do
conhecimento dos gregos, como apresentamos no capitulo anterior quando
tratamos desse assunto, era muito mais uma contemplacédo das verdades eternas
vindas aos homens por iluminagdo, como na teoria platénica, que fruto de uma
atividade especulativa experimental. Era muito mais cébmodo acreditar num
universo fixo e imutavel. Dessa maneira, o ser a maneira de Parménides foi muito
mais aceito que na proposi¢cao de Heraclito.

Segundo essa concepgao de filosofia a atividade intelectual deveria

ser imutavel. O que é mutavel esta impregnado do nao-ser. A atividade da razéo

20 |d. Ibidem. p. 9.
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era superior a atividade fisica. Anisio Teixeira estuda o platonismo para evidenciar
os dualismos constitutivos dessa teoria: esséncia e aparéncia, inteligivel e
sensivel. Em Platdo ndo deve buscar o conhecimento sensivel, mas o inteligivel.
O primeiro é apenas crenga, ilusdo. O conhecimento inteligivel sim €& o
conhecimento das esséncias e, por isso, da verdade. A natureza néo é digna de
estudos, para Platdo. Por isso sua teoria chega a afirmar a existéncia de dois
mundos, o sensivel e o0 supra-sensivel, que poderiam garantir uma verdade
estatica, adequada para uma sociedade aristocratica como a grega. A sociedade
é, assim, rigorosamente aristocratica e se funda na desigualdade em que 0s

homens se distribuem...*?’.

Por isso, Anisio Teixeira definira o platonismo como
uma forma contemplativa do saber.

O cristianismo difundiu na cultura e na civilizagado ocidental ao longo
da historia a fé aliada da filosofia grega. Contudo, ele acrescenta ao platonismo a
idéia de criagdo e de pecado original. Isso deu uma nova explicagdo aos
problemas humanos: alma x corpo. A natureza ganha outra dimensao, ela passa a
ser sagrada, criada por Deus, por isso intocavel. O homem cristdo se via diante da
luta entre a carne e o espirito, entre 0 bem e o mal sob a ameaca do julgamento
final. Apesar dessas dicotomias cristds, recuperadas da filosofia grega, para
Anisio Teixeira o maior dualismo medieval foi o embate razédo e fé. O
conhecimento nessa perspectiva ndo poderia conciliar numa mesma constru¢cao
tedrica esses dois extremos. A visao crista, para o autor, ndo altera as estruturas

do mundo, da natureza e da sociedade. Por outro lado ele via o cristianismo como

‘potencialmente democratico”. Os pontos positivos do cristianismo nessa analise

2! TEIXEIRA, A. Educagdo e mundo moderno, p.13.



173

sdo pensamento democratico e a visdo em dignidade da natureza. O pensamento
democratico deweyano, inclusive, surge a partir de uma experiéncia crista*?.

Ja na filosofia moderna, Anisio Teixeira percebia uma ligagdo muito
estreita do pensar filoséfico com a condicdo humana, porém, mesmo assim ela
nao se via livre dos dualismos.  Os dualismos s&o reformulados na modernidade
nas filosofias de Bacon, Descartes, Locke, Kant, Fichte e Hegel, entre outras. O
método experimental, porém, viria inaugurar uma nova fase para a filosofia. Ele
aproximaria a filosofia do método cientifico. Somente Bacon abre as portas para
as sociedades numerosas e ricas, em perpétuo desenvolvimento, ao trazer o
conhecimento racional para o campo pratico, com o que inaugura uma nova era
de criagéo e originalidade permanentes para a espécie humana*?®. O dualismo

moderno na visdo de Anisio Teixeira levou a dualidade de classes, de instituigdes,

e de formas de vida. Por fim, conclui que essa filosofia levara ao pragmatismo.

Com efeito, o método desenvolvido pela pesquisa cientifica — originario do
retorno a experiéncia, recomendado inicialmente por Bacon, depois de séculos de
pensamento puramente especulativo e racional — constitui algo de tdo
caracteristico e amplo que veio a refletir-se sobre a filosofia, produzindo primeiro
os ‘empiricistas’, depois, em contraste com estes, os ‘racionalistas’ e a afinal os

‘pragmatistas’, ‘instrumentalistas’ ou ‘experimentalistas’, que buscam reconciliar as

“21d. Ibidem. p.23.
3 1d. Ibidem. p.16.
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posicbes dos dois primeiros mediante uma reconstru¢do fundamental dos

conceitos de experiéncia e razdo, a luz desse novo método cientifico*?.

Para Anisio Teixeira, o pragmatismo traz novos conceitos sobre a natureza
do homem, sobre a natureza do conhecimento e para a natureza do
comportamento social e moral do homem. Até o século XIX, com efeito, a ciéncia
néo vai aléem do mecénico, e a propria biologia esta ainda a aguardar Darwin para
revoluciona-la com a Origem das Espécies*?®. Sua preocupacéo com a educacio
vem de que ela refletira nesses novos conceitos, uma vez que eles se verao
institucionalizados nas escolas. Essas modificacdes introduzidas no empirismo
pelo pragmatismo, como ja apresentamos, vém de alteragdes introduzidas na
psicologia pelo progresso das ciéncias biolégicas, particularmente das

contribuicdes do naturalismo e do darwinismo.

A integracdo desses novos conceitos na filosofia veio permitir a sua
formulagdo, com a elaboragdo de uma teoria geral do conhecimento fundada no
método do conhecimento cientifico, uma teoria da sociedade adaptada aos novos
meios de trabalho industrial criados pela ciéncia e uma nova teoria politica da
democracia, a qual essa mesma ciéncia veio a final tornar possivel. Em nosso
continente, de forma mais marcante, contribuiram para essa reconstru¢do os

pensadores William James, C. S. Peirce e John Dewey*?°.

“41d. Ibidem. p.19.
3 |d. Ibidem. p. 24.
26 1d. Ibidem. p. 20.
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Anisio Teixeira deixa muito evidente em seus escritos sua admiragao
pela filosofia e a educacido norte-americana. Tamanho era o valor que atribuia a
essas idéias que Paulo Ghiraldelli Jr. o considerara préximo do neopragmatismo.
N&o vamos entrar nessa discussao, mas € clara a adesao de Anisio Teixeira ao
pragmatismo filoséfico, e mais explicita ainda é sua apropriacédo das idéias de
Dewey. Anisio Teixeira acredita no liberalismo pelo viés democratico, mas ainda
vé no capitalismo industrial a possibilidade de progresso para o Brasil. Essas
idéias sado fundamentalmente interpretacdo do pensamento social e politico

deweyano no Brasil.

A designacdo mais corrente dessa filosofia como ‘pragmatismo’ e a
identificagcdo de pragmatismo com a frase ‘saber fazer o que é util’ concorrem para

incompreensées, deformacées e criticas as mais lamentaveis*?’.

A formulagdo mais completa e demorada do pragmatismo, no entendimento
de Anisio Teixeira, foi realizada por Dewey. Na sua compreensédo o pensamento
pragmatico € mais que um sistema filoséfico, chegando a ser um método
filosofico. Essa afirmacao que é exposta por William James no livro Pragmatismo,
de 1907. Coube a Dewey a formulagdo do método de inteligéncia, como o prefere
chamé-lo, para caracterizar sua revisdo do conceito de razdo e experiéncia*?®.

Dewey conciliou em sua filosofia da educagdo os dualismos. Dirigiu o

processo educativo com um espirito de continuidade. Seu método requer

#71d. Ibidem. p. 21.
“%1d. Ibidem. p. 21.
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constante exercicio de revisdo e reconstrugdao. O conceito de reconstrucdo tem
uma importancia fundamental nas idéias de Dewey, e Anisio Teixeira também
insistia nesta tematica em seus escritos. Esse ideal tinha a intencdo de buscar a

unidade basica da personalidade em desenvolvimento.

John Dewey marcou os rumos e balizou as linhas para essa marcha da
inteligéncia experimental por esses novos campos, marcha que nos ha de dar uma

nova ordem, mais humana do que tudo que até hoje tenhamos conhecido*?.

Anisio Teixeira afirma que ainda ndo se havia revelado a influéncia de
Dewey no sistema educacional dos Estados Unidos. A presenga das idéias
deweyanas tampouco se fazia presente em outros paises. Considera que o
pensamento de Dewey era tomado apenas em aspectos superficiais e
secundarios. Assim sendo ele nao tinha sido totalmente aplicado. Um das razdes
continua Anisio, se deveria ao fato de o pensamento deweyano procurar a

conciliagao das contradi¢coes e conflitos da vida moderna.

Este pensamento, porém, na sua mais fecunda parte original, no seu
esforco de conciliagdo das contradicées e conflitos da vida moderna, ainda nao
logrou implantar-se e estda mesmo ameacgado de se ver nos Estados Unidos e na
parte que lhe é oposta do mundo, submergido por um refluxo das velhas doutrinas

dualistas, de origem platénica, hoje em franca popularidade no leste e no oeste*".

9 1d. Ibidem. p. 21.
#9d. Ibidem. p. 22.
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Até aqui viemos investigando a filosofia de Anisio Teixeira e seus nexos
com a de Dewey. Resta-nos ainda relaciona-la com a educagao. Nao é muito
dificil perceber as relacdes da filosofia com educacao. As relagbes entre filosofia e
educacgao sao tao intrinsecas que John Dewey pode afirmar que as filosofias sédo,
em esséncia, teorias gerais de educacdo®’. A educacdo é o campo de aplicacido
de filosofias. Ao mesmo tempo ela é também um campo de elaboracédo do pensar
filosofico. Dewey dizia que uma teoria filoséfica que nao fosse educativa, nao seria
util e por isso ndo poderia ser levada a sério. Na educacdo se realiza ainda a
revisdo das filosofias, se trata do horizonte onde elas serdo testadas em vista de
serem consideradas validas.

A mesma importancia que os gregos tiveram para a filosofia, igualmente
tiveram para a educacdo. Anisio Teixeira considerava os sofistas sao os primeiros
profissionais da educacdo*®?. Os primeiros métodos de aprendizagem elaborados
a partir de pressupostos ndo miticos estdo na cultura grega. A propria pedagogia
encontra sua origem nesse contexto. Faz essas consideragdes para insistir na
proximidade da educacdo com a filosofia. Assim como os gregos elaboraram a
filosofia e nela introjetaram os dualismos, o mesmo fizeram com a educacéo. Toda
essa tradicdo filosofica se reflete na educagdo, com sua organizagdo
intelectualista e sua prevencédo contra o técnico*.

A educacgéo livresca, académica e ornamental que Dewey e Anisio Teixeira

convencionaram chamar de tradicional tem sua origem nas filosofias de Socrates,

“1d. Ibidem. p. 9.
#2d. Ibidem. p. 9.
3 1d. Ibidem. p. 18.
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Platdo e Aristoteles. O pensamento filosofico foi evoluindo em perspectiva
historica, acompanhada de seus dualismos e influenciando a educacgao. O dado
intelectual nessa pedagogia era sobreposto a pratica, ou a experiéncia. Os gregos
acentuaram a divisdo do trabalho material e do trabalho espiritual e isso levou a

um dualismo de classes, instituicdes e formas de vida.

Até nos tipos de escolas encontra-se a hierarquia platbnica, com a maior
dignidade assegurada as formas contemplativas do saber, depois, em uma
segunda ordem, as do conhecimento cientifico experimental e, afinal as de ensino

prético ou técnico, como ultimo escaldo da ordem educacional**”.

A educacao carece de uma filosofia que Ihe dé o substrato tedrico para o
seu ingresso no mundo moderno. E o ingresso no mundo moderno quer dizer
ingresso no liberalismo através da democracia, quer dizer ingresso no capitalismo
industrial por meio da mentalidade do desenvolvimentismo, muito presente em
Anisio Teixeira. Essa filosofia, para Anisio Teixeira ja estd elaborada no

pensamento pragmatico e, em especial nas idéias de Dewey.

Essa filosofia, que ira determinar a educagdo adequada a nova sociedade
democratica em processo de formagéo, ja se acha esbogada na grande obra de
John Dewey, que a tragou tendo em vista, mais especialmente, a sociedade
americana, a qual, por um conjunto de circunsténcias, constitui a sociedade de

que historicamente, mais de viu sob influéncia direta do espirito oriundo dos

“41d. Ibidem. p. 18.
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movimentos pré-democraticos dos séculos XVII e XVIII e mais liberta das

influéncias do feudalismo e da idade média®°.

Anisio Teixeira se preocupava com a aplicagdo da nova filosofia
democratica no Brasil. Nao via outra alternativa para a sociedade brasileira a nao
ser sintoniza-la com a modernidade e aderir ao pensamento democratico,
consequentemente ao liberalismo. Dai podemos perceber como Anisio Teixeira se
empenhou nessa luta que acima de tudo era politica, nisso mostra a influéncia
recebida de Dewey. Nos comentarios feitos pelo proprio autor, na reedi¢cao de seu
livro Pequena Introdugdo a Filosofia da Educagdo: A Escola Progressiva ou A
Transformacgédo da Escola, de 1967, ele afirma de si mesmo: O pensamento do
autor ngo tem preocupacgées de originalidade. Filia-se ao dos educadores e, mais
diretamente, ao do grupo que reconhece, como sua figura, a do filbsofo John
Dewey**®.

Partindo desses pressupostos € que Anisio se pde a refletir sobre a filosofia
da educacgao no Brasil. Desejava elaborar a nossa filosofia e a nossa educagao
brasileira. Mas, para que isso fosse possivel o Brasil precisaria reconstruir sua
historia com vistas a edificacdo da nacdo brasileira pela democracia. Essa
reconstrucido passaria inevitavelmente pelas instituicdes sociais, das quais a
escola é a primeira e mais importante, uma vez que é dela a responsabilidade de

educar para a democracia.

#31d. Ibidem. p. 25.
B8 TEIXEIRA, A. Pequena Introdugéo a filosofia da educagéo, p. 11.
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3.4 - O Discurso Politico-Pedagoégico de Anisio Teixeira

Na apresentacdo deste tema vamos considerar as idéias de Luiz
Carlos Barreira (2000), expostas durante o seminario promovido pela UNICAMP
por ocasidao do centenario de nascimento de Anisio Teixeira. Barreira se valeu
dessas reflexdbes em sua dissertacdo de mestrado: O dependentismo e o
desenvolvimento na reflexdo de Anisio Teixeira sobre a educagdo escolar
brasileira, apresentada a comissdo examinadora da PUCSP (Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo), em 1989. O primeiro ponto que notamos no
discurso politico-pedagdégico de Anisio Teixeira € o ideal de nagao brasileira que
se quer construir. A nacao brasileira deveria ser independente e soberana. O
conceito nagdo em sua visao politica equivale ao mundo moderno. Esse mundo
por sua vez tem sua base de sustentacdo na industria, na ciéncia e na

democracia®®’.

Anisio Teixeira interpreta o processo de industrializagcdo no Brasil de forma
muito peculiar, pois, na sua analise de problematica do subdesenvolvimento, toma

a industria ndo como categoria econémica, mas doutrinaria®®,

No Brasil ha a permanéncia histérica de uma ldégica de
subdesenvolvimento, apoiadas como ja afirmamos anteriormente, na heranga

colonial e nas instituicdes responsaveis pela vida social. Por outro lado, esses

BT TEIXEIRA, A. Educagdo e mundo moderno, p. 180.
¥ BARREIRA, L. C. Escola e Formagao da mentalidade do desenvolvimento no discurso politico-
pedagogico de Anisio Teixeira, p. 22.
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dados trazem implicagdes para a educacao. As teorias da educacgao utilizadas no
Brasil sdo decorrentes dessa légica de subdesenvolvimento que perpassa nossa
sociedade. Os trés séculos de colonialismo portugués inviabilizaram o
florescimento de uma vida nacional auténtica no Brasil, segundo Anisio Teixeira. A
colonizacdo brasileira, para o autor, nada mais foi do que um transplante pela
metropole das estruturas econémicas, sociais, politicas e culturais. Essas relagdes
levaram a nao dimensificagdo cultural da nagdo, por outras palavras, ao nao
florescimento da cultura brasileira.

Como Dewey, Anisio Teixeira (1969), concebe a histéria como
‘marcha”. Essa idéia traz implicita a adesdo do pragmatismo ao conceito
darwinista de evolugdo, assim sendo, a histéria estd numa marcha evolutiva de
desenvolvimento da espécie humana.

Para Anisio Teixeira a independéncia do Brasil ndo significou o
rompimento formal das relacbes coloniais. Em sua obra Educacdo Né&o é
Privilégio, (1957), faz uma interessante analise das origens do “arcaismo da
escola brasileira”. O Brasil independente continuava subordinado, como colénia,
ao mundo ocidental capitalista, isso se deve em grande parte a ineficiéncia
percebida por Teixeira na educacao brasileira desse periodo. A colonizacéo
estava presente ainda no Brasil na forma das seguintes mentalidades:
diversificagcdo, que impedia o florescimento das culturas regionais; uniformidade,
como condi¢cado de morte e petrificagcado dos valores e tradigdes proprios da cultura
e subdesenvolvimento, como alienagdo de nossa soberania politica a outros

paises.
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Na visdo de Anisio Teixeira, se quisermos analisar a intensidade do
desenvolvimento de um pais devemos fazer uma historia das instituicbes sociais
que regem sua vida. Assim, na analise que faz da histéria do Brasil, percebe uma
elite dinastica nos cargos administrativos, apoiada por oligarquias latifundiarias e
monocultoras, por isso atrasadas. O estado era paternalista e se encontrava a
servico dessas elites. Quanto a educagdo vamos transcrever um trecho de

Educacgéo néo é Privilégio, que demonstra o que estamos afirmando:

A atividade escolar consiste em ‘aulas’, que os alunos ‘ouvem’, algumas
vezes tomando notas, e ‘exames’ em que se verifica 0 que sabem, por meio de
provas escritas e orais. Marcam-se alguns ‘trabalhos’ para casa e na casa supbée
que o aluno ‘estuda’, - o que corresponde a fixar de memoéria quanto lhe tenha
sido oralmente ensinado nas aulas.

Esta pedagogia podia perfeitamente funcionar numa escola da Idade Média.
A sua filosofia do conhecimento é de que o conhecimento é um corpo de

informacgées sistematizados sobre as coisas, que se aprendem, compreendendo-

as e decorando-as para a reprodugdo nos exames**.

A alternativa do Brasil para se ver livre dessa heranca colonial
negativa e se adequar a modernidade é o cultivo do nacionalismo. Por
nacionalismo Anisio Teixeira entendia a tomada de consciéncia pela nagao de sua
existéncia, de sua personalidade e dos interesses dos seus “filhos” ou cidadaos.

Na idéia de nacionalismo subjaz o pensamento democratico. Ainda nesse conceito

BITEIXEIRA, A. Educagédo néo é privilégio, p. 19.
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esta intrinseca, uma mudanca de mentalidade do homem brasileiro, e
particularmente das classes dirigentes da nacéo.

Um outro dado interessante da analise de Anisio Teixeira, € que,
assim como Dewey, ele vé a reforma protestante como um principio renovador
das mentalidades. Nesse sentido a educacdo no Brasil se iniciou no contexto da
contra-reforma, que reforcava o pensamento aristotélico-tomista. Dai podemos
concluir que ao realcar elementos da tradicdo greco-romana, a colonizagao
portuguesa, através da educacgao jesuitica aqui implantada, se tornou contraria a
modernidade.

O grande problema da educagdo, para Anisio Teixeira, € o da
sobrevivéncia dos individuos numa sociedade nova. A modernidade em si é
caracterizada pelo progresso e o desenvolvimento. Esse progresso é: material,
visivel nos objetos feitos pelo homem; cientifico, mostrado nos conhecimentos
racionais elaborados e técnicos, de valor instrumental ao supor a agdo do homem

em seu ambiente.

Na realidade, o nosso esforco pela educagdo do homem, até muito
recentemente, ndo chegou a ultrapassar os objetivos de prepara-lo para uma
sociedade muito mais singela do que a sociedade hodierna. Tomando o exemplo
das sociedades desenvolvidas, que chegaram, como no caso da America do
Norte, a oferecer educacao a todos até os dezoito anos, a escola elementar e a
secundaria constituiram-se escolas intelectualmente desambiciosas, destinadas a

oferecer uma educacgdo capaz de formar os jovens para o convivio politico, social
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e econdémico, de uma sociedade de trabalho competitivo, mas, ao que se

acreditava relativamente singela e homogénea **°.

O subdesenvolvimento do Brasil seria superado pela democracia, instalado
sob esses pressupostos fixados por Dewey e incorporados Anisio Teixeira.
Realizado esse ajuste do Brasil a modernidade, na escola estariam sendo criadas

as condig¢oes subjetivas para o avango do capitalismo no Brasil.

3.5 — Consideragoes sobre a Historiografia da Identidade Nacional

A importancia da histéria brasileira é fundamental nos escritos de
Anisio Teixeira. O recurso a histéria permite a sua analise a identificagdo das
origens do arcaismo nacional. Nas idéias de Dewey encontramos também a
importancia da historia nos termos historiograficos da interpretagdo da cultura
norte-americana. Essa identificacdo se da nas imagens, interpretacées da propria
historia de nosso pais. A elaboracédo da identidade nacional como tal para Anisio
Teixeira (1968), se daria no século XIX. Nesse periodo, no Brasil poés-
independéncia, encontramos as raizes de nossa cultura, isto é, na tentativa
“‘autbnoma” de organizagcdo de nosso estado brasileiro, de nossa cultura e das
instituicdes sociais.

No ano de 1956, segundo Marcos Cezar de Freitas, em seu artigo:
Histéria, Interpretagées e Identidade Nacional: Os “Encontros” de Anisio Teixeira,

(2000), Djacir Meneses realizou uma pesquisa intitulada: Brasil no pensamento

“ TEIXEIRA, A. Educagdo e mundo moderno, p. 150.



185

brasileiro; a pedido de um grupo de educadores do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais: Luiz de Aguiar Costa Pinto, Roberto Moreira e Anisio Teixeira. A
analise de Meneses trouxe o conhecimento daquilo que Anisio ja esperava, a
mentalidade de subjugacao implantada no Brasil pela colonizagao impedia o seu
desenvolvimento. O pais possuia uma cultura semifeudal. A modernidade teria a

missao de gerar uma nova etapa histérica.

O ‘lugar’ tedrico e politico de Anisio Teixeira era este: o da rejeicdo a
transplantagcdo de idéias e instituicbes; o da convic¢do de que ‘permanéncias’
advindas do latifundio e da escraviddo apartavam o pais do convivio com a razao

e a democracia**’.

A via historiografica de Anisio Teixeira se daria a partir desse elemento
essencial: o pais semifeudal deveria dar lugar a um pais urbano-industrial. Para
Freitas (2000), fazendo uso das categorias “topos” e “tropos”, o agrarismo colonial
brasileiro seria 0 marco “topos” para a leitura historiografica do Brasil em Anisio
Teixeira, a0 passo que o ingresso na modernidade via industrializacdo seria o
“tropos” como finalidade histdrica.

Partindo de suas analises na consideracdo dos dualismos na histéria do
Brasil, Teixeira vé as dicotomias da colonizagdo: fé e império; religido e ouro e
jesuitas e bandeirantes**?. A visdo difere de outras interpretagdes da histéria do

Brasil, como a de Gilberto Freyre, por exemplo. O pensamento historiografico de

! FREITAS, M. C. Histéria, Interpretagbes e Identidade Nacional: Os “encontros” de Anisio
Teixeira, p. 39.
“2 TEIXEIRA, A. Educagdo e mundo moderno, p. 29.
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Freyre, exposto em Casa Grande & Senzala*”

, € uma espécie de épico da
colonizagao brasileira, sua forma de elogio a singularidade e a constituicdo do
povo brasileiro. Ao passo que Teixeira vé a colonizagdo como numa perspectiva
negativa, como responsavel pelo arcaismo nacional.

Ainda na abordagem historiografica de Teixeira sobre a identidade nacional
encontramos os fatores originais do Brasil: o catolicismo romano, o feudalismo, a
organizacao imperial de poder, a familia patriarcal, a escravidao e o latifundio sdo
conceitos-chave para o entendimento da formacdo histérica da identidade
nacional. Nesse sentido o pensamento de Teixeira dirige criticas “acidas” a
heranca colonial escrevendo que:...brasileiros s&o europeus nostalgicos. (...) nem
peixe, nem carne.*** . As caracteristicas em nossa sociedade ocasionadas por

esses fendbmenos sdo: a imobilidade, a limitagao de oportunidades e a supremacia

da ordem privada em detrimento ao interesse publico.

3.6 — O Americanismo de Anisio Teixeira

Na consideracao sobre a intensidade da influéncia norte-americana
no pensamento de Anisio Teixeira consideraremos as idéias de Marta Maria
Chagas de Carvalho*?®. Carvalho é reconhecida como pesquisadora deste tema
que se articula muito com a proposta de nosso trabalho. Levando em conta suas

analises, encontramos que Anisio Teixeira tomou contato com os Estados Unidos

* FREYRE, G. Casa Grande e Senzala, p. 18-19.

“ TEIXEIRA, A. Educagéo no Brasil, p. 322.

#5 CARVALHO, M. M. C. O debate sobre a identidade cultural brasileira nos anos 20: o
americanismo de Anisio (2000).
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basicamente na década de 1920. Nesse periodo o cenario intelectual do Brasil se
encontrava bastante agitado. A busca da construgdo de uma identidade cultural
moderna e nacional é o grande foco dos questionamentos no Brasil. Na educagéao
isto também né&o é diferente, novas representacdes da escola e da sua funcao
social se acentuam no mundo e também comeg¢am a tomar forca em nosso pais.
Essas idéias sdo fundamentalmente da pedagogia nova. Trata-se de um dilema
sério entre a pedagogia tradicional, reciclada nos ideais do educador alemao
Johann Friedrich Hebart (1776-1841), e a educacéo nova**.

As transformacbes da década de 1920 tinham impacto sobre as
representacbes das praticas escolares. O grande ideal era o de reforma da
sociedade pela reforma do homem. Idéia essa bastante propagada pelos escritos
de Dewey e também Teixeira. A curiosidade de Anisio sob novas formas de se
pensar a educacao o levou a tomar contato com os Estado Unidos. No escrito de
Carvalho: O Debate sobre a Identidade da Cultura Brasileira nos anos 20: O
Americanismo de Anisio encontramos a indicagao de que o primeiro contato de
Teixeira com a pedagogia norte-americana foi com a leitura do livro de Omer
Buyse, “Métodos Americanos de Educacdo Geral e Técnica”. O interesse de
Teixeira por essa obra foi tamanho que mandou traduzi-lo, publicando-o pela
impressa oficial da Bahia quando era diretor da Instrucdo Publica daquele estado
em 1927.

O interesse pelas idéias apresentadas no livro de Buyse fez com que
Teixeira viajasse aos Estados Unidos com a finalidade de realizar Ia alguns cursos

e também conhecer a organiza¢ao do sistema de ensino norte-americano. O relato

“SGHIRALDELLI JR., P. Histéria da Educagéo, p. 21.
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da viagem de Anisio esta descrito no livro escrito por ele “Aspectos Americanos da

Educacgéo”, publicado em 1929, quando ja havia regressado ao Brasil.

A marca mais visivel do americanismo de Anisio reside, sem duvida, nesse
empenho em transplantar para terras brasileiras instituigbes capazes de catalisar,
processos de transformacdo social. Esse empenho aponta, contudo, para uma

contradicdo de fundo que permeia toda a producéo intelectual de Anisio**’.

Na contradicdo apontada por Carvalho esta no fato de que Anisio Teixeira
lutar contra o transplante de idéias, do sistema politico, de cultura. No entanto, ele
mesmo buscara nos USA os elementos que, na sua opinido, fariam o Brasil entrar
na modernidade. Estes elementos sdo transplantados. A introdugdo no Brasil de
instituicbes organizadas segundo a racionalidade norte-americana era um sonho
de Anisio Teixeira. E a esse ideal ele devotou toda sua trajetdria de vida como
educador. Nao deixa de ser antagbnico pensar a transformag¢éo social num pais a
partir de um referencial tedrico e sociocultural que pertence a outro, e que portanto
Ihe é alheio. Anisio Teixeira vai além da aplicagédo de idéias estrangeiras no Brasil,

ele as interpreta aqui, fazendo-as numa feicao brasileira.

As Fundagbées Ford e Rockefeller, com as suas bolsas de estudo,
ampliavam a influéncia dos Estados Unidos sobre a educagéo brasileira. E Anisio

Teixeira, por volta de 1924, iniciou, na Bahia, a renovag¢éo do sistema pedagdgico

7 CARVALHO, M. M. C. O debate sobre a identidade cultural brasileira nos anos 20: o
americanismo de Anisio, p. 58.
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com o modelo americano e os ensinamentos de John Dewey e W. Kilpatrick.
Alguns anos depois, em 1931, ele teria a oportunidade de executar, como Diretor
da Instrugcdo Publica do Distrito Federal, as primeiras medidas para a reforma do
ensino secundario, implantada pelo Ministro Francisco Campos. Anisio Teixeira
voltara dos Estados Unidos entusiasmado com sua Democracia (ligdo para o
mundo) e criticava (os profetas da Idade Média), que temiam (a corrup¢édo da

grandeza americana)**.

Podemos aproximar o americanismo de Anisio Teixeira no Brasil ao
chamado otimismo pedagdgico que marcou muito as primeiras décadas do século
XX na educacgado brasileira. O otimismo pedagdgico pretendia uma verdadeira
transformacdo na educagcdo, a0 mesmo tempo em que via na escola a
possibilidade de desenvolvimento humano e social do pais. O problema que nos
faz entender as razbes do americanismo de Anisio é: Como o Brasil pode passar
para 0 mundo moderno? O americanismo nesse sentido moldou o sonho da
cidade e da industria, moldou o novo homem racional, voltado a administragao e a
industria, tanto apreciado por Teixeira.

Uma outra analise bastante interessante, e que merece ser feita, é a
proximidade de Anisio Teixeira com algumas idéias de Henry Ford. Nas paginas
de suas Anotagbes de viagem aos Estados Unidos, Teixeira descreve suas
impressdes da leitura do livro de Ford My life and Work. A bordo do navio Pan
American, com diregado aos Estados Unidos, o jovem Anisio iria incorporar ideais

que marcariam sua atividade como educador.

“8 BANDEIRA, M. A Presencga dos Estados Unidos no Brasil, p. 209.
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A grande idéia de Ford pode ser sintetizada na afirmacgéo de que a
salvagdo do homem estd na maquina*®. Veremos mais adiante como a
preocupagdo com o0s recursos tecnolégicos aplicados a educagao foram
introduzidos por Anisio Teixeira na formagao de professores para a educacao
publica. De H. Ford, o que muito chamou a atencdo do educador brasileiro, foi a
forma como o tedrico da administracdo percebia a relagao entre a vida, o trabalho
e a educacgdo. Isso parecia adequado ao Brasil quando na década de 1920 a
Associagao Brasileira de Educagao promovia a Campanha Civico-Educacional,
com o lema nada aprazivel ao Brasil “analfabetos de letras e oficios”.

Quando publica Aspectos Americanos da Educagéo, Anisio Teixeira
faz um resumo fiel das idéias de Dewey. Vale lembrar que os cursos de Teixeira
nos Estados Unidos foram quase todos na Universidade de Columbia, em Nova
lorque, onde Dewey foi seu professor. Mais tarde Anisio Teixeira seria o primeiro
brasileiro a receber o titulo de doutor honoris causa, por essa instituicdo. Dewey
foi o fildsofo que mais agudamente tragou as teorias fundamentais da educagao
americana. Além do que, para Anisio Teixeira, Dewey oferecia uma teoria
moderna de educagao. O ‘breve resumo’ de Teixeira é o primeiro trabalho de
sistematizagdo do pensamento deweyano publicado no Brasil**°. No americanismo

de Teixeira sai Buyse e entra Dewey.

9 KUENZER, A. Pedagogia da fébrica: as relagées de producdo e a educacdo do trabalhador.
p.23

9 CARVALHO, M. M. C. O debate sobre a identidade cultural brasileira nos anos 20: o
americanismo de Anisio, p. 68.
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Para o jovem Anisio leitor de Dewey, a reforma da sociedade pela reforma
do homem assume outra configuragcdo. Nela, a metafora sanitaria de dar conta da
politica, pois na apropriagdo que faz do conceito de educagdo progressiva ndo ha
lugar para a representagdo de um pais doente passivel de ser proposto como alvo

fixo, como objeto passivo de estratégias de intervengdo regeneradora®’.

O americanismo, para Anisio Teixeira, € mais uma trincheira de combate a
tradicao brasileira e ndo uma busca de identidade cultural brasileira. Trata-se da
intengdo de destruir a sociedade antiga, com seus vicios culturais e propor outra
ajustada com o mundo moderno. Embora Anisio Teixeira e Dewey adotem o
liberalismo e o capitalismo industrial ndo podemos falar de despolitizacdo em

nenhuma dessas teorias e tampouco na vida desses educadores.

O Brasil, contudo, ndo é exatamente uma colbnia de bem-pensantes. E
muito mais uma charada, um enigma, um desafio, um feixe gigantesco de
problemas a clamar por solu¢do, uma nacgéo a lutar pelo seu desenvolvimento, e
néo algo de quieto e pacifico, como as sociedades pré-revolucionarias dos fins do

século dezoito™?.

3.7 — A Formacao de Professores

“1d. Ibidem. p. 69.
B2 TEIXEIRA, A. Educagdo e mundo moderno, p. 245.
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A questdo da formacao de professores sempre foi uma preocupacao
de Anisio Teixeira, seja como pensador da educagao brasileira, seja como
administrador da educacgao publica. No periodo de 1931 a 1935 vamos encontrar a
implementacdo do projeto de Anisio Teixeira para a formacgao docente*®®.
Ocupando o cargo de Secretario de Educagao e Cultura do Rio de Janeiro, nesse
momento Anisio promoveu significativas mudangas no cenario educacional
carioca. Podemos afirmar até que na década de 1930 se consolidam as politicas
de Teixeira para a formacgéao de professores. Esse é o0 objeto de pesquisa de Diana
Goncalves Vidal, que em sua tese de doutorado procurou abordar as relagdes
estabelecidas no Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, entre 1932 a1937,
periodo no qual Lourencgo Filho foi seu diretor.

No ano de 1931 Anisio Teixeira deixa a Bahia e passa a residir no
Rio de Janeiro***, com a finalidade de assumir um novo encargo na gestdo da
educacao publica. O inicio dos trabalhos de Anisio Teixeira como Secretario de
Educacéo e Cultura foi marcado pela transformagédo da antiga Escola Normal do
Distrito Federal em Instituto de Educagao. Aos poucos, com essa mudanca, Anisio
ia introduzindo suas diretrizes politicas e pedagogicas na educagao escolar
publica. Para tanto, confia a direcdo do recém criado Instituto a Lourenco Filho
que teria a responsabilidade de consolidar as idéias escolanovistas na educacao
carioca.

No Instituto de Educacdo, Anisio Teixeira criou a Escola de

Professores, uma vez que o educador reconhecia a caréncia brasileira da

3 VIDAL, D. Prética, Experimental e Cientifica: A Formagé&o docente na Administracdo Anisio
Teixeira da Educacéo carioca (1931-1935), p. 72.
44 1d. Ibid. pp. 71-89.



193

profissionalizacdo do docente. Apds um criterioso exame de selecdo, as
candidatas eram admitidas a Escola de Professores. A Escola, segundo Vidal
(2000), obedecia aos seguintes critérios: 1) controle do corpo das alunas
ingressantes, com ideal de saude, peso e altura especificados; 2) vigéncia de
carater laboratorial do ensino; 3) organizagao das matérias e da pratica de ensino;
4) o exercicio constante da avaliacdo do trabalho desenvolvido na escola pela
consulta a professores e alunos; 5) a atuagdo de Anisio como professor de
filosofia da educacao da Escola dos Professores. As candidatas seriam admitidas
ap6s a conclusao do ensino secundario do Instituto, o que néao significaria a

dispensa de um novo exame de admissao.

A primeira Escola de Educacéo de nivel universitario que existiu no Brasil
foi a Escola de Professores do Instituto de Educac¢ao do Rio de Janeiro, criada em
1932 no ex-Distrito Federal, que daquele modo passou a designar-se, quando de

sua incorporacdo & Universidade do Distrito Federal, fundada em 1935%°.

Vidal (2000), afirma que os testes adotados por Anisio na Escola de
Professores do Instituto de Educagcdo eram os mesmos usados na selegdo do
Exército dos Estados Unidos -, escala Alfa, utilizados na Primeira Guerra Mundial,
sendo adaptados para o Brasil pelo Dr. Fontanelle cujo nome esta entre os
assinantes do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932). Nesse ideal
podemos entdo entender as razdes pelas quais Teixeira entendia a transformacéao

da escola como uma verdadeira batalha nacional. A adocdo de principios

3 TEIXEIRA, A. Educacéo e universidade, p. 45.
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cientificos era uma outra marca das inovacdes de Anisio. O Instituto de Educacao

possuia um “ensino laboratorial”.

A propria idéia de constituicdo de um Instituto de Educagéo relacionava-se
a concepgéao de ensino laboratorial em um duplo sentido: ensino experimental e
aluno experimentador. Aglutinando, de forma integrada, as Escolas de
Professores Secundarios, Primarios e o Jardim-de-Infancia serviam como um
laboratorio de experimentagcdo e observagcdo do aluno, com vistas a destacar

elementos para a construgdo de uma ciéncia da crianga®®.

Na Escola de Professores a docente era preparada por subsidios de ordem
cientifica*®’. Havia grande atengédo ao conhecimento psicolégico, muito valorizado
também por Dewey. Além da dimensé&o psicoldgica o conhecimento era também
entendido numa perspectiva processual, entendido como advindo de mecanismos
cognitivos e atrelados a elementos metodologicos do ensino. O conhecimento era
entendido de uma maneira muito diferente da pedagogia tradicional vigente no
Brasil até entdo. A professora deveria sair do Instituto com uma formacéao pratica
bastante apurada. A pratica de ensino era entendida como uma atividade
cientifica, além de ser defendida pelas diretrizes regimentais do Instituto como

treino do profissional da educacéao escolar.

% VIDAL, D. Prética, Experimental e Cientifica: A Formagdo docente na Administragdo Anisio
Teixeira da Educacéo carioca (1931-1935), p. 76.
“71d. Ibid. p. 74.
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Na representagdo do Instituto como laboratério, a Pratica de Ensino
assumia um lugar fundamental. Diferentemente de outros Institutos e Escolas
Normais, no Instituto de Educagcdo do Distrito Federal foram introduzidos novos
conceitos de matérias e pratica de ensino, colhidos entre os professores do
‘Teachers College’, Universidade de Columbia, provavelmente quando la esteve

Anisio Teixeira entre os anos 1928 e 1929*°¢

Os principios que ofereciam contribuicbes que alterariam o direcionamento
dos cursos de Educacdo, na visdo de Anisio Teixeira eram basicamente a
psicologia e a sociologia aplicadas a educagéo. A psicologia da educacgéo era de
fundamental importéncia, consistia numa técnica de observagdo da atividade
infantil. A educagao se utilizava dessas ciéncias para orientar suas atividades.

A formacéo docente compreendia a realizagcdo de exercicios praticos. Um
outro ponto muito acentuado era utilizacdo de tecnologias aplicadas a educagéo.
Anisio Teixeira introduziu no Instituto de Educagédo a projegao cinematografica,
além de capacitar os futuros educadores a utiliza-los em suas atividade. A
transformacdo da escola para Teixeira também se daria pela incorporagdo da
tecnologia na organizagdo metodoldgica das matérias de estudo. Na estrutura do
Instituto de Educagdo, com o ensino oferecido em todos os niveis -, desde
educacao infantil até a superior, as escolas acopladas a essa estrutura eram

experimentais, ao passo que o0 0s ensinos nelas aplicados eram laboratoriais.

8 1d. Ibidem, p. 76.
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Sendo uma escola profissional de alto nivel, envolvendo a pratica e a
pesquisa profissional, requer, para cumprir seus objetivos, escolas anexas
experimentais, de demonstracdo e de pratica, dos niveis para cujo magistéerio
forma professores, representado tais escolas anexas experimentais verdadeiros
laboratorios de pesquisa e pratica, além dos demais laboratdrios especiais que lhe
cabe manter de psicologia aplicada, de testes e medidas e de tecnologias de
ensino de tipo mecanico e eletrébnico em fase de desenvolvimento, tudo isto sem
mencionar a necessidade basica de uma biblioteca altamente especializada no

campo da Educagdo, concebida esta em todas as suas modalidades®®.

A preocupacgédo de Anisio Teixeira com a formagédo de professores
também se estendia a elaboracao do material didatico. Foi também no Instituto de
Educacdo que surgiram os “Guias Didaticos”, a intengcdo desse material era
instrumentalizar os novos programas de ensinam, que previam agora a crianca
como centro da escola, a reconstru¢cdo dos programas escolares a partir da visdo
pragmatica e a organizagdo psicoldgica dos “conteudos” escolares. Os guias,
como auxiliares desse projeto, eram revistos a cada dois anos por técnicos
especializados. Anisio os definia como “frutos da cooperagcdo” entre os
educadores. Posteriormente os guias foram elaborados de acordo com as
ciéncias, chegando inclusive as ciéncias sociais.

A Escola de Educacao é uma escola de pratica de ensino para a formagdo
do magistério e de estudos de Educagdo para sua cultura geral, bem como a

formacdo de especialistas em Educagdo e supervisores, conselheiros e

¥ TEIXEIRA, A. Educacéo e universidade, p. 46.
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administradores educacionais. (...) A estrutura de tal Escola devera compreender:
1) um departamento de fundamentos filoséficos e sociais da Educagéo;

2) um departamento de Histéria da Educacédo e de Educagdo Comparada;

3) um departamento de Psicologia Educacional;

4) um departamento de construgdo de curriculos, dos silabos, e dos
programas e de metodologia e técnicas de ensino;

5) um departamento de testes, medidas e avaliagdo dos resultados
escolares;

6) um departamento de Organizacdo e Administragdo Escolar;

7) um departamento de systems analysis para manter toda a
processualistica escolar em permanente reexame e reavaliagdo de sua eficacia.

Cada um desses departamentos € um centro de estudos, pesquisa,
experimentagédo, no seu respectivo campo, para fundar e encaminhar uma teoria e
uma pratica de instrugdo nos diferentes niveis e linhas de ensino e treinamentos
diversissimos projetos de curriculos, silabos e programas de educagéo do sistema

escolar®®.

3.8 — Educacao e Burocracia

Os questionamentos de Raquel Pereira Chainho Gandini, em Anisio
Teixeira e a Burocracia (2000), julgamos adequados para o nosso trabalho de
investigacado sobre a pedagogia do educador brasileiro: Anisio Teixeira implantou

uma educagao a partir da Burocracia? Foi ele um burocrata? Em primeiro lugar,

*91d. Ibidem. p. 57.
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para entendemos o que Gandini quer dizer por Burocracia devemos nos abster
dos conceitos pejorativos do senso-comum, segundo os quais ela é entendida
como morosidade, ou complicagdo no desempenho do servico administrativo. A
burocracia que a autora identifica em Anisio Teixeira esta voltada a organizagao
da escola publica, por isso podemos falar de uma burocracia nas idéias e nas
praticas de Anisio Teixeira. O mesmo, porém, ndo se da com a pessoa de Anisio
Teixeira, ele ndo foi um burocrata, embora tenha implementado uma estruturagao

burocratica da educacgao publica.

Anisio Teixeira reorganizou e ampliou as atividades e os procedimentos da
Diretoria de Instrugdo Publica do Distrito Federal. Muito freqlientemente, aquela
época, as relagbes profissionais e a obtengdo de um emprego publico dependiam
de relacionamentos pessoais. Anisio condenava o ‘personalismo’ e a ‘falsa
atmosfera de independéncia’ e justificava a necessidade da criagdo de 6rgaos
técnicos e administrativos porque sem eles a fungéo seria exercida de acordo com

‘dotes pessoais®®’.

Anisio Teixeira instituiu uma burocracia na educagdo publica
brasileira, considerando por Burocracia uma forma de administracdo da coisa
publica orientada por regulamentos bem definidos e observados. Nesse sentido,
sim, ha burocracia na administracdo da educacdo publica de Anisio Teixeira.
Nunca podemos perder de vista o horizonte andlise de Teixeira, segundo o qual o

Brasil deveria se livrar do amadorismo, da improvisacido inerentes ao arcaismo

I GANDINI, R. P. C. Anisio Teixeira e a Burocracia, p. 94.
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nacional. A década de 1930, devido a efervescéncia politica da época, era
entendida por Anisio Teixeira como marco do nascimento do “Estado moderno
brasileiro”. A esse ideal de modernidade na administragdo publica se unia a
pretensdo de uma educacgao: publica, leiga e gratuita, que dissesse nado aos
privilégios que marcavam a historia brasileira. Isso despertou a furia das elites do
Brasil desse periodo, por isso de inicio o pensamento de Anisio Teixeira foi
rejeitado pelas classes dirigentes. Idéias expressas no Manifesto do Pioneiros da

Escola Nova (1932):

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e a educagdo comum s&o outros
tantos principios em que se assenta a escola unificada e que decorrem tanto da
subordinagéo a biolégica da educacdo de todos os fins particulares e parciais (de
classes, grupos ou crengas), como do reconhecimento do direito biolégico que

cada ser humano tem a educacéo *%.

Eis, segundo Gandini, (2000), a concepcédo de escola de Anisio Teixeira,
corroborada por ele na Reforma Educacional da Bahia e na obra Educag¢éo é um
Direito, (1968), nessa forma de organizagédo ela deveria, antes de mais nada:
primar pela saude do aluno, sua educacao social, sua iniciagdo econdémica, seu
aprendizado rapido e eficiente, seu ajustamento a condigbes especiais de ensino,
educacao artistica, melhorias na vida fisica e recreativa, técnicas e artes

industriais. Esse modelo de escola provém da adesao explicita de Anisio Teixeira

2 MANIFESTO DOS PIONEIROS DA ESCOLA NOVA in GHIRALDELLI JR. P. Histéria da
educacgéo, p. 63.
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a Dewey. Ele abrange também planos de estudos voltados a diferentes

inteligéncias e interesses dos alunos.

defender a escola nova e a escola Unica significava valorizar o
liberalismo politico e a democracia, e isto era realmente considerado subverséo
num regime ditatorial, em uma sociedade oligarquica, ainda calcada em valores da

ordem patrimonial®®.

Muitas mudancgas sociais acompanharam a educag¢ao na década de 1930.
A nova constituicdo de 1934, a revolugédo de 1930 e o governo provisoério (1930 —
1937). As transformacdes propostas por Anisio Teixeira podem compor esse
quadro, como ele mesmo entendia, de entrada na modernidade. Com isso
queremos dizer que a burocratizagdo da educagdo em Anisio Teixeira esta ligada
a um processo de despersonalizacdo do poder e despatrimonializacdo no
surgimento do Estado Moderno Brasileiro tdo sonhado por Anisio Teixeira. Afirmar
que Anisio Teixeira teria sido um burocrata € improcedente, embora ele tenha
criado uma estrutura burocratica ele ndo se coloca a servigo do status quo, foi

assim no caso da ditadura Vargas e depois no golpe militar de 1964.

3.9 — A Escola Primaria Publica no Brasil

3 GANDINI, R. P. C. Anisio Teixeira e a Burocracia, p. 92.
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Anisio Teixeira lutou incansavelmente pela organizacdo de um
sistema educacional brasileiro. Em seu trabalho a favor da escola publica a
transformacao na educacido comecaria pelo ensino primario. Até essa iniciativa de
Anisio Teixeira no Brasil a educagao primaria era realizada geralmente por
professores leigos, principalmente no interior e na zona rural. A escola era
difundida em termos quantitativos, mas nao qualitativos, isto €, houve nas trés
primeiras décadas do século XX uma expansao precaria da escola primaria
publica®®. Realizada sem as devidas condicdes fisicas, pedagdgicas e
institucionais a escola primaria publica desse periodo era um triste retrato da
educacéao de exclusédo dos pobres e de privilégio das elites, tanto condenada por
Anisio Teixeira.

Clarice Nunes, em Anisio Teixeira: A luta pela Escola Primaria
Publica no Pais, (2000), afirma que a escola primaria de hoje no Brasil ndo € a
pensada por Anisio Teixeira, aquela pela qual ele lutou. A escola de Anisio era
formativa desde suas estruturas fisicas até a qualificacdo de seu corpo docente. A
imagem da escola mudou muito no Brasil, deixou de ser o orgulho da sua

comunidade, deixou de ser um prioridade das politicas publicas.

A escola popular que se democratizou € uma escola deteriorada, do ponto
de vista da limpeza, da higiene, dos conteudos culturais e da organizagéo
pedagdgica. E uma escola que assistiu aos cortes do seu pessoal de apoio
(inspetores, porteiros, guardas, merendeiras, auxiliares diversos, e dos técnicos

pedagdgicos: supervisores e orientadores).E uma escola mergulhada na violéncia

4 NUNES, C. Anisio Teixeira: A luta pela escola publica no pais, p. 108.
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das grandes cidades e onde se reflete a heterogeneidade socioecondémica-cultural
da populagdo. Os alunos e professores ndo podem estar felizes dentro dela! O
que temos diante dos olhos, é uma escola publica de ensino fundamental para os
pobres que abriga graves problemas de evaséo e repeténcia. Essa ndo é a escola
que a populagcdo desejava para seus filhos. Essa ndo é a escola que Anisio
Teixeira lutou para ver concretizada®®.

Em todos os cargos nos quais Anisio Teixeira esteve a frente da educacao
publica sempre defendeu o seu projeto de educagdao. Como inspetor-geral do
ensino na Bahia, em 1927, na Diretoria geral de Instrugdo Publica do Distrito
Federal, de 1931 a 1935, a frente da Secretaria de Educacdo e Saude de
Salvador, de meados da década 1940 até o inicio dos anos 1950, como diretor do
INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos), e da CAPES (Coordenagéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), nos anos 1950 e 1960, como
criador e primeiro reitor da UNB (Universidade Nacional de Brasilia), na década de
60. Nos anos 1935 e 1964 que deram inicio os regimes ditatoriais: Vargas e Militar
Anisio foi afastado dos cargos publicos.**® O pensamento democratico de Anisio
Teixeira era incompativel com o totalitarismo. Como administrador da educagao
publica nesses cargos Anisio Teixeira mostrou ao Brasil seu projeto para a
educacgao publica, em espacial a educacao primaria.

O ideal de escola primaria publica no Brasil, segundo o pensamento de
Anisio Teixeira, poder ser representado no Centro Educacional Carneiro Ribeiro

de Salvador. Trata-se de uma “Escola-Parque”, elaborada por Anisio Teixeira no

3 1d. Ibid. p. 108.
66 1d. Ibid. p. 109.
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tempo em que foi secretario da Educacédo e Saude da capital baiana. Seu sonho
era ver a “Escola-Parque” difundida por todo pais como uma escola primaria
publica de qualidade. A gestdo da educacado primaria publica deveria ser
organizada por conselhos de educagao que se dividiiam nas instancias:
municipal, estadual e nacional. Os conselhos seriam abertos a participagao da
comunidade na vida escolar

Quando ocupava o posto de diretor do INEP Anisio Teixeira criou o
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana no Ensino Elementar, PABAEE,
que vigorou nos periodo de 1956 a até 1964. ... o INEP discutia o curriculo
fundamentando-se na filosofia da educacdo e trabalhando com autores como
Dewey e Kilpatrick...**”.. Esse programa era efetivado por técnicos da educacgéo
norte-americana, e previa a modernizagado do ensino brasileiro. Para isso exigia a
instalagdo de Centros de Treinamento nas principais regides do Brasil: Sdo Paulo,
Rio de Janeiro, Porto Alegre, Belém e Manaus. Contudo, isso ndo se concretizou,
a intencao de formar instrutores de professores para o ensino normal se frustou.
Mais tarde, bem distante do ideal de Anisio Teixeira, o PABAEE adotou uma
postura tecnicista, sobretudo com a ditadura militar.

A Escola-Parque de Anisio Teixeira € uma politica para a escola primaria. A
inauguragao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, de Salvador, segundo Luiz
Felippe Peret Serpa (2000), € o testemunho do projeto de educagao de Teixeira
para o Brasil. A intencdo de Anisio com a Escola-Parque era uma restauracéo de
escola primaria. A escola primaria tal como se expandiu nas primeiras décadas do

século XX, reduziu o processo educativo a alfabetizacdo. Para Anisio Teixeira,

*71d. Ibidem. p.122.
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assim como para Dewey, a educagao é uma garantia de sobrevivéncia, por isso
“néo se pode fazer educacgéo barata!”.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro trazia consigo o ideal
deweyano, interpretado e assimilado por Teixeira, de “reconstrugdo das escolas”.
A importancia de uma escola de qualidade era justamente a de que a democracia
esta associada a um sistema educativo forte e eficaz. Essa escola pretendia
educar a crianca em seus aspectos fundamentais de cultura intelectual, social,
artistica e vocacional. Teixeira usa a expressao, seria a Escola-Parque ‘uma
pequenina Universidade infantil”. Serpa (2000), diz que o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro é uma experiéncia de Educacédo Primaria Integral no Brasil.
Aplicava-se na Escola-Parque os ideais da Educagao Nova, na forma de: um novo
curriculo, um novo programa e também um novo professor.

A Escola-Parque pretendia elevar a comunidade humana a um nivel
superior ao existente. Para tanto, ela se organizava na seguinte estrutura: “jardim-
de-infancia”, “escola-classe”, “artes industriais”, “educacao fisica”, “atividades
sociais”, “biblioteca escolar” e “servigos gerais”. Sua estrutura fisica previa um
prédio de 20.000 m2 e 200 profissionais. Nas palavras de Anisio, no discurso de
inauguracao, “um para cada vinte alunos™®.

O ideal de educagao primaria integral publica de qualidade de Anisio
Teixeira foi concretizado no Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Teixeira nao
teve a satisfagédo de ver seu projeto, tal como por ele foi idealizado, implantado em
todo o pais, por se tratar de uma escola cara, e talvez ao devido ao fato de que a

educacao publica nunca tenha sido uma prioridade efetiva das politicas publicas,

8 TEIXEIRA, A. A Escola-Parque da Bahia, pp.246-253.



205

ou mais ainda, quem sabe Anisio Teixeira tenha nos seduzido a sua propria

ilusao.

3.10 — A Atualidade de Anisio Teixeira

Na exposicao feita por Saviani (2000), “Sobre a Atualidade de Anisio
Teixeira”, no Seminario Comemorativo dos Cem Anos de Nascimento de Anisio
Teixeira da UNICAMP, ele o define como um classico da educacao brasileira.
Caracterizando-o como um personagem fundamental de nossa educagao, Saviani
sustenta que importancia de Anisio ultrapassa o momento histérico a que ele

pertence.

... Anisio Teixeira é na verdade um classico da educacéo brasileira. E por
classico eu estou entendendo que se trata de uma obra que embora seja datada,
embora tenha sido produzida num determinado tempo ela extrapola esse tempo e

tem elementos de validade para outras épocas®®.

Citando Hermes Lima: Anisio Teixeira, estadista da educag¢do, Saviani
entende que a importdncia de Anisio reside em sua atuagdo expressiva na
educacao publica. Na preocupacao de Teixeira com a educag¢ao nacional, com a
organizagdo de um sistema nacional de ensino e com a profissionalizagcdo de
nossos educadores entre outras medidas de grande repercussdo na educagao

publica. Acima de tudo, Saviani entende Teixeira como um educador por opgao,

%9 SAVIANNI, D. Sobre a atualidade de Anisio Teixeira, p. 163.
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isto €, como uma figura relevante no contexto educacional nacional que fez da
educacao uma escolha de vida.

Um outro ponto do legado de Anisio Teixeira ressaltado por Saviani é a
relagcdo da educacgao e a politica, tdo estimulada pelo educador baiano. Enfim, a
organizagao da educagéao publica como um sistema € um outro item destacado do
pensamento Teixeira pelo autor de Escola e Democracia. A atividade politica de
Anisio foi tdo intensa que ele chegou a fundar um partido em 1930: o Partido
Autonomista do Distrito Federal. Esse partido durou pouco tempo, estava
preocupado com a propagagao de idéias do liberalismo e do pensamento
democratico - fundamentadas em Dewey - no Brasil. Com o inicio do movimento

politico que levaria ao Estado Novo o partido se desfez.

... Embora Anisio Teixeira estivesse seguindo Dewey, estava atento as
condigbes brasileiras e ndo transplantava, simplesmente o sistema americano. Por
isso, diferentemente da experiéncia Americana, advogou em nosso pais a

organizagdo de servigos centralizados de apoio ao ensino*”’.

Saviani nos oferece uma analise bastante significativa do americanismo de
Teixeira. Uma compreensdo apressada da influéncia das idéias norte-americanas
e de Dewey em especial, pode levar a equivocos comprometedores no
entendimento do pensamento de Anisio Teixeira. Como bem fez a ressalva
Saviani. Nao se trata de uma imposi¢cao da idéias, o que nao cabe no pensamento

democratico, mas sim essas idéias no Brasil sé podem ser entendidas sob a

“01d. Ibidem. p. 173.
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leitura historiografica de Anisio Teixeira do Brasil. Para Saviani Anisio Teixeira foi

além de Dewey.

... Se Dewey nunca se preocupou com o sistema nacional de ensino e
também nunca procurou construir instrumentos de afericdo da aprendizagem e do
rendimento escolar, Anisio Teixeira tinha essa preocupag¢do e procurou, a partir
das condigbes brasileiras, encaminhar a questdo da educagédo publica na diregdo

da construgdo de um sistema articulado®’".

“'1d. Ibidem. p. 173.
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CONSIDERACOES FINAIS

A influéncia das idéias de John Dewey sobre a educacéo brasileira
foi muito intensa e ampla, principalmente na primeira metade do século XX, em
especial nas décadas de 1930 e 1950. Essa questdo remete ao problema da
presenca de idéias e politicas norte-americanas no Brasil, que por sua vez sao
anteriores a esse periodo, mas que se acentuaram muito naquela época. Contudo,
nosso desafio foi buscar, a partir dos pressupostos filosoficos e educacionais
particularmente, como se deu a presengca das idéias deweyanas no Brasil.
Optamos assim por retomar, no ambito de nossa pesquisa, as idéias pedagogicas
e a atividade politica de Anisio Teixeira a fim de reconhecer nelas pressupostos da
filosofia educacional deweyana. Nao é demais afirmar que Anisio Teixeira foi o
maior representante de John Dewey no Brasil. Certamente a presenca das idéias
deweyanas em nosso pais ndo se deve somente a atuagao de Teixeira, porém,
nele encontra a sua maior expressao.

O foco principal de nosso trabalho foi a filosofia educacional de John
Dewey e sua influéncia no Brasil através de Anisio Teixeira. Sendo assim, tal
pesquisa solicitou um exame detalhado da filosofia deweyana, dando especial
atencado ao pragmatismo norte-americano. Detivemo-nos inicialmente no conceito
de pragmatismo. Acentuamos a figura de Dewey como representante do
pragmatismo norte-americano e da cena liberal da industrializagdo americana, que
trazia consigo a modernidade, segundo a mentalidade desenvolvimentista e

industrializante.
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Essa analise demandou o resgate do pragmatismo filos6fico em perspectiva
histdrica, isto €, a maneira da histéria das idéias. Queriamos encontrar a matriz
epistemoldgica do pragmatismo norte-americano. Chegamos entdo ao empirismo
inglés do século XVI, levando em conta o pensamento de Bacon e Locke. Mas o
pragmatismo nao foi mera copia do empirismo, por isso fomos em direcédo a
Rousseau. Representante do iluminismo francés, Rousseau influenciou o
pragmatismo sobretudo no que compete a educagdo e a politica. Ainda
apresentamos nossa reflexdo sobre a repercussdo das idéias de Comte, com o
cientificismo, e de Darwin, com o naturalismo e evolucionismo, sobre o
pragmatismo norte-americano.

Das origens do pragmatismo partimos para sua consolidagdo como
pensamento filosofico. Detivemo-nos numa apreciagcao das idéias fundantes do
pragmatismo norte-americano a partir de seus pioneiros: C. Peirce, W. James e J.
Dewey. Atentos as marcas desse novo modo de pensar filosofico inaugurado
pelos Estados Unidos, nos preocupamos com no que ele diferia daquelas idéias
que o influenciaram. Assim poderiamos afirmar que o pragmatismo como método
e pensamento filosofico exige o liberalismo politico e a democracia, mas ndo com
as feicbes com as quais estamos habituados a compreender esses conceitos.

O pragmatismo filosofico norte-americano inova em muitos sentidos:
epistemoldgico, logico, politico, social, educacional, ético, religioso, entre outros.
Dessa forma o liberalismo politico e a democracia que subjaz a epistemologia
pragmatista alcangam pressupostos diferentes daqueles teorizados por seus
principais representantes, quando da origem do liberalismo politico no século XVI,

com o nascimento do estado moderno, e do pensamento democratico, que tem
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sua origem na Grécia antiga e passa por sucessivas modificagdes conceituais ao
longo da histéria do pensamento ocidental.

A génese de muitos conceitos desenvolvidos pela educagdao nova ou
progressiva em sua vertente norte-americana e/ou deweyana € encontrado nessas
idéias que, poderiamos dizer, sao caracteristicas ao pragmatismo norte-
americano. Por exemplo, a origem da idéia de pensamento reflexivo, desenvolvida
por Dewey na perspectiva da logica da investigagdo, mas que remonta a Peirce,
em suas reflexdbes sobre a légica e a semidtica. Isso, propriamente, € uma
contribuigdo do pragmatismo e da semiética a educagao.

Embora o nome de Dewey estivesse elencado ao dos demais pioneiros do
pragmatismo norte-americano o tratamento que Ihe oferecemos foi diferenciado.
Essa diferenciacdo aconteceu por que foi sobre suas idéias, em particular, que se
assentou nossa pesquisa. Desse modo, nos detivemos nas peculiaridades do
pensamento de Dewey em relagdo aos proprios pragmatistas norte-americanos.
Oferecendo na primeira parte do trabalho além de uma analise mais acentuada
das idéias filosoficas de Dewey, fizemos um predmbulo de suas idéias
pedagogicas em perspectiva da influéncia no Brasil através de Anisio Teixeira.

Consideramos que as idéias fundamentais da filosofia educacional de John
Dewey estdo sintetizadas na obra Democracia e Educagéo, publicada em 1916.
Dedicamo-nos a uma apreciagao detalhada das idéias deweyanas contidas nesse
livro. Nossa intencdo foi expor o pensamento pedagogico de Dewey em suas
principais teses. Constatamos de inicio que Dewey situa claramente o seu
pensamento no campo do naturalismo biolégico. A compreensdo do homem como

um organismo vivo em constante adaptagcdo ao seu meio ambiente € uma
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afirmacao fundamental na antropologia deweyana. Encontramos implicitas a esses
conceitos as matrizes tedricas que dao sustentagcdo ao pensamento deweyano,
nesse caso esta claro o darwinismo.

A experiéncia € um outro conceito fundamental na pedagogia deweyana. A
educacao se torna uma necessidade de vida em face da experiéncia que o
homem faz do seu proprio ambiente vital, isto €, a educagao deve permitir ao
homem acgéo sobre o ambiente, agdo essa que esta em beneficio de sua vida. O
homem biolégico deweyano leva em consideragdo a organizagdo do
comportamento humano, dai a psicologia funcionalista. Essa psicologia aparece
em Dewey reorganizando os curriculos escolares, as relagdes pedagdgicas, a
formacdo do professor, em outras palavras, tém a intencdo de operar uma
verdadeira transformacéo na escola.

Ressaltamos que Dewey faz uma aplicagdo do seu pragmatismo a
educacao. A democracia sera possivel somente através da educacgado. Essa é a
razdo da importancia nuclear da educagdo no pensamento deweyano. Levar a
termo a viabilidade da democracia por meio da educagdo. O pragmatismo
presente na pedagogia de Dewey organiza as matérias escolares de acordo com
os interesses praticos dos individuos. Nao ha mais o antagonismo teoria e pratica,
esses conceitos aparecem juntos, o primado da pratica pede a teoria, mas a pede
enquanto ela for um instrumento que permita a compreensao do real e do
presente. A experiéncia para Dewey recuperaria 0 mundo e conhecimento das
dicotomias. As dicotomias marcaram a educacgao tradicional historicamente, por

isso a escola precisava ser transformada.
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Nos termos da educacgéao, percebemos que o pensamento pedagogico de
John Dewey é um capitulo a parte do Movimento Escola Nova. Dewey fez questao
de deixar isso claro em Democracia e Educacdo. Procurou afastar sua proposta
pedagogica das ldéias de Montessori e Pestalozzi, por exemplo. Criticando
Montessori quanto ao Jardim de Infancia, Dewey afirma que o ambiente
montessoriano para a educagao da crianga € organizado por um adulto, ao passo
que nao poderia ser assim, mas ao contrario, deveria se encontrar a partir dos
centros de interesse da propria crianga. O papel do professor € muito mais o de
um colaborador da experiéncia de aprendizagem de seu aluno, do que de seu
organizador. A experiéncia da aprendizagem por meio de uma metodologia ativa é
do aluno, o que é marca do seu liberalismo politico, por isso a escola deve ser
uma ambiente que propicie a liberdade dos individuos.

Na pedagogia deweyana a educacgao alcanga uma fungao social e politica
muito clara. Sua fungédo é tornar viavel o projeto democratico. Na forma de um
ambiente plural, composto por pessoas de diferentes culturas, religides e etnias.
Pessoas de comportamentos e crencas disformes fariam na escola a primeira
experiéncia de vida democratica. Muito mais que um regime politico a democracia
para Dewey era uma forma de vida.

A partir desses pressupostos Dewey propde sua filosofia da educacéo. Ela
tera um papel muito importante, sera a teoria geral da educacgao. A filosofia seria o
substrato tedrico que viabilizaria a acdo da pratica educativa. A nova concepgao
de educagdo nos moldes deweyanos demanda uma nova ética pedagodgica
baseada na experiéncia elaborando as prerrogativas do agir educativo e as

justificagdes morais de que o individuo necessita para viver.
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O pensamento pedagogico de Dewey se faz uma inovagao para sua época.
Ele se confronta com a educacéo tradicional de modo bastante significativo. Nao
podemos perder de vista que essa inovagao pedagdgica promovida por Dewey em
fins do século XIX e inicio do século XX se relaciona com o emergir do capitalismo
industrial norte-americano. Nesse periodo as empresas norte-americanas partiam
em busca de novos mercados, especialmente na América Latina. Essa expansao
norte-americana em direcdo a América Latina, e ao Brasil, se deu em varios
planos: comercial, politico, econdmico, cultural, educacional, entre outros.

Vérias empresas americanas como a Ford, por exemplo, ofereceram bolsas
de estudos a intelectuais e educadores brasileiros. Anisio Teixeira foi um deles. E
nesse contexto que acontece o contato de Anisio Teixeira com Dewey nos
Estados Unidos. As idéias deweyanas se fizeram presentes no Brasil através do
pensamento de Anisio Teixeira, ndo podemos desvincular essa constatacdo do
interesse e da ideologia norte-americana para o Brasil. E claro que Anisio Teixeira
oferece caracteristicas para além de Dewey e do pensamento norte-americano em
suas idéias e atuagado politica, porém, ndo se pode negar que a penetragao
dessas idéias no Brasil estava de acordo com os interesses politicos e
econdmicos dos Estados Unidos para o Brasil.

Mesmo assim as idéias de Dewey apresentadas pela primeira vez em
lingua portuguesa no Brasil por Anisio Teixeira abalaram as estruturas da
educacdo tradicional brasileira. A efervescéncia dos ideais de renovagao na
educacao brasileira no inicio da década de 1920 se somava a inquietacao
nacional com o arcaismo politico da “Republica Café com Leite”. Esse arcaismo

apresentado por Anisio Teixeira tinha implicagdes politicas que faziam de nossa
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sociedade um modelo semifeudal. Ja a educagao seguia pelos mesmos ditames
do pensamento aristotélico-tomista. A educacgao tradicional brasileira teve muito
mais da pedagogia jesuitica, portanto confessional, do que da pedagogia de
Hebart, o tradicionalismo educacional em sua vertente leiga. Assim, as idéias de
Dewey em Anisio Teixeira tiveram uma agao militante no Brasil no movimento de
transformacao da escola.

Nao encontramos apenas a influéncia de Dewey em Anisio Teixeira no
ambito das idéias ou do discurso. Precisamos fazer justica ao legado de Anisio em
prol da educacgédo brasileira. Devemos levar em conta também a atuacéo politica
de Teixeira se queremos encontrar Dewey no Brasil através de suas idéias e
praticas politco-pedagogicas. Assim nao nos detivemos apenas nas mengdes
explicitas que Anisio Teixeira faz ao pensamento de Dewey em suas obras ou
discursos, mas também a sua atividade politica.

Um ponto de partida para percebemos a influéncia de Dewey em Anisio
Teixeira é a reforma educacional promovida por ele na Bahia no ano de 1927.
Essa reforma deve ser entendida em sua processualidade, isto €, na dindmica de
evolucdo ocorrida no pensamento e na atuacédo politica de Anisio Teixeira. O
educador brasileiro teve sua trajetoria intelectual inicialmente marcada pelo
pensamento aristotélico-tomista presente na pedagogia jesuitica. Quando assume
o cargo de Diretor da Instrugdo Publica da Bahia esta marcado por essa influéncia,
uma vez que fora aluno do Colégio dos Jesuitas de Salvador. Podemos dizer que
Anisio Teixeira percorre o caminho que vai da pedagogia tradicional a educagao

nova na década de 1920. Aos poucos Anisio Teixeira se colocaria como um
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admirador da cultura americana e de Dewey, sobretudo depois da viagem de
estudos que realiza pelos Estados Unidos em 1928.

Posteriormente a reforma de 1927 ha uma atuagdo politica de Anisio
Teixeira para além da Bahia. Quando chega na década de 1930 ao Rio de Janeiro
(Distrito Federal), assumindo o cargo de Secretario de Educacéo e Cultura amplia
muito mais sua atuagao na educacido brasileira desenvolvendo medidas de
organizagcdo de um Sistema Educacional Brasileiro: Criagdo da Universidade do
Distrito Federal, do Instituto de Educagao, das Escolas de Educacao (destinada a
formagado de professores), do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, entre
outras acdes. Nessas realizagdes estao presentes ideais pedagdgicos deweyanos.
N&o se restringindo a eles Anisio Teixeira vai mais adiante ao pensar e
implementar o Sistema Educacional Brasileiro.

A organizacdo da escola segundo a perspectiva democratica, a
estruturagdo psicolégica do curriculo, a insercdo das ciéncias no cenario
educacional e na formagdao dos professores, o uso de critérios técnicos e
profissionais na administragdo escolar, a educacdo integral voltada aos fins
praticos da vida sdo expressdes das idéias deweyanas em Anisio Teixeira.

A escola de Anisio Teixeira por ser eminentemente politica e democratica,
assim como a de Dewey, ndo conviveria com regimes totalitarios. De tal forma que
o projeto de transformacédo da educacdo de Anisio Teixeira esbarra na ditadura
Vargas na década de 1930. Ele encontra também resisténcia da aristocracia rural
e da educacao catdlica. A defesa de uma educacgao universal, publica, gratuita,

segundo critérios cientificos e leiga ndo foi bem aceita pelas elites brasileiras. Na
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verdade Teixeira enfrentou a furia catdlica, que mantinha o monopdlio da
educacao nacional.

No final da década de 1930 acontece a |l Guerra Mundial, o Brasil precisava
definir de que lado estava, se do lado da Alemanha, Italia e Jap&o ou dos Estados
Unidos e demais paises aliados. Vargas mantém contato com o fascismo e o
nazismo, porém opta por uma alianca com os Estados Unidos. Isso nédo
representa a continuagdo da vigéncia do pensamento pedagdgico deweyano no
Brasil, que como dissemos é incompativel com o totalitarismo. Nesse periodo
Anisio Teixeira ndo ocupa cargos de importancia na educagao nacional, ficando
apenas restrito a atuagcao no cenario educacional baiano.

No periodo pds-guerra Anisio Teixeira via a oportunidade de retomar seu
projeto. De tal forma que em 1959, com redagéo de Fernando Azevedo, assina o
Manifesto dos Educadores, Mais uma Vez Convocados. Assim as décadas de
1930 e 1950, na visdo dos educadores — entre eles Teixeira - que pediam a
transformacdo na educacdo nacional, foram momentos favoraveis para a
implementagédo do projeto de modernizagdo de nossa educagdo. Representavam
a abertura democratica do Brasil. Em 1930 a libertagdo da “Republica Velha” e em
1950 da ditadura do Estado Novo. Com o nascimento da Nacgao Brasileira, livre e
democratica, deveria ocorrer a modernizacdo das instituicbes estatais. Esse
projeto fracassaria mais uma vez com o Golpe Militar de 1964 e o afastamento de
Anisio Teixeira da direcdo do INEP.

Procuramos delinear a trajetéria das idéias pragmatistas e educacionais
deweyanas no Brasil através de Anisio Teixeira. Ndo nos detemos apenas aos

aspectos das idéias pedagdgicas, mas também nas suas implicagdes politicas.
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Nosso caminho e nosso percurso nao sdo 0s Unicos possiveis. Assim como nossa
interpretacao nao € a ultima palavra sobre o assunto.

Nossa pesquisa quis trazer para discussao as idéias pedagdgicas de
Dewey e Anisio Teixeira no Brasil e suas respectivas repercussdes politicas. Se
tivermos trazido, através do nosso trabalho, um novo olhar sobre as idéias
pedagogicas de Dewey e Anisio Teixeira no Brasil j4 nos damos por satisfeito.
Mas, se ele permitiu o enriquecimento das interpretagdes historicas e filosoficas
das idéias desses dois autores em nosso pais, entdo, teremos alcangado o

objetivo de nosso trabalho.
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