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RESUMO

A presente dissertagdo tem como tema Integragdo Curricular: repercussdes na pratica do
professor. O curriculo integrado é aquele interdisciplinar, em que as disciplinas conversam
entre si, favorecendo um conhecimento multiplo, amplo. Assim, questiona nesta discussdo
quais as repercussdes do sistema de integracdo curricular, sobre a pratica dos professores,
adotado pelo Colégio SESI de Pato Branco. Para isso, examino o trabalho interdisciplinar de
um grupo de 15 professores, envolvendo 14 disciplinas diferentes, de uma escola particular da
cidade de Pato Branco, fazendo uso de uma abordagem qualitativa. Para estudar e descrever
como ocorre a interdisciplinaridade na prética, utilizo procedimentos como o uso de
questionarios, observagdo, entrevistas individuais e analise documental. O principal objetivo
que orienta este trabalho ¢ o de compreender criticamente como se processa a formagao
continuada e a pratica pedagdgica dos professores/professoras envolvidos(as) na abordagem
curricular integrada. Este estudo apoiou-se nos autores Beane (2003), Sacristan (1998),
Pacheco (2001), Hernandez (1998), Santomé (1998), Fazenda (2002/2003), Morin (2001),
Silva (2003), Lopes (2002/2008). Estudos demonstram que os professores concebem,
inicialmente, a interdisciplinaridade como integracio entre disciplinas. A medida que o
processo interdisciplinar evolui, eles percebem a importancia de uma postura de abertura e
didlogo em relagdo aos docentes de outras disciplinas, para que se realizem atividades
integradas. A andlise deste estudo mostra que o tema interdisciplinar escolhido ¢
suficientemente amplo para ser explorado por varias disciplinas e que o processo necessita da
mobilizagdo e da integragdo entre os professores para que o trabalho tenha éxito. A integracdo
que se estabelece entre os docentes amplia suas possibilidades de acdo pedagogica. Entre os
desafios estdo: o apego de alguns docentes ao seu trabalho individualizado, a falta de material
pedagdgico interdisciplinar e a dificuldade de perceberem conexdes entre as disciplinas. A
pesquisa mostrou também que a coragem de inovar, o espirito de equipe, a lideranca e o
entusiasmo sdo essenciais para que o trabalho interdisciplinar seja construido. Além disso, ¢
importante que a escola tenha um projeto pedagdgico que enfatize a interdisciplinaridade, e
que seja permeado por ela em todas as suas instancias.

Palavras-chave: Integragdo curricular. Interdisciplinaridade. Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

The theme of this Master’s degree is Curricular Integration: repercussions in the continuing
formation and practice of the teacher. An integrated curriculum is interdisciplinary, in which
the subjects talk to each other, fostering a multiple understanding, broad, interdisciplinary. So,
the questions are: What are the repercussions of the integration system, about the continuing
education and teachers' practice, adopted by SESI school in Pato Branco? This study
examines the interdisciplinary work in a group of 15 teachers, involving 14 different subjects,
in a private school in Pato Branco town. Using a qualitative approach to study and describe
how interdisciplinarity occurs in practice, the research uses procedures such as the use of
questionnaires, observation, individual interviews and document analysis. The main objective
that guides this work intends to understand critically how the continuing education and
pedagogical practice are processed involving teachers in the integrative curricular approach.
This study was supported in authors Beane (2003), Sacristan (1998), Pacheco (2001),
Hernandez (1998), Santomé (1998), Finance (2002/2003), Morin (2001), Silva (2003) Lopes
(2002/2008). Studies show that teachers understand initially the interdisciplinary as
integration among subjects. As the interdisciplinary process progresses, they realize the
importance of an openness and dialogue attitude related to teachers from other subjects, in
order to carry out integrated activities. The analysis in this study shows that the
interdisciplinary theme chosen should be broad enough to be exploited by various subjects
and the process requires the mobilization and integration among teachers for the work to be
successful. The integration that occurs among teachers increases their chances of pedagogical
action. Among the challenges to be overcome are: attachment of some teachers to work
individually, lack of interdisciplinary pedagogical materials and the difficulty of perceiving
connections among subjects. This research shows that the courage to innovate, team spirit,
leadership and enthusiasm are essential for interdisciplinary work be built. Moreover, it is
important that the school has a pedagogical project that emphasizes interdisciplinary, and be
permeated by it in all its instances.

Key words: Curricular integration. Interdisciplinarity. Pedagogical practice.
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APRESENTACAO

A nova visdo da realidade [...] baseia-se na consciéncia do estado de interrelagdo e
interdependéncia essencial de todos os fendomenos — fisicos, bioldgicos,
psicologicos, sociais e culturais. Essa visfo transcende as atuais fronteiras
disciplinares e conceituais [...]. N@o existe, no presente momento, uma estrutura bem
estabelecida, conceitual ou institucional, que acomode a formulagdo do novo
paradigma, mas as linhas mestras de tal estrutura ja estdo sendo formuladas por
muitos individuos, comunidades e organizagdes que estdo desenvolvendo novas
formas de pensamento e que se estabelecem de acordo com novos principios.
(CAPRA, 1982, p. 259).

No ano de 2007, iniciei no Colégio SESI — Ensino Médio, como Professora de Lingua
Portuguesa e, ap6s dois anos, passei a Pedagoga, fungdo na qual me encontro hoje. Foi nesta
Instituicdo de ensino que participei de uma experiéncia inusitada de integrag@o curricular
numa perspectiva interdisciplinar, na qual se trabalha com uma metodologia diferenciada, que
se da por meio de Oficinas de Aprendizagem, da metodologia de pesquisa, do trabalho em
equipe, da interdisciplinaridade e da interseriagdo.

Foi pensando nesse trabalho que decidi qual seria o tema de pesquisa: a Integracdo
Curricular: repercussdes na formagdo continuada e na pratica do professor. Esta escolha se
deveu a trés razdes. A primeira ¢ que o curriculo integrado, numa perspectiva interdisciplinar,
traz, aqueles que se envolvem com o trabalho, o desafio de estabelecer relagdes entre os
objetos de conhecimento da disciplina da qual sdo docentes e os de outras disciplinas. A
segunda razdo ¢ que o trabalho com o curriculo integrado coloca o professor diante do desafio
de interagir com colegas de outras areas do conhecimento, para que se promova uma agao
pedagogica coletiva e integrada. E, por fim, hd o desafio pedagogico de se conduzir o
estudante a compreender as relacdes existentes entre teoria e realidade.

A partir dessa experiéncia, a visdo que eu possuia, sobre o que é importante ensinar e
sobre a forma de trabalhar com os alunos, modificou-se como professora e pedagoga. Ao ler
jornais, revistas ou assistir a noticiarios na televisdo, estou mais atenta aos problemas reais
que a humanidade enfrenta, sempre tendo em vista que qualquer assunto pode ser tema para
um trabalho interdisciplinar. Contudo, ndo foram apenas essas motivagdes que me levaram a
escolher o curriculo integrado como tema de pesquisa no Mestrado. Outro fator central foi a
relevancia, para o contexto atual da educacdo brasileira, de que o conhecimento seja
construido integradamente pelo estudante.

Neste inicio do século XXI, o conhecimento tem sido construido por meio da

integracdo de culturas e de campos cientificos diversos. Nao existe campo de conhecimento
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que ndo tenha relagdo com outro, ou cultura que ndo tenha sofrido influéncia de outra. Com a
popularizagio dos sistemas e tecnologias de informagao, passou-se a viver em um mundo em
que o isolamento ¢ praticamente impossivel. A facilidade de acesso a informagdo também
provocou uma inversdo no fluxo do conhecimento. Hoje, ¢ o mundo exterior que invade a

escola, ao invés de ser ela a disseminadora do conhecimento para a comunidade.

[...] a globalizagdo determinou em tempos que nos sdo muito proximos uma inversao
no fluxo de conhecimento. Se antes o sentido era da Escola para a comunidade, hoje
¢ o mundo exterior que invade a Escola. Nao ha, evidentemente, a necessidade (nem
a possibilidade) de fazermos uma reconversdo (CHASSOT, 2000, p. 82).

A condig¢do globalizada do planeta exige enfoques diferentes do ensino. Os jovens, que
hoje frequentam as escolas, vivem em um mundo em que as informag¢des circulam rapida e
livremente. Diante disso e das situagdes sociais complexas em que se misturam questoes
ambientais, cientificas, tecnoldgicas, historicas, geograficas e culturais, o desafio das atuais
geracdes ¢ relacionar informacdes e fatos entre si e serem capazes de pensar e agir
criticamente sobre elas. Se a quantidade e a velocidade das informagdes fazem o planeta
parecer cada dia menor, ndo faz sentido ensinar de forma fragmentada e estanque. A
responsabilidade da escola e dos professores também se torna outra.

A escola deve ser uma experiéncia permanente de estabelecer relagdes entre o
aprendido e o observado, estabelecendo pontes entre teoria e pratica (BRASIL, 2002a, p. 86).
Dentro dessa perspectiva, a organizagdo curricular da educa¢do nacional do Ensino Médio
deve prever a organizacdo dos conteudos de ensino em estudos ou areas interdisciplinares,
além de projetos que melhor atendam a visdo orginica do conhecimento e o didlogo
permanente entre as diferentes areas do saber (op. cit., p. 87). Os contetdos, por sua vez,
devem ser tratados de modo contextualizado para dar significado ao aprendido.

A integracdo das cogni¢des com as demais dimensdes da personalidade é o desafio
que as tarefas de vida na sociedade da informag¢do e do conhecimento estdo (re)
pondo a educacdo e a escola. [...] Diante da fragmentacio gerada pela quantidade e

velocidade da informagdo, € para a educagdo que se voltam as esperangas de
preservar a integridade pessoal e estimular a solidariedade (op. cit., 2002a, p. 72).

Essa forma de entender e organizar o curriculo envolve dois conceitos intensamente
interligados: a interdisciplinaridade e a contextualizagdo. A interdisciplinaridade ¢ condigdo
necessaria para o estudo dos fendmenos sociais, culturais e cientificos. Ela deve surgir do
contexto e da realidade social e cultural associada aos problemas locais e atuais. A
contextualizagdo ¢ o recurso para o estudo desses fendmenos, pois pressupde que todo

conhecimento envolve relagdo entre situagdo real e concreta (objeto) e quem a vivencia
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(sujeito), evocando dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural. (op. cit., p. 91).
Pressupde, ainda, que temas praticos e éticos do mundo contemporaneo sejam reconhecidos e
discutidos pelas ciéncias naturais e sociais. Esses temas podem ser de ambito geral ou fazer
parte do universo particular de uma certa escola, regido ou comunidade (BRASIL, 2002b, p.
25).

A vivéncia profissional que tenho percorrido tem mostrado que a interdisciplinaridade
escolar representa um desafio em termos de organizagdo do trabalho pedagogico, de relagdes
interpessoais e de articulagdo entre conhecimentos disciplinares e de uma constante formagao
continuada. Contudo, ela ganha importancia na vida escolar devido as preocupagdes dos
docentes com uma formagdo escolar que capacite o estudante a comunicar-se, argumentar,
enfrentar problemas de diferentes naturezas e a elaborar criticas ou propostas de agéo.

Nessa perspectiva, o Colégio SESI/PR realiza projetos pedagdgicos e atividades de
ensino interdisciplinares. Esse trabalho € feito desde 2006, quando a Instituicdo iniciou os
quatro primeiros colégios no Parand, sendo que, hoje, sdo 44, somando 11.800 alunos no
Parana. Entretanto, apesar da rica experiéncia, a falta de ideia clara por parte de muitos
professores do que seja curriculo integrado e de como ele acontece, pode ser reflexo dos
desafios que apresenta para ser compreendido e colocado em pratica. Para alguns, o curriculo
integrado ¢ dificil de ser compreendido e, mais ainda, de ser praticado, porque ¢ um processo
que precisa ser vivenciado para ser assimilado em toda a sua integridade.

Ao escolher o curriculo integrado numa perspectiva interdisciplinar como tema de
pesquisa, constatei que muito tem sido “[...] escrito sobre interdisciplinaridade, porém muito
poucos t€m ousado escrever sobre interdisciplinaridade na educagdo” (FAZENDA, 2003, p.
89). Além disso, as pesquisas direcionam-se, geralmente, as dificuldades do curriculo
integrado no Ensino Médio. Por esse motivo, esta investigagdo procura apontar as
caracteristicas desse trabalho, a escassa formag¢ao do profissional em educagdo e os elementos
necessarios para a superacdo dos desafios encontrados pelos professores para promover a
metodologia interdisciplinar.

Pesquisar como o curriculo integrado, na perspectiva interdisciplinar, acontece no
interior das escolas ¢ um enriquecimento coletivo, pois o tema gera discussdes que
contribuem para o conhecimento mais profundo e consciente do processo € para o0s
professores envolvidos na pesquisa. Além disso, a investigag@o sobre como os professores de
disciplinas especificas realizam atividades interdisciplinares pode fornecer subsidios a

projetos nos cursos de formagao inicial ou formagdo continuada.
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Adotar uma pedagogia interdisciplinar (BRASIL, 2002a, p. 90) no Ensino Médio, no
entanto, ainda parece, para alguns, mais teoria do que pratica possivel, devido ao carater
fortemente disciplinar desse nivel de ensino. Examinar como a interdisciplinaridade acontece
na escola ¢ importante para avaliar as condi¢des necessarias para sua concretizagdo. Como
cada escola adquire uma identidade propria, em funcdo das caracteristicas do meio social e da
clientela que atende, pressupde-se que as atividades interdisciplinares produzidas pelos
professores sejam diferentes de escola para escola.

Diante disso, analisa-se com maior cuidado o papel e a importancia do curriculo, seu
discurso e sua pratica em nossa realidade. A integragdo curricular € relevante socialmente
porque promove sentido sobre valores comuns ou de um bem comum, ajudam a criar
situagdes de sala de aula democraticas como instrumento para a resolucdo inteligente de
problemas reais e como contextos para uma integra¢do social. Quando o conhecimento ¢
integrado as disciplinas, torna-se possivel definir os problemas de um modo concreto,
utilizando conhecimento abrangente para aborda-los.

A integracdo curricular ¢ relevante a comunidade escolar e principalmente ao
professor devido ao seu desempenho, o conhecimento organizacional, a criagdo de
comunidades e a constru¢do de relagdes afetivas. Quanto ao conhecimento de sua pratica, o
professor tem a oportunidade de criar o seu proprio contexto e métodos de integragdo por
meio da sua participagdo nos projetos. Quanto ao conhecimento organizacional, quando o
curriculo ¢ aberto em relagdo a temas relacionados com o mundo em geral, estes ajudam na
utilizagdo do conhecimento com a finalidade de lidar com problemas e questdes sociais; na
analise critica do conhecimento; na ideia de que os temas centrados em determinados
problemas para o curriculo sdo criados a partir de experiéncias pessoais e sociais. Isso
contribui para o crescimento de uma sociedade mais justa e critica. Quanto a criacdo de
comunidades, a integragdo curricular pretende promover a integragio social. A medida que os
grupos planejam o seu curriculo em conjunto, a problematica da integragdo de interesses
pessoais e sociais torna-se compromisso entre professores, alunos e comunidade. Quanto a
relacdo afetiva, os professores que escolhem utilizar a integra¢do curricular ja assumiram
muitos compromissos que causam mudancas fundamentais nas relagdes entre professor e
aluno, tais como: partilhar as tomadas de decisdes curriculares, centrar-se mais nas
preocupacgdes sociais, aprender em conjunto. Eles encontram meios usuais para envolverem
alunos, pais e outros cidaddos na constru¢do do curriculo, utilizando uma participagdo

colaborativa envolvendo temas sociais.
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Para construi-lo, ¢ necessario que os professores se mobilizem em torno de uma
formag@o humana competente do ponto de vista técnico, ético, estético e politico. Isto pode
ser alcangado por meio de didlogos mais sistematicos entre professores, nos quais as
diferencgas entre eles sejam respeitadas e a troca de ideias e tensdes vivenciadas durante o
processo os incitem a pensar em si € na sua pratica pedagogica.

Para se alcancar o objetivo desta dissertagdo, o processo de investigacdo se
desenvolveu mediante a elaboracdo do referencial tedrico, pesquisa de campo e proposigdes
sobre o curriculo integrado para a a¢do docente. A reflexdo tedrica possibilitou a construgio
do referencial pautado no posicionamento dos autores pesquisados € documentos legais.

Considerando-se essa realidade, assume-se o seguinte problema de pesquisa: Quais as
repercussoes do sistema de integracdo curricular sobre a pratica dos professores,
adotado pelo Colégio SESI de Pato Branco?

Objetivo Geral: compreender criticamente como se processa a pratica pedagogica
dos professores/professoras envolvidos(as) na abordagem curricular integrada.

Objetivos especificos:

e investigar o processo de constru¢do do sistema curricular integrado;

e analisar criticamente as repercussdes do curriculo integrado na formagdo continuada e
na pratica do professor;

e analisar sobre a pratica interdisciplinar do professor no curriculo integrado.

Esperando tornar mais claro o processo que conduz a concretizagdo do curriculo

integrado no nivel médio, foi escolhido, para sujeito desta pesquisa, um grupo de 15
professores do Colégio pesquisado, os quais trabalham com curriculo integrado nesta
Instituigdo.

Tendo feito as consideragdes acima, inicia-se o primeiro capitulo deste trabalho
descrevendo-se um pouco da histéria da teoria do curriculo, buscando apresentar elementos
que auxiliem a entender o processo histdrico, social e coletivo do curriculo, considerando o
espaco do sujeito, professores e alunos como seres histdricos, determinados, mas também
determinantes da e na realidade social. Na sequéncia, busca-se uma visdo do curriculo
integrado, discutindo o conceito de integracdo curricular e possiveis contribui¢des dessa
concepgdo para a reflexdo acerca do curriculo na formagao docente. Delimita-se a concepcao
de curriculo, especialmente a ideia de desenvolvimento curricular, a qual, a partir de uma
perspectiva integradora, abrange diferentes dimensdes e contextos de concretizagdo do
curriculo. Analisa-se o curriculo integrado em uma perspectiva interdisciplinar, foco principal

deste trabalho, tendo como principal objetivo romper a estrutura parcializada do ensino em
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disciplinas, propondo uma organiza¢do dos conteudos de carater global. Analisa-se, também,
a interdisciplinaridade no curriculo do Ensino Médio, abordando-se as necessidades atuais da
sociedade que tem facilidade de acesso a informagdo e partindo para a discussdo da
organizagdo curricular tendo em vista uma forma de conhecer integrada. Analisam-se, ainda,
as orientagdes a respeito da interdisciplinaridade contidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM).

No segundo capitulo deste trabalho, detalha-se a escolha metodoldgica, relacionando
os objetivos da pesquisa aos procedimentos para constru¢do dos dados, interpretando o
contexto escolar que gerou e que acontece atualmente o trabalho interdisciplinar na escola
onde ¢ feita a pesquisa.

No terceiro capitulo, discutem-se as concep¢des dos professores sobre o curriculo
integrado e as razdes que os levam a realizar um trabalho interdisciplinar. Discutem-se, ainda,
os desafios vencidos por eles, tanto em termos de organizacdo da agdo pedagodgica quanto em
relacdo as interacdes pessoais que precisam ser estabelecidas para que o trabalho
interdisciplinar aconteca.

Por fim, destacam-se os aspectos que tornam possivel o trabalho com um curriculo
integrado, e apresentam-se alguns pontos que o tornam eficaz, de acordo com os resultados
desta investigacao.

Como sdo poucos os estudos sobre como se processa a articulagdo entre as disciplinas
e a integracdo entre os professores, para que a interdisciplinaridade escolar aconteca, a
expectativa é que esta pesquisa contribua para a construgdo desse conhecimento.
Considerando-se a relevancia do curriculo integrado na educag@o, espera-se também
contribuir para a compreensido de como a pratica interdisciplinar é realizada hoje e como ela

pode ser realizada no futuro.
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1 UMA NOVA VISAO DE MUNDO E EDUCACAO

Para melhor compreensdo do significado do curriculo no processo educacional, é
necessario conhecer os caminhos que esses estudos percorreram. Nesta dissertagdo,
procurou-se analisar as teorias sobre o curriculo, as suas principais questdes € como as
mesmas interferem na pratica docente. Por meio delas, se pode perceber a educagdo sob
uma nova perspectiva, com uma vis@o mais ampla, para além dos objetivos apenas de
transmissdo de conteudos, bem como compreender que o curriculo € cheio de intengdes e
significados, que compreende relacdes de poder e de espago e que envolve aquilo que o
docente ¢ e em que ele se torna.

Para melhor fundamentar esta dissertacdo, percebeu-se a importancia de se refletir
sobre o curriculo, suas mudangas e perspectivas atuais, para que se consiga entender a
relevancia que existe em se construir um curriculo critico, através de uma Optica
interdisciplinar.

Reconhece-se a importancia da interdisciplinaridade para superar a fragmentagdo do
conhecimento na ciéncia, discutem-se as concepgdes de autores como Fazenda (2003), Liick
(1994), Japiassu (1992), Jantsch (1995), Morin (2001), Santomé (1998) e Zabala (2002) sobre
a interdisciplinaridade e o seu papel na educacdo e os conceitos correlatos de
multidisciplinaridade, pluridisciplianridade e transdisciplinaridade. Descrevem-se também as
metas a serem atingidas na educa¢do por meio da interdisciplinaridade. Encerra-se a segao,
discutindo-se as caracteristicas da atitude interdisciplinar, mostrando que ela comeg¢a na
tentativa de resolver criativamente um problema, passando pelo didlogo entre professores de

disciplinas diferentes até chegar a uma acdo comum.

1.1 VISAO HISTORICA SOBRE CURRICULO

Segundo Silva (2003), a preocupacdo com o curriculo como objeto de estudo
apareceu em torno de 1920, com mais intensidade nos Estados Unidos, e teve ligagdo com o
processo de massificacdo da escolarizacdo e com a intensa industrializagdo. Voltada para a
racionalizacdo do processo de construcdo, de desenvolvimento e de testagem de curriculos,

essa preocupagdo partia das pessoas que estavam ligadas a administragdo da educagdo. O
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conceito de curriculo como uma especificacdo precisa de objetos, procedimentos e métodos
para obtengdo de resultados, passou a ser aceito pela maioria das escolas, professores,
estudantes e administradores escolares. No entanto, como esta questdo apresenta grande
importancia no processo educacional, comegou a ser vista como um campo profissional de
estudo e pesquisas, fazendo com que surgissem outras teorias para questionar o curriculo e
tentar explica-lo.

Compreende-se que o curriculo estd diretamente relacionado ao ser humano, a como
ele se desenvolve e ao que se tornard. Também envolve questdes de poder, tanto nas
relagdes professor/aluno e administrador/professor, quanto em todas as relagdes que
permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve relagdes de classes sociais
(classe dominante/classe dominada) e questdes raciais, €tnicas e de género, ndo se
restringindo a uma questdo de contetdos.

Segundo Silva (2003), algumas teorias sobre o curriculo apresentam-se como teorias
tradicionais, que pretendem ser neutras, cientificas e objetivas, enquanto outras, chamadas
teorias criticas e pds-criticas, argumentam que nenhuma teoria € neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que implica relagdes de poder e demonstram a preocupagdo com as
conexdes entre saber, identidade e poder.

Neste capitulo abordar-se-a a teoria do curriculo que, segundo Silva (2003), esta
dividida em: Teorias Tradicionais (ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica,
organizagdo, planejamento, eficiéncia, objetivos); Teorias Criticas (ideologia, reprodugio
cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagdes sociais de produgdo
conscientiza¢do, emancipagdo, curriculo oculto, resisténcia); Teorias Pos-Criticas (identidade,
alteridade, diferenca, subjetividade, significagdo e discurso, saber-poder, representagdo,
cultura, género, raga, etnia, sexualidade, multiculturalismo).

A teoria tradicional procura ser neutra, tendo como principal foco identificar os
objetivos da educagdo escolarizada, formar o trabalhador especializado ou proporcionar uma
educacdo geral, académica a populacdo. Silva (2003) explica que essa teoria teve como
principal representante Bobbitt, que escreveu sobre o curriculo em um momento no qual
forcas politicas, econdmicas e culturais procuravam envolver a educacdo de massas para
garantir que sua ideologia fosse garantida. Sua proposta era que a escola funcionasse como

uma empresa comercial ou industrial. Segundo Silva (2003, p. 23),

Bobbitt propunha que a escola funcionasse da forma que qualquer outra empresa
comercial ou industrial. [...] queria que o sistema educacional fosse capaz de
especificar precisamente que resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer
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métodos para obté-los de forma precisa e formas de mensuracdo que permitissem
saber com precisdo se eles foram realmente alcangados. [...] queria transferir para
a escola o modelo de organizagdo proposto por Frederick Taylor. [...] a educagédo
deveria funcionar de acordo com principios da administragdo proposto por Taylor.
[...] de acordo com Bobbitt, o sistema educacional deveria comegar por estabelecer
de forma precisa quais sdo seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez deveriam
se basear num exame daquelas habilidades necessarias para exercer com
eficiéncia as ocupagdes profissionais da vida adulta.

Para Kliebard (1980), a finalidade do curriculo para Bobbitt era educar o individuo
segundo suas potencialidades; desenvolver o conteudo do curriculo de modo
suficientemente variado com o fim de satisfazer as necessidades de todos os tipos de
individuos na comunidade; favorecer um ritmo de treinamento e de estudo que fosse
suficientemente flexivel; dar ao individuo somente aquilo de que ele necessita; estabelecer
padrdes de qualidade e quantidades definitivos para o produto; desenvolver objetivos
educacionais precisos e que incluam o dominio ilimitado da capacidade humana através do
conhecimento de habitos, habilidades, capacidades, formas de pensamento, valores e
ambic¢des; conhecer o que seus membros necessitam para o desempenho de suas atividades;
oferecer experiéncias diretas quando essas multiplas necessidades ndo fossem atendidas por
experiéncias indiretas.

O modelo que Bobbitt propunha era baseado na Teoria de Administracio Econdmica
de Taylor e tinha como palavra-chave a eficiéncia. O curriculo era uma questdo de
organizacdo e ocorria de forma mecénica e burocratica. A tarefa dos especialistas em
curriculo consistia em fazer um levantamento das habilidades, em desenvolver curriculos
que permitissem que essas habilidades fossem desenvolvidas e, finalmente, em planejar e
elaborar instrumentos de medi¢do para dizer com precisdo se elas foram aprendidas.

Além dessa teoria, Bobbitt desenvolveu alguns conceitos acerca do curriculo. Um
desses conceitos ¢ o de que “O curriculo ¢ simplesmente uma mecanica. A atividade
supostamente cientifica do especialista em curriculo ndo passa de uma atividade
burocratica” (SILVA, 2003, p. 24).

Nesse contexto, Bobbitt diz que na educag@o, assim como na industria, se
estabelecem padrdes, pois se acaba com as variagdes de opinides existentes e, além disso, as
atividades ficam mais rapidas. Portanto, o curriculo para Bobbitt ¢ uma questdo meramente
técnica.

Curriculo, afirma Bobbitt (1971, p. 43), “[...] € aquele conjunto ou série de coisas que
as criangas e os jovens devem fazer e experimentar a fim de desenvolver habilidades que os

capacitem a decidir assuntos da vida adulta”.
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No modelo de curriculo de Bobbitt, os alunos recebiam ensinamentos como um
produto fabril, pois o curriculo seria a especificacdo dos objetivos, procedimentos e métodos
que obtém resultados. Ou seja, entendia-se o curriculo como um conjunto de estratégias para
preparar o jovem para a vida adulta e o mercado de trabalho. Na perspectiva de Bobbitt, a
questdo do curriculo se transforma numa questdo de organizacdo. Tal modelo foi descrito por
EllWood Cubberley, em 1916, da seguinte maneira:

Todo estabelecimento industrial que fabrica um produto padronizado, ou uma série
de produtos de qualquer espécie, mantém um corpo de especialistas em eficiéncia
para estudar os métodos de produgdo e para medir e testar os resultados de seu
trabalho. Tais individuos ddo grandes lucros as industrias, introduzindo melhorias
nos processos e procedimentos e treinando os trabalhadores para produzir mais e
melhor. Nossas escolas sdo, de certo modo, fabricas nas quais a matéria bruta
(crianga) deve ser modelada e transformada em produtos que satisfacam as diversas
exigéncias da vida. As especificagdes da fabrica provém da demanda da civilizagéo
do século XX e é responsabilidade da escola formar seus alunos segundo as
especificagdes estabelecidas. Isso exige boas ferramentas, maquinarias
especializada, mensuragdo continua do produto para verificar se esta de acordo com

as especificagdes, eliminagdo e perdas na manufatura e grande variedade nos
resultados. (KLIEBARD, 1980, p. 75).

A ideologia técnico-comportamental baseia-se nos valores que encorajam os alunos a
serem consumidores no sistema capitalista: produgdo, consumo, mensuragdo. As implicacdes
para a pratica de uma escola em que a crianga é o material e a escola ¢ a escola-fabrica e que,
portanto, deve molda-la como um produto, de acordo com as especificagdes da sociedade que
tem seus objetivos voltados para o controle de qualidade. Bobbitt (apud Kliebard, 1980)
defendia que padrdes qualitativos e quantitativos definitivos fossem estabelecidos para o
produto. Considerando-se esse produto como o material crianga, o professor deveria obter de
seus alunos a maior capacidade que eles possuissem para solucionar determinada tarefa em
determinado periodo de tempo. A pratica docente desse curriculo € facilmente compreendida,
pois se baseia num modelo funcional de aplicagdo de conteudos e atividades. Para Klierbard
(1980), a padronizacdo de atividades ou unidades de trabalho e dos proprios produtos
(criangas), exigiu a especificacdo de objetivos educacionais e tornou a crianca, em idade
escolar, como algo a ser modelado e manipulado, produzido de modo que se encaixasse em
seu papel social predeterminado. Em sequéncia a essa concep¢do fabril de curriculo,
Klierbard (1980) apresenta o pensamento de Tyler, que afirma que o professor pode controlar
as experiéncias de aprendizagem por meio da manipulagcdo do ambiente de tal forma que crie
situacdes estimulantes, situagcdes que irdo suscitar a espécie de comportamento desejado.
Portanto, parte do pressuposto de que a educacdo ¢ um processo de mudanga nos padrdes de

comportamento das pessoas.
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Os alunos sdo vistos como contribuidores para a economia de mercado e sdo
preparados para participarem da globalizacdo. Os alunos e professores obtém a mensagem de
que eles serdo responsabilizados pelos resultados de seu desempenho e que ha uma visao
ampla de que a educagdo ¢ a preparacdo para o mundo do trabalho. Tyler (1981) afirma que a
forma mais util de declarar objetivos € expressa-los em termos que identifiquem tanto o tipo
de comportamento a ser desenvolvido nos alunos quanto o contexto ou a area da vida na qual
esse comportamento deve operar.

Segundo Silva (2003), Bobbitt concorria com a vertente progressista liderada por
Dewey, voltada para a elaboracdo de um curriculo que valorizava os interesses do aluno e a
construcdo da democracia. Ele achava importante levar em considera¢do, no planejamento
escolar, os interesses e as experiéncias das criangas € jovens. Seu ponto de vista estava mais
direcionado a pratica de principios democraticos, sendo a escola um local para estas
vivéncias.

Dewey destacava a forte vinculag@o entre a escola e a vida:

Na perspectiva da crianga, o grande desperdicio na escola advém da incapacidade
para utilizar dentro da propria escola as experiéncias que adquire fora dela de um
modo livre e completo. Por outro lado, a crianga é incapaz de aplicar na sua vida

diaria aquilo que aprendeu na escola. O que constitui o isolamento da escola é o seu
isolamento quanto a vida (DEWEY, 2002, p. 67).

Dewey sinaliza a necessaria vinculagdo da escola e a vida da crianga, caso contrario,
ha efetivamente desperdicio da experiéncia da crianga. O autor remete a escola a fungdo de
reeditar de forma democratica as relagdes sociais, possibilitando o aprendizado por meio da
experiéncia direta com aspectos da vida mais ampliada:

A instituigdo escolar tem assim a possibilidade de associar-se a vida, de tornar-se
uma segunda morada da crianga, onde ela aprende através da experiéncia direta, em
vez de ser apenas um local onde decora li¢cdes, tendo em vista, numa perspectiva
algo abstracta e remota, uma hipotética vivéncia futura. Isto é, a escola tem a

oportunidade de se converter numa comunidade em miniatura, uma sociedade
embrionaria. (DEWEY, 2002, p. 67).

Destaca-se que, para o autor, é a possibilidade de se experimentar essas relagdes
sociais, em um contexto planejado em torno dos principios da democracia e da vida coletiva,
que formaria pessoas capazes de transformar as rela¢des sociais. Nesse sentido, a escola seria
a possibilidade de emancipacdo em relacdo a dinamica social marcada pelas relagdes
capitalistas. Assim, tendo esse objetivo maior, a escola em suas atividades praticas organizaria

o estudo das diferentes matérias.
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[...] Os trabalhos tipicos executados na escola, porém, estdo livres de toda e qualquer
exigéncia de ordem econdmica. O objectivo ndo é o valor economico dos produtos,
mas o desenvolvimento da pujanga e da capacidade de organizagdo social. E esta
emancipa¢do em relagdo a componente utilitdria restrita, esta abertura as
possibilidades do espirito humano, que transforma estas actividades praticas na
escola em congéneres da arte e pontos de partida para o estudo da ciéncia ¢ da
histéria. (DEWEY, 2002, p. 26-27).

Essas consideragdes estdo apoiadas em duas nogdes fundamentais de Dewey que
merecem ser destacadas, a experiéncia e a democracia. Representante que ¢ da Escola Nova,
esse autor destaca a atividade, em contraposi¢do a passividade, no processo educativo, € o
papel da escola enquanto formadora de aspectos éticos e politicos, ndo restrita a memorizagao
de contetdos disciplinares.

O valor dos conhecimentos sistematizados no curriculo, afirmava Dewey (1978, p.
61), “[...] estd na possibilidade, que d4 ao educador, de determinar o ambiente, 0 meio
necessario a crianga, e, assim, dirigir indiretamente a sua atividade mental”. Ou seja, para
Dewey, os contetdos curriculares sdo sinalizados para mostrar ao mestre quais sdo 0s
caminhos abertos a criang¢a. O curriculo deveria, no entender dele, atender aos interesses das
criangas, sendo uma forma de ensinar a rela¢do essencial entre conhecimento humano e
experiéncia social.

Segundo Dewey (1978, p. 46):

A crianga ¢ o ponto inicial, o centro ¢ o fim. Seu desenvolvimento, seu crescimento
sdo o ideal. Ela, por si sd, fornece o padrio. Ao crescimento da crianga, todos os
estudos sdo subservientes. Eles s@o instrumentos valorizados a medida que servem
as necessidades de crescimentos. Literalmente, devemos tomar nossa posi¢do em

relagdo a crianca e nossa partida a partir dela. E ela, e ndo a disciplina, que
determina tanto a qualidade quanto a quantidade da aprendizagem.

E a nogdo de experiéncia que leva diretamente a questio da integragdo no processo
educativo. Isso porque uma experiéncia da vida sempre ¢ vivida de forma organica, completa.
Porém, na tentativa de se compreendé-la, perde-se em classificacdes, divisdes e
fragmentacdes. Ao focar as necessidades e interesses da crianga, tem-se a clareza do
desenvolvimento humano integrado e ndo dividido. Nessa dire¢do, Dewey (2002) destaca a
caracteristica integrada do desenvolvimento humano frente a fragmentacdo do modelo
escolar:

Mas, afinal, é o mundo da propria crianga. Este comporta a unidade e perfei¢do da
sua propria vida. A crianga entra na escola e varias disciplinas dividem e fraccionam
o seu mundo. A geografia selecciona, abstrai e analisa um conjunto de factos, de um

ponto de vista articular. A aritmética ¢ outra divisdo, a gramatica outro departamento
e assim infinitamente. (DEWEY, 2002, p. 159).
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Dewey destaca um importante principio integrador da experiéncia, considerando seus
aspectos logicos e psicoldgicos. Os aspectos logicos representam o assunto-matéria, que ¢
apresentado a partir dos seus resultados, de certa forma, ignorando o processo. E o mapa do
caminho percorrido ¢ n3o o caminho em si. Sua importdncia estd na sistematizacdo dos
saberes construidos € na economia e aproveitamento do trabalho ja desenvolvido pelo grupo
social.

Aquilo a que chamamos ciéncia, ou estudo, coloca o produto puro da experiéncia
passada sob uma forma que o torna mais eficaz para o futuro. A ciéncia representa a
capitalizagdo que pode ser logo transformada em lucro. A ciéncia economiza o
trabalho da mente em todos os sentidos. A memdria ¢ menos sobrecarregada porque
os factos sdo agrupados segundo o mesmo principio comum, em vez de estarem
unidos unicamente pelos varios incidentes da sua descoberta original. A observagdo
¢ ajudada; sabemos o que procurar e onde procurar. [...] Apresenta a experiéncia

passada de uma forma limpa que a torna mais util e significativa, mais fecunda para
a experiéncia futura. (DEWEY, 2002, p. 170).

Os aspectos psicoldgicos tém relacdo com a propria pessoa, com o processo vivido,
experimentado. Uma descri¢do psicoldgica da experiéncia segue o seu crescimento real; &
historica; registra os passos que foram dados, tanto os inseguros e tortuosos, como o0s
eficientes e bem sucedidos (DEWEY, 2002).

Vendo dessa forma, Dewey (2002) aponta a mutua dependéncia que aspectos ldgicos e
psicolégicos da experiéncia tém na constru¢do do curriculo, sendo de fundamental
importancia e riqueza integrar um e outro.

Compreendendo a educag¢do com base na experiéncia e na democracia, Dewey (2002)
aponta para a idealizagdo de uma escola transformadora das relagdes sociais e formadora de
pessoas ativas e preocupadas com os valores democraticos € de bem estar social. Para tanto, o
percurso educativo demanda continua integracdo, tanto dos aspectos logicos e psicoldgicos da
experiéncia pessoal, quanto integra¢do social, tendo em vista a necessaria vinculagdo da
escola com a vida.

Pode-se dizer que, tanto Dewey quanto Bobbitt, representaram diferentes respostas as
transformagdes sociais, politicas e econdmicas pelas quais passava o pais e que procuraram
adaptar a escola e o curriculo a ordem capitalista que se consolidava. No entanto, foi John
Dewey que influenciou, de forma decisiva, a construgdo do pensamento curricular brasileiro.

A questdo principal das teorias tradicionais pode ser assim resumida: contetudos,
objetivos e ensino destes contetidos de forma eficaz para se ter a eficiéncia nos resultados.

Segundo Silva (2003), em meio aos muitos movimentos sociais e culturais que
caracterizaram os anos de 1960 em todo o mundo, surgiram as primeiras teorizagdes

questionando o pensamento e a estrutura educacional tradicionais, em especifico, as
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concepgdes sobre o curriculo. As teorias criticas preocuparam-se em desenvolver conceitos
que permitissem compreender, com base em uma analise marxista, o que o curriculo faz. No
desenvolvimento desses conceitos, existia uma ligacao entre educagdo e ideologia.

O curriculo deixou de ser apenas uma area meramente técnica, voltada para questdes
relativas a procedimentos, técnicas, métodos. J& se podia falar em uma tradig¢do critica do
curriculo, guiada por questdes socioldgicas, politicas, epistemoldgicas.

Segundo Silva (2003), os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se somente ao
como fazer o curriculo, a técnica, eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptagdo. As teorias
criticas comecam a por em questdes arranjos sociais € educacionais. Para a teoria critica, o
importante ¢ desenvolver conceitos que permitam compreender o que o curriculo faz.

O poés-modernismo propde uma visdo social, pessoal e intelectual bem diferente. Sua
visdo intelectual baseia-se nfo na certeza positivista e sim na divida pragmatica, a
duvida que vem de qualquer decisdo que ndo se baseia em temas metanarrativos,
mas na experiéncia humana e na historia social [...]. Ao mesmo tempo, o0 pos-
modernismo busca uma integragdo eclética, mas local do sujeito/objeto,
mente/corpo, curriculo/pessoa, professor/aluno, nds/outros; contudo, é um processo
vivo; ela é negociada, ndo pré-ordenada; € criada, ndo descoberta. E esta integragdo

depende em parte de nds e de nossas agdes. NOs somos responsaveis pelo nosso
futuro e pelo futuro dos outros. (DOLL JR, 1997, p. 77).

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um produto social e cultural. Isso
significa que ele ¢ colocado no contexto mais amplo de suas determinagdes sociais, de sua
historia, de sua produ¢do contextual. O curriculo estd implicado em relagcdes de poder,
transmitindo visdes sociais, particulares e interessadas, e produzindo identidades individuais e
sociais particulares. Ele tem uma organizagdo da sociedade e da educacdo.

Segundo Moreira e Silva (2008), em 1973, diversos especialistas em curriculo
participaram da I Conferéncia na Universidade de Rochester, nos Estados Unidos, dando
iniclo a uma série de tentativas de reconceituacdo do campo. O movimento de
reconceptualizacdo manifestava uma insatisfagcdo crescente de pessoas do campo do curriculo
com os parametros tecnocraticos estabelecidos pelos modelos de Bobbitt e Tyler. Criticou-se
o carater instrumental, apolitico e atedrico e o curriculo como ciéncia. Rejeitaram-se as
perspectivas behaviorista € empirista que caracterizavam a ciéncia social americana e a
pesquisa em educacdo. Enfatizou-se a compreensdo de que a natureza ¢ mediatizada pela
cultura. A intencdo central era identificar e ajudar a eliminar os aspectos que contribuiam para

restringir a liberdade dos individuos e dos diversos grupos sociais.

Duas grandes correntes desenvolveram-se a partir da conferéncia: uma associada as
Universidades de Wisconsin e Columbia, mais fundamentadas no neomarxismo € na
teoria critica, cujos representantes mais conhecidos no Brasil sdo Michael Apple e
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Henry Giroux; e outra ligada a tradigdo humanista e hermenéutica mais presente na
Universidade de Ohio, cujo principal representante pode ser considerado William
Pinar. (MOREIRA; SILVA, 2008, p. 15).

A reconceptualiza¢do foi mais um movimento que demonstrou a grande insatisfacdo
das pessoas envolvidas com o estudo do curriculo em relagdo aos parametros estabelecidos
por Bobbit e Tyler. Essas pessoas passaram a perceber que o curriculo ndo poderia ser
compreendido apenas de forma burocratica e mecanica, sem relagdo com as teorias sociais da
época. As teorias se apresentaram, entdo, de um lado, criticas, baseadas nas estruturas
politicas e econdomicas e na reproducéo cultural e social e, por outro lado, surgiram as criticas
inspiradas em estratégias interpretativas de investigacdo, como a fenomenologia e a
hermenéutica. A énfase das teorias criticas estava no significado subjetivo dado as
experiéncias pedagogicas e curriculares de cada individuo. Isso significava observar as
experiéncias cotidianas sob uma perspectiva profundamente pessoal e subjetiva, levar em
consideracdo as formas pelas quais estudantes e docentes desenvolviam, por meio de

processos de negociagdo, seus proprios significados sobre o conhecimento.

Na perspectiva fenomenologica, o curriculo ndo é, pois, constituido de fatos, nem
mesmo de conceitos tedricos e abstratos: o curriculo ¢ um local no qual docentes e
aprendizes tém a oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles
significados da vida cotidiana que se acostumaram a ver como dados naturais.
(SILVA, 2003, p. 40).

O curriculo € visto como experiéncia e como local de interrogacdo e questionamento
da experiéncia. Na perspectiva fenomenologica, a énfase € a experiéncia, no mundo vivido,
nos significados subjetivos, e pouco sentido fazem as formas de compreensdo técnica e

cientifica implicadas na organizacdo e estruturacdo do curriculo em torno das disciplinas.

Ao contrario das explicagdes tradicionais e liberais da escolarizacdo, com sua énfase
nas continuidades histdricas e no desenvolvimento histdrico, a Teoria Critica dirige
a educagdo para um modo de analise que enfatiza as rupturas, descontinuidades e
tensdes na historia, todas as quais se tornam valiosas na medida em que enfatizam o
papel central da agdo humana e da luta, a0 mesmo tempo que revelam o hiato
existente entre a sociedade atual e a sociedade como poderia ser (GIROUX, 1986, p.
57).

Segundo Moreira (1990), ao final dos anos 1970, novas tendéncias ajudaram a compor
o campo do curriculo. Foram os autores associados a orientacdo neomarxista os precursores,
nos Estados Unidos, do que se convencionou chamar de Sociologia do Curriculo, voltada para
o exame das relagdes entre curriculo e estrutura social, curriculo e cultura, curriculo e poder,

curriculo e ideologia, curriculo e controle social. A preocupacido era entender a favor de quem
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o curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e classes oprimidas, tanto no
curriculo formal, no curriculo em a¢do e no curriculo oculto.

Segundo Silva (2003), outra vertente das teorias de curriculo ocorreu na Inglaterra,
com Michael Young. Essa critica era baseada na Sociologia e passou a ser conhecida como
Nova Sociologia da Educagdo. Diferentemente das outras teorias, que tinham como base as
criticas sobre as teorias tradicionais de educag@o, esta tinha como referéncia a antiga
Sociologia da Educagdo, que seguia uma tradicdo de pesquisa empirica sobre os resultados
desiguais produzidos pelo sistema educacional, preocupada principalmente com o fracasso
escolar de criangas das classes operarias. Porém, essas pesquisas fundamentavam-se nas
variaveis de entrada, classe social, renda e situacdo familiar, e nas variaveis de saida,
resultado dos testes escolares, sucesso ou fracasso escolar, deixando de verificar o que
acontecia entre esses dois pontos.

Os socidlogos britanicos, sob a lideranca de Michael Young, se esforgaram por
definir novos rumos para a Sociologia da Educagdo. Enquanto nos Estados Unidos
uma andlise socioldgica do curriculo caracterizou os estudos dos professores mais
ligados a Departamentos de Curriculos e Instrugdo, na Inglaterra foram
principalmente os socidlogos do Departamento de Sociologia da Educacdo do
Instituto de Educagdo da Universidade de Londres que conceberam a Sociologia da
Educacdo como uma sociologia do conhecimento escolar, ou seja, como uma

sociologia do curriculo. A matriz desses esfor¢os recebeu o nome de Nova
Sociologia da Educacdo (NSE). (MOREIRA; SILVA, 2008, p. 16-17).

A Nova Sociologia da Educacdo tinha uma preocupacdo com o processamento de
pessoas, € nao do conhecimento. Segundo Silva (2003, p. 66), “A tarefa de uma sociologia
do curriculo consistiria precisamente em colocar essas categorias em questdo, em
desnaturaliza-las, em mostrar seu carater histérico, social, contingente, arbitrario”. A
questdo bdasica era a conexao entre curriculo e poder, entre a organizagdo do conhecimento e
a distribuicdo de poder. Questionava-se por que era atribuida mais importancia a certas
disciplinas e conhecimentos do que a outros.

Segundo Silva (2003), o inicio da critica neomarxista as teorias tradicionais do
curriculo e ao papel ideologico do curriculo estd fortemente presente no pensamento de
Michael Apple. Apple vé o curriculo relacionado as estruturas econdmicas € sociais, as quais
refletem os interesses particulares das classes e grupos dominantes. Ele considera necessario
examinar tanto aquilo que ele chama de regularidade do cotidiano escolar, quanto o curriculo
explicito; tanto o ensino implicito de normas, valores e disposi¢des quanto os pressupostos
ideoldgicos e epistemoldgicos das disciplinas que constituem o curriculo oficial.

Segundo Silva (2003), curriculo e poder € a estrutura critica desenvolvida por Apple.

De um lado, a produgdo, distribuicdo e consumo dos recursos econdOmicos; de outro, a
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producdo e distribuicdo dos recursos simbolicos como a cultura, o conhecimento, a educagdo
e o curriculo.
Apple (2000, p. 53) afirma que:
A educacido esta profundamente implicada na politica cultural. O curriculo nunca é
simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos. Sempre parte de uma
tradicdo seletiva, da selecdo feita por alguém, da visdo que algum grupo tem do que
seja o conhecimento legitimo. Ele € produzido pelos conflitos, tensdes e

compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam ¢ desorganizam um
povo.

Henry Giroux destaca-se pela teorizagdo critica sobre o curriculo. Ele compreende o
curriculo por meio dos conceitos de emancipacdo e libertagdo, um lugar para oposi¢do e
resisténcia a classe dominadora. V& o processo de emancipagdo como objetivo de uma agao
social politizada e que € pelo processo pedagdgico que as pessoas se tornardo conscientes do

papel de controle exercidas pelas estruturas sociais. Conforme Giroux (1986, p. 40),

[...] em questdo, aqui, esta a necessidade de desenvolver um elo entre conhecimento
e poder que sugira possibilidades concretizdveis para os estudantes. Isto &,
conhecimento e poder intersectam em uma pedagogia de politica cultural de modo
nfo so a dar aos estudantes a oportunidade de entender mais criticamente quem sdo,
enquanto parte de uma formagdo social mais ampla, mas também de ajuda-los a
apropriar-se criticamente das formas de conhecimento que lhes tém tradicionalmente
sido negadas.

E por meio do curriculo e na escola que as criangas exercem praticas democraticas. No
processo educacional, participam, discutem e colocam em questdo as praticas sociais,
politicas e econdmicas, analisando seu contexto e percebendo seu carater de controle. Assim,
terdo atitudes de emancipagdo e libertacdo. Os professores possuem responsabilidade no
sentido de serem pessoas atuantes neste processo, permitindo e instigando o aluno a participar
e questionar, bem como propondo questdes para que reflitam. Os estudantes devem ter seu
espaco para serem ouvidos e suas ideias serem consideradas.

Para Stenhouse (1991, p. 29), “Um curriculo é uma tentativa de comunicar os
principios e caracteristicas essenciais de um propoésito educativo, de tal forma que permaneca
aberto a discussdo critica e possa ser efetivamente transladado a pratica”. Portanto, entende-se
o curriculo como o projeto que preside as atividades educativas escolares, define suas
intengdes e proporciona guias de ag¢do adequadas e uteis para os professores, que sdo
diretamente responsaveis pela sua execugao.

A ideia de Stenhouse ¢ uma hipdtese que convida o professor e os alunos ao papel de
investigadores ou de pesquisadores com uma visdo para melhorar a pratica social ou o

curriculo. Um curriculo € uma proposta que estabelece um plano educacional, oferecendo aos
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alunos conhecimento, atitudes, valores, habilidades e capacidades valorizadas socialmente,
sendo disponibilizado a eles por meio de varias experiéncias educacionais, em todos os niveis
do sistema educacional.

Estudioso critico da educacgdo, Freire (2003, p. 77) afirmava que “[...] a teoria do
processo permite uma politica educacional que se preocupe em libertar a razdo humana e
conceder a liberdade”; usando-se a linguagem de Freire, ¢ uma “pedagogia do oprimido”.

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertagdo dos homens néo
podemos comegar por aliena-los ou manté-los alienados. A libertacdo auténtica, que
¢ a humanizag¢do em processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens. Nao ¢

uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a agdo e a reflexdo dos
homens sobre o0 mundo para transforma-lo. (FREIRE, 2003, p. 77).

A critica de Freire (2003) ao curriculo estd resumida no conceito de educagdo
bancaria, que concebe o conhecimento como constituido por informagdes e fatos a serem
simplesmente transferidos do professor para o aluno, instituindo-se um ato de depdsito
bancario. O autor propde um novo conceito de educagdo problematizadora, no qual defende
que ndo existe uma separagdo entre o ato de conhecer e aquilo que se conhece e que o
conhecimento ¢ sempre intencionado, ou seja, dirigido para alguma coisa. O conhecimento
envolve a intercomunicacdo e ¢ por meio dela que os homens se educam.

Nos estudos sobre curriculo, percebe-se que nem tudo o que ocorre no processo pedagogico
esta explicito nos curriculos, fazendo-se referéncia aqui ao curriculo oculto, que ndo se constitui
propriamente uma teoria, mas esta presente no cotidiano da educagao ou da escola. Pode-se dizer que
envolve processos que estdo implicitos na escola, mas que fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Silva (2003, p. 78), “O curriculo oculto ¢ constituido por aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazerem parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de
forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. Ele estd presente nas relagdes sociais da
escola. S@o os comportamentos, os valores e as atitudes que estio presentes na aprendizagem.

As experiéncias na educagdo escolarizada e seus efeitos sdo, algumas vezes,
descjadas e outras, incontroladas; obedecem a objetivos explicitos ou sdo
expressdes de proposicdo ou objetivos implicitos; sdo planejados em alguma
medida ou sdo fruto de simples fluir da a¢do. Algumas sdo positivas em relagdo a

uma determinada filosofia e projeto educativo e outras nem tanto ou
completamente contrarias. (SACRISTAN, 1998, p. 43).

Embora o curriculo oculto ndo constitua propriamente uma teoria, sua no¢ao exerceu
uma forte atrag@o nas perspectivas criticas sobre o curriculo. O conceito tem sua origem no
campo mais conservador da sociologia funcionalista, utilizado pela primeira vez por Philip

Jackson, em 1968, no livro Life in classrooms, no qual afirma que “[...] os grandes grupos, a
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utilizag¢do da ideologia e do poder que se combinam para dar um sabor distinto a vida da sala
de aula coletivamente formam um curriculo oculto, que cada estudante e cada professor deve
dominar se quiser se dar bem na escola.” (JACKSON, 1968 apud SILVA, 2003, p. 77-78). As
criangas aprendem muitas coisas que a escola ndo planeja, pois curriculo oculto ¢ mediado por
meio de envolvimento e ndo por ensino direto e esta impregnado na cultura da escola. Silva
(2003, p. 103) resume este modelo de curriculo:

De forma inicialmente frouxa, podemos dizer que estdo incluidos ai (no conceito de

curriculo oculto) todos os efeitos de aprendizagem ndo intencionais que se ddo como

resultado de certos elementos presentes no ambiente escolar. Isso claramente exclui,

e este é o propdsito da expressdo, todas aquelas aprendizagens explicitamente
buscadas por algum dos agentes educacionais.

O conceito de curriculo oculto cumpriu importante papel no desenvolvimento de uma
perspectiva critica sobre o curriculo, visto que ele expressa uma analise sobre os processos
sociais que moldam a subjetividade.

Podem-se identificar os elementos que contribuem para esta aprendizagem no
cotidiano escolar, nas relagdes, quando se ensinam rituais, regras e regulamentos, na divisao
entre 0s mais capazes € menos capazes, na divisdo do tempo, na pontualidade, na
organizacio dos espacos e nas questdes de género. E necessario desocultar o curriculo para
perceber o que envolve estas praticas e estes conhecimentos. Deve-se perceber o que esta
por tras dessas atitudes para se poder modifica-las, dando-lhes novos objetivos.

Tornou-se comum destacar a diversidade das formas culturais do mundo
contemporaneo. As teorias pos-criticas versam sobre identidade, alteridade, diferenga;
subjetividade; significacdo e discurso; saber-poder; representacdo; cultura; género, raca, etnia,
sexualidade; multiculturalismo.

O referencial pos-critico caracteriza o periodo contemporaneo da ciéncia, fortalecido
no Brasil nos anos 1980, adotando a concepg¢do de que o conhecimento provém da ativagao
das estruturas cognitivas dos sujeitos. Assim, o processo cultural assume-se fortemente a parte
essencial do entendimento do significado dos objetos de aprendizagem. Estes, portanto, além
de cientificos, sdo também sociais e culturalmente construidos.

A constru¢cdo do conhecimento desloca-se do sujeito individual para os processos
coletivos e a diversidade humana torna-se uma referéncia basica para a pratica curricular,
manifestando-se por meio da linguagem e da comunicagdo. Nessa perspectiva, o curriculo
baseia-se nas relagdes de interagdo, de cooperagdo, de parceria, de negociacdo e de conflitos.
Além disso, inclui, como objetos de conhecimento, questdes como etnia, raga, género, classe,

sexo, nas suas relacdes com a cultura.
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Segundo Silva (2003), a teoria pos-critica analisa o curriculo multiculturalista, que
destaca a diversidade das formas culturais do mundo contemporaneo. O multiculturalismo
mostra que nenhuma cultura pode ser julgada superior a outra. Em relagdo ao curriculo, o
multiculturalismo aparece como movimento contra o curriculo universitario tradicional que
privilegiava a cultura branca, masculina, europeia e heterossexual, ou seja, a cultura do grupo
social dominante, o que leva ao surgimento de duas perspectivas: a liberal ou humanista e a
mais critica.

A linha liberal ou humanista defende ideias de tolerancia, respeito e convivéncia
harmoniosa entre as culturas, e a visdo critica pontua que, dessa forma, permaneceriam
intactas as relagdes de poder, em que a cultura dominante faria o papel de permitir que
outras formas culturais tivessem seu “espa¢o”. De acordo com Silva (2003, p. 90), “O
multiculturalismo mostra que o gradiente da desigualdade em matéria de educagdo e
curriculo € funcdo de outras dindmicas, como as de género, raca e sexualidade, por
exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dinamica de classe”.

Segundo Santomé (1998), a teoria pos-colonial mais critica, juntamente com o
feminismo e com o movimento negro, procurou incluir as formas culturais e experiéncias de
grupos sociais discriminados pela identidade europeia dominante. Teve como objetivo
estudar as relacdes de poder entre nagdes que compdem a heranga econdmica, politica e
cultural de seus paises colonizadores. Existe uma preocupagdo com as formas culturais que
estdo no centro da sociedade de consumo que definem novas ideias de imperialismo
cultural, mantendo sempre a hegemonia das culturas colonizadoras. Essa perspectiva
defende, portanto, segundo Santomé (1998):

a) a necessidade de superacdo do modelo cartesiano do curriculo, encaminhando-se a proposta
curricular para novas alternativas de organizacdo de conteidos numa perspectiva mais
globalizante, que se aproxime das formas interdisciplinares e até transdisciplinares, as quais
tornam o processo de aprender mais significativo e concreto para os educandos;

b) o entendimento de que o processo formativo deve estar permanentemente conectado com o
real.

Assim, qualquer que seja a forma de organizacdo curricular, os saberes cientificos
deverdo estar basicamente a servico da compreensdo dos fatos e fendmenos do contexto,
como requisito para iniciativas voltadas a melhoria da vida humana e das condi¢cdes da

natureza.
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Considerando-se as teorias apresentadas, compreende-se o papel politico presente no
curriculo e que ele ndo ¢ algo neutro, além de ser de suma importancia para a organizac¢do da
acdo pedagogica.

Para Sacristan (1998, p. 15), “Quando definimos curriculos, estamos descrevendo a
concretizagdo das fungdes da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento
historico e social determinado, para um nivel de modalidade de educag¢fo, numa trama
institucional, etc.” O curriculo, entdo, ¢ um meio pelo qual a escola se organiza, propde os
seus caminhos e a orientagdo para a pratica. Nao se pode pensar numa escola sem pensar em
seu curriculo e em seus objetivos, percebendo todo o contexto em que isto ocorre € as
consequéncias na pratica pedagogica e na formagio do educando.

As fungdes que o curriculo cumpre como expressio do projeto de cultura e
socializac@o sdo realizadas através de seus conteudos, de seu formato e das praticas
que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo: conteidos (culturais

ou intelectuais e formativos), codigos pedagogicos e agdes praticas através dos quais
se expressam ¢ modelam contetidos e formas. (SACRISTAN, 1998, p. 16).

Dessa forma, para determinar os conteudos, os cddigos pedagodgicos e as agdes nos
curriculos, deve-se perceber o que se quer, que criangas e adultos se quer formar, qual o papel
do professor e da escola neste processo, sem se esquecer de que o curriculo possui seu papel
social, politico e ideoldgico.

Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou explicitamente a
instituicdo escolar, de socializagdo, de formacdo, de segregacdo ou de interagdo
social, acabam necessariamente tendo um reflexo nos objetivos que orientam todo o
curriculo, na selecdo de componentes do mesmo, desembocam numa divisdo
especialmente ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas proprias
atividades metodologicas as quais da lugar. Por isso, o interesse pelos problemas
relacionados com o curriculo ndo ¢ sendo uma consequéncia da consciéncia de que ¢

por meio dele que se realizam basicamente as fung¢des da escola como institui¢do.
(SACRISTAN, 1998, p. 17).

Como o curriculo organiza as fungdes da escola e os seus elementos refletem seus
objetivos, deve-se dar a importancia devida a esse processo e que este seja visto ndo apenas

como grade curricular, mas como forma interligada de todas as suas finalidades.

1.2 CURRICULO E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

Enquanto processo continuo de decisdo, o curriculo ¢ uma constru¢do que ocorre em

diversos contextos a que correspondem diferentes fases e etapas de concretizagdo e que se
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situam entre as perspectivas macro e microcurriculares. Pretende-se, neste tdpico, discutir o
conceito de desenvolvimento curricular de forma global, considerando-se trés os contextos de
decisdo curricular: politico/administrativo — no ambito da Administracdo central; da gestdo —
no ambito da escola e da administrag@o regional; da realizagdo — no ambito da sala de aula. O
objetivo ¢ entender o movimento da construcdo de um curriculo e reconhecer a variedade de
entendimento e posicionamento do conceito de curriculo, seja devido as diferentes posicdes
tedrico-metodologicas, seja devido a amplitude de sua referéncia, como destaca Sacristan
(1998, p. 103):

O conceito de curriculo adota significados diversos, por que, além de ser suscetivel a

enfoques paradigmaticos diferentes, ¢ utilizado para processos ou fases distintas do
desenvolvimento curricular.

A ideia de curriculo como um plano de estudos ou conjunto de conteudos vem sendo
criticada por autores da area, que procuram superar uma concepg¢ao tradicional, considerando
o conjunto de circunstancias do contexto, como posi¢des ideoldgicas e relagdes de poder, que
necessariamente impactam e constituem o desenvolvimento de uma proposta curricular. Nesse

sentido, destaca Sacristan (1998, p. 17):

Os curriculos s@o a expressao do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre
o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os
fins da educacdo no ensino escolarizado. Por isso, querer reduzir os problemas
relevantes do ensino a problematizacdo técnica de instrumentar o curriculo supde
uma reducdo que desconsidera os conflitos de interesses que estdo presentes no
mesmo.

De uma perspectiva tradicional, em que o foco era “quais conteudos selecionar”,
passou a se figurar uma perspectiva critica e pos-critica que visava a reconhecer o “por qué”,
“para qué” e “para quem” alguns contetdos eram selecionados e outros ndo. Além disso, a
propria ideia de conteido de aprendizagem, restrita a fatos e conceitos, ampliou-se para
abranger aspectos procedimentais e atitudinais, além de valores e normas, intrinsecos ao
processo de aprendizagem (Coll, 1987).

No cerne dessa condi¢do, considera-se a importancia de se possibilitar espagos de
integracdo das experiéncias e do conhecimento, além da integracdo social. Freire (2007, p.
50), em relagdo a ideia de integracdo, afirma que:

A integracdo (do ser humano) ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele,
mas com ele, e ndo a simples adaptacdo, acomodacdo ou ajustamento,
comportamento proprio da esfera de contatos, ou sintoma de sua desumanizagio,
implica em que, tanto a visdo de si mesmo, como a do mundo, ndo podem

absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um ser desgarrado e suspenso ou levando-o a
julgar o seu mundo algo sobre que apenas se acha. A sua integra¢do o enraiza. Faz
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dele, na feliz expressdo de Marcel, um ser situado e datado. Dai que a massificacdo
implique no desenraizamento do homem. Na sua destemporalizacdo. Na sua
acomodacdo. No seu ajustamento.

A dire¢do desta pesquisa ¢, a partir da fragmentacdo que pode ser observada na
concretizagdo curricular, propor movimentos que busquem integrar saberes e percursos com
vistas a formac¢do humana.

Tendo em vista o processo de desenvolvimento curricular, pode-se destacar uma
importante dicotomia, que compreende o curriculo como ora determinado por Orgdos
administrativos, ora determinado no espago escolar, como se esses ambitos fossem
independentes entre si.

Pacheco (2000) afirma que a realidade curricular ¢ resultante de variadas forcas de
influéncia e, nesse sentido, ndo se pode dizer que o curriculo seja exclusivamente o territorio
organizado pela administragdo central ou pela escola e professores. Porém, ainda é pratica
corrente a separagdo entre os que elaboram e os que executam o curriculo.

Para Alonso (2000, p. 62), um curriculo:

Enquanto projecto a ser construido de forma articulada e coerente nos seus
diferentes niveis de concretizagdo ¢ por natureza aberto e flexivel, pois o seu
desenvolvimento exige tomada de decisdes, investigagdo, resolugdo de problemas,
reflexdo e abertura ao meio, como processos imprescindiveis para adequagdo a
diversidade de necessidades e caracteristicas dos contextos e dos alunos.

Assim, a tomada de decisdes curriculares, que busca superar a fragmentagdo e
constituir uma integracdo curricular, garantindo a contextualiza¢do de suas agdes e reflexdes,
tem, como ponto principal, a realidade concreta de sua intervencao, suas opgdes € problemas.
Nesse cendrio, as relagdes concretas garantem os espagos de dialogo ao assumir a diversidade
de compreensdes frente aos fendmenos humanos.

Na definicdo de desenvolvimento curricular de Pacheco (2001, p. 65), pode-se
observar que:

Nao s6 ao momento de construgdo do curriculo, mas também ao momento de sua
implementacdo, o desenvolvimento curricular € um processo complexo e dindmico
que equivale a uma re(construgdo) de tomada de decisdes de modo a estabelecer-se

na base de principios concretos, uma ponte entre a intengéo e a realidade, ou melhor,
entre o projecto socioeducativo e o projecto didatico.

Nesse sentido, assume-se a ideia de que o desenvolvimento do curriculo envolve
diversos atores, momentos € ambitos na sua concretizacdo. Além disso, sua analise e

problematizagdo demandam uma perspectiva integradora de diversos contextos que vao além
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da pratica pedagdgica realizada na sala de aula, mas envolve também dimensdes
administrativas, de politicas publicas, de producgdo de recursos e de conhecimentos na area.

Com base na organizagcdo das diversas definicdes e perspectivas, Sacristdn (1998)
analisa o curriculo, a partir de cinco aspectos formalmente diferenciados. O primeiro aspecto
ressaltado por ele se refere a fungdo social que o curriculo exerce em nosso meio: o curriculo
funciona como um elo, uma passarela entre a escola e a sociedade. Um outro ponto de vista
destacado determina que o curriculo seja estudado a partir do projeto pedagodgico ou plano de
ensino da instituicdo. O terceiro ponto se remete ao anterior, pois os conteudos, as
orientagdes, as sequéncias e experiéncias docentes devem, da mesma forma, ser analisados e
esses itens estdo contidos no plano ou projeto escolar. O quarto aspecto entende o curriculo
como um campo pratico, ndo esquecendo, portanto, de estudar as realidades praticas e os
processos de ensino que nele estdo envolvidos; de analisar todas as interagdes e inter-relagdes
entre as praticas variadas que nele habitam; e também da intima relacdo entre teoria e pratica
educativa. E por fim, o curriculo deve ser visto, e revisto, através de todas as outras atividades
de pesquisa que a institui¢do educacional desenvolve.

A partir dessa analise, o autor nos leva a um conceito essencial para compreender a
pratica educativa institucionalizada e as fungdes sociais da escola. Cada sistema educacional
se traduz em conteudos, formas e esquemas de racionalizagdo interna diferentes, tendo em
vista serem diversas as fungdes sociais e pedagogicas, criadas historicamente em torno de
cada um dos sistemas de ensino. Um curriculo, como projeto baseado num plano construido e
ordenado, relaciona a conexdo entre teoria e a pratica, na qual se estabelece um didlogo entre
agentes sociais, fatores técnicos, alunos que serdo atingidos por ele, os professores que o
modelam.

No Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os diversos sistemas de ensino
mostram que as novas concepg¢des curriculares dimensionam um processo de construgdo
complexa, em que o curriculo sofre multiplas transformacdes. Para melhor entender essa
constru¢do curricular, Gimeno Sacristdn (1998) propde um modelo de interpretagdo de
curriculo, distinguindo-se seis fases ou niveis do processo de construgdo curricular.

Objetivando-se uma melhor sistematizagdo e compreensdo do processo de
desenvolvimento curricular, a partir de seus ambitos de decisdo, vale observar-se a figura e as

consideragdes a seguir.
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Diagrama 1 — A objetivacdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento

Fonte: SACRISTAN, Gimeno. O curriculo: uma reflexio sobre a pratica, 1998, p. 105.

1. Curriculo prescrito — sdo prescricdes e orientacdes administrativas referentes,
principalmente, aos conteudos do curriculo. Elas servem de ponto de partida para elaboracdo
de livros didaticos, propostas pedagdgicas, controle do sistema educacional etc. Como

exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais. De acordo com Sacristan (1998, p. 104),

[...] em todo sistema educativo, como consequéncia das regulagdes inexoraveis as
quais estd submetido, levando em conta sua significagdo social, existe algum tipo de
prescri¢do ou orientagdo do que deve ser seu conteudo, principalmente em relagdo a
escolaridade obrigatdrio.

E na politica curricular que acontecem as defini¢des sobre as estratégias e modos de

seleg¢do, organizacdo e perspectivas do curriculo no sistema educativo de uma determinada
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sociedade. Nesse processo, também sdo definidos os diferentes atores, responsaveis pelas
defini¢oes e devidas realizagdes no ambito educativo.

Para Sacristan (1998, p. 109), “a politica curricular é toda aquela decisdo ou
condicionamento dos conteudos e da pratica do desenvolvimento do curriculo, a partir das
instancias de decisdo politica e administrativa, estabelecendo as regras do jogo do sistema
curricular”.

As prescrigdes curriculares concretizam a ideia de curriculo ao indicar diretrizes,
conteudos ou objetivos de aprendizagem para os diferentes niveis de ensino de um sistema

educativo. Supdem um projeto de cultura comum norteando a escolaridade obrigatoria.

2. Curriculo apresentado aos professores — como o curriculo prescrito costuma ser muito
genérico, ndo sendo suficiente para orientar a atividade educativa nas aulas, as autoridades
educacionais elaboram uma série de materiais para facilitar o entendimento e a execugdo das
diretrizes prescritas.

Compreende-se o curriculo apresentado como sendo as iniciativas de interpretacdo dos
programas oficiais, que se concretizam na forma de referencial e pardmetros curriculares,
orientagdes didaticas, materiais didaticos, designados mediadores curriculares (PACHECO,
2001), materiais mediadores ou meios estruturadores do curriculo (SACRISTAN, 1998).

Os materiais didaticos usados na formagdo de professores sdo portadores de vozes e
posicdes a respeito da pratica pedagogica e sugerem determinados caminhos de formago na
direcdo de um perfil de professor e da atuacdo que se espera ser realizada. Sdo os mediadores
da relagdo entre o professor em formagdo e todo um campo de conhecimento, organizado em
termos de leituras, atividades e propostas de reflexdo, visando a formacdo de professores.

A qualidade dos diversos tipos de mediadores curriculares deve ser avaliada também a
partir de outros critérios, seja na clareza dos contetidos, sua organizacdo e os aspectos
editoriais até seus principios éticos, politicos, ideologicos e estéticos, tendo em vista que € o

meio de concretizagdo de uma politica educativa.

3. Curriculo moldado pelos professores — o professor como um agente vivo e decisivo na
concretizagdo do curriculo. O educador, tendo como base as prescrigdes curriculares, no caso
do exemplo, as Diretrizes e os Referenciais apresentados, vai moldando o curriculo de acordo
com sua formacgdo, seus valores, as exigéncias da instituicio em que atua, sua clientela e
experiéncia profissional. O docente, “independente do papel que consideremos que ele ha de

ter neste processo de planejar a pratica, de fato é um tradutor que intervém na configuragio
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dos significados das propostas curriculares” (SACRISTAN, 1998, p. 105). O plano ou
programacao dos professores € um exemplo de curriculo moldado.
4. Curriculo em acio — é o momento da aula em que o curriculo se transforma em método, ¢
a pratica. Sacristan (1998, p. 105-106) diz que “a andlise desta fase ¢ que da o sentido real a
qualidade do ensino, acima de declaragdes, propdsitos, dotacdo de meios, etc. A pratica
ultrapassa os propositos do curriculo, devido ao complexo trafico de influéncias, as
interagdes, etc. que se produzem na mesma. E importante entender que o curriculo é o elo
existente entre a teoria e a acdo, sendo assim, a estrutura da pratica educativa deve ser
minuciosamente analisada e estudada”.

O curriculo em acdo € o objetivo maior de todo esse percurso de decisdo curricular.
Debates, confrontos e concordancias de posi¢des, elaboragdes e proposi¢cdes nos diferentes

ambitos tém o foco na melhoria da aprendizagem, na consolidacdo de uma escola que atenda

ao papel de formar os cidaddos.

5. Curriculo realizado — s3o os efeitos produzidos pela pratica, por meio das aprendizagens
cognitivas, afetivas, sociais e¢ morais vivenciadas pelos alunos. Destaca-se que essas
aprendizagens nem sempre estavam presentes nos programas curriculares. Além disso, as
repercussdes do curriculo terminam por repercutir nos educadores, tanto no ambito de
socializagdo profissional, como também em suas relacdes sociais, familiares. E neste nivel
curricular que aparecem alguns efeitos complexos, tais como repercussdes explicitas-ocultas
entre alunos, alunos e professores, no meio exterior (SACRISTAN, 1998).

Tendo em vista que o aluno aprende no cotidiano escolar ndo s6 aquilo que foi
previsto pelo professor, o curriculo oculto representa o conjunto das situagdes educativas nao
publicamente declaradas, ou seja, aquilo que os alunos aprendem no dia a dia escolar, mas

que nio ¢ ensinado intencionalmente pela escola.

6. Curriculo avaliado — o curriculo avaliado impde critérios para o ensino do professor e
para a aprendizagem dos alunos. Sacristan (1998, p. 106) aponta que “[...] através do curriculo
avaliado se reforca um significado definido na pratica do que ¢ realmente. As aprendizagens
escolares adquirem, para o aluno, desde os primeiros momentos de sua escolaridade, a
peculiaridade de serem atividades e resultados valorizados”.

E na realizagio do curriculo avaliado que surgem as diversas discussdes sobre o uso de

métodos qualitativos e quantitativos na educa¢do. Para tanto, o educador, no papel de
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avaliador, deve ter bem claros e definidos quais sdo os aspectos relevantes daquilo que se
pretende avaliar, bem como quais serfo os instrumentos avaliativos que serdo empregados no
processo de verifica¢do da aprendizagem.

Cada uma dessas fases intervém na determinacdo do curriculo e apresenta algum grau

de autonomia, embora todas mantenham relagdes de determinacdo reciproca ou hierarquica.

1.3 INTEGRACAO CURRICULAR

Pretende-se neste topico discutir o conceito de integragdo curricular e possiveis
contribui¢des dessa concepgao para a reflex@o acerca do curriculo. Para isso, faz-se necessario
delimitar os aspectos histéricos da integracdo curricular e a concep¢do de curriculo segundo
Beane (2003). Pela propria relagdo de proximidade e, muitas vezes, de identidade a que o uso
do termo integracdo remete para significar posi¢des diversas, faz-se necessario indicar
algumas diferengas entre as formas de organizar o curriculo. Assim, toma-se, primeiramente,
a proposta de Pinar com trés matrizes de pensamento que norteiam a organizagdo curricular:
curriculo por competéncias; curriculo centrado nas disciplinas de referéncia; e o curriculo
centrado nas matérias escolares. Na seqiiéncia, busca-se a dimensdo da integrag¢do curricular
segundo Apple e Beane (2003), os quais descrevem uma concep¢ao curricular além de uma
metodologia de reorganizacdo de contetidos e objetivos: uma concepc¢do curricular que
abrange pontos de vista particulares respeitando os propdsitos da escola, natureza da
aprendizagem, organiza¢do e uso do conhecimento e o significado da experiéncia
educacional.

Tendo a preocupagdo da fragmentagdo do conhecimento, busca-se, neste estudo, na
integracdo curricular, uma possibilidade de analise e de constru¢do do curriculo que contribua
com a superacdo dessas fragmentac¢des, visando um curriculo significativo em termos do
processo de aprendizagem a que serve.

Segundo Houaiss (2011), integrar vem da palavra latina integrare, que significa tornar
inteiro, completar, inteirar, integralizar, tornar-se parte de; reunir-se; incorporar-se. Curriculo,
por sua vez, ¢ uma palavra latina que significa as matérias que constam de um curso. Portanto,
integracdo curricular significa integrar, inteirar matérias entre si. Muitos s@o os estudiosos do
meio educacional que defendem propostas de integragdo curricular, porém, Lopes e Macedo

(2002) dao um alerta, argumentando que o discurso sobre integragdo curricular na histéria do
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curriculo vem sendo construido sob diferentes principios integradores que, muitas vezes, nao
representam uma visao critica.

A integracdo curricular ndo pressupde a inexisténcia da estrutura curricular por
disciplinas, mas preserva a construcdo do campo de conhecimento, que ¢ resultante da unido
de diferentes conhecimentos disciplinares, sem fragmenta-los. A ideia defendida ¢ de que o
conhecimento seja mais como um manto sem costuras, ou seja, ndo ha limites ou
compartimentos puros em termos de disciplinas e assuntos.

A integragdo curricular centra o curriculo na prépria vida e ndo no dominio de
informagdes fragmentadas no seio das fronteiras das disciplinas. Trabalha a partir de
uma visdo de aprendizagem como a integracdo continua de novos conhecimentos e
experiéncias, para aprofundar e alargar o nosso entendimento de ndés mesmos e do
nosso mundo. Concentra-se na vida tal como ¢ vivida presentemente ¢ ndo na
preparagdo para uma vida futura ou nivel escolar. Serve aos jovens para quem o
curriculo ¢ dedicado e nfo os interesses especializados dos adultos. Diz respeito a
analise activa e a construg@o de significados e ndo a mera assun¢do da validade de
outros significados. E ressuscita a idéia de democracia através da centralizacdo nos

problemas, dos seus usos do conhecimento ¢ do seu enquadramento participativo.
(BEANE, 2003, p. 29).

O curriculo pode ser organizado ao redor de temas centrais, permitindo que os
professores abordem o tema conforme se encontra em Literatura, Matematica, Biologia,
Geografia e nas demais disciplinas, trabalhando interdisciplinarmente. A respeito da
interdisciplinaridade, convém citar Siano e Guimarées (2007, p. 184), os quais afirmam que:

[...] o mundo ndo ¢ disciplinar, logo ¢ dificil acreditar que os conhecimentos sejam
absorvidos tal qual se ensina na sala de aula, através de disciplinas com contetidos

dissociados, horarios predefinidos e nos locais que melhor atendam aos interesses
publicos ¢ sem nenhuma estrutura.

Desse modo, ¢ importante que o professor perceba os conteudos de forma interligada
com outras disciplinas, bem como os integre socialmente, pois ndo basta inclui-los, mas
integra-los.

A énfase na integracdo curricular relaciona-se com o entendimento de que, no
contexto do paradigma pos-fordista', hi necessidade de formagdo de habilidades e
competéncias mais complexas e superiores, as quais seriam mais facilmente desenvolvidas em

uma perspectiva integrada. Igualmente, ¢ entendido que a producdo do conhecimento ¢ cada

" Lopes (2008, p. 20) explica que o papel da tecnologia é entendido como o uso de conhecimento, meio,
processos e organizagdes para produzir bens e servigos. Nesse sentido, a tecnologia € global. Na medida em que,
para o desenvolvimento dessa tecnologia, hd necessidade do desenvolvimento do conhecimento, a educagdo
assume uma centralidade crescente. E pela educagdo que se busca, socialmente, formar trabalhadores com as
altas habilidades e a capacidade de inovacdo entendidas como essenciais para sustentar os modelos tecnologicos
de produgdo vigentes. Argumenta-se, nesse contexto, que hd necessidade da formacdo em habilidades e
competéncias mais complexas, supostamente garantidas por uma educagdo que interrelacione as disciplinas
escolares.
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vez mais integrada e, assim sendo, as pessoas precisam ser formadas para trabalhar nessa
nova maneira de produzir conhecimento. As diretrizes da UNESCO para a educacdo no
século XXI, definidas na conferéncia de Jomtien (DELORS, 2001, p. 91-92), ao se discutir
sobre o aprender a conhecer, defendem que:
Em nivel do ensino secundario e superior, a formagao inicial deve fornecer a todos
os alunos instrumentos, conceitos e referéncias resultantes dos avangos das ciéncias
e dos paradigmas do nosso tempo. Contudo, como o conhecimento ¢ multiplo e
evolui infinitamente, torna-se cada vez mais inutil tentar conhecer tudo e, depois do
ensino basico, a omnidisciplinaridade é um engodo. A especializagdo, porém,
mesmo para futuros pesquisadores, ndo deve excluir a cultural geral. [...] A cultura
geral, enquanto abertura a outras linguagens e outros conhecimentos, permitem,
antes de tudo, comunicar-se. Fechado na sua propria ciéncia, o especialista corre o
risco de se desinteressar pelo que fazem os outros. Sentira dificuldade em cooperar,
quaisquer que sejam as circunstancias. Por outro lado, a formagdo cultural, cimento
das sociedades no tempo e no espaco, implica a abertura a outros campos do
conhecimento e, deste modo, podem operar-se fecundas sinergias entre as

disciplinas. Especialmente em matéria de pesquisa, determinados avangos do
conhecimento ddo-se nos pontos de intersec¢do das diversas areas disciplinares.

A organizacdo curricular na escola, geralmente, ¢ derivada da analise da
disciplinarizacdo no campo cientifico. O curriculo disciplinar € entendido como consequéncia
de principios de organizagdo curricular baseados na légica das ciéncias ou na natureza do
conhecimento, enquanto curriculos integrados sdo entendidos como algo baseado nos
interesses e necessidades dos alunos e na relevancia social do conhecimento. Santomé (1998)
afirma que o conhecimento cientifico na atualidade vem sendo cada vez mais inter-
relacionado, visando dar conta da resolucdo de problemas sociais complexos. Acrescenta,
também, que o conhecimento cientifico constantemente associa conteudos disciplinares a suas
tecnologias, gerando um rompimento das barreiras disciplinares, fruto do crescente processo
de globalizacdo e de universalizagdo da informacao.

A disciplinaridade cientifica ¢ associada a uma inegavel capacidade de
desenvolvimento cientifico-tecnologico, marca da ciéncia moderna, porém ¢ considerada
como distanciada das questdes sociais concretas, produzindo especializagdes cada vez mais
restritas e incapazes de dialogar entre si ou de avaliar criticamente as consequéncias de sua
aplicacdo.

A partir da tendéncia de incorporar as criticas a disciplinarizag@o cientifica a criticas
as disciplinas escolares, conclui-se que o curriculo disciplinar ndo valoriza os interesses dos
alunos, seus conhecimentos e experiéncias prévias e seu meio sociocultural, pois ndo aborda
questdes praticas, nem questdes mais vitais do ponto de vista social. Consequentemente, o
curriculo disciplinar inibe relagdes pessoais entre alunos e professores/professoras,

desvaloriza capacidades intelectuais — acarretando problemas de aprendizagem, desestimula a
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critica e a curiosidade, além de sustentar uma organizacdo do trabalho pedagdgico inflexivel e
uma tecnificagdo do trabalho docente (SANTOME, 1998).

Em contrapartida, o conhecimento cientifico ¢ compreendido como cada vez mais
interrelacionado, em sua busca da resolugdo de problemas sociais e no processo de constante
associa¢do de conteudos disciplinares e suas tecnologias. As rupturas associadas a ciéncia
contemporanea sdo consideradas geradoras de um rompimento das barreiras disciplinares,
visando dar conta de objetos cada vez mais complexos. Compreende-se que, se as ciéncias
ndo mais se desenvolvem de modo fragmentado, cabe a escola reorganizar seu conhecimento
de maneira a responder as mudancas das ci€ncias e preparar os alunos para uma forma mais
adequada de lidar com os saberes necessarios a solugdo de problemas.

Organizagdes curriculares integradas usualmente suscitam problemas para a
administracdo da escola: exigem espacos diferentes para o desenvolvimento das
atividades, divisdo diferenciada do tempo, previsdo de horario para os encontros de
professores e os processos coletivos de estudo e debate. Igualmente, é necesséria
uma nova maneira de realizar os registros: ndo basta saber o que cada classe
trabalhou, mas no que esteve embrenhado cada aluno. Diferentes formas de
avaliagdo em geral, e para o exame publico na escola em particular, também
precisam ser estruturadas. Os problemas decorrentes dessa nova organizagdo, porém,
nio sdo meramente administrativos, como defendem perspectivas tradicionais.
Trata-se de uma interferéncia direta nas relagdes de controle e poder existentes na

escola, com consequéncias para o atendimento as demandas sociais da educag@o
(diplomas, adequag@o ao mercado de trabalho, etc...). (LOPES, 2008, p. 59-60).

Nesse contexto, pensar na integracdo de saberes disciplinares pressupde modificar
maneiras de ver o mundo, construir novos objetos, novos valores e praticas, alterar relacdes de
poder. Particularmente, no contexto escolar, pensar em formas de integracdo implica mudar os
territérios formados, a identidade dos atores sociais envolvidos, suas praticas, além de
modificar o atendimento as demandas sociais da escolarizagdo — diplomas, avaliagdo,
expectativas dos pais, do mundo produtivo, da sociedade como um todo, ¢ as relacdes de
poder proprias da escola.

Trabalhos atuais sobre curriculo integrado, como os de Hernandez (1998), Hernandez
e Ventura (1998), Santomé (1998) e Beane (2003), expressam uma forte influéncia da matriz
de Dewey. A essa matriz sdo incorporadas ideias relativas ao cardter mais integrado das
ciéncias na contemporaneidade, baseadas no pensamento de Edgar Morin, de Ortega y Gasset
e de autores da Escola de Frankfurt, com as quais se busca fundamentar um discurso
interdisciplinar (SANTOME, 1998) ou transdisciplinar (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).
Igualmente, o enfoque critico de todos esses autores ¢ explicitado ao recorrerem as
fundamentagdes de Michael Apple (2000) e Basil Bernstein (1996). A respeito de tal

diversidade de fundamentagdes, o principio integrador defendido circunscreve-se a
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valorizag¢do das experiéncias e da vivéncia dos alunos. A analise dos processos de integragdo e
disciplinaridade sfo substituidas pela apresentacdo de propostas de curriculo integrado,
passiveis de serem aplicadas nas escolas.

Segundo Lopes (2008), o entendimento das politicas de curriculo, e nelas, das
propostas de curriculo integrado - passa por investigar e compreender as dindmicas de
produgdo dessas politicas pelas comunidades disciplinares. Nesse caso, as disciplinas
escolares ndo sdo apenas divisdes do conhecimento ou expressdes das divisdes de
conhecimentos da ciéncia. As disciplinas sdo organizagdes de conhecimento capazes de criar
vinculos entre atores sociais, mobilizar recursos materiais ¢ simbolicos, envolver relagdes de
poder e delimitar territérios de atuacdo que atendem a demandas sociais especificas
(GOODSON, 1997). Sao construgdes sociohistoricas especificas da escola e para a escola.

A interdisciplinaridade ¢ uma forma de organizar o curriculo tendo em vista certos
mecanismos de integracdo, visando prioridades especificas no processo educativo, sendo que
a mais referida diz respeito a possibilidade de construgdo de sentido a cerca do contetdo pelo
aluno. Porém, a integracdo de saberes disciplinar ndo ¢ a tnica forma de curriculo integrado,
visto que alguns aspectos histdricos indicam a pluralidade de sentidos em torno do conceito

de integracdo, os quais passam a ser discutidos a seguir.

1.3.1 Aspectos historicos da integracido curricular

O conceito de integragdo tem sido foco de aten¢do de educadores, psicdlogos,
socidlogos, fildsofos; enfim, de diversos pensadores de distintas areas de conhecimento, que
produziram em torno desse termo compreensdes diferenciadas.

E possivel destacar diferentes sentidos do termo integragio curricular, cuja ideia
emergiu no centro do movimento da educagdo progressista que, por sua vez, nio se
caracterizou como um processo unificado, homogénio. Ao contrario, podem-se identificar trés
tendéncias de reformas educacionais, com objetivos e propostas bastante diferenciados,
ilustradas a partir do contexto americano (BEANE, 2003), mas que também representaram
uma realidade nas demais sociedades capitalistas no inicio do século.

A primeira tendéncia das reformas educacionais no inicio do século XX, fortemente

influenciada pelas demandas da urbanizacdo e da industrializagdo, era representada pelos
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peritos da eficiéncia social que, a partir da aplicagdo dos pressupostos cientificistas modernos,
visavam atender aos propositos de formagao da juventude para o trabalho (BEANE, 2003).

Os modelos de organizagdo do trabalho, o taylorismo e o fordismo, que tinham em
seus pressupostos a sistematizago, a padronizagdo e a maxima especializacdo do trabalhador
com vistas a maxima eficiéncia do processo produtivo, influenciaram a organizag¢do do
curriculo, especialmente no que diz respeito a separagdo entre o trabalho manual e intelectual.

Tal como com as disposi¢des de rastreio de aptiddes no nosso tempo, nio ¢ dificil
adivinhar que as combinagdes de raga, classe e/ou estatuto de imigragdo conduziam

diferentes tipos de jovens a serem guiados para um tipo especifico de vias ( BEANE,
2003, p. 31).

Esse direcionamento definiu, em linhas gerais, curriculos voltados para rapazes,
visando o trabalho manual ou a gestdo, e para mogas, incluindo a ciéncia doméstica junto as
matérias basicas. Uma concep¢do de integracdo do conhecimento com vistas ao
desenvolvimento das vocagdes ¢ a aplicacdo na vida real era norteadora dos propositos dos
tedricos da eficiéncia social (BEANE, 2003).

Uma segunda tendéncia nas reformas educacionais das primeiras décadas do século
XX, fundamentada nos pressupostos rousseanianos de respeito a idade da infancia, assim
como nos estudos que tinham as criangas como objeto de investigacdo, visava organizar o
curriculo de forma centrada na crianga. Nos Estados Unidos, um importante representante
dessa tendéncia foi Stanley Hall (BEANE, 2003).

Por fim, uma terceira tendéncia, tal como destaca Beane (2003), estava vinculada ao
movimento de expansdo da democracia e de reducdo das desigualdades socioecondmicas, ja
bastante intensificadas no cenario da industrializagdo. A escola era apontada como institui¢cao
fundamental na formacdo de criangas e jovens com vistas ao modo de vida democrético,
sendo defendido o uso de problemas sociais na organizagdo curricular e de praticas
democraticas no planejamento e gestao escolares. Ao direcionar os propositos educacionais e
a propria organizagdo curricular para a realidade social, os pressupostos da integragdo social,
do planejamento colaborativo e do trabalho com o conhecimento integrado, com o foco nos
problemas sociais, ofereciam uma agenda pratica para a educagdo democratica (BEANE,
2003).

Assim, o conceito de integracdo vai tomando parte no movimento de educagdo
progressista ao lado de ideias como escola democrética e curriculo comum, opondo-se a uma

concepcdo de educagdo desvinculada da realidade e dos problemas sociais. Importante
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representante dessa matriz de pensamento, especialmente pela énfase na experiéncia e
vivéncia dos alunos no processo educativo, foi John Dewey.

No Brasil, os impactos do movimento progressista podem ser observados a partir da
analise do teor do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, documento histérico que
retrata, no contexto da educagdo brasileira, as aspiracdes da educacdo nova. Nesse
documento, ¢ bastante clara a preocupacdo com uma educag@o integral, organica, tendo em
vista a preocupagdo com uma educacdo integrada aos interesses e necessidades das criangas,
caracteristicas da escola ativa. Além disso, destacava-se a necessidade de integragdes da
escola com a comunidade.

Nessa nova concepg¢do da escola, que ¢ uma reagdo contra as tendéncias
exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional, a
atividade que esta na base de todos os seus trabalhos ¢ a atividade espontinea, alegre
e fecunda, dirigida a satisfagdo das necessidades do proprio individuo. Na
verdadeira educagdo funcional deve estar, pois, sempre presente, como elemento
essencial e inerente a usa propria natureza, o problema ndo s6 da correspondéncia
entre os graus de ensino e as etapas da evolucgdo intelectual fixadas sobre a base dos

interesses, como também da adaptagdo da atividade educativa as necessidades
psicobiologicas do momento (AZEVEDO et alli apud INEP, 2004, p. 193).

E mais,

A escola que tem sido um aparelho formal e rigido, sem diferenciacio regional,
inteiramente desintegrado em relagdo ao meio social, passard a ser um organismo
vivo, com uma estrutura social, organizada a maneira de uma comunidade palpitante
pelas solugdes de seus problemas (AZEVEDO et alli apud INEP, 2004, p. 193).

Segundo Beane (2003), esses destaques apontam a preocupacdo dos educadores
brasileiros com a questdo de um curriculo integrado, incluindo aspectos da integragdo pessoal
e social e do conhecimento.

Na década de 1950, decorrentes de uma forte reacdo conservadora na educagdo,
observaram-se diversos ataques ao movimento progressista e a propria ideia de integracdo
curricular. Recolocou-se a énfase nos contetidos e matérias curriculares, aspectos que estavam
enfraquecidos a partir das reflexdes da escola progressista, caracterizando uma concepgao de
curriculo pautada nos saberes valiosos (SACRISTAN, 1998).

A década de 1960, por sua vez, foi marcada pelo auge do movimento curricular
centrado nas disciplinas de referéncia. Esse movimento teve suas origens nos estudos
herbartianos, culminando com o pensamento de Jerome Bruner, acerca da estrutura das
disciplinas. Conforme Lopes (2002, p. 152):

Seja nos principios de correlagdo e de épocas culturais dos herbartianos, seja pela

compreensdo das estruturas disciplinares correlacionadas capazes de permitir a
resolucdo de problemas, segundo Bruner, seja ainda pela correlagdo e integragdo de
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diferentes dominios de significados e formas de conhecimento, em Hirst e Peters e
Phenix, a integragéo situa-se como uma questio a ser considerada.

r

A integracdo ¢, entdo, pensada sempre em torno das estruturas disciplinares e dos
conhecimentos de referéncias. Nesse sentido, Lopes (2002) aponta o foco de atengao da nog¢ao
de interdisciplinaridade para a valorizag¢do das disciplinas e suas interrelagdes, condigdes para
a constru¢do de um curriculo integrado.

Nas décadas de 1970 e 1980, o debate sobre a integracdo curricular foi marginalizado,
segundo Beane (2003). A énfase no discurso das competéncias manteve a preocupacido no
tecnicismo educacional e o foco na organizacdo curricular por disciplinas. Os trabalhos de
Michael Young (1981) e Basil Bernstein (1996) exploraram a dissolucdo das fronteiras entre
as disciplinas e a abertura do curriculo ao conhecimento quotidiano, na medida em que esses
conceitos se relacionavam com a politica académica e de classe no interior € no exterior da
escola (BEANE, 2003).

O final dos anos 1980 ¢ marcado pela reaparicdo do termo integra¢do curricular,
porém relido de forma restrita a questdo da correlagdo de contetidos, a partir de varias areas de
estudo em torno de um tema qualquer (BEANE, 2003), dando a integracdo um carater mais
técnico que progressista € compreensivo.

Uma perspectiva critica da integragdo curricular a entende como:

Uma concepgdo curricular que esta preocupada em aumentar as possibilidades para a
integragdo pessoal e social através da organizagdo do curriculo em torno de

problemas e de questdes significantes, identificadas em conjunto por educadores e
jovens, sem considerar as fronteiras das areas de estudo (BEANE, 2003, p. 10).

A integracdo curricular acontece em pressupostos democraticos, tais como o proprio
planejamento do curriculo por alunos e educadores. Além disso, tem, nos objetivos
educacionais, a inser¢do ¢ a intervencdo na realidade social como fontes de conhecimento, o
que supde a dissolucdo dos limites das disciplinas para a compreensdo das questdes e

problemas da realidade.

1.3.2 Matrizes de organiza¢io curricular e dimensdes da integracio curricular

Pelas diversas significagdes do termo integragcdo, faz-se necessario indicar as

diferencas entre as formas de organizacgdo do curriculo. Toma-se, para isso, como referéncia a
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categorizagdo proposta por Pinar (apud LOPES, 2002). Para este autor, ha trés grandes
matrizes de pensamento que norteiam a organizagdo curricular.

A primeira diz respeito a um curriculo por competéncias, organizado em modulos.
Essa perspectiva de organizagao curricular surgiu na década de 1970, associada a formacédo de
professores (LOPES, 2002), tendo se mantido na atualidade como importante e polémica
referéncia na area.

Conforme Lopes (2002) destaca, no curriculo por competéncia, as disciplinas e os
conhecimentos escolares ndo sdo centrais no seu processo de organizacdo. Isto porque estes
sdo subsumidos as competéncias, as habilidades e as tecnologias a serem adquiridas pelos
alunos. Os modulos de ensino, principio organizador do curriculo nessa perspectiva,
compreendem os saberes necessarios a formacdo das competéncias, transcendendo os limites
das disciplinas. Mesmo assim, a autora nio exclui a possibilidade de as competéncias serem
utilizadas como meio para o ensino das disciplinas académicas, que seriam o fim do ensino.

De acordo com Lopes (2002, p. 150), sdo as competéncias os mecanismos de
integrag@o do curriculo nessa perspectiva.

Assim sendo, as competéncias por si sds constituem-se como principios de
integragdo do conhecimento, hd necessidade de articular saberes disciplinares
diversos para o desenvolvimento de um conjunto de habilidades e comportamentos e
para a aquisi¢do de determinadas tecnologias. Porém, trata-se de uma integragdo que

visa atender as exigéncias do mundo produtivo e que, portanto, submete os saberes
articulados as mesmas exigéncias.

Mesmo considerando que o curriculo organizado por competéncias supde mecanismos
de integracdo, Lopes (2002) ressalta a perda do potencial critico da integracdo. Isso porque,
segundo ela, essa perspectiva, fundamentada inicialmente nos tedricos da eficiéncia social,
visava atender as demandas dos processos de produgdo fordista e tayloristas, e da sociedade
pos-fordista. Nesse sentido, essa concepgao pode indicar mecanismos de integracdo, no que
diz respeito a superag¢do das diferencas entre teoria e pratica tdo presentes nos modelos
curriculares de formagdo de professores, o que, de certa forma, considera-se importante
aspecto critico em um curriculo.

A segunda matriz de pensamento refere-se a um curriculo centrado nas disciplinas de
referéncia. De acordo com Lopes (2002), essa perspectiva tem suas origens nos estudos de
Herbart e dos herbatianos americanos e seu auge na década de 1960 do século XX, com
Bruner. A énfase na estrutura das disciplinas, dada por Bruner, valoriza de forma especial as

disciplinas de referéncia como foco no planejamento do curriculo. A estrutura e a logica de

funcionamento dos diferentes campos de conhecimento eram considerados, por Bruner,
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norteado pela perspectiva piagetiana de desenvolvimento, a base da aprendizagem, aquilo que

possibilitaria ao aluno posteriores usos frente a novos objetos de conhecimento:

O dominio das idéias fundamentais em dado campo implica ndo sé captar os
principios gerais, mas também desenvolver uma atitude em relagdo a aprendizagem
e a investigagdo, em relagdo ao modo de imaginar a solugdo, de ter intuicdes e
palpites quanto a possibilidade de alguém, por si sd, os problemas (BRUNER, 1975,

p. 18).

Uma atitude auténoma de resolucdo de problemas era ao que visava o ensino da
estrutura das disciplinas presentes no curriculo. Lopes (2002, p. 152) sintetiza a fonte para a
organizagdo curricular, da seguinte forma:

Tal organizagio integrada do conhecimento escolar, entretanto, é sempre pensada a
partir das possibilidades de integracdo de conceitos, estruturas, formas e dominios
do conhecimento de referéncia. Na medida em que as disciplinas escolares t€ém suas

fontes de organizagio situadas no conhecimento de referéncia, ¢ também a partir do
conhecimento de referéncia que ¢ pensada a integrag@o.

Esses principios estdo bastante presentes em projetos interdisciplinares que buscam
levar o aluno a compreender melhor os conteudos disciplinares e que representam um
importante avango em relacdo a um ensino fragmentado e sem sentido.

Como representacdo do movimento metodologico de organizacdo curricular em uma

abordagem multidisciplinar, vale observar a figura proposta por Beane (2003):

ESTUDOS
SOCIAIS

FAMILIA/
CONSUMIDOR/
CIENCIA

Diagrama 2: Figura esquematica da abordagem multidisplinar.
Fonte: Beane (2003, p. 32).

EDUCAGAO
FiSICA

O planejamento do curriculo real se dd a partir da elei¢do de um tema e o
detalhamento de atividades em que um grupo de disciplinas se articulard para resolver a
problematica em torno do tema. Conforme sintetiza Beane (2003, p. 32),

Numa abordagem multidisciplinar ou de areas de estudo multiplas, a planificagdo
inicia-se com o reconhecimento das entidades das vérias areas de estudo, bem como
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dos contetidos e aptiddes importantes que devem ser dominados no seu seio. Um
tema ¢ entdo identificado (frequentemente a partir de uma matéria ou outra) e
abordado através da quest@o: “de que forma é que cada disciplina pode contribuir
com o tema?

Porém, a critica que se coloca nesse debate diz respeito a submissdo do conhecimento
escolar a um saber especializado, proprio do ambito cientifico, e pouco questionado em
termos de seus limites e finalidades educativas (LOPES, 2002).

Por fim, a terceira matriz de pensamento diz respeito a um curriculo centrado nas
matérias escolares. Nesse modelo de organizagdo curricular, as matérias escolares sdo
definidas com base nas finalidades sociais a que se pretende atender e ndo nas disciplinas de
referéncia. Sdo representantes dessa matriz de pensamento, os educadores progressistas em
geral, dentre eles Dewey, Decroly, Kilpatrick, entre outros.

Compreendendo a educagdo com base na experiéncia e na democracia, Dewey aponta
para a idealizag@o de uma escola transformadora das relagdes sociais e formadora de pessoas
ativas e preocupadas com os valores democraticos e de bem-estar social. Para tanto, o
percurso educativo requer continua integracdo, tanto os aspectos ldgicos e psicologicos da
experiéncia pessoal, quanto integragdo social, tendo em vista a necessaria vinculacdo da
escola com a vida.

Daqui a necessidade de reintegrar na experiéncia o assunto-matéria dos estudos ou
ramos de saber. Tem de ser restituido a experiéncia de onde foi abstraido. Precisa ser

psicologizado; transferido, traduzido para a vivéncia imediata e individual em que
teve origem e importancia. (DEWEY, 2002, p. 171).

Uma aprendizagem integradora implica tanto a integra¢do de novas experiéncias ao
nosso esquema de significacdo, quanto a organizacdo e a integracdo de experiéncias passadas
no enfrentamento de novas situacdes problematicas (BEANE, 2003). Enfim, pressupde uma
concepcdo de aprendizagem significativa e transformadora do sujeito e de sua realidade.

Segundo Beane (2003), a integracdo curricular organiza seu planejamento a partir da
elei¢do de um tema a ser desenvolvido, por parte dos atores escolares.

Na integragdo curricular, a planificagdo comega com um tema central e prossegue
com a identificacdo de grandes idéias ou conceitos relacionados com o tema e as
actividades que poderiam ser utilizadas para os explorar. Essa planificagdo realiza-se

sem ter em consideracdo os limites das areas de estudo, uma vez que o objectivo
primordial ¢ explorar o préprio tema. (BEANE, 2003, p. 33).

A figura a seguir ilustra esse movimento:
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ACTIVIDADE @

ACTIVIDADE

ACTIVIDADE ACTIVIDADE

Diagrama 3: Rede esquematica para a integragdo curricular.
Fonte: Beane (2003, p. 32).

Conforme real¢a Beane (2003), a integracdo curricular consiste em uma concepcao de
curriculo que procura relagdes em todas as direcdes. Uma concepgdo com esses propositos
visa a contribuir tanto com a possibilidade de quem aprende e integra suas proprias

experiéncias, quanto com a promog¢ao da integragdo social democratica.
1.3.3 Dimensdes da integracio curricular

Segundo Beane (2003), a concepgdo curricular vai além de uma metodologia de
reorganizacio de conteidos e objetivos. E uma teoria que abrange pontos de vista
particulares, levando em considerag@o os propositos das escolas, a natureza da aprendizagem,
o uso do conhecimento e o significado da experiéncia educacional.

Para esse autor, ¢ possivel destacar quatro dimensdes envolvidas na ideia de
integracdo curricular: a integracdo das experiéncias, a integragdo do conhecimento, a
integragcdo social e a integragdo como concepg¢do curricular. Aborda-se, na sequéncia, cada
uma dessas dimensdes, de forma sucinta.

A primeira integracdo a ser abordada ¢ a integracdo das experiéncias. Compreender a
importancia da dimensdo da integracdo das experiéncias é resgatar a compreensdo a partir das
experiéncias de vida, como possibilidade para a propria historicidade do ser humano. E no

espaco da interacdo social que o ser humano aprende e se desenvolve enquanto sujeito de uma
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cultura. Nesse espago, vive-se uma dinamica de interagdes que possibilita a construgdo do
conhecimento a respeito do mundo e de si mesmo. Assim, uma aprendizagem integradora
implica tanto a integracdo de novas experiéncias do sujeito, quanto a integracdo de
experiéncias passadas no enfrentamento de novas situagdes problematicas.
A aprendizagem integradora envolve experiéncias que se tornam literalmente parte
de nds — experiéncias de aprendizagem inesqueciveis. Este tipo de aprendizagem
envolve a integragdo de duas maneiras: primeiro, como as novas experiéncias sao
integradas nos nossos esquemas de significacdo e, em segundo lugar, como

organizamos ou integramos as experiéncias passadas, de forma a que nos ajudem em
novas situa¢des problematicas. (BEANE, 2003, p. 24).

Compreende-se a integrag@o das experiéncias como o processo de significagdo proprio
do sujeito. O aprendido torna-se parte do individuo e, a partir desses novos elementos,
(re)significa-se a relacdo deste com os diversos objetos de conhecimento.

O segundo conceito ¢ a integragdo social democratica que, segundo Beane (2003), é o
aspecto mais poderoso de concepg¢do de integracdo curricular. Organizar um curriculo em
torno de questdes pessoais € sociais, planejado colaborativamente por educadores e estudantes
empenhados na integra¢do do conhecimento, possibilita a acessibilidade do conhecimento aos
jovens e a criagdo de cendrios de sala de aula democraticos, contexto fundamental para a
integracdo social.

Embora a maioria das pessoas pareca pensar que a educacdo geral deve basear-se
num conjunto de disciplinas necessarias, muitos educadores e activistas empenhados
na reforma social exigiram outros tipos de disposi¢des. Muito proeminente entre
estas tem estado um curriculo organizado em redor de questdes pessoais e sociais,

planificado de forma colaborativamente e levado a cabo por docentes e estudantes
conjuntamente empenhados na integracdo do conhecimento. (BEANE, 2003, p. 26).

A educagdo pautada pela ideia de integracdo curricular demanda que, no
planejamento, professores e alunos autonomos trabalhem de forma coletiva e situada em um
contexto sociohistdrico e cultural.

O terceiro conceito ¢ a integracdo do conhecimento que resgata o poder que o
conhecimento tem para o posicionamento do sujeito em seu contexto sociohistorico. Isso
porque considera o conhecimento como um instrumento dindmico no exercicio de
compreensdo e transformacao da vida das pessoas.

Assim, uma compreensdo ampla da integragdo curricular pressupde que a organizagao
e o uso do conhecimento no curriculo tenham, como foco de preocupacdo, sua
contextualizagdo, visando a resolu¢do de problemas e questdes reais, numa perspectiva de
transformagdo social. Segundo Beane (2003, p. 27), um curriculo integrado tem como foco

outras fontes de informagdes e conhecimentos:
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Quando organizamos o curriculo em torno de questdes pessoais € sociais e retiramos
dai os conhecimentos que sdo relevantes para as mesmas, os conhecimentos que
fazem parte da vida quotidiana, bem como aquilo que ¢ frequentemente chamado
cultura popular também entram no curriculo. A adi¢do do conhecimento quotidiano
e popular ndo traz apenas novos significados ao curriculo, como também novos
pontos de vista, uma vez que reflecte com frequéncia interesses e entendimentos de
um espectro alargado da sociedade diferentemente do que se passa com as matérias
escolares.

E da construcdo desse senso de coletivo, de didlogo com o outro, de uma comunidade,
que a integracdo do conhecimento visa (re)constituir espacos de acdo coletiva na escola e
construir uma praxis docente conectada com a comunidade escolar, que possibilite agdo sobre
os obstaculos do sujeito no contexto de sua comunidade.
O quarto conceito ¢ a integragdo curricular que constitui uma abordagem especifica na
organizacdo curricular. Como sintetiza Beane (2003, p. 29),
A integragdo curricular centra o curriculo na prdpria vida e ndo no dominio de
informagdes fragmentadas no seio das fronteiras das disciplinas. Trabalha a partir de
uma visdo de aprendizagem como a integracdo continua de novos conhecimentos e
experiéncias, para aprofundar e alargar o nosso entendimento de ndés mesmos e do
nosso mundo. Concentra-se na vida tal como ¢ vivida presentemente e ndo na
preparagdo para uma vida futura ou nivel escolar. Serve aos jovens para quem o
curriculo ¢ dedicado e ndo os interesses especializados dos adultos. Diz respeito a
analise activa e a construg@o de significados e ndo a mera assuncdo da validade de

outros significados. E ressuscita a idéia de democracia através da centralizag¢do nos
problemas, dos seus usos do conhecimento e do seu enquadramento participativo.

Diversos sdo os caminhos de planejamento curricular que sustentam a perspectiva

integradora do curriculo. Um deles € a nog@o de tema gerador.

Os temas geradores baseiam-se em situagdes da vida real, dos problemas e das
preocupacgdes dos alunos. Na Escola Publica Popular os temas geradores sdo os
tijolos para a constru¢do de um curriculo localmente relevante, que, ao mesmo
tempo, relacione essa realidade local com um largo leque de problemas individuais,
comunitarios e sociais que vdo desde o relacionamento dentre da escola aos
transportes publicos passando pela polui¢cdo do ar e da 4gua numa cidade industrial
como S3ao Paulo. (TORRES; O’CADIZ; WONG, 2002, p. 114-5).

Tendo em vista as dimensdes da integragdo curricular, propostas por Beane, é possivel
afirmar que os temas geradores integram experiéncias € conhecimentos em torno da prdopria
integragdo social dos aprendentes. Constitui-se, assim, uma concep¢do concreta de
organizacdo de um curriculo integrado aos objetivos da escola democratica.

Para Beane (2003), essa organizagdo inicia com ag¢des de planejamento colaborativo,
envolvendo professores e alunos, em um clima de didlogo e questionamentos. Para o autor,
duas questdes se colocam como significativas nesse processo e, de certa forma, norteadoras
dessa concepg¢do curricular: “Que questdes e preocupacdes tens sobre ti proprio?” e “Que

questdes ou preocupacdes tens acerca do mundo?”. Apds esses questionamentos, oOS
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estudantes se reunem para identificar as questdes mais comuns, das quais serdo definidos os
centros ou temas de organizagdo. Definido o tema inicial do trabalho, o grupo, em permanente
didlogo, levanta e discute possiveis atividades a serem realizadas para buscar respostas as
perguntas do grupo.

Tendo em vista a rede esquematica de integragdo curricular, Beane (2003) apresenta o
processo de constru¢do de uma unidade tematica realizado com alunos de ensino médio. As
figuras a seguir indicam o tema no diagrama esquematico, as perguntas elaboradas e as

atividades propostas.

PASSADO

CONFLITOS E
VIOLENCIA

Fisico
ABUSOS E VERBAL

Diagrama 4: Unidade tematica “Conflito e violéncia”.
Fonte: Beane (2003, p. 80).

Amostra de questdes Amostra de actividades

Quando acabara a violéncia das gangs? e Entrevistar membros de gangs para
Sera que alguma vez existird paz descobrir a razdo pela qual pertencem a
mundial? uma gang.

O que acontece nos campos de morte?
Quando acabario os abusos?

Quem matou J.F.K e Martin Luther King
JR?

Sera que vamos vencer a guerra contra as
drogas ilegais?

Sera que havera sempre o suficiente para
que todos sobrevivam?

Por que é que as pessoas se ferem/matam
umas as outras?

Sera que alguma vez irei para a prisdo?
Sera que alguma vez serei raptado?
Quando/como acabara o Mundo?

Pesquisar as razdes dadas para matar e
determinar o que teria de acontecer para o
impedir.

Entrevistar alguém que esteve num
campo de morte.

Descobrir onde se localizam campos de
morte actualmente e investigar por que
existem.

Investigar taxas e causas de diferentes
tipos de abuso.

Escrever uma histdria sobre o fim do
mundo.

Usando jornais e revistas para obter
informagdes, colocar alfinetes de
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localizagdo num mapa mundial em grande
escala nos locais em que existem guerras
ou outros tipos de grandes conflitos.

e Investigar as estatisticas sobre as
tendéncias locais relativamente aos varios
tipos de crime e realizar previsdes acerca
de problemas e solugdes futuras.

Quadro 1: Amostra de questdes e actividade “Conflito e violéncia”.
Fonte: Beane (2003, p. 81).

A concepgdo de integragdo curricular sugere a unido da escola com a vida de seus
alunos e a sustentag¢do, no contexto institucional educativo, do modo de vida democratico.
Observa-se que o curriculo ¢ um percurso desenvolvido no meio de uma realidade
sociohistorica e cultural. Faz-se necessario apontar como ponto principal nas politicas
educacionais e na formagdo de professores, a necessidade de colocar, de forma articulada, a
compreensdo do desenvolvimento profissional e da integracdo curricular na construg¢do do

processo de desenvolvimento curricular.

1.4 A INTERDISCIPLINARIDADE: CIENCIA X EDUCACAO

A maior parte dos seres humanos comuns estd simplesmente absorvida em suas
atividades profissionais e cotidianas. Ocupada com sua rotina diaria, raramente para com o
objetivo de avaliar qual é a sua concep¢do de mundo. Tanto individual como coletivamente,
essa concepgdo ¢ amplamente inconsciente € poucos percebem as mudangas em sua propria
maneira de interpretar a realidade a sua volta.

Uma mudanga importante aconteceu no final do século XX, quando uma visdo
sistétmica de ciéncia, de cultura e de natureza tragou novos rumos e trouxe novas
responsabilidades para a educacdo. A nova proposta de educacdo propode para o século XXI o
didlogo entre as ciéncias humanas, as ciéncias exatas, a arte e a literatura como solugéo para a
crise causada pelo avango cientifico e tecnoldgico desvinculado de preocupacgdes éticas.

Tendo em vista essas mudancgas, descreve-se, nesta secdo, como essa maneira de
conceber a realidade fez emergir a interdisciplinaridade como alternativa para a fragmentagao
disciplinar do conhecimento e consequentemente fragmentacdo da agdo humana sobre a

realidade.
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1.4.1 A interdisciplinaridade na ciéncia

Até poucos séculos atras s existia no campo cientifico o estudo da Matematica e da
Filosofia Natural. A mudanga ocorreu no século XIX, caracterizado na historia do saber pela
expansdo e desenvolvimento da ciéncia. E o tempo dos especialistas, em que o territorio
epistemologico se fragmentou e “as certezas se estreitam ao se tornarem precisas’
(GUSDORE, 1995, p. 12).

Kuhn (1962/2003), ao descrever o trabalho na ciéncia no final do século XIX e inicio
do século XX, mostra que a especializagdo produz avangos em areas especificas do
conhecimento, mas distancia os cientistas ndo s6 de outras areas do conhecimento, mas entre
si, pois eles passam a se dedicar a uma pesquisa particular (op. cit., p.76). A concentragdo em
uma parte muito pequena do saber dissocia o cientista do resto do conhecimento, fazendo com
que ele perca a nogdo de conjunto e a capacidade de trabalhar levando em conta outros pontos
de vista.

Para Japiassu (1992), a especializacdo do saber conduz a uma fragmentagio crescente
do horizonte epistemologico, o qual defende que o saber em migalhas ¢ obra de uma
inteligéncia esfacelada.

Chegamos a um ponto que o especialista se reduz aquele que, a custa de saber cada

vez mais sobre cada vez menos, termina por saber tudo sobre o nada. Torna-se uma
ilha de saber, cercada por um oceano de ignorancia (op. cit., p. 83).

A especializa¢do déa origem a novas disciplinas cientificas, que a filosofia da ciéncia
define como paradigmas que servem para classificar o mundo e poder abordé-lo (FOUREZ,
1995). Para que seja possivel a explicagdo dos fendmenos naturais e sociais ¢ preciso uma
traducdo entre as diferentes disciplinas. Segundo Fourez (op. cit., p. 128), “quando um
problema da vida cotidiana é abordado e traduzido apenas por uma paradigma, tem-se uma
redu¢do e ndo uma explicacdo”. O autor argumenta que existe sempre um “[...] salto
interpretatdrio quando se afirma que determinado conceito, dentro de um paradigma, equivale
a um outro conceito, em outro paradigma” (op. cit., p. 129). Quando conceitos isolados
precisam ser colocados em contato, surge a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade nasceu da tomada de consciéncia de que a abordagem do

mundo por meio de uma disciplina particular ¢ parcial e em geral muito estreita (op.
cit., p. 134).
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Para Fourez (1995, p. 135), “[...] cada vez mais se admite que, para estudar uma
determinada questdo do cotidiano, é preciso uma multiplicidade de enfoques”. Esta visdo
conjunta dos problemas enfrentados pela sociedade so6 pode ser feita se houver uma tradugao
de conceitos entre as disciplinas.

A tendéncia na ciéncia de aprofundar a especializagdo tem se descaracterizado a partir
do final do século XX, quando a Fisica Quantica mostrou que ndo se pode decompor o mundo
em unidades elementares, pois a natureza apresenta, em nivel microscopio, uma complexa teia
de relagdes entre as varias partes de um todo unificado. O fisico Fritjof Capra (2003) mostrou
que a mudanga de paradigmas a partir da Fisica Quantica ocorre ndo apenas no ambito das
ciéncias naturais ou exatas, mas na area social em propor¢des mais amplas.

A emergéncia do pensamento sistémico representou uma profunda revolugdo na
histéria do pensamento cientifico ocidental. [...] O grande impacto que adveio com a
ciéncia do século XX foi a percep¢do de que os sistemas ndo podem ser entendidos
pela analise. As propriedades das partes ndo sdo propriedades intrinsecas, mas s
podem ser entendidas dentro do contexto do todo mais amplo. [...] O pensamento
sistémico € contextual, o que € o oposto do pensamento analitico. A analise significa

isolar alguma coisa a fim de entendé-la; o pensamento sistémico significa coloca-la
no contexto de um todo mais amplo. (CAPRA, 2003, p.41).

Os argumentos para estudar a realidade de forma diferente da visdo mecanicista, que
divide o todo para estudar e compreender melhor o funcionamento das partes, sustentam-se na
visdo filosofica de que os sistemas naturais e sociais sdo dindmicos e sist€émicos e devem ser
estudados do ponto de vista da sua totalidade.

Em novembro de 1994, no Convento de Arrdbida, Portugal, os participantes do
Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, adotaram um conjunto de principios
que se constituiu num contrato moral conhecido mundialmente como Carta da
Transdisciplinaridade. = Seus  signatarios intitularam-se, anonimamente,  espiritos
transdisciplinares, mas o comité que redigiu o documento era composto por Lima de Freitas,
Edgar Morin e Basarab Nicolescu.

No seu preambulo, a Carta traz consideragdes que descrevem a educagdo, a ciéncia e a
tecnologia como responsaveis por um caminho de desintegracdo humana:

[...] a proliferag@o atual das disciplinas académicas e ndo-académicas conduz a um
crescimento exponencial do saber, o que torna impossivel qualquer olhar global do
ser humano. (NICOLESCU, 2000, p. 177).

[...] a vida esta fortemente ameagada por uma tecnociéncia triunfante que obedece
apenas a légica assustadora da eficacia pela eficacia (op. cit., p. 177).

[...] a ruptura contemporanea entre um saber cada vez mais cumulativo e um ser
interior cada vez mais empobrecido leva a ascensdo de um novo obscurantismo,

cujas consequéncias sobre o plano individual e social sdo incalculaveis (op. cit., p.
177).
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Os signatarios da Carta Transdisciplinar propdem, no artigo 11, uma nova visdo em
relacdo a educacgdo e ao processo de ensino e aprendizagem: “Uma educagdo auténtica ndo
pode privilegiar a abstragdo no conhecimento. Ela deve ensinar a contextualizar, concretizar e
globalizar” (op. cit., p. 180). O objetivo da educacido nido é a maestria no ensino das varias
disciplinas, mas “a abertura de todas as disciplinas ao que as une e as ultrapassa” (op. cit., p.
178).

O diédlogo interdisciplinar entre as ciéncias exatas, as ciéncias humanas, a arte, a
literatura, a poesia e a experiéncia interior, ¢ resultado de uma atitude aberta em relagdo aos
mitos, as religides e aos temas afins, em que a confrontagdo e a articulagdo entre as disciplinas
produzem uma nova visdo de natureza e realidade. Vencendo a cegueira do especialista, o
homem inteligente busca, de acordo com Japiassu (1976, p. 83), “compreender as situacdes
complexas, recusando-se ao jogo do poder pelo saber territorial”. Por outro, a especializagio
ndo promove mais o progresso da ciéncia da forma como acontecia até o século XX. Esta
questdo ¢ discutida por Pombo (2005, p. 9), que afirma:

[...] o progresso da ciéncia, a partir da segunda metade do século XX, deixou de
poder ser pensado como linear, resultante de uma especializagdo cada vez mais
profunda, mas, ao contrario e cada vez mais, depende da fecundagio reciproca, da

fertilizagdo heuristica de umas disciplinas por outras, da transferéncia de conceitos,
problemas e métodos — numa palavra, do cruzamento interdisciplinar.

As diferentes ciéncias vém trabalhando juntas desde que se tornou urgente resolver
problemas relacionados a satide do planeta e dos seus ocupantes. Surgiram novas areas de
pesquisa interdisciplinar como a Biofisica, a Bioquimica, a Geofisica, a Meteorologia. A
Ecologia, ciéncia com uma visdo holistica e sistémica da natureza, ressurgiu na segunda
metade do século XX em decorréncia da crescente degradagdo do ambiente natural,
provocada pelo uso indiscriminado dos recursos naturais e da tecnologia, sem critérios de
preservacdo ambiental. Nasceram ciéncias como a Cosmologia, que reune dados da
astronomia, da Microfisica e da Bioquimica, e as Ciéncias da Terra, que retinem dados da
Geologia, da Meteorologia e da Sismologia. O objeto de estudo dessas ciéncias ¢ um sistema
dotado de algum tipo de organizacdo® (MORIN, 1994).

A interdisciplinaridade, como principio de conhecimento e de trabalho nas ciéncias
naturais, ndo ¢ um fendmeno novo nem recente. Jantsch (1995, p. 34) afirma que a prépria

tecnologia, tdo presente e importante neste inicio de século XXI, nao teria sido possivel sem a

* De acordo coma Teoria da Complexidade, de Edgar Morin (1994, p. 275), a organizagdo é o que liga os
diferentes elementos de um sistema. O todo possui, assim, uma quantidade de propriedade e qualidades que as
partes separadas ndo possuem. O todo ¢, a0 mesmo tempo, maior que a soma delas, e menor, porque a
organizagdo impde restri¢des e inibi¢des as partes.
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cooperacdo entre cientistas e tecndlogos de diferentes areas. O autor salienta que a tecnologia
mostrou que os efeitos de uma sintese interdisciplinar estimularam o desenvolvimento do
conhecimento cientifico quando a interdisciplinaridade ainda ndo fora sequer conceituada.

Jantsch (1995, p. 34) considera significativo que numerosas invengdes tecnoldgicas
tenham acontecido sem a base cientifica, reunindo apenas conhecimentos praticos,
engenhosidade humana e necessidade economica. Ele cita o exemplo da maquina a vapor,
inventada antes mesmo de serem formulados os principios elementares da Termodinamica.
Ele menciona que a geragdo de eletricidade foi possivel gragas a reunido de conhecimentos da
Termodindmica, da Quimica, da Fisica Nuclear, do Eletromagnetismo, da Metalurgia e
outros. De forma semelhante, a telegrafia sem fio, o nailon, o transistor ¢ a energia nuclear s6
foram possiveis devido a integragdo entre a pesquisa fundamental, a pesquisa aplicada e a
criagdo tecnoldgica. A interdisciplinaridade, nesse contexto, estd vinculada a produgio
tecnoldgica, ou seja, a integracdo entre os conhecimentos resulta em uma aplicagdo pratica e
util ao ser humano.

Os exemplos acima mostram que a interdisciplinaridade representa a possibilidade de
integrar o conhecimento de campos cientificos diversos para proporcionar melhores condi¢des
de vida ao ser humano. Ver a realidade de forma holistica, ndo fragmentada, e o
conhecimento como um todo, construido histdrica e socialmente pela humanidade, é parte de
uma atitude frente a ciéncia e a sociedade que inverte a ordem estabelecida pela
especializag@o, cujo crescimento trouxe o aumento da competitividade entre pesquisadores e a
dificuldade de didlogo entre especialistas. O desafio da ciéncia de entender as relagdes
existentes nos sistemas, que se apresentam como organizagdes complexas, mostrou que o
valor do conhecimento reside no seu uso ético e responsavel. A tendéncia para resolver os
problemas humanos estabelecendo relagdes entre questdes cultuais, sociais e cientificas chega

a educagdo como uma nova maneira de ver o conhecimento e com ele interagir.

1.4.2 A interdisciplinaridade na educacio

A partir da década de 1960, a interdisciplinaridade estendeu-se efetivamente para a
area social e cultural, tornando mais ampla a sua abrangéncia. Ndo era mais sé a ciéncia e a
economia que reivindicavam uma aproximag¢ao maior entre as dreas do conhecimento teérico

e sua aplicagcdo pratica, mas os estudantes queriam que os seus estudos tivessem uma
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utilidade, pretendendo assim que estabelecessem um vinculo entre a ciéncia e a sociedade.
(JANTSCH, 1995).

Fazenda (2003) conta que os movimentos estudantis de 1968, na Franga, fizeram com
que o principio da interdisciplinaridade fosse incorporado a educag¢do, como proposta de
integragcdo, devido a imensa fragmentacdo disciplinar para caracterizar os curriculos de
escolas e universidades.

Os professores de algumas universidades buscavam o rompimento com a denominagao
educagdo por migalhas® (FAZENDA, 2003). Era um movimento que se opunha 4 alienagdo da
Academia as questdes cotidianas e as organizagdes curriculares que privilegiavam a
especializa¢@o e conduziam o aluno a uma visdo limitada e restrita.

Assim como a interdisciplinaridade torna-se a grande responsavel pelo movimento
de redimensionamento teodrico das ciéncias e pela revisdo dos habitos de pesquisa,

ela poderia constituir-se naquela que propugnaria novos caminhos para a educagio.
(FAZENDA, 2003, p. 23).

Em uma perspectiva mais ampla, a expressdo novos caminhos refere-se ao passado
recente. Convém lembrar que a abordagem interdisciplinar dos saberes ¢ muito anterior ao
século XX. Na verdade, a interdisciplinaridade retoma a tradi¢do do mundo antigo e da
Renascenga. Fazendo uma retrospectiva histdrica das preocupagdes de pedagogos e fildsofos
com a fragmentacdo do conhecimento, Gusdorf (1995) mostra que o tema da unidade do
conhecimento ja existia entre os filosofos e sofistas gregos, patriarcas da pedagogia ou
paidéia®, a mais antiga referéncia ao processo ensino-aprendizagem. Essa pedagogia foi
retomada e reelaborada pelos pensadores romanos que a transmitiram aos mestres medievais.
A partir do século XIII, a universidade tornou-se responsavel pela gestdo do sistema de artes
liberais, que articulava o frivium (Gramatica, Retorica, Dialética) e o quadrivium (Aritmética,
Geometria, Astronomia, Musica). O objetivo da criagdo da universidade do conhecimento em
torno de uma pedagogia da totalidade, que reunia as letras e as ciéncias. Essa pedagogia foi
perpetuada pelos jesuitas até o século XVIII sob a forma de um humanismo tradicional.

No século XVII, dois expoentes da cultura humana denunciavam a perda da
integridade do conhecimento, causada pelo progresso do saber e a crescente especializacdo da

ciéncia. Em 1937, Jan Amos Komensky (Comenius) denunciou “o escandalo do

* Educagdo por migalhas: esta expressdo é empregada por Hilton Japiassu e por Ivani Fazenda. De acordo com
Fazenda (2002, p.41), a expressdo foi usada por Angel Diego Marquez, perito em educag@o da Unesco, em
conferéncia proferida em novembro de 1973 na USP/Faculdade de Educacao.

% Na era pré-filosofica, a Paideia era de carater gindstico-musical. O esporte ¢ a musica deviam plasmar o corpo e
a alma formando uma mente sd em corpo sdo. Com os filésofos gregos, este terno passa a ser entendido como a
formagdo da perfei¢do humana (REALE, 1995).
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esfacelamento do saber em disciplinas sem vinculo umas com as outras” (GUSDORF, 1995,
p. 9) e prop6s como remédio a fragmentacdo uma pedagogia da unidade, que reunisse todo o
saber humano, ou seja, uma pansophia. Leibniz (1646-1716), considerado por Gusdorf (op.
cit., p. 9) um dos mestres do conhecimento interdisciplinar, defendia que as pessoas, ao invés
de caminharem em confusdo nas trevas da fragmentagdo das ciéncias, deveriam dar-se as
maos para guiarem-se € ajudarem-se mutuamente.

Gusdorf (1995) continua sua retrospectiva historica contando que os enciclopedistas e
os idedlogos também tiveram como objetivo evitar que o conhecimento fosse perdendo sua
integridade devido a fragmentagdo. O esforco deles consistia em reconduzir o conjunto das
disciplinas a principios comuns, procurando uma unidade nos diversos saberes e praticas
existentes no século XVIII. Os primeiros tentaram reunir o conhecimento na obra
Enciclopédia, de forma que assim se pudesse perceber a relacdo entre as principais artes e
ciéncias. Os idedlogos estabeleceram um conjunto de instituigdes para a difusdo do saber e o
desenvolvimento da pesquisa cientifica, orientando-se pelo proposito de um reagrupamento
interdisciplinar.

A inteng@o de captar as relagdes reciprocas entre os ramos do conhecimento continuou
no século XIX, marcado pela expansdo do trabalho cientifico e dos especialistas com saberes
cada vez mais limitados. De acordo com Gusdorf (1995, p. 11), pode-se ler no Discurso sobre
a unidade da ciéncia, do historiador francés Michelet, o seguinte:

A ciéncia perde o seu mais vivo atrativo, a sua principal utilidade, quando
consideramos os seus diversos ramos como estranhos entre si, quando ignoramos
que cada estudo aclara e fecunda os outro.

A universidade imperial criada por Napoledo, em 1808, na Franca, inicia o processo de
escolha, por parte do estudante, entre a cultura literaria e a cultura cientifica. Na Universidade
de Berlim, Bois Reymond protesta contra essa divisdo que, segundo ele, gera especialistas
com graves deformacdes profissionais. Para ele, “o mal do conhecimento especializado ¢ que
ele deixa de ser uma relagdo com o mundo real e passa a desenvolver sistemas de abstra¢des
cada vez mais estreitos e sem comunicagdo com os outros” (GUSDOREF, 1995, p. 13).

Essa retrospectiva mostra que a interdisciplinaridade ndo ¢ uma questdo de moda e que
a preocupacdo com as consequéncias da fragmentacdo existe desde que o conhecimento
passou a ser reconhecido como uma fonte formal de estudo em academias, escolas ou
universidades. Mostra também que varios pensadores e educadores tiveram e tém consciéncia

de que a especializacdo conduz a um distanciamento da realidade.
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1.4.3 A interdisciplinaridade no Brasil

O tema da interdisciplinaridade ¢ discutido no ensino brasileiro desde a década de

1970. Fazenda (1993), realizando uma retrospectiva historica das discussdes de educadores
que, a exemplo dela, estudam e pesquisam a inser¢do da interdisciplinaridade como principio
pedagdgico em escolas e universidades, divide as trés ultimas décadas (1970, 1980, 1990) do
século XX em trés fases:
1970 — caracterizou-se por uma construgdo epistemologica da interdisciplinaridade, em busca
de uma explicitacdo filoséfica, procuravam a defini¢do de interdisciplinaridade. A totalidade
foi a categoria mobilizadora das discussdes sobre o tema nesta década, mas a preocupagdo
principal incidia sobre a clareza da terminologia, o que parecia ser o caminho indicado para
uma melhor explicitagcdo epistemoldgica.
1980 — caracterizou-se pela explicitacdo das contradi¢cdes epistemoldgicas decorrentes dessa
construgdo, em busca de uma diretriz socioldgica e pela tentativa de desenvolver um método
interdisciplinaridade. Fazenda (1993, p. 27) relata que “as conclusdes daquele periodo
mostravam que ndo se pode ter um quadro tedrico organizado a priori e entdo redimensionar
as praticas escolares na perspectiva de integragdo”. Assim sendo, o quadro tedrico que da
suporte a pratica interdisciplinar ¢ mais bem construido a medida que o processo educacional
for incorporando o principio da interdisciplinaridade.
1990 — caracterizou-se pela tentativa de construir uma nova epistemologia e uma teoria sobre
a interdisciplinaridade, e pela busca de um projeto antropoldgico. Os educadores no Brasil
constatavam que a interdisciplinaridade era uma exigéncia da proposta de conhecimento e de
educacdo. As pesquisas de Fazenda e seu grupo mostravam a prolifera¢do indiscriminada de
praticas intuitivas, que versavam sobre uma ampla variedade tematica. Passou-se a exercer e a
viver a interdisciplinaridade sob diversas formas.

O numero de projetos educacionais que se intitulam interdisciplinares vem

aumentando no Brasil, numa progressdo geométrica, seja em institui¢des publicas ou

privadas, em nivel de escola ou de sistema de ensino. Surgem da intui¢do ou da

moda, sem lei, sem regras, sem intengdes explicitas, apoiando-se numa literatura
provisoriamente difundida. (FAZENDA, 1993, p. 34).

\

A autora lembra que, se restringirmos “o estudo da ac¢do interdisciplinar a esfera
apenas da educacdo, estaremos comprometendo a andlise da interdisciplinaridade ao campo

da ciéncia aplicada” (op. cit., p. 27). Esse posicionamento ressalta a importancia de que os



63

conhecimentos tedricos sobre a interdisciplinaridade e a pratica educativa acontegcam
simultaneamente.

A autora acrescenta, ademais, que o movimento surgiu na Europa, principalmente na
Franga e na Italia, em meados da década de 1960, época em que os movimentos estudantis
reivindicavam um novo estatuto da universidade e escola, como tentativa de elucidacdo e de
classificagdo tematica das propostas educacionais que comegavam a aparecer na €poca.

No Brasil, a interdisciplinaridade chegou ao final dos anos sessenta e, conforme
Fazenda (2003), com sérias distor¢des, como um modismo, uma palavra de ordem a ser
explorada, usada e consumida por aqueles que se langam ao novo sem avaliar a aventura. Diz
ainda que, no inicio da década de 1970, a preocupacdo fundamental era a de uma explicagio
terminoldgica.

As primeiras discussdes sobre a interdisciplinaridade datam da década de 1970 e
foram lancadas por Georges Gusdorf, em 1961, a UNESCO, que apresentou um projeto de
pesquisa interdisciplinar para as ciéncias humanas, no qual fizeram parte alguns estudiosos de
universidades europeias e americanas, em diferentes areas de conhecimento. A proposta desse
grupo era indicar as principais tendéncias de pesquisa nas ciéncias humanas, no sentido de
sistematizar a metodologia e os enfoques das pesquisas realizadas pelos pesquisadores.

A primeira producdo significativa sobre a interdisciplinaridade no Brasil ¢ de Hilton
Japiassu que, na época, ja apresentava os principais questionamentos a respeito da tematica e
seus conceitos, fazendo uma reflexdo sobre as estratégias interdisciplinares, baseada em
experiéncias realizadas naquele periodo.

Nesse sentido, tentaremos apresentar as principais motivagdes desse
empreendimento, bem como as justificagdes que poderdo ser invocadas em seu
favor. Tudo isso, no contexto de uma epistemologia das ciéncias humanas, as voltas
como suas crises € com seus impasses metodologicos. A resolugdo dessas crises

coincide pelo menos em parte, com 0s objetivos a que se propde o método
interdisciplinar. (JAPIASSU, 1976, p. 53).

Outro trabalho relevante sobre a interdisciplinaridade, realizado em 1970, foi
desenvolvido por Ivani Fazenda como pesquisa de mestrado, que surgiu a partir de Japiassu e
estudos sobre interdisciplinaridade na Europa, em que a autora permaneceu no seu primeiro
estudo, mais no trato dos aspectos relativos a conceituagdo do que a metodologia.

O movimento da década de 1980 na historia da educagdo foi marcado pela necessidade
de enfrentar as dicotomias enunciadas nos anos 1970 e constituiram-se em objetos de pesquisa
e reflexdo: teoria/pratica, verdade/erro, certeza/duvida, processo/produto, real/simbdlico,

ciéncia/arte. Ressalta Fazenda (2003) que, nessa época surgem varias contribuigdes,
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entretanto um documento importante que se intitulou [Interdisciplinaridade e ciéncias
humanas (1983), elaborado por Gusdorf, Apostel, Bottomore, Dufrenne, Mommsen, Morin,
Palmarini, Smirnov e Ui. Essas pesquisas tratavam dos pontos de encontro e cooperagdo das
disciplinas que formam as ciéncias humanas e a influéncia que exerciam uma sobre as outras,
acrescentado conclusdes importantes sobre a interdisciplinaridade.

Ainda de acordo com a pesquisadora, os anos 1990 representaram para ela a
possibilidade de explicagdo de um projeto antropologico de educagdo, o interdisciplinar em
suas principais contradigdes.

Observa-se, nesta secdo, que a interdisciplinaridade € proposta no final do século XX
como uma saida para a especializa¢do na ciéncia. Baseando-se em uma visdo sistémica da
realidade, cientistas e pensadores apostam no didlogo interdisciplinar para promover o
intercambio entre a ciéncia e as diferentes tradi¢des do mundo. Na educagdo, ela ¢ retomada
como uma proposta pedagdgica capaz de atender o desafio de educar novas geragcdes em um
mundo desenvolvido tecnologicamente, mas ameacado pela degradacdo ambiental e social

provocada pela fragmentag¢do do conhecimento e, consequentemente, do ser humano.

1.5 A EDUCACAO INTERDISCIPLINAR

Busca-se neste topico uma abordagem na visdo do curriculo integrado, tendo como
principal objetivo romper a estrutura parcializada do ensino em disciplinas e propondo uma
“organizacdo dos conteudos” de carater global, interdisciplinar. Diz-se que o curriculo
integrado ¢ aquele interdisciplinar, em que as disciplinas conversam entre si, favorecendo um
conhecimento multiplo, amplo. E, portanto, um modo de organizar uma série de praticas
educativas.

Reconhecida a importancia da interdisciplinaridade para superar a fragmentagdo do
conhecimento na ciéncia, discute-se nesta se¢do as concepgdes de diversos autores sobre a
interdisciplinaridade e o seu papel na educacdo. Analisam-se os conceitos correlatos de
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade. Descrevem-se também as
metas a serem atingidas na educag@o por meio da interdisciplinaridade. Encerrando a segao,
discutem-se as caracteristicas da atitude interdisciplinar, mostrando que ela comec¢a na
tentativa de resolver um problema, passando pelo didlogo entre professores de disciplinas

diferentes até chegar a uma ag¢do comum.
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O curriculo, como pratica social, deve considerar a complexidade da educagdo como
fendmeno imerso em um sistema educacional, em uma dada sociedade e em um determinado

tempo historico.

O conceito de curriculo se apoia, pois, em uma visdo critica que envolve a ideia de
um projeto de sociedade que inventa conhecimentos e preserva ou atualiza valores
necessarios para recriar e sustentar o proprio projeto. (TESCAROLO, 2004, p. 99).

A organizacdo tradicional do curriculo em grade reflete o modelo da racionalidade
cientifica, que fragmentou a ciéncia na busca de respostas a questdes cada vez mais
especificas, constituindo a especializagdo. Geralmente, a articulacdo disciplinar que se
manifesta nas escolas, e que se apresenta num curriculo oficial por matéria, € o resultado de
um processo de compartimentacdo do saber, devido a sua acumulagdo ao longo dos anos.

Essa ideia de que a fragmentagdo facilita a compreensdo do conhecimento cientifico
orientou a elaborag@o dos curriculos basicos em um certo nimero de disciplinas consideradas
indispensaveis a constru¢cdo do saber escolar. Tal simplificagdo, por outro lado, dificultou a
compreensdo de fendmenos mais complexos. A esse problema universal confronta-se a
educagdo, pois existe inadequagdo cada vez mais ampla e profunda; de um lado, os saberes
desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades ou problemas cada vez mais
multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios. A
solugdo para o problema foi relacionar as varias disciplinas do curriculo.

O curriculo [...] é capaz de reconhecer padrdes e redes globais de interdependéncias
que ajude os agentes formadores a discernir, refletir e interpretar conexdes, relagdes

e padrdes de interagdo, local e globalmente, para interpretar o presente e projetar o
futuro [...]. (TESCAROLO, 2004, p. 102).

Segundo Jantsch (1979), nessa relagdo entre o conhecimento global e o curriculo estdo
estabelecidos quatro graus de relagdes disciplinares: a multidisciplinaridade, a
pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. A multidisciplinaridade
¢ caracterizada pela proposicdo simultanea de disciplinas, de forma somadtica, sem que se
explicitem relagdes entre elas; € o curriculo grade ou cole¢do. A pluridisciplinaridade ¢ um
sistema de um s6 nivel e de objetivos multiplos, cooperagdo mas sem coordenagdo. A
interdisciplinaridade € a interagdo de duas ou mais disciplinas, desde ideias, acdes, tarefas, até
a interagdo de campos conceituais, leis e principios, podendo até ocorrer o surgimento de uma
nova disciplina, como ¢ o caso da bioquimica. A transdisciplinaridade, por sua vez,
corresponde a uma integragdo total, dentro de um sistema globalizador, de modo a explicar a

realidade para além do parcelamento disciplinar. Pode-se observar a figura abaixo, do Modelo



66

de Jantsch (1979), para expressar os conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,

interdisciplinaridade, transdisciplinaridade.

Transdisciplinaridade - Modelo de Jantsch

MULTIDISCIPLINARIDADE 1 1 1]

Sistema de um sé nivel e de objetivos
multiplos; nenhuma cooperagao.

PLURIDISCIPLINARIDADE Eh:‘j:;[]
Sistema de SO nivel e de objetivos

multiplos r‘ccp‘ ragcao mas sem ¢ t

L,(JD’GGFPSCC? O

INTERDISCIPLINARIDADE (.
_5 stema de dois niveis e de objetivos /' f '\
wiltiplos; cooperagdo procedendo de I_J:ﬂ_l::t_.]
IVel SLUPeriof

TRANSDISCIPLINARIDADE

A \
Sistema de niveis e de objetivos P F‘ R
multiplos; coordenacao com vistas ~ P
a uma finalidade comum dos ——>

sistemas. A 4—@
/ /

o P 1\

Diagrama 5: Niveis de Transdisciplinaridade
Fonte: Jantsch (1979, p. 109).

Com o objetivo de esclarecer a questdo das terminologias multi, pluri, inter e
transdisciplinaridade, Fazenda (2002) faz uma andlise das defini¢des e pressupostos de quatro
pesquisadores: G. Michaud, H. Heckausen, M. Boisot ¢ E. Jantsch, apresentando algumas
consideragdes, resumidas a seguir:

a) as defini¢cdes de interdisciplinaridade baseiam-se em diferentes pressupostos, o que da
origem a uma variedade de denominag¢des (multi, pluri, inter e trans), assim como a uma
variedade de formas de atuagao;

b) considerando-se apenas os conceitos de pluri, multi, inter e transdisciplinaridade, por serem
os mais utilizados, existe uma gradacdo entre eles estabelecida pelo nivel de coordenagdo e

cooperagdo entre as disciplinas;
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¢) no nivel da multi e da pluridisciplinaridade, tem-se uma justaposi¢cdo de conteudos de
disciplinas heterogéneas, atingindo, quando muito, o nivel de integracdo de métodos, teorias
ou conhecimentos;

d) a multi e a pluridisciplinaridade implicam uma integracdo de conteiidos que antecede a
interdisciplinaridade. Essa tltima, a interdisciplinaridade corresponde a uma etapa posterior,
de interacdo entre especialistas, em que hd uma mudanca de atitude frente ao problema do
conhecimento, ou seja, uma substituicdo da concepcdo fragmentaria para a unitaria do ser
humano;

e) na interdisciplinaridade, atinge-se um nivel de reciprocidade que possibilita o didlogo entre
os interessados. A colaboracdo entre as diversas disciplinas conduz a uma interagdo, a uma
intersubjetividade como tnica possibilidade de efetivagdo de um trabalho interdisciplinar;

f) o didlogo entre iguais é um exercicio da interdisciplinaridade. A transdisciplinaridade, por
outro lado, corresponde ao nivel mais alto das relagdes iniciadas no niveis multi, pluri e inter.
Ela pode ser vista como uma superciéncia capaz de impor sua autoridade as demais
disciplinas.

Traduzindo-se para uma linguagem grafica, as ideias acima s3o apresentadas em trés
diagramas pela pesquisadora, com a intenc¢do de tornar mais claro o entendimento a respeito
da terminologia. As setas indicam o sentido em que se da a relagdo. No caso das setas em dois
sentidos, tem-se uma relag@o reciproca, ou uma interacdo entre as disciplinas, entre sujeito e

objeto de conhecimento e entre sujeito-sujeito.

Multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade

Disciplina 1 Disciplina 2 Disciplina 3 Disciplina 4

Objeto de conhecimento

As diferentes disciplinas abordam o mesmo tema, mas ndo existe troca entre elas.

Diagrama 6 - Multidisciplinaridade e Pluridisciplinaridade
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Interdisciplinaridade

Disciplina 2

Objeto de

Disciplina 1 conhecimento

< Disciplina 3

Disciplina 4

No processo interdisciplinar, existe um didlogo entre as disciplinas que promove uma interacdo
entre elas e o objeto de conhecimento.

Diagrama 7 - Interdisciplinaridade

Transdisciplinaridade

| Disciplina 2

“J

G ] Saber

unificado

@

A integragdo entre as disciplinas produz um conjunto unificado de conhecimento que nao
¢ propriedade de nenhuma delas em separado, diluindo-se em um saber unificado.

Diagrama 8 — Transdisciplinaridade

Fazenda (2002) descreve, ainda, as principais conclusdes de um grupo de peritos de

diferentes universidades e paises, reunidos em 1970, em encontro patrocinado pela
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Organizagdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), sobre o valor ¢ a
aplicabilidade da interdisciplinaridade, as quais se encontram resumidas na sequéncia:
a) como forma de compreender e modificar o mundo, a interdisciplinaridade tem por objetivo
preparar o estudante para conhecer este como um todo, em seus inimeros aspectos, € ser um
agente de mudanga capaz de aceitar e incorporar as experiéncias dos outros, vendo na
experiéncia do outro a complementacgio da sua propria;
b) como meio de conseguir uma melhor formagdo geral, a interdisciplinaridade tem como
objetivo permitir aos estudantes melhor desenvolver suas atividades, assegurar sua orientagao
e definir o papel que deverdo desempenhar na sociedade. Ela é importante para que eles
aprendam a aprender, situando-se no mundo atual, criticando e compreendendo as iniimeras
informacdes que chegam a eles cotidianamente;
¢) como condi¢do para uma educagdo permanente, a interdisciplinaridade tem por objetivo
criar condi¢des para que os estudantes, quando adultos e tendo concluido seus periodo
escolar, tenham capacidade de continuar sua educagdo, seja por motivos profissionais, ou por
necessidade de posicionar-se em relagdo a sociedade;
d) como meio de atingir uma formacao profissional, a interdisciplinaridade permite a abertura
a novos campos de conhecimento e a novas descobertas, facilitando aos estudantes adaptagdes
profissionais futuras;
e) como incentivo a formacdo de pesquisadores, a interdisciplinaridade tem por objetivo
preparar os estudantes para estudarem situagdes complexas, colocarem problemas e
conhecerem os limites de seu sistema conceitual. A formacgdo desses pesquisadores deve
prepara-los para dialogar com pesquisadores de outras disciplinas. Nessa perspectiva, a
pesquisa tem por objetivo eliminar a dualidade pesquisa teodrica versus pratica, pois existe
uma interdependéncia profunda entre as duas;
f) como superagdo da dicotomia ensino-pesquisa, a interdisciplinaridade é proposta como uma
atitude capaz de passar de um saber individualizado a um conhecimento integrado.
(FAZENDA, 2002).

Essas conclusdes, compiladas por Fazenda (2002), representam argumentos
importantes para se inserir a interdisciplinaridade nos sistemas educacionais.

Na interdisciplinaridade, estabelece-se uma interacdo entre duas ou mais disciplinas.
Nesse caso, a tonica é o trabalho de integracdo das diferentes areas do conhecimento, um
trabalho de cooperacdo e troca, aberto ao didlogo e ao planejamento. As diferentes disciplinas
ndo aparecem de forma fragmentada e compartimentada, pois a problematica em questdo

conduzird a unificacdo. O ensino baseado na interdisciplinaridade proporciona uma
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aprendizagem mais estruturada e rica, pois 0s conceitos estdo organizados em torno de
unidades mais globais, de estruturas conceituais ¢ metodologicas compartilhadas por varias
disciplinas. Nesse caso, ¢ necessaria uma coordenag¢do que integre objetivos, atividades,
procedimentos, planejamento e que propicie o intercambio, a troca, o didlogo. As disciplinas
interagem entre si em diferentes conexdes.

Fazenda (2002, p. 25) apresenta a interdisciplinaridade como uma pratica de
integracdo, caracterizada “[...] pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Nessa
caracterizacdo, a autora chama a atencdo para trés elementos essenciais presentes na
interdisciplinaridade: a articulagdo entre os campos de conhecimentos constituidos pelas
disciplinas; a interagdo entre especialistas; € o lugar onde a interagdo e a articulacdo
acontecem.

Liick (1994), por sua vez, apresenta que a interdisciplinaridade, além da articulacdo
das disciplinas escolares, e o trabalho integrado entre elas, deve também incluir aspectos da
realidade, contextualizando a abordagem cientifica com aspectos socioculturais e promovendo
a compreensdo das diferentes linguagens utilizadas na comunica¢do de informacgdes. A
formacdo deve desenvolver no estudante a capacidade de enfrentar problemas da realidade

atual.

Interdisciplinaridade ¢ o processo que envolve a integracdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de intera¢do das disciplinas do curriculo escolar
entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentagéo do ensino, objetivando
a formacdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a
cidadania, mediante uma visdo global de mundo e serem capazes de enfrentar
problemas complexos, amplos e globais da realidade atual. (LUCK, 1994, p. 64).

Quando Liick (op. cit.) usa a palavra “integracdo”, pode-se pensar na fusdo de
conteudos de diferentes disciplinas escolares, formando uma totalidade. Isso reduziria o
ensino a algumas poucas disciplinas basicas, como acontece nas séries iniciais. Essa fusdo
disciplinar pressupde que a integracdo do conteido a ser ensinada ¢ realizada pelo professor
antes deste ser transmitido aos estudantes. A interdisciplinaridade, entretanto, pressupde um
processo de articulagdo entre, pelo menos, duas disciplinas, promovido por diferentes
educadores que planejam e orientam uma a¢do de forma integrada. Nao existe a intengdo de
fundir disciplinas, mas auxiliar os estudantes a estabelecer ligagdes de interdependéncia, de
convergéncia ¢ de complementaridade entre elas. Nesse sentido, conforme afirma Fazenda
(2002), a interdisciplinaridade ¢ um fator de transformacdo pessoal e ndo apenas a integracio

de teorias, conteudos, métodos ou outros aspectos do conhecimento. A integracdo ¢ apenas
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um momento do processo, que possibilita chegar a novos questionamentos, novas buscas,
para uma mudanga na atitude de compreender e entender (op. cit., p. 49), mas ndo uma sintese
disciplinar.

A interdisciplinaridade visa garantir a constru¢do de um conhecimento globalizante,
rompendo com as fronteiras das disciplinas. Para isso, seria preciso uma atitude e postura
interdisciplinar. Atitude de busca, envolvimento, compromisso, reciprocidade diante do

conhecimento. Fazenda (1991, p. 13-14) analisa essa atitude diante do conhecimento como:

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera
perante atos ndo-consumados; atitude de reciprocidade que impede a troca, ao
didlogo com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo; atitude de
humanidade diante de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes;
atitude de desafio diante do novo, desafio de redimensionar o velho; atitude de
envolvimento ¢ comprometimento com os projetos ¢ as pessoas neles implicados;
atitude, pois, de compromisso de construir sempre da melhor forma possivel; atitude
de responsabilidade, mas sobretudo de alegria, de revelagdo, de encontro, enfim, de
vida.

Percebe-se, assim, que a atitude do professor ¢ fundamental no desenvolvimento de
uma proposta interdisciplinar. Ele € o maior aporte desse processo.

A agdo pedagogica, por meio da interdisciplinaridade, aponta para a construgdo de
uma escola participativa e decisiva na formacao do sujeito social. O seu objetivo tornou-se a
experimentacdo da vivéncia de uma realidade global, que se insere nas experiéncias cotidianas
do aluno, do professor e do povo. Articular saber, conhecimento, vivéncia, escola
comunidade, meio ambiente, tornou-se o objetivo da interdisciplinaridade que se traduz, na
pratica, por um trabalho coletivo e solidario na organiza¢do da escola. Um projeto
interdisciplinar de educagdo devera ser marcado por uma visdo geral da educagdo, num
sentido progressista e libertador.

Os curriculos globalizantes tém como centro os alunos e suas necessidades
educacionais. Os elos estabelecidos superam a fragmentacdo disciplinar e propdem a
articulagcdo dos conteudos curriculares a partir de um tema, projeto, pesquisa, resolugdo de
problemas. Nesse caso, os curriculos centram-se no principio de que o aluno constroi o
conhecimento utilizando uma abordagem relacional do conteudo. Tal abordagem deve conter
atividades significativas, de forma que se possibilite ao aluno construir as relagcdes essenciais
pretendidas no curriculo, apropriando-se delas. Essa ac¢do significativa garante que os alunos
sejam mobilizados e direcionados para a construcdo e elaboragdo das sinteses necessarias para

o apropriar-se do conhecimento. Nesse contexto, o conhecimento supera a simples
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informacdo, possibilitando o processamento significativo dela. Assim, retoma-se Morin

(1993, p. B4), o qual afirma que:

Conhecimento ndo se reduz a informacfo. Essa ¢ um primeiro estagio daquele.
Conhecer implica em um segundo estagio, o de trabalhar com as informacdes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as. O terceiro estagio tem a ver
com a inteligéncia, a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de
vincular conhecimento de maneira util e pertinente, Isto €, de produzir novas formas
de progresso e desenvolvimento; consciéncia e sabedoria envolvem reflexdo, isto &,
capacidade de produzir novas formas de existéncia, de humanizacao.

Vé-se o conhecimento como uma forma profunda e integrada de apreciar o mundo, de
percebé-lo, de compreendé-lo e de analisa-lo. Perceber, sentir, experimentar, compartilhar,
articular, relacionar significados e valores sdo componentes fundamentais na produgdo do
conhecimento, para que o aluno tenha uma compreensdo do mundo e possa perceber os
diferentes tipos de relacdes entre os individuos na sociedade. O conhecimento se constréi com
desafios, com experimentos e experiéncias dentro e fora da sala de aula, extrapolando todas as
possibilidades dos alunos e desenvolvendo todos os talentos potenciais.

As propostas globalizantes’ atuam em torno dos principios da complexidade,
tomando-se como complexo aquilo que ¢ tecido junto. Dai a importancia da realidade como
ponto de partida e chegada nos momentos e na abordagem dialética que a metodologia
propde. Segundo Morin (2001, p. 38),

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus significa o
que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos diferentes sdo
inseparaveis constitutivos de todo (como o econdémico, o politico, o socioldgico, o
psicolodgico, o afetivo, o mitologico), ¢ ha um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes ¢ o todo, o
todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a complexidade ¢ a unifo entre a
unidade e a multiplicidade. Os desenvolvimentos proprios a nossa era planetario nos

confrontam cada vez mais e de maneira cada vez mais inelutavel com os desafios da
complexidade.

> Nomenclatura usada por Zabala (2002, p. 27-36): [...] os métodos globalizados (métodos de projetos, centos de
interesse, complexos, topicos, etc, tentam romper a estrutura parcializada do ensino em cadeiras, propondo uma
organizagcdo dos conteudos de carater global; [...] pode-se dizer que o enfoque globalizador ¢ um termo
especificamente escolar, que descreve uma determinada forma de conceber o ensino, na qual o conhecimento ¢ a
interven¢@o na realidade realizam-se sob uma visdo metadisciplinar que pode comportar ou ndo a utilizagdo de
métodos globalizados e que em seu desenvolvimento escolar sempre implica o uso de relagdes interdisciplinares.
[...] define a maneira de organizar os conteudos a partir de uma concep¢do de ensino na qual o objeto
fundamental de estudo para os alunos seja o conhecimento ¢ a intervengdo na realidade. [...] parte da ideia de que
somente ¢ possivel dar respostas aos problemas complexos com um pensamento global capaz de construir
formas de aproximag¢io com a realidade que superem as limitagdes procedentes de algumas disciplinas
compartimentadas. Somente ¢ possivel atuar na complexidade quando se ¢ capaz de utilizar os diferentes
instrumentos de conhecimento existentes de maneira inter-relacionada. O enfoque globalizador pretende
desenvolver no aluno e na aluna um pensamento complexo que lhe permita identificar o alcance de cada um dos
problemas que lhe coloca a intervengdo na realidade e escolher os diferentes instrumentos conceituais e
metodolégicos de qualquer um dos diferentes campos do saber que, independentemente de sua procedéncia,
relacionando-o ou integrando-os, ajudem-no a resolvé-los.
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Acredita-se que “as geracdes futuras devem ser educadas para compreender essa
dindmica, suas interconexdes, inferindo as propriedades das partes e seus padrdes interativos
na constitui¢do do todo. Isso implica desenvolver o pensamento sistémico” (MORIN, 2001, p.
37), o qual € impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, assim como conhecer o todo
sem conhecer as partes. Portanto, o proprio pensamento deve ser praticado em termos de
processo, significando que ndo sé todas as coisas estdo se transformando, mas tudo ¢ fluxo e
estd em processo. Nada € definitivo. Da mesma maneira, ndo pode haver uma forma definitiva
de determinado pensamento, em fun¢do da complexidade das relagdes existentes no mundo,
embora o pensamento sempre esteja situado histdrica e geograficamente.

Alterar a estrutura curricular, no entanto, ndo ¢ algo simples, pois exige uma série de
modificagdes essenciais. Zabala (2002) destaca que, para isso, € necessario:

- formagdo continuada, para o fortalecimento do coletivo docente;

- a alteragdo da logica da organizagdo do conhecimento;

- a reorganizac¢do do tempo e das a¢des discentes e docentes de forma alternativa, tratando e
considerando as individualidades;

- 0 estudo das conexdes, as relagdes, a construgdo de leis e principios, mantendo um ritmo de
trabalho processual e indo além da sala de aula;

- a pratica, ou leitura da realidade, num posicionamento interdisciplinar e transdisciplinar;

- a atitude de encarar processualmente os fracassos e erros na flexibilizacdo curricular.

Um curriculo globalizado® existira dentro do contexto de um Projeto Politico-
Pedagdgico, no qual sdo apresentados os objetivos da instituicdo, a formag@o que estd sendo
oferecida aos educandos, de que forma sdo trabalhados os contetidos, enfim, a visdo que a
escola tem da educagdo. O projeto deve ser concebido e elaborado para atender a uma
determinada comunidade escolar, que apresenta caracteristicas e interesses proprios. E
necessario que o Projeto Politico-Pedagogico proponha um enfoque interdisciplinar para que
contemple um curriculo integrado, enfatizando as relagdes e atribuindo significados aos
objetivos, e tomando o processo de construgdo e a selegdo de estratégias diversificadas como
ferramentas para o pensamento construtivo e autonomo do aluno.

Eyng (2002a, p. 30) define curriculo integrado como sendo

6 Segundo Zabala (1998), os curriculos globalizados tém como centro os alunos e suas necessidades
educacionais. Os nexos estabelecidos superam a fragmentagdo disciplinar e propdem a articulagdo dos contetidos
curriculares a partir de projetos, pesquisa, resolucdo de problemas e outras atividades. Nesse caso, os curriculos
centram-se no principio de que o aluno constréi o conhecimento utilizando uma abordagem relacional do
conteudo, refere-se ao conhecimento interdisciplinar.
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A énfase na produ¢@o do conhecimento interdisciplinar, contextualizado e inovador.
[...] E capaz de promover a interrelagdo tedrico-pratica no processo formativo. [...]
Enfatiza o pensamento produtivo, a constru¢do do conhecimento significativo pelo
sujeito mediado pela realidade contextual.

A autora enfatiza que esta modalidade ¢ a que se adequa melhor ao contexto histdrico
atual. “A vivéncia do curriculo integrado permite ao aprendiz o desenvolvimento de
habilidades e competéncias extremamente importantes para a sua atuacdo na sociedade”
(EYNG, 2002a, p. 31). Essa modalidade de curriculo tem como principio a producdo do
conhecimento, coletivo ou individual, que se d4 por meio da pesquisa, da discussdo de ideias
e pontos de vistas. Isso permite rever e analisar principios e conceitos, contextualizando
informagdes, tornando a aprendizagem mais significativa.

O curriculo inovador se efetiva mediante organizagdo de projetos integrados de
aprendizagem, orientados nos principios da interdisciplinaridade, da
problematizacéo e da pesquisa contextualizada, objetivando a construg@o individual

e coletiva do conhecimento contextualizado, na constru¢do do curriculo via agdo do
professor e do aluno (EYNG, 2002b, p. 67).

A interdisciplinaridade se dd4 na superacdo das barreiras ideoldgicas, culturais e
histéricas entre as disciplinas, em que os professores trabalham de maneira a aproveitar os
conhecimentos especificos para um mesmo estudo ou aprendizado, gerando a aprendizagem
significativa e contextualizada.

Segundo as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2007, p. 21),

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para

resolver um problema concreto ou compreender um determinado fendmeno sob
diferentes pontos de vista.

Uma proposta globalizada revela um compromisso social, um interesse em dar aos
profissionais a possibilidade de atuar de modo mais democratico e solidario, adotando
conteudos curriculares associados a valores, numa pratica de reflexdo sistematica das acdes
efetivadas. Ela também reorienta os processos de ensino e de aprendizagem, buscando superar
os limites das disciplinas, por meio de estratégias que recorrem a investigagdes, ao estudo de
temas, a resolugdo de problemas, a projetos integrativos.

A interdisciplinaridade tem uma func¢do instrumental. Trata-se de recorrer a um

saber diretamente util e utilizdvel para responder as questdes e aos problemas sociais
contemporaneos (BRASIL, 2007, p. 22).

Essas estratégias podem ser comuns a varias disciplinas, em que se estabelecem os

temas, focos ou eixos norteadores, que funcionam como caminhos a serem percorridos a partir
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dos componentes das antigas disciplinas, das areas de conhecimento que compdem o
curriculo.

Para auxiliar na construcdo de ac¢des interdisciplinares, ha alguns elementos a serem
considerados, os quais sdo destacados por Zabala (2002):

- defini¢do do tema, do foco, do problema e do objeto de estudo;

- delimita¢@o dos conhecimentos necessarios (conceituais, procedimentais e atitudinais);

- desenvolvimento de um eixo integrador, no sentido de focos e problemas a serem
investigados;

- defini¢do das ac¢des e estudos a serem sistematizados (estratégias);

- reunido dos dados e conhecimentos atuais e indica¢do de novas e necessarias informacdes;

- operacionalizagdo da comunicagdo, por meio de estratégias integradoras (anotagdes, quadros
comparativos, esquemas, resumos, resenhas);

- andlise e avaliagdo das contribui¢des obtidas. Reformulacdo do que seja necessario;

- integracdo dos dados, buscando um todo coerente;

- ratificag@o ou rejeicdo das solugdes e propostas obtidas;

- decisdo sobre o processo de continuidade da tarefa.

Esses elementos devem ser considerados nos momentos de organizacdo do trabalho
docente, no inicio do ano ou bimestre/semestre, quando os professores estruturam, a partir das
deliberacdes coletivas do Projeto Politico-Pedagogico, os programas de aprendizagens.

A proposta de metodologia interdisciplinar descreve qualidades e habilidades
importantes daquele que se propde a colocéd-la em pratica. Em primeiro lugar, ha uma atitude
aberta diante do conhecimento presente nas disciplinas € nos sujeitos que as estudam. Essa
abertura permite uma aproxima¢do que propicia condicdes para um didlogo entre as
disciplinas e os sujeitos.

A atitude interdisciplinar caracteriza-se pela curiosidade, pela abertura e também pela
cria¢do de parcerias. Segundo Fazenda:

O professor interdisciplinar traz em si um gosto especial por conhecer e pesquisar,

possui um grau de comportamento diferenciado para com seus alunos, ousa novas
técnicas e procedimentos. (FAZENDA, 2003, p. 31).

A atitude interdisciplinar tem por objetivo transpor os limites rigidos impostos pelas
disciplinas. E uma atitude que se caracteriza pelo saber perguntar, porém envolve a busca de
informacdes com o objetivo de esclarecer um fendmeno, o que € préprio da ciéncia. A
interdisciplinaridade acontece quando individuos buscam solugdes para problemas reais e

complexos da sociedade atual. Esses problemas podem ter abrangéncias que envolvem
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disciplinas diversas, mas sua solu¢do necessita do dialogo e da colaboracdo entre sujeitos.
Somente o entendimento de como fatos aparentemente desconexos estdo relacionados pode
trazer solugdes eficazes. Para isso, é necessario

[...] estabelecer relagdes entre os contetidos estudados e a vivéncia do cotidiano,

escolar ou ndo-escolar, para captar-lhes e/ou imprimir-lhes a importancia, o sentido
e o valor. (BOCHNIAK, 1998, p. 43).

Além disso, é necessaria a colaboragdo entre as partes. Essa colaboragdo permite a
formagdo de parcerias de trabalho entre os sujeitos que realizam a ag¢do. A parceria, que se
estabelece pelo didlogo e pelo desejo de apropriar-se de conhecimentos novos, abre a
possibilidade de que o pensamento de um venha a complementar o pensamento do outro.

O que nosso trabalho tem revelado ¢ que, quer queiramos ou ndo, nos educadores
sempre somos parceiros; parceiros dos teodricos que lemos, parceiros de outros
educadores que lutam por uma educacdo melhor, parceiros dos nossos alunos, na

tentativa da construgdo de um conhecimento mais elaborado. (FAZENDA, 2003, p.
85).

Dessa forma, a parceria promovida pelo didlogo € consequéncia de uma abertura para
novas formas de conhecer e de relacionar-se com os outros para estudar situagdes que podem
surgir do cotidiano escolar ou ndo escolar.

Para que as tematicas possam ser tratadas da forma articulada, é necessario partir de
uma situagdo que ¢ problematizada, promovendo uma articulagdo capaz de levar a integragao,
conduzindo a uma interagdo de conhecimentos e sujeitos. Essa interagdo acontece na medida
em que existe uma linguagem comum.

[...] a linguagem assinala a linha de encontro entre o eu e o outro, pois ao tentarmos

nos explicar, ao tentarmos nos fazer entender, estamos a um tempo nos descobrindo
e tentando descobrir o outro para fazé-lo nos entender. (FAZENDA, 2003, p. 55).

A proposta da interdisciplinaridade, como eixo norteador da educacdo bdsica,
pressupde que pensar o todo como uma rede de relagdes e agir, levando em conta a influéncia
de uma agdo sobre outra, pode ser aprendido na escola. Esse aprendizado tem como objetivo
formar um sujeito capaz de estabelecer relagdes entre saberes escolares e a realidade em que
vive.

Outra atitude interdisciplinar € a postura do docente e seu trabalho, pois ele precisa ter
um conhecimento disciplinar solido e estar aberto a novas aprendizagens, relacionadas aos
aspectos em que a sua disciplina apresenta interfaces e pode contribuir com o trabalho de
outras. E necessario o engajamento do professor, pois ¢ ele quem decide como serd o

curriculo real, aquele que efetivamente sera trabalhado na escola. As possibilidades de
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aproximacao entre esses dois curriculos, o oficial e o real, sdo maiores se o professor se sente
engajado no trabalho escolar devido a ter participado da elaboragdo do documento que

descreve o programa da escola.

O principal s3o eles entenderem as razdes do que se lhes propde e se
comprometerem com os valores ai implicitos, de modo que o respaldo de servigo
interno e todo o tipo de apoio oferecido estejam ajustados para obter esses dois fins
(o engajamento e a mudanga de ideologia), e ndo simplesmente para proporcionar-
lhes as novas habilidades e técnicas que lhes serdo exigidas (KELLY, 1981, p. 16).

Nesse contexto, o curriculo assume uma concepcio de educagdo critica, apresentando

uma visdo de construcdo coletiva pelas acdes e decisdes da comunidade escolar.

1.6 EDUCACAO CONTINUADA

A interdisciplinaridade quando entendida como atitude de busca mobiliza a estabelecer
parcerias e requer um projeto envolvendo um coletivo em torno de uma temadtica de interesse
comum. Sabe-se da complexidade que a envolve tanto no sentido epistemologico, quanto das
praticas interdisciplinares. Mas se o docente a olhar na sua simplicidade, como uma ponte
conduzindo de um lado a outro, caminhar em dire¢do a uma ideia que promove a formacao de
docentes envolvidos na gestdo escolar, ndo ¢ tarefa dificil.

Entende-se que a formagdo continuada do profissional em educagdo configura num
movimento interdisciplinar em transpor de um conhecimento ao outro, ao rever os velhos
conhecimentos para reedifica-los e alcancar um novo saber.

De acordo com o sentido da cientificidade e da praxis, os percursos formativos seguem
em busca dos interesses dos integrantes do grupo para realizacdo de estudos e pesquisa,
discussdo da tematica de gestdo escolar e a aplicabilidade da proposta curricular. A atencdo
centra-se nos atores sociais, participantes do grupo enquanto sujeitos que em comum buscam
um saber ser interdisciplinar. Essa busca traduz-se na inclusdo da experiéncia dos
profissionais em seu sentido, intencionalidade e funcionalidade diferenciando o contexto
cientifico e a atuagdo profissional dos gestores, supervisores, coordenadores e docentes.

Dessa maneira, a formacdo continuada configura-se como uma tomada de atitude,
mediante a concepgdo da interdisciplinaridade. E o ser e o fazer ser diante da agdio consciente.
A espera vigiada, o desapego das certezas, a coeréncia com o individual e o respeito ao

coletivo pautados na acdo, na ousadia e no movimento sdo pressupostos para a mudanca. A
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interface com a interdisciplinaridade encaminha para o processo de autoformagdo quando
conduzidos, por meio de atividades, a considerar a reelaboracdo dos saberes iniciais em
confronto com pratica vivenciada. Essa pratica reflexiva auxilia e constitui saberes e fazeres
redimensionando uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional refletindo nas
instituigdes escolares.

Acredita-se na perspectiva formativa, quer seja inicial ou a que se continua na
trajetdria profissional. Mais que uma necessidade, representa uma oportunidade de recriacdo
da pratica, pela defini¢do de objetivos, pela ampliagdo das aprendizagens individuais e
coletivas e pela afirmacdo de acdes que potencializam processos de mudancga.

No desenvolvimento do projeto de formagdo é possivel perceber o movimento
dialético que ¢ captado pelo olhar, isto €, ver o que ndo se mostra. Movimento que se da no
decurso das agdes e praticas bem ou mal sucedidas e decorrentes de movimentos anteriores.
No momento dos relatos das praticas vividas, € possivel desvelar os significados que os atores
sociais ddo aos seus saberes ¢ a¢des cotidianas.

A possibilidade de transformacdo demonstra o comprometimento na presenga dos
educadores que buscam um trabalho integrado na elaborago de atividades fundamentadas na
coletividade, fortalecendo assim, a confian¢a ¢ o desenvolvimento intelectual.

Diante dessa perspectiva, entende-se a necessidade de uma formagdo continuada que
considere tanto a atividade pedagdgica institucionalizada (programas, disciplinas), quanto a
valorizagdo das experiéncias e saberes especificos dos professores, numa interface entre o
individual, o coletivo, o social, politico e o pedagogico. Entendendo a educacdo como obra
centrada na coletividade e na totalidade do processo educacional, Marques (2000, p. 59)
supde que a profissdo de educador é um compromisso coletivo solidério, pelo qual se inserem
os educadores na esfera politica da sociedade ampla diversificada. Inserem-se como coletivo
construido em processo permanente de debate das questdes praticas e tedricas da educacdo, de
que participam, na qualidade de interlocutores lucidamente ativos e em pé de igualdade, todos
os educadores, educandos ¢ demais interessados em educagao.

Masetto (1994, p. 7) apresenta uma perspectiva ampliada no que se refere ao professor
em relacdo a si mesmo, propondo:

a) Busca de um desenvolvimento pessoal que abranja a criatividade, imaginagéo,
criticidade, ética e redescoberta de um novo sentido para cidadania.

b) Busca de desenvolvimento profissional na educagdo ou de profissional-
professor: aprender a aprender, autonomia, refletir e investigar sua propria

experiéncia extraindo dela conhecimento e saber, aprender a se relacionar com
os alunos adultos, parceiros e co-responsaveis. Producdo de conhecimento em
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sua area. Desenvolvimento de capacitacdo na area especifica de conhecimento,
da capacitag@o pedagogica e politica.

c) Busca de desenvolvimento em aspectos instrumentais: lingua estrangeira,
informadtica, trabalhar em equipe, administrar o pedagogico partilhadamente.

Com essa perspectiva, o professor torna-se o elemento ativo na busca da competéncia
para o trabalho coletivo, formar pesquisadores, construir e produzir conhecimentos.
Caracteriza-se por uma estreita relacdo entre os participantes, pesquisador e sujeitos, na
atuagdo colaborativa do planejamento e execucdo de uma agdo articulada com a observagio e
a reflexdo no contexto da pratica escolar.

O professor, nesta busca de formacdo deve ser caracterizado por um novo papel que

contemple os seguintes desafios:

1- Uma ruptura com o individualismo pedagogico, ou seja, em que o trabalho e a
reflexdo em equipe se tornam necessarios.

2- Uma andlise cientifica da pratica, permitindo desenvolver, com uma formagao
de nivel elevado, um estatuto profissional.

3- Um profissional aberto, isto é, em que o ato de ensino ¢ precedido de uma
pesquisa de informagdes e de um didlogo entre os parceiros interessados.
(ESTEVES, 1993, p. 66).

Essas proposi¢cdes demandam um repensar na formagao dos professores, pois, além de
ser continua, deve buscar reflexdes que aliem a teoria a pratica e provoquem a capacitagdo
docente em processo desenvolvido na propria escola.

A esséncia na formagdo continuada ¢ a constru¢do coletiva do saber e a discussdo
critica reflexiva do saber fazer. Os docentes precisam estar com vontade de mudar,
sensibilizados pela necessidade de transformar a acdo docente, em busca de um ensino de
melhor qualidade.

Ao se discutir o curriculo, precisa-se também distinguir entre o que esta no papel, o
curriculo oficial, e o que se faz na pratica, o curriculo real. Essa distin¢do é importante porque
esta relacionada ao papel do professor na efetivagdo do curriculo. Para que uma inovagdo
particular em um curriculo aconte¢a numa escola ¢ fundamental o engajamento do professor,
pois ¢ ele, na outra ponta, quem decide como serd o curriculo real, aquele que efetivamente
sera trabalhado na escola. As possibilidades de aproximagdo entre esses dois curriculos, o
oficial e o real, sdo maiores se o professor se sente engajado no trabalho escolar devido a ter
participado da elaboracdo do documento que descreve o programa da escola (KELLY, 1981).

Segundo o autor, mesmo que o papel ativo do professor no desenvolvimento do
curriculo ainda ndo esteja claro, ¢ indiscutivel que ele é decisivo em relagdo as tentativas

externas de mudar o que acontece dentro das escolas. Cabe ao professor realizar a integracdo
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entre a teoria do curriculo e a sua pratica. Para que uma mudanga introduzida numa escola

seja eficaz, ¢ preciso que todos os professores envolvidos em sua implementagio se dediquem

e estejam comprometidos com ela.

Segundo Fazenda (2002, p. 56),

E necessario, portanto, além de uma interacdo entre teoria e pratica que se estabelega
um treino constante no trabalho interdisciplinar, pois interdisciplinaridade ndo se
ensina, nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se. Interdisciplinaridade exige um
engajamento pessoal de cada um. Todo o individuo engajado neste processo sera,
ndo o aprendiz, mas, na medida em que familiarizar-se com as técnicas ¢ quesitos

basicos, o criador de novas estruturas, novos conteidos, novos métodos, serd motor
de transformacgdo, ou, o iniciador de uma feliz liberagdo.

A interdisciplinaridade serd possivel pela participa¢do progressiva num trabalho em
equipe que vivencie esses atributos e que va consolidando essas atitudes de engajamento,
sensibilidade, criativo e inovador. Os professores passam a se converter no elemento
motivador de processos de ensino e aprendizagem; em profissionais que levem meninos e
meninas a pensar, a questionar suas ideias, que lhes dao confianga em suas proprias
capacidades, demonstrando continuamente um interesse real por todo o trabalho que realizam.

Segundo Santomé (1998), esse tipo de figura docente é capaz de estimular a
colaboracdo e a participagdo de todos na sala de aula; sabe respeitar os diferentes ritmos de
aprendizagem, detectar os interesses ou temas que possam problematizar os estudantes,
garantir o direito de cada aluno e aluna a ser escutado, respeitado e valorizado; pode modular
os estimulos, propostas, procedimentos e atividades sugeridas nesta dindmica cotidiana de
ensino e aprendizagem que ocorre na sala de aula.

Uma abordagem interdisciplinar acarreta alteragdes de ordem praticas sobre a
organizagdo do trabalho pedagodgico. Os PCN (BRASIL, 2002b, p. 13) orientam que a
organiza¢do do aprendizado no EM nido deve ser conduzida de forma solitaria pelo professor
de cada disciplina. Uma vez que ¢ uma acdo interdisciplinar que articula o trabalho das
disciplinas e promove as competéncias, a escolha pedagogica das atividades a serem
desenvolvidas deve ser feita pelo conjunto de professores, de forma integrada, e ndo mais
isoladamente.

Segundo Santomé (1998, p. 245), “trabalhar com unidades integradas facilita a
formagdo de grupos de trabalho entre professores de uma mesma escola, dado que o
planejamento realizado sempre precisard da ajuda e de sugestdes do resto do corpo docente”.
Nao se deve esquecer que é preciso garantir uma estruturagdo adequada, tanto horizontal

(entre as diversas metas educacionais de um mesmo curso) como vertical (assegurando os
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requisitos necessarios para propiciar uma continuidade escolar nos niveis posteriores do
sistema educacional).

Ressaltando-se, parte-se do pressuposto que ao modificar a concepgdo de educacio,
passando da fragmentagdo, da linearidade, da reprodu¢do do conhecimento para a
contextualizagdo, a interdisciplinaridade e a produ¢do de conhecimentos novos, a Institui¢ao
escolar estara mais proxima de atingir o objetivo fundamental da educacdo: a formagdo de
cidaddos criticos, criativos, éticos, responsaveis, solidarios e capazes de atuar
conscientemente na sociedade e atender as necessidades do mercado de trabalho. E com base
no que se espera da formagdo dos alunos que o professor deve analisar e refletir sobre a sua
pratica, desenvolvendo e aperfeigoando suas competéncias e buscando processos de formagao

continuada para auxiliar na sua atualizacio.

1.7 A INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO

O objetivo desta secdo € discutir como a interdisciplinaridade € inserida nos curriculos
escolares. Abordando-se inicialmente as necessidades atuais de uma sociedade que tem
facilidade de acesso a informagdo, parte-se para a discussdo da organizacdo curricular, tendo
em vista uma forma de conhecer integrada. S3o discutidas as orientagdes a respeito da
interdisciplinaridade contida nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM) e
nos Pardmetros Curriculares Nacional para o Ensino Médio (PCNEM).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), de 1998,
evidenciam, como finalidade da educac¢?o, proporcionar uma formacgao capaz de desenvolver
nos educandos a autonomia intelectual e o pensamento critico, dotd-los de competéncias que
garantam sua inser¢do no mundo do trabalho, seu aprimoramento profissional e a capacidade
de acompanhar as mudangas que caracterizam a producdo no tempo em que vivem (BRASIL,
2002a, p. 22). Nessa perspectiva, a proposta curricular nacional contida nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNEM) incorpora as quatro premissas apontadas pela UNESCO
como eixos estruturais da educacdo na sociedade contemporanea: “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser”. (DELORS, 2001, p. 92)

E importante destacar que, ao comentar o aprender a conhecer, a proposta curricular
coloca o conhecimento como meio de compreender a complexidade do mundo como condigéo

para viver dignamente. Prioriza o dominio dos instrumentos do conhecimento, considerando
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que o aumento dos saberes permite compreender o mundo, a0 mesmo tempo em que estimula
a curiosidade e o senso critico. “O aprender a conhecer ¢ entendido como uma garantia para o
aprender a aprender por oferecer as bases para se continuar aprendendo ao longo da vida” (op.
cit.,p. 29).

Os curriculos, como invengdes sociais, refletem o que, em um determinado momento
historico, considera-se educagdo (MOREIRA, 1990). Constata-se que, nas décadas de 1960 e
1970, a politica educacional priorizou, para o Ensino Médio, a formagdo de especialistas
capazes de dominar a utilizagdo de méquinas ou de dirigir processos de produgao.

Esta tendéncia levou o Brasil, na década de 70, a propor a profissionalizagdo

compulsdria, estratégia que também visava a diminuir a pressdo da demanda sobre o
Ensino Superior (BRASIL, 2002a, p. 15).

Na década de 1990, a necessidade de uma educagdo que acompanhasse a produgdo
acelerada de novas informagdes e a influéncia que a maneira de conhecer produz nas relagdes
sociais, fizeram com que se percebesse que, para formar cidaddos, ndo se podia mais pensar
em acumulo de conhecimentos. Foi quando se propds para o Ensino Médio:

[...] a formagdo geral, em oposigdo a formagdo especifica; o desenvolvimento das
capacidades de pesquisar, buscar informagdes, analisd-las e seleciona-las; a

capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio da
memorizagdo. (BRASIL, 2002a , p. 16).

Dois fatores determinaram a urgéncia em repensar as diretrizes curriculares do Ensino
Médio: “o fator econdmico, que promoveu mudancas radicais em relagdo ao conhecimento a
partir da década de 1980, devido a revolugdo da informatica, e o crescimento do numero de
matriculas neste nivel de ensino, que aumentou em 90% no periodo de 1988 a 1997 (op. cit.,
p. 16).

A expansdo do Ensino Médio e sua constituicdo como etapa final da Educagao Basica
fez repensar o objetivo desse nivel de ensino. Os PCNEM observam que, no novo paradigma
social, “[...] o desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas para o
desenvolvimento humano passa a coincidir com o que se espera na esfera de producdo”
(BRASIL, 2002a, p. 23). Justifica-se, assim, que o ensino seja feito com o objetivo de
desenvolver competéncias. A questdo ¢é

De que competéncias se esta falando? Da capacidade de abstragdo, do
desenvolvimento do pensamento sist€émico, ao contrario da compreensdo parcial e
fragmentada dos fendmenos, da criatividade, da curiosidade, da capacidade de
pensar multiplas alternativas para a solugdo de um problema, ou seja, do
desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade de trabalhar em equipe, da

disposi¢do para procurar e aceitar criticas, da disposi¢do para o risco, do saber
comunicar-se, da capacidade de buscar conhecimento (op. cit., p. 24).
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Os PCNEM chamam a aten¢do para a capacidade de buscar conhecimento e a
capacidade de solucionar problemas, competéncias que as pessoas precisam dominar para agir
de forma adequada quando inseridas em situa¢des produtivas ou sociais. As DCNEM (op. cit.,
p. 85), por sua vez, orientam para o desenvolvimento no aluno das competéncias necessarias
para buscar o conhecimento ao longo da vida. A partir dai, a pessoa, de forma criativa e
subjetiva, pode construir sua propria compreensio da realidade, o que d4 ao conhecimento
construido por ela um carater nico, original e ndo massificado.

A vinculag@o da educagdo escolar ao trabalho e as praticas sociais como principios e
fim da educag¢do nacional impds, assim, uma nova maneira de abordar o conhecimento escolar
e de articular os objetos de estudo das diferentes disciplinas. A articulacdo deve ser feita por
meio da interdisciplinaridade e a abordagem por meio da contextualizagdo dos conteudos.
Esses sdo dois dos principios pedagogicos norteadores do trabalho escolar estabelecidos pelas
atuais diretrizes nacionais para a Educagdo Basica. As disciplinas, além de integrarem seu
foco de estudo, devem relaciona-lo ao cotidiano do aluno para que ele possa compreender os
processos historicos, sociais, cientificos e tecnoldgicos nos quais estd inserido (BRASIL,
2002a).

A organizagdo curricular do Ensino Médio possui, entre seus pressupostos, o de tratar
“[...] os contetidos do ensino e as situagdes de aprendizagem de modo a destacar as multiplas
interagcdes entre as disciplinas do curriculo” (BRASIL, 2002a, p. 87). Entre as orientacdes
para o curriculo esta a de:

[...] organizar os conteidos de ensino em estudos ou areas interdisciplinares e

projetos que melhor abriguem a visdo orgédnica do conhecimento e o didlogo
permanente entre as diferentes areas do saber (op. cit., p. 87).

Para preservar a disciplinaridade e ao mesmo tempo evitar que o conhecimento seja
construido pelo estudante de forma fragmentada e dissociada da realidade, a saida para a
educacdo nacional ¢ adotar os principios da interdisciplinaridade e da contextualizagdo. De
acordo com os DCNEM, a interdisciplinaridade e a contextualizagdo “[...] sdo recursos
complementares para ampliar as inumeras possibilidades de intera¢do entre [as] disciplinas e
entre as areas nas quais disciplinas venham a ser agrupadas” (op. cit., p. 97). Respeitando-se
as caracteristicas regionais e locais da sociedade e da clientela, cada escola escolhe como ird
realizar as atividades interdisciplinares, visto que existem muitas formas de se atingir esse
entrelacamento. As DCNEM ndo definem, porém, a interdisciplinaridade ou a

contextualizagdo, mas orientam a aplicac¢do desses dois principios pedagdgicos.
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A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢cdo de disciplinas e, ao
mesmo tempo, evitar a diluicdo delas em generalidades. De fato, sera principalmente
na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo,
pesquisa e a¢do, que a interdisciplinaridade podera ser uma pratica pedagogica e
didatica adequada aos objetos do Ensino Médio. (BRASIL, 2002a, p. 88).

Para algumas disciplinas, esse didlogo pode ser mais fécil, pois elas se identificam e se
aproximam nos seus métodos e procedimentos como, por exemplo, a Fisica ¢ a Matematica.
Para outras, como a Fisica e a Arte, o didlogo pode ser dificil, dependendo do enfoque em
torno do qual se pretende trabalhar a interdisciplinaridade.

[...] a relag@o entre as disciplinas tradicionais pode ir da simples comunicacdo de
ideias até a integragdo mutua de conceitos diretores, da epistemologia, da

terminologia, da metodologia e dos procedimentos de coleta e andlise de dados.
(BRASIL, 2002a , p. 88).

De acordo com os PCN, o projeto pedagdgico de cada escola deve refletir a
articulacdo entre as areas por meio de “[...] projetos interdisciplinares, concentrados em
determinados periodos, nos quais diferentes disciplinas tratem ao mesmo tempo de temas
afins” (BRASIL, 2002b, p. 16). As DCNEM aprofundam as sugestdes praticas para promover
a interagdo entre as disciplinas,

A partir do problema gerador do projeto, que pode ser um experimento, um plano de
acdo para intervir na realidade ou uma atividade, sdo identificados os conceitos de
cada disciplina que podem contribuir para descrevé-lo, explica-lo e prever solugdes.
Dessa forma, o projeto ¢ interdisciplinar na sua concepgdo, execugdo e avaliagdo, e
os conceitos utilizados podem ser formalizados, sistematizados e registrados no

ambito das disciplinas que contribuem para o seu desenvolvimento. (BRASIL,
2002a, p. 89).

A interacdo entre as disciplinas ou entre as dreas de conhecimento exige que se
encontrem pontos de contato reais, ou seja, que se estabelecam pontes entre elas. Essas pontes
nem sempre interligam todas da mesma forma. E preciso desfazer semelhangas falsas, traduzir
linguagens diferentes usadas para o0 mesmo objeto ou distinguir linguagens iguais usadas para
identificar conceitos diferentes. A partir dessas convergéncias e divergéncias é preciso
encontrar temdticas e métodos comuns para que se consiga realizar efetivamente uma
educacdo interdisciplinar (BRASIL, 2002b, p. 19).

Apesar dos documentos basearem-se em concepgdes de ensino integradoras e
proporem a abordagem interdisciplinar do conhecimento, eles deixam em aberto como
promover a interdisciplinaridade, o que exige criatividade, inovagdo e competéncia daqueles

professores que acreditam ser possivel a articulag@o dos saberes escolares.
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2 A ABORDAGEM METODOLOGICA

Na se¢@o anterior, a interdisciplinaridade foi apresentada nos documentos oficiais
como um dos eixos norteadores do ensino em nivel nacional, por meio das Diretrizes
Curriculares. No entanto, o fato de os documentos oficiais adotarem-na na politica
educacional, ndo garante a sua efetivagdo nas escolas. Além disso, existem desafios e
dificuldades, relacionados ao encaminhamento dado pelos professores, e pela equipe
pedagdgica das escolas, que precisam ser vencidos para que a interdisciplinaridade se
concretize. Justifica-se, assim, a necessidade de pesquisas que examinem como tem sido
realizado este trabalho interdisciplinar em escolas em que ele efetivamente acontece.

Para o encaminhamento metodologico da pesquisa, decidiu-se pela pesquisa
qualitativa, do tipo exploratoria. Para a coleta de dados, a entrevista, o questionario, a
observagdo dos participantes, a andlise documental foram os instrumentos mais adequados,
pois o objeto de estudo da pesquisa é o curriculo como integragdo disciplinar e sua aplicagao
pelo corpo docente.

Esta secdo ¢, portanto, dedicada a descrever e a justificar a abordagem metodologica
utilizada para examinar o trabalho interdisciplinar realizado no Ensino Médio do Colégio
SESI, focando-se quatro aspectos relacionados a pratica pedagdgica:

e institucional: como o curriculo e o projeto politico pedagdgico condicionam o trabalho
interdisciplinar na escola;

e organizacional: como a escola, como um todo, e a equipe de professores, em particular, se
organizam para planejar, executar e avaliar as atividades interdisciplinares;

e tedrico: o que o grupo de professores entende por interdisciplinaridade, quais as razdes e 0s
critérios empregados para realizar um trabalho interdisciplinar;

e pedagdgico: como s3o superados os desafios do trabalho interdisciplinar e quais sdo as
mudancas observadas na pratica pedagogica.

Considerando-se os aspectos acima, a questdo que se buscou responder, nesta dissertagao,
¢: Quais as repercussdes do sistema de integracio curricular adotado pelo Colégio SESI
de Pato Branco, sobre a formacio continuada e a pratica dos professores?

Para isso, o0 objetivo central foi compreender criticamente como se processa a formagao
continuada e a pratica pedagogica dos professores/professoras envolvidos(as) na abordagem

curricular integradora. Com esse objetivo, escolheu-se, como sujeito de pesquisa, um grupo
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de professores do Colégio SESI, localizado na cidade de Pato Branco — PR, no qual, ha cinco
anos, ¢ realizado um trabalho interdisciplinar. Por meio da andlise de como esses professores
colocam em pratica a interdisciplinaridade, esperou-se tornar mais claro o processo que
conduz a sua concretizagdo em um nivel de ensino caracterizado, hoje, pela forte
disciplinaridade.

Investigar o caso particular de um grupo de professores, no entanto, ndo implicou apenas
em se estudar o caso dessa escola, desvinculando-a da realidade em que se insere. Como
ressalta André (2005, p. 42):

A opgao pela escola como foco de estudo ndo implica aborda-la apenas em fungéo
de suas relagdes internas. Trata-se, ao contrario, de considera-la como parte de uma

totalidade social que de alguma maneira a determina ¢ com a qual ela mantém
determinadas formas de relacionamento.

A partir da questdo central, e considerando-se que a escola estd inserida em um ambito
interdisciplinar, cada um dos questionamentos a seguir, direcionados para um dos aspectos ja
mencionados (institucional, organizacional, tedrico e pedagdgico), norteou de forma mais
especifica a investigacdo, levando a realizagio de um questiondrio aberto (APENDICE B) e
de uma entrevista (APENDICE C).

O questiondrio foi respondido por 15 docentes do Colégio SESI. Para o questionario
foram utilizadas as seguintes perguntas:

e Quais critérios vocé utiliza para decidir sobre o que ensinar?

e Que razdes o levam a realizar (ou ndo realizar) trabalhos interdisciplinares no colégio?

e De que modo as atividades interdisciplinares realizadas no colégio modificam a sua

pratica pedagbgica? Avalie os pros e contras desta mudanca.

e Descreva os obstaculos que vocé tem enfrentado e como faz para supera-los ao

desenvolver atividades interdisciplinares.

e A disciplina que vocé€ leciona ¢ de facil integragdo com outras em um trabalho

interdisciplinar? Com quais disciplinas € mais dificil integrar? Explique por qué.

e Quais elementos da sua formagdo profissional o auxiliam na sua pratica didria

(interdisciplinar)?
e De que modo a pratica interdisciplinar pode ser melhorada no colégio?
e Durante sua formagdo especifica (ensino superior), vocé teve informagdes sobre

curriculo integrado ou trabalho interdisciplinar?
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Para 0 mesmo grupo de 15 docentes do Colégio SESI de Pato Branco, realizou-se a

entrevista utilizando-se de questdes semiestruturadas, permitindo que o entrevistador explore

pontos de interesse durante o didlogo com o entrevistado:

Quais fatores favorecem a realizacdo do trabalho interdisciplinar neste colégio?

Como o grupo de professores se organiza para desenvolver atividades
interdisciplinares?

Como o grupo de professores concebe a interdisciplinaridade?

Como sdo superados os desafios de um trabalho interdisciplinar?

Quais mudangas sio observadas na pratica pedagdgica?

As questdes acima, tanto da entrevista quanto do questiondrio, levaram ao delineamento

dos objetivos especificos deste trabalho, os quais sdo:

Investigar o processo de construcdo do sistema de integragdo curricular: a) o Curriculo
e a matriz curricular do Colégio SESI ; b) o projeto politico do colégio.

Analisar criticamente as repercussdes do curriculo integrado na formagao continuada e
na pratica do professor: a) a concep¢do de interdisciplinaridade do grupo de
professores; b) as razdes para a realizagdo de um trabalho interdisciplinar; c) os
critérios para decidir sobre o que ensinar; d) os obstaculos e as superagdes no trabalho
interdisciplinar; €) as mudangas na pratica pedagogica; f) as trocas de informagdes e
opinides; g) as omissdes no trabalho; h) a parceria entre os profissionais; 1) o
envolvimento dos alunos nas atividades interdisciplinares.

Identificar a pratica interdisciplinar do professor na integracdo curricular: a) o
planejamento, a execugdo e a avaliagdo das atividades interdisciplinares; b) a estrutura
das atividades; c) as mudangas de percurso; d) a organizacdo e a coordenacdo do

trabalho interdisciplinar.

Para empreender esta investigagdo, empregou-se uma metodologia construtivo-

interpretativa dentro de uma abordagem qualitativa, porque, como se vera, ela se ajusta as

questdes colocadas e com a maneira como se acredita conduzir uma pesquisa que leva em

conta o trabalho interdisciplinar realizado por um grupo de professores.
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2.1 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Para que as questdes expostas neste capitulo pudessem ser respondidas, decidiu-se
adotar, nesta pesquisa, a abordagem qualitativa, do tipo exploratoria, pois se considera
importante examinar com profundidade o trabalho interdisciplinar realizado por professores
de Ensino Médio e por que existem iniimeras variaveis interagindo ao mesmo tempo durante a
execugdo deste trabalho.

A pesquisa € qualitativa porque envolve a observagdo intensiva num ambiente escolar,
o registro preciso e detalhado do que acontece no ambiente e a interpretacdo e andlise de
dados, utilizando-se descricdes e narrativas. Godoy (1995, p. 58) explicita algumas
caracteristicas principais de uma pesquisa qualitativa: “[...] considera o ambiente como fonte
direta dos dados e o pesquisador como instrumento chave; possui cardter descritivo; o
processo € o foco principal de abordagem e nio o resultado ou o produto.”

Além disso, a pesquisa ¢ de natureza exploratoria, pois envolve levantamento
bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram (ou tém) experiéncias praticas com o
problema pesquisado e andlise de exemplos que estimula a compreensdo. Possui, ainda, a
finalidade basica de desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias para a formulagdo
de abordagens posteriores. Dessa forma, esse tipo de estudo visa proporcionar um maior
conhecimento para o pesquisador acerca do assunto, a fim de que se possa formular
problemas mais precisos ou criar hipdteses que possam ser pesquisadas por estudos
posteriores (GIL, 1999). Portanto, a pesquisa exploratoria, na maioria dos casos, constitui um
trabalho preliminar ou preparatdrio para outro tipo de pesquisa.

Para a realiza¢do desta pesquisa, considerou-se, ainda, importante compreender as
relacdes subjetivas que permeiam o processo de construcdo interdisciplinar e interpretar as
concepgoes e as razdes dos sujeitos envolvidos, o que se pode conseguir em um contato mais
aprofundado e constante com os mesmos. Por esse motivo, optou-se por uma abordagem
qualitativa do tipo interpretativa, em que qualquer informacdo obtida sobre o objeto
pesquisado e os sujeitos participantes possui a capacidade de dialogar com o pesquisador.
Nesse tipo de pesquisa, “[...] a fonte de ideias ndo estd sé nos dados, mas no confronto entre o
curso do pensamento [...] e dos dados” (GONZALEZ REY, 2002, p. 111), fazendo surgir
novas ideias, legitimas dentro desse processo de pensamento (op. cit., p. 211).

Ciente de que o processo de investigacdo ndo se limita a coletar dados, mas a refletir

continuamente sobre o que os sujeitos participantes manifestam durante o contato com o
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pesquisador, os dados obtidos sdo estudados, procurando-se construir indicadores a partir dos
quais pode ser possivel encontrar informag¢des que respondam aos questionamentos da

pesquisa (op. cit., p. 79-80).

2.1.1 Técnicas de Coleta de Dados

A preocupagdo que se segue a escolha da abordagem e da estratégia reside na escolha
das técnicas de coleta de dados. De acordo com Bassey (2003), citado por André (2005, p.
51), ha trés grandes métodos de coleta de dados: fazer perguntas (e ouvir atentamente);
observar eventos (e prestar aten¢do no que acontece) e ler documentos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram seguidas as seguintes etapas
metodoldgicas: a exploratdria — delineando a pesquisa baseando-se nas questdes iniciais que
foram aprofundadas e reformuladas; e a delimitagdo do estudo — coletando, sistematicamente,
informagdes por meio dos questionarios e analise dos dados.

A coleta de dados foi realizada no ano de 2011, nos meses de fevereiro, marco, abril e
maio. Em fevereiro foram distribuidos e respondidos os questiondrios. Em margo e abril
ocorretam as entrevistas, enquanto no més de maio analisaram-se os documentos: PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) da Institui¢do, as DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais) e os
PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio). As observagdes
aconteceram de fevereiro a julho.

Fez-se a andlise dessas informacdes para que se pudesse determinar quais as
repercussdes do sistema de integragcdo curricular adotado pelo Colégio SESI, sobre a
formagdo continuada e a pratica dos professores, sendo que cada uma delas é explicada e

justificada a seguir.

a) Analise documental

A analise documental pode-se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 1986). Sio

considerados documentos quaisquer materiais que fornegam informagdes sobre o
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comportamento humano. Estes incluem leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas, diarios
pessoais, memorandos e arquivos escolares.
Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaracdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagdo. Ndo sdo apenas uma fonte de informagéo

contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes
sobre esse mesmo contexto. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39).

Os documentos analisados nesta pesquisa foram: o PPP (Projeto Politico Pedagdgico)
do Colégio SESI, os DCNEM (Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio) e os PCNEM
(Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio). Os documentos fornecem
informagdes sobre o objeto estudado, sendo examinados com o objetivo de complementar as

informagdes obtidas com as entrevistas, o questionario aberto e a observagao.

b) Entrevista individual

Ao lado da observacdo, a entrevista representa um dos instrumentos basicos para a
coleta de dados (LUDKE; ANDRE, 1986), pois nela o investigador formula perguntas ao
entrevistado, com o objetivo de obter dados que interessam a investigacao.

Segundo as autoras, a entrevista, em uma pesquisa qualitativa, tem o propdsito de criar
interacdo entre o entrevistador e o entrevistado, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde. A grande vantagem da entrevista ¢ que ela
permite a captacdo imediata da informacdo desejada.

Para esta pesquisa, optou-se pela entrevista semiestruturada, que se desenrola a partir
de um esquema bdsico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador va
explorando pontos de interesse durante o didlogo com o entrevistado. Participaram da

entrevista 15 docentes do Colégio SESI de Pato Branco.

¢) Questionario aberto

Sobre a elaboragdo do questiondrio, Gil (1999) apresenta algumas orienta¢des: devem
ser incluidas apenas as perguntas relacionadas ao problema proposto; ndo devem ser incluidas
perguntas cujas respostas possam ser obtidas de forma mais precisa por outros procedimentos;
deve-se levar em conta as implicagdes da pergunta com os procedimentos de tabulagdo e

analise de dados.
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Nesta dissertagdo, os questiondrios respondidos pelos professores pesquisados
traduzem alguns dos objetivos da pesquisa em questdes especificas. Por meio das questdes,
foi feita uma investigagdo a respeito das suas concepgdes sobre interdisciplinaridade, da
experiéncia com o trabalho interdisciplinar e das dificuldades e desafios que encontram na

realizagdo de atividades interdisciplinares.

d) Observacao participante

A observacdo possibilita o conhecimento a partir de “dentro”, pois, de acordo com
Vianna (2003), gera verdades praticas e tedricas sobre a cultura humana como apoio nas
realidades da vida diaria. Para que a observagdo se torne um instrumento verdadeiro, ¢
necessario planejar determinando-se “o qué” e “como” observar. E necessario definir
claramente o foco de investigacdo e qual ¢ a melhor forma de captar os dados.

Salienta-se, ainda, que o objetivo da observagdo participante ¢ estar presente, sempre
que possivel, nos momentos de encontro dos professores e, no caso desta pesquisa,
compartilhar com eles as dificuldades do trabalho interdisciplinar para obter, desse modo,
uma visdo mais aprofundada da situagdo e do contexto.

Para exemplificar melhor, abaixo apresenta-se a grelha de observagdo, realizada no
primeiro semestre de 2011, entre os meses de fevereiro a julho. Optou-se por realizar as
observagdes nas segundas-feiras, tanto as em sala de aula, para o acompanhamento das
oficinas interdisciplinares, como as nas reunides coletivas. Isso aconteceu em 12 momentos
de observagdo pelo periodo matutino, variando-se o tempo de observagdo entre 30 minutos a 1

hora.

DIA O QUE COMO

14/02 Construcdo de trabalhos interdisciplinar | Reunido com os professores para
elaboracao dos trabalhos
interdisciplinares. Observar como
acontecem os combinados entre as
disciplinas.

28/02 Aplicagdo em sala de aula Observar 0s trabalhos
interdisciplinares em sala de aula,
como acontece e as relagdes entre as
disciplinas.

14/03 Aplicagdo em sala de aula Observar 0s trabalhos
interdisciplinares em sala de aula,
como acontece e as relagdes entre as
disciplinas.
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28/03 Aplicagdo em sala de aula Observar 0s trabalhos
interdisciplinares em sala de aula,
como acontece e as relagdes entre as

disciplinas.
11/04 Observacdo na reunido coletiva e troca | Observar a troca de experiéncias, as
de experiéncias entre os professores relagdes  pessoais, o trabalho
coletivo.
25/04 Avaliagdo das Oficinas de | Avaliar  juntamente com  0s
Aprendizagem professores  quais  foram oS

resultados negativos e positivos dos
trabalhos interdisciplinares.

09/05 Construcao de trabalhos | Reunido com os professores para
interdisciplinares elaborar 0s trabalhos
interdisciplinares. Observar como
acontecem os combinados entre as
disciplinas.

23/05 Aplicagdo em sala de aula Observar 0s trabalhos
interdisciplinares em sala de aula,
como acontece e quais sdo as
relagdes entre as disciplinas.

06/06 Aplicagdo em sala de aula Observar 08 trabalhos
interdisciplinares em sala de aula,
como acontece e quais sdo as
relagdes entre as disciplinas.

20/06 Aplicacdo em sala de aula Observar 0s trabalhos
interdisciplinares em sala de aula,
como acontece e quais sdo as
relagdes entre as disciplinas.

04/07 Observagdo na reunido coletiva e troca | Observar a troca de experiéncias, as
de experiéncias entre os professores relagdes  pessoais, o trabalho

coletivo.
11/07 Avaliagao das Oficinas de | Avaliar  juntamente com  0s
Aprendizagem professores  quais  foram  os

resultados negativos e positivos dos
trabalhos interdisciplinares.

Quadro 2: Sintese da observagao

A intencdo desta pesquisa foi participar, com os professores, da construcdo, aplicacdo
e avaliagdo das atividades interdisciplinares. E claro que essa situagdo apresenta seus pros e
contras, pois, a0 mesmo tempo em que ndo se teve o problema da aceitacdo por parte dos
professores, visto que a pesquisadora faz parte da equipe pedagdgica, existiu a dificuldade
pessoal em estranhar o familiar, ou seja, ¢ necessario um esforco deliberado de
distanciamento da situag@o investigada para apreender o produto cultural do grupo estudado.

A observagao aconteceu durante todos os momentos da pesquisa, iniciando-se em fevereiro de
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2011 (inicio do periodo letivo) e findando em julho (final do semestre) de 2011 tendo,
portanto, um semestre de observagao.
O quadro a seguir mostra, de forma sintética, a abordagem metodologica utilizada

nesta investigacao.

Abordagem metodologica: qualitativa

Estratégia para coleta de dados: exploratéria

Técnicas de coleta de dados: a) analise documental;
b) questionario aberto;
¢) entrevista individual;
d) observagao participante.

Quadro 3 — Sintese da abordagem metodoldgica

2.2 A PESQUISA DE CAMPO

O periodo de observagdo e participagdo foi de dois bimestres letivos. Esse periodo
corresponde a cinco meses de um ano. Esse seria, talvez, um periodo curto para uma pesquisa
qualitativa, na qual foi necessario realizar um estudo exploratorio. No entanto, a familiaridade
da pesquisadora com a equipe diretiva, com os professores € com o trabalho interdisciplinar
realizado por eles, tornou esse periodo de tempo suficiente para uma pesquisa relativamente
aprofundada.

A investigacdo foi iniciada em fevereiro de 2011, coincidindo com o inicio do
primeiro bimestre letivo, e terminou em julho de 2011, no final do segundo bimestre. A partir
dai, a investigacdo prosseguiu em torno dos dados reunidos durante a permanéncia no campo

de pesquisa.

2.3 O SUJEITO DA PESQUISA

O sujeito deste estudo € o grupo de professores que atua no turno matutino do Colégio
SESI Pato Branco — PR. A escolha deste colégio para o estudo aconteceu porque ele realiza

atividades interdisciplinares hd cinco anos. O grupo de professores se caracteriza por
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desenvolver atividades interdisciplinares. Além disso, a pesquisadora ¢é orientadora
pedagdgica dessa Instituicdo de Ensino desde 2007.

Ao iniciar a investigagdo, a primeira providéncia foi apresentar aos professores os
objetivos da pesquisa e solicitar a colaboragdo por meio de um Termo de Consentimento
(Apéndice A). No documento, assume-se o compromisso de preservar a identidade dos
docentes. O Termo de Consentimento solicita que os documentos produzidos relativos as
atividades interdisciplinares sejam examinados para fins de pesquisa.

Desde a primeira reunido, deixou-se claro que a participagdo deles nas reunides de
planejamento das atividades interdisciplinares seria registrada. Os encontros informais entre
os professores e a pesquisadora, nos quais foram abordados aspectos do trabalho
interdisciplinar, fazem parte da observacdo participante e sdo objetos de reflexdo no decorrer
desta pesquisa.

Como procedimento seguinte, foi solicitado aos professores que respondessem a um
questionario individual e aberto (Apéndice B). O questionario, que teve por objetivo descobrir
como o professor percebe e descreve sua pratica interdisciplinar, tornou-se um instrumento
util para aprofundar as reflexdes durante as entrevistas. As entrevistas aconteceram ao final do
primeiro bimestre do ano letivo de 2011 e foram aplicadas para os 15 docentes do Colégio

SESI de Pato Branco.

2.4 AESCOLA E O TRABALHO INTERDISCIPLINAR

O objetivo desta secdo é caracterizar a Instituicdo em que a pesquisa foi feita, o grupo
de professores e o trabalho interdisciplinar realizado. Descreve-se, essencialmente, como a
interdisciplinaridade foi sendo incorporada ao trabalho dos docentes a partir do Projeto
Politico Pedagogico da escola.

O Colégio SESI Ensino Médio foi implantado como experiéncia-piloto em duas de
suas unidades, uma na cidade de Curitiba ¢ outra na cidade de Sao José dos Pinhais, no ano de
2005. Diante do impacto de sua proposta, estendeu-se nos anos seguintes para mais cidades
do Estado, formando a atual rede de Colégio. Em 2011, com seis anos de implanta¢do, em 44
unidades no estado, atingindo 11.800 jovens paranaenses, o Colégio SESI — Ensino Médio,
etapa da Educag¢do Basica destinada ao atendimento de adolescentes e jovens, filhos de

trabalhadores da industria e da comunidade em geral.
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Em Pato Branco, o Colégio SESI iniciou em 2007 com 46 alunos e hoje, 2011, possui
308 alunos, dispostos em nove salas de aulas com 30 a 35 alunos, somente no periodo
matutino, que € o seu periodo de funcionamento. No turno contrério, sdo realizadas aulas de
contraturno: duas aulas de Matematica Basica, duas aulas de Desenho Geométrico, uma aula
de Produgdo Textual, para os alunos de primeiro ano, aulas de Orientagdo Profissional para os
alunos de terceiro ano, e aulas de Orientacdo Vocacional, em parceria com o SENAI, para os
alunos de primeiro ano. O Colégio conta, hoje, com 15 professores de Ensino Médio. Um dos
aspectos relevantes da proposta do Colégio SESI sdo as horas de trabalho dos professores,
incorporadas em sua jornada de trabalho semanal: as horas permanéncias ou horas atividades.
O professor tem 30% sobre as horas-aula semanais para realizar atividades na escola, e 5%
para realizar atividades em casa, totalizando 35% para a realizacdo de atividades extra-classe.
A hora permanéncia do professor é organizada pelo gestor escolar, a fim de destinar-se as
seguintes atividades: formacdo continuada, trabalho coletivo, estudos e aprofundamento,
reunido de pais, trabalho individual.

O trabalho coletivo ¢ realizado nas segundas-feiras, das 13h30min as 17h30min e
compreende elabora¢do do Projeto de Oficinas de Aprendizagem, formacdo continuada,
desenvolvimento e avaliagdo da oficina, simulado, conselho de classe. Nas ter¢as, quartas,
quintas e sextas-feiras, no turno contrdrio as aulas, conforme o numero de aulas dos
professores, eles reinem-se para o trabalho individual: o planejamento compartilhado,
correcdo de avaliagdes, preparacdo de aulas e atividades interdisciplinares.

O Colégio SESI-PR foi inaugurado em 2005 na modalidade de Ensino Médio; em Pato
Branco somente em 2007. No Parand, o Colégio completou sete anos de funcionamento; em
Pato Branco, cinco anos. Nesse periodo, o seu quadro de docente foi sendo modificado
parcialmente a cada inicio de ano, ou mesmo durante ele. No entanto, a memoria de historias
de sucesso e fracasso na realizacdo de atividades pedagdgicas é guardada por aqueles
professores que permanecem. Essa memdria serve de referéncia — positiva e negativa — para
novas ac¢des. Como pontua Fazenda (2003, p. 75):

A histéria atual de uma determinada pratica s6 pode ser revelada em sua
complexidade quando investigada em suas origens de tempo e espago — por isso a
importancia fundamental de que o pesquisador da pratica investigue a mesma no sé

em sua acdo imediata, tal como ela aparentemente se revela, mas permita-se
compreender os condicionantes que a determinaram.

Por essa razdo, descreve-se como o trabalho interdisciplinar foi sendo construido ao
longo dos anos. Essa constru¢do constitui uma fonte de compreensdo importante de por que

ele acontece no presente.
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Finalizando a se¢do, descreve-se e examina-se como sdo planejadas, executadas e
avaliadas as atividades interdisciplinares, destacando-se suas principais caracteristicas e

apresentando as reflexdes que os professores e as professoras fazem em relagado ao trabalho.

2.4.1 A escola e os professores

Em 2005, o SESI/PR, ao criar e implantar o Colégio SESI Ensino Médio, introduziu
uma metodologia inovadora no mercado educacional, propondo-se a preparar o futuro
trabalhador da industria. Por meio de Oficinas de Aprendizagem, os alunos sdo desafiados a
resolver questdes interdisciplinares, em uma visao sistémica, a partir da pesquisa que leva a
construgdo do conhecimento. Estimula-se ndo s6 o desenvolvimento de atitudes,
competéncias e habilidades empreendedoras para a competitividade e a produtividade do setor
industrial no mercado globalizado, mas também o fortalecimento de valores essenciais para a
vida em sociedade. A proposta de Educacdo Transformadora do Colégio SESI est4 centrada
nos principios da Educacdo na Sustentabilidade e tem, como pilares essenciais: a valorizag@o
humana, a educagdo em conex@o com a vida, o foco na ciéncia e na tecnologia, o
desenvolvimento de parcerias com a sociedade, a inovagdo e a ética. (PROJETO DE
IDENTIDADE, 2011, p. 5).

A metodologia do colégio trabalha com curriculo integrado, o qual, no seu processo,
tem como objetivo trabalhar com a ecossustentabilidade, o empreendedorismo, a inovacao,
criatividade e a responsabilidade social. Em um curriculo tradicional, isso seria inviavel
devido a preocupacdo com a matriz curricular e o tempo que os professores e as professoras
dispdem para ministrar seus conteudos.

A primeira mudanga ¢ fisica, concreta, vem da distribui¢do do espaco na sala de aula.
As carteiras sdo substituidas por mesas de trabalho em comum, redondas, partilhadas em geral
por quatro a cinco alunos, que trabalham em equipe para a solugdo dos problemas
apresentados.

O trabalho em equipe ¢ entendido como importante instrumento de formagdo dos
alunos, pela pratica da convivéncia entre os iguais e os diferentes, pela negociagio
de significados, pelas trocas entre os pares, pelo reconhecimento e respeito ao outro,

pela busca conjunta de respostas aos desafios langados pela oficina, pela superagio
de dificuldades. (PPP, 2011, p. 52-53).
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A segunda mudanca ¢ a de abordagem: o trabalho em equipe, aprender pesquisando e
fazendo. Nesse tipo de procedimento, hd a preocupacdo com a troca de experiéncia,
informacao, histéria de vida, cultura que cada aluno traz consigo. Nessa didatica, reconfigura-
se o papel do professor, pois ele deixa de ser o transmissor de informacdes para ser o
instigador, a pessoa que orienta o processo de aprendizagem dos alunos nas equipes. Ele é o
coordenador do processo, quem orienta os passos, a sequéncia a ser seguida. Pela autonomia e
responsabilidade, os alunos sdo levados a gerenciar sua propria aprendizagem, a desenvolver
estratégias, a elaborar e construir conhecimento, pesquisando e estudando em bibliografias
diferentes, livros didaticos, jornais e revistas, internet, uso de laboratérios, aulas de campo e
projetos de interven¢do na comunidade local.

Em equipes, os alunos partilham os materiais e devem interpretar, comparar,
analisar, sintetizar as informacdes, estabelecer relagdes entre outras atividades
solicitadas pelo professor, tanto na equipe como individualmente. As opinides
divergentes sdo estimuladas, para gerar a discussdo, a negociag¢do e as descobertas,

molas-mestras da aprendizagem. O professor ¢ o condutor do processo, langando os
desafios, orientando os passos e a sequéncia a ser seguida. (PPP, 2011, p. 52-53).

A terceira mudanga sdo as oficinas de aprendizagens’, as quais duram um bimestre:
sdo aprendizagens para a solu¢do de problemas, sdo interdisciplinares. A organizacdo das
Oficinas prevé um desafio a ser resolvido. Os professores partilham a justificativa por meio
do desafio, enfocando sempre perguntas que geram discussdes e alternativas para a solu¢do do
problema. Os professores elaboram todo o processo de desenvolvimento da Oficina,
observando quais contetidos se interrelacionam. Para isso, exige-se dos professores uma
constante troca de conhecimento em nivel de conteudos, estratégias e atividades extraclasse a
serem desenvolvidas em conjunto em reunides coletivas.

Em termos de praticidade, pode ser confortavel trabalhar individualmente, mas o
reconhecimento da limitagdo do préprio conhecimento de vé causar um incomodo
suficiente para gerar a inquietagdo. Que essa movimentagdo leve os professores a
procurarem uns aos outros para desempenhar um trabalho de ensino em equipe e
integrador de contetdos, para a visdo de totalidade que almejamos na formagao do
aluno. [...] O pensar ¢ o conhecer transdisciplinar sdo praticas que superam as
disciplinas e as diferencas entre as ciéncias. Essa é a visdo que permite reconhecer as

ciéncias como interdependentes em sua constitui¢do, e até mesmo como forma de
sua existéncia [...]. Para compreender a transdisciplinaridade € preciso se dar conta

7 PPP (Projeto Politico Pedagdgico, 2011, p. 48) As oficinas de aprendizagem sdo uma forma diferenciada de a
dindmica de sala de aula acontecer em relagdo ao processo ensino-aprendizagem, criada e desenvolvida por
Marcia Concei¢do Rigon, na cidade de Montenegro, no Rio Grande do Sul, em 1996, e adotado em 2005, pelo
Colégio SESI Parana, com atualizagdes ¢ caracteristicas proprias. Similar aos projetos de trabalho propostos por
Hernandéz (1998), as Oficinas de Aprendizagem ddo importancia ndo so6 a aquisi¢do de estratégias cognitivas de
ordem superior, mas também ao papel do estudante como responsavel por sua propria aprendizagem, o que
significa enfrentar o planejamento e a solugdo de problemas reais. Elas oferecem a possibilidade de investigar
um desafio, contextualizado em um tema, partindo de um enfoque relacional que vincula ideias-chave e
metodologias de diferentes disciplinas.
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de que a realidade, com seus fatos, fendmenos e problemas, ndo é fragmentada. Os
acontecimentos ndo param enquanto um aspecto é estudado e os outros ignorados.
Inversamente, tudo na realidade ¢é interdependente. Assim, ao ignorar algumas
partes, aquela pesquisa podera ser compreendida, mas ndo fard sentido global. [...]
assim se realizard a interdisciplinaridade, superando as barreiras ideoldgicas,
culturais e histdricas entre as disciplinas. Os professores trabalhando de maneira a
aproveitar os conhecimentos especificos para um mesmo estudo ou aprendizado. A
partir dai se tera situagdo favoravel a construgdio de um plano maior: a
transdisciplinaridade. (HAMMES, 2008, p. 108-109).

Portanto, o professor ¢ um sujeito que deve se colocar na situagdo de aprendiz, de
educador-educando. E um sujeito mais pesquisador que transmissor; comprometido com o
futuro no presente em sala de aula; ocupado com a atualizagdo constante, com a negociago
das propostas de trabalho coletivas em sala de aula; preocupado com as questdes intelectuais e
emocionais dos seus alunos e o contexto em que vivem; que respeita o ritmo individual e
grupal da constru¢@o do conhecimento. Diante disso, faz-se necessario a formagao continuada
constante no ambiente de trabalho.

De fevereiro a julho de 2011, periodo que durou a pesquisa, foram observadas doze
reunides. Faziam parte das reunides coletivas, 15 professores e a orientadora pedagdgica. Para
atuar no Ensino Médio, os professores devem ter concluido um curso de Licenciatura, sendo
que alguns deles possuem habilitagdo para serem docentes em mais de uma disciplina
especifica. Ndo interessa a esta pesquisa fazer distingdo entre quem ¢ apenas contratado para
exercer a fungdo e quem ¢ efetivo nela, pois em qualquer uma dessas situagdes o professor
deve ter concluido o curso de graduagio.

O grupo de professores pesquisados é composto por 15 docentes, mais coordenador
pedagogico. Seis deles fazem parte do corpo docente da escola desde a implantagdo do
Colégio SESI em Pato Branco. Esses professores sdo os pioneiros da experiéncia
interdisciplinar construida na escola.

Para uma visualizagdo mais clara da experiéncia docente e da vivéncia interdisciplinar
que os professores pesquisados tém a partir do trabalho realizado na escola, o quadro abaixo
registra o tempo de magistério que cada um deles possui, o seu tempo de atuagdo na escola, o

ano de graduacdo e se ¢ exclusivo ou ndo da Instituigdo.

PROFESSOR TEMPO ) DE TEMI”O DE | ANO : DE ENEXCLUSIVO, Oou
MAGISTERIO | COLEGIO SESI GRADUACAO NAO DO COLEGIO
SESI
PROFESSOR A | 4 anos 2 anos 2008 Niao
PROFESSOR B 13 anos 4 anos e 2| 1999 Nio
meses
PROFESSOR C 9 anos 4 anos e 22002 Sim
meses
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PROFESSOR D | 6 anos 3 anos 10| 2005 Nao
meses

PROFESSOR E | 23 anos 7 meses 1992 Nio

PROFESSOR F 6 anos 4 anos e 22002 Nao
meses

PROFESSORG |2 anos ¢ 7|2 anos e 32007 Nao
meses meses

PROFESSOR H | 5 anos 6 meses 2009 Nao

PROFESSOR 1 17 anos 2 anos e 2 |2004 Nao
meses

PROFESSOR ] 9 anos 1 ano 2006 Nao

PROFESSOR K 10 anos 4 anos e 2|2004 Nao
meses

PROFESSOR L 13 anos 1 ano e 42004 Sim
meses

PROFESSOR M | 9 anos 4 anos e 2 |2003 Nio
meses

PROFESSOR N 13 anos 4 anos e 22001 Sim
meses

PROFESSOR O | 11 anos 2 anos 2000 Nio

Quadro 4 - Relagdo dos professores participantes da pesquisa
Fonte: Pesquisa inicial

O quadro também mostra que o grupo de professores ¢ bastante heterogéneo em
relacdo a experiéncia que possui no magistério. Assim como ha aqueles que estdo recém-
come¢ando na carreira, hd aqueles com uma longa formacdo profissional. Também em
relacdo ao ano de conclusdo do curso de graduacdo existe grande disparidade, com uma
diferenca que chega a compreender 17 anos. Verifica-se, no entanto, que o numero de
professores com formagdo mais antiga é maior, pois se tem 11 professores com formacgao até
2005 e quatro com formagao de 2006 a 2011.

Percebe-se, também, que dez professores possuem mais de dois anos no Colégio SESI
Pato Branco, tendo assim mais experiéncia no desenvolvimento de atividades
interdisciplinares e somente cinco tém menos experiéncia na metodologia integradora.
Observa-se também que, quanto a exclusividade de trabalharem no Colégio SESI, somente
trés professores sdo exclusivos do Colégio SESI, enquanto 12 trabalham em outras

instituigdes escolares.
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2.4.2 Projeto politico pedagoégico

O Projeto Politico Pedagdgico estabelece como objetivo geral do Ensino Médio
significar e aprofundar o conhecimento escolar mediante a contextualizacdo, aprender a
aprender, a interdisciplinaridade, o trabalho em equipe e a pesquisa ¢ a resolugdo de
problemas (PPP, 2011, p. 34). Por meio da articulacdo entre esses elementos, espera-se que
seja superada a compartimentacdo do conhecimento. O documento antecipa que a
interdisciplinaridade conduz a uma constru¢do do conhecimento coletiva, que provoca
mudangas nas relagdes de trabalho na escola e uma nova maneira de ver o mundo e as coisas.
O professor € visto como catalisador do processo de aquisi¢do do conhecimento e profissional
em constante formacgdo, devido & reorganizagdo de suas proprias concepgdes diante das
situagdes que solicitam sua intervengao.

Tendo em vista esse objetivo, espera-se que os professores adotem a
interdisciplinaridade como um eixo norteador das atividades pedagdgicas que realizam. A
dificuldade centra-se em como transformar esse eixo numa pratica que va além da
justaposi¢do de disciplinas que compdem a Matriz Curricular.

Na organizagdo curricular, mantém-se a matriz, mas se prevé a construcdo da teia
estabelecendo-se um vinculo, um elo entre as disciplinas. Para se efetivar a real
aprendizagem, propde-se o curriculo em ag¢do, ou seja, a abordagem dos conteudos das varias
areas do conhecimento da-se por meio da apropriagdo dos significados dos conceitos basicos
que as embasam e que estdo interligados. Assim, a organizacdo curricular devera possibilitar o
aprofundamento dos conhecimentos disciplinares previstos na legislagdo, de forma que
oportunizem a construcdo dos conceitos e das relacdes entre eles, sem o qual ndo se
constituem as competéncias mais amplas. Os conteudos serdo selecionados pelo significado
que adquirem frente ao desafio lancado, quebrando a tradicional linearidade dos contetidos e a
seriacdo. No entanto, esses serdo trabalhados em profundidade e com a complexidade
necessaria, tanto para responder ao desafio da oficina quanto para atender ao estabelecido
oficialmente pela legislagdo educacional. Dessa forma, o conhecimento se da em rede, quando
0s conceitos se interrelacionam, se tecem a medida que sdo compreendidos e o curriculo se
faz na acdo.

O quadro a seguir apresenta as disciplinas que compdem a atual Matriz Curricular do

Ensino Médio do Colégio SESI. Os blocos de contetdos unicos por disciplinas sdo
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estabelecidos a partir dos seguintes documentos oficiais: Pardmetros Curriculares Nacionais,

as Matrizes de Competéncias e Habilidades do ENEM e as Diretrizes Estaduais.

AREAS DO | Disciplinas 1.7 série 2.% série 3.2 série Total
CONHECIMENTO Hora-aula
Linguagens, Lingua 3 3 3 300
Cddigos e suas Portuguesa
Tecnologias e Literatura
Arte 2 2 2 200
= Educagdo 2 2 2 200
=) Fisica
Z Subtotal 7 7 7 700
®) Ciéncias da Matematica 5 3 3 367
2 | Natureza, Fisica 3 3 3 300
% Matematica e suas | Quimica 3 3 3 300
) Tecnologias Biologia 2 2 2 200
<Zt Subtotal 13 11 11 1.167
m Ciéncias Humanas | Histéria 2 2 2 200
Z e suas Tecnologias | Geografia 2 2 2 200
M Filosofia 1 1 1 100
Sociologia 1 1 1 100
Subtotal 6 6 6 600
Total da 26 24 24 2.467
BNC
Quadro 5 - Areas e Disciplinas
Fonte: PPP (2011, p. 67).
1.2 série 2.2 série 3.2 série Total hora-
aula
LEM - Inglés 2 2 2 200
A LEM - 2 2 2 200
< Espanhol
= Psicologia 1 1 1 100
n Produgdo 2 1 1 133
Mo
Em Textual
% = Desenho 2 - - 67
A~ A< Geométrico
TOTAL DA PARTE 9 6 6 700
DIVERSIFICADA
Quadro 6 - Parte Diversificada
Fonte: PPP (2011, p. 67).
1.% série 2.2 série 3.2 série Total hora-aula
TOTAL GERAL 35 30 30 95
TOTAL HORAS- 1.167 1.000 1.000 3.167
AULA

Quadro 7 - Total Geral horas-aula
Fonte: PPP (2011, p. 67).

Um dos aspectos inovadores da matriz curricular diz respeito a carga horaria geral do
curso que corresponde a 3.167 horas. O aluno do Colégio SESI recebe 767 horas a mais de

formag@o que a prevista por lei.
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Com a matriz curricular equilibrada no niimero de aulas em todas as séries, nas

diferentes disciplinas de base legal, o Colégio SESI oferta as disciplinas:

- Lingua Estrangeira: o aluno cursa o Inglés e o Espanhol nos trés anos de Ensino Médio.

- Psicologia: o aluno aprofunda-se nas questdes da natureza e do comportamento humano,
conhecendo-se mais e conhecendo os outros, tanto pela dindmica vivida nos trabalhos em
equipe, quanto pelas aulas de Psicologia que o auxilia a entender melhor as relagdes
estabelecidas.

- Produgdo Textual: possibilita ao aluno exercitar a capacidade de expressar seus
conhecimentos e argumentar sobre eles na forma escrita.

- Contraturno na 1.? série — Matematica Basica e Desenho Geométrico: possibilitam ao aluno
o conhecimento basico tanto para cursar o Ensino Médio regular quanto ingressar no Ensino
Profissionalizante.

O Colégio SESI preocupa-se com os resultados do ENEM e vestibulares. Nesse
quesito, os alunos s3o estimulados a apresentar suas pesquisas com propriedade e
desenvoltura, a debater e argumentar sobre o que aprenderam, realizar experimentos e relatar
suas descobertas, a registrar o aprendizado sob diferentes formatos, a responder a questdes
similares as do ENEM e vestibulares, entre outros. A extensdo da carga hordaria e os trabalhos
interdisciplinares ajudam na realizacio do ENEM. Abaixo grafico demonstrativo dos

resultados do ENEM de 2009, de 2010 e a média do Brasil 2009.

COMPARATIVO DE RESULTADOS DO ENEM, DA REDE DE COLEGIOS, ANOS DE
2009/2010E BRASIL 2009, POR PERCENTUAL DE N2 DE ALUNOS ACIMA DA
FAIXA - 600 EM REDACAO E 500 DEMAIS AREAS.

7%

80%

70%

60%

50%
B COLEGIO SESI2010
40% E COLEGIO SESI 2009

W BRASIL 2009
30%

20%

10%

0%
Linguagens Matematica Natureza Humanas Redacdo

Tabela 1: Demonstrativo ENEM 2009, 2010 e Brasil 2009.
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Observa-se na tabela acima a cor verde escuro referente ao percentual de nimero de
alunos acima da faixa de 600 pontos em redagdo e 500 pontos em Linguagem, Matematica,
Natureza ¢ Humanas do ENEM 2010 do Colégio SESI; a cor verde claro referente ao ano de
2009 e a cor azul referente a média do Brasil de 2009.

Na area de Linguagens, codigos e suas tecnologias a média do Brasil 2009 ¢ de 53%,
Colégio SESI 2009 57% e Colégio SESI 2010 70%. Observa-se o crescimento de 13% de
uma ano para outro.

Na area de Matematica e suas tecnologias a média do Brasil 2009 ¢ de 42%, a média
do Colégio SESI 2009 ¢ de 52% e a de 2010 de 61%. Observa-se o crescimento de 9% de
2009 a 2010, contando que o percentual da média Brasil 2009 estd abaixo da média do
Colégio SESI 2009 ¢ 2010.

Na area das Ciéncias da Natureza e suas tecnologias a média do Brasil 2009 ¢ de 51%,
a média do Colégio SESI 2009 ¢ de 61% e do Colégio SESI 2010 ¢ de 58%. Observa-se que a
média percentual do Brasil 2009 est4 abaixo do Colégio SESI 2009 e 2010, porém houve um
decréscimo da média percentual do Colégio SESI de 2009 para 2010.

Na area das Ciéncias humanas e suas tecnologias a média do Brasil 2009 ¢ de 50%, a
média do Colégio SESI 2009 ¢ de 55% e de 2010 € de 77%. Percebe-se que a média do Brasil
2009 esta abaixo das médias de 2009 e 2010 do Colégio SESI. Destaca-se o grande aumento
do percentual de 2010 do Colégio SESI.

Na Redagdo a média do Brasil 2009 é de 47%, a média do Colégio SESI 2009 ¢ de
49% e de 2010 ¢ de 46%. Observa-se que tanto a média do Brasil 2009 e as médias do
Colégio SESI 2009 e 2010 estdo relativamente iguais.

Conclui-se que os alunos do Colégio SESI saem-se muito bem nas provas do ENEM,
conseguindo indices maiores do que a média do Brasil, e o crescimento na aprendizagem de

um ano para outro € visivel diante dos indices apresentados na tabela acima.

2.4.3. O historico interdisciplinar da Instituicdo

A atividade interdisciplinar inicia-se pela elabora¢do do Projeto de Oficinas de
Aprendizagem. Assim, a fim de concretizar a conexdo e interrelagdo dos iniimeros
conhecimentos disciplinares com suas aplicagdes sociais reais e tecnologicas, as Oficinas de

Aprendizagem organizam-se a partir de desafios extraidos, pelo conjunto de professores em
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suas reunides coletivas. Cada bimestre ofertam-se nove oficinas de aprendizagens com temas
diferenciados. O desafio se expressa por meio de uma questdo em forma de pergunta,
contextualizada num tema. Enfatizam-se a necessidade de perguntas que gerem muitas
discussdes, necessidade de visdo de varios angulos, elaboracio de alternativas de solugdes.
Segundo Miquelin (2008, p. 96), as Oficinas de Aprendizagem:
[...] sdo constituidas como estruturas flexiveis, em torno de um desafio central,
contextualizada num tema, com modo de funcionamento semelhante a uma rede de
significados. Essa rede ndo prioriza disciplinas, mas sim a natureza de um problema
que na verdade ¢ interdisciplinar e real, sem carater artificial. Sendo uma rede, ela
leva os sujeitos a criarem e interpretarem multiplas solugdes, e ndo a encontrarem

uma solug@o predeterminada (a questdo que possui uma unica e determinada
resposta no constitui um problema).

A definicdo do desafio/tema a ser estudado e resolvido deve ser consistente o
suficiente para o que o conhecimento da realidade mais proxima do aluno o motive a
compreender as complexas relagdes existentes em nivel mais global. Assim, os desafios
podem articular-se em torno de cinco fundamentos da vida societdria, segundo os DCNs: o
fisico-ambiental, o s6cio-histdrico, o sociocultural, o sociopolitico € o econdmico-produtivo,
sabendo-se que nenhum deles ¢ independente do outro.

Com o desafio/tema definido, ele deve ser devidamente contextualizado e justificado
pelo conjunto de professores, com destaque para o desafio a ser pesquisado e respondido pelas
diferentes disciplinas. Em torno do desafio a ser respondido, os professores devem elencar as
ideias-chave que ajudardo a construir as respostas/solugdes, sob as quais estabelecerdo as
rotas de desenvolvimento da oficina. As rotas se definem pelos contetidos, ainda disciplinares,
que serdo estabelecidos pelo significado que adquirem e pela necessidade frente ao desafio
langado, quebrando a tradicional linearidade dos contetidos. Esses conteudos se ligardo as
ideias-chave estabelecidas e entre disciplinas afins, para concretizar a inter e a
transdisciplinaridade almejada. A quebra da linearidade, mas a complementaridade com as
demais disciplinas, implica o ir e vir constante em sala de aula, para que os conteudos sejam
trabalhados em profundidade e complexidade necessaria, tanto para responder ao desafio da
oficina quanto para atender ao estabelecido oficialmente pelo curriculo e permitir aos alunos
construir uma visdo sistémica da vida, seus fendmenos e seus problemas.

De acordo com Morin, citado por Miquelin (2008, p. 120):

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus significa o
que foi tecido junto; de fato ha a complexidade quanto a elementos diferentes sdo
inseparaveis constitutivos do todo (como o econdémico, o politico, o socioldgico, o
psicologico, o afetivo, o mitologico) e ha um tecido interdependente, interativo e
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inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o
todo e as partes, as partes entre si. Por isso a complexidade ¢ a unifo entre a unidade
e a multiplicidade.

Os professores individualmente também estabelecem as competéncias especificas a
serem desenvolvidas, as quais podem contribuir para descrever com mais detalhes o
desafio/problema, a partir da visdo da disciplina, explica-lo e, at¢ mesmo, prever as
respostas/solugdes durante o trabalho de pesquisa e constru¢do do conhecimento pelo aluno.

Durante o desenrolar das oficinas, os professores devem manter encontros periddicos
entre si, tanto para acompanhamento das tarefas em comum e reavaliagdo das rotas
planejadas, quanto a partilha de acgdes especificas, concretizando a interdisciplinaridade o
maximo possivel. Isso se dd nas reunides coletivas e nos momentos individuais do professor.

Para esta dissertacdo, a titulo de exemplificagdo de um trabalho interdisciplinar, serdo
demonstradas duas Oficinas de Aprendizagem: a primeira chamada “De corpo na América e
de alma na Africa” e a segunda “Geragio paz e amor”.

A primeira Oficina de Aprendizagem ¢é “De corpo na América e de alma na Africa”,
em atendimento a Lei Federal n.° 10.639 de 09/01/03 que acrescenta a LDB n.° 9.394/96 a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, em todo o ambito do
curriculo escolar e a normatizacdo estadual desta Lei por meio da Deliberacido n.® 04/06 do
CE.E./PR, bem como pelo reconhecimento fundamental do trabalho com as diversidades
culturais, com as diferencas étnico-raciais, tanto na sala de aula, no Colégio, comunidades
locais e sociedade brasileira de modo geral. De maneira sistémico-reflexiva e democratica,
busca-se, nesta oficina o desenvolvimento da consciéncia politica e historica da diversidade,
do fortalecimento das identidades, dos direitos humanos e agdes educativas de combate ao
racismo ¢ discriminagdes.

Essa oficina de aprendizagem implica em buscar informacdes e fazer reflexdes sobre a
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formac¢do da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil, no contexto e problematizacio
dos temas propostos nas oficinas de aprendizagem.

A seguir, apresenta-se a teia de conteudos contendo a problematizag¢do ao centro, as
ideias-chave e as rotas langadas pelos professores, de acordo com os conteudos disciplinares,
formando um contexto interdisciplinar. Todas as disciplinas trabalham no foco de um unico

objetivo: a resolugdo ao desafio langado.
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Diagrama 9 - Teia de contetdos da oficina de aprendizagem “De corpo na América e de Alma na Africa”
(ANEXO 1 — projeto na integra)

Como desafio central, tem-se: Estudando a historia e percorrendo o verdadeiro
caminho de formagdo do povo brasileiro, o da democracia, da influéncia cultural, religiosa,
étnica, politica, social; quais contribuigdes o povo africano dispensou a esta terra? E que
contribui¢des ainda dispensa hoje? As aulas sdo organizadas em torno da resolucdo desse
desafio. Uma situagdo ou um problema real, com questionamentos, sdo propostos pelos
professores — ou alunos — e devem ser analisados, estudados, pesquisados e abordados de
diferentes maneiras por eles para a constru¢do de uma ou mais solugcdes. Comum a todas as

disciplinas, os desafios promovem a interdisciplinaridade, ao conceber o conhecimento em
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rede. As diferentes disciplinas se complementam cruzando conceitos e conteudos ao serem

organizadas em torno de unidades globais, que sdo as ideias-chave: Politicas Publicas;

Escraviddo e Libertacdo; Cultura; Teorias Antropoldgicas (ética, religido e linguagem). A

partir dai, os professores estabelecem as competéncias especificas a serem desenvolvidas por

meio da visdo disciplinar, colaborando com as demais disciplinas para a resolucdo do desafio

proposto. Nesse trabalho, um necessita do outro, pois elas propiciam contextualizar o

conteudo, abordando como objetos de estudo a realidade e a intervengdo nela.

O fluxograma a seguir exemplifica melhor os caminhos percorridos na elaboragdo da

Oficina de Aprendizagem “De corpo na América e de alma na Africa”.

..':, -R:.

Levantamento de temas pertinentes com o interesse dos alunos:
"DE CORPO NA AMERICA E DE ALMA NA AFRICA"

PROBLEMATIZAGAO: Através do tema é elaborado a problematizacio todos
0s professores juntos:
Estudando a histdria e percorrendo o verdadeiro caminha da formagdo do
povo brasileiro, o de democracia, da infléncia cultural, religiosa, ética,
politica, social; quais as contribuiges o povo africano dispensou a esta terra?

E que contribuigdes ainda dipensa hoje?
—

Eixos tematicas do tema: Através do tema e da problematizacdo, elabora-se
0s eixos tematicos. E através dos eixos tematicos que as disciplinas conversam
entre si e decidem que conteddos irdo trabalhar juntos, ndo esquecendo de suas
especificidade e levando em consideragdo os contetdos de EM.

/|

i \—[(ETICA, RELIGIAO, LINGUAGEM)

TEQRIAS ANTROPOLOGICAS

A\

Sociologia

LrJ

Psicologia

{Biologia}(Quimicaj—' Filsofia '»

Apos escolher o tema, fazer a problematizacdo, escolher os eixos tematicos, escolher os contelidos

e organizar o que cada disciplina vai trabalhar juntas interdisciplinarmente

¢ 0 momento de terminar o projeto, fazer a justificativa, a contextualizacdo, os objetivos,

0 livro, o filme que dardo suporte e a finalizagdo.

|
Aplicar o protejo: a oficina de aprendizagem.

l

Avaliar o trabalho interdisciplianr.

Diagrama 10: Passo a passo da elaboragdo da Oficina de Aprendizagem “De corpo na América e de alma na
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A segunda oficina analisada, “Geragdo Paz e Amor”, retrata os anos 1960 e 1970, duas
das geragdes mais contestadoras de todos os tempos. A juventude descabelada, de roupas
extravagantes, que questionava a Guerra do Vietnd e zombava da Guerra Fria. As drogas,
como o LSD, eram usadas pelos jovens como modo de liberdade, como forma de protesto ou
como simbolo da liberdade. Os anos eram de liberdade, da mudanga de padrdes, da contra-
cultura. A musica era o rock’n roll e a musica popular brasileira que contestava o regime
militar. No Brasil, o periodo era do Regime Militar (1964-1984) o qual foi, simultaneamente,
0 mais sombrio, no aspecto politico, ¢ o mais brilhante, no que diz respeito a capacidade
criativa e cultural. Teatro, musica, cinema, literatura, arte € imprensa uniram suas forcas
inventivas ao engajamento politico, numa experiéncia de ebuli¢do cultural singular num pais
que presenciou a mutilagdo das esquerdas, reagindo nas brechas da repressdo e da censura.

A seguir, a teia de contetidos contendo a problematizag¢@o ao centro, as ideias-chave e
as rotas langadas pelos professores de acordo com os conteudos disciplinares formando um
contexto interdisciplinar, com todas as disciplinas trabalhando no foco de um unico objetivo:

a resolucdo ao desafio langado.

BIOLOGIA:
Sistema reprodutor,

DST's e efeitos
colaterais das drogas
no metabolismo
humano.

EDUCACAO FISICA:
Drogas e atividades
fisicas; Histéria da
J[Educacgdo Fisica.
Etica e valores no
esporte.

PSICOLOGIA:
conceito, causa,
tipos, consequéncia de sexo,
drogas e DST, Valores
essenciais. Emogao.

QUIMICA: Fiungdes
orgénicas contendo
oxigénio e nitrogénio.
Efeitos colaterais
das drogas

Amizade e amor.
Autoestima e auto imagem.

INGLES E ESPANHOL:
Roupas e acessorios.
Dinheiros e conpras.
Problemas sociais.
Povos: usos e costumes.
Pronomes indefinidos.
Pronomes . Tempos
verbais. Adicciones (esp)

\

ARTE: Contra-cultura.
Arte psicodélica.
Tropicalismo.
Musica: Hist. do Rock.

DROGAS

GERAGAO PAZ E AMOR
Por que esse lema ndo
seduz? De que maneira
podem-se resgatar os valores
ot idealistas, politicos, estéticos
e comportamentais presentes
nos movimentos sociais nas
décadas de 60 e 70 e transferi-los
a geracgdo jovem atual nos seus
aspectos positivos e avaliar os

LIBERDADE
DE EXPRESSAO

Musica brasileira
dos 50 aos 80 (Bossa
Nova, Jovem Guarda,

Festivais, Rock).

negativos?

PORTUGUES:

Literatura: o Brasil depois de 45. Analise de musicas, poesia,
textos e livros censurados. Tropicalismo na ditadura.
Gramatica: Elementos de coesdo
(pronomes relativos, conjungées e preposigdes)
REDACAO: Funcgdes da linguagem
Poesia: o lirismo do dia-a-dia. Poesia na musica popular.

Parédia.

SOCIOLOGIA:
Conceito de idelogia.
Conceito de poder.

A Conceito de dominacao
| FISICA: AcUstica e legitimidade. |

FILOSOFIA:
Concepgdo de
beleza ao longo
dos tempos. Belo
artistico e o
Belo Natural

(Espirito e Natureza).

Diagrama 11 - Teia de contetidos da oficina de aprendizagem “Geracio Paz e Amor” (ANEXO 2 — Projeto na
integra).
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Como desafio central, tem-se o seguinte questionamento: “De que maneira podem-se
resgatar os valores idealistas, politicos, estéticos e comportamentais presentes nos
movimentos sociais nas décadas de 1960 e 1970 e transferi-los a geragdo jovem atual nos seus
aspectos positivos e avaliar os negativos?”. As diferentes disciplinas se complementam
cruzando conceitos e conteidos ao serem organizadas em torno de unidades globais, que sdo
as ideias-chave: sexo, DSTs e drogas; ditadura militar e censura; contra-cultura; liberdade de
expressdo. A partir dai, os professores estabelecem as competéncias especificas a serem
desenvolvidas por meio da visdo disciplinar, colaborando com as demais disciplinas para a
resolucdo do desafio proposto.

O fluxograma a seguir exemplifica melhor o movimento de uma oficina de
aprendizagem, desde o seu nascimento que ¢ o levantamento de temas pertinentes e de
interesse dos alunos, a formulacdo da problematizagdo, a escolha dos eixos tematicos, a

interdisciplinaridade dos conteudos, a aplicagdo e a avaliagdo de todo o trabalho.

Levantamento de temas pertinentes com o interesse dos alunos:
DITADURA MILITAR - ANOS 60 E 70

PROBLEMATIZACAO: Através do tema é elaborado a problematizacdo todos
os professores juntos:

De que maneira podem-se resgatar os valores idealistas, politicos, estéticos

e comportamentais presentes nos movimentos sociais nas décadas de 60 e

70 e transferi-los & geracdo jovem atual nos seus aspectos positivos e avaliar

0s aspectos negativos.

Eixos tematicas do tema: Através do tema e da problematizagdo, elabora-se
0s eixos tematicos. E através dos eixos teméticos que as disciplinas conversam
entre si e decidem que contetdos irdo trabalhar juntos, ndo esquecendo de suas
especificidade e levando em consideragéo os conteddos de EM.

/

contra cultura

&

[Apés escolher o tema, fazer a problematizagdo, escolher os eixos tematicos, escolher os contetidos

e organizar o que cada disciplina vai trabalhar juntas interdisciplinarmente
é 0 momento de terminar o projeto, fazer a justificativa, a contextualizagdo, os objetivos,
o livro, o filme que dardo suporte e a finalizagao.

|

Aplicar o protejo: a oficina de aprendizagem.]

\

[Avaliar o trabalho interdisciplianr.

Diagrama 12:  Passo a passo da elaboracdo da Oficina de Aprendizagem “Geracdo Paz e Amor”.
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Ao se exemplificar as duas Oficinas de Aprendizagem, percebe-se que esta implicito o
conhecimento em rede, propiciado pelo curriculo em ag@o, quando os conceitos/conteudos
disciplinares se inter-relacionam, se tecem a medida que sdo compreendidos na resolugdo dos
problemas/desafios, se concretiza a interdisciplinaridade. Ela se d4 na superacdo das barreiras
ideoldgicas, culturais e historicas entre as disciplinas. Os professores trabalham de maneira a
aproveitar os conhecimentos especificos para um mesmo estudo ou aprendizado, gerando a
aprendizagem significativa e contextualizada. Dessa forma, o conhecimento pressupde

colaboragdo, complementaridade e integragdo dos contetidos entre as disciplinas.
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3 AS REPERCUSSOES DO TRABALHO INTERDISCIPLINAR

Nesta se¢do, examinam-se, inicialmente, as concep¢des dos docentes sobre a
interdisciplinaridade, as razdes que levam o grupo pesquisado a trabalhar
interdisciplinarmente e os critérios que usam para decidir sobre o que ensinar. Na segunda
parte desta se¢do, examinam-se os desafios que os professores e as professoras enfrentam ao
colocar em pratica um trabalho interdisciplinar em relagdo a organiza¢do da escola, a
integracdo de conteudos, as metodologias disciplinares e as interacdes necessarias para o
trabalho ser interdisciplinar. Encerrando-se a analise, examinam-se as mudangas que
acontecem na acdo pedagogica e nas relacdes entre os professores e as professoras e entre
estes e os alunos quando se realiza um trabalho interdisciplinar. Essas mudangas constituem
os indicadores de que houve interacdo, caracteristica essencial da interdisciplinaridade tal

como ela ¢ fundamentada nesta pesquisa.

3.1 CONCEPCOES E RAZOES DOCENTES

Os PCNEM (BRASIL, 2002a, p. 34) apontam que, para adotar a interdisciplinaridade
como eixo norteador do curriculo, é preciso tornar o aluno capaz de compreender a
complexidade do mundo, tornar a aprendizagem motivadora e superar gradativamente o
enfoque disciplinar do conhecimento. Em sintonia com essas razdes, a decisdo sobre o que
ensinar deve recair sobre conteudos relacionados aos assuntos ou problemas que dizem
respeito a vida da comunidade, a conhecimentos capazes de gerar respostas adequadas a
problemas atuais e a situa¢des novas, as concepgdes cientificas atualizadas do mundo e aos
codigos linguisticos que permitem a inser¢do em um mundo letrado e simbolico.

Na outra ponta do processo educativo estd o professor. Ao estar em uma situagio de
ensino, algumas das primeiras perguntas que ele se faz sdo: o que devo ensinar? Por qué? E
para qué? Essa foi a razdo para solicitar aos professores pesquisados, no questiondrio, que
citassem os critérios que utilizam para decidir sobre o que ensinar. Solicitou-se, ainda, que
definissem o conceito de interdisciplinaridade e que apresentassem suas razdes para realizar

uma pratica pedagogica interdisciplinar. O esclarecimento dos critérios fornece indicadores de
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como se relacionam as concepcdes sobre a interdisciplinaridade e as razdes para adota-la na

pratica docente.

3.1.1 Concepcio dos docentes sobre a interdisciplinaridade

Esta unidade aponta cinco atributos, extraidos das falas dos docentes, para o conceito
de interdisciplinaridade: uma integracdo de disciplina, um fator de aprendizagem, um

paradigma pedagogico, uma metodologia e um trabalho coletivo.

a) Integraciio de disciplina

Os professores definem a interdisciplinaridade como uma forma de interligar os
conteudos das disciplinas para chegar a uma maior unidade do saber. Ela é vista como um
movimento de interacdo de areas de conhecimento diferentes, visando a superagdo da visdo
fragmentada da realidade (LUCK, 1994, p. 61). A interdisciplinaridade, para o grupo de

professores pesquisado, é:

[...] um complemento que une e contextualiza os conteudos propostos. (Professor B).

[...] o processo de troca de informagdes entre professores de diferentes disciplinas.
(Professor M).

[...] o momento pelo qual ocorre a integralizagcdo dos contetidos, pois as disciplinas
precisam dessa unifio para entender o mundo globalizado. (Professor C).

[...] a unido entre as disciplinas, compartilhar conteudos. (Professor N).

[...] unido, jungdo entre as disciplinas e professores. (Professor G).

[...] a interrelacdo entre duas ou mais disciplinas que trabalham juntas um mesmo
contexto/contetido levando o aluno ao entendimento de forma ampla e completa.

(Professor F).

[...] arelagdo entre todas as disciplinas e a atualidade. (Professor A).

Desenvolver a capacidade de relacionar e integrar informagdes para compreender e
transformar a realidade ¢ uma das razdes apontadas nas DCNEM (BRASIL, 2002, p. 89) para
inserir a interdisciplinaridade no ensino. Nesse quesito, percebe-se na fala do professor F que
o professor, ao tentar relacionar informagdes aparentemente desconexas, vence os limites do

conhecimento especifico com que trabalha no dia a dia da sala de aula.
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Segundo Japiassu (1976, p. 74) “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas no interior de
um mesmo projeto de pesquisa”’. Analisando-se essa fala e as demais concep¢des do grupo
pesquisado, pode-se inferir que, de fato, a maior ou menor capacidade para fazer essa
integracdo de conteudos depende do conhecimento geral que o docente possui e da habilidade

desenvolvida por ele de estabelecer relagdes.

b) Um fator de aprendizagem

Outros docentes veem a interdisciplinaridade como uma possibilidade de melhorar a
aprendizagem dos alunos, como se observa nos excertos de suas falas, abaixo:

[...] necessario para haver aprendizagem, favorecendo na socializacdo de conteudos.
(Professor I).

[...] complementar para o conhecimento. (Professor D).

[...] uma troca de conhecimento, aprendizado, cultura entre outros para melhor fazer
um trabalho em conjunto. (Professor J).

[...] o uso das diferentes disciplinas para a observacdo, o questionamento, o
experimento, a produg¢do, a construgdo do conhecimento sobre algo. (Professor E).

[...] como iniciar uma grande caminhada para um rumo determinado, estabelecendo
constantes buscas e crescimentos, mas que se perceba que, ao término da caminhada,
se entenda que o verdadeiro valor ndo estava onde se pretendia chegar, mas no
caminho que se percorreu. (Professor K).

Discutir uma aprendizagem significativa remete, também, a proposta curricular
contida nos PCNEM (BRASIL, 2002a, p. 36), a qual considera que:

A integracdo dos diferentes conhecimentos pode criar condi¢des necessarias para

uma aprendizagem motivadora na medida em que ofereca maior liberdade aos

professores e alunos para a selecdo de conteudos mais diretamente relacionados aos
assuntos ou problemas que dizem respeito a vida da comunidade.

Na medida em que a integracdo dos conhecimentos possibilita uma compreensao mais
reflexiva e critica de assuntos do cotidiano, supde-se que a aprendizagem, sendo mais
motivadora, também seja mais significativa para os alunos. Nesse sentido, promover uma
aprendizagem significativa tem como resultado uma melhora na qualidade de ensino. Esta ¢
uma maneira de interpretar o ponto de vista dos professores de que a interdisciplinaridade
promove uma aprendizagem significativa e determina uma maior qualidade da aprendizagem.

Segundo Santomé (1998), uma das razdes que vém sendo utilizadas para defender

curriculos integrados € que eles sdo uma forma de equilibrar um ensino excessivamente
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centrado na memorizagdo de contetidos, possibilitando assim que se implantem os processos.
A educacdo da pessoa também precisa incluir a capacidade de tratar e aplicar os
conhecimentos, estimular suas limitacdes e desenvolver os meios para supera-las.

E importante ressaltar que a aprendizagem ndo se limita aos alunos. O professor
constata que também aprende durante o desenvolvimento das atividades interdisciplinares

porque incorpora novos elementos a sua pratica.

¢) Um paradigma pedagogico

Alguns professores concebem a interdisciplinaridade como uma maneira diferente e
complexa de se estudar a realidade.
[...] fundamental quando se tem uma visdo sistémica da aprendizagem. (Professor
L).

[...] uma prova de que o conhecimento ndo ¢ algo isolado. Vai muito além de um
simples pré-requisito curricular. Trata-se de um novo paradigma que toca o ser
humano nos mais diversos aspectos. (Professor H).

Esses professores entendem a interdisciplinaridade como uma nova forma de
estruturar o conhecimento, uma epistemologia que estuda a realidade como composta por
fenomenos que mantém relagdes entre si. De acordo com Liick (1994), o enfoque
paradigmatico da interdisciplinaridade caracteriza-se por uma visdo de conjunto de uma
realidade, mediante permanente associagdo das diferentes dimensdes disciplinares com que

pode ser analisada.

d) Uma metodologia

Para alguns professores, a interdisciplinaridade consiste em adotar uma nova forma de

trabalhar as disciplinas.

[...] o momento pelo qual ocorre a integralizacdo dos contetidos, pois as disciplinas
precisam dessa unifio para entender o mundo globalizado. (Professor C).

[...] a inter-relacdo entre duas ou mais disciplinas que trabalham juntas um mesmo
contexto/conteudo levando o aluno ao entendimento de forma ampla e completa dos
problemas do dia a dia. (Professor F).

Pontuschka (1993, p. 81) esclarece que a interdisciplinaridade, do ponto de vista
metodoldgico, “procura estabelecer e compreender as relagdes entre os conhecimentos

sistematizados por meio da negociacdo de ideias e aceitagdo de outras visdes, respeitando,
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contudo, a especificidade de cada disciplina”. Para a autora, a interdisciplinaridade pode ser
colocada em pratica por meio de temas geradores, pois eles possibilitam estudar os problemas
do cotidiano sob a luz dos conhecimentos sistematizados. Nessa perspectiva, os temas
geradores problematizam e norteiam o estudo da realidade, equilibrando a visdo especifica
que cada disciplina tem sobre ela com a visdo geral que se tem dela a partir do cotidiano.

As DCNEM apresentam, como proposta, um trabalho interdisciplinar a partir de um
problema gerador. O problema gerador pode ser proposto pelos professores a partir de um
tema levantado e problematizado por eles, o que se aproxima mais da experiéncia realizada
pelo grupo de professores pesquisados.

A partir do problema gerador do projeto, que pode ser um experimento, um plano de
acdo para intervir na realidade ou uma atividade, sdo identificados os conceitos de
cada disciplina que podem contribuir para descrevé-lo, explica-lo e prever solugdes.
Dessa forma, o projeto ¢ interdisciplinar na sua concepg¢ao, execucdo e avaliagdo, e
os conceitos utilizados podem ser formalizados, sistematizados e registrados no

ambito das disciplinas que contribuem para o seu desenvolvimento. (BRASIL,
2002a, p. 89).

Esses temas apresentam aspectos interdisciplinares porque permitem conexdes com
outras disciplinas, mas podem ser desenvolvidos individualmente pelo professor em sua

disciplina, por meio de uma abordagem relacional.

e) Um trabalho coletivo

A concepgdo de que a interdisciplinaridade pressupde a cooperacdo e a interagdo entre
os docentes aparece nos depoimentos dos professores G e J. Para eles, a interdisciplinaridade

r

c:

[...] uma troca de conhecimento, aprendizado, cultura entre outros para unifo, jungdo
entre as disciplinas e professores (Professor G).

[...] melhor fazer um trabalho em conjunto. (Professor J).

Segundo Santomé (1998), o trabalho com base em projetos curriculares integrados
favorece a colegialidade nas institui¢des escolares. O trabalho interdisciplinar contribui para
que os professores e professoras sintam-se participes de uma equipe com metas comuns a
serem encaradas de maneira cooperativa, e responsavel frente aos demais em suas tomadas de

decisdes.
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Trabalhar interdisciplinarmente passa por uma questdo de cumplicidade, entendida
como um ajudar ao outro no trabalho. Os conteudos entram nesse processo como

instrumentos que possibilitam a interag¢do entre os docentes.

3.1.2 Razdes para realizar um trabalho interdisciplinar

As razdes para a realiza¢do de um trabalho interdisciplinar que foram explicitadas pelo
grupo de professores, no questiondrio, podem ser reunidas nas seguintes categorias: razao

epistemologica, exames externos, aprendizagem, afinidade.

a) Razio epistemoldgica

Para alguns professores, a interdisciplinaridade ¢ uma forma de reunir o que foi
fragmentado pela disciplinaridade. Para eles, as razdes para trabalharem de forma
interdisciplinar sdo:

A importancia de relacionar os conteidos com as disciplinas, integrando-as.
(Professor B).

A prépria metodologia possibilita o compartilhamento de conhecimentos. (Professor
O).

A possibilidade de socializar o tema da oficina com outras disciplinas. O que as
disciplinas fazem ¢ focalizar pontos de um mesmo assunto. (Professor E).

Compartilhar conhecimentos, trocas de experiéncias. (Professor N).
A metodologia pressupde a interdisciplinaridade. (Professor E).

Visdo sistémica, uma vez que tudo esta interligado ha uma forte tendéncia a se fazer
trabalhos interdisciplinares. (Professor H).

Ao apresentarem como razdo para promover um trabalho interdisciplinar a
necessidade de considerar o todo, os professores orientam-se por uma concepgao sistémica do
conhecimento. Ou seja, os fragmentos disciplinares estdo inevitavelmente ligados entre si por
meio de elos que devem ser estabelecidos entre eles.

Segundo Santomé (1998, p. 122), “pensar interdisciplinarmente contribui para a
criacdo de habitos intelectuais que obriguem em considerag@o as intervencdes humanas de

todas as perspectivas e pontos de vista possivel”. Pode-se constatar com certa facilidade que,
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quando se estuda com base em disciplinas isoladas, sem estabelecer relagdes explicitas entre

elas, é mais dificil levar em conta as informagdes e dados aportados por cada disciplina para a

compreensdo de qualquer fendmeno, situacdo ou processo.

b) Exames externos

A preparacdo para exames externos ¢ uma preocupacdo do grupo de professores

pesquisado. A interdisciplinaridade faz parte da acdo pedagogica desse grupo de docentes na

realizag@o dos simulados, nos quais as questdes sao interdisciplinares. Por esses motivos, uma

das razdes para eles adotarem a interdisciplinaridade ¢:

Trabalho em equipe, socializagdo de ideias, informag¢des, melhor desempenho
profissional, e em provas como ENEM e vestibulares, melhores resultados no
aprendizado do aluno. (Professor G).

E legitima a preocupagdo em preparar os alunos para vencer a barreira que representa

o exame de ingresso em cursos de uma universidade publica, pois varios sdo os alunos que

tentam o ingresso no Ensino Superior publico.

¢) Aprendizagem

Os professores mencionam a aprendizagem como uma razdo para o trabalho

interdisciplinar porque se observa que o estudante passa a compreender melhor o contetdo

abordado nas disciplinas. Além disso, inter-relacionar vdrias disciplinas permite que o

estudante adquira um saber mais amplo da realidade na qual se insere.

Facilita o entendimento dos alunos. (Professor N).

Para um melhor entendimento ¢ compreensio dos assuntos estudados pelos alunos.
E também, porque Quimica existe em tudo, entdo ndo ha como trabalha-la sozinha.
(Professor J).

Por proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa, para que notem quais
os verdadeiros objetivos de cada conteudo. (Professor A).

Realizo trabalhos interdisciplinares por acreditar que s@o as melhores formas de
estabelecer um leve transito entre os conhecimentos presentes nas outras disciplinas
permitindo e facilitando a aquisi¢do de conhecimentos numa ordem sistémica e
reflexiva. (Professor K).

A disciplina possibilita de forma especial, com as demais disciplinas, a
interdisciplinaridade, na Arte existe na Quimica, Matematica, ¢ uma linguagem, e
quando o aluno perceber, essas conexdes, o aprendizado se torna mais complexo e
instigante. (Professor F).
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Segundo Santomé (1998), obter uma integragdo dos varios campos de conhecimento e
uma experiéncia critica e reflexiva da realidade, de forma interligada, tém-se tornado
obrigatorio nos sistemas escolares da maioria dos paises, constituindo-se em uma maneira de
contribuir para melhorar os processos de ensino e aprendizagem.

Promover atividades interdisciplinares amplia o conhecimento que os professores tém
sobre os objetos de conhecimento, representando uma oportunidade de interagir e aprender
com os colegas. Ao apontar a aprendizagem entre colegas como uma razdo, a0 mesmo tempo
em que ¢ uma necessidade, o professor F revela a importancia do trabalho interdisciplinar ser
coletivo, pois € na interagdo com o colegas de outras disciplinas que o docente enriquece o
seu conhecimento. A necessidade de estudar objetos de conhecimento pertinentes a outras
disciplinas supre uma deficiéncia na formacdo dos docentes, cujos cursos de graduacdo tém

énfase em uma disciplina especifica.

d) Afinidade

Mesmo que trabalhar interdisciplinarmente apresente vantagens de ordem pratica,
interagir com colegas ou encontrar elos com outras disciplinas nem sempre ¢ algo facil. O
professor L, por exemplo, ao expor as suas razdes para trabalhar interdisciplinarmente, afirma
que “H& uma ligacdo natural entre as diferentes disciplinas, o que torna o trabalho
interdisciplinar imprescindivel.” Percebe-se, nesta fala, que algumas disciplinas tém maior
facilidade de manter um elo entre os contetidos estudados e as disciplinas.

Segundo Fazenda (2002, p. 48), constata-se que “as interagcdes pessoais em um
trabalho interdisciplinar dependem de afinidades pessoais”, isso se explica porque a
interdisciplinaridade exige a passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade, em
que se passa a aceitar e incorporar as experiéncias dos outros para complementar a propria.

Outro elemento citado foi o tempo para realizar atividades interdisciplinares. Os
professores de M e D veem que uma das razdes para se realizar um trabalho interdisciplinar é
o ganho do tempo.

A participagdo dos colegas de disciplina, quando estdo dispostos a participar, ndo

precisa ficar detalhando o conteido de forma cansativa, pois ha a participar de
outras disciplinas envolvidas no processo. (Professor D).

O processo interdisciplinar ocorre, porém com alguma dificuldade devido ao pouco
tempo que os professores tém para troca de informagdo. (Professor M).
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Promover atividades interdisciplinares parece, inicialmente, representar um trabalho
extra para o professor. No entanto, no final, ele se mostra um ganho, pois, como aponta o
professor D, trabalhar interdisciplinarmente possibilita dividir as tarefas, facilitando o

trabalho e ganhando tempo.

3.1.3 Os critérios para decidir sobre o que ensinar

Os indicadores, contidos nos depoimentos dos professores no questionario, mostram
que os critérios utilizados por eles para decidir sobre o que ensinar abrangem vdrias
instancias. Elas vao desde as orientacdes oficiais, passando pelo projeto pedagdgico da escola,
pelos exames de avaliacdo externos, as integracdes entre as disciplinas, até chegar a questdes

ligadas ao cotidiano e ao perfil do aluno.

a) Orientacdes oficiais

As DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), ao definirem
qual formacgdo se quer proporcionar aos alunos, estabelecem que a escola contribua para
determinar o tipo de participagdo que lhes caberd na sociedade. Para isso, os sujeitos devem
ter acesso ao conhecimento produzido pela humanidade que, na escola, é vinculado aos
conteudos disciplinares escolares.

Na andlise das falas das professoras de Educag@o Fisica, Psicologia e Biologia,
percebe-se que elas decidem sobre o que ensinar por meio das orientacdes dos DCNEM,
segundo as quais os conteidos devem ser tratados, na escola, de modo contextualizado,

estabelecendo-se, entre eles, relagdes interdisciplinares.

Escolho o que ensinar, conforme as orientacdes dos DCNEM. (Professor N).
Os DCNEM séo orientagdes que uso para escolher o que ensinar. (Professor C).
Também através dos DCNEM, escolho o que ensinar. (Professor G).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade é contemplada como possibilidade de trabalho

na escola, mas ndo existe um conteudo pré-determinado ou um método a ser trabalhado

interdisciplinarmente. O documento estabelece apenas que sejam desenvolvidas no estudante
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competéncias e habilidades e que o trabalho seja norteado pelos eixos da interdisciplinaridade

e da contextualizag3o.

b) Projeto Pedagogico

Os projetos desenvolvidos na escola afetam o ritmo e a programagdo do que o
professor trabalha em sala, pois orientar os alunos a respeito das atividades previstas neles
necessita ser feito durante as aulas. Por isso, de acordo com diversos dos professores
pesquisados, os critérios que usam para decidir sobre o que ensinar ¢ decorrente dos temas das

oficinas de aprendizagem, como se observa abaixo.

Temas das oficinas de aprendizagem. (Professor C).

PPP. Desafio das oficinas de aprendizagem. (Professor G).

O tema das oficinas de aprendizagem, o PPP do Colégio SESI. (Professor N).

O desafio da oficina de aprendizagem. (Professor B).

Para assimilag@o do tema da oficina. (Professor I).

De acordo com o tema da oficina. (Professor E).

Desafio da oficina de aprendizagem. (Professor H).

Principalmente o tema da oficina. (Professor A).

Primeiramente o tema da oficina de aprendizagem, a partir disso as rotas da oficina
(temas geradores). Ao decidir os conteudos defino principalmente com Histoéria e
Portugués os contextos histéricos da Arte a serem trabalhados e sigo com as demais

disciplinas para definir o que ensinar. (Professor F).

Depende das oficinas de aprendizagem, o que ¢ mais integrado com o tema e com as
outras disciplinas. (Professor D).

Uso como critério o tema da oficina e suas rotas (temas geradores). (Professor M).

Um posicionamento firme da escola, como um todo, favordvel as atividades
interdisciplinares, ¢ um aspecto a ser considerado para que elas sejam valorizadas e colocadas
em pratica pelos professores. O projeto politico € outro fator que contribui para que esse
trabalho aconteca, pois ele, sendo construido coletivamente e priorizando uma agdo
pedagégica interdisciplinar, torna-se um referencial fundamental para os professores. E a
partir da decisdo coletiva que se estabelece o compromisso entre os docentes para que as

atividades sejam planejadas, executadas e avaliadas em conjunto.
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¢) Exames externos

Uma das grandes preocupagdes dos professores ¢ com o ENEM, vestibulares e
concursos em geral. Cabe ressaltar que as DCNEM preveem a existéncia de mecanismos de
avaliacdo para aferir se, apesar da diversidade nacional e a identidade prépria da escola, esta-
se atingindo o nivel de qualidade desejada pela sociedade. Um desses mecanismos é o ENEM,
realizado pelo Ministério da Educacdo. Ele funciona como sinalizador das competéncias de
carater geral que os alunos devem desenvolver e do conjunto de conteudos que propicia a
constituicdo de tais competéncias (BRASIL, 2002a, p. 81-82).

O professor J e o professor H utilizam as provas anteriores do ENEM e de vestibulares
como referencial para decidirem o que ensinar.

Interligo assuntos tratados e cobrados em vestibulares, no ENEM e concursos em
geral. (Professor J).

Conteudos basicos para testes em turmas com a maior concentragdo de alunos do
terceiro ano, também exercicios de simulagdo de vestibulares da regido e do proprio
ENEM. (Professor H).

Como hé essa preocupagdo com o ENEM, ao final de cada oficina ou bimestre ¢
realizado, pela escola pesquisada, um Simulado com 30 questdes interdisciplinares sobre o
assunto da oficina cursada ¢ uma redag¢do sobre o tema estudado. Além de demonstrar o
aprendizado da oficina cursada, de forma interdisciplinar, o aluno vivencia, por meio dos
simulados, durante todo o Ensino Médio, a preparacdo necessaria para realizar essa avaliagdo

formal do MEC.

d) Integracio entre as disciplinas

A integracdo entre as disciplinas sdo um dos principais motivos que alguns professores

usam para decidir sobre o que ensinar.

As exatas s@o de dificil integragdo, portanto quando nos reunimos para fazer a
oficinas de aprendizagem, espero ver o que os professores vao trabalhar para depois
ver que contetido posso integrar, acho mais facil. Consigo integrar praticamente com
todas as disciplinas, dependendo do contetido, mas geralmente integro com
Biologia, Quimica, Fisica, Geografia. (Professor A).

Procuro integrar meu conteido com Arte, Histéria, Geografia. Entdo quando
fazemos as oficinas de aprendizagem, combinamos o que podemos integrar,
trabalhar juntas facilita o nosso trabalho e também a aprendizagem dos alunos.
(Professor I).
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Combinamos o que podemos integrar nas nossas reunides coletivas, mas geralmente
consigo integrar com as disciplinas de Biologia, Quimica, Psicologia, Arte.
(Professor N).

As disciplinas exatas s@o apenas um exemplo de como o conhecimento abrange niveis
diferenciados de integragdo. A integracdo entre as disciplinas opera sempre de forma
progressiva, levando-se em conta que a atuagcdo conjunta dos professores acrescenta a
descoberta de algo que ainda ndo foi explorado ao conteudo programado. Uma vez que se
considere a integragdo entre as disciplinas um fendmeno de importancia, pode-se dizer que a
criatividade, o pensamento critico e a disciplina sdo fatores que preponderam na constru¢io
de novas dindmicas.

Cabem, aqui, observagdes referentes as atividades integradoras interdisciplinares,
como colocadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Parecer

CNE/CEE n.° 7/2010 ¢ Resolugdo CNE/CEB n.° 4/2010):

A interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma disciplina para
outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar. Pela
abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do conhecimento constitutivo
de diferentes disciplinas, por meio da agdo didatico-pedagogico mediada pela
pedagogia dos projetos tematicos. (p. 44).

A interdisciplinaridade €, assim, entendida como abordagem teodrico-metodologica
com énfase no trabalho de integracdo das diferentes 4reas do conhecimento. E neste contexto
que se observa a importancia de uma integragido de contetidos, no processo da aprendizagem
que prevé a aproximacdo de trabalho dos docentes de diferentes disciplinas, uma conexao

entre as disciplinas, contextualizando contetidos com a realidade atual.

e) Cotidiano

Os problemas vividos pelo aluno, em seu cotidiano, fazem parte dos referenciais que o
professor L e o professor K usam para decidir sobre o que ensinar, porque sido fatores de
contextualizacdo do conteudo e motivam os estudantes para o estudo. Ao explicitar seu
critério, a professora menciona:

Decido a abordagem ¢ o conteudo de acordo com o publico com o qual trabalho, a
realidade em que vivem, os temas que os interessam. (Professor L).

Decido o qué? Para qué? O qué? O qué, enquanto conceito enciclopédico, para qué,
enquanto conceito pedagdgico, o qué, enquanto conceito comercial. O que fazer com
o que se sabe. (Professor K).
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E cada vez mais evidente, para os professores, que tratar o conhecimento escolar de
forma fragmentada e descontextualizada ndo promove uma aprendizagem significativa. De

acordo com as DCNEM:

O tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para
retirar o aluno da condi¢@o de espectador passivo. Se bem trabalhado permite que,
ao longo da transposicdo didatica, o conteudo do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o objeto de
conhecimento uma relagdo de reciprocidade. (BRASIL, 2002a, p. 91).

Promover uma aprendizagem associada a situagdes da vida cotidiana, ou aos
conhecimentos adquiridos espontaneamente, torna a contextualizagdo um recurso importante
para o aluno perceber a relagdo entre o conhecimento escolar e a sua bagagem cultural
carregada de experiéncias pessoais.

Segundo Santomé (1998), a integracdo ¢ defendida como uma forma de educagdo que
propicia visdes da realidade nas quais as pessoas aparecem como sujeitos da historia, como as
pecas-chave para entender o mundo; consequentemente, como uma boa estratégia para
estimular o compromisso de alunos e alunas com sua realidade e para obrigar-se a uma
participag@o mais ativa, responsavel, critica e eficiente na mesma.

A condig¢do globalizada do planeta exige enfoques diferentes do ensino. Os jovens, que
hoje frequentam as escolas, vivem em um mundo em que as informagdes circulam rapida e
livremente. Diante disso e das situagdes sociais complexas em que se misturam questdes
ambientais, cientificas, tecnologicas, histdricas, geograficas e culturais, o desafio das atuais
geragdes € relacionar informagdes e fatos entre si e serem capazes de pensar e agir
criticamente sobre elas. Se a quantidade e a velocidade das informagdes fazem o planeta

parecer cada dia menor, ndo faz sentido ensinar de forma fragmentada e estanque.

f) Perfil do aluno

Como indica o professor L, “Decido a abordagem e o conteudo de acordo com o
publico com o qual trabalho”, o perfil do aluno é outro critério levado em conta sobre o que
ensinar. Os alunos, da escola pesquisada, em sua maioria, no turno da manha estudam o
Ensino Médio, e, no turno da tarde, fazem o técnico profissionalizante. Eles tém acesso a um
grande niimero de informacdes devido a multiplicidade de atividades que participam dentro e
fora da escola. Ao levar em conta esse perfil, os docentes preocupam-se em oportunizar a
compreensdo de que é possivel estabelecer relacdes entre as diversas informacdes que esse

aluno tem acesso. A visdo integrada e ampla dos fendmenos e dos problemas sociais e
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naturais ¢ um dos objetivos a que se propdem os docentes ao promoverem atividades
integradas entre as disciplinas.

A concepcdo desses professores pesquisados € de que a interdisciplinaridade ¢ uma
nova forma de estruturar o conhecimento, baseada no estudo da realidade. Como essa
realidade ¢ complexa, ela ndo pode ser compreendida isoladamente pelas disciplinas. Os
fendmenos e problemas cotidianos necessitam do aporte de mais de uma disciplina para
explica-los e propor solugdes. Por outro lado, fendmenos e problemas mantém relagdes entre
si que precisam ser estabelecidas por quem tenta compreendé-los e explica-los como partes
interconectadas dentro de um sistema Unico.

As orientagdes do Curriculo / DCNEM e os exames externos reforgam a concepgio de
que a interdisciplinaridade ¢ uma nova forma de conduzir o processo pedagogico para que o
aluno tenha sucesso nos exames externos e em sua inser¢do profissional. Mesmo que nio a
tenham vivenciado em sua formagdo, os professores compreendem que ela se tornou
importante e necessaria, o que favorece a mudanga na sua pratica pedagogica.

Ao elaborar o projeto pedagogico da escola esses professores decidem realizar um
trabalho interdisciplinar integrando todas as disciplinas a partir de um tema suficientemente
abrangente para abarcar todas elas. Ao longo do trabalho, a concepgdo de
interdisciplinaridade do professor amplia-se. Ele passa a concebé-la como um trabalho
coletivo, com uma metodologia que retine a contribui¢do de diversas disciplinas, em que
existe uma interacdo entre disciplinas e profissionais.

A interdisciplinaridade, como trabalho coletivo, s6 pode ser concretizada se houver
uma metodologia interdisciplinar. Para desenvolver essa metodologia, mesclam-se diversas
maneiras de conduzir o processo de aprendizagem, o que provoca uma intera¢do entre
disciplinas e docentes.

A afinidade légica e a afinidade pessoal sdo desafios enfrentados pelo professor para
tornar a interdisciplinaridade um trabalho coletivo, desenvolver uma metodologia comum e
interagir com colegas de outras disciplinas.

Estabelecer relagdes entre as disciplinas de forma interdisciplinar para o estudo de um
objeto de conhecimento ndo ¢ tarefa individual, mas é uma tarefa planejada, executada e
avaliada coletivamente.

Trabalhar de forma interdisciplinar ¢ um caminhar junto, em que a comunicagdo € a
parceria cumprem papel essencial, pois as perspectivas disciplinares sobre os objetos de
conhecimento sdo diferentes. O primeiro passo, para isso, ¢ perceber uma disciplina dentro da

outra, o que caracteriza uma abordagem interdisciplinar relacional. A partir desse ponto,
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constata-se que sdo bem recebidas entre os docentes as iniciativas de interagir para a

realizacdo de atividades interdisciplinares.

3.2 DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE

Examinam-se, a seguir, os desafios apontados pelos professores em relagdo ao
conteudo da disciplina que lecionam e em relagdo a organizagdo do trabalho pedagdgico na
escola. Entre esses desafios estdo: a valorizagdo de disciplinas devido a maior interacdo entre
docentes e aos elos estabelecidos entre elas; maior contextualizagdo dos objetos de
conhecimento; planejamento coletivo das atividades escolares, com implementagdo de
avaliacdo conjunta entre as disciplinas; e o uso de novas ferramentas tecnoldgicas devido a

falta de materiais pedagdgicos interdisciplinares.

a) Elos entre as disciplinas

Todos os professores pesquisados parecem ter facilidade em encontrar conexdes entre
fatos e fendmenos estudados por disciplinas diferentes, pois ndo veem o conteido como um
obstaculo a integracio. Ao responderem a pergunta “E facil a integragio com outras
disciplinas?”, praticamente todos responderam afirmativamente, apresentando, contudo, certas

ressalvas:

A integracdo dos conteudos é primordial, ¢ neste momento que se inicia a
interdisciplinaridade, na qual cada disciplina compartilha com a outra sem perder a
sua esséncia, mas percebemos a dificuldade pois nem sempre é possivel a integragéo
com todas. Talvez por falta de tempo, ou por ndo estarmos na mesma sintonia.
(Professor C).

O depoimento do professor C mostra que ele acredita ser possivel a integragdo, mas a
forma como o trabalho interdisciplinar foi desenvolvido mostrou-lhe que a pratica nem
sempre € simples e facil.

O desconhecimento dos objetos de estudo de outras disciplinas ou o conhecimento
muito fragmento da propria disciplina faz com que alguns docentes acreditem que nem
sempre seja possivel um trabalho interdisciplinar. A conexdo com outras disciplinas nem

sempre ¢ clara, como afirmam os seguintes professores:
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Escolher corretamente o conteudo que melhor se adequa ao tema central; conhecer
outras disciplinas para integrar seu conteido com estas. (Professor A).

Os professores t€ém que aumentar o conhecimento dos outros conteudos. (Professor
D).

As vezes, ha falta de conhecimento dos contetdos dos outros professores. (Professor
H).

Dificuldade de integra¢do de conteudos de algumas disciplinas, como da area de
exatas e de humanas. (Professor L).

Alguns contetidos s@io dificeis de encontrar ligacdo com outras disciplinas.
(Professor J).

Os professores constatam falhas na sua formacdo quando se trata de enxergar os
pontos de conexdes entre as varias disciplinas. Eles tém consciéncia de terem sido formados
de forma disciplinar e, por isso, estdo estudando os objetos de conhecimento de outras
disciplinas ou aprendendo uns com os outros, para promover situacdes de aprendizagens
interdisciplinares. No entanto, pela falta de conhecimento que alguns tém, de outras
disciplinas, sentem-se inseguros, duvidando da prépria capacidade de encontrar elos entre a
sua disciplina e as demais. Para outros, falta coragem para abordar objetos de conhecimento
sob uma nova perspectiva.

O professor B, ao afirmar que “[...] nem sempre conseguimos alcancar um intera¢ao
total, embora ja melhoramos no decorrer do tempo”, constata que, apesar do trabalho
interdisciplinar ter evoluido, as amarras da formagao disciplinar ainda estdo presentes.

Os elos entre as areas sdo construidos por meio do dialogo entre os professores de
disciplinas diferentes. Para que esse didlogo comece, ¢ necessiria a construgdo do
planejamento coletivo, para se examinar as possibilidades de um trabalho interdisciplinar.
Alguns professores, embora haja, na escola pesquisada, uma tarde de trabalho coletivo por
semana, acham que hé pouco tempo para o didlogo, como se observa nas falas abaixo:

A maior dificuldade na integracdo entre as disciplinas é o tempo para planejamento.
(Professor E).

Tempo para planejamento. (Professor N).

Outro desafio exposto por alguns professores ¢ a dificuldade que o aluno tem para

realizar a integragao.

Para os alunos conciliarem o conteudo com as disciplinas, isso leva um tempo
maior. (Professor I).

Quanto a integragdo de conteudos percebo poucas dificuldades, mas € necessario
pensar de forma que todas as disciplinas fiquem evidentes para o aluno. (Professor
F).



127

O fato de o aluno perceber o didlogo entre as disciplinas e conseguir aplicar o que
aprende no contexto de outras disciplinas representa um ponto encorajador para a
continuidade do trabalho. Ele mostra que um dos principais objetivos de uma pratica

interdisciplinar € alcancado e melhora a formacdo do aluno.

b) Necessidade de atualizacio

O professor, ao dispor-se a realizar um trabalho interdisciplinar, enfrenta o obstaculo
da falta de conhecimento sobre assuntos estudados por outras disciplinas, o que, de acordo

com alguns dos professores,

Incentiva a pesquisa por parte do professor. (Professor J).
Ter que estudar e adquirir conhecimento sobre outras disciplinas. (Professor M).

Temos a oportunidade de participar de uma Educacdo Continuada, para que
possamos dar conta dos trabalhos interdisciplinares, se ndo houvesse estes encontros
ndo conseguiriamos realizar este trabalho, estudar a respeito de outros assuntos que
ndo sabemos. (Professor C).

A necessidade de atualizacdo faz com que os professores também sejam colocados na
posi¢do de aprendizes. A aprendizagem, que representa para o aluno a razdo da existéncia da
relagdo professor-aluno, ¢ um desafio para o docente, que precisa rever e atualizar
constantemente sua pratica e o que conhece sobre o conteudo que trabalha em parceria com
outros docentes. O professor precisa continuamente aprender, ou aprofundar, contetdos da
sua disciplina e de outros campos de conhecimento em que a sua especialidade aparece como
possibilidade de explicagdo para fatos e fenomenos. Em razao dessa necessidade, a professora
de Biologia observa que as Formagdes Continuadas que participam sdo essenciais para que
possam estudar, rever e discutir conteudos e assuntos que desconhecem. E por meio do
didlogo, do suporte de outros autores e dos proprios colegas de trabalho que aprofundam e
adquirem conhecimento de outros saberes.

O orientador pedagdgico é o responsavel pela formagdo continuada da escola. Para
que ela aconteca e traga um bom resultado é necessario: Tempo — os horarios de trabalho
coletivo devem ser predefinidos, com duragdo suficiente para o desenvolvimento de
estratégias formativas. Organizacio da rotina — o dia a dia do coordenador deve priorizar o
planejamento das reunides formativas e as atividades como observacdo das aulas, selecdo de
referéncias tedricas e analise dos registros da pratica dos professores para que os encontros

reflitam as necessidades dos docentes. Conhecimento — para bem utilizar o hordrio do
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trabalho pedagodgico, ¢ preciso que o coordenador cuide da propria formagdo, estudando as
novas didaticas e as teorias que embasam a pratica docente. Tato pedagégico — ¢ a juncio de
trés capacidades: a de saber ouvir, se comunicar e se relacionar — fundamentais para
estabelecer uma relacdo de confianga e respeito com a equipe. Transformacdo da pratica —
levar os professores a repensar e transformar sua maneira de ensinar para fazer com que todos

os alunos aprendam.

¢) Contextualizacio

Examinando-se a maneira como os professores planejam a realizagdo de atividades
interdisciplinares, constata-se que ha o incentivo de que os alunos estudem e pesquisem
assuntos do cotidiano. Os professores apontam essa maior contextualizagdo dos objetos de
conhecimento como uma das mudangas em sua pratica pedagogica.

Procuramos oportunizar ao aluno interligar o contetido com o cotidiano e fatos que

ocorrem a sua volta, observando a aplicabilidade em sua vida. O aluno consegue
aplicar o contetido aprendido no contexto de outras disciplinas. (Professor L).

O que o aluno aprende durante uma aula torna-se util em outra porque ele consegue
estabelecer as relagdes presentes no contexto estudado. A escola deve ser uma experiéncia
permanente de estabelecer relagdes entre o aprendido e o observado, estabelecendo pontes
entre teoria e pratica (BRASIL, 2002a, p. 86).

Dentro dessa perspectiva, a organizagdo curricular da educag¢do nacional do Ensino
M¢édio deve prever a organizagdo dos conteidos de ensino em estudos ou areas
interdisciplinares, além de projetos que melhor atendam a visdo organica do conhecimento e o
didlogo permanente entre as diferentes areas do saber (op. cit., p. 87). Os contetdos, por sua
vez, devem ser tratados de modo contextualizado para dar significado ao aprendido.

A integragdo das cogni¢des com as demais dimensdes da personalidade é o desafio
que as tarefas de vida na sociedade da informag@o e do conhecimento estdo (re)
pondo a educagdo ¢ a escola. [...] Diante da fragmentacdo gerada pela quantidade e

velocidade da informagdo, ¢ para a educa¢do que se voltam as esperancas de
preservar a integridade pessoal e estimular a solidariedade (op. cit., 2002a, p. 72).

Essa forma de entender e organizar o curriculo envolve dois conceitos intensamente
interligados: a interdisciplinaridade e a contextualizagdo. A interdisciplinaridade ¢ condi¢ao
necessaria para o estudo dos fendomenos sociais, culturais e cientificos. Ela deve surgir do
contexto e da realidade social e cultural associada aos problemas locais e atuais. A

contextualizagdo é o recurso para o estudo desses fendmenos, pois pressupde que todo
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conhecimento envolve relagcdo entre situagdo real e concreta (objeto) e quem a vivencia
(sujeito), evocando dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural. (op. cit., p. 91).
Pressupoe, ainda, que temas praticos e éticos do mundo contemporaneo sejam reconhecidos e
discutidos pelas ciéncias naturais e sociais. Esses temas podem ser de ambito geral ou fazer
parte do universo particular de uma certa escola, regido ou comunidade (BRASIL, 2002b, p.

25).

d) Planejamento e avaliacdes

No inicio da pesquisa, varios docentes apontavam a falta de tempo para planejamento
como uma das dificuldades para a realizacdo de um trabalho interdisciplinar, como apontam

as falas a seguir.

Falta de disponibilidade para as discussdes (planejamento). (Professor H).
Falta de tempo para desenvolver atividades integradas. (Professor F).
Falta reunir-se para discutir as atividades. (Professor N).

Nossas reunides semanais ficam retidas a fazer simulados e oficinas, falta tempo
para planejarmos juntos atividades interdisciplinares. (Professor C).

O obstaculo apontado pelos professores destaca a importdncia de mais encontros
coletivos em que todos possam contribuir com ideias e propor estratégias para as atividades
interdisciplinares. Devido a isso, na escola pesquisada, uma vez no bimestre, os professores se
reinem para um trabalho coletivo, para planejamento compartilhado.

As atividades interdisciplinares, quando realizadas coletivamente, exigem uma grande
dedicagdo dos professores ao planejamento conjunto. O planejamento do trabalho
interdisciplinar transforma esses encontros em oportunidades para troca de informagdes e
experiéncias coletivas.

Planejar coletivamente produz, ainda, uma mudanca na forma de avaliar o
desempenho dos alunos. As avaliacdes sdo, tradicionalmente, tarefas individuais dos
professores. Cada um ¢ responsavel por apresentar um conceito, ao final de cada bimestre,
que retrate o desempenho dos alunos e reflita o resultado do seu trabalho em sala de aula. O
trabalho interdisciplinar muda essa logica ao transformar as avaliagdes em tarefas coletivas.

Na escola pesquisada, em primeiro lugar, os trabalhos escritos produzidos pelos alunos
sdo avaliados segundo critérios estabelecidos em conjunto pelos docentes. Em segundo lugar,

quando o trabalho ¢ apresentado oralmente pelos alunos, ele é avaliado por, pelo menos, trés
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professores que assistem as apresentagdes, preenchendo uma ficha contendo os critérios a
serem observados. Em terceiro lugar, as questdes das avaliagdes escritas sdo elaboradas pelos
proprios professores, uma vez que os temas estudados ndo sdo retirados de livros didaticos.
Uma ultima mudanga significativa ¢ que a avaliagdo de desempenho do aluno passou a ser
partilhada por varios professores. Com isso, o aluno valoriza mais cada uma das atividades
propostas, pois sabe que o seu desempenho nelas é considerado em mais de uma disciplina.

[...] a avaliagdo em conjunto com outros professores facilita o trabalho, pois
dispomos de mais tempo para atender os alunos. (Professor I).

O professor, em um trabalho interdisciplinar, dedica mais tempo na orientacdo € no
acompanhamento dos alunos, na realizagdo das tarefas, do que na promog¢ao de momentos de
avaliacdo formal. Os momentos de prova ou apresentagdo de trabalhos ocupam menor
quantidade de aulas do que quando realizados individualmente pelo professor. O numero de
provas e trabalhos examinados pelos docentes também diminui porque, uma vez decididos os

critérios, cada um se encarrega de corrigir uma parte deles.

e¢) Uso de ferramentas tecnoldgicas

A falta de fontes didaticas interdisciplinares e a segmentacdo dos livros didaticos sdo
problemas apontados pelos professores G e D, pois se constituem em um obstaculo para o

trabalho.

Falta de material didatico. (Professor G).

Falta de bibliografias abrangentes. (Professor D).

O acesso a materiais didaticos ou paradidaticos com abordagens mais amplas,
integrando conceitos de varias disciplinas e apresentando conexdes entre eles e os fendmenos
da realidade cotidiana, facilitaria o trabalho interdisciplinar. Materiais pedagdgicos que
abordem os objetos de conhecimento de forma interdisciplinar inspiram os professores a
encontrar eixos com outras disciplinas e os auxiliam no trabalho com os alunos. Porém, obras
com abordagens interdisciplinares ainda sdo raras no mercado. As fontes de consultas e
pesquisa empregadas pelo grupo pesquisado foram jornais, revistas, infernet e alguns
paradidaticos.

Citelli (2001), no entanto, vé a ndo existéncia de fontes interdisciplinares como
aspecto positivo. Uma das caracteristicas dos projetos interdisciplinares € justamente a

utilizagdo ndo convencional dos recursos disponiveis no cotidiano do aluno, em especial os
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livros didaticos. De acordo com a autora, levar o aluno a uma nova organizacdo do
pensamento ¢ favoravel pela utilizacdo de recursos variados, entendidos como meios € nédo
como fins em si mesmos. Instiga tanto o aluno como os professores a serem pesquisadores.
Superar as dificuldades de um trabalho interdisciplinar provoca mudancgas nas praticas
pedagdgicas devido as interagdes entre os docentes. Apesar das dificuldades para encontrar
elos entre os contetidos disciplinares, do tempo para planejamento ser insuficiente, da falta de
material didatico interdisciplinar, os docentes percebem um ganho de tempo e de
conhecimento ao interagir entre si. Nessas interagdes, por sua vez, também existem desafios a
serem superados, pois as relacdes interpessoais sdo ponto-chave em uma atividade

profissional caracterizada pelo contato humano.

3.3 RELACOES INTERPESSOAIS

Considerando-se que a integracdo entre disciplinas escolares pressupde o
estabelecimento de interacdes entre professores e destes com os alunos, trabalha-se, nesta
pesquisa, com a concep¢do de que ndo é o professor, isoladamente, que promove a
interdisciplinaridade, mas que ela acontece devido ao didlogo, a comunicac¢do entre pares, que
se tornam parceiros de jornada. A atitude interdisciplinar caracteriza-se pela curiosidade, pela

abertura e também pela criacdo de parcerias.

O professor interdisciplinar traz em si um gosto especial por conhecer e pesquisar,
possui um grau de comportamento diferenciado para com seus alunos, ousa novas
técnicas e procedimentos. (FAZENDA, 2003, p. 31).

A atitude interdisciplinar tem por objetivo transpor os limites rigidos impostos pelas
disciplinas. E uma atitude que se caracteriza pelo saber perguntar, porém envolve a busca de
informacdes com o objetivo de esclarecer um fendomeno, o que € proprio da ciéncia.

As interagdes no grupo de professores ora investigado t€ém por objetivo examinar os
obstaculos e os avangos obtidos nas relagdes de parceria professor-professor e professor-aluno

devido ao trabalho interdisciplinar. O objetivo ¢ apontar as dificuldades que os docentes

encontram ao interagir com os colegas e examinar como eles as superam.
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3.3.1 As interacdes professor-professor

Ao examinar os depoimentos dos professores e observar suas atitudes durante a
realizagdo das atividades interdisciplinares, pode-se constatar que as dificuldades de
interagdes enfrentadas pelo grupo relacionam-se a receptividade, a confianca e ao medo de
fracassar. Essas dificuldades sdo superadas pelo didlogo, pelo encorajamento, pela humildade
em aceitar as proprias limitagdes e pelo compromisso com o trabalho do outro.

O primeiro item a ser discutido com o grupo pesquisado foi a Lideran¢a. Um trabalho
interdisciplinar necessita ser liderado por alguém capaz de reunir os professores em torno da
tarefa, sistematizar suas ideias, fazer sugestdes, incentiva-los a integrar o trabalho e a
continuar participando dele quando as dificuldades emergem. As professoras de Educacdo
Fisica e de Biologia apresentam, em seus depoimentos, como um ponto positivo a orientagao
pedagobgica.

A Orientadora Pedagogica orienta nosso trabalho, tanto no horario coletivo que ¢
nas segundas-feiras, quanto no decorrer do processo. (Professor N).

Os trabalhos interdisciplinares avangam na escola a medida que nossa Orientadora
Pedagoégica coordena, incentiva, vemos isso como um ponto positivo do trabalho em
equipe. (Professor C).

A interdisciplinaridade exige um planejamento coletivo coordenado por alguém habil
em unir € motivar os colegas a0 mesmo tempo em que orienta e da suporte as atividades.
Um lider pode influenciar um processo de inova¢do de multiplas maneiras ¢ em
diversas fases do ciclo de vida de um projeto. No inicio, ele pode levar um grupo de
atores a se projetarem coletivamente no futuro, a conceberem e construirem,
ativamente, seu devir. Ele influencia a orientagdo do projeto, a formulacdo dos
objetivos, o justo equilibrio entre utopia e realismo. A seguir, exerce sua influéncia
durante a aplicagdo do projeto coletivo, especialmente quando ele tropega em um

obstaculo, em um dilema ou em um problema tatico ou estratégico (THURLER,
2001, p. 142)

Ao liderar o processo, essa pessoa precisa saber quando intervir e quando deixar o
grupo trabalhar sozinho. Esse lider deve ser capaz ainda de detectar os problemas enfrentados
pelo grupo e ajudi-lo a resolvé-los. E o Orientador Pedagdgico que dirige as reunides da
equipe e exerce a lideranga, que concilia a livre expressdo dos professores, mantendo o grupo
unido em torno da meta comum, fundamental para a condug@o do trabalho interdisciplinar de

forma coesa.
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O segundo item discutido foi a Receptividade das Ideias ¢ sugestdes dos integrantes
da equipe de professores, pois alguns docentes do grupo constatavam certa resisténcia por

parte dos colegas.

Alguns professores preferem realizar atividades sozinhos, procuram néo se envolver
com as atividades dos outros professores. (Professor I).

A falta de receptividade ou de abertura € a atitude caracteristica de quem prefere
realizar de forma individual as tarefas para nio ter que passar pelo processo de constatar que o
trabalho ndo flui de acordo com as perspectivas pessoais ou que € preciso aceitar sugestoes
diferentes das suas para que ele aconteca.

Para Fazenda (2002), um dos principais obstaculos para a elimina¢do das barreiras
entre as pessoas, além da falta de uma formagdo voltada para a interdisciplinaridade e do
desconhecimento do significado do que € um projeto interdisciplinar, estd na acomodagao
individual e coletiva. Além disso, o trabalho interdisciplinar pode representar para alguns uma
perda do prestigio pessoal, pois o trabalho individual anula-se em favor de um objetivo maior.

No caso estudado, tornou-se claro que, para superar a barreira do individualismo, ¢
necessario um posicionamento € um planejamento constante por parte da orientacdo
pedagbgica. Esse tipo de atitude € importante para manter todos os professores da equipe
interagindo com os colegas na tentativa de participar do trabalho.

O terceiro item analisado foi a Confianca. A falta de abertura e de interesse acontece
devido ao medo de expor-se a riscos, pois as atividades interdisciplinares podem expor o
docente a criticas de colegas. A falta de preparo para trabalhar interdisciplinarmente gera o
medo de interagir com os colegas, razao pela qual o professor resiste a participar de atividades
coletivas em que fique exposta sua falta de conhecimento.

Uma consequéncia do trabalho interdisciplinar na escola é o contato maior que os
professores t€ém uns com o0s outros, pois precisam trocar experiéncias, ideias e
tornam-se mais proximos. E esta troca de informagdes gera um crescimento e
aprendizado para cada professor que faz parte do grupo. Com esse contato

diferenciado € facil conhecermos cada colega de trabalho e construirmos uma boa
relagdo, que é primordial para a produgdo interdisciplinar. (Professor A).

Ha uma aproximag@o real, e um profundo desenvolvimento das capacidades como:
empatia e limites pessoais. (Professor K).

A aprovagdo dos colegas pode vencer essa barreira, transformando-se em um fator
decisivo para a participacdo ativa nas atividades interdisciplinares. Sentir-se confiante em
relacdo ao grupo de professores ¢ um aspecto fundamental na constru¢do do trabalho

interdisciplinar.
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O quarto item analisado foi o Exito, visto que um dos fatores que encoraja o professor
a participar de atividades interdisciplinares ¢ quando elas sdo bem-sucedidas. O professor tem
receio de abandonar seu trabalho individualizado para lancar-se em um trabalho coletivo que

pode vir a fracassar.

Ha uma evolugdo na relagdo professor/aluno, pois o didlogo como base dos
trabalhos acrescenta éxito, melhoramento e melhor eficiéncia nas atividades.
(Professor E).

E por meio de uma dindmica dialética que professor e aluno se tornam participantes de
uma mesma situagdo. Nessa acdo, ndo se admite que o conhecimento restrinja-se a campos
delimitados de especializagdo, pois é na opinido critica do outro que uma opinido é formada.

Durante a pesquisa, pode-se constatar que os professores promoviam atividades
interdisciplinares porque percebiam o impacto positivo que elas produziam em seu trabalho
com os alunos.

O quinto item ¢ Barreira Disciplinar. A aproximagdo entre professores de areas de
conhecimento diferentes € um obstaculo consideravel a ser superado. Os professores de uma
mesma area de conhecimento trabalham melhor entre si do que quando sdo convidados a
interagir com professores de disciplinas de outras areas. A dificuldade de didlogo entre
professores de areas de conhecimentos diferentes tem sido superada pelo grupo a medida que
os professores percebem que, para vencerem suas dificuldades de aprendizagem em uma
determinada disciplina, os alunos precisam de habilidades adquiridas em outras, como
mostram os relatos a seguir:

Proximidade entre os professores. Maior conhecimento sobre outros assuntos.

Facilidade no trabalho com os alunos, pois muitos conteudos eles ja trabalharam em
outras disciplinas. (Professor N).

Temos que ter em mente (professor/aluno) que as relagdes se modificam devido a
ficarem mais proximos uns dos outros, todos andam de madios dadas, ensino-
aprendizagem ndo pode e nem deve ser fragmentado como se cada disciplina fosse
uma caixinha isolada, o processo ¢ um todo e precisamos cada vez mais abrir nossa
mente para esse fato, pois assim teremos alunos motivados, estimulados em sala de
aula. (Professor G).

A acdo articulada no interior de cada area ndo ¢ compativel com um trabalho solitario
no interior de cada disciplina. Com isso, os professores, quando se organizam para realizar um
trabalho articulado, tém presente que as dificuldades em uma disciplina estdo associadas as
dificuldades em outras, pois as competéncias a serem trabalhadas sdo importantes para todas

elas.
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O sexto item analisado foi Trabalho em Equipe. O cultivo de uma cultura de trabalho
que permita a troca construtiva de pontos de vista estabelece um clima de confianga no
trabalho de uns e outros.

As relagdes ficam mais proximas tanto entre professores, como entre professores ¢

alunos. Existe mais contato entre os professores durante as discussdes. (Professor
A).

Os professores conseguem visualizar melhor suas disciplinas num contexto amplo,
participam com mais facilidade do trabalho em grupo, consequentemente permite
uma abertura maior no trabalho com o aluno, desenvolvendo debates e reflexdes em
torno do trabalho. (Professor D).

Entre nés ¢ preciso unido, integracdo, saber ouvir para realizar as atividades,
envolvimento com as outras disciplinas. (Professor C).

Acredita-se que € no trabalho em equipe que se constroi a interagdo com o outro pelos
diferentes pontos de vista. O trabalho em equipe estimula e fortalece a necessidade de
comunicacdo entre seus membros. Assim, todo saber passa a ser construido pelo individuo
numa esfera coletiva, reforcando a concepcdo de que todo o conhecimento precisa
necessariamente ser comunicado, discutido em sociedade, pois apenas dessa forma a escola
sera um espaco de atividade cientifica, e ndo apenas de reproducgdo de saberes.

Para Freire (1987), a realidade social estd pautada na trama de relagdes e das
correlagdes que formam a totalidade social. Ele diz que ¢ preciso perceber as particularidades
na totalidade, porque nenhum fato ou fenémeno se justifica por si mesmo, isolado do contexto
social onde ¢ gerado e se desenvolve. Para o autor, ninguém se conscientiza separado dos
outros, ninguém evolui sozinho desligado do mundo. Dai vem o principio educativo de
incorporar e vivenciar a visao do coletivo.

O sétimo item analisado foi Compromisso. Em um trabalho em equipe sdo assumidos
alguns compromissos que precisam ser cumpridos dentro de determinados prazos. Um dos
obstaculos ¢ a falta de confian¢a de que os colegas ndo realizardo sua parte nas atividades
interdisciplinares.

Entre os professores, intensifica-se o trabalho nas oficinas de aprendizagem, pois
buscamos pensar além do conteudo trabalhado, elaborando trabalhos e avaliagoes
juntamente, € um compromisso que cada um tem com o outro, cada um faz a sua

parte, para os alunos é bastante produtivo, pois ficara evidente as inter-relagdes entre
as disciplinas. (Professor I).

Os professores que se comprometem em um trabalho interdisciplinar seguem a risca
essa tarefa, pois dela depende a adesdo dos colegas a novas iniciativas interdisciplinares. Esse

compromisso obriga os professores a cumprir prazos estipulados, concluindo dentro deles as
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atividades programadas. Ndo sdo admitidos atrasos, porque o atraso de um professor
compromete o trabalho dos demais. Observa-se que a dinamica de conduzir e avaliar as
atividades interdisciplinares faz com que o professor organize melhor o seu trabalho
individual, pois se estabelece um ritmo comum e encadeado entre eles.

O ultimo item analisado foi o Dialogo, que acontece principalmente durante as
reunides coletivas, mas ndo exclusivamente nelas. Ele acontece nos horarios individuais ¢ nos
intervalos e pressupde a comunicacdo, elemento essencial para a realizacdo de atividades
interdisciplinares. A comunica¢do é consequéncia da inten¢do de interagir com o colega para
viabilizar o trabalho interdisciplinar, como observam as professoras abaixo:

O trabalho interdisciplinar propricia mais didlogo entre os professores e maior
proximidade entre os professores e alunos. (Professor L).

Eu acredito que ¢ através do didlogo que ha um entrosamento maior entre a equipe
porque € preciso a troca de ideias e de experiéncias. (Professor B).

O diélogo entre os professores ¢ uma das condi¢des fundamentais para que o trabalho
interdisciplinar aconteca. Ndo existe troca sem didlogo. Segundo Freire (2007), o dialogo
consiste em uma relacdo horizontal, e ndo vertical, entre as pessoas em qualquer relacdo. Ele
acredita na arte do didlogo e na contraposi¢@o de ideias que estimula o aparecimento de outras
ideias. Ele afirma que o conhecimento ¢ um produto das relagdes entre os seres humanos e
destes com o mundo.

O exame dos depoimentos mostra que a cooperagdo profissional, o desapego em
relacdo a posi¢des individualistas, a aprovacdo dos colegas e o respeito a capacidade de cada
um, contribui com o trabalho coletivo, pois sdo elementos fundamentais para a realizacdo de
atividades interdisciplinares. Além de superar as dificuldades no contato com colegas e
constatar que existe um ganho pessoal em aprender e adquirir mais conhecimento cientifico e
pedagdgico, os professores precisam voltar-se também para a superagdo dos obstaculos que

aparecem no trabalho com os seus alunos.

3.3.2 As interagdes entre professor—aluno

Os docentes pesquisados apontam, essencialmente, duas dificuldades enfrentadas por
eles ao desenvolverem atividades interdisciplinares com os alunos: a visdo fragmentada que

os alunos tém do conhecimento e a falta de interesse pelo estudo.
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Quanto a visdo disciplinar, os professores constatam que os estudantes constroem, ao
longo da sua vida estudantil, uma visdo fragmentada do saber escolar. Dentre as principais
dificuldades, eles registram:

Ter ensino tradicional até a oitava e se adaptar ao tipo de metodologia. (Professor
D).

Ainda ¢ dificil para o aluno entender as conexdes entre as disciplinas. (Professor F).
Dificuldade em retomar conceitos, fazer ligagdes, reescrever. (Professor E).

Tempo que demoram para se adaptar as propostas metodoldgicas. (Professor K).

A visdo disciplinar ¢ reforcada a medida que o aluno permanece na escola e avanga
nas séries até chegar ao EM, quando, entdo, sente dificuldade em adaptar-se & metodologia da
escola por ser interdisciplinar. Para superar esse obstaculo, os professores dialogam com os
alunos:

Os trabalhos e projetos interdisciplinares tém conseguido mostrar a eles tais relagdes
e a importancia das mesmas através do trabalho em equipe. (Professor F).

Para superar realizamos atividades mais curtas e atendemos nas equipes e
individualmente. (Professor E).

Entre nés e os alunos muitas sdo as mudangas, deixamos de ser os detentores da
informag&o, passamos a ter um papel de mediador, temos mais contato com o aluno
nos momentos em que sentamos nas equipes para algumas explanagdes e conversas
em relagdo ao desenvolvimento de sua aprendizagem, isso faz que eles tenham mais
confianga em nos. (Professor C).

Estabelecer vinculos entre conteudos das diferentes disciplinas ¢ uma tarefa tanto de
professores quanto de alunos. De acordo com os PCN (BRASIL, 2002b, p. 29), “[...] € preciso
um esfor¢o consciente dos professores [...] para que o aluno ndo tenha que fazer sozinho a
traducdo dos discursos disciplinares”. O trabalho interdisciplinar mostra ao aluno que ¢
possivel estabelecer conexdes entre os discursos disciplinares, desconstruindo a visdo
fragmentada que eles t€ém do conhecimento. A busca por compreender as relagdes gera novos
questionamentos, os quais gradualmente vao ampliando o campo de conhecimento de forma
integrada, ao invés de fragmentada.

Quando ao interesse no estudo, alguns professores apontam a falta do mesmo e da
motivacdo para a aprendizagem dos alunos como obstaculos para a realizacdo de atividades
interdisciplinares.

E um constante desafio ao proporcionar diversas bibliografias aos alunos. Outra
dificuldade € despertar o interesse ao aprendizado. (Professor G).
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Alguns alunos vém com uma bagagem pequena isso faz com que eles se
desinteressem pelo conhecimento. (Professor I).

Os PCN (BRASIL, 2002b, p. 10-11) ressaltam que “[...] a tradi¢do estritamente
disciplinar do ensino médio, de transmissdo de informagdes desprovidas de contexto [...]
resultam em desinteresse e baixo desempenho” dos alunos. A solucdo, de acordo com o
documento, ¢ contextualizar o conteudo, algo que o grupo de professores procura fazer ao
desenvolver atividades interdisciplinares. Observa-se como o professor H apresenta sua razao
para um trabalho contextualizado:

Tanto para os professores quanto para os alunos, os conteudos fazem sentido uma
vez que nio operam de uma forma isolada e descontextualizada. (Professor H).

Pode-se constatar uma diferencga de perspectiva por parte dos professores a respeito da
contextualizagdo. O professor de Exatas destaca a mudan¢a de postura tanto do professor
quanto do aluno ao realizar trabalhos interdisciplinares, pois as relagdes de ambos sdo
personalizadas, sdo determinadas pela confianga e valorizacdo do trabalho de ambos.

A relagdo entre professor e aluno, no trabalho interdisciplinar é construida a partir da
valorizagdo da experiéncia de ambos. Desta forma, o professor ¢ visto como um

orientador do trabalho conjunto, troca-se conhecimento e ambos evoluem de tal
forma que constrdi novos conhecimentos. (Professor A).

O professor sera lembrado pelos seus alunos ndo s6 pelo que ensinou, mas pela forma
como o fez. O tempo, a paciéncia e o interesse que um professor dedica a seus alunos marcam
a vida estudantil e contribuem para o aluno gostar da escola e interessar-se pelo estudo. Da
mesma forma, o trabalho interdisciplinar, a0 mudar a relagdo dos alunos com o conhecimento,

transforma o tipo de formacdo que ele adquire na sua vida escolar.

3.3.3 Mudancas na aprendizagem

Um incentivo para a continuag@o do trabalho interdisciplinar estd em constatar que ele
traz resultados positivos para a aprendizagem. Como se viu no inicio da secdo, existe entre os
professores a concepgdo de que a interdisciplinaridade ¢ uma forma de tornar a aprendizagem
mais significativa e de melhorar a qualidade do ensino. No entanto, ela ndo se limita a
questdes de contetidos, pois o aluno desenvolve atitudes e valores que o ajudam a interagir

construtivamente com 0s outros.
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As relagdes do ser humano na sociedade como um todo acontecem de maneira
interligada, portanto a escola através da interdisciplinariedade leva o aluno a essa
dimensdo. Com isso, o aprendizado ocorre de maneira menos, ou até mesmo, néo
fragmentada uma vez que cada um pode compartilhar um pouco daquilo que sabe
para a formag¢@o do todo. Quanto a relag@o entre as pessoas ¢ visivel o crescimento
dos alunos nesse sentido. Umas das maiores dificuldades do nosso tempo ¢ a relagéo
com o outro, visto que estamos em uma sociedade altamente tecnologica em que o
contato pessoal passa a ser digital em muitos momentos e, além disso as pessoas
sempre estdo mudando, ou seja, ndo podemos prever o comportamento da pessoa
sempre. Por isso os alunos, no trabalho interdisciplinar, criam uma atmosfera de
convivéncia desde muito cedo, facilitando a relagdo uns com os outros. (Professor
H).

Na relacdo entre pessoas, ¢ visivel a mudanca ou melhora da grande maioria. Alunos
que antes eram mais fechados, timidos ou com dificuldade de falar e se relacionar
com outras pessoas, conseguem ultrapassar essa barreira. Com certeza ajudara no
futuro, de uma maneira geral, desses seres humanos. (Professor J).

O trabalho interdisciplinar muda as relacdes entre as pessoas e isso se reflete na
aprendizagem. (Professor B).

O professor precisa desenvolver sua criatividade e flexibilidade, ampliando o olhar
sobre as disciplinas ¢ o universo escolar. Para isso, este profissional deve mudar o
foco de suas relagdes, tanto com seus colegas de trabalho como com seus alunos,
pais e comunidade escolar, pois para que a interdisciplinaridade ocorra em sua
esséncia, a troca, o envolvimento, a constru¢do do conhecimento sé ocorre na
interag¢do. O trabalho individualista ndo tem espago nesta proposta e perde qualquer
for¢a que possua no processo ensino-aprendizagem, se é que isso é possivel, em
educagdo. (Professor E).

O motivo para uma melhora na aprendizagem estd na capacidade que o aluno adquire

de relacionar contetidos estudados em disciplinas diferentes.

Pela experiéncia através do trabalho interdisciplinar na aprendizagem do aluno
percebo que o mesmo tem assim acesso a um conhecimento mais complexo sobre o
mundo, pois ao relacionar areas diversas de estudo, a fim de apreender sobre
determinado tema, o aluno pode compreender de forma mais eficaz o quanto seu
aprendizado relaciona-se também a realidade e ao seu préprio cotidiano, pois o
trabalho interdisciplinar nio o leva a informagdes isoladas de uma determinada area
de conhecimento, mas sim a um conjunto de processos que se interligam, o que
favorece sua forma de ver e a préopria relagcdo com as pessoas. (Professor F).

Eu acredito que o trabalho interdisciplinar faz com que o aluno se motive mais,
aprenda mais e consiga ver a importancia e utilidade do contetido. (Professor N).

O aluno que participa de propostas interdisciplinares ganha uma nova visdo de
mundo, pois é estimulado a avancar em suas conexdes mentais sobre os seus
proprios processos de aprendizagem. Este aluno conta com maiores possibilidades
de desenvolvimento pessoal, pois seus colegas e professores sdo atuantes e ativos,
cooperando com todo o conjunto de atividades de observagfo, analise e sintese da
realidade escolar. Ao mesmo tempo que, também surge a necessidade para este
aluno, de autoconhecimento e dominio prdprio, pois é preciso se posicionar,
interagir, buscar e construir suas proprias idéias. A valorizag¢do das informagdes na
proposta interdisciplinar é o que também diferencia e privilegia esta metodologia,
pois tanto professor como aluno, fazem conexdes entre a realidade vivida e o
conteudo cientifico, elaborado através dos tempos. (Professor E).
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Alguns docentes ndo tém duvida quanto ao melhor aproveitamento dos alunos em
relacdo a aprendizagem, destacando que eles estdo conseguindo comunicar suas ideias aos
colegas e ensinar uns aos outros.

O aluno aprende a compartilhar seus conhecimentos como também aprende a
trabalhar o lado humano, isto ocorre da seguinte maneira: um aluno com sérias
dificuldades de relacionamento, vai precisar se relacionar com os demais que lhe
delegardo atividades, tarefas, responsabilidades, a equipe cobra deste colega. Ao
mesmo tempo, o aluno que ndo compreende um conteudo de uma determinada
disciplina, um outro colega que consegue assimilar o referido contetdo vai procurar
ajuda-lo na resolucdo das atividades propostas pelo professor. Enfim, a troca de
experiéncias é grande e compartilhada, claro que muitas vezes é necessario a

interveng¢do do professor para que esse processo ocorra de maneira saudavel e
tranquila. (Professor B).

O fato de o trabalho interdisciplinar na escola pesquisada ter-se pautado pela
contextualizacdo dos objetos de conhecimento tornou a aprendizagem mais significativa,

como desejavam os docentes:

Quando o aluno tem a oportunidade de se envolver em um trabalho
interdisciplinar, ele desenvolve uma visdo de mundo mais ampla e ¢é
capaz de fazer diversas ligagdes entre as informagdes que recebe,
transformando-as em um conhecimento mais soélido e flexivel. A auséncia
da separacdo estanque das disciplinas também confere ao aluno uma
atitude mais aberta em relagdo a outras pessoas, pois ele se torna
capaz de transferir a flexibilidade do seu conhecimento também a
outras areas de sua vida, como as que envolvem a inteligéncia
interpessoal. (Professor L).

Quanto a aprendizagem, a interdisciplinaridade torna o campo de conhecimentos do
aluno muito mais amplo, a partir do momento que ele 1€, estuda ou responde algo
sobre uma determinada disciplina, ele ja consegue relacionar com outra ou com
outro conhecimento adquirido em outra disciplina. (Professor J).

Segundo Santomé (1998), a opg¢ao por projetos curriculares integrados trata de criar as
condi¢des necessarias para propiciar a motivag¢do pela aprendizagem, ao existir uma maior
liberdade para selecionar questdes de estudo e pesquisa mais familiares e assuntos ou
problemas mais interessantes para os estudantes. Os aluno e alunas veem entio que essa
atividade diaria da sala de aula, os usos de metodologias cientificas, estruturas conceituais, a
realizacdo de determinadas experiéncias, etc., servem para solucionar seus problemas na vida
real. Desde modo podem chegar a compreender essa realidade cotidiana, e ir revisando e
superando seus proprios conceitos errdneos sobre a realidade; tém a possibilidade de construir
um novo modelo explicativo mais compreensivo, adequado e valido, mediante a estimulagao
de conflitos sociocognitivos adequados ao seu nivel de desenvolvimento, gracas a
confrontagdo de suas subjetividades. Portanto, o conhecimento escolar deixa de ser algo

unicamente valido para a sala de aula.
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O exame dos depoimentos mostra que a parceria entre os docentes promove uma nova
forma de aprender, em que “a constru¢do de conhecimentos ocorre num continuo ir e vir,
interconectando o individuo, que aprende consigo mesmo, com 0s seus pares € com 0 meio a
sua volta” (JUSTINA, 2002, p. 160). O aprender, neste caso, passa a ser o produto de
parcerias e trocas entre professores, entre alunos e entre professores e alunos.

Essa parceria entre professores ¢ resultado de um didlogo, que se instaura devido a
necessidade de encontrar elos entre as disciplinas nas quais s@o especialistas. Uma das mais
importantes mudancgas que ocorre devido ao trabalho interdisciplinar € o fato dos professores
compreenderem que as diferentes disciplinas ndo estdo no curriculo para disputar em entre si
espaco na cabeca do aluno, mas para, juntas, contribuirem para a formagao dele. Os colegas
passam a serem vistos como parceiros € ndo como concorrentes na tarefa de inserir o aluno no
universo do saber escolar. As disciplinas deixam de ter importancia diferenciada para serem
todas igualmente responsaveis por desenvolver habilidades que permitam aos alunos

continuarem aprendendo, mesmo depois de terem concluido o Ensino Médio.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central desta investigagdo foi examinar elementos que ajudassem a
entender por que a integracdo curricular se torna importante e se constitui o eixo central para
um ensino integrado concebido como etapa da educacdo basica. Dessa breve andlise se quer,
como consideragdes finais, discutir alguns pontos que se constituem aspectos fundamentais
para a concepc¢do de um curriculo integrado interdisciplinar, assinalando alguns desafios e
obstaculos para a sua aplicagéo.

Inicialmente, é importante ressaltar que a interdisciplinaridade caracteriza-se por
estimular professores e estudantes a construirem um saber integrado, estabelecendo relagdes
entre as informagdes veiculadas pelas disciplinas escolares ou por outras fontes de
informacdes. No entanto, ela ndo altera a estrutura do curriculo, caracterizado pela
distribuicdo do saber escolar em disciplinas. A orientacdo contida nos PCNEM (BRASIL,
2002a, p. 34) reforca a concepcao de que a interdisciplinaridade ¢ uma maneira de estudar e
entender a realidade necessaria para atuar em um mundo interconectado, sem eliminar o
aprofundamento  disciplinar. Os professores, mesmo ndo tendo vivenciado a
interdisciplinaridade em sua formagdo inicial, compreendem que ela é importante e
necessaria, o que favorece a mudancga nas suas praticas pedagogicas.

Como opcdo metodoldgica, a interdisciplinaridade caracteriza-se por atividades
pedagogicas organizadas de modo articulado e integrado, a partir da interagdo entre os
docentes. Essa interacdo acontece devido ao didlogo e a busca por conexdes entre 0s objetos
de conhecimentos disciplinares. Sob esse ponto de vista, fazer interdisciplinaridade na escola
¢ mais do que promover condigdes para que o estudante estabeleca relagdes entre informagdes
para construir um saber integrado. Ela reine uma segunda condi¢do, que consiste em
estabelecer e manter o didlogo entre professores de diferentes disciplinas com o objetivo de
promover um trabalho integrado entre eles. Essa forma de compreender a
interdisciplinaridade incorpora, na pratica pedagogica, a interacdo entre docentes com o
objetivo de produzir atividades articuladas entre si, aproveitando as contribuigdes de
diferentes disciplinas e profissionais. Considerar essa interacdo como parte essencial pode
tornar a aprendizagem enriquecedora tanto para o estudante como para os professores que a
promovem, transformando a educacdo em um processo mais dindmico e desafiador do que o

trabalho docente individualizado.
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Uma das primeiras preocupagdes de um professor de Ensino Médio € desenvolver um
trabalho que resulte na aprendizagem dos alunos. O que ele constata é que essa tarefa esta
aquém das necessidades atuais de uma sociedade que produz continuamente novos
conhecimentos, alterando conceitos e apresentando sempre novos desafios para a
compreensdo dos fendmenos naturais e sociais. Em pouco tempo, o conhecimento que
acredita dominar mostra-se defasado em relagdo ao que deveria conhecer para responder as
novos comportamentos sociais, as novas descobertas cientificas, ao desenvolvimento
tecnoldgico e a questdes ligadas ao cotidiano. Manter-se atualizado em relagdo a essas
demandas exige que o professor, para responder questionamentos de seus alunos, esteja
continuamente aprendendo.

O trabalho interdisciplinar de professores reflete o esfor¢o para tornar a aprendizagem
significativa para jovens que tém a sua disposi¢@o acesso a informacdo de modo facil, rapido
e atualizado. Esse esforco provoca mudancas na percep¢do que cada professor tem da
importancia da sua disciplina na tarefa de educar esses jovens.

O professor, ao constatar pela pratica que o caminho interdisciplinar ¢ trilhado
interagindo com outros profissionais, cujas disciplinas ndo disputam o espago da sua na
cabeca do aluno, mas podem ajuda-lo a compreender e explicar melhor o mundo em volta,
amplia sua concepc¢do de interdisciplinaridade e torna-se mais aberto ao processo. Para o
professor, a interdisciplinaridade deixa de ser apenas uma integra¢do de disciplinas para o
estudo de um objeto de conhecimento para se tornar uma interagdo entre docentes que buscam
conduzir integralmente o processo de aprendizagem.

Para tornar possivel a intera¢do requerida pela interdisciplinaridade, ¢ necessaria
abertura pessoal para o trabalho coletivo. Ao acompanhar o trabalho do grupo de professores,
percebeu-se que as discussdes durante os horarios coletivos foram fundamentais para criar
elos de parcerias em que as decisdes e as agdes sdo compartilhadas. Desde o planejamento até
a avaliacdo das atividades, acontece a troca de informagdes, a negociagdo e o aprendizado
entre docentes. As duvidas, decisdes e responsabilidades sdo partilhadas, promovendo uma
proximidade e uma parceria entre os profissionais, fruto de um trabalho comum. O didlogo
respeitoso e a troca de informacgdes e metodologias, por sua vez, aumentam a eficiéncia e a
harmonia com que a pratica pedagdgica é desenvolvida.

Realizar atividades integradas pressupde estabelecer elos entre as disciplinas, o que
exige conhecimento que, de um ponto de vista fragmentado, dizem respeito a outras
disciplinas. Para superar essa lacuna, docentes estdo aprendendo uns com os outros ou

estudando os objetos de conhecimento de outras disciplinas, deixando de lado a atitude de
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quem sabe muito a respeito de um ramo do saber, e admitindo que este saber sozinho nao
responde as necessidades educacionais atuais. A partir de um dialogo, os professores
percebem possibilidades de conex@o que, sozinho, tém mais dificuldade de encontrar. Eles
passam a conhecer melhor o trabalho dos seus pares e a entender a importancia das diferentes
linguagens de cada disciplina na formag¢do do estudante. Os docentes passam a valorizar as
disciplinas dos colegas, percebendo que estas completam o conhecimento da sua area ao invés

de competir com ela.

4.1 OS DESAFIOS E AS SUPERACOES

Quanto aos desafios e mudangas na pratica docente, percebeu-se, neste estudo, os
seguintes aspectos: falta de tempo, projeto politico pedagdgico, elos entre as disciplinas,
necessidade de atualizacdo, contextualizacdo, planejamento e avaliacdes € o uso de
ferramentas tecnologicas, os quais sdo detalhados a seguir:

- Quanto a falta de tempo para colocar em pratica um trabalho interdisciplinar, pode-se
afirmar que ja foi superado, pois os docentes possuem 25% do seu tempo trabalhado para o
trabalho coletivo, planejamento compartilhado e avaliagcdes. Evidentemente, quando esse
primeiro obstaculo é vencido, existe uma possibilidade maior do trabalho interdisciplinar
acontecer.

- O obstaculo que se segue ¢ o Projeto Politico Pedagégico, que deve privilegiar a
interdisciplinaridade como eixo norteador de suas atividades. Para tal, o projeto precisa ser
efetivamente uma constru¢do coletiva dos professores. Outra condigdo necessaria € que a
direcdo da escola e os coordenadores pedagogicos empreendam esforgos para concretiza-lo.
Isso significa liderar o processo, de modo a sensibilizar professores resistentes para que esses
também participem do trabalho.

- Outra dificuldade ¢ a interagdo de profissionais que estdo habituados a um trabalho
individual. Atitudes como o desinteresse, 0 medo de mudanga e a acomodag¢do do professor
sdo sinais externos de uma falta de disposicdo para interagir com colegas em atividades
coletivas.

- Os professores, de modo geral, como se pdde constatar no questionario respondido,
conhecem o significado do termo interdisciplinaridade. Dispor-se a trabalhar

interdisciplinarmente significa vencer barreiras. O professor, para ndo participar do trabalho,
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apresenta desculpas relacionadas a falta de tempo, ao programa da disciplina, a ma vontade ou
desinteresse dos colegas, a falta de material didatico, as dificuldades na organizag¢do do
trabalho na escola. Poucos sdo os professores que admitem o medo da reagdo negativa dos
colegas, a falta de conhecimento aprofundado da sua disciplina, a incapacidade de realizar um
trabalho em equipe, em que sdo essenciais a boa vontade, a paciéncia e a flexibilidade. A
atitude desses professores, contudo, ¢ aberta ao trabalho e, com isso, superam o desafio
admitindo sua fragilidade.

- Um dos fatores que favorece a pratica interdisciplinar é o fato de que, entre os professores,
sdo bem recebidas as iniciativas de interagdo para a realizacdo de atividades interdisciplinares.
Apesar das dificuldades para se encontrar elos entre os objetos de conhecimento, os docentes
percebem um ganho de tempo e de conhecimento ao trabalharem integradamente.

- O trabalho interdisciplinar, além de uma maior aproximagao entre os profissionais, promove
a aprendizagem dos colegas para a pratica interdisciplinar. O estudo de objetos de
conhecimento de outras disciplinas e a interagdo com colegas suprem uma deficiéncia na
formacao dos que concluiram cursos de graduagdo com énfase em um campo especifico.

- Percebeu-se, ainda, que um dos problemas ¢ a falta de fontes didaticas interdisciplinares e a
segmentagdo dos livros didaticos. Uma das caracteristicas dos projetos interdisciplinares ¢
justamente a utilizacdo ndo convencional dos recursos disponiveis no cotidiano do aluno, em
especial os livros didaticos. Para superar esse problema, deve-se levar o professor a uma nova
organizacdo do pensamento, no qual ¢ favorecido pela utilizagdo de recursos variados,
entendidos como meios e ndo como fins em si mesmos.

Por fim, pode-se afirmar que os professores entendem que a interdisciplinaridade ¢
uma nova forma de estruturar o conhecimento, uma epistemologia que estuda a realidade
como composta por fendmenos que mantém relagdes entre si e que precisam ser estabelecidas
inicialmente por eles e, em seguida, pelos estudantes. Essa concepgdo surge da necessidade de
atender as exigéncias do sistema de ensino presente e de desenvolver, no estudante de Ensino
Meédio, condi¢des para o prosseguimento de seus estudos em nivel superior, vencendo a
barreira que o vestibular ainda representa para ele, de prepara-lo para inserir-se em um campo

profissional e atuar como um cidaddo responsavel e comprometido socialmente.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO

Prezado(a) Professor(a)

Durante o primeiro semestre letivo de 2011 farei uma pesquisa no Colégio SESI, como
parte do trabalho para minha dissertacdo de Mestrado. O objetivo € compreender como se
processa a pratica pedagdgica do professor envolvido na abordagem curricular integradora e
suas dificuldades na implanta¢@o da integragdo curricular.

O Colégio SESI/PR tem se destacado pela qualidade das suas atividades
interdisciplinares. Esse éxito em produzir um trabalho integrado, envolvendo professores de
varias disciplinas, € um processo dinamico que merece ser estudado em profundidade.

Solicito, para isso, sua colaborag@o em varias formas: sua participacdo em entrevistas,
o preenchimento de um questionario aberto, e a disponibilizacdo daqueles documentos
produzidos por vocé em sua atividade pedagogico que tenham relagdo com a
interdisciplinaridade. Peco, ainda, sua autoriza¢do para que afirmag¢des ¢ comentdrios feitos
por vocé, na entrevista, no questiondrio aberto e nos documentos que forem produzidos, sejam
usados como fonte de dados para a investigagdo em curso.

Da minha parte, assumo o compromisso de relatar e discutir os resultados da
investigacdo com o grupo de professores participantes, para comprovar a adequacdo entre o
que for constatado por mim e os seus pontos de vistas enquanto professores que participam da
pesquisa. Minha expectativa ¢ de que as reflexdes sobre o tema do curriculo integrado sejam
uteis para nossa pratica pedagogica, e estimulem o crescimento profissional de todos os
participantes.

Saliento que, em qualquer comunicacdo publica, sera guardado o anonimato dos
professores em relag@o as suas observagdes, afirmagdes e comentarios.

Atenciosamente
Simone Varaschin

Mestranda em Educagao
PUC/PR

Declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa e que gostaria de colaborar com a mesma.
Nome:

Assinatura:

Local e data:




- Disciplina que leciona:

- Tempo de trabalho no colégio:

- Tempo de trabalho no magistério:

APENDICE B - QUESTIONARIO

1. Quais critérios vocé utiliza para decidir sobre o que ensinar?

2. Que razdes o levam a realizar (ou ndo realizar) trabalhos interdisciplinares no colégio?

154

3. De que modo as atividades interdisciplinares realizadas na escola modificam a sua pratica

pedagdgica? Avalie os pros e contras desta mudancga:

Mudangas na sua pratica pedagogica

Pros e contras da mudanga

4. Descreva os obstaculos que vocé tem enfrentado e como faz para supera-los ao desenvolver

atividades interdisciplinares:

Situacdo

Obstaculos

Formas de superagio

Em relag¢do ao conteudo da

disciplina que vocé leciona

Em relagdo aos outros

professores

Em relagdo a organizagdo
do trabalho pedagogico na

escola

Em relagdo aos alunos
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5. A disciplina que vocé leciona € de facil integragdo com outras em um trabalho

interdisciplinar? Com quais disciplina ¢ mais dificil integrar? Explique por que:

6. Quais elementos da sua formacgdo profissional o auxiliam na sua pratica didria

(interdisciplinar)

7. De que modo a prética interdisciplinar pode ser melhorada ma escola?

8. Durante sua formagdo especifica (faculdade), vocé teve informacdes sobre curriculo

integrado, ou trabalho interdisciplinar?
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APENDICE C - ENTREVISTA

1) Quais fatores favorecem a realizagido do trabalho interdisciplinar nesse colégio?

2) Como o grupo de professores se organizam para desenvolver atividades interdisciplinares?

3) O que se modifica nas relagdes entre os professores e entre estes € os alunos durante o

trabalho interdisciplinar?

4) Quais sdo os desafios que os professores enfrentam ao colocar em pratica um trabalho
interdisciplinar em relagdo a:

- organizag¢do da escola:

- a integragdo de conteudos:

- as metodologias disciplinares:

- as interagdes necessarias para o trabalho interdisciplinar:

5) Qual € a sua maior dificuldade para realizar um trabalho interdisciplinar?
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ANEXO 1 — PROJETO DA OFICINA DE APRENDIZAGEM: DE CORPO NA
AMERICA E DE ALMA NA AFRICA

PROJETO DA OFICINA DE APRENDIZAGEM - 1°.2° e 3°. ANO

Campo 1 — IDENTIFICACAO:

COLEGIO SESI — PATO BRANCO
OFICINA: DE CORPO NA AMERICA E DE ALMA NA AFRICA

Campo 2 - JUSTIFICATIVA:

O Brasil ¢ sabidamente um pais multirracial, o que por consequéncia implica a
existéncia de diversidade ou pluralidade cultural, muito embora exista enorme dificuldade de
reconhecimento dessa diversidade por parte de muitos brasileiros.

Somos o segundo pais com a maior populacdo negra do mundo, contudo, analisando o
nosso meio percebe-se que as diferengas existentes entre negros € brancos € gritante, gerando
esse fato problemas sociais graves, sendo a sociedade brasileira preconceituosa e
discriminadora.

Precisamos aprender a conviver com essas diferencas, a criar espagos para que essas
diferencas sobrevivam na composicdo da sociedade. E preciso reconhecer que a cultura
brasileira ¢ fruto tanto da matriz branca européia, quanto da africana e da indigena, passando
pela contribui¢do dos demais grupos, formadores da nossa sociedade.

Por esses motivos, o projeto permite trazer para dentro do colégio este tema de grande
importancia para a sociedade, onde além de discutir a pluralidade cultural, abordara também
as relagdes interpessoais, dando enfoque a historia até os dias de hoje, os aspectos sécio-
culturais, o conhecimento de vdrias culturas, suas singularidades e valores que lhe sdo

proprios.

Campo 3 - DESAFIO PROPOSTO:

Estudando a histéria e percorrendo o verdadeiro caminho de formagdo do povo

brasileiro, o da democracia, da influéncia cultural, religiosa, étnica, politica, social; quais
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contribuicdes o povo africano dispensou a esta terra? E que contribuigdes ainda dispensa

hoje?

Campo 4- OBJETIVO GERAL:

Conhecer a historia e a cultura afro-descendente.

Identificar e respeitar o negro como um dos agentes de transformacao da sociedade brasileira,

como formador do povo brasileiro no que se refere ao modo de ser, costumes e culturas tal
como os brancos, os indigenas e demais grupos éticos aqui estabelecidos, para desenvolver e
fortalecer valores basicos para o exercicio da cidadania. Avaliar a situa¢do do negro no Brasil,
ontem e hoje.

Estabelecer propositos de melhoria que favoregam a si no presente e no futuro, rejeitando todo

e qualquer tipo de preconceitos, praticas racistas e discriminacgao.

Campo 5 — APONTAMENTOS TEORICOS:

E notdrio o desconhecimento sobre a histéria brasileira, ndo apenas pela falta de
interesse das pessoas ou pela mé formagao dos professores, mas principalmente porque nossos
historiadores s@o filhos da classe dominante e escrevem a histéria de forma a omitir aspectos
de fundamental importancia para a formagdo da cultura desse povo que precisa conhecer-se
desde a sua origem até a atualidade, para poder refazer-se com a freqiiéncia que a pratica
politica cotidiana exige de qualquer pessoa critica e conhecedora da necessidade de
transformagdes dessa estrutura que ¢ absolutamente injusta e deixa milhdes de pessoas sem a
menor perspectiva de realizagdo intelectual, emocional e financeira.

Quando se fala em liberdade, muitos fatos e acontecimentos surgem através dos
séculos.Em 500 anos de Brasil pululam da histéria herdis e martires, donos de terra e
invasores, cativos e libertos, brancos, negros, indios, imigrantes... S30 tantos os personagens e
vultos que, as vezes, ¢ dificil entender (na atual concepc¢do de igualdade) porque os fatos
ocorridos no Brasil tiveram que ser marcados pela dor e pela discriminag¢do. Ao invadir as
terras conquistadas e nelas permanecer, o colonizador espalhou ao seu redor a dor, a violéncia
e a perfidia e, por isso, colheu a revolta. Dessa forma, entre lutas e desrespeito, a desigualdade
social foi se estendendo até os nossos dias. A vinda dos portugueses a terra de Vera Cruz
plantou neste solo o servilismo, a escraviddo de negros e indios, a escraviddo de agdes

individuais e coletivas.




160

Em relacdo ao Brasil, € possivel acreditar que tenha se iniciado ai, nessa €poca, todo o
processo de discriminagdo racial que se estendeu através dos séculos. Nao se pode dizer que,
através dos anos, a discriminagdo tenha atingido somente indios e negros, pois se estendeu aos
imigrantes, aos nordestinos e a todos aqueles que ndo faziam parte da classe dominante. Sem
davida nenhuma, porém, o que mais amargou a discriminac¢do racial foi o negro; embora
tenha sido ele o que mais influéncia teve na formacdo do povo brasileiro, no que se refere a
modo de ser, costumes e cultura. A tentativa de dominagdo da raga negra fez com que seus
descendentes se unissem ¢ se fortalecessem através dos anos. A resisténcia a dominagdo
culminou com a libertagdo dos escravos. Na atualidade, com a aprovacdo da Lei 10.639, de 10
de janeiro de 2003, alterando a Lei 9394/96 (LDB) para incluir a tematica das relagdes étnicas
nos curriculos, os afro-brasileiros conquistaram mais uma vitoria, que, entretanto, ndo pode
ficar apenas no papel, necessita ser trazida para o dia-a-dia das escolas. Por essa lei, ¢
reconhecida a importancia do negro na formagdo da etnia e da sociedade brasileiras. Por
intermédio dela, a histéria e a cultura africana e afro-brasileira tornam-se partes integrantes do
curriculo educacional, permitindo que as criangas e adolescentes venham a conhecer o
processo historico pelo qual o Brasil passou.

Esse novo curriculo possibilitard que os alunos da regido da Baixada Santista
entendam como esse processo aconteceu € como a noticia da libertagdo dos escravos foi
recebida. Vale lembrar que, especialmente na cidade de Santos, hoje metrdpole regional, a
noticia da confirmacdo da aboli¢do da escravatura, assinada pela Princesa Regente, foi
recebida com foguetes e grandes manifestagdes publicas. Os navios atracados no cais foram
embandeirados como forma de expressar apoio ao acontecimento. Naquela época, Santos
abrigava trés quilombos; o de Santos Garrafao (na cidade), o de pai Felipe (na Vila Mathias) e
o de Quintino de Lacerda (no Jabaquara). As comemoragdes se estenderam por oito dias pelo
mesmo povo que apoiou e prestigiou a liberdade tdo esperada. As ruas e as casas foram
enfeitadas, revelando o contentamento pela decisdo da soberana. Conta-se que ndo havia
tecido suficiente para vender aqueles que queriam se vestir com o esmero que a época exigia,
j& que o clima nas ruas era de festa. Naquele momento, o povo vivia e construia a sua propria
historia.

As ruas santistas tornaram-se mais uma vez espag¢o da historia brasileira. Silva Jardim, o
defensor da causa libertaria, fez inimeros discursos a populacdo, que vibrava nos quilombos e

nas ruas.
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Dada a importancia histérica da assinatura da Lei Aurea, o comércio ndo funcionou
em Santos nesses oito dias de muito festejar, para que todos pudessem participar das inimeras
manifestagoes.

Fazendo parte das comemoracdes, Benedito Calixto ergueu no Largo da Matriz um
arco triunfal com os retratos de Luis Gama e Rio Branco, local onde foi rezada missa campal.
Durante esses dias, o santista José Bonifacio de Andrade e Silva foi lembrado por todos. Sob
discurso emocionado de Silva Jardim, estudantes depositaram flores no Convento do Carmo,
no local onde atualmente se encontra o timulo (hoje Panteon dos Andradas) do Patriarca da
Independéncia. Uma lapide comemorativa foi colocada na casa onde José Bonifacio havia
morado, na Rua XV de Novembro n° 109, no centro da cidade.

José Bonifacio defendia o fim da escraviddo, como € possivel observar em seu
pensamento:

“ O mal esta feito, senhores. Mas ndo o aumentemos cada vez mais. Ainda é tempo de
emendar a mdo. Acabado o infame comércio da escravatura, ja que somos for¢ados pela
razdo politica a tolerar a existéncia dos atuais escravos, cumpre em primeiro lugar favorecer
sua gradual emancipagdo. E antes que consigamos ver nosso Pais livre de todo esse cancro
(a escraviddo), o que levara tempo, desde ja abrandemos o sofrimento dos escravos.
Favoregcamos e aumentemos todos os seus gozos domésticos e civis”.

(Jornal 4 Tribuna. Caderno Local, p. A-3, 13/06/05.)

Sem davida nenhuma, os aquilombados e o povo santista vibraram com a assinatura
dessa lei e, no oitavo dia, demonstraram mais uma vez sua alegria com uma festa muito
brasileira, o Carnaval. Os alunos precisam saber que a cidade de Santos e toda a regido
tiveram grande importdncia no movimento de libertacdo dos escravos, desde o apoio, a luta
pela causa, a concretizagdo da Lei e a comemoragdo vibrante nas ruas, transformando-as em
palco.

Nada mais justo, embora atrasado, que seja feito o reconhecimento de um povo
seqiiestrado e vilipendiado em seus mais profundos sentimentos, separado de seus entes e de
sua patria para tornar-se for¢a trabalhadora no Brasil. Das mulheres escravizadas, muitas eram
separadas dos proprios filhos para tornarem-se amas-de-leite que alimentavam em seus seios €
embalavam em seus bragos os novos brasileiros, filhos pequenos dos donos de escravos.

Torna-se necessario, que educandos saibam a verdadeira importancia de uma raga que,
através dos séculos, travou uma luta que, organizada de varias formas, construiu a resisténcia

negra, ndo somente como defesa da liberdade, mas também como meio de manter a
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identidade do povo africano, ja que os portugueses impunham ndo somente sua lingua e seus
costumes aos escravizados, mas negavam a tradi¢do africana.

Mesmo abolida, a escraviddo deixou resquicios ao longo dos anos seguintes, em agdes
dissimuladas e discriminadoras que perduram até hoje.

Os imigrantes também ajudaram a desenvolver o pais. Eles passaram por um processo
de adaptagdo e medo do desconhecido. Sofreram uma escraviza¢do de forma mais disfargada,
substituindo os escravos. Somente o povo africano foi forgado a estar aqui. A Lei 10639/03,
que devera se concretizar em todas as escolas, tem como finalidade resgatar a descendéncia
do povo brasileiro e por fim a uma discriminacio de séculos.

Por intermédio da pratica pedagogica, é possivel dar novo rumo a historia, ajudando a
percorrer o verdadeiro caminho do povo brasileiro, o da democracia. Para isso, € preciso que
o professor tenha sensibilidade para desenvolver esse tema com a mesma dedicagcdo que o
povo africano dispensou a esta terra: ao misturar o seu sangue ao dos portugueses, ao dos
indios e ao dos imigrantes, o africano contribuiu para formar a etnia do povo brasileiro. Ao
trazer a temadtica das relagdes étnicas para a sala de aula, o professor estara falando de sua

propria origem, de seu proprio povo.

Campo 6 - COMPETENCIAS E HABILIDADES GERAIS A SEREM
TRABALHADAS EM COMUM - FOCO PRIORITARIO:

COMPETENCIAS RELACIONAIS:
Capacidade de planejar, trabalhar e decidir em equipes.
Capacidade de auto-organizar-se e responsabilizar-se pelo seu processo de aprendizado.

COMPETENCIAS COGNITIVAS:
Capacidade de compreender e atuar em seu entorno social:
e Ser capaz de organizar-se para defender seus interesses e solucionar problemas,
Capacidade de analisar, sintetizar e interpretar dados, fatos e situagdes:
e capacidade de descrever, analisar e comparar,
e expor o proprio pensamento oralmente ou por escrito.
e manejar simbolos, signos, dados, cédigos e outras formas de expressdo lingliistica.
e expressar-se com precisdo por escrito.

Campo 7 - TEIA DE CONTEUDOS:




INGLES E ESPANHOL: Diferentes
tipologias textuais. Discurso direto
¢ indireto. Preposigdes. Pronomes
interrogativos. Verbos auxiliares:
futuro. Tempos verbais. Povos
(usos € costumes). Problemas.
sociais.

FISICA: Optica Geométrica:
Principios da Gptica geométrica;
Espelno plano; Espelho esférico;

Refragdo da luz; Lentes; Esféricas
& Optica da visdo.

L1

ARTE; Géneros musicais e suas caracteristicas
e relagdes com a raga negra; samba, rap € outras,
Contribuigdo da cultura africana para @ misica
popular brasileiro; cantores e compositores negros
brasileiros; ritmos e instrumentos musicais.
Elementos rituais na cultura e matriz africana.
Manifestagdes populares afro-descendentes:
puxada de rede, maculelé, capoeira, congada,
‘maracatu, tambor, crioulo, samba de roda,
umbigada, carimbd, cocd. Dancas de naturezas
diversas: religiosas, lidicas,
funerdrias, guerreiras, dramticas, profanas.
Poesias envolvendo a temtica do negro.
Obras de arte que retratem a questdo da escraviddo
& outras de épocas diversas sobre a
Questdo racial e afro-descendente.

|

ED. FISICA: Atividades culturas fisico-esportivas:
Praticas corporais da cultura negra em diferentes
momentos histéricas. Dangas & manifestagdes corporais na
cultura afro-brasileira, Jogos praticados no Brasil pelos

J

afro-descendentes e africanos numa perspectiva histdrica.
A capoeira, seus significados e sentidos no contexto histdrico-social,
como elemento da cultura corporal. Participagao do negro na pratica
esportiva brasileira.

MATEMATICA: Dados do IBGE sobre a
composicao da populagdo brasileira.
Dados de renda, escolaridade e outros
por raca, Mercado de trabalho e indices
de empregabilidade, condicdes de trabalho

163

FILOSOFIA: A esséncia
humana, Etica: fundamentos

da agdo humana,

€ outros relacionados ao negro.
Comparativos do IDH - indice de Desenvolvimento
Humano. (Conjuntos: operagdes; problemas que
envolvam conjuntos; Conjuntos numéricos
Intervalos)

\

QUIMICA: Estudo dos
gases. Relagdes de massa.

CULTURA TEORIAS

DE CORPO NA AMERICA E DE ALMA NA AFRICA

Estudando a histdria e percorrendo
0 verdadeiro caminho da formagdo
do povo brasiliero, 0 da democracia,

da Influéncia cultural, religiosa, étnica,
politica, social; quais contribuigdes

0 povo africano dispensou a esta terra?

E que contribuicdes ainda dispensa hoje?

ESCRAVIDAO E
LIBERTAGAO

POLITICAS
PUBLICAS

HISTORIA: Historia da Africa
& dos Africanos, Contribuicges dos
africanos e afro-descendentes na
constituigdo da nagdo brasileira.
Tecnologia utilizadas no Brasil trazidas
pelos africanos: cultivo da cana-de-agicar
& minragdo. Organizagdo e resisténcia dos
negros, desde a vinda dos navios
ilombos e outros.

Lei de terras e do fim do tréfico
negreiro. A insercao social hoje na
sociedade brasileira: caracteristicas e
movimentos a'"a'fﬁ Segregagdo racial:

ica

/ \

SOCIOLOGIA: Sujeito e sociedade. FILOSOFIA: Relagdes de poder.
Educagdo e auto-emancipacdo. A consciéncia do eu, a pessoa,

Diversidade cultural, Relativismo. 0 cidaddo e o sujeito.

Etnocentrismo.

BIOLOGIA: Teorias antropoldgicas.
Desmistificagdo das teorias racistas.
Caracteristicas bioldgicas (biotipo) dos
diversos povos. Panorama da satde do
africano, considerando aspectos
politicos, econdmicos, ambientais,
culturais, intrinsecos & situagdo,
Epidemias e endemias. IDH - Indice
de Desenvolvimento Humano.

ANTROPOLOGICAS
(ETICA - RELIGIAO -
LINGUAGEM)

SOCIOLOGIA: Questdes de
género, etnias e outras.

PSICOLOGIA: Diversidade
cultural, Preconceito e
discriminagdo. Tolerancia
e respeito.

PORTUGUES E LIT: Obras literérias com especial
abordagens dos personagens da raga negra.
Obras literarias de autores negros.

Novas regras ortograficas e contexto dos
paises que falam a Lingua Portuguesa,
principalmente os africanos negros.
Musicas relacionadas a questdo racial.
Géneros musicais e suas caracteristicas
e relaoes com a raga negra: samba, rap e outros.
Mitos e lendas originados da influéncia afro-
descendentes. Romantismo. Figuras de linguagem.
Sujeito e predicado. frase, oraggo e periodo.
RED: Dissertagdo: Produgdo de textos sobre assuntos
relacionados a0 negro e sua contribuigdo na
formagdo da sociedade brasileira e sua inserco
social.

GEOGRAFIA: Continente africano.
Colonizagdo da Africa e configuragdo
da nagdo. Segregacdo racial, reinos
africanos, atualidades de alguns paises
africanos. Populagdo brasileira:
miscigenacdo dos povos. Rota da
escraviddo, Distribuicdo espacial da
populagdo afro descendente no Brasil.
Contribuicdo do negro na construgdo da
nagao brasileira. Trabalho e renda.
\

Campo 8 - ATIVIDADES EM COMUM ( desencadeadoras ou de processo):

LIVRO (cultura geral)

Livro de leitura obrigatoria: Lendas de Exu (Adilson Martins) editora Pallas, RJ, 2008, 2. Ed.
Atividade de resgate da leitura: Confec¢do de um livro ilustrado a partir do estilo e padrdes da
arte africana, com poemas, ilustragdes e contos inspirados nas lendas contadas no livro.

Professor responsavel: Evandro

SINOPSE: Exu ¢ membro da Confraria dos Espertos, da qual fazem parte os herois

trapaceiros e os deuses astuciosos de todo o mundo. Ele

r

“parceiro” do Saci Pereré brasileiro,

do Coiote americano, do Macaco chinés, do Pedro Malasartes ibérico, do Mercurio Greco-
romano, do Anansi africano. Faz travessuras com o coelho e o jabuti, arma intrigas com o
deus germanico Loki. Suas lendas, vindas da Africa, falam de esperteza, de sobrevivéncia, de
trabalho. Contam anedotas de animais, falam de pessoas mas que foram castigadas, de regras
que devem ser obedecidas. Para quem sabe ler nas entrelinhas, elas s@o licdes de vida, ética e
sabedoria apresentadas de forma alegre como ¢ o proprio Exu.

LIVRO DE LITERATURA: O Mulato (Aluisio de Azevedo)
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FILME:

Filme a ser assistido: Mandela

Atividade desencadeadora ou de resgate: Juri Simulado

Professor responsavel: Evandro

SINOPSE: James Gregory (Joseph Fiennes) ¢ um tipico branco sul-africano, que enxerga os
negros como seres inferiores, assim como a maioria da populagdo branca que vivia na Africa
do Sul sob o apartheid dos anos 60. Crescido no interior, ele fala bem o dialeto Xhosa.
Exatamente por isso, ndo ¢ um carcereiro comum: atua, na verdade, como espido do governo
com a missdo de repassar informagdes do grupo de Nelson Mandela (Dennis Haysbert) para o
servigo de inteligéncia. Mas a convivéncia com Mandela cria um forte lago de amizade entre
eles e o transforma em um defensor dos direitos negros na Africa do Sul.

| Campo 9 — ATIVIDADE DE FINALIZACAO:

QUAL: Feira de engenhocas

COMO: Exposi¢do de inventos, desenvolvidos pelos alunos, relacionados com o tema da
oficina.

POR QUE: Incentivar os alunos a inovagdo, estimulando a criatividade e a criacdo.

ONDE: Colégio SESI

RESPONSABILIDADES: Evandro

Campo 10 — PARTICIPANTES RESPONSAVEIS PELA EXECUCAO:

DISCIPLINA PROFESSOR ASSINATURA

Lingua Portuguesa

Lingua Inglesa

Lingua Espanhola

Arte

Educagao Fisica

Matematica

Fisica

Sl Pl Fal Rl Pl el ol o

Quimica

©

Biologia

[
e

Histéria

—
[a—

Geografia

_‘
i

Filosofia

—
[98)

Sociologia

—
o

Psicologia

[
W

Produgdo Textual

_‘
o

Desenho Geométrico
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ANEXO 2 — OFICINA DE APRENDIZAGEM: GERACAO PAZ E AMOR

PROJETO DA OFICINA DE APRENDIZAGEM - 1°, 2°, 3°. ANO

Campo 1 - IDENTIFICACAO:

COLEGIO SESI - PATO BRANCO
OFICINA: GERACAO PAZ E AMOR

Campo 2 - JUSTIFICATIVA:

O caminho que leva a paz e ao amor esta no fim de um arco-iris. Foi preciso reunir
todas as cores do mundo para contar essa historia e, com ela, vieram as flores, os simbolos ¢
os sons. O misticismo colorido da arte dos anos 60 e 70, retrata uma das geracdes mais
contestadoras de todos os tempos. A juventude descabelada, de roupas extravagantes, que
questionava a Guerra do Vietnd e zombava da Guerra Fria buscava respostas em longas
viagens alucinantes. As drogas, como o LSD, davam outro formato ao mundo, os jovens
usavam como forma de protesto ou como simbolo da liberdade. O sexo era livre € a nudez
permitida. Os anos eram de liberdade total, da mudanca de padrdes, da contra cultura. Nao da
para falar dos anos 1960 e 70 sem falar da musica. A trilha sonora era o rockn’roll. O Festival
de Woodstock, de 1969, deixou muita saudade.

E importante salientar que quem lutou na ditadura, como sempre ocorre em qualquer
luta, foi uma minoria. A grande massa estava dispersa e com medo. Muitos dos que hoje
alegam ter sido parte de uma geragdo revoluciondria, ndo passaram de grandes expectadores,
eles ndo podiam sequer aplaudir os verdadeiros herdis da nacdo. Os verdadeiros herois
morreram no anonimato, nos pordes da tortura, longe dos seus familiares, sem fama, sem
dinheiro e até hoje sem reconhecimento. O periodo do Regime Militar no Brasil (1964-1984)
foi, simultaneamente, o mais sombrio, no aspecto politico, € o mais brilhante, no que diz
respeito a capacidade criativa e cultural. Teatro, musica, cinema, literatura, arte e imprensa
uniram suas forcas inventivas ao engajamento politico, numa experiéncia de ebuli¢do cultural
singular num pais que presenciou a mutilacio das esquerdas, reagindo nas brechas da
repressdo e da censura.

Diante dessa perspectiva, ¢ de suma importancia que percebamos a necessidade de

respeitarmos os limites existentes dentro de uma sociedade constituida, para que possamos
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viver e conviver em harmonia, na busca de valores éticos e morais, respeitando sempre a
subjetividade de cada individuo e conhecendo a histéria do nosso Brasil, aprendendo assim a

ama-lo e valorizé-lo diante das adversidades do tempo.

Campo 3 - DESAFIO PROPOSTO:

“Caminhando contra o vento sem lenco e sem documento”. Por que esse lema nao seduz? De
que maneira podem-se resgatar os valores idealistas, politicos, estéticos e comportamentais
presentes nos movimentos sociais nas décadas de 60 e 70 e transferi-los a geragdo jovem atual

nos seus aspectos positivos e avaliar os negativos?

Campo 4- OBJETIVO GERAL:

Estabelecer uma relacdo temporal entre a atitude humana ante a sua elaboragdo e
transformacgdo de valores e costumes, na verificacdo de seus atos a partir do que lhe € inato,
cultural, social e politico, frente as mudangas ocorridas na década de 60 e 70 relacionando-as
com os dias atuais. Conhecer a historia do Brasil nesta época, a censura, o militarismo, a
cultura sabendo observar os pontos positivos e negativos desta época, considerada periodo de

repressdo no Brasil.

Campo 5— APONTAMENTOS TEORICOS:

Nadine Habert, no livro “A Década 70: apogeu e crise da ditadura militar brasileira”,
faz uma anélise da institucionaliza¢do da censura no auge da repressdo politica, que reduziu
ao siléncio os movimentos sociais, apresentando também a abertura e a anistia no final da
década. Segundo a autora, quando a década de 70 comegou vivia-se no Brasil o periodo mais
duro da ditadura militar implantada em 1964, pois a censura estava institucionalizada, a
tortura aos prezos politicos corria solta, bem como a repressdo e o clima ditatorial.

Na coletdnea de ensaios “Porque nao? Rupturas e continuidades da contracultura”,
Claudia Maria de Castro indaga o leitor sobre o que a contracultura nos fala ainda hoje e
porque suas obras insistem em animar geracdes que lhe sucederam. Para a autora “E
impossivel apagar do imaginario dos espiritos utdpicos das culturas brasileira a figura de
Caetano a cantar “Alegria, alegria”™.

Paulo Sergio do Carmo em seu livro “Culturas da rebeldia: a juventude em questdo”,

resgata alguns temas referentes a chamada geracdo paz e amor, os fatos que afetaram o
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comportamento da juventude na segunda metade do século XX sdo apresentados, com

vivacidade e riqueza de pormenores.

GERAIS A SEREM TRABALHADAS EM COMUM - FOCO PRIORITARIO:

COMPETENCIAS RELACIONAIS:

Capacidade de planejar, trabalhar e decidir em equipes.
Capacidade de auto-organizar-se e responsabilizar-se pelo seu processo de aprendizado.

COMPETENCIAS COGNITIVAS:

Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento, a fim de compreender
fendmenos matematicos, naturais, processos historico-geograficos, producdo tecnoldgica e
manifestagdes artisticas.

Capacidade de analisar, sintetizar e interpretar dados, fatos e situagoes:

= capacidade de descrever, analisar e comparar,

= expor o préprio pensamento oralmente ou por escrito.

* manejar simbolos, signos, dados, codigos e outras formas de expressao lingiiistica.

= expressar-se com precisiao por escrito.

Campo 7 — TEIA DE CONTEUDOS:

BIOLOGIA:
Sistema reprodutor,

DST's e efeitos
colaterais das drogas
no metabolismo
humano.

EDUCACAO FISICA:
Drogas e atividades

fisicas; Historia da =
[Educacéo Fisica. PSICOLOGIA:

Etica e valores no Y conceito, causa,
esporte. tipos, consequéncia de sexo,
drogas e DST. Valores
QUIMICA: Fiungbes essenciais. Emogao.
orgénicas contendo Amizade e amor.
oxigénio e nitrogénio. Autoestima e auto imagem.
Efeitos colaterais

INGLES E ESPANHOL:
Roupas e acessérios.
Dinheiros e conpras.
Problemas sociais.
Povos: usos e costumes.
Pronomes indefinidos.
Pronomes . Tempos
DROGAS verbais. Adicciones (esp)

A ARTE: Contra-cultura.
GERACAO PAZ E AMOR 7e At
Por que esse lema nao Arte psnco@ellca.
seduz? De que maneira - iTro;;I‘cahs:wok "
podem-se resgatar os valores Usica: Hist. do Rock.
= i i it éti LIBERDADE.. Musica brasileira
e comportamentais presentes DE EXPRESSAO dos 50 aos 80 (Bossa

nos movimentos sociais nas
décadas de 60 e 70 e transferi-los
a geragdo jovem atual nos seus
aspectos positivos e avaliar os
negativos?

[

Nova, Jovem Guarda,
Festivais, Rock).

PORTUGUES:

Literatura: o Brasil depois de 45. Andlise de musicas, poesia,
textos e livros censurados. Tropicalismo na ditadura.
Gramética: Elementos de coesdo
(pronomes relativos, conjungées e preposicdes)

DAGAO: Fungdes da linguagem
Poesta: o lirismo do dia-a-dia. Poesia na musica popular.
Parddia.
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Campo 8 - ATIVIDADES EM COMUM ( desencadeadoras ou de processo):

Livro de leitura obrigatoria: FELIZ ANO VELHO: MARCELO PAIVA

Atividade desencadeadora: Avaliagao

Professor responsavel: Arlete e Francelize

Sinopse: Publicado originalmente em 1982, este livro é um relato do acidente que deixou
Marcelo Ruben Paiva tetraplégico, poucos dias antes do Natal de 1979. Jovem paulista de
classe média alta, vida boa, muitas namoradas, ele vé sua vida se transformar num pesadelo
em questdo de segundos. Durante um passeio com um grupo de amigos, Marcelo resolve dar
um mergulho no lago. Meio metro de profundidade. Uma vértebra quebrada. O corpo ndo
responde. Comega ali, naquele mergulho, a histéria de 'Feliz Ano Velho'. Apesar do tema
tragico, 'Feliz Ano Velho' tem momentos de humor, ternura e erotismo. Marcelo se encarrega
de colocar em palavras a relacdio de amor e respeito a mde, o carinho das irmas, a
camaradagem e o encorajamento da turma, as festas e fantasias sexuais.

LIVRO DE LITERATURA: A Rosa do Povo (Carlos Drummond de Andrade)

Filme a ser assistido: O que € isso companheiro?

Atividade desencadeadora ou de resgate: Analise

Professor responsavel: Arlete e Francelize

Sinopse: O enredo conta, com diversas licencas ficcionais, a historia veridica do sequestro do
embaixador dos Estados Unidos no Brasil, Charles Burke Elbrick, em setembro de 1969, por
integrantes dos grupos guerrilheiros de esquerda MR-8 e Ac¢do Libertadora Nacional, que
lutavam contra a ditadura militar do pais na época e pretendiam trocar o embaixador por
companheiros presos.

OUTROS: PROJETO SOBRE DROGAS

QUAL: SESI por um mundo sem drogas

COMO: Palestras, circulo de didlogo, teatro, pesquisa de campo, confec¢do de folder,
discussdo e socializag¢do das experiéncias.

POR QUE: Para conscientizagdo e preven¢ao e melhora da qualidade de vida.

ONDE: Colégio SESI e comunidade local.

RESPONSAVEIS: Todos os professores.

Campo 9 — ATIVIDADE DE FINALIZACAO:

QUAL: Feira de engenhocas

COMO: Exposi¢do de inventos, desenvolvidos pelos alunos, relacionados com o tema da
oficina.

POR QUE: Incentivar os alunos a inovagdo, estimulando a criatividade e a criagdo.

ONDE: Colégio SESI

RESPONSABILIDADES: Arlete e Francelize

| Campo 10 — PARTICIPANTES RESPONSAVEIS PELA EXECUCAO:

DISCIPLINA PROFESSOR ASSINATURA
Lingua Portuguesa
Lingua Inglesa
Lingua Espanhola
Arte
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Educagao Fisica

Matematica

Fisica

Quimica

Biologia

Historia

Geografia

Filosofia

Sociologia

Psicologia

Produgdo Textual

Desenho Geométrico




