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RESUMO

O presente estudo focalizou a interlocu¢cado dos cursos de licenciatura com os
anos iniciais da educacgao basica — Educacao Infantil e primeira fase do Ensino
Fundamental — tendo em vista fornecer subsidios para o campo da formacgao
de professores nas licenciaturas. Como objetivos, definiram-se: i) identificar
cursos de licenciatura e professores que articulam a formacgao do professor
com os primeiros anos da educagao basica; ii) analisar o percurso de formacao
e experiéncia docente dos professores das licenciaturas a fim de buscar fatores
explicativos que favoregcam a interlocugdo com os anos iniciais da educagao
basica; iii) analisar como os professores das licenciaturas concebem a ideia da
alfabetizacdo nas areas do conhecimento; iv) estabelecer principios
orientadores para a formacdo de professores na perspectiva de uma
licenciatura alfabetizadora. O estudo estd fundamentado na dialética
materialista historica, considera os pressupostos do marxismo heterodoxo, e
toma como eixo epistemoldgico a teoria como expresséo da pratica (MARTINS,
1996). Neste sentido, a base tedrica deve ser apreendida na pratica do agir
humano e na medida do dialogo entre teoria e evidéncia (THOMPSON, 2009).
A pesquisa qualitativa iniciou com um estudo exploratério em que foram
consultados 1.177 cursos de licenciatura de universidades publicas e, entre
eles, localizados sete cursos das areas de Geografia, Letras e Matematica que
apresentaram evidéncias da interlocugdo com o0s anos iniciais da escola
basica. Foi realizada a analise documental de projetos pedagdgicos, planos de
ensino e ementas dos cursos, além de entrevistas com doze professores
formadores. A analise possibilitou identificar relacbes sociais de tipo novo
decorrentes da pratica de luta dos trabalhadores (BERNARDO, 1992;
SANTOS, 1992), originadas nas relagcbes sociais anticapitalistas
(CASTORIADIS, 1985). Essas relagdes de tipo novo apontam para novas
formas de organizacéo dos professores formadores e resultam na interlocugéo
das licenciaturas com o0s anos iniciais da escola basica. Os principios
orientadores para a formacdo de professores na perspectiva de uma
licenciatura alfabetizadora tornam-se eixos transversais a formacgao inicial do
professor: i) uma concepgédo de formacdo de professores que priorize a
interlocugdo com os anos iniciais da educagao basica; ii) a visdo de totalidade
da educacao basica; iii) e a concepgdo do objeto de estudo da area de
conhecimento numa perspectiva alfabetizadora.

Palavras-chave: Licenciaturas alfabetizadoras. Escola basica. Formagao do
professor.



ABSTRACT

This paper focuses on the dialogue between the undergraduate courses and
the early years of basic education — Childhood Education and the first stage of
Elementary school — in order to provide subsidies to the field of teacher
education in undergraduate courses. As objectives, it was defined: i) to identify
undergraduate courses and teachers who articulate teacher training in the early
years of elementary education; ii) to analyze the training course and the
teaching experience of teachers in undergraduate courses in order to seek
explanatory factors which favor the dialogue with early childhood elementary
education; iii) to analyze how teachers from the undergraduate courses
conceive the idea of literacy in the knowledge areas; iv) to establish guiding
principles for teacher training under the perspective of an undergraduate
literacy. The study is based on the historic materialistic dialectics, which
considers the premises of the heterodox Marxism, and takes as epistemological
axis the theory as practice expression (MARTINS, 1996). In this sense the
theoretical basis must be understood in the practice of the human acting and
insofar of the dialogue between theory and evidence (THOMPSON, 2009). The
qualitative research began with an exploratory study where 1.177
undergraduate courses in public universities were consulted and, among them,
seven courses were located in the areas of Geography, Language and
Literature and Mathematics which showed evidences of interaction with the
early childhood basic school. Documentary analysis was performed on
educational projects, teaching plans, course curricula, as well as interviews with
twelve teacher trainers. The analysis allowed us to identify new kinds of social
relationships arising from the workers’ struggle practice (BERNARDO, 1992;
SANTOS, 1992), originated from the anti-capitalist social relationships
(CASTORIADIS, 1985). These new types of relationships lead to new forms of
trainer teachers’ organization and result in the dialogue between the
undergraduate courses and the early childhood basic school. The guiding
principles for teacher training in the perspective of an undergraduate literacy
become transversal axes in teachers’ beginning formation: i) a conception of
teacher training which prioritizes the dialogue with the early childhood basic
education; ii) the total view of basic education; iii) and the conception of the
object of study in the area of knowledge in a literacy perspective.

Key-words: Undergraduate literacy. Basic school. Teacher training.
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1 INTRODUGAO

As questdes da alfabetizagdo sempre acompanharam minha trajetéria
desde que iniciei como docente, em 1988. Minha pesquisa de mestrado tratou
do tema buscando refletir sobre as abordagens tedricas da alfabetizagdo e
processos que marcaram a pratica da formagao continuada dos professores
alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Curitiba no periodo entre 1963
e 2008. Para tanto, busquei identificar como se caracterizaram os momentos
da formacéo continuada dos professores alfabetizadores e quais abordagens
tedricas da alfabetizacao fizeram parte dos cursos de formagao continuada do
professor alfabetizador, analisando, desta forma, os processos de formacao
que se constituiram.

A conclusao da pesquisa de mestrado deu-se em meio a varias outras
questdes a respeito da relagdo do professor com a alfabetizagcdo, as quais
tiveram espago no grupo de pesquisa “Praxis Educativa — Dimensdes e
Processos”, vinculado a linha de pesquisa “Teoria e Pratica Pedagdgica na
Formagao de Professores”, do programa de pods-graduacdo em Educacao da
Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUC), e vinculadas ao projeto de
pesquisa “As Disciplinas Pedagdgicas nos Cursos de Licenciatura: Tensdes e
Prioridades”, iniciado em 2007".

As questdes nasciam de situagdes praticas vividas na escola. Uma delas
foi minha experiéncia como orientadora educacional de 5.2 a 8.2 série (hoje 6.°
a 9.° ano) nas décadas de 1990 e 2000. Junto com a equipe pedagdgica da
instituicao, precisavamos definir os professores que iriam assumir as turmas da
5.2 série, ou seja, definir quais professores poderiam atender da melhor forma
possivel aqueles alunos que estariam na transicdo da 4.2 para a 5.2 série,
momento especial de adaptacdo. Ao tragcarmos o perfil dos professores e
conhecermos um pouco da trajetéria profissional de cada um, encontramos um
critério que parecia ajudar na decisao: a experiéncia como professor de 1.2 a
4.2 série. Faziam parte do corpo docente uma professora de Histéria e uma
professora de Lingua Portuguesa que ja haviam trabalhado no primeiro
segmento do Ensino Fundamental e conheciam melhor o perfil dos alunos que

' O detalhamento do estudo exploratério realizado com os dados coletados no grupo de
pesquisa € apresentado mais adiante.
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chegariam na 5.2 série. A experiéncia docente com as criangas parecia fazer
diferenca!

Outra questao se definiu com a criagao do Ensino Fundamental de nove
anos e a necessidade de sua implantacdo nas escolas em 2007. Neste
periodo, eu trabalhava como pedagoga na geréncia de curriculo na Secretaria
Municipal de Educacdo junto com especialistas das diferentes areas do
conhecimento (Artes, Ciéncias, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa,
Matematica) e precisavamos preparar materiais especificos de orientacdo das
areas para a transigcdo das criancas da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental. Foi neste momento que alguns especialistas das areas
apontaram para a falta de subsidios que tratassem do conteudo especifico da
area para o trabalho com as criangas desta fase, ou seja, poucas pesquisas e
produgao de materiais.

Ja na escola®, no ano de 2010, deparei-me com as avaliagdes nacionais
da Provinha Brasil e com as proprias avaliagdes produzidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Acompanhando os professores nas corre¢des das
provas, observava o distanciamento entre os conhecimentos exigidos nas
provas elaboradas pelos especialistas e os conhecimentos dos professores da
escola. Sem discutir o problema com todos os seus implicadores, ressalto aqui
o0 hiato existente entre a escola basica e os especialistas das areas do
conhecimento, e ainda as implicacbes para o campo da formagao de
professores.

Para discutir a formacao dos professores, € necessario estabelecer a
relacdo com a obrigatoriedade de frequéncia dos estudantes prevista pela lei.
Em 2013, com a Lei n.° 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n.° 9.304/96, a educacao
basica obrigatéria e gratuita passa a ser de quatorze anos (dos quatro aos
dezessete anos de idade). Na década de 1960, com a primeira LDBEN (n.°
4.024/61), era obrigatéria a frequéncia somente nos quatro primeiros anos do
Ensino Fundamental; e na década de 1970, com a LDBEN n.° 5.692/71, a
obrigatoriedade se estendeu para oito anos (dos sete aos quatorze anos de
idade).

2 No ano de 2010, trabalhei como pedagoga em uma escola municipal do 1.° ao 5.° ano do
Ensino Fundamental.
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A formacao dos professores sofre mudangas com a ampliacdo da escola
basica e da obrigatoriedade de frequéncia dos estudantes — diferentemente do
que se vivenciou no pais com a lei de 15 de outubro de 1827, quando qualquer
pessoa podia ensinar desde que fossem atestadas caracteristicas como
honestidade, prudéncia, conhecimentos e dignidade para ensinar
(RANGHETTI, 2008). A formacao de professores nos cursos de nivel superior
comega a tomar forma na década de 1930, quando surgiram 0s primeiros
cursos em instituicbes de nivel superior com a preocupacao de formar
professores para o ensino secundario®. Com a primeira LDBEN, foi previsto
que a formacao dos professores para o ensino primario deveria ser feita no
ensino normal de grau ginasial ou colegial nos institutos de educacéao, e a
formagao do professor do Ensino Médio, nas faculdades de Filosofia, Ciéncias
e Letras. De acordo com a LDBEN n.° 5.692/71, a formacéo do professor para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental passou a ser realizada nos cursos de
magistério, considerados como cursos técnicos profissionalizantes, e deixou de
existir o curso normal. Ao mesmo tempo, foram pensados diferentes niveis de
estudo para atender & ampliagdo do Ensino Fundamental®.

A falta de docentes para atender a expansdao do ensino era uma
justificativa para as propostas de formagao do professor, como, por exemplo, a
proposta de formagao do professor polivalente, bem como de organizagao da
estrutura do curso, com dois anos de formacao para a docéncia no ginasio e
quatro anos para a docéncia no colegial (CANDAU, 1987, p. 24).

Foi a LDBEN de 1996 que incluiu a Educagao Infantil como primeira
etapa da educagao basica e passou a exigir que a formacado docente fosse
realizada em curso de nivel superior. No entanto, a falta de professores levou a
aceitacao, pela Lei, de formacdo em curso normal do Ensino Médio para a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. A alteragdo da LDBEN de 1996,

proposta em 2013, ndo modificou o nivel de formagao dos professores.

® Estudo coordenado por Vera Candau sob o titulo “Novos Rumos da Licenciatura” faz uma
reflexdo abrangente sobre a funcado e o papel dos cursos de licenciatura a partir de uma
analise da evolugéo histérica dos cursos superiores de formagao de professores.

* Curso de 2.° grau: até a 4.2 série. Estudos adicionais: até a 6.2 série. Licenciatura 1.° grau: até
a 8.2 série. Mais um ano de estudos: até a 2.2 série do 2.° grau. Licenciatura plena: até a 3.2
série do 2.° grau (CANDAU, 1987).
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Para Marques e Diniz-Pereira (2002), a ampliagdo do Ensino Superior,
pelo governo federal, atende mais as estatisticas do que enfrenta a questao de
maneira qualitativa. Os processos aligeirados de formagao de professores nas
licenciaturas curtas decorreram da expansdo do acesso ao Ensino
Fundamental na década de 1970 e incidiram diretamente na necessidade de
mais professores para atender estudantes de 5.2 a 8.2 séries. Decorre que a
necessidade de professores para suprir a demanda do Ensino Fundamental
ainda nado se resolveu e continua se agravando com a expansao da oferta de
ensino a partir da Educagao Infantil.

Para Freitas (2007, p. 1207), a escassez de professores formados para
a escola basica € um problema estrutural produzido historicamente pela
retirada da responsabilidade do Estado na manutengdo da escola publica de
qualidade e na formacgao de seus educadores.

Embora se discuta o nivel de formagado docente para atuagcdo nos
diferentes niveis de ensino, esta ainda ocorre no viés de maior formagao para
0s niveis mais elevados. Esta maneira de enxergar a formagao dos professores
esta viciada pelas experiéncias vivenciadas até entdo, reforcando a
desvalorizagao dos profissionais dos anos iniciais. Sobre isso, Gatti, Barreto e
André (2011) afirmam:

Historicamente, nos cursos formadores de professores, esteve, desde
sempre, colocada a separagdo formativa entre professor(a)
polivalente — para os primeiros anos do Ensino Fundamental — e
professor(a) especialista de disciplina, como também para estes
ficaram consagrados o seu confinamento e a sua dependéncia aos
bacharelados disciplinares, se ndo diretamente, com certeza em sua
concepgao e concretizagdo. Essa diferenciacédo criou valor social —
menor/maior — para o(a) professor(a) polivalente, para as primeiras
séries do ensino, e para o(a) professor(a) “especialista”, para as
demais séries, ficou histérica e socialmente instaurada pelas
primeiras legislagdes no século XIX e inicios do século XX e € vigente
até nossos dias (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 101).

Para Evangelista (2012), as politicas de formagao docente a partir das
reformas da década de 1990 tiveram destaque com a publicacdo de
parametros e diretrizes curriculares, implementagcdo de novas agdes para
materiais didaticos, implantagcdo de sistemas de avaliagdo em larga escala. A
década de 2000, embora sob novo governo, deu continuidade a algumas

politicas com énfase sobre o estimulo do crescimento e privatizacdo do Ensino
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Superior devido a urgéncia de formagao de mais professores para atender a
demanda gerada pela universalizagado da educagéao basica®.

A década de 1990 trouxe um novo modelo de formagao de professor
presente nos documentos oficiais das reformas educacionais pautado nas
competéncias. A nogao de competéncias ressignifica a fungdo do professor e
sua pratica, cujo foco passa a ser o dominio de regras e normas com vistas a
promogao e eficacia do trabalho pedagdgico. Ainda, possibilita o controle do
trabalho do professor e a aprendizagem dos estudantes.

Ao analisar a formacgao dos professores dessa década, Freitas (2007, p.
1215) diz que esta sendo seguido um modelo que obedece a implementacao
das politicas que produzem uma nova forma de regulagao da formacao: flexivel
na definicdo dos processos e rigida na avaliagdo dos resultados (cuja
qualidade estara determinada pelos resultados das escolas segundo indices de
desenvolvimento da educacéao basica).

Segundo Evangelista (2012), a formacdo docente decorrente das
politicas em desenvolvimento no Brasil esta subordinada a um projeto politico
capitalista e a uma pedagogia da hegemonia para concretizar a hegemonia do
capital, configurando um papel do Estado educador e aumentando as
exigéncias sobre os docentes. Tudo isso articulado a politicas internacionais.

Dias-da-Silva (2005, p. 386) afirma que as licenciaturas ndo tém locus
privilegiado e a “criacdo dos cursos de licenciatura aparece muito mais como
um énus que os cientistas pagaram para consolidar seus projetos de formagéao
dos bacharéis”. A autora parte da hipotese de que as reformulagdes
curriculares dos cursos de licenciatura podem ter resultado na negacao do
papel formador que cabe a area da educacgao, decorrentes da banalizagao e/ou
negacdo do conhecimento educacional. Afirma que as universidades nao
legitimam o conhecimento produzido pela area da educagdo e ndo reconhecem
0 papel decisivo das disciplinas pedagogicas para a compreensao da

sociedade.

®>No que diz respeito aos cursos de licenciatura, os indices indicam que a rede privada detém o
maior numero de matriculas em relacdo as redes publicas. Gatti, Barreto e André (2012, p.
104), em pesquisa realizada, apresentam os numeros de matriculas nos cursos de
licenciatura presencial e em Educagdo a Distancia (EaD) no ano de 2009. O ensino
presencial na rede publica teve 458.768 matriculas; e a rede privada, 732.995. Na EaD, foram
97.523 matriculas na rede publica e 322.571 na rede privada. Dados mais completos podem
ser consultados no site <unesdoc.unesco.org/images/0021/002121/212183por.pdf>.
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Gatti e Barreto (2009) também defendem a ideia de um centro formador
onde seja possivel integrar e articular a formacao docente nas varias areas, a
exemplo de outras profissdes, e afirmam que a formacao dos professores para
a educacéao é secundarizada pelas universidades. Associado a isso, as autoras
alertam sobre a feminilizacdo da docéncia (75,4%) e o processo de
proletarizacao dos trabalhadores da educacéo, sugerido pelo percentual de
licenciados provenientes de familia com renda de até trés salarios minimos
(39,2%; e apenas 26,2% né&o trabalham e sao inteiramente custeados pela
familia). Elas ainda indicam que no periodo de 2001 a 2006 houve um
predominio da oferta de cursos noturnos destinados a formagao docente, tanto
em instituicdes publicas como privadas.®

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado dos
Professores da Educagéo Basica sao promulgadas e, a partir dessa data, as
Diretrizes Curriculares para os cursos de licenciatura também vao sendo
construidas. A autonomia de estruturacdo dos curriculos pelas proéprias
instituicbes de ensino, a partir da LDBEN de 1996, possibilita outras formas de
organizacado que podem romper com o modelo disciplinar ou com a seriagao,
por exemplo, embora outras determinagcdes sociais fossem campo de
resisténcia para essa autonomia. As licenciaturas, na sua organizagao
curricular, tendem a atender aos apelos do engessamento fundado na disputa
entre as disciplinas especificas e as disciplinas pedagégicas. E lento o avanco
para fortalecer a identidade como licenciatura e assumir o papel na docéncia e
na articulagdo com a escola basica como um todo, ou seja, na medida em que
a educacao basica abrange a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, a formagdo dos professores pode ser repensada nesta
dimensdo. E um caminho para enfraquecer a fragmentacdo do ensino, tdo
presente em nossa sociedade.

Decorrentes das recentes reformulagbes implantadas, pesquisas tém
sido realizadas a fim de identificar, acompanhar e analisar as mudancgas
ocorridas no interior das instituicdes de Ensino Superior e os impactos sobre a
formacdo docente. A exemplo, pesquisas coordenadas por Gatti e Barreto
(2009), Gatti e Nunes (2009), Gatti, Barreto e André (2011), Romanowski,

® Quadro semelhante ¢ apresentado por Diniz (1996) ao analisar os cursos de licenciatura.
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Martins (2009), que contribuem para o mapeamento e conhecimento da
organizagdo das licenciaturas, uma vez que a amplitude das Diretrizes
Curriculares Nacionais possibilita as instituicdes novas formas de estruturacao
do curriculo.

Analises centradas na identidade das licenciaturas, historicamente
desvalorizadas pela énfase dada ao bacharelado, a desarticulagdo entre as
disciplinas especificas e as pedagogicas, o distanciamento da universidade em
relacdo a escola basica, tudo isso associado as politicas de formacao de
professores, tém sido pauta de estudos de muitos pesquisadores, André e
Romanowski (1999), Gatti, Barreto e André (2011), Brzezinski (2009), Candau
(1987), Diniz-Pereira (1996, 1998, 2000), Gatti e Barreto (2009), Marques e
Diniz-Pereira (2002), Romanowski (2002). Destaque para Gatti e Nunes (2009),
cuja pesquisa apresenta estudos que analisam as licenciaturas de Pedagogia,
Letras, Matematica e Ciéncias Biolégicas. O foco das analises recai, entre
outros, sobre os conteudos formadores das ementas para identificar énfases
assumidas pelos cursos na formacao de professores. A pesquisa aponta para a
fragilidade de articulagcao entre a formacao especifica da area e a formacao
pedagogica; dissonancia entre o projeto pedagdgico e as ementas,
caracterizando um discurso afinado com as diretrizes das politicas publicas
mais no plano da retérica do que da agao; fragilidade no dialogo entre o projeto
pedagogico, os contextos formativos, a escola e o Ensino Superior; ementas
apresentam-se de forma variada e muito vaga; € irrisério 0 numero de
disciplinas que tratam das diferentes modalidades (Educacdo Especial,
Educacao de Jovens e Adultos, Educacgao Infantil); e a escola € um elemento
quase ausente nas ementas dos cursos.

Das licenciaturas pesquisadas, as autoras apontam para o curso de
Matematica como aquele em que foram encontradas disciplinas voltadas para a
Educagao Matematica. Tal abordagem caracteriza uma tendéncia que valoriza
a formacgao para o ensino da matematica.

Para o curso de Pedagogia, indicam uma caracteristica fragmentadora
no conjunto das disciplinas e € esporadica a indicagado de conteudos referentes
a Alfabetizacao, Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias
e Educacgao Fisica, os quais, quando sao trabalhados, ainda sugerem fragil
associagao com as praticas docentes (GATTI; NUNES; 2009, p. 54). Este dado
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apontado pelas pesquisadoras é fundamental para refletir sobre a interlocugcao
dos cursos de licenciatura com os anos iniciais da educagao basica. Afinal, se
a Pedagogia tem tratado de forma incipiente conteudos necessarios a
formacdo do professor dos anos iniciais da educacdo basica e as demais
licenciaturas ndo formam o professor para atuar nesta etapa da escolarizacéao,
como fazer esta formagao? Esta demanda é emergente e ndo é desconhecida
pela Pedagogia, no entanto ainda esta distante de ser resolvida. Quanto as
demais licenciaturas, existem muitas pesquisas que indicam estudos sobre o
ensino dos conteudos especificos das diferentes areas do conhecimento nos
anos iniciais da educagao basica, porém sem focar a discussao da formacéao
do professor no campo da prépria licenciatura da area.

Diniz-Pereira e Amaral (2010) analisam que seria coerente uma
formacdo dos professores que atendesse as mudancas pretendidas para a
educacao brasileira conforme o artigo 13 da LDBEN’. Para os autores, tornou-
se necessario pensar em uma formagcao docente que “compreendesse o0s
processos humanos mais globais, seja ele um professor da Educacao Infantil,
dos primeiros ou dos ultimos anos da escola basica” (DINIZ-PEREIRA;
AMARAL, 2010, p. 533).

Em sua analise, Diniz-Pereira e Amaral (2010) seguem projetando como
seria a formacao docente com base no artigo ja citado. Expressam suposi¢cdes

condicionadas a existéncia de outro possivel contexto:

[...] seria preciso, entdo, imaginar a formagdo de um profissional
que tivesse vivéncias na escola basica, desde a infancia, a
adolescéncia e jovens/adultos, e conhecesse seu cotidiano, suas
construgbes, sua realidade. Seria interessante conceber um
profissional que, ao assumir seu trabalho com alunos adolescentes,
por exemplo, pudesse compreender questbes da infancia e da fase
adulta, pois, apesar de agir em um momento especifico da
escolarizacdo, essa etapa faz parte de um conjunto maior: a
educacao basica.

" O artigo 13 da LDBEN se refere as varias incumbéncias atribuidas aos docentes.
Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:
| - participar da elaboracao da proposta pedagdégica do estabelecimento de ensino;
Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;
[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV - estabelecer estratégias de recuperagéo para os alunos de menor rendimento;
V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliagao e ao desenvolvimento profissional;
VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade
(BRASIL, 1996).
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Seria importante, ainda, pensar a formagdo de um professor que
compreendesse os fundamentos das ciéncias e revelasse uma visdo
ampla dos saberes. [..] Em termos da atuagdo profissional,
significaria projetar alguém que trabalhasse preferencialmente
em uma determinada area do conhecimento escolar, a que se
dedicasse mais, mas que, necessariamente, estaria em contato
permanente com outros campos do saber (DINIZ-PEREIRA,;
AMARAL, 2010, p. 533-534) [grifo meul].

Essas suposicoes deixam de sé-las e passam a ser fato na medida em
que conhecemos licenciaturas que apresentam novas formas de organizagao.
E o desafio deste estudo. A titulo de exemplo, cito a Licenciatura Integrada em
Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens® da Universidade Federal do
Para (UFPA), tida como a primeira dessa modalidade no Brasil. O curso é
destinado a formagao de professores para os anos iniciais e esta organizado
numa proposta curricular fundada na inter e transdisciplinaridade com quatro
eixos: Alfabetizacdo Matematica; Alfabetizacdo na Lingua Materna;
Alfabetizacao Digital; Alfabetizagao Cientifica. Seu projeto pedagdgico data de
2008 e justifica-se pela necessidade de responder aos desafios globais do
século XXI, aos desafios planetarios que incidem diretamente nas areas do
conhecimento (GONCALVES, 2012)°.

A partir do contexto exposto sobre a formagao dos professores no Brasil,
observa-se que poucas mudangas ocorreram em termos de institucionalizagao
nas estruturas de formacao, tanto no que diz respeito a articulagcdo com a
formagao pedagdgica e a area disciplinar quanto a articulagdo das pesquisas e
das licenciaturas com a escola basica, e isso me leva a analisar a interlocucao
dos cursos de licenciatura com os anos iniciais da educacao basica.

Para falar das licenciaturas e da educacdo basica, anos iniciais, foi
necessario escolher uma palavra que permitisse relaciona-las de forma que um
dialogo entre elas pudesse ser estabelecido. Escolhi a palavra interlocugéo. A
interlocucéo pressupde a existéncia de sujeitos que se comunicam em
situagdes reais em que se encontram, ndao é uma conversa de mao unica,
portanto ha interagdo, ha trocas entre os sujeitos. Neste estudo, escola basica

e universidade (licenciaturas) sdo os interlocutores. Os cursos de licenciatura

8 Esta licenciatura néo fez parte desta pesquisa, pois ndo foi localizada no estudo exploratério.

® Em consulta ao projeto pedagodgico do referido curso, identificou-se que os professores
envolvidos na sua elaboragdo sdo provenientes de formagdes diversas (licenciatura em
Matematica, Fisica, Letras, Ciéncias Bioldgicas), porém néo foi identificado nenhum professor
da Pedagogia.
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foram criados para formar professores para atender as demandas da escola,
esta é a mensagem da escola para as licenciaturas. Elas, as licenciaturas, ndo
tém razao de existir desvinculadas das necessidades geradas na escola. Neste
sentido, a interlocucdo se estabelece na medida em que a mensagem é
compreendida, passando por reformulacées de enunciados quantas vezes for
necessario. No caso deste estudo, especificamente, a mensagem da
interlocucdo expressa as demandas da escola e precisa ser compreendida
pelas licenciaturas, e para que esta interlocucdo se efetive é preciso criar e
consolidar canais de dialogos entre a escola e a universidade.

Pesquisas tém mostrado que a reprovacao dos estudantes aumenta as
chances de eles abandonarem os estudos (LEON; MENEZES-FILHO, 2002). A
passagem do 5.° para o 6.° ano, momento de transigdo de uma etapa para
outra do Ensino Fundamental, € uma preocupacao presente nos debates
pedagdgicos que reunem os profissionais da educacgao.

Esse contexto nos desafia a compreender o processo de ensino numa
perspectiva de totalidade e superagcdo das rupturas existentes entre os
diferentes niveis de ensino. Essa mesma perspectiva precisa ser considerada
ao se pensar a formacgao do professor para a docéncia na educagao basica.

Ainda que algumas licenciaturas, como Pedagogia, Artes e Educagao
Fisica, por exemplo, realizem uma formacao para atender estudantes desde a
Educacao Infantil, grande parte delas direciona a formagao do professor para o
atendimento dos estudantes a partir do 6.° ano do Ensino Fundamental. Ao
mesmo tempo, ha uma demanda crescente de professores de areas
especificas para atuarem nos anos iniciais da educagao basica.

A investigacao da formagao do professor nas licenciaturas, além da
Pedagogia, surge da necessidade de averiguar os cursos de licenciatura e a
interlocugdo com a educacgdo basica. Ao pensar nesta interlocugéo, surgem
algumas questdes: existem cursos de licenciatura, das diferentes areas do
conhecimento, que estabelegam interlocu¢do com os anos iniciais da educagao
basica? Se ha interlocugao, como ela ocorre? Como os professores formadores
concebem e realizam a interlocug¢ao das licenciaturas com os anos iniciais da
educacao basica? Os professores das diferentes areas do conhecimento tém

uma concepcao alfabetizadora na sua area?
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E foram questdes como essas que serviram para que eu conseguisse
definir meu objeto de estudo para o doutorado: a interlocu¢do dos cursos de
licenciatura com os anos iniciais da educagdo basica numa perspectiva
alfabetizadora.

Neste sentido, defini como objetivo desta pesquisa analisar a
interlocucao dos cursos de licenciatura com os anos iniciais da educagao
basica — Educacao Infantil e primeira fase do Ensino Fundamental — na
perspectiva da alfabetizagdo, tendo em vista fornecer subsidios para o
campo da formacgao de professores nas licenciaturas.

E como objetivos especificos:

¢ identificar cursos de licenciatura e professores que articulam a
formacao do professor com os primeiros anos da educagao
basica;

e analisar o percurso de formacao e experiéncia docente dos
professores das licenciaturas a fim de buscar fatores
explicativos que favore¢am a interlocu¢cao com os anos iniciais
da educacgao basica;

e analisar como os professores das licenciaturas concebem a
ideia da alfabetizagao nas areas do conhecimento;

e estabelecer principios orientadores para a formagao de
professores na perspectiva de uma licenciatura alfabetizadora.

A busca pelas interlocugbes entre os cursos de licenciatura e os anos
iniciais da educagao basica foi trilhando um caminho que me levou a uma
opgao terminoldgica: licenciatura alfabetizadora.

A compreensdo do que passarei a chamar de licenciatura alfabetizadora
passa pelo entendimento da relagdo professor-educando-mundo e pela
compreensao de alfabetizagdo nas licenciaturas. Para tanto, tomo como
sustentacao Paulo Freire.

Para Freire (2005), na relagdo entre professor-educando-mundo se
concebe o sujeito como ser social e histérico que traz um saber de experiéncia
feita na realidade concreta que ndo apenas sabe, mas sabe que sabe. E uma
relacdo mediada pela pratica consciente e transformadora e que da condicbes
ao sujeito para a compreensdo profunda da realidade através do

desenvolvimento da posi¢cao curiosa e do estimulo da capacidade critica
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enquanto sujeito do conhecimento. Considera que o processo de alfabetizagao
sempre aprofunda o ato do conhecimento ja iniciado.

A concepgdao de uma licenciatura alfabetizadora ira pautar-se na
superagao do conceito etimoldgico da palavra “alfabetizacdo”, na leitura do
mundo e na alfabetizagcdo como um ato politico.

Ao pensar na superagdo do conceito etimoldégico da palavra
alfabetizacdo, caminhamos para superar as praticas reducionistas que
dissimulam a natureza relacional de como se produz o significado, a
experiéncia e o poder e caminhamos para praticas conscientes e
transformadoras da realidade. E entender a alfabetizacdo como a relacio entre
os educandos e o0 mundo mediada pela pratica transformadora desse mundo,
numa dada realidade social entendida como um ato politico.

Considerando a premissa de que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele (FREIRE, 2005, p. 11), concebemos uma licenciatura que
considera a leitura como um ato que se constitui como experiéncia existencial e
de forma significativa desde o momento em que a palavra ainda nao ¢ lida.

Sendo assim, na construcdo de uma licenciatura alfabetizadora, buscar-
se-a como campo de agao pedagdgica o ensino desde a Educacgéo Infantil
conhecendo os determinantes sociais, o contexto em que o aluno vive e como
ele chegou até onde esta. Isso requer pensar o conhecimento especifico da
area da licenciatura em questdo concebendo que a leitura do mundo,
independente da area de conhecimento, se inicia muito antes do processo de
escolarizagao.

A construcdo de uma licenciatura alfabetizadora requer pensar a
formagdo do professor para um ensino sem rupturas, ou seja, construir um
sentido alfabetizador na pratica pedagogica dos cursos de licenciatura.

Considerando o que ja foi exposto, a proposta da pesquisa € chegar a
um nivel compreensivo de analise e saber por que as coisas sdo assim, a sua
ocorréncia no tempo e espaco, quais fundamentos as determinam, para de fato
compreender as relagcdes de trabalho geradas nos cursos de licenciatura e na
pratica dos professores formadores e produzir um conhecimento que possa

servir para a transformacéo da realidade por meio da légica dialética.
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Neste sentido, o estudo que realizo para compreender as licenciaturas e
sua interlocugdo com o0s anos iniciais da educagao basica, ou seja, as
licenciaturas alfabetizadoras, procura os fundamentos na dialética materialista
histérica considerando os pressupostos do materialismo heterodoxo. Segundo
Martins (1996, p. 87), esta vertente marxista “concebe a transformagao social
como processo construido historicamente na e através das Iutas dos
trabalhadores” e dela resulta a concepgéo da teoria como expressao da pratica.

Ainda, nesta perspectiva, tomo as contribuicées de Thompson (2009) ao
definir que toda a base tedrica deve ser apreendida na pratica do agir humano
e na medida do dialogo entre teoria e evidéncia.

Ao analisar a interlocugdo das licenciaturas com o0s anos iniciais da
educacédo basica, vou a busca de mudangas que ali estdo sendo gestadas e
que podem contribuir para compreender uma perspectiva alfabetizadora das
licenciaturas. Neste sentido, Castoriadis (1985) explica sobre as relagdes
sociais capitalistas existentes no interior das instituicbes de ensino que vao
marcar o carater capitalista do trabalho; ao mesmo tempo, também existem
relacbes sociais anticapitalistas onde se originam, ainda que de forma
embrionaria, as relagdes sociais de tipo novo decorrentes da pratica de luta dos
trabalhadores (SANTOS, 1992; BERNARDO, 1992).

Diante do exposto, a tese foi estruturada em secdes comegando pela
introducédo. A sec¢ao 2 apresenta como foi a construgdo desta pesquisa e o
longo caminho percorrido: estudos exploratorios, a busca pelas pesquisas ja
realizadas, a analise documental, as entrevistas com professores, as
interlocugdes. O ponto de partida foi o estudo exploratério no grupo de
pesquisa e, posteriormente, uma busca pelo campo da pesquisa junto as
universidades do Brasil que caracterizou um segundo estudo exploratério. Este
segundo estudo exploratorio possibilitou a identificagdo de sete cursos de
licenciatura de diferentes universidades publicas do Brasil por meio da busca
de palavras-chave em documentos como projetos pedagdgicos e ementas.
Esses estudos exploratorios foram realizados tomando-se como eixo
epistemologico a teoria como expressdo da pratica (MARTINS, 1996), ao
compreender que € no campo da pratica que vao se formar os germes das
mudancas, constituindo relagbes sociais de tipo novo (BERNARDO, 1992;
SANTOS, 1992).
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A segdo 3 trata da interlocugdo com os professores que participaram da
pesquisa. Durante o contato inicial e o desenvolvimento das entrevistas, os
professores comecaram a fazer referéncia a nomes de outros professores da
area que poderiam contribuir com a pesquisa. Tal fato foi determinante para a
localizagcdo de cursos e a confirmacdo de nomes de professores participantes.
A secao apresenta como foram essas indicagbes e a importancia de ser
estabelecido um dialogo entre os proprios participantes.

Na seg¢do 4, tomo os documentos (projetos pedagogicos, ementas e
planos de ensino dos cursos de licenciatura) como ponto de partida, e como
referéncia as palavras-chave de Raymond Williams (2007). As palavras-chave
anunciaram algumas evidéncias iniciais de interlocu¢do dos cursos de
licenciatura com os anos iniciais da educacdo basica presentes nos
documentos. A analise dos documentos viabilizou a realizagdo das entrevistas
com os professores das licenciaturas em Geografia, Matematica e Letras de
sete universidades do Brasil localizadas nas regides Nordeste, Sudeste e Sul.
No momento da busca, muitos cursos nao apresentavam sites com as
informacdes necessarias, impossibilitando a localizacdo de licenciaturas em
Histéria e Biologia.

A secao 5 apresenta a analise das entrevistas articulada a analise
documental. Sao evidenciadas as interlocugcbes dos cursos de licenciatura com
0s anos iniciais da educacgao basica. Inicialmente, identifiquei novas formas de
organizagcdo em que sao gestadas proposi¢cdes de interlocugdo com o processo
de formacgao de professores e 0 ensino na escola basica. Destas novas formas
de organizagao, emergiram algumas analises assim sintetizadas: a experiéncia
dos professores formadores, os conceitos sobre a alfabetizacéo e as areas do
conhecimento, a visdo de totalidade do ensino da escola basica.

Finalizo com a segao 6, que focaliza a expressao da pratica dos
professores traduzida em proposigdes para pensar a formacgao inicial dos

professores e os principios orientadores para uma licenciatura alfabetizadora.
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2 O CAMINHO PARA A PESQUISA

Quando iniciei esta pesquisa, tinha o desejo de identificar licenciaturas
que trilhassem caminhos diferentes dos ja conhecidos. Este seria um dos
rumos a se tomar, porém nao poderia se resumir a ele. Contudo, ndo bastava
identificar as licenciaturas que de alguma forma apresentassem uma
interlocucdo com os anos iniciais da educagcdo basica. Eu precisava
compreender o0 que acontecia por dentro das relagdes de trabalho geradas na
pratica dos professores formadores e que expressavam uma realidade nova.

A esse respeito, Santos (2004, p. 2) afirma que existem diferentes niveis
de conhecimento e que ndo podemos nos contentar em descrever ou explicar
0S processos educacionais, mas que € necessario compreendé-los. Para o
autor, o nivel de conhecimento descritivo apresenta as informac¢des sobre uma
determinada realidade, porém estas informacdes podem ser explicadas na
medida em que associamos dois ou mais fatores entre si para explicar um
fendmeno (nivel explicativo). No entanto, para avancgar e chegar a um nivel
compreensivo, € indispensavel saber por que as coisas sdo assim, a sua
ocorréncia no tempo e espaco, quais fundamentos as determinam.

No momento em que consegui localizar e identificar universidades e
cursos de licenciatura por meio da busca de palavras-chave em projetos
pedagogicos, ementas e planos de ensino'®, senti grande satisfacéo, porém era
s6 o comecgo. O ponto de partida para o pesquisador enxergar as relagdoes por
dentro — e para que isso ocorresse — era ter clareza sobre o método a ser
adotado.

Para refletir sobre 0 método e o papel do pesquisador, Cardoso (1971)
explica que, em uma epistemologia cartesiana, o método é caracterizado por
um conjunto de regras que garantem a obtencgéo dos resultados desejados, € 0
pesquisador adota padrbes estabelecidos sem uma discussao aprofundada dos
critérios de cientificidade, dificultando uma reflexdo auténtica a respeito do
método. Em contrapartida, numa ciéncia contemporanea, o método esta se

fazendo no interior dele mesmo sem o rigor do trabalho cientifico de seguir a

% O detalhamento de como foram selecionadas as licenciaturas para a pesquisa sera feito
nesta mesma segéo.
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risca procedimentos estabelecidos, buscando sim a validade do seu emprego
para o problema em estudo a fim de conhecé-lo mais profundamente.

Ao realizar a pesquisa, 0 cientista se ampara em teorias que, no
confronto com o mundo que |lhes concerne, dao indicagdes, mostram lacunas e
encaminham hipoteses. Como problematizar? Quais sao as formulagées mais
adequadas da investigagdo? Que caminho seguir? Sao problemas com que o
pesquisador se defronta. Foram problemas com os quais me confrontei no
momento em que ia construindo o caminho da minha pesquisa.

Ao apresentar uma contextualizacdo da pesquisa em educagao no
Brasil, Pinto e Martins (2009) apontam o empobrecimento das praticas
investigativas justamente pela prevaléncia na busca das técnicas do método.

Nas palavras das autoras:

um dos fatores que tem contribuido para o empobrecimento das
praticas investigativas é a proliferagdo de manuais de pesquisa que
apresentam um receituario de técnicas sem uma discussdo dos
fundamentos epistemoldgicos e filosoficos a que estéo filiadas. A arte
de pesquisar fica reduzida ao dominio dos modos de coletar,
organizar e tratar os dados coletados. Mais que o conhecimento e
dominio da utilizagdo das técnicas, o pesquisador necessita de uma
rigorosa reflexdo acerca de seus enraizamentos teoricos (PINTO;
MARTINS, 2009, p. 106).

Neste mesmo sentido, Warde (1990) explicita a necessidade do método
como via e processo de construcdo do sujeito cognoscente e do objeto de
conhecimento e ja denuncia o abandono do método, fragilizando, desta forma,

a construcéo de teorias para a educacao:

o esforgo que vem sendo empreendido no ambito educacional para a
construgdo de uma teoria que lhe seja propria, através da autonomia
em relagéo as teorias construidas a partir de outros cortes objetais,
vem resultando, entdo, de forma tendencial, ndo apenas no abandono
de determinados métodos, mas no abandono de todo e qualquer
meétodo.

O método n&o é so6 a via e o processo de construgdo do sujeito que
conhece e do objeto do conhecimento. O método é a consciéncia
dessa via e desse processo. Se as “rupturas’ tedricas e
metodolégicas estdo ocorrendo sem método — ou seja, sem a
consciéncia da ruptura — nao é dificil entender porque o resultado é
um produto sincrético, onde predomina o formalismo teérico
impotente para a empiria dispersa (WARDE, 1990, p. 74).
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A escolha do método tem relagao direta com a concepg¢ao de mundo do
pesquisador e esta relacionada com a tomada de posicdo diante do problema
de pesquisa. Da relagao entre as ideias e os respectivos objetos, Pinto (1979,
p. 64) explicita duas linhas filoséficas para a interpretagéo da realidade.

Uma concepcao fundamenta-se no pensamento que constitui um reino
original e irredutivel cujas ideias tém existéncias absolutas e inatas, sendo,
desta forma, possivel construr um mundo de ideias organizadas
harmonicamente numa légica que atende aos requisitos de clareza e exatidao
necessarios para explicar a estrutura da razdo humana. Sua leitura se da na
superficialidade do mundo dos fenbmenos, sendo que dai derivam teorias que
interpretam a realidade em geral.

A outra concepcdo admite que as ideias séo reflexo, “no plano da
organizagdo nervosa superior, das realidades e leis dos processos que se
passam no mundo exterior” (PINTO, 1979, p. 64). A reflexdo racional e
consciente do mundo apropria-se das determinagdes existentes entre as coisas
e fendbmenos, dando-lhes expressao abstrata e universalizada correspondente
as ideias e proposi¢cdes. Ao admitir que as ideias sejam formadas pela
capacidade de reflexdo consciente sobre o mundo e o pensamento, cria ideias
gerais (captagcdo subjetiva da realidade) que sdo chamadas de categorias.
Estas categorias “sdo a expressao ideal, generalizada, das relagdes entre os
fatos e das propriedades mais profundas e esséncias em todos os seres”
(PINTO, 1979, p. 64). Nesta concepgao, € possivel construir um sistema de
relagdes entre as ideias incorporando os dados da experiéncia e estrutura-los
com coeréncia a partir das categorias como “contradicdo, acao reciproca,
totalidade, negacéao, sintese, identidade dos contrarios que impdéem um novo
estilo de pensar, diverso do formalismo classico” (PINTO, 1979, p. 65).

Sera também em Pinto (1979, p. 20) que teremos uma explicagado sobre
a distincao entre trés grandes etapas do processo do conhecimento: a fase dos
reflexos primordiais, a do saber, e a da ciéncia. Para o momento, interessa
saber especificamente sobre a terceira fase, passando, assim, de forma muito

breve sobre as anteriores.”

" Para uma compreensao maior sobre as fases, € interessante deter-se no detalhamento

(PINTO, 1979, p. 24-30). A apresentagédo feita aqui tem somente a intencdo de
contextualizar a fase da ciéncia.
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A primeira fase caracteriza-se por um grau elementar do conhecimento
com uma representacéo inconsciente da realidade. Embora seja distribuido em
diferentes graus, nesta fase o conhecimento ndo passa de uma reacao
decorrente de respostas a estimulos primarios e nao tem um carater reflexivo.

A segunda fase, a do saber, tem como caracteristica fundamental o
conhecimento reflexivo e define-se pelo surgimento da autoconsciéncia.
Aparece a capacidade de o homem refletir sobre si mesmo, porém “sabe que
sabe mas nédo sabe como chegou a saber” (PINTO, 1979, p. 28), e isto o
caracteriza como ndo metodico e, sendo assim, ndo se configura como ciéncia.
Nesta fase, ndo ha uma intencao de organizar metodicamente o conhecimento.
Sera no plano da ciéncia que o conhecimento atinge a forma maxima, aquela
em que 0 homem se torna criador consciente da ciéncia.

Na fase da ciéncia, o saber € intencionalmente concebido para servir de
transformacao da realidade, e o cientista tem a consciéncia da necessidade de
representar racionalmente. Esta fase apresenta tracos fundamentais que a
distinguem da anterior: a indugao intencional, a generalizagdo conceitual, as
categorias metodoldgicas.'? A ciéncia é a investigacdo metddica para descobrir
a esséncia dos seres e dos fendbmenos, bem como as leis que os regem, com a
intencdo de aproveita-los em beneficio do préprio homem. O conhecimento é
adquirido numa série de atos cognoscitivos pela constru¢cdo da racionalidade
humana num processo que esta submetido a leis.

Para compreender melhor a fase do conhecimento cientifico, Pinto (1979)
enfatiza a l6gica dialética como forma de superar a loégica formal. A l6gica formal
€ uma maneira formal de pensar em que o pensamento combina as ideias em
sistemas que obedecem as articulagbes ou regras dedutivas da elaboracéo
subjetiva ou descobertas por introspeccéo a partir de “principios evidentes”. E
uma légica da metafisica, das esséncias estaticas, exclui as contradi¢des,
apreende parcialmente os fenémenos, é restritiva e ndo aceita a totalidade. Ja a
l6gica dialética € “o sistema de pensamento racional que reflete fidedignamente
0 movimento real das transformacdes que se passam no mundo exterior, fisico e
social” (PINTO, 1979, p. 44), tratando com profundidade do objeto da pesquisa

cientifica no plano das contradigdes e do movimento dos fenébmenos.

'2 Par um maior detalhamento dos tracos que caracterizam a fase cientifica do processo do
conhecimento, consultar Pinto (1979, p. 38-59).
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Pautada em Santos (2004) e Pinto (1979) e considerando a importancia
de se chegar ao nivel de compreensao apresentado por Santos e produzir um
conhecimento que possa servir para a transformacao da realidade por meio da
|6gica dialética, como aponta Pinto, o estudo que realizo para compreender as
licenciaturas e sua interlocu¢cdo com 0s anos iniciais na perspectiva da
alfabetizacdo procura os fundamentos na dialética materialista historica
considerando os pressupostos do materialismo heterodoxo.

Para compreender os pressupostos do materialismo heterodoxo, tomo
os fundamentos defendidos por Castoriadis (1985), que explica as duas
vertentes do pensamento marxista: materialismo historico e luta de classes.

A primeira vertente, marxista ortodoxa, cuja concepcédo é denominada
materialismo historico, parte da concepg¢ao que considera a pratica como
resultante do dominio da teoria, ndo sendo a pratica determinante, mas sim
determinada pela teoria. Para Bernardo (1992), a hierarquia partidaria marxista
permitia ao detentor da sabedoria instruir e, por isso, guiar os demais,
distinguindo-se entre os criadores e 0os que somente explicavam.

Castoriadis (1985) critica 0 materialismo ortodoxo explicando que a classe
€ um produto do modo de produgado. Ao criticar a missdo histérica da classe
trabalhadora, afirma que esta ndo age, mas reage ao que existe na cegueira e
na ilusdo, sendo o partido detentor do conhecimento relativo a misséo histoérica
das classes trabalhadoras, indicando o caminho a ser seguido. Neste sentido,
quando esta pesquisa propde estabelecer principios orientadores para a
formacao de professores, estes seriam entendidos como guia para a agao..

A segunda vertente, marxista heterodoxa, “concebe a transformacéao
social como processo construido historicamente na e através das lutas dos
trabalhadores” (MARTINS, 1996, p. 87). Na luta de classes, aparecem as
contradicoes da pratica e, nesse sentido, a teoria vai expressar a agao pratica
dos sujeitos, rompendo com a ideia de que a teoria guia a pratica, tal qual
defende Bernardo (1992, p. 395), que a agao é anterior a consciéncia. Neste
mesmo sentido, Bruno (1989, p. 12) explica que ndo agimos porque pensamos,
mas porque sSomos seres em acdo, e que esta ndo € decorrente de uma
escolha aprioristica, mas sim de determinagdes sociais que nos incluem e

ultrapassam exatamente porque a a¢ao nao € individual, mas sempre social.
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Ainda, sobre este aspecto, tomo as contribuigdes de Thompson (2009),
que estabelece uma critica ao marxismo estruturalista de Althusser, que, em
sua analise, abandonou a nog¢ado de experiéncia, matéria-prima da
demonstragado de discursos tedricos. O historiador Thompson (2009) toma a
“‘experiéncia” como categoria de analise e explica que a “experiéncia’
(descobrimos) foi, em ultima instancia, gerada na ‘vida material’, foi estruturada
em termos de classe, e, consequentemente, o ‘ser social’ determinou a
‘consciéncia social”” (THOMPSON, 2009, p. 234). Ele define que toda a base
tedrica deve ser apreendida na pratica do agir humano e na medida do dialogo

entre teoria e evidéncia:

a pratica histérica esta, acima de tudo, empenhada nesse tipo de
didlogo, que compreende: um debate entre, por um lado, conceitos ou
hipéteses recebidos, inadequados ou ideologicamente informados, e,
por outro, evidéncias recentes ou inconvenientes; a elaboragao de
novas hipdteses; o teste dessas hipoteses face as evidéncias, o que
pode exigir o interrogatoério das evidéncias existentes, mas de novas
maneiras, ou uma renovada pesquisa para confirmar ou rejeitar as
novas nogdes; a rejeicao das hipoteses que nao suportam tais provas
e o aprimoramento ou revisdo daquelas que as suportam, a luz desse
ajuste (THOMPSON, 2009, p. 63).

Castoriadis (1985) também ira dizer que os germes da mudancga sao
exteriores ao proprio processo de trabalho e que resultam das relagdes sociais
antagonicas as relagdes capitalistas. Desta forma, Santos (1992), ao concordar
com Castoriadis, explica que no interior das instituicdes de ensino existem
relagdes sociais capitalistas determinando um trabalho de cunho capitalista,
mas também existem, ao mesmo tempo, relacbes sociais anticapitalistas.
Enquanto as relacdes sociais de cunho capitalista sdo marcadas pelas relagdes
individualistas, competitivas e hierarquizadas, as relagdes sociais
anticapitalistas s&@o coletivas e solidarias. E nessas relacdes anticapitalistas,
afirma Santos (1992) junto com Bernardo (1992), que vé&o existir, ainda que de
forma embrionaria, as relagdes sociais de tipo novo decorrentes da pratica de

luta dos trabalhadores:

no processo de luta os trabalhadores, pela propria posicdo que
ocupam no processo de trabalho, igualdade entre os explorados,
estabelecem entre si relagbes sociais coletivistas e solidarias,
antagbnicas as relagdes sociais individualistas e competitivas do
modo de produgéo capitalista (SANTOS, 1992, p. 67).
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E neste caminho que se explica o marxismo heterodoxo para este estudo.
O sujeito deixa de ser o partido e toma seu lugar enquanto classe trabalhadora
que se faz nas suas praticas de luta. O centro passa a ser a agao pratica
material e social determinante e determinada do e pelo processo com a
valorizacdo dos problemas postos pela pratica. A teoria vai expressar a pratica
dos trabalhadores, e os principios orientadores servirdo de pistas para a
formacao inicial dos professores na perspectiva alfabetizadora, uma vez que
caminham na dire¢ao da sistematizagéo coletiva do conhecimento.

E a partir da concepgdo da teoria como expressdo da pratica que esta
pesquisa parte da defesa tomada inicialmente por Santos (1984) sobre a
questao da producéo e distribuicdo do conhecimento. Para ele, a escola tem se
colocado no campo da distribuicdo do saber sistematizado, contribuindo para a
manutengdo da atual divisdo social do trabalho e ignorando, dessa forma, o
cerne do problema. Questiona a logica da organizagéo do saber sistematizado,
seu parametro, suas finalidades e considera que esse “conhecimento consiste
em produtos de praticas humanas no seio das relagbes sociais de uma
formacado social concreta e responde a necessidades humanas praticas”
(SANTOS, 1984, p. 5).

Sobre isso, Santos (1992) explica que um determinado grupo se
apropria de um conhecimento, sistematiza-o e distribui, desconsiderando que o
grupo que recebe também pode produzir o conhecimento. Nas palavras do

autor:

0 campo basico estrutural destas ideologias € o campo da distribuicéo
dos bens. E este campo definidor dos seus elementos ideoldgicos.
Nele é que se estruturam os seus sistemas ideoldgicos. Todos eles
centram-se em um elemento comum: a desigual distribuicdo de bens
e, no que tange a educacgao, a distribuicdo do saber sistematizado.
Consequentemente, as analises desses educadores tendem a
restringir-se aos processos de transmissdo do saber sistematizado.
Vao preocupar-se fundamentalmente com um ponto: reformular
métodos; e pressupdem que, a partir da eficacia desses métodos,
consigam uma distribuicdo equanime dos “bens educacionais”
(SANTOS, 1992, p. 26).

Segundo Santos (2004), a escola e seus atores estdo no interior de um
quadro condicionante onde se estruturam as instituicbes sociais, sendo que
sua existéncia, forma de organizacdo e papéis sao determinados pelas

relagdes sociais do modo de producao capitalista. A relacédo existente entre os
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processos econdmicos e 0s processos educacionais ndo se estabelece de
forma linear, devendo ser compreendida a dindmica dos diferentes padrdes de
acumulagao do capital, as transformacdes pelas quais o capitalismo vem
passando, e desse modo compreender que a formacdo do trabalhador esta
inserida no sistema capitalista.

Inicialmente, com o desenvolvimento do capitalismo, um trabalhador
aprendia no proprio local de trabalho, tendo a educagao o papel de contribuir
para a submisséo da forga de trabalho. Ja no periodo taylorista, caracterizado
pela acumulagdo do capital, novas demandas surgiram para a formacédo de
trabalhadores, passando a ser necessario treinar o trabalhador para operar
maquinas e realizar um unico tipo de trabalho manual. Para isso, a
escolarizacdo poderia se reduzir a saber ler, escrever e contar, pois do
trabalhador precisava-se que soubesse operar, e ndo pensar, cabendo ao
Estado a funcédo principal de articular e integrar as condigdes gerais de
producdo, o que mais tarde vai deixar de acontecer.

No entanto, o capitalismo sofre algumas transformacdes a partir dos
anos finais da década de 1950 até o comeco de 1980, quando os movimentos
sociais dos trabalhadores inovaram oferecendo resisténcia a organizagao
capitalista do trabalho, além de propor uma nova forma de organizar a
producdo e a sociedade. Dessa forma, eles passaram a mostrar sua
capacidade organizacional com inteligéncia e iniciativa. Bernardo (2004)
explica que no toyotismo os gestores das empresas procuram assimilar os
conhecimentos técnicos adquiridos pelos trabalhadores incorporando-os no
processo de produgdo com o objetivo de alcancar mais eficiéncia. Os
trabalhadores, em pequenos grupos, sao estimulados a pensar acerca das
técnicas de produgdo com o objetivo de explorar os seus conhecimentos
técnicos e as capacidades de gestdo. Os capitalistas passaram, entdo, a
reconhecer essa capacidade e forma de organizagao dos trabalhadores e a
aproveitar os beneficios que poderiam alcangar com eles; afinal, como conclui
Bernardo (2004, p. 86), “ao encarregarem-se do controle, os trabalhadores
estdo a ser explorados das capacidades que antes ndo eram aproveitadas”.

Bernardo (2009) explica que existem formas de resisténcia individuais e
coletivas, ambas podem ser passivas ou ativas. As resisténcias individuais,

tanto as ativas como as passivas, ‘“reproduzem ao mesmo tempo a
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fragmentagcdo em que se encontram e reforcam as bases do capitalismo’
(BERNARDO, 2009, p. 336-337). Nas resisténcias coletivas, por sua vez, os
trabalhadores se retnem em um organismo unico abragando a globalidade dos
participantes.

As organizagdes coletivas passivas sado conduzidas pela burocracia
sindical ou por outros dirigentes que tém a iniciativa da luta, cabendo aos
trabalhadores aclamar as decisdes tomadas e se afastar da acdo direta
(durante a greve, os trabalhadores aguardam em suas casas). Nas
organizagbes coletivas ativas, cada trabalhador empenha-se como proéprio
organismo enquanto coletivo, passando a ter um objetivo mais amplo. Os
trabalhadores realizam seu trabalho de acordo com as formas e ritmos
proprios, transgredindo normas estabelecidas e instituindo um relacionamento
diferente do previsto pela organizagao oficial (BERNARDO, 2009, p. 338).

Para Santos (1992, p. 67), esta perspectiva de Bernardo vé, “na pratica
de luta dos trabalhadores, a criacdo de uma totalidade social e econémica
inteiramente nova e antagbnica ao capitalismo”, pois “os trabalhadores
estabelecem entre si relagdes sociais coletivistas e solidarias, antagbnicas as
relagcdes sociais individualistas e competitivas do modo de produgao capitalista.

O capitalismo tornou-se global e opera no ambito das grandes empresas
transnacionais e, particularmente na década de 1990, ocorreram fusdes e
aquisicoes empresariais que foram decisivas para fortalecé-lo. O papel do
Estado ficou diluido e as companhias transnacionais passaram a coordenar o
processo econdmico global. As relagbes de produgdo sociais atuais
condicionaram uma nova necessidade de formagéo do trabalhador. Agora € o
conhecimento que se transforma em mercadoria. O conhecimento do
trabalhador ndo deve ser desprezado e este deve ser visto como um sujeito
criativo, reflexivo, com iniciativa, capaz de expressar-se e encontrar solugdes
para os problemas. Ele deve ser qualificado e ter formagao para atender as
exigéncias da nova economia globalizada.

E necessario considerar que o0s sujeitos também produzem
conhecimento e que a sua distribuicdo parte do principio de que a transmissao
do saber sistematizado atende a um determinado interesse ideoldgico

capitalista.
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Ao assumir um modelo epistemoloégico em que a teoria € concebida
como expressao da pratica (MARTINS, 1996) e a problematica da concepgao
da teoria econbmica burguesa como expressado da pratica dos capitalistas no
campo da circulagdo, assume-se 0 compromisso de orientar a pratica
pedagogica a partir do que os sujeitos possuem, do conhecimento que eles
tém, da forma como foi produzido, suas praticas e necessidades.

No que diz respeito a formagao dos professores, € preciso considerar que
estes possuem um conhecimento sobre sua prépria situagao existencial, que foi
gerado no cotidiano da pratica social e decorre de seus interesses e
necessidades praticas. E preciso ultrapassar os modelos de andlise de
causalidade simples para os modelos de causalidade complexa (MARTINS,
1998). Algumas concepgdes pedagogicas pautam-se em modelos de
causalidade simples na medida em que tém seus alicerces nos principios do
determinismo histérico, estdo alheias as reflexdes ideoldgicas, sdo adeptas de
um pragmatismo extremo tendo a teoria como guia da agao pratica e os
detentores da teoria como os capazes de conduzir a transformacgao social. Neste
contexto, os trabalhadores ndo se enxergam como produtores de conhecimento.

Para Santos (1992, prefacio), enxergar os modelos de causalidade
complexa significa perceber que o campo de determinagcdo nao pode ser
evitado, mas que ele delimita apenas a amplitude da agdo do determinado e
nao a sua forma de realizagdo. As formas de realizacdo sdo um amplo campo
de possibilidade e, sendo assim, a agao do determinado aumenta sobre o
determinante. Tal forma implica num modelo aberto com estrutura tripartida: o
campo da determinacédo da acdo, o da agao em processo € 0 da consciéncia
da acao.

Sendo assim, parto do pressuposto de que a organizagao dos cursos de
licenciatura é construida com base nas relagcdes sociais do modo de producéo
capitalista, em que a formacdo dos professores €& caracterizada pelo
aligeiramento, pela fragmentacdo, pela auséncia de politicas que de fato
priorizem os processos de formacao docente. Neste sentido, tomo como eixo
central as relagbes sociais e compreendo que existirdo, ainda que de forma
embrionaria, relacées sociais de tipo novo decorrentes dos conhecimentos dos
professores formadores dos cursos de licenciatura; que na busca pela

interlocucao das licenciaturas com os anos iniciais da educacao basica podem
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ser captadas iniciativas dos professores que possibilitardo novas
sistematizacdes tedricas que expressem a pratica apreendida, apontando para
a existéncia de licenciaturas alfabetizadoras ainda que de forma embrionaria.

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa que considerou, segundo
Chizzotti (2003), a relagdo de interdependéncia entre os sujeitos e objeto, a
apreensado dos sujeitos em seu contexto, as suas relagdes interpessoais e
sociais onde a realidade é construida e os significados emergem. Neste
sentido, a unidade de analise é formada por cursos de licenciatura de
universidades brasileiras que apresentaram alguma forma de interlocugao entre
a formacao do professor nas licenciaturas e a educagao basica desde os anos
iniciais. Foram localizadas sete universidades publicas do Brasil que
contemplam trés regides: Nordeste, Sudeste e Sul.

O percurso iniciou-se com os estudos exploratérios a fim de delimitar o
objeto de estudo e o campo de pesquisa. A analise documental e as entrevistas

foram os instrumentos para a coleta dos dados nos cursos de licenciatura.

2.1 OS ESTUDOS EXPLORATORIOS E A DEFINICAO DO OBJETO DE
PESQUISA

2.1.1 Estudo exploratoério realizado no grupo de pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa de doutorado comegou a tomar
corpo no grupo de pesquisa que buscava analisar as reformulagdes dos cursos
de licenciatura das universidades do Estado do Parana a partir da ampliagao
das praticas recomendadas nas Resolugdes n.° 1 e n.° 2 de 2002, do Conselho
Nacional de Educacéo.

O grupo estava elaborando as questdes norteadoras para a realizagao
de uma entrevista com os coordenadores e professores do Ensino Superior
que atuam em cursos de licenciatura, buscando conhecer as reformulag¢des
desses cursos quanto a formagao pedagadgica, a relagao universidade-escola, a
presenca de aspectos relacionados a formacdo para a inclusdo, para a
diversidade, para a pesquisa. Foi nesse momento que sugeri a insergdo de
uma questao relacionada a formacado do professor alfabetizador. Quando a

proposta foi langada, os participantes do grupo mostraram-se surpresos e
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acharam que seria um equivoco, pois os cursos de licenciatura nao tratam da
alfabetizacdo, com excecédo do curso de Pedagogia. De fato, ndo ha uma
pratica neste sentido, no entanto a necessidade de se examinar esta questao
me interessava, tendo em vista o contexto brasileiro marcado pelas falhas no
processo de alfabetizagédo, a minha trajetéria como professora alfabetizadora, a
minha vivéncia como orientadora educacional do 6.° ao 9.° anos, que
identificou o sofrimento de estudantes e professores do 6.° ano.

Neste contexto € que comeca a tomar corpo a ideia de professor
alfabetizador visto numa perspectiva mais ampla. Embora a legislagdo nao
tenha previsto esta atuacao, a partir de evidéncias de atuacao de profissionais
de Ciéncias, Matematica, Historia, Geografia e Letras, o grupo concordou em
incluir, nas entrevistas, a questdo basica: “Existe, na sua disciplina,
preocupagdo com a formacédo do professor alfabetizador'>? Como isso ocorre?”

O objetivo era identificar e analisar o que os professores dos cursos de
licenciatura pensavam a respeito da alfabetizacdo e quais relacdes
estabeleciam com a licenciatura em que atuavam.

Durante o ano de 2009, o grupo de pesquisa realizou as entrevistas em
cinco universidades do Parana, com onze coordenadores e sete professores de
cursos de licenciatura em: Pedagogia, Letras, Geografia, Historia, Matematica,
Quimica, Fisica, Filosofia e Educacgao Fisica.

Os dados coletados nas entrevistas deste estudo exploratério
possibilitam identificar algumas percepgbes dos professores a respeito da
relagao entre a formacao dos professores nas licenciaturas, os anos iniciais e a
formagdo do alfabetizador, e essas percepgbes foram organizadas em trés
grupos diferentes de respostas.

Um primeiro grupo foi formado por respostas em que né&o se identificou
reacao positiva do entrevistado em relagao a articulagdo das licenciaturas com
0s anos iniciais por meio da formagao do professor alfabetizador. Para alguns,

a pergunta chega a causar espanto, levando a uma negativa imediata:

0 que é essa questdo? (PROFESSOR — Geografia)

* No contexto deste estudo exploratorio, professor alfabetizador referiu-se aquele que trabalha
com criangas até o final do primeiro segmento do Ensino Fundamental (da Educagéo Infantil
ao 5.° ano do Ensino Fundamental de nove anos).
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Uma das respostas recorrentes € que o espago de atuacdo é
determinado a partir da segunda etapa do Ensino Fundamental, ou seja, do 6.°
ano; e para alguns, ainda, a partir do Ensino Médio. Neste quadro, evidencia-se
a conformidade com a realidade dada e o professor/coordenador ndo questiona
a realidade existente e assume um papel passivo em relagéo a organizagao do

ensino e as funcdes dadas ao professor:

noés s6 podemos atuar a partir da 5.2 série (COORDENADOR 8 —
Letras).

néo, porque nosso objetivo é formar professores para o Ensino
Médio e ndo para as séries iniciais (COORDENADOR - Quimica).

Neste grupo, ainda temos uma manifestacdo que traduz a desarticulagéao
dentro das préprias licenciaturas e ainda outro problemal/tensao evidenciado
em pesquisas sobre a formacado dos professores, conforme apontam

Romanowski e Martins (2009). Assim se expressam os professores:

n&o! N&o! Mas isso ai deve ser la com o setor da Educagéo!
(COORDENADOR - Letras)

nédo, ndo é nosso objetivo [...], até porque estariamos entrando na
area do curso de Pedagogia (PROFESSOR - Letras).

Em estudos que estdo sendo realizados por este grupo de pesquisa,
destaca-se a fragilidade da formacao pedagdgica nos cursos de licenciatura. A
desvalorizagdo das disciplinas pedagogicas pelos cursos de licenciatura é
latente, pois parece que essas disciplinas tomam o espacgo do trabalho com o
conteudo da prépria da area de formacao. Ainda, aponta desvalorizagcdo da
formagao pedagdgica, parecendo priorizar a formagéo do bacharel.

Um segundo grupo mostra preocupagdo com o tema e reconhece o
distanciamento da formacéo do alfabetizador para os anos iniciais em relagao

ao conjunto das licenciaturas:

SO a licenciatura em Pedagogia, as outras ainda ndo conseguiram se
sensibilizar para isso (COORDENADOR - Licenciaturas).
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A forma como os entrevistados se expressaram mostrou que a
discussao sobre a alfabetizacao, o professor e os anos iniciais nao € de todo
desconhecida, embora ainda nao aprofundada nem tomada como foco nas

licenciaturas e instituicdes consultadas:

tem conteudos que comegam de 1.2 a 4.2 série, sGo conteudos que
nos tratamos com muito cuidado, tanto no estagio como na disciplina
de Metodologia do Ensino de Matematica, para que nosso professor
saiba a importéancia (PROFESSOR — Matematica).

O coordenador do curso de Histéria teve uma experiéncia profissional
como coordenador de area em uma escola privada e sua analise toma como
referéncia a pratica vivenciada na escola. Primeiramente aponta para a

possibilidade de inser¢ao do professor de Histéria nos anos iniciais:

isso eu digo da minha propria experiéncia, a nossa formagéo
especifica é a partir de 5.2 série, algumas escolas na 4.2 série ja tém
mais de um professor, a gente poderia suprir isso, poderia dar aula
na area de Historia e Geografia que ndo necessariamente é da area
especifica (COORDENADOR - Historia).

Observa também algumas falhas no trabalho com a area de Histéria nas
séries iniciais a partir da sua relagcdo com os professores em cursos de

formacao:

O que eu via na minha experiéncia na escola, a gente fazia o
freinamento dos professores nas areas especificas, até pela
dificuldade dos professores de 1.2 a 4.2 em trabalharem [...]. Vejo
que é uma caréncia, ali na formag¢do do aluno tem muita coisa que é
passada, eu via na minha area, imagino que nao fosse a tUnica, mas
eu via coisas graves (COORDENADOR - Histéria).

A valorizagdo de sua propria pratica aparece aqui como campo de
problematizagdo para explicar e compreender os processos de ensinar e
aprender, tendo em vista a sua transformacdo. O coordenador pensa em
possiveis caminhos para articular as areas de formacgao, ou seja, nao se limita

a aceitar as condi¢des dadas, mas as possibilidades do fazer de outro jeito:
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de alguma forma, casar essas duas formagbes especificas. Unir
professor de Historia que ndo tem como objetivo ser alfabetizador,
mas vai ter a formacgdo especifica da alfabetizagcdo e a experiéncia
de lidar com uma crianga menor (COORDENADOR - Histéria).

Neste mesmo caminho, segue a reflexdo da coordenadora do curso de
Letras, que demonstra preocupacado e duvida com relacdo a formacado do

alfabetizador. Toma como analise o objeto de estudo de Letras, a linguagem:

essa € uma grande preocupacdo. Outro grande desafio. Nos
trabalhamos com linguagem, alfabetiza-se para dominar a
linguagem. Essa é uma duvida minha: ndo sei por que ndo ha mais
parceria entre os estudos da linguagem e os estudos que tratam das
séries iniciais. Acho que s&o duas areas que deveriam ter um
didlogo maior, pois ainda ha direcionamentos tedricos conflitantes
(COORDENADOR - Letras).

Ao demonstrar duvida e apontar a necessidade de um dialogo maior
entre os estudos da linguagem e os que se referem as séries iniciais, aponta
para a necessidade de articulagao das areas de Letras e Pedagogia. A falta de
parceria entre estas areas € uma realidade da organizagédo do Ensino Superior,
embora em algumas instituicbes ainda se mantenha a faculdade de Educacao
trabalhando em conjunto com as demais licenciaturas.

Um coordenador de Filosofia identificou a necessidade de se formar
professores que consigam enxergar a crianga e explicou como seria um
processo de aprendizagem da crianga no campo da Filosofia. Reconhece

também os limites da escola nesse trabalho:

ainda néo! Pode ter um dia! Mas veja: um professor de Filosofia nos
EUA notou que seus filhos, quando tinham por volta de sete a oito
anos, propunham questées filosoficas bem aprofundadas [...],
discutiam coisas, escreviam e encontravam insights filosoéficos bem
agudos, mas quando chegaram na adolescéncia eles abandonaram
isso. Eles ndo queriam mais. Ai esse pesquisador levantou a seguinte
hipédtese: o filésofo € uma crianga que nunca chegou a adolescéncia,
Ja que tem uma fase que as criangas fazem as mesmas perguntas
que um filésofo. Ela pergunta: o que é o homem? O que é objeto? O
que é pessoa? O que sou eu? O filésofo pergunta a vida inteira isso!!!
Mas quando a crianga recebe as respostas ela deixa de perguntar
porque ja tem as respostas prontas (COORDENADOR - Filosofia).
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Mas evidencia que, no campo da Filosofia, ha uma preocupacado no

trabalho com as criancas:

noés nao temos nada muito maduro, essas S&0 preocupacdes
recentes, sao preocupacdes do fim do século XX. Logo tera alguma
coisa para apresentar para as criangas (COORDENADOR -
Filosofia).

Um terceiro grupo relacionou a questdo ao letramento. A ideia foi
tomando corpo a medida que o entrevistado dizia que nao havia uma formacao
especifica para a formacado do alfabetizador, mas ndo negava a articulagéo

com a alfabetizacéo referindo-se ao letramento:

Letras ndo trabalha com alfabetizacdo, ndo é nossa competéncia,
nés trabalhamos com outra fase. Mas, muitas vezes, nos tivemos
que inserir no curso de Letras, e até onde eu sei € que 0 nosSso
curso é o unico em Curitiba que tem isso, nds temos a disciplina de
Letramento, s6 que letramento com énfase na leitura critica e nas
potencialidades entre ler e decodificar (COORDENADOR - Letras).

Outro coordenador inicia apontando que os anos iniciais ndo sdo campo
de trabalho do licenciado em Letras, mas identifica, a partir da pratica do

estagio, as dificuldades dos alunos do Ensino Fundamental:

nos so podemos atuar a partir da 5.2 série. [...] Quando a gente esta
no campo de estagio, o que a gente mais percebe é que o aluno
esta na 5.2 série e ainda ndo sabe ler. Ele decodifica um texto, mas
ele ndo entende o texto, ndo sabe o que aquelas palavras juntas
significam (COORDENADOR - Letras).

Esta dificuldade parece persistir até a universidade, motivo que leva o
curso a pensar em uma disciplina para trabalhar com esta questao — no caso,

Recepgao e Producao de Textos, que vai trabalhar com a leitura e escrita:

tem alunos universitarios que também n&o sabem ler, chegam sem
saber ler e escrever. O perfil do aluno de Letras de uma universidade
particular vem de uma escola publica, dificiimente vem da rede
particular. O aluno que teve oportunidade, que estudou numa
excelente escola, normalmente sabe ler, muitos alunos ndo tiveram
essa formacgao, esse aprendizado (COORDENADOR - Letras).
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O professor de Matematica refere-se a alfabetizacdo matematica, aqui
tomada por letramento pela visdo mais ampla que demonstrou, e afirma de

imediato a necessidade de pensar o ensino desde a crianga pequena:

[...] s&o numeros decimais, comego de Matematica Financeira que a
crianga bem pequena deve saber. Em geral, eu acho que a
alfabetizacdo de Matematica passa por esses contetudos e nos
damos muita ateng¢éao a isso (PROFESSOR — Matematica).

E nesta mesma perspectiva que o coordenador de Educacéo Fisica se
manifesta. Faz uma leitura do contexto desde a Educacao Infantil e reforca a

necessidade de formacéo de profissionais com conhecimento para atuar:

na Educacdo Fisica esse é o grande foco [..], a questdo do
desenvolvimento motor comecga desde o nascimento. Entdo, se néo
tiver uma Educacéo Fisica de qualidade, com bons professores, com
conhecimento na area do desenvolvimento e da aprendizagem
motora, essa crianga vai ter dificuldade motora la na frente [...]. Tem
que ser trabalhada desde que ela entra na escola. [...] A grande
lacuna na Educacgéo Fisica é justamente a Educacéo Infantil, muitas
escolas ndo tém professor de Educacgéo Fisica, esse é um problema
sério hoje (COORDENADOR - Educacao Fisica).

Os dados preliminares obtidos neste estudo exploratério permitiram uma
primeira aproximagao para o que eu futuramente iria eleger como objetivo de
pesquisa. Ao identificar diferentes respostas entre os professores, percebi que
existem aqueles que enfatizam a desarticulagdo entre as licenciaturas e os
anos iniciais da educagao basica, outros que reconhecem esse distanciamento
e ainda outros que ja caminham em dire¢ao a essa articulagao.

Aconteceu como um ensaio, uma aproximagdao com professores
formadores para ter algumas pistas sobre a licenciatura e a alfabetizagcéo. Por
encontrar eco nas falas dos professores, que manifestaram uma possibilidade
de olhar para os anos iniciais, € que tive félego para pensar um projeto maior

de pesquisa.
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2.1.2 O estudo exploratério para a definicdao do campo de pesquisa

O estudo exploratdrio realizado com a contribuicdo do grupo de pesquisa
possibilitou identificar algumas percepgdes que os professores das diversas
licenciaturas tinham sobre a alfabetizacdo e a relagdo com a formagao dos
professores. No entanto, eu perseguia uma outra ideia que ia além de
identificar percepcgoes: intuia que praticas neste sentido poderiam estar sendo
desenvolvidas.

E foi com esta ideia que iniciei, em agosto de 2011, uma busca a
indicios da relagao entre as licenciaturas e a alfabetizacdo nas universidades
publicas do Brasil. Primeiramente obtive uma listagem das instituicdes publicas
brasileiras no site do Ministério da Educacédo (MEC), no Sistema e-MEC, que
forneceu um relatorio das Instituicbes de Ensino Superior ativas (145
instituicdes). No entanto, a pesquisa foi ampliada ao serem consultados os
diversos campi de uma mesma universidade e serem incluidas universidades
estaduais. No total, foram 248 instituicdes consultadas por meio dos seus
respectivos sites. A ideia era acessar informagdes desse modo porque,
segundo politicas do MEC, as universidades devem disponibilizar informacdes
sobre seus cursos nos proprios portais on-line.

A busca priorizou a localizagao dos cursos de licenciatura e informacgdes
que pudessem contribuir com a identificagdo de cursos que tivessem alguma
interlocugdo com a alfabetizagdo. Sendo assim, buscou-se: o projeto
pedagogico de cada curso, ementas das disciplinas, objetivos e perfil do
licenciado.

A consulta pelo site das universidades localizou um total de 1.177 cursos
de licenciatura, entre os quais foram localizados 132 projetos pedagdgicos, que
foram salvos em arquivo proprio para leitura e analise posterior. Foi realizada
uma leitura flutuante dos projetos pedagogicos e ementas disponiveis com o
auxilio da ferramenta de busca de palavras-chave”.

Segundo Raymond Williams (2007), palavras-chave € uma denominagao
para um conjunto de palavras selecionadas pela relagdo entre si, pelos

significados vinculados em sua interpretacdo e em seu contexto; palavras que

“Um mapa geral é apresentado como anexo para representar este trabalho realizado.



43

envolvem ideias e valores e que desenvolvem significados em seus contextos
compreendidos pelas evidéncias histéricas.

O autor toma como ponto de partida um conjunto especifico de palavras
e referéncias inter-relacionadas para, na sequéncia, fazer uma sele¢cao mais
ampla. Considera que as palavras nunca deveriam ser isoladas, pois seu
significado depende de seus contextos reais e de propriedades da propria
lingua. A palavra escolhida por Wiliams (2007) foi “cultura” e, para
compreendé-la, colecionou tantas outras que julgou estarem relacionadas para
constituir o corpus de analise.

Para este estudo, as palavras definidas foram: alfabetizacéo; letramento;
anos iniciais; séries iniciais; Educagdo Infantil, crianca; infancia; Ensino
Fundamental; escola basica; 1.2 a 4.2 série; 1.° ao 5.° ano. Estas palavras
foram coletadas em documentos, na oralidade em situagdes do cotidiano, na
observagdo da pratica pedagdégica e em encontros de formagao de
professores'®.

Ao buscar a interlocucdo das licenciaturas com o0s anos iniciais,
presumiu-se que esta ndo € uma pratica corrente, tendo por base a propria
legislacao e o perfil que os cursos de formagéao de professores oferecem. Desta
forma, a ideia foi procurar indicios pelas palavras que apresentam relagdo com
0s anos iniciais da educagao basica.

O quadro a seguir é resultado da pesquisa realizada pelas palavras-
chave e indica as universidades selecionadas, as palavras localizadas nos

documentos do curso e quais documentos forneceram as pistas.

Quadro 1 — Os documentos e as evidéncias iniciais

As evidéncias iniciais

Instituicéo Palavra-chave Localizagao nos documentos
Educggao Fundamentagao do PPP
) , Infantil o L
Universidade 1 Criancas Disciplina de estagio (ementa)
A S Modalidades de TCC
nos iniciais

Continua

BE importante ressaltar que essas palavras foram selecionadas naquele momento de busca e
determinadas pelo contexto. Em outros momentos, outras palavras podem surgir de forma
significativa para novas buscas.
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Continuagao

As evidéncias iniciais

Instituicao Palavra-chave Localizagao nos documentos
Educacgao
Infantil Fundamentagao do PPP
Universidade 2 Crlang-:a.s_ . Objetivos da disciplina de Estagio Supervisionado
Anos iniciais Ementa
Creche Referéncias bibliograficas
Pré-escola
Educacao
Infanti P da disciplina de Praticas Pedagdgi
Universidade 3 Criancas rograma da ‘l‘smp_lna e Praticas ”e agogicas e
N Pesquisas em “locais de observacgao
Anos iniciais
1.°2e 2.°ciclo
Eq ~ Objetivos do programa de ensino da disciplina de
Universidade 4 ucagao Estagio Supervisionado
Infantil . i
Conteudo programatico
Conteudo programatico
Universidade 5 Alfabetizacao Referéncias bibliograficas
Crianca Plano de atividades do departamento de
Linguistica
Educacao Conteudo programatico
Infantil Objetivos da disciplina

Universidade 6 A
Séries iniciais Ementas

1.2 a2 4.2 séries Referéncias bibliograficas

Alfabetizagao
. . : Ementa
Universidade 7 Crianca . S
A Referéncias bibliogréaficas
Infancia

Fonte: a autora, 2013.
Nota: PPP (projeto politico-pedagogico); TCC (trabalho de conclusao de curso).

E importante ressaltar que este quadro resulta de uma busca realizada
em determinado tempo e espaco e, portanto, pode tomar outra configuragcéo

com novas buscas.

2.2 CARACTERIZAGAO DO CAMPO DE PESQUISA: UNIVERSIDADES E
PROFESSORES DO BRASIL

O quadro 2, a seguir, traz informagdes sobre o campo de pesquisa com
foco para os professores que foram entrevistados nas sete universidades
publicas de trés regides (Nordeste, Sudeste e Sul) do Brasil. As informacdes
dizem respeito: ao curso de licenciatura de atuacdo de cada professor, ao
departamento da universidade em que cada um trabalha, a sua formacéao
académica e a experiéncia docente e/ou atividades realizadas que apresentam

alguma relagdo com o ensino. As fontes utilizadas para a caracterizagao dos
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professores foram as entrevistas e o curriculo Lattes (acessado durante o més
de outubro de 2012). Alguns dados fornecidos durante as entrevistas, como as
datas, apresentaram pequenas divergéncias com os localizados na plataforma
Lattes e, desta forma, optei pela informagao disponivel on-line.

Com estas informagdes, procurei fazer uma leitura da trajetéria de cada
professor, bem como analisar o conjunto de professores que foram
selecionados para a entrevista. Os nomes das instituicbes e dos professores
que participaram desta pesquisa foram preservados, passando a ser
identificados por numeros. No total, sdo sete universidades e doze professores.
A regidao a que pertence cada uma das universidades também foi ocultada,
pois, para esta pesquisa, nao se busca evidenciar a regido, mas sim praticas

que estejam em consonancia com os objetivos ja elencados.

Quadro 2 — Caracterizagéo dos professores entrevistados

Instituicao/
Licenciatura

Professor

Formagio académica™®

Experiéncia docente/

Atividade relacionada ao
ensino

Professor de
Estagio

Universidade 1 | Supervisionado

Departamento de
Geografia

PROFESSOR 1

Geografia

Licenciatura em Geografia
(1995)

Mestrado em Geografia
(1999)

Doutorado em Geografia
(2010)

Monitor de pratica de ensino
durante a graduacgao

Assessor em projetos de
educagao governamentais e
nao governamentais (producéo
de materiais didaticos e
capacitacao de professores do
Ensino Fundamental)

Professor no Ensino Superior
desde o ano 2000

Coordenador do
curso

Departamento de
Geografia

PROFESSOR 2
Universidade 2

Bacharelado em Geografia
(1994)

Mestrado em Transportes
(1997)

Doutorado em Geografia
(2002)

Professor em escola publica
estadual de 5.2 a 8.2 séries
durante dois anos

Geografia Professor de

Estagio
Supervisionado

Departamento de
Geografia

PROFESSOR 3

Licenciatura em Geografia
(1988)

Mestrado em Geografia
(1995)

Doutorado em Geografia
(2004)

Professor no Ensino Superior
desde 1990

(Continua)

'® Os nomes das universidades onde a formagao foi realizada ndo constam de forma a
preservar a identidade dos sujeitos.
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Instituicao/

Licenciatura

Professor

Formagao académica

Experiéncia docente/

Atividade relacionada ao
ensino

Universidade 3

Geografia

Professor das
disciplinas de
Praticas
Pedagdgicas e
Pesquisas

Departamento de
Sociedade,
Educacao e
Conhecimento

PROFESSOR 4

Graduagao em Geografia
(1989)

Mestrado em Educacéao
(1998)

Doutorado em Educagéao
(2004)

P&s-doutorado (2010)

Professor e coordenador na
rede privada e publica de
escola basica (Educagéao
Infantil e 1.2 a 4.2 séries)

Coordenador da creche da
universidade em que
trabalha

Professor/monitor no Ensino
Superior desde 1988

Universidade
4

Geografia

Coordenador do
curso

Departamento de
Planejamento
Territorial e Geo-
processamento

PROFESSOR 5

Graduagédo em Geografia
(1996)

Mestrado em Ciéncia da
Engenharia Ambiental
(1999)

Doutorado em Geografia
(2006)

Professor da rede publica
no Ensino Fundamental de
5.2 a 8.2 séries durante um
ano e meio

Professor no Ensino
Superior desde 2002

Professor das
disciplinas de
Estagio
Supervisionado

Departamento de
Educacao

PROFESSOR 6

Bacharelado e Licenciatura
em Geografia (1987)

Mestrado em Educacéao
(1995)

Doutorado em Educagéao
(2001)

Pés-Doutorado

Professor na rede publica e
privada no Ensino
Fundamental de 5.2 a 8.2
séries e Ensino Médio
durante aproximadamente
onze anos

Professor no Ensino
Superior desde 1998

Universidade
5

Letras

Professor na
disciplina de
Aquisicao da
Lingua Escrita

Departamento de
Linguistica

PROFESSOR 7

Graduagao em Pedagogia
e Filosofia (1965)

Graduagéo em Letras
Neolatinas (1966)

Mestrado em Linguistica
(1974)

Doutorado em Linguistica e
Fonética (1977)

P&s-doutorado (1987;
2003)

Professor no Ensino
Fundamental (antigo
ginasio industrial) por cinco
anos

Professor no Ensino
Superior desde 1974

(Continua)
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(Continuagéao)

Instituicao/

Licenciatura

Professor

Formagao académica

Experiéncia docente/

Atividade relacionada
ao ensino

Universidade
6

Matematica

Coordenador do
curso

Departamento de
Matematica

PROFESSOR 8

Licenciatura em Ciéncias,
Habilitacdo em Matematica
(1984)

Mestrado em Fundamentos
da Matematica (1992)

Doutorado (1998)
P6s-doutorado (2008)

Professor na rede
publica estadual

Professor no Ensino
Superior desde 1986

Professor nas
disciplinas de
Algebra

Departamento de
Matematica

PROFESSOR 9

Licenciatura em Matematica
(1986)

Mestrado em Matematica
(1990)

Doutorado em Engenharia
Elétrica (1999)

P&s-doutorado (2010)

Professor no Ensino
Superior desde 1990

Universidade
7

Letras

Coordenador do
curso

Departamento de
Lingua e
Literatura
Vernaculas

PROFESSOR 10

Licenciatura em Letras
(1992)

Mestrado em Literatura
(1995)

Doutorado em Literatura
(2001)

Professor no Ensino
Superior desde 1996

Professor na area
de fonética e
fonologia

Departamento de
Lingua e
Literatura
Vernaculas

PROFESSOR 11

Graduagao em Letras
(1990)

Mestrado em Linguistica
(1994)

Doutorado em Linguistica
(2000)

Pdés-doutorado (2012)

Professor no Ensino
Fundamental de 5.2 série
e Ensino Médio

Professor no Ensino
Superior desde 1992

Professor na area
de fonética e
fonologia

Departamento de
Lingua e
Literatura
Vernaculas

PROFESSOR 12

Graduagao em
Fonoaudiologia (1999)

Mestrado em Letras (2005)
Doutorado em Letras (2009)

Professor no Ensino
Superior desde 2006

Fonoaudiélogo na area
de supervisao escolar
com professores de
Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino
Fundamental (rede
publica)

Fonte: a autora (2013).
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Entre os doze professores entrevistados, sete tiveram a experiéncia
como docente no Ensino Fundamental. Dos cinco professores que nao tiveram
experiéncia docente nesse segmento de ensino, dois realizaram atividades
com o Ensino Fundamental (Educac&o Infantil e anos iniciais) na forma de
assessoria, monitoria e supervisdo escolar, e trés professores atuaram
somente no Ensino Superior.

Na andlise das entrevistas, serdo apontadas outras formas de
relacionamento dos professores entrevistados com a educagdao basica
(Educacao Infantil e anos iniciais).

A busca pelas palavras-chave possibilitou a identificagcdo de cursos de
licenciatura que indicavam alguma relagdo com o que se propunha para a
pesquisa. Embora tenham sido localizados documentos das licenciaturas em
Historia e Ciéncias Biologicas, ndo foram identificadas evidéncias de
interlocugdo com os anos iniciais da educagao basica. No entanto, é possivel
que estas licenciaturas possam estar realizando algum trabalho neste sentido,
apesar de seus projetos nado estarem disponiveis virtualmente no momento
desta busca.

A etapa seguinte foi caracterizada pela busca dos sujeitos que
pudessem contribuir com a pesquisa na forma de entrevista. Os contatos
comecaram a ser feitos por e-mail e telefone com os coordenadores dos cursos
e professores das disciplinas.

A primeira conversa estabelecida com os possiveis sujeitos da pesquisa
tinha a intencdo de apresentar os objetivos da pesquisa, coletar informagdes
que confirmassem os indicios localizados nos documentos (projetos
pedagogicos, ementas) e criar um vinculo com o possivel entrevistado.

A exposicdo dos objetivos da pesquisa durante o primeiro contato
despertou em alguns sujeitos o interesse e a disposicdo para apresentar
detalhes da organizagao do curso e das disciplinas. As informacgdes fornecidas
neste primeiro contato foram valiosas para a preparagao das entrevistas e a
gravacao destas.

O roteiro para as entrevistas iniciava solicitando ao professor que falasse
sobre sua formagdo académica e sobre suas atividades profissionais
relacionadas a docéncia e a pesquisa. Por ser ampla, os professores

discorriam contando o percurso de formacdo, lembrando de historias e
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articulando ao objetivo inicial desta pesquisa. Abordavam questbes de
interesse e que estavam previstas no roteiro inicial: formas de interlocu¢do com
0s anos iniciais da educacdo basica, conceitos sobre o ensino na area
especifica, projetos desenvolvidos com/e sobre a educagao basica. Também
fizeram parte do roteiro inicial questdes relacionadas ao conceito de
alfabetizacdo nas diferentes areas do conhecimento e as possibilidades do
licenciado (nas areas investigadas) de trabalhar com estudantes dos anos
iniciais da educacao basica. Considerando que as entrevistas decorreram das
evidéncias localizadas nos documentos dos cursos de licenciatura, a conversa
com os professores permitiu investigar com mais detalhes as informacgdes
contidas nos projetos, ementas e planos de ensino que tratavam de
especificidades da Educagdo Infanti e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

As entrevistas foram realizadas durante os meses de maio, junho e julho
de 2012, apdés agendamento de dia, hora e local com cada um dos
entrevistados. Precedeu o momento das entrevistas uma primeira leitura dos
documentos coletados sobre o curso

Considerando que os sujeitos da pesquisa pertenciam a diferentes
instituicées localizadas em diferentes estados do Brasil, as entrevistas foram
realizadas de forma presencial e a distancia. Nas entrevistas a distancia, foram
usados o Skype e o telefone. Considerando que o Skype € um software que
permite comunicacao de voz e video pela internet em tempo real, foi possivel
investir na busca de professores das universidades sem a preocupacao de que
a distancia impedisse a realizagao da pesquisa.

O agendamento das entrevistas pelo Skype possibilitou aos professores
escolher espaco e hora adequados para a nossa conversa. Elas foram
realizadas em diferentes horarios e dias da semana, incluindo fins de semana.
Alguns professores preferiram realizar a entrevista no espacgo da universidade
e outros em suas casas, sem a interferéncia do trabalho.

Todas as entrevistas foram gravadas utilizando diferentes instrumentos:
gravador, programas do computador e aplicativos de celular. As entrevistas
realizadas presencialmente foram também gravadas em video, e as demais
somente em audio. O tempo de duragdo de cada entrevista variou entre vinte

minutos e uma hora.
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A opcéao pela entrevista semiestruturada deu-se considerando que ela
pode ser realizada em tempo real pelo investigador e oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias para enriquecer a entrevista. Ao partir de certos
questionamentos basicos feitos pelo investigador, o informante segue uma
linha de pensamento que é espontanea, passando a fazer parte na elaboracao
do conteudo da pesquisa. Trivinos (2007) esclarece que a entrevista
semiestruturada constitui-se de perguntas resultantes da teoria que alimenta a
acao do investigador, como também das informagdes obtidas sobre o
fendmeno social pesquisado.

Ao defender a preferéncia pela entrevista semiestruturada, Trivifios

(2007, p. 152) justifica que esse procedimento:

[...] mantém a presenga consciente e atuante do pesquisador e, ao
mesmo tempo, permite a relevancia na situagao do ator. Favorece
ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua
explicagdo e a compreensao de sua totalidade, tanto dentro de sua
situacao especifica como de situagdes de dimensdes maiores.

Isto nos permite ler os diferentes discursos que se fazem presentes nas
entrevistas. E pela natureza da alteridade entre os discursos dos entrevistados,
os documentos selecionados e o estudo exploratorio realizado que o corpo
desta analise se constituira.

Quanto a leitura das entrevistas, € necessario considerar que a situagao
de entrevista ndo se cria num vacuo discursivo, mas nasce de outros
enunciados, de um entrevistador também situado, cuja fala busca provocar
verdades, historias, l6gicas junto com o entrevistado. Assim, ler os discursos
produzidos requer o exercicio de ler e reler reconstruindo novos sentidos,
sempre.

Na sequéncia, apresento com mais detalhes quais foram os indicios
encontrados em cada uma das universidades pesquisadas.

O projeto pedagdgico da Universidade 1, licenciatura em Geografia,
indicava uma disciplina de estagio que propunha aos estudantes a
possibilidade de observar a Educacgao Infantil. O contato com a instituicao deu-
se na forma de e-mail e telefone. Por meio de contato telefénico com a

secretaria, identificou-se que houve mudangas recentes na coordenacdo do
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curso. Em conversa telefébnica com o coordenador, este informou que nao
permaneceria na funcdo e nao soube dar mais explicagcdes a respeito do
projeto pedagoégico e das disciplinas. Foi buscado o contato com a
coordenadora de estagio, que prontamente respondeu ao e-mail e manteve
didlogo ao telefone, indicando, entéo, o professor que poderia ser entrevistado.
O contato foi feito por e-mail e telefone, e a entrevista foi realizada em duas
etapas pelo telefone.

A Universidade 2, licenciatura em Geografia, foi localizada pelo projeto
pedagogico, que indicava estagio com as atividades voltadas para a Educagéo
Infantil e para as séries iniciais do Ensino Fundamental (1.2 a 4.2 séries). O
contato inicial foi estabelecido por e-mail com o coordenador e o professor da
disciplina de estagio, que se disponibilizaram a participar da pesquisa. Na
sequéncia, foram feitos contatos telefénicos para explicar os objetivos da
pesquisa e agendar as entrevistas. As entrevistas com o coordenador e o
professor foram realizadas ao vivo, no campus da universidade.

A Universidade 3, licenciatura em Geografia, foi localizada inicialmente
por meio de publicacbes de um grupo de pesquisa intitulado “Geografia da
Infancia” e a confirmacéo foi feita por meio da ementa da disciplina de estagio.
O contato com o professor da disciplina deu-se primeiramente por e-mail, as
demais conversas foram realizadas por telefone e a entrevista efetivou-se pelo
Skype.

A Universidade 4, licenciatura em Geografia, foi localizada pelas
ementas das disciplinas disponiveis no site da universidade. Uma ementa
indicava como conteudo o estudo de propostas curriculares do Ensino
Fundamental de 1.2 a 8.2 séries e propostas de analise de publicagdes
didaticas. Os contatos com o professor da disciplina foram feitos por meio de
telefonemas via secretaria da faculdade, sendo que ele tomou a iniciativa de
retornar a ligagao. A entrevista efetivou-se pelo Skype diretamente da casa do
professor, o qual considerou que assim teria mais tranquilidade para
conversarmos.

A Universidade 5, licenciatura em Letras, foi identificada pela referéncia
a alfabetizacdo em seu projeto pedagoégico e pelas ementas das disciplinas de
Aquisicdo da Linguagem Escrita (obrigatéria) e Toépicos de Linguistica e

Alfabetizagédo (optativa). O professor da disciplina foi entrevistado pelo Skype
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apoés contato por e-mail. Ele respondeu prontamente a solicitacdo e concedeu a
entrevista diretamente de sua casa, de forma muito tranquila e tomando café.

A Universidade 6, licenciatura em Matematica, foi identificada pela
referéncia a cursos de extensio voltados para a Educacéao Infantil e o Ensino
Fundamental (de 1.2 a 4.2 séries); pelas ementas das disciplinas de Conteudos
e Metodologia do Ensino da Matematica, que contemplam o estudo do curriculo
de Matematica para a Educacao Infantii e séries iniciais do Ensino
Fundamental: Guias Curriculares, Propostas Curriculares, Parametros
Curriculares Nacionais, Referenciais Curriculares para a Educacéo Infantil; pela
disciplina de Pratica de Ensino I, que contempla em um dos seus objetivos a
estrutura curricular da area de Matematica para a Educacao Infantil. Nesta
instituicdo, foi realizado um primeiro contato telefénico com o coordenador do
curso, que prontamente forneceu informag¢des que confirmavam a relevancia
desta instituicdo para a pesquisa. Diversos professores foram contatados por
telefone e deram indicagdes importantes sobre seus pares e sobre o curso; no
entanto, foi possivel efetivar duas entrevistas: uma com o coordenador do
curso, por telefone, e outra com um professor, que concedeu a entrevista pelo
Skype, em sua casa. Outros dois professores agendaram entrevista e
cancelaram posteriormente sem nova possibilidade de agendamento.

A Universidade 7, curso de Letras, foi identificada pelo projeto
pedagogico e pelas ementas nele presentes com referéncia a: alfabetizacao,
crianga e letramento. Um primeiro contato foi estabelecido com um professor
que desenvolve pesquisas na area de letramento, que ndo concedeu entrevista
mas deu alguns esclarecimentos a respeito do curso. A partir desta conversa,
foi possivel efetivar trés entrevistas com dois professores da area de fonética e
fonologia e com o coordenador do curso. As entrevistas foram realizadas por
telefone e Skype.

Apos a finalizagao das entrevistas, elas foram transcritas e enviadas por
e-mail para os entrevistados, conforme acordado anteriormente. Alguns deles
fizeram algumas alteragcbes na transcricio e a reenviaram. Todos o0s
entrevistados se disponibilizaram em atender novas solicitagbes para esta

pesquisa.
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3 AINTERLOCUGAO COM OS PROFESSORES FORMADORES

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos o0s galos.

(MELO NETO, 1979, p. 19-20)

A busca inicial por pistas que evidenciassem alguma forma de
interlocucdo com os cursos de licenciatura e 0os anos iniciais da escola basica
me levou a artigos publicados, a grupos de pesquisa e nomes de alguns
professores.

Durante o estudo exploratério na busca de cursos de licenciatura das
universidades publicas do pais, identifiquei algumas licenciaturas e professores
que pareciam realizar um trabalho dentro dos critérios propostos para esta
pesquisa. Ao iniciar os primeiros contatos com professores e coordenadores
dos cursos localizados no estudo exploratério, comecaram a aparecer outras
pistas indicando outros professores e universidades que poderiam se tornar
sujeitos e campo de pesquisa.

Muitas tarefas iam acontecendo paralelamente: a busca de cursos de
licenciatura na plataforma on-line das universidades, o contato com professores
e coordenadores por e-mail e telefone, a busca em artigos publicados e
disponiveis on-line, conversas com colegas de outras universidades,
discussdes no grupo de pesquisa, enfim, sem limites para localizar trabalhos,
nas licenciaturas, que tivessem um olhar para os anos iniciais da escola basica.

Foi neste contexto que algumas vozes anunciaram o que se procurava:
documentos apontaram evidéncias, professores entrevistados indicaram o

trabalho de outros professores e de outras universidades, apontaram para
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movimentos que estavam mais proximos da discussdo da escola basica em
seus cursos de licenciatura.

A interagado entre professores deu-se em tempos e lugares diferentes.
Os sujeitos e os sentidos foram sendo construidos nas interagdes que se
fizeram a medida que um apontava praticas realizadas por outros em outros
tempos e lugares. Desta forma, foram sendo confirmadas as universidades que
iriam fazer parte da pesquisa com os respectivos professores.

Uma das interagdes foi marcante e serve como exemplo. Na licenciatura
em Geografia, o Professor 6 comenta sobre a relagdo entre o trabalho do
licenciado em Geografia e os anos iniciais da educacéao basica e indica o nome
de um professor de outra universidade, em outro Estado do pais, que também

poderia contribuir nesta pesquisa:

acho que tem recentemente um grupo da Universidade Federal
[nome da instituicdo], ndo sei se vocé ja encontrou nas suas
pesquisas, um unico grupo que trabalha com Geografia da Infancia.
E o [nome do professor]. Ele é o unico! Eu falo assim, nesse
universo de professores de Geografia, é o Unico que tem uma
proposta mais voltada para a educagéo [...]. E Educagéo Infantil e
priméria!l E, eu acho que é ele que tem trabalhado, tem organizado
eventos, publicado. Acho que é a unica pessoa que tem um olhar
mais voltado para o qual vocé parece que esta querendo discutir
(PROFESSOR 6).

O apontamento do Professor 6 levou a outro professor que poderia
contribuir para a pesquisa. O contato indicado pelo Professor 6 resultou em
uma entrevista com o Professor 4, que, por sua vez, trouxe as vozes de outros
trabalhos desenvolvidos que aproximam as licenciaturas dos anos iniciais da

educacgao basica:

sim, porque a Universidade [especifica o nome da instituicdo] tem
um colégio de aplicagdo [...]. N6s atuamos muito diretamente com
eles, inclusive de 1.2 a 4.2 série também, até porque la, esse ano
ndo, mas ha dois anos atras, o professor de Geografia que
trabalhava com as séries iniciais era um professor muito ligado ao
nosso laboratério de ensino. Entdo ele recebia muitos alunos para
estagiar PROFESSOR 4).
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O Professor 4 relata praticas de outro professor, formado em Geografia,

que atuou com 0s anos iniciais no colégio de aplicagdo da universidade na qual

trabalha. Detalhou também um trabalho realizado por uma professora sobre

inclusdo e contou que os estudantes das licenciaturas sdo levados a fazer

visitas em institutos fora da universidade:

mas eles fazem muitas visitas! Para vocé ter uma ideia, essa
semana — nos estamos em greve la na... —, a professora que
trabalha com Estagio 1V, que é a professora [nome da professoral,
ela levou os alunos que estdo fazendo um trabalho sobre incluséo,
sobre questao de deficiéncias, os alunos estédo, todos eles, fazendo
visitas ao Instituto [nome do instituto], que faz um trabalho com
criangas cegas. Eles comegaram a ver exatamente o trabalho para a
Educacéo Infantil. Certo! (PROFESSOR 4)

O Professor 4, além de apontar os colegas da propria instituicdo, fala de

trabalhos realizados em outras universidades, de outros dois estados do Brasil,

envolvendo varios professores:

néo, este é um movimento da cartografia, é nacional. Comegou com
um pessoal ligado a USP. A prépria [nome da instituicdo em que
trabalha), com a professora [nome da professora], foram algumas
professoras que comegaram este movimento, certo? A professora
[nome da professora], que é da [nome da universidade], comegou
esse movimento e acabou depois se ampliando para outras
universidades, ta certo? [...] O primeiro encontro foi na USP com a
professora [nome da professora], que comegou la esse movimento.
A gente tem uma professora que talvez..., a melhor referéncia
importante pra vocé neste trabalho. A professora foi quem trouxe
muito esse trabalho pro Brasil, hoje, inclusive tem um prémio de
Cartografia para escolares chamado Prémio [nome do prémio] em
homenagem ao trabalho dela, ela continua participando com a gente
nos eventos. O proximo encontro de cartografia para escolares vai
acontecer na Federal [...] (PROFESSOR 4).

Ao trazer outros personagens da area de Geografia, o Professor 4

anuncia que nao esta sozinho nesse trabalho e que ha um movimento

envolvendo diversas universidades e professores. Convém explicar que a

cartografia escolar mencionada pelo professor tem uma relagao direta com os

anos iniciais da educacdo basica com varias publicacbes de materiais

didaticos, além de producdes cientificas.
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A figura 1 representa uma rede de interlocugdo a partir das indicagoes
que os professores dos cursos de licenciatura fizeram a respeito de outros

professores’’.

Figura 1- Interlocugéo com os discursos da licenciatura em Geografia

Universidade 4 Universidade 3

Professor 6 >

Professor 4

Professor 5

h
Professores da

Universidade 3

L J

Professores da

Universidade 4

Fonte: a autora (2013).

As entrevistas da licenciatura em Letras também levaram a interagao
entre diversos personagens da area. O primeiro contato realizado na
Universidade 7 foi por telefone e com um professor (Professor A)' que falou
um pouco do curso. Ele explicou que o foco do curso ndo era a licenciatura,
mas sim o bacharelado“’, e, portanto, ndo atendia aos critérios da pesquisa. No
entanto, outros contatos foram estabelecidos com professores do curso de
licenciatura que permitiram conhecer um pouco do curso e toma-lo como
campo de pesquisa.

Na entrevista, o Professor 10, coordenador da licenciatura em Letras da
Universidade 7, ao ser lembrado dos objetivos da pesquisa, logo de inicio

indica o nome do Professor A, bem como de outros professores:

' Durante as entrevistas, foi possivel identificar que os Professores 6 e 4 trabalharam juntos
em uma mesma universidade em década anterior.

'® A Professora A n3o concedeu entrevista para a pesquisa, mas, durante a realizagdo das
entrevistas com os demais professores da Universidade 7, todos fizeram referéncia ao seu
nome e seu trabalho com a alfabetizagao.

¥ Durante a entrevista realizada com a coordenadora do curso, esta explicou que o curso esta
passando por uma reformulagdo justamente por ndo estar atendendo como deveria a
formacao do professor. O ingresso dos estudantes no curso € um so, e depois é feita a
opgao pela licenciatura e/ou bacharelado.
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existem alguns professores que estdo questionando nosso curriculo.
Estamos passando por uma reflexdo e com a possibilidade,
inclusive, de uma reforma curricular por conta de uma critica que
tem sido feita por esse grupo de professores da linguistica aplicada
de que nés ndo estariamos centrando na formagdo do professor.
Numa visdo mais voltada para o ensino da lingua materna, nessa
questdo do letramento. E um grupo de professores do nosso
departamento que sdo [nome de trés professores do departamento,
incluindo Professor A]. Estdo defendendo um ponto de Vvista.
Inclusive estdo defendendo uma reforma em que a gente separasse
o curso de formagéo de professor, a licenciatura, do bacharelado, e
que ndo trabalhassemos dessa forma integrada como estamos
fazendo agora (PROFESSOR 10).

O Professor A, indicado pelo Professor 10, ndo concedeu a entrevista
justificando que o foco do curso tem sido o bacharelado. O coordenador,
Professor 10, compreende que as mudangas que podem acontecer com a
reorganizagao do curso se voltam justamente para um olhar mais especifico do
letramento e alfabetizagcao, informando que existem professores do curso que

tém esse olhar. Isso pode explicar o posicionamento do Professor A:

[...] nome que acho interessante em nosso departamento e que é
bastante atuante e tem coordenado o projeto Pibid [Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncial, e que esta muito
fortalecido em nosso departamento, € [nome do Professor A]l. Tem
pesquisas fantasticas nessa dire¢ao, [...] para modificar o curriculo
no sentido de formar o professor nesse direcionamento do ensino da
lingua materna (PROFESSOR 10).

O mesmo professor indicado pelo Professor 10 € também apontado pelo

Professor 11, que diz:

[...] ndo sei se [refere-se ao Professor 10, coordenador do curso]
falou o nome [nome do Professor A], que trabalha com essa area e
tem varios grupos de alunos que trabalham... Eu ndo sei se eles
trabalham com séries iniciais e alfabetizagdo. [..] Tem trabalhado
mais de perto com a escola. Acredito que isso vai trazer uma maior
aproximagdo do nosso curso a escola [...]. A gente esta la ha um
tempo para trazer mudangas mais profundas. Acredito que sim, a
gente esta alterando, mas ndo sei bem ainda [...] (PROFESSOR 11).
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O Professor 11 acaba de retornar do pds-doutorado que estava fazendo
fora do pais e ainda estd se atualizando dos encaminhamentos do
departamento. No entanto, apesar de nédo saber exatamente em que situagao
estdo os trabalhos, ressalta a importancia dos projetos desenvolvidos pelo
outro professor, os quais poderiam estar relacionados a esta pesquisa. Porém,
menciona que o Professor 10 poderia ter mais informacoes.

O Professor 11 ainda faz outra indicacdo de um autor que fundamenta a
area da alfabetizagcdo. O autor indicado pelo professor, coincidentemente, foi
entrevistado para esta pesquisa e é identificado como Professor 7.

O Professor 10, coordenador do curso, ainda indica um trabalho
realizado por um professor ja aposentado, mas que continua atuante na
pesquisa na area da alfabetizagdo e com alunos da graduagdo em Letras da

Universidade 7:

nos temos aqui um nucleo fortissimo que é coordenado [indicagao
do professor]. Inclusive ele criou um método de alfabetizagéo [...]. E
uma autoridade nessa questdo ndo so no Brasil, mas fora do Brasil
também [...], continua atuando [...], tem pesquisado, orientado
diversos alunos nesse nucleo de pesquisa [...]. Envolve uma
quantidade grande de alunos e professores do nosso departamento
e de outros departamentos também, como, por exemplo, o
departamento de Ensino e o pessoal da pos-graduagdo
(PROFESSOR 10).

De fato, o professor citado tem trabalhos de relevancia no campo da
alfabetizacao e é conhecido por quem tem interesse no tema. Em oportunidade
anterior, participei de palestra proferida pelo pesquisador e tive acesso a livros
por ele publicados. E necessario ressaltar a atuacdo de um professor do curso
de Letras na area da alfabetizagdo, conforme o indicado pelo Professor 10,
pois foram poucas as evidéncias encontradas a esse respeito no estudo
exploratério. Deparei-me, em muitas situagbes durante a pesquisa, com
explicagbes a respeito de a alfabetizagdo néo ter espago no curso de Letras,
visto que a atuacao dos professores formados nessa area ndao se da nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A figura 2, a sequir, traz as indicagcdes que os professores dos cursos de

licenciatura em Letras fizeram a respeito de outros professores.
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Figura 2 — Interlocug&o com os discursos da licenciatura em Letras

Professor B.

Aposentado da universidade com varias pesquisas
na area da alfabetizacdo e com publicacdes de
livros e artigos cientificos. Seu trabalho £
reconhecido em territorio nacional e internacional.
Professor da Universidade 7.

F

Universidade 7 Universidade 7 Universidade 5
Professor 10 Professor 11 Professor 7
Professor A.

Pesquisador. Atua principalmente com os temas:
ensine e aprendizagem da lingea materna,
alfabetizacdo, letramento, apropriagdo e uso da
escrita como processos culturais e implicacdes
educacionais destes processos.

Professor da Universidade 7.

Fonte: a autora (2013).

As interlocucbes com os professores entrevistados e outros ainda
estiveram presentes na licenciatura de Matematica. O primeiro contato feito
com o coordenador do curso da Universidade 6, por telefone, desencadeou
uma série de informacdes e nomes de professores que poderiam contribuir
com a pesquisa. Embora n&o tenha sido possivel a entrevista com todos os
indicados, ora por indisponibilidade de tempo do professor, ora por nao
conseguir o contato, foi possivel identificar varios discursos que se cruzaram.
Na busca das evidéncias de relacdo entre a universidade e a escola basica, na
medida em que um professor era indicado, eu buscava na plataforma Lattes o
seu curriculo. As atividades docentes nas disciplinas, as produgdes técnicas,
os artigos publicados, os detalhes sobre os projetos de pesquisa forneceram
informacdes valiosas sobre as interlocugcbes entre professores, autores,
projetos de pesquisa, entre outros.

O Professor 8, coordenador da licenciatura em Matematica, indicou o
nome de muitos professores do seu curso que estavam envolvidos em

trabalhos com os anos iniciais da educagao basica:
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temos sim. Temos professores que desenvolvem projetos inclusive
no ambito do MEC direcionado para a Matematica no ensino das
séries iniciais. E quem poderia dar mais detalhes seria a professora
[nome da professora indicada] e o professor [nome do professor
indicado]. Eles estdo a frente de um projeto que se chama Pro-
Letramento, e uma das atribuicbes desse projeto é elaborar textos
didaticos de matematica para o ensino nas primeiras séries do
Ensino Fundamental (PROFESSOR 8).

O professor indicado na entrevista foi contatado e ficou muito satisfeito
com a pesquisa que eu estava propondo. De imediato indicou 0 nome de outro
professor que também poderia ser entrevistado. Infelizmente, a entrevista ndo
pdde ser efetivada com nenhum deles por questdes de agenda.

O Professor 8 indicou também o Professor 9, que foi entrevistado para a
pesquisa e que também esta envolvido nos projetos citados na fala anterior.

A figura 3 representa as indicagbes que os professores dos cursos de

licenciatura em Matematica fizeram a respeito de outros professores.

Figura 3 — Interlocugé&o com os discursos da licenciatura em Matematica

Universidade &

Professor C

Professores envolvides no

projeto do Pro-letramento
Matematica (Programa de

Frofessor & Frofessor D Fermagio Continuada de

Professores dos Anos/Séries

Iniciais do Ensing Fundamental)

Professor E

v

Professor 9

Fonte: a autora (2013).

Foi a partir dos contatos iniciais, as entrevistas realizadas, que os
sentidos dos discursos comecaram a tomar forma. E como afirmou Fiorin
(1999), a interdiscursividade € inerente a constituicao do discurso que discursa

com outros discursos, mantém relagées com outros, € um lugar de trocas
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enunciativas, onde a historia pode reescrever-se, € nessa medida o discurso &
social.

A interlocugdo com os discursos caminha para uma producéao coletiva do
discurso na medida em que professores fazem referéncia ao trabalho de outros
professores em outras universidades. Ao somar essas vozes, percebo que ha
indicadores de uma convergéncia das licenciaturas para o ensino articulado
com 0s anos iniciais da educacado basica e que professores, em espacos
diferentes e ao mesmo tempo, estdo discutindo e trabalhando com questbes

especificas das quais trato nesta pesquisa.



62

4 AS EVIDENCIAS INICIAIS: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS A
RESPEITO DOS ANOS INICIAIS DA EDUCAGAO BASICA

Os documentos dos cursos de licenciatura foram utilizados como ponto
de partida para este estudo. Eles foram selecionados por meio das palavras-
chave, que, segundo Williams (2007), sao palavras relacionadas entre si pelos
significados vinculados em sua interpretagcao e contexto, envolvem valores e
ideias e desenvolvem significados em seus contextos. Retomando, as palavras
definidas para este estudo foram: alfabetizacdo; letramento; anos iniciais;
séries iniciais; Educagédo Infantil, crianga; infancia; Ensino Fundamental; escola
bésica; 1.2 a 4.2 série; 1.° ao 5.° ano®. Elas sdo decorrentes de leituras
especificas e da oralidade observada em situacbes do cotidiano, na
observacdo da pratica pedagdgica e em encontros de formacédo de
professores.

Segundo Ludke e André (1986), a analise documental pode se tornar
uma técnica valiosa para uma abordagem de dados qualitativos, principalmente
se associada a outras técnicas, pois pode complementar informagdes ja
obtidas. As autoras apontam que as vantagens da pesquisa documental se
referem ao fato de que elas sao fontes estaveis, permitem evidenciar
afirmacdes e declaracées do pesquisador, e ainda surgem num determinado
contexto e fornecem informacdes sobre o contexto. Um documento pode ser
consultado varias vezes e servir de base para diferentes estudos, ampliando,
assim, a estabilidade dos resultados obtidos. Por ser considerada uma técnica
exploratdria, indica problemas a serem explorados por outros métodos.

Lidke e André (1986) apontam, ainda, que a analise documental é
apropriada quando o acesso aos dados é problematico, quando se pretende
ratificar e validar informacdes obtidas por outras técnicas de coleta e também
quando o interesse do pesquisador é estudar o problema a partir da propria

expressao dos individuos.

0 As palavras-chave definidas no estudo exploratério decorrem daquele momento de pesquisa,
no entanto nado significa que outras ndo pudessem ser definidas, levando a achados
diferentes dos encontrados.
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A selecao das fontes documentais requer do pesquisador uma atitude
autbnoma e corajosa de forma a obter os documentos necessarios para sua

pesquisa. Sobre isso, Certeau (2002, p. 82) assim se expressa:

o0 estabelecimento das fontes solicita, também, hoje, um gesto
fundador, representado, como ontem, pela combina¢do de um lugar,
de um aparelho e de técnicas. Primeiro indicio deste deslocamento:
ndo ha trabalho que n&o tenha de utilizar de outra maneira os
recursos conhecidos e, por exemplo, mudar o funcionamento de
arquivos definidos, até agora.

A coleta de documentos para esta analise foi variada e focou os atuais
arquivos virtuais dos cursos de licenciatura das universidades publicas. Entre
os documentos coletados, estdo projetos pedagogicos de cursos de
licenciatura e ementas de disciplinas que apresentaram alguma forma de
interlocugdo com os anos iniciais da educacgéo basica.

A pesquisa teve inicio com a busca de documentos que pudessem
oferecer alguma informagdo a respeito de cursos de licenciatura, como o
projeto politico-pedagdgico, ementas de disciplinas, apresentagdo do curso
com o perfil de formagao, objetivos e campo de trabalho. O trabalho foi longo,
pois a opg¢ao de buscar arquivos virtuais, embora seja facilitada pela rapidez de
acesso a varias instituicdes, esbarra nos limites de disponibilidade dos
documentos virtualmente, sites pouco funcionais, indisponibilidade de
documentos por falta de profissionais especializados, entre outros. Neste
sentido, alerta Bacellar (2006, p. 53): “A paciéncia € arma basica do
pesquisador em arquivos: paciéncia para descobrir os documentos que deseja,
€ paciéncia para passar semanas, quando ndo meses [...].”

O projeto politico-pedagdgico e as ementas de disciplinas disponiveis
on-line possibilitaram esta analise inicial, que identificou, pelas palavras-chave,
sete cursos de diferentes universidades do pais entre os 1.177 cursos de
licenciatura consultados. E necessario ressaltar que a busca de documentos
on-line foi realizada tendo em vista orientacbes do MEC para que as
instituicdes de Ensino Superior disponibilizem informacdes sobre os cursos em
suas paginas. Muitas instituicbes e cursos ainda tornam publicas todas as

informacdes, como projetos pedagogicos e ementas.
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O numero de cursos identificados nao representa a totalidade dos cursos
de licenciatura que podem estar realizando uma interlocugdo com os anos
iniciais da escola basica, mas representa um recorte decorrente dos critérios
estabelecidos para esta pesquisa. No entanto, confirma analise feita por Gatti e
Barreto (2009), que analisaram disciplinas e conteudos de licenciaturas em
Pedagogia, Letras, Matematica e Ciéncias Bioldgicas e identificaram que é
irriséria a presencga de disciplinas referentes as modalidades de ensino como

Educacéao Infantil, por exemplo.

4.1 OS DOCUMENTOS: PONTOS DE PARTIDA PARA O DIALOGO COM A
EDUCACAO BASICA

A analise dos documentos foi realizada apds a coleta de ementas,
projetos pedagdgicos e planos de ensino dos sete cursos de licenciatura das
diferentes universidades brasileiras localizados durante o estudo exploratério.

A busca pelas palavras-chave possibilitou fazer uma leitura inicial e
apontou alguns caminhos para construir a entrevista com os professores do
curso. Considerando a interdiscursividade entre os documentos, bem como
entre as falas dos entrevistados, foi necessario retomar constantemente as
falas para compreender o dialogo presente entre os documentos.

E importante ressaltar que os documentos selecionados serviram como
ponto de partida para identificar o campo de pesquisa e optou-se por uma
leitura direcionada a identificacdo de pistas. Uma leitura mais aprofundada do
contexto da producdo dos documentos poderia ser feita definindo-se outros
critérios de analise, como, por exemplo, investigar como € realizada a
elaboracao de projetos pedagdgicos, planos de ensino, ementas pelos cursos
de graduagdo, sendo necessario, neste sentido, como alerta Bacellar (2006)
entender o mecanismo administrativo para compreender como os documentos
sao produzidos.

Retomo aqui informacbes apresentadas anteriormente e apresento o
quadro 3, no qual constam as palavras-chave localizadas nos documentos e os

documentos especificos localizado em cada universidade.
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Quadro 3 — As evidéncias da interlocugéo das licenciaturas com os anos iniciais da educacgao

basica
As evidéncias iniciais
Instituicdo Curso Palavra-chave LIPS SHIERIes 19
documento
Educacao Infantil Fundamentacao do PPP
Universidade 1 Geografia Criangas Ementa da disciplina de estagio
Anos iniciais Modalidades de TCC
Educacéo Infantil Fundamentacgéo do PPP
Criangas Objetivos da disciplina de Estagio
Universidade 2 | Geografia Anos iniciais Supervisionado
Creche Ementa
Pré-Escola Referéncias bibliograficas
Educacao Infantil
Criangas Programa da disciplina de Praticas
Universidade 3 | Geografia A . Pedagdgicas e Pesquisas em
nos iniciais “locais de observagao”
1.°e 2.°ciclo
Objetivos do programa de ensino
da disciplina de Estagio
Universidade 4 | Geografia Educacao Infantil SuperviFs)ionado g
Conteudo programético
Conteudo programatico
Universidade 5 | Letras Alf'abetlza(;,ao Referéncias bibliograficas
Crianca Plano de atividades do
departamento de Linguistica
Conteudo programatico
Educago Infanti Ob'eti\L/Jos ga c?isci Iinla
Universidade 6 | Matematica Séries iniciais ) .
1.2 2 4.2 séries Ementas
' ' Referéncias bibliograficas
Alfabetizagao
. . . Ementa
Universidade 7 Letras Crianca . o
L Referéncias bibliograficas
Infancia

Fonte: a autora (2013).

As palavras-chave foram

documentos:

identificadas em diferentes

locais nos

na fundamentacdo tedrica dos projetos pedagdgicos, nas

ementas, nos objetivos e nos conteudos de uma disciplina, como local de

observagao na disciplina de estagio, como local de pesquisa para os trabalhos

de conclusao de curso e nas referéncias bibliograficas dos planos de ensino.

Em alguns documentos,

as palavras-chave aparecem com mais

expressividade, como nos casos em que sao evidenciadas como objetivos,

conteudos, ementas e local de observagéo do estagio.
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Ao tomar os documentos para a analise, busquei estabelecer um dialogo
que permitisse responder a algumas questdes centrais: 0s anos iniciais da
educacao basica estdo contemplados nos projetos pedagogicos dos cursos de
licenciatura? Se estdo, como isso ocorre?

Na Universidade 1, o projeto politico-pedagdgico, com data de maio de
2011, e as ementas das disciplinas disponiveis on-line no portal do curso de
licenciatura em Geografia facilitaram a busca inicial, pois o site da universidade
disponibiliza os projetos pedagogicos de todos os cursos.

No curso de Geografia dessa instituicdo, foi localizada no projeto
pedagogico a disciplina de Anadlise de Documentos Cartograficos uma

referéncia bibliografica, relacionada aos anos iniciais da educacgao basica:

TELMO, I. C. A crianga e a representagdo do espag¢o: um estudo do
desenvolvimento da representagdo da terceira dimensdo nos
desenhos de casas feitos por criangas dos 7 aos 12 anos. Lisboa:
Livros Horizonte, 1986. Biblioteca do Educador Profissional, 99
(UNIVERSIDADE 1 — documento, grifo meu)?'.

Outra disciplina que contemplou a relagdo com os anos iniciais da

educacao basica foi a de Estagio Supervisionado I:

vivéncia no espaco escolar do Ensino Fundamental. Observagao
participante nas escolas acerca do ensino de Geografia nesta
modalidade de ensino. Observar a organizagao escolar e o sistema
educativo através dos programas que poderdo estar presentes na
escola como: educagao infantil, educacéo especial, educagao a
distdncia e educagdo de jovens e adultos — EJA e outros
(UNIVERSIDADE 1 — documento, grifo meu).

O projeto pedagogico da licenciatura em Geografia ainda abriu espago

para os anos iniciais da educacao basica no desenvolvimento dos TCCs:

oficinas/Projetos de Geografia — realizadas em escolas publicas e/ou
privadas, ou aplicadas junto a diversos programas educacionais:
educacao indigena, educacdo a distancia, educagao especial,
educacao infantil, educacédo rural, ou ainda, oficinas/projetos
realizadas em assentamentos rurais de reforma agraria, associacéo
de bairros etc. (UNIVERSIDADE 1 — documento, grifo meu).

' Para garantir o sigilo das universidades pesquisadas, ndo serdo apresentadas as referéncias
das fontes consultadas.
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Outra citagdo vai aparecer nos anexos do projeto pedagdgico, ao
apresentar a Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da educagao
basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgao plena, ao referir-
se aos conhecimentos exigidos para a constituicdo de suas competéncias.

Na Universidade 2, o acesso aos projetos dos cursos foi bastante
simplificado em funcdo da padronizacdo que a instituicdo oferece na
informacéao de todos os departamentos.

O projeto pedagdgico do curso de licenciatura em Geografia, aprovado
pelo Conselho de Graduagédo no ano de 2005, contempla os anos iniciais da
educacao basica em diferentes momentos.

Tomando como eixo orientador a proposta da LDBEN de 1996 no seu
Titulo V, Capitulo Il, Secéao Il, que dispde sobre a Educacao Infantil; e Secéao lll,
que dispbe sobre o Ensino Fundamental, organiza a disciplina de Estagio
Supervisionado | de forma a contemplar a Educacao Infantil e anos iniciais.

Justifica assim:

nessa etapa do estagio as atividades s&o voltadas para a Educagao
Infantil e para as séries iniciais do Ensino Fundamental (1.2 a 4.2
séries).

Essa opgao € por entender a importancia dessas fases na vida do
educando porque a proposta prima pela formagao plena do cidadao.
A Educacgéo Infantil, de acordo com a LDB, é a primeira etapa da
educacao basica e tem por finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos de idade em diversos aspectos,
complementando a a¢do da familia e da comunidade. Ja o objetivo do
Ensino Fundamental é a formagado basica do cidaddo, mediante o
desenvolvimento de habilidades voltadas para esse fim
(UNIVERSIDADE 2 — documento, grifo meu).

Na da disciplina de Estagio Supervisionado |, foram localizados dois
objetivos que estdo articulados diretamente com os anos iniciais da educagao

basica:

e analisar as principais diretrizes tedrico-metodolégicas e conteudos
programaticos que norteiam o ensino-aprendizagem de Geografia
na Educacgao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
bem como o cotidiano escolar nestas séries;

e diagnosticar a realidade escolar da Educagao Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental e sua importancia para a
construcdo da cidadania [...] (UNIVERSIDADE 2 — documento,
grifo meu).
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Ainda, na descrigao do programa da disciplina, encontramos:

[.]

2) As principais diretrizes tedrico-metodoldgicas e conteudos
programaticos que norteiam o ensino aprendizagem de Geografia na
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

3) O cotidiano escolar na Educagao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental.

[...] (UNIVERSIDADE 2 — documento, grifo meu).

Na apresentagao das referéncias bibliograficas da disciplina de Estagio

Supervisionado |, também se encontram referéncias importantes:

HOFFMANN, Jussara & SILVA, Maria Beatriz G. da (Org.). Acédo
Educativa na Creche. Porto Alegre: Mediagéo, 2002.

KAMII, Constance. A teoria de Piaget e a educagdo pré-escolar.
Lisboa: Instituto Piaget, 1978.

[...]
PAGANELLI, Tomoko lyda. Para a Construgdo do Espago Geografico
na Crianga. Terra Livre, n. 2, p. 129-148, 1987.

[.]

RODRIGUES, Maria Bernadete C. & AMODEO, Maria Celina Bastos
(Org.). O Espago Pedagdgico na Pré-Escola. Porto Alegre:
Mediagao, 2002.

[...]
SILVA, E. N. Recreagédo: 4 a 5 anos. Rio de Janeiro: Sprint, 1998. 95
p. (UNIVERSIDADE 2 — documento, grifo meu).

A Universidade 3 foi localizada por indicagao dada durante entrevista
com o Professor 6. A busca no site da universidade nao obteve sucesso, pois
nao estavam disponiveis os projetos pedagogicos dos cursos e as ementas
precisavam ser geradas através de solicitagdo de relatorios. As pistas para
localizar o curso desta universidade também vieram por meio de artigos
publicados por um professor e por uma pagina, na internet, alimentada pelo
seu grupo de pesquisa. Durante a entrevista com o Professor 4, da
Universidade 3, é que foi possivel obter o plano de ensino da sua disciplina,
denominada de Praticas Pedagogicas e Pesquisa, para o ano de 2012.

Nesse plano, o trabalho com os anos iniciais da educagao basica esta
contemplado de forma explicita ao se definir o local onde ocorrerdo as
observagdes do campo escolar:

locais de observacao: Educacgao Infantil; 1.° ao 5.° ano do Ensino
Fundamental; 6.° ao 9.° ano do Ensino Fundamental, Ensino Médio,
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Educacao de Jovens e Adultos, outros espago onde a Geografia
Escolar esteja presente (UNIVERSIDADE 3 — documento, grifo meu).

Os objetivos da disciplina contemplam uma discussao sobre a
construgdo da Geografia Escolar como campo de pesquisas, estudos e
atuacdo dos professores com destaque para o curriculo, objetivando
compreender os diferentes liames que concorrem para a construgdo da
Geografia Escolar e para a formagéo do professor.

Nas referéncias bibliograficas, um dos livros corresponde ao nosso

estudo:

CALLAI, H. C. Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. In: Caderno Cedes,v. 25,n.
66, Campinas, maio/ago. 2005 (UNIVERSIDADE 3 — documento, grifo
meu).

A Universidade 4 disponibiliza no site varias informagdes sobre seus
cursos, porém cada curso dispde as informacdes de forma nao padronizada. O
curso de Geografia dessa instituicdo disponibiliza todas as ementas aprovadas
pelo Conselho de Cursos com assinaturas de representante do departamento,
do conselho de curso, da divisdo técnico-académica e do professor
responsavel pela disciplina. Os documentos consultados datam de 2010.

Nas disciplinas consultadas, foram localizadas algumas citagdes que
corresponderam a pesquisa, entre elas estao objetivos, conteudo programatico
e referéncias bibliograficas nas disciplinas de Estagio Supervisionado |, I, lll e
V.

Quanto aos objetivos, temos as seguintes referéncias:

[...]

2. Elaborar projetos e programas de ensino no contexto da Educacéo
Infantil, Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, entre
outras, e, em especial, para o Ensino Fundamental.

[...] (UNIVERSIDADE 4 — documento, grifo meu).

Nas referéncias bibliograficas, duas citacbes foram localizadas
inicialmente: os Parametros Curriculares Nacionais de Historia e Geografia
produzidos pelo MEC e que contemplam, também, discussdes a respeito dos
anos iniciais do Ensino Fundamental; e o livro intitulado Alfabetizacéo

cartogréfica, da autora Elza Passini.
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Além das citadas, outras referéncias foram localizadas nos planos de

ensino das disciplinas de Estagio Supervisionado:

FERREIRA, Sueli (1998). Imaginacdo e linguagem no
desenvolvimento da crianga. Campinas: Papirus.

LEITE, Maria Isabel Ferraz Pereira (2001). O que e como desenham
as criangas?: refletindo sobre condigbes de produgado cultural da
infancia. Tese (Doutorado em Educagéo). Campinas: Faculdade de
Educacgao, Unicamp.

PIAGET, Jean e BARBUEL (1993). A representacdo do espaco na
crianga. Trad. Bernardina M. de Albuquerque. Porto Alegre: Artes
Médicas.

SILVA, Silvia Maria Cintra da (2002). A constituicdo social do
desenho da crianga. Campinas: Mercado das Letras.

TELMO, I. C. A crianga e a representagao do espago: um estudo do
desenvolvimento da representacdo da terceira dimensdo nos
desenhos de casas feitos por criangcas dos 7 aos 12 anos. Lisboa:
Livros Horizonte, 1986 (UNIVERSIDADE 4 — documento).

Apos proceder as entrevistas, no processo de estabelecer as relagdes
entre os discursos dos sujeitos e dos documentos consultados, localizei nas
referéncias da disciplina de Estagio Supervisionado Il 0 nome de autores que
foram citados pelo Professor 4, da Universidade 3. Na ocasido, o professor
mencionou pessoas que realizavam trabalhos especificos com a Geografia

relacionada aos anos iniciais.

ALMEIDA, Roséangela Doin de & PASSINI, Elza Yasuko (1994). O
espago geografico — ensino e representagdo. Sao Paulo: Contexto.
(UNIVERSIDADE 4 — documento)

No conteudo programatico da disciplina de Estagio Supervisionado |,

encontra-se referéncia aos anos iniciais da educacao basica da seguinte forma:

[..]

2. O curriculo de Geografia no contexto das prescrigbes
programaticas oficiais.

[...]

2.2 As propostas curriculares do Estado de [nome do Estado].
2.2.1 Ensino Fundamental — 1.2 a 8.2 séries

[...] (UNIVERSIDADE 4 — documento).

Na Universidade 5, encontrei o plano de atividades 2009-2012 do

departamento de Linguistica, licenciatura em Letras, que contempla diretrizes,
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quadro de docentes, projetos da pds-graduacgao, entre outros. Nesse plano,
identifiquei duas citagdes diretas para o termo “crianga”. Primeiramente, nas
atividades de grupo de pesquisa, com um tema-base que possibilita discussdes
sobre “identidade/alteridade que funda a entrada da crianga na lingua e os
processos que constituem a mudanga para a posicdo de falante, no discurso
(oral/escrito) da crianga” (UNIVERSIDADE 5 — documento, grifo meu). E
também nas disciplinas de Aquisicdo da Lingua Escrita?® (obrigatria para o
curso de graduacgao); Linguistica e Aquisigao da Escrita; Topicos da Linguistica
e Alfabetizagdo (como disciplinas optativas).

Nos programas de ensino, os termos “alfabetizacéo” e “crianga” sao
contemplados em varios momentos, principalmente nas referéncias
bibliograficas. Na disciplina de Aquisicdo da Lingua Escrita, temos a descrigao
da ementa, que é definida como: “a construcdo do sistema da escrita como
processo cognitivo. Continuidades e descontinuidades entre oral/escrito. As
estruturas fonoldgicas da lingua e o principio alfabético” (UNIVERSIDADE 5 —
documento).

Ja na citacdo das referéncias bibliograficas, os autores referidos sao

expoentes na area de pesquisa da alfabetizacao:

MASSINI-CAGLIARI, G.; CAGLIARI, L. C. Diante das Letras. A
Escrita na Alfabetizagdo. Campinas: Mercado de Letras/Associagcao
de Leitura do Brasil (ALB); Sao Paulo: Fapesp, 1999.

MASSINI-CAGLIARI, G. Variagéo linguistica. In: . O texto na
alfabetizagdo: coesdo e coeréncia. Sdo Paulo: Mercado de Letras,
2001. p. 14-28.

FERREIRO, E. Os problemas cognitivos envolvidos na construgao da
representacdo escrita da linguagem. In: . Alfabetizagcdo em
processo. Sao Paulo: Cortez, 1989.

LEMOS, C. T. G. de. Sobre a aquisi¢do da escrita: algumas questdes.
In: ROJO, R. (Org.). Alfabetizagdo e letramento. Campinas:
Mercado de Letras, 1998.

TOLCHINSKY, L. Aprender sons ou escrever palavras? In:
TEBEROSKY, A.; TOLCHINSKY, L. Além da alfabetizagdo. S&o
Paulo: Atica, 1996 (UNIVERSIDADE 5 — documento).

2 Durante a leitura do documento, interpretou-se que a disciplina Aquisi¢ao da Lingua Escrita
poderia ser uma indicagéo para alfabetizagéao.
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Na disciplina de Aquisigao da Linguagem, cita-se:

SCLIAR-CABRAL, L. Como as criangas estruturam o seu léxico
mental inicial? In: LAMPRECHT, R. R. (Org.). Aquisicdo da
linguagem: questdes e analises. Porto Alegre: EDIPUCRS, 1999
(UNIVERSIDADE 5 — documento).

E nos objetivos esta assim expresso:

a intengdo é observar a construgdo da linguagem pela crianga a
partir de corpora espontdneos e induzidos, levando-se em
consideragao a ideia de que tal processo esta relacionado a aquisicao
da fungéo simbdlica (ou semidtica) em geral (UNIVERSIDADE 5 —
documento, grifo meu).

Na disciplina de Literatura na Sala de Aula, cita-se na referéncia:

Na disciplina

seqguinte referéncia:

PIAGET, J. Linguagem e pensamento da crianga. Rio de Janeiro:
Fundo de Cultura, 1961 (UNIVERSIDADE 5 — documento).

de Pratica de Ensino de Lingua Materna, € citada a

GOES, M. C. R. de. A constituicdo do escritor: observagdes sobre a
relagédo da crianga com seu proprio texto. In: Cadernos de Estudos
Linguisticos, 29, p. 77-84, 1995 (UNIVERSIDADE 5 — documento,
grifo meu).

A Universidade 6 foi localizada pelo projeto pedagdgico, datado de

2005, que em diferentes momentos apresentava algum indicio de relagdo da

licenciatura em Matematica com os anos iniciais da educacéao basica.

A porta de entrada foi um projeto desenvolvido pelo nucleo de ensino

vinculado a um dos projetos da universidade que envolveram professores do

ensino basico da rede publica estadual e professores da licenciatura em

Matematica. Além disso, existe um Centro de Formacdo Continuada de

Professores de Educacdo Matematica, Cientifica e Ambiental que, além de

outros, “oferece cursos para a Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental (de
1.2 a 4.2 séries)” (UNIVERSIDADE 6 — documento, grifo meu).

Na disciplina de Pratica de Ensino Il, é proposta a realizacdo de estudos

sobre “a organizacdo escolar: seus espacgos, 0 projeto politico-pedagogico, o
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regimento escolar, os espagos de formagao continuada dos professores e seus
projetos” (UNIVERSIDADE 6, documento). Também €& proposto estudo no
campo tedrico do “curriculo bem como a organizacéo curricular de Matematica
para a Educagado Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio”
(UNIVERSIDADE 6 — documento, grifo meu).

Outras disciplinas foram consultadas no site da licenciatura em
Matematica, no que resultaram citagdes que aproximam a licenciatura dos anos

iniciais:

Disciplinazs: Conteudos e Metodologia do Ensino de Matematica

[...]

Objetivos: [...] 2. Estudar conceitos basicos de matematica que séo
ensinados na Educacado Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental bem como os principais recursos didaticos disponiveis
ao ensino desses conceitos [...].

Conteudo programatico: 1. O Curriculo de Matematica para a
Educacao Infantil e Séries iniciais do Ensino Fundamental: Guias
Curriculares, Propostas Curriculares, Parametros Curriculares
Nacionais, Referenciais Curriculares para a Educacao Infantil [...].

Ementa: A disciplina tem como objetivo proporcionar ao futuro
professor subsidios tedricos e metodolégicos para o ensino de
Matematica nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental,
no que se refere ao processo de planejamento, execugao e avaliacéo
das atividades docentes e discentes (UNIVERSIDADE 6 -
documento).

A licenciatura em Letras da Universidade 7 foi localizada pelo projeto
pedagogico ao serem identificadas as palavras-chave “alfabetizagéo”, “crianga”
e “infancia”.

Na disciplina de Aquisicdo da Linguagem, a ementa se refere aos
estagios de desenvolvimento linguistico na crianga; cognicédo e linguagem;
natureza do conhecimento linguistico na crianca. Nas referéncias dessa

mesma disciplina, encontra-se:

MEISEL, J. Parametros na aquisi¢éo. In: Fletcher, P. & MacWhitnney,
B. (Eds.). Compéndio da linguagem da crianga. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997 (UNIVERSIDADE 7 — documento, grifo meu).

% Esta disciplina consta como aprovada pelo conselho do curso em 2012.
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Nas disciplinas de Psicolinguistica, bem como Toépicos em Fonética e
Fonologia Ill: Aplicagdo ao Ensino, € utilizada uma referéncia especifica da

alfabetizacéao:

CAGLIARI, L. Alfabetizagao e linguistica. Sao Paulo: Scipione, 1989
(UNIVERSIDADE 7 — documento, grifo meu).

Em outro documento, intitulado “Curriculo do Curso”, aparece ainda uma
disciplina denominada de Processos e Métodos de Alfabetizacdo, que,
segundo o Professor 10, é ofertada como optativa para os alunos dos
diferentes cursos de licenciatura.

Nesta analise dos documentos, foi possivel perceber que alguns cursos
de licenciatura tém a intencionalidade de estabelecer uma interlocugdo com os
anos iniciais da educagao basica, uma vez que destinam diferentes espacgos
para abordar os anos iniciais da educacao basica. Ja outros cursos apresentam
uma timida manifestacao a respeito dos anos iniciais, mas que foi significativa
para a realizagao das entrevistas.

Das referéncias feitas nos documentos a respeito dos anos iniciais da
educacao basica, a que primeiramente chamou atencao foi o fato de o estagio
ser realizado também nos anos iniciais da educacdo basica, e mais
especificamente na Educacdo Infantil. A insercdo dos licenciandos em
Geografia na observagao da Educacgéao Infantil destacou-se pelo fato de romper
com a ideia de formacéao especifica a partir do 6.° ano do Ensino Fundamental.

As Universidades 1, 2 e 3 possibilitam aos licenciandos conhecer,
durante o processo inicial de formacao, os espacos destinados a Educacao
Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental. As entrevistas, cujas
analises serdao apresentadas mais a frente, permitirdo mostrar como essa ideia
foi gestada no projeto do curso e na universidade.

Quanto as referéncias bibliograficas localizadas nos projetos
pedagogicos e nos planos de ensino, identifiquei que existem autores e
trabalhos de relevancia para as diferentes areas do conhecimento que sao
expressivos na discussdao das questdes relacionadas a infancia e a
alfabetizacao e também autores especificos de areas do conhecimento que

tém como objeto de estudo o conhecimento da area nos anos iniciais.
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O movimento criado na area da Geografia tem resultado em muitas
producdes didaticas para o ensino da Geografia nos anos iniciais, e os autores
citados sao profissionais atuantes nas universidades, principalmente na pos-
graduacédo. Parece que o fato de haver varias publicagbes nesse contexto tem
influenciado o préprio campo da formacao de professores. Durante a pesquisa
nos sites, a area de Geografia acabou salientando-se, sendo possivel
encontrar muitas publicagdes de artigos em revistas e congressos.

Nas licenciaturas em Letras, de forma geral, foi dificil localizar a palavra
“alfabetizagdo” enquanto disciplina, conteudo e mesmo referéncia bibliografica.
Retomo aqui o estudo exploratério realizado inicialmente no grupo de
pesquisas, em que professores da area de Letras nado evidenciam a discussao
da alfabetizagdo como responsabilidade do curso, justificando que o nivel de
atuacdo dos licenciados em Letras n&o € esse e que a Pedagogia € que tem
essa responsabilidade. No entanto, o curso de Letras da Universidade 5, por
exemplo, contempla a alfabetizacdo em planos de atividades; também como
disciplina, ao ofertar a discussao sobre a aquisi¢ao da linguagem escrita; e nas
referéncias bibliograficas da disciplina, que representam autores conceituados
no campo da alfabetizagao.

A licenciatura em Matematica, da Universidade 6, da centralidade as
discussdes sobre o ensino da matematica nos anos iniciais, demonstrando a
tendéncia que vem se concretizando para os estudos dessa area. A presenga
de um nucleo de ensino com atividades voltadas para a formacdo de
professores da Educacao Infantil e anos iniciais da escola basica indica a
existéncia de um curso com foco na formacao de professores e nao somente
no bacharelado. Esta articulagdo com os anos iniciais da escola basica reflete
também as demandas criadas pela necessidade de formagao continuada e da
contribui¢cdo da universidade neste campo.

Da analise realizada até o momento, €& possivel inferir que, no
tratamento dado aos anos iniciais: ha énfase nos objetivos presentes em
diferentes disciplinas dos cursos investigados; € expressivo, nas referéncias
bibliograficas, o numero de autores que tratam do conhecimento especifico da
area relacionado a crianga; Educacgao Infantil e séries iniciais sdo campos para
observacao da pratica; a area de Matematica destaca-se com a abordagem do

ensino da matematica.
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A préxima segao dara prosseguimento a analise do conteudo das
entrevistas. Saliento que a construgcdo das entrevistas teve como base as
referéncias identificadas e analisadas nos documentos selecionados no estudo

exploratdrio e, portanto, estdo situadas em um tempo/espaco.
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5 A INTERLOCUGAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA COM OS ANOS
INICIAIS DA EDUCAGAO BASICA

O que resta fazer é interrogar os siléncios

reais, através do dialogo do conhecimento. E, a
medida que esses siléncios s&o penetrados, nao
€osemos apenas um conceito novo ao pano velho,
mas vemos ser necessario reordenar todo o
conjunto de conceitos. Nao ha nenhum altar mais
oculto que seja sacrossanto de modo a obstar a

indagacao e a revisao.

(THOMPSON, 2009, p. 230)

Evidéncias da interlocugdo das licenciaturas com os anos iniciais da
educacao basica foram identificadas na analise dos documentos, conforme
apresentado na segao anterior. No entanto, a identificagdo inicial instiga uma
analise de como essa interlocugao é gestada no interior das relagdes sociais
estabelecidas nos cursos de licenciatura. Para tanto, saliento mais uma vez os
objetivos iniciais desta pesquisa, que focalizam a analise do percurso de
formacdo e experiéncia docente dos professores das licenciaturas a fim de
buscar fatores explicativos que favorecam a interlocugcdo com os anos iniciais
da escola basica, bem como analisar como os professores das licenciaturas
concebem a ideia da alfabetizacdo nas areas do conhecimento. Por fim, a
proposicdo de estabelecer principios orientadores para a formacao de
professores na perspectiva de uma licenciatura alfabetizadora.

Neste sentido, inicio apresentando formas de organizacdo dos
professores das licenciaturas a partir das suas condigdes objetivas de trabalho,
as experiéncias dos professores formadores que contribuem para a
interlocucdo com os anos iniciais da educacado basica, a perspectiva da
alfabetizacdo dos professores formadores articulada as éareas do
conhecimento, a visdo dos professores sobre a educagao basica; e finalizo com
as contribuicdes dos professores para as licenciaturas na forma de proposi¢cdes

e principios.
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5.1 OS PROFESSORES E SUAS NOVAS FORMAS DE ORGANIZACAO

O trabalho docente é realizado num contexto onde os sujeitos criam
novas relagdes com o espaco real de acordo com as condigdes objetivas de
trabalho. Portanto, os professores considerados como trabalhadores vivem
conflitos sociais e realizam suas lutas. Segundo Castoriadis (1985), os
trabalhadores podem passar por dois tipos de lutas: as explicitas e as
implicitas. As lutas explicitas sdo mediadas pelas lutas do partido e sindicatos e
sao compreendidas como momentos historicos das lutas implicitas. As lutas
implicitas, por sua vez, estao relacionadas a organizagao e agao cotidiana que
sao permanentes e sao implicitas a existéncia dos trabalhadores. Assim explica
o autor:

a luta implicita e “informal” dos operarios, no que se refere a
organizacdo capitalista da produgao, significa ipso facto que os
operarios opdem a essa organizagdo — e realizam nos fatos — uma
contra-organizagdo certamente parcial, fragmentaria e movel, mas
nao menos efetiva, sem a qual ndo somente ndao poderiam resistir a
direcdo, mas nem mesmo poderiam realizar seu trabalho. [...] Os

efeitos historicos dessa luta foram — e continuam a ser — decisivos
(CASTORIADIS, 1985, p. 62).

Para Castoriadis (1985), as lutas dos trabalhadores compreendem
momentos fundamentais, que sdo: a agao, a organizacao e os objetivos que se
efetivam de modo formal e informal. A luta implicita que ocorre no cotidiano é
continua e dela fazem parte estratégias criadas pelos trabalhadores
decorrentes das condi¢gdes objetivas e subjetivas de trabalho. Nessas lutas
implicitas, encontram-se os embrides de novos comportamentos e formas de
organizagao social.

Os trabalhadores tém o espaco para exercer suas praticas, que sao
gestadas em funcdo das necessidades do contexto. Sdo os germes da
mudanca que resultam das relagdes sociais antagbnicas as relagdes
capitalistas (CASTORIADIS, 1985). Os professores formadores vivenciam
situagdes que os levam a criar novas formas de organizagao, definidas por
Santos (1992) e Bernardo (1992) como relagdes sociais de tipo novo, ou seja, a
acao pratica material e social € determinada pelos problemas postos pela

pratica.
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Essas relagdes sociais de tipo novo foram observadas nas formas de
organizacdo de algumas licenciaturas que se tornaram campo de investigagao
para este estudo. Das praticas relatadas pelos professores, foi possivel
identificar algumas agbes decorrentes de reflexdes coletivas que surgiram a
partir de problemas da pratica.

Ao identificar cursos de licenciatura e professores que buscam realizar
uma interlocucdo com a formacado dos professores e 0s anos iniciais da
educacao basica, foi possivel identificar, também, dificuldades encontradas
pelos professores na realizagao desta tarefa.

O Professor 2, ao falar das tentativas de aproximagao do curso de
Geografia com os anos iniciais da educacao basica, manifesta a necessidade
de discutir com outros cursos de licenciatura da universidade e aponta as

dificuldades encontradas. Nas palavras do professor:

eu sempre fico com receio da discussdo com a Pedagogia,
preocupagdo com os limites ali [...]. Eu digo que ele pode sim
contribuir com a alfabetizagdo, com o conhecimento de mundo, de
maneira ampla, mas em conjunto. Em conjunto com o professor de
Ciéncias, o que é uma falha também, ndo ha essa interagdo nas
escolas. Ja ndo ha uma interagdo aqui na formagdo deles. A
formacé&o dos professores nossos é separada, ndo ha integragéo.
Isso € um grande problema em geral, mas o que eu enxergo em
outros lugares que eu fui também tem esse problema. Ndo ha
interacdo, discutir. Criar uma semana da discussdo de Ensino
Fundamental...

[...] nés temos um férum, por exemplo, hoje a tarde eu vou ter o
forum de licenciaturas, mas é tao dificil...

[...] a necessidade de chegar proximo desses professores foi vista
como fundamental nos cursos de licenciatura plena. E como nés
estamos na Geografia, ndo podemos interferir nas outras, foi até
uma proposta de discutir com alguns outros cursos de licenciatura,
mas ficou s6 pra gente mesmo essa... (PROFESSOR 2).

Embora ressaltadas as dificuldades para a discussao na universidade, o
curso de Geografia da Universidade 2 elaborou um projeto pedagdgico onde
estdo expressas algumas possibilidades de interlocugdo com a Educagéao

Infantil e anos iniciais da educacéao basica.



80

Os professores referem-se a normas legais que orientam a organizagao
dos cursos de licenciatura, determinando, por exemplo, o nivel de atuacao dos
licenciados. No entanto, mostram, ao mesmo tempo, que essas determinagdes
parecem nao atender a demandas que sao produzidas socialmente, levando a
crer em outras formas de organizagdo para a formagdo do professor. O
Professor 7 exemplifica com alternativas encontradas para que o curso de
Letras pudesse atender a especificidade da alfabetizagdo, o que ndo é comum

nesse curso®*:

mas dai vem a restricdo com relacdo a alfabetizagdo, pra ser o
professor alfabetizador tinha que ter um curso normal, isso criou
muito mal-estar da gente com relagcdo ao MEC. “Vocés é que se
virem, problema de vocés, ndo vamos fazer nada”, e 0S nossos
alunos vao fazer outras coisas, tem muitas outras coisas para fazer
com a linguagem que né&o ¢ alfabetizar. Mas eu acho que seria um
perfil muito desejavel (PROFESSOR 7).

O curso de Letras em que este professor atua tem uma disciplina
especifica - “Aquisicdo da lingua escrita” - que trata de questbes da
alfabetizacdo e por isso destacou-se entre os demais cursos investigados. O
professor explica, ainda, sobre as novas exigéncias do estagio e sobre o0 modo
COMO O CUrso se reorganizou para atendé-las e como aproveitou para ampliar o

trabalho com a linguagem:

entdo, como 0s nossos alunos ndo tém uma minima folga no horario,
a gente teve que adaptar. No comego de cada semestre, os varios
setores do programa oferecem, entdo, vamos dizer assim, um
conjunto de aulas compactadas, um dia inteiro de aula, durante uma
semana, no qual a gente procura estudar outros aspectos que néo
sdo contemplados no programa. Por exemplo, eu costumo dar um
curso de alfabetizagdo nessa hora, pra todo mundo, eu costumo dar
um curso sobre a histéria da escrita, um curso sobre ortografia,
entdo sdo coisas ligadas [...], mas que ndo aparecem no programa
de maneira especifica, e outros professores também fazem coisas
nesse sentido. Dessa maneira nos resolvemos o problema
burocratico [...], porque os outros cursos de Letras ndo fazem, so6
nos fomos obrigados a fazer. Os outros cursos da [nome da

0 estudo exploratorio realizado para esta pesquisa identificou a resisténcia dos professores
dos cursos de Letras em relagdo a alfabetizagdo com a justificativa de que néo era objetivo
do curso. Da mesma forma, foi identificada a auséncia do tratamento da alfabetizagdo na
analise dos projetos pedagdgicos e ementas dos cursos de licenciatura em Letras.
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instituigado] ndo tém isso, mas alguem deu algum parecer em algum
lugar sobre o nosso curriculo, que estava sendo refeito, obrigando a
gente a fazer isso dai. No fim, os alunos sairam ganhando, os
professores sairam ganhando, embora com uma carga de trabalho
extra que ndo estava sendo prevista originalmente na nossa
programagdo (PROFESSOR 7).

Para o Professor 4, o trabalho que ele realiza inserindo os estudantes da
licenciatura em Geografia na Educacao Infantil € determinado por questdes

particulares. O contexto em que eles trabalham permite esta insercao:

como a gente inicia o trabalho, a primeira pratica de ensino, a gente
faz um debate muito grande com eles sobre essa entrada da
Geografia na escola e essa questado da Geografia Escolar. Ja neste
momento, a gente tem debatido muito que a Geografia Escolar
ndo é uma Geografia que comega hoje no 6.° ano, ta certo? Mas
sim, também, da importancia da reflexdo deles, ndo que eles ndo
possam trabalhar mais diretamente por causa da propria legislagédo
brasileira, desde a Educacéo Infantil. Agora, isso é claro que tem
uma particularidade, Simone, que ¢é da propria [nome da
universidade], que é o fato da gente ter também uma creche dentro
da universidade, que € uma creche que atende criangcas de um ano
e meio até seis anos, e depois tem o colégio universitario! Eu falo
que é muito particular porque eu sou um dos coordenadores da
creche, ta certo? E isso me possibilita que os alunos fagcam visitas,
atuem diretamente nos trabalhos da creche, ja que eu dou
assessoria nos trabalhos da creche também ligada ao trabalho com
a Geografia, entendeu? Assim, é uma particularidade que eu té te
falando por eu estar la e estar no curso! (PROFESSOR 4, grifo
meu)

Dizer que “a Geografia Escolar ndo € uma Geografia que comega hoje
no 6.° ano” indica uma restricdo difundida pela legislagdo, que prioriza a
atuacao do licenciado da area na segunda fase do Ensino Fundamental. A
particularidade salientada pelo Professor 4 expressa uma forma de
organizacéo de tipo novo, como defende Santos (1992).

O trabalho do Professor 4 pode ser entendido como uma forma de
organizagédo coletiva na medida em que ndo o realiza sozinho. Dele fazem
parte outros professores que atuam na Universidade e também na creche,
envolve os estudantes das licenciaturas e altera a prépria organizacao da

universidade como um todo.
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Da mesma forma, o Professor 8 refere-se a uma particularidade da
cidade onde a universidade esta localizada, pois, embora a legislacéo
determine a especificidade da atuacao dos licenciados, existe uma demanda
das escolas, que buscam professores de areas especificas para atuar nos anos

iniciais:

bom, o que temos claramente é uma portaria, como se chama...?
Conselho Estadual de Educacéo, e por ser estadual, é do Estado de
[nome do estado], afribui as seguintes responsabilidades: para o
Ensino Fundamental, de 1.° ao 5.° ano, quem deveria formar o0s
professores sdo os cursos de Pedagogia. As licenciaturas deveriam
formar os professores do 6.° ao 9.° ano do Ensino Fundamental e
para os trés anos do Ensino Médio. Contudo, esta é uma portaria
recente, de 2012, e algumas escolas da regido de [nome da cidade]
acabam contratando professores licenciados em Matematica pra
serem professores das aulas de Matematica nas primeiras séries do
Ensino Fundamental (PROFESSOR 8).

No primeiro contato, por telefone, feito com o Professor 8, esta
informacgéo ja havia sido apontada, e, durante a realizagdo da entrevista, ele
detalhou como essa demanda é produzida. Ele manifestou a necessidade de
expor esta informacao de modo a salientar que existe um descompasso entre o
que é exigido pela legislagdo e o que surge como necessidade da realidade
escolar.

O Professor 8, ao justificar que ha uma demanda da comunidade para a
formagao de professores licenciados em Matematica que atendam também aos
anos iniciais, traz um exemplo de transgressdo as normas estabelecidas e
constitui um relacionamento diferente do previsto pela organizagédo oficial.
Desse processo resulta a criagdo do proprio ambiente de trabalho docente,
onde sao estabelecidas relagdes sociais de tipo novo.

Para o Professor 10, essa demanda social também foi salientada:

sim! Inclusive nés temos muitos dos nossos alunos que se formam
no curso, 0s egressos, que atuam nas séries iniciais! Quando eles
saem, eles fazem concurso e atuam também nas Séries iniciais.
Com certeza, acho que a reflexdo é bem maior, o aprendizado é
mais eclético, mais aberto. Ele foca no ensino, nés temos a didatica,
o aprendizado do nucleo que reflete a organizagdo escolar. Claro
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que o foco principal é sempre o ensino a partir da 5.2 série e do
Ensino Médio, mas de qualquer modo é um ensino de maneira mais
geral. E n6s temos muitos alunos que fazem o concurso e estdo
atuando em séries iniciais! (PROFESSOR 10)

O Professor 12, da mesma instituicdo que o Professor 10, salienta que
sao determinacgdes sociais que possibilitam ao licenciado em Letras atuar nos

anos iniciais:

entendo. A gente até acaba vendo na pratica muitas redes de ensino
colocando pessoal graduado em Letras trabalhando la no primeiro,
segundo ano, alfabetizando, muitas vezes até por falta de professor,
néo é? Enfim, sdo contingéncias (PROFESSOR 12).

Aqui é reforcada a ideia de que novas demandas sociais vao surgindo e
sd0 necessarias novas formas de organizacdo. E feita uma denuncia de falta
de professores para atuarem nos anos iniciais; em contrapartida, s&o
justificadas novas formas de organizagao que inserem um licenciado em Letras
no trabalho com a alfabetizagdo. Esta pratica, de forma direta ou néo, ja
comega a servir de subsidio para pensar a formagéo dos préprios professores
nas licenciaturas.

As determinagdes legais ditam regras que se sedimentam no interior das
escolas em ideias que parecem ser inquestionaveis. Esta pode ser uma
explicacado para a reacao das escolas no momento em que os professores das
universidades buscam um espago para a realizacdo do estagio. O Professor 1
exemplifica como é questionado pela diregdo de uma escola que procurou para

a realizacdo do estagio dos alunos da licenciatura em Geografia:

primeiro dirijo-me a escola, falo do projeto com a diretora da escola e
néo identifico que é da area de Geografia, deixando somente para o
fim. A pergunta mais comum que recebo: “Nao é da Pedagogia, é de
Geografia?” E digo: “Sim, é da Geografia!” E eles continuam na
duvida: “Geografia nas séries iniciais?” Entdo, chego a conclusdo
que ha uma resisténcia! Eu tento, da melhor forma possivel, explicar
a natureza do projeto de estagio [...] e em alguns momentos até
consigo. Mas, em outros momentos, ja fecharam as portas: “N&o.”
Simplesmente nédo ou justificam que a escola tem um calendario
[carga horaria] a cumprir. Entdo, ha uma resisténcia (PROFESSOR 1).
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Esta mesma reagao da escola € apontada pelo Professor 3:

problemas que nés temos com essa fase do estagio € justamente por
néo ser o campo da Geografia, as escolas ndo quererem muito abrir a
vaga para 0S nossos alunos, acham que ndo tem nada a ver a
Geografia (PROFESSOR 3).

Outras explicacdes para esta reacdo da escola podem ser encontradas
nas demandas geradas pela organizagao capitalista da sociedade. Retomando
Santos (2004), as instituicbes de ensino, com todos os seus trabalhadores,
fazem parte de um quadro condicionante cuja forma de organizagao e papéis
sao determinados pelas relagdes sociais do modo de produgao capitalista.

Entre as reformas da educacdo, a descentralizagado foi uma das acdes
intensificadas no final do século XX. Assim explica Oliveira (2006, p. 95) sobre

a descentralizagao:

embora a descentralizagdo, como orientagdo para o planejamento,
nao seja uma novidade dos anos 90, pois ja estava prevista na
reforma do Estado da década de 60, no Decreto n.° 200 de 1967,
ganhara um novo vigor nas reformas atuais. Segundo Bresser Pereira
(1999), a reforma de 1967 colocou toda sua énfase na
descentralizagdo, mediante a autonomia da administracao indireta, a
partir do pressuposto da rigidez da administragdo direta e da maior
eficiéncia da administracdo descentralizada. Assim, instituiu como
principios da racionalidade administrativa o planejamento e o
orgcamento, a descentralizagcao e o controle de resultados.

O processo de descentralizacdo transfere as responsabilidades dos
orgaos centrais para os locais, da Unido para os estados e municipios. Esse
movimento chega até a escola com a ideia de que esta passa a ter mais
autonomia na gestao. No entanto, a autonomia é centralizada na execugao das
tarefas decorrentes de decisdes tomadas em instancias superiores, ou seja, ha
aumento de trabalho administrativo e responsabilizacdo pelos resultados
obtidos.

Alterar o calendario da escola, a organizagao dos horarios das aulas, por
exemplo, sdo agdes que absorvem tempo dos gestores e alteram a dinédmica
da escola, e o controle dessas questbes atende aos principios da

produtividade. Receber um novo grupo de pessoas na escola, no caso
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estagiarios, incide na reorganizagédo de espacgos, remanejamento de pessoas, 0
que leva a despender tempo, o qual ja é escasso.

Os professores entrevistados falaram também sobre a reacao dos
estudantes de licenciatura quando é apresentada a proposta de desenvolver
um trabalho com os anos iniciais da educagcdo basica. Para eles, os
estudantes, ha uma visdo predominante de que o trabalho com os anos iniciais
da educacéao basica é de responsabilidade exclusiva da area da Pedagogia.

Sobre isso, os professores explicam:

como obstaculo, percebo a resisténcia tanto da escola quanto dos
alunos académicos, ao pensar que somente os alunos do curso de
Pedagogia devem estagiar ou trabalhar nos anos iniciais. Da escola,
por achar que é da area do curso de Pedagogia. Esclarecendo
melhor, por parte dos académicos, as vezes, por ndo gostar de
criangas, ou considerarem muito trabalhoso em lidar com alunos dos
anos iniciais; e como consequéncia escolhem os anos finais do
Ensino Fundamental para trabalhar (PROFESSOR 1).

Para o Professor 6, trata-se de opcao e interesse:

entao, como eu falei, meus alunos, em geral, ndo pensam em dar
aula para as séries iniciais. Existe essa abertura, mas eles, em geral,
nédo tém interesse. Eventualmente, com rarissimas excegoes, tem
um aluno que termina o curso e vai fazer Pedagogia. Até tenho uma
orientanda agora, de Geografia, mas que esta fazendo Pedagogia.
Entdo quando eles tém interesse de trabalhar com as séries iniciais,
eles vao fazer outro curso depois (PROFESSOR 6).

Os argumentos apresentados pelos professores sobre a reacdo dos
licenciandos em relagdo aos anos iniciais limitam-se a “gostar de crianga”, “ser
trabalhoso lidar com alunos dos anos iniciais” e a exclusividade deste trabalho
ser da area da Pedagogia. Ndo foram expressas pelos estudantes questdes
relacionadas a visdo de totalidade do ensino e ao conhecimento da area
trabalhado nesta etapa do Ensino Fundamental, indicando, desta forma, que
estes conceitos podem ser trabalhados na formacgao docente, incidindo

diretamente numa vis&o mais integradora da educacgao basica.
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5.2 A EXPERIENCIA DOS PROFESSORES DAS LICENCIATURAS E AS
FORMAS DE INTERLOCUCAO COM OS ANOS INICIAIS DA
EDUCAGCAO BASICA

Analisar o percurso de formacao e experiéncia docente dos professores
das licenciaturas a fim de buscar fatores explicativos que favorecam a
interlocucdo com os anos iniciais da educacgao basica foi um dos objetivos
propostos para esta pesquisa. Busquei, com isso, pistas sobre 0s espacos e os
tempos em que as experiéncias dos professores formadores foram originadas.

A definicdo deste objetivo é fundamentada na defesa da experiéncia
humana tomada por Thompson (2009), que parte do pressuposto de que
homens e mulheres s&o sujeitos que vivenciam experiéncias e pensam sobre
elas. O autor explica que as pessoas pensam e elaboram sobre as
experiéncias na sua complexidade, dentro de suas consciéncias, e em seguida
agem em situagdes determinadas. Nesta perspectiva, Thompson (2009) nao
reduz a experiéncia ao senso comum, como muitos intelectuais, mas a
considera possivel de ser elaborada na forma de conhecimento. Ele define que
toda a base tedrica deve ser apreendida na pratica do agir humano e na
medida do didlogo entre teoria e evidéncia. Ao estabelecer uma critica ao
marxismo estruturalista de Althusser afirmando que este, em sua analise,
abandonou a nogdo de experiéncia, matéria-prima da demonstracdo de
discursos teoricos, toma a “experiéncia” como categoria de analise e explica
que a “experiéncia’ (descobrimos) foi, em ultima instancia, gerada na ‘vida
material’, foi estruturada em termos de classe, e, consequentemente, o ‘ser
social’ determinou a ‘consciéncia social’”” (THOMPSON, 2009, p. 234).

Retomo, neste momento, alguns fundamentos ja apresentados
anteriormente neste estudo: a teoria vai expressar a agao pratica dos sujeitos,
desfazendo a ideia de que a teoria € guia da pratica (MARTINS, 1996); a ideia
de que a agao é anterior a consciéncia (BERNARDO, 1992); e que nao agimos
porque pensamos, mas porque sSomos seres em agao, € que esta nao é
decorrente de uma escolha aprioristica, mas sim de determinagdes sociais que
nos incluem e nos ultrapassam exatamente porque a acao nao € individual,
mas sempre social (BRUNO, 1989). E foi considerando este olhar sobre a

experiéncia que durante as entrevistas para esta pesquisa algumas questdes
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ficaram mais evidentes pela recorréncia nas falas dos entrevistados e também
pela énfase e ritmo da fala. Decorre entdo que as interlocu¢cdes foram se
estabelecendo no discurso dos entrevistados, apontando para a necessidade
de se compreender, de forma mais aprofundada, o sentido da experiéncia para
os professores das licenciaturas investigadas.

Os argumentos de Thompson (2009) sobre a experiéncia nos mostram
que esta faz parte da vida do ser humano e acaba desafiando os sujeitos com
novas questdes, que os impulsionam a realizar exercicios intelectuais
mostrando a provisoriedade do conhecimento. No campo da formacao de
professores, essas experiéncias tornam-se subsidios para a formulacdo de
novas questdes, que exercem pressdes para a transformagcdo de uma
determinada realidade.

Os professores, durante as entrevistas, mantiveram um discurso
constante de aproximagao entre a sua pratica no curso de licenciatura e os
anos iniciais por meio de diferentes experiéncias vividas ao longo de sua vida.
A analise possibilitou levantar algumas evidéncias, que serdo apresentadas a

sequir.

5.2.1 O periodo de formacgao inicial

O periodo de formacao inicial teve destaque pelas oportunidades que
ofereceu aos licenciandos. Para os Professores 1 e 4, o periodo em que
cursaram a licenciatura foi determinante para a sua atual relagdo com os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ambos relataram que houve um professor
referéncia no curso de licenciatura responsavel pela insercéo do licenciando de
Geografia no trabalho pedagdgico com os anos iniciais da educagao basica.

Sobre este periodo de formacgao inicial, Formosinho (2009) explica que
em uma primeira etapa a formacdo dos professores tem a especificidade
intrinseca a profissao, pois a docéncia € uma profissdo que se aprende pela
vivéncia da discéncia. J& uma segunda etapa da formacgao pratica do futuro
professor consiste na pratica docente de seus formadores. Os licenciandos
avaliam seus formadores constantemente e estes passam a ser modelos de

aprendizagem da profissao.
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O Professor 4 relata suas experiéncias durante o periodo em que estava
cursando Geografia e, entre elas, a possibilidade de vivenciar situagdes
especificas com os anos iniciais por intermédio da monitoria. Especifica que a
professora (do curso de graduagdo) o inseriu nesse trabalho e que esse
momento ficou marcado como o inicio da sua insercdo profissional com este

nivel de ensino:

[...] nessa época estava havendo umas transformagbes, umas
mudangas com a chegada do pensamento piagetiano nos cursos de
licenciatura aqui na minha cidade [...]. E a universidade possui um
colégio de aplicagdo [nome do colégio] e nesse momento todas as
licenciaturas estavam em acordo com o colégio [nome do colégio]
tentando reorganizar o curriculo ndo so6 da antiga 1.2 a 4.2 série, mas
também de toda a educacgéo basica. Eu, como monitor, participei
muito ativamente da proposta curricular de Geografia do colégio, ta
certo? Porque eu, como monitor, a professora de certa forma me
inseriu neste trabalho. Foi nesse momento que eu comecei a ter um
contato mais estreito, coisa que ndo é muito comum, ndo €? Com o
trabalho que se desenvolve de 1.2 a 4.2 série (vamos usar estes
termos, que é o que se tinha na época, certo?) e com criangas
menores. Entdo a gente organizou o curriculo do colégio e eu tive a
oportunidade de compreender um pouco o que seria 0 ensino de
Geografia pra criangas de seis, sete, oito anos, ja que na minha
formacao, na licenciatura, a gente tinha uma pratica de ensino, uma
didatica muito voltada para as séries finais da educacdo, para o
Ensino Médio, que é onde a gente, como professor de Geografia,
acaba atuando. Entdo esse trabalho possibilitou este contato e ai por
conta propria eu comecei a estudar mais essa area do
desenvolvimento humano, da psicologia e do proprio trabalho com
crianca (PROFESSOR 4).

O Professor 1 também estabelece uma relacdo entre sua acdo docente
na universidade hoje e o tempo em que era estudante da graduagdo em
Geografia e exercia monitoria na disciplina de Pratica de Ensino. A experiéncia
oportunizada pela professora do curso foi importante na medida em que ele
pdde participar das discussdes que estavam sendo realizadas para a

formulagao da proposta curricular da Secretaria de Educacgao:

um semestre anterior, quando estava cursando Pratica de Ensino I,
tive oportunidade de discutir com a professora da disciplina a
reforma curricular proposta para as séries iniciais do 1.° grau. Esse
dado ¢é importante porque a professora de Pratica de Ensino | estava
envolvida com a formulacdo da proposta curricular para as séries
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iniciais da Secretaria de Educacdo do Estado. Entdo, tive a
oportunidade de conhecer, como aluno, muitas dessas discussoes,
no caso das séries iniciais (PROFESSOR 1).

O papel do professor formador foi determinante para o desenvolvimento
profissional dos Professores 1 e 4. Sobre isso, Goodson (2007, p. 72), ao tratar
da historia de vida dos professores e seu desenvolvimento profissional, aponta
uma caracteristica comum do ambiente sociocultural presente nas narrativas
dos professores a respeito do professor referéncia, pois este serve de “modelo
funcional” e influencia uma visao subsequente do ensino.

Os Professores 1 e 4 reconheceram o momento que marcou o trabalho
com 0s anos iniciais da escola basica. Hoje, ambos trabalham em cursos de
licenciatura em Geografia e desenvolvem propostas de ensino que levam os
licenciandos a enxergar o ensino da Geografia desde o inicio da vida escolar
das criangas. A experiéncia vivenciada durante a graduagdo € o inicio da
atividade docente, que, para Huberman (2007), se trata de uma fase de
exploragdo comum no inicio da carreira caracterizada por provisoriedade, uma
vez que os contornos da profissdo estdo sendo investigados e varios papéis
sao experimentados. Esta fase evoluira para uma fase de estabilizagdo caso o
periodo de exploracdo se caracterize por aspectos positivos e caminhara para
o dominio de elementos especificos, como no caso dos professores, a
abordagem do ensino para as criangas.

Para Mizukami (2002), a formacao do professor precisa ser entendida na
ideia de processo, 0 que obriga considerar o estabelecimento de um fio
condutor que produza sentidos e explicite significados entre a formacgao inicial,
a formagao continuada e as experiéncias vividas. Foi nesta perspectiva que as
entrevistas aconteceram e os professores foram apontando, em diferentes
momentos da sua vida, relacbes com 0s anos iniciais da educagao basica. Foi
possivel identificar varios momentos de descoberta e reflexdo que indicavam o
reconhecimento da experiéncia com a educagao basica nos anos iniciais.

O Professor 1 contou também da sua experiéncia na producado de
material didatico para as criangas com o0 apoio da sua professora, na
graduacao, e que teve continuidade. A elaboragdo de materiais didaticos para o

Ensino Fundamental foi uma forma de aproximacdo com este nivel de ensino.
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Mais uma vez, refere-se a sua professora da graduagao como responsavel pela

sua inser¢do em uma atividade pedagogica:

considero importante porque influenciou quando fui desenvolver o
plano de trabalho da monitoria em Pratica de Ensino I. Nas
atividades de monitoria, em conjunto com a professora responsavel,
desenvolvemos um projeto com as séries iniciais [...]. Como parte
das atividades da monitoria, observei 2.2 série e o produto dessa
monitoria foi a elaboragdo de uma cartilha. Essa cartilha rendeu
muito [...] porque ela foi indicada para premiagdo [no Encontro de
Iniciagdo a Docéncia] (PROFESSOR 1).

A experiéncia destes professores € compreendida a partir da explicagao
de Thompson (2009). Para o autor, a experiéncia € indispensavel, visto que ela
compreende uma resposta mental e emocional que possibilita a reflexdo que
ultrapassa o senso comum, pois, ao pensarem sobre suas experiéncias, na sua
complexidade, os professores agem sobre outras situagbes, uma vez que se
tornaram validas e efetivas.

A oportunidade que os professores tiveram de conhecer a educacao
basica durante o periodo de formacgéo inicial foi ocasional; no entanto, dela
resultaram boas experiéncias. Isso indica que podemos pensar com
intencionalidade as oportunidades ofertadas aos licenciandos, uma vez que
promovem a integragcdo entre Educacdo Superior e educacgédo basica pela
insercdo do estudante no cotidiano da escola. Decorre desta integracdo uma
melhor articulagao entre a teoria e a pratica necessaria a formagao docente.

Atualmente, o Pibid é desenvolvido como forma de aperfeicoamento e
valorizagdo dos professores. O programa promove a inser¢do de estudantes
desde o inicio da graduagdao em atividades didatico-pedagdgicas sob a
orientacdo de professores formadores das licenciaturas juntamente com
professores da escola basica. Neste sentido, considero que esta insercdo pode
ocorrer para que os estudantes das diferentes licenciaturas tenham a
oportunidade de estabelecer um vinculo com os anos iniciais da educacéao
basica, uma vez que amplia as possibilidades de conhecer a escola basica na

sua totalidade.
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5.2.2 A docéncia com o segundo segmento do Ensino Fundamental

Outra experiéncia que aproximou os olhares dos professores para os
anos iniciais da educacéao basica foi o fato de terem lecionado para 5.7 série/6.°
ano (periodo de transigdo entre o primeiro e o segundo segmento do Ensino
Fundamental). Para o Professor 6, essa experiéncia possibilitou fazer algumas
reflexdes e também algumas escolhas. Durante o tempo em que trabalhou com
os estudantes deste nivel de ensino, p6de perceber questdes praticas a
respeito da compreensao destes sobre o conteudo especifico da area, a forma
de organizacado dos estudantes, a linguagem adequada para o ensino naquele
nivel e a sua propria formacgado. A partir disto, reflete sobre sua opgdo em

trabalhar com o Ensino Médio:

olha, eu gostava... recentemente eu estava no restaurante com
minha familia, vieram dois alunos da 5.2, ja adultos, me agradecer
por ter sido meu aluno e que foi uma experiéncia muito boa. Isso me
deixou bastante emocionado, porque eu trabalhava com eles as
paisagens brasileiras, entdo eu desenhava um tipo de paisagem e
eles adoravam. Entéo tive umas experiéncias boas com 5.2 série. Eu
gostava, mas eu acho mais facil trabalhar com o Ensino Médio, a
gente vai migrando, né... a linguagem ja € mais direta [...]. A gente
estranhava porque ndo tem experiéncia de trabalhar com essa
idade. Eles perguntavam: “Professor, é com caneta? E com lapis?”
Sabe? E uma coisa que eu me lembro, nés ndo somos preparados
para trabalhar com essa idade, nas disciplinas especificas a gente
né&o tem muita formagdo mesmo pra isso (PROFESSOR 6).

Para o Professor 2, o fato de ter trabalhado com estudantes do segundo
segmento do Ensino Fundamental, principalmente 5.2 série/6.° ano, auxiliou a
compreender o processo de continuidade entre esses segmentos. Na

entrevista, a conversa ocorreu assim:

Professor, e que elementos da sua pratica, da sua vida como
docente, da sua vida até entdo possibilitaram trazer e compreender
esse trabalho com as séries iniciais hoje? Teria algum apontamento
especifico, Professor? O que determinou esse seu pensar sobre a
relacdo da Geografia com os anos iniciais? (ENTREVISTADORA)

Ao responder, o Professor 2 exemplifica com uma conversa que teve

com outra professora do departamento de Geografia. Segundo ele, esta outra
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professora partilha da ideia de articular o ensino da Geografia desde os anos

iniciais, ou pelo menos fazer uma aproximacao:

eu sou até amigo da professora [nome da professora] e a gente
discutiu isso uma vez, e eu coloquei exatamente isso que eu falei da
minha experiéncia, quando cheguei a 5.2 série e senti essa falta de
cuidado na formagéo das séries iniciais com os temas transversais,
no sentido de que eles chegassem na 5.2 série ja com uma Visdo
aberta e ndo com uma visdo pontual. Sempre me preocupou isso.
Como eu te disse: “O que tem a ver estudar o sistema solar?” Tem
muito a ver, tem muito a ver estudar a rotagéo, cartografia no sentido
de se localizar. Se vocé for pro Mato Grosso do Sul, se for pra
Campo Grande, é uma hora a menos? E uma hora a mais? Por que
do outro lado do mundo esta escuro, esta de noite? Essas coisas,
essas brincadeiras [...], uma coisa mais ludica, eu sentia que pra
eles era um pouco surpresa, parecia que eles ndo tinham sido
instigados nas séries iniciais. A preocupagdo maior era da
professora [nome da professora] (PROFESSOR 2).

O diadlogo que o Professor 2 diz ter tido com a outra professora do
departamento focaliza questbes da pratica que remetem a pensar sobre o
processo de ensino desde os anos iniciais. Para Thompson (2009), é preciso
considerar o mundo real e sua forgca propulsora na medida em que a
experiéncia entra em cena a qualquer momento e, elaborada na forma de
conhecimento, interfere em velhos sistemas conceituais, originando novas
problematicas. Neste sentido, o Professor 2 traz elementos de sua experiéncia
como docente para o grupo de trabalho na universidade, onde tem a
possibilidade de discutir sobre a pratica que teve. Ao conversar com uma
colega de trabalho, fala da sua preocupagdo com a continuidade do ensino
entre os diferentes niveis. Juntos, comecam a fortalecer a ideia que vai ser
traduzida no projeto pedagodgico do curso. Segundo dados da entrevista, esta
proposta de articulagéo da licenciatura com os anos iniciais da escola basica ja
era uma ideia anterior ao ano de 2005 e era defendida por outra professora.

O Professor 3, que trabalha com o Professor 2, também havia
vivenciado uma experiéncia, na universidade onde atuava anteriormente, em
que o curso de licenciatura em Geografia proporcionava o estagio com os anos
iniciais da educacado basica. Sua participacdo na elaboragdo do projeto
pedagogico contribuiu para a sistematizagdo de um caminho de aproximagao

das licenciaturas com os anos iniciais.
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E de conhecimento que os cursos de licenciatura nas diferentes areas
(com excecdo de Pedagogia, Educacédo Fisica e Artes) nao privilegiam a
docéncia com estudantes dos anos iniciais da educacao basica. No entanto,
quando o Professor 2 narra aspectos da sua pratica, soma-os as ideias ja
defendidas por colegas de curso e os transforma em realidade na medida em
que o projeto pedagogico contempla o estagio com a Educacéo Infantil e anos
iniciais, identifico que esta nova forma de organizacdo do curso se origina na
problematizagcdo da pratica pedagdgica dos professores envolvidos no
processo. Sobre isso, Martins (1998) vai afirmar que a transformacgao social
resulta de um processo construido na e através da luta dos professores,
momentos em que aparecem as contradicdbes da pratica que levarao a
construgdo de novas teorias que expressam a agado pratica dos sujeitos,
rompendo com a ideia de que a teoria guia a pratica. Este é considerado um
modelo aberto de construgdo de novas praticas que, segundo Martins (1998),
compreende a realidade, a agao sobre a realidade e o pensamento decorrente
dessa acao pratica, que, por sua vez, expressara uma teoria que podera indicar
alguns caminhos para novas praticas sem, contudo, exercer o papel de guia da
pratica.

Os professores da Universidade 2 (Professores 2 e 3, além da
professora citada na entrevista) mostraram que as praticas realizadas no curso
de Geografia sdo decorrentes deste modelo aberto que envolveu a experiéncia
de cada um, a realidade concreta em que trabalharam/trabalham e pensamento
construido a partir da realidade concreta e pratica. A problematizacdo da
prépria pratica possibilitou uma nova forma de organizagcdo do curso de

licenciatura.

5.2.3 O trabalho com professores dos anos iniciais da educagao basica

Outra forma de experiéncia evidenciada nas entrevistas trata das
oportunidades que professores dos cursos de licenciatura tiveram de trabalhar
com professores dos anos iniciais da educacgao basica.

O Professor 6 ndo atuou como docente nos anos iniciais da educagao
basica, mas, no inicio da carreira, teve uma experiéncia que foi significativa

para ele. Narra que trabalhou em uma escola onde havia estudantes da 1.2 a
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8.2 série e atuavam professores especialistas (das areas do conhecimento) e
generalistas (as professoras de 1.2 a 4.%) que o auxiliaram a compreender
melhor a estrutura do Ensino Fundamental. Embora n&o tenha trabalhado com
0s anos iniciais, reforga a seus alunos da graduagao a importancia do trabalho

neste segmento:

eu trabalhei no segundo ciclo, é isso, o que era a 5.2 a 8.2, hoje do
6.° ao 9.° ano. Nunca trabalhei com as séries iniciais. [...] Mas eu
gostaria de ter tido essa experiéncial |...]

Eu acho muito positiva... acho que a relagéo, a estrutura da escola
hoje é bastante interessante. Comento até com os meus alunos que,
se tiverem a oportunidade, ndo percam de trabalhar com as
primeiras séries. Claro, nds ndo temos formagao pra alfabetizagéo,
ndo é? Mas eu acho que seria uma experiéncia importante. Mas
como no inicio eu falei, na escola que comecei a trabalhar eu
conversava muito com as professoras dos ciclos iniciais, eu via que
elas tinham muito pra dar, sabe? Da sua experiéncia profissional. O
que os outros das licenciaturas, das areas especificas ndo tinham,
sabe? A experiéncia mesmo! [...] A estrutura do ensino que faz com
que elas fiquem a maior parte, tempo inteiro com uma turma e isso
faz diferenca na formagdo, elas tém outro contato... Ja o0s
professores das areas especificas, eles tém inumeras salas, entao
acaba sendo outra experiéncia, eles tém cinco 5.%°, cinco 6.%°, eles
tém outra experiéncia, a interagdo é outra... (PROFESSOR 6).

O Professor 6 valoriza a experiéncia dos professores dos anos iniciais
em relacdo ao ensino dizendo “elas tinham muito pra dar”, “experiéncia
mesmo” e compara com sua propria experiéncia, que € outra, com outros
alunos. ldentifico, com este exemplo, duas situagcdes de experiéncia
fundamentais: a experiéncia do outro e a propria experiéncia, que ira
determinar a experiéncia como docente no curso de licenciatura, em que as
experiéncias anteriores sdao somadas e indicadas como um conhecimento
necessario ao futuro professor. O dialogo que este professor faz com as
evidéncias (THOMPSON, 2009) da pratica possibilita perceber os movimentos,
os acontecimentos que estdo dentro do ser social que podem langar-se,
chocar-se, romper-se contra a consciéncia social ja existente, originando novas
experiéncias.

Para o Professor 12, a sua experiéncia com o0s anos iniciais da
educacgao basica comecou quando teve a oportunidade de trabalhar na area de

fonoaudiologia com supervisdo escolar em uma equipe da Secretaria da
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Educacéao da cidade onde morava. Atualmente, trabalha na universidade com a
formagao de professores e afirma que o trabalho realizado com os professores
das criangcas auxiliou na compreensdo da relagdo entre a formagdo do

professor e 0s anos iniciais do Ensino Fundamental:

eu trabalhava na area de supervisdo escolar com professores da
Educacédo Infantil, séries iniciais e chegava a trabalhar com
professores de Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino
Fundamental, embora ndo fosse esse o foco do meu trabalho, era
mais com professores que atendiam criangas de zero a oito, nove
anos. Era o publico que chegava mais no meu setor (PROFESSOR
12).

Durante o desenvolvimento da conversa, falamos sobre a possibilidade
de insercao do licenciado em Letras para atuar nos anos iniciais. Neste ponto,
o Professor 12 diz que n&o acredita que a formagao no curso atual de Letras é
adequada para atuar nesse segmento, porém fala de uma experiéncia

vivenciada na cidade onde morava que indica uma situagdo pouco comum:

iniciei minha carreira docente no interior do [nome do estado do
Brasil] e la sim posso dizer, até porque atuei em Secretaria de
Educacéao por seis anos, e posso falar com mais propriedade. Era
muito comum a gente encontrar professores trabalhando nas
classes, que na época se dizia classes de alfabetizagéo [...], com
formacdo em Letras. Ndo eram nem profissionais com formagdo em
Pedagogia e nem com aquele magistério e normal superior que
depois acabou surgindo. Eles faziam isso porque [...] tem professor e
tem professor formado em Letras, e ai o gestor acredita que quem ta
formado em Letras podia alfabetizar e acaba colocando. Eu acho
que a formagéo no curso de Letras, como ela é hoje, no pais, nédo é
adequada para trabalhar com séries iniciais. De forma alguma
(PROFESSOR 12).

No entanto, expde sua percepcao a respeito da articulagdo entre o curso
de Letras com os anos iniciais, evidenciando aspectos da formacdo do
professor que deveriam contemplar tanto questdes pedagdgicas como as do

conteudo especifico da linguistica:

por outro lado, acho que pela experiéncia que eu tive nestas escolas
antes de entrar na universidade, acho que as vezes falta para o
profissional que trabalha nas séries iniciais, ndo importa que ele ja
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tenha um curso superior em Pedagogia ou s6 o magistério, falta um
conhecimento linguistico que ai sim o curso de Letras tem. Ent&do eu
ate brinco com os alunos que na realidade a gente teria que mesclar
essas formacgdes, ndo é? Eu acho que o profissional de Letras tem
que ter um entendimento maior do que se passa nesses anos
iniciais, até porque compreende a continuidade do processo, mas
por outro lado acho que carece um pouquinho do profissional que
trabalha com as séries iniciais esse conhecimento que a linguistica
Ja desenvolve ha tantos anos que € mais tipicamente trabalhado na
area de formacdo do curso de Letras. Entdo acho que os
profissionais de Letras tém as condi¢gbes de atuar nas séries iniciais
(mas acho que ele domina condigbes muito pessoais do curso de
Pedagogia) (PROFESSOR 12).

Esta questdo abordada pelo Professor 12 a respeito dos cursos de
licenciatura tem sido focalizada em varios estudos que buscam compreender
como os cursos propdem a formagao nas disciplinas pedagdgicas e naquelas
que tratam dos conhecimentos especificos, conforme apontam Romanowski e
Martins (2009).

O Professor 9 apresenta, em seu relato, aspectos que tém servido para
estreitar a relagcdo do seu trabalho nas licenciaturas com os anos iniciais da
educacao basica. Embora ndo tenha atuado como professor nesse segmento
de ensino, tem tido a oportunidade de conhecer melhor essa realidade através

de seus alunos, de seus filhos e do trabalho com formagao de professores:

entdo, em 2000 eu me casei e 2003 eu tive o primeiro filho, dai a
gente comecga a se preocupar mais com essas coisas. Anteriormente
eu trabalhava bastante com os alunos na questdo dos estagios
supervisionados, que no nosso curso aqui a supervisdo de estagio
ndo é s6 dos professores de pratica, entdo outros professores do
curso podem supervisionar, e eu sempre supervisionei, eu gosto
bastante. Como eu n&o tinha tido contato com a escola sendo
docente, eu mantinha esse contato via alunos, entdo sempre
orientando alguém, supervisionando o estagio deles. Até porque
tambéem, por um tempo, hoje ndo mais, mas nos tivemos uma grade
curricular aqui onde os alunos faziam estagio desde o primeiro ano,
entdo a demanda tambéem por supervisores era maior, hoje € s6 no
3.° e 4.° ano que eles fazem estagio, por forga de lei, a LDB acabou
exigindo isso. Mas as séries iniciais, o contato maior que eu tenho
tido é agora com relagdo aos filhos que estdo nas séries iniciais e
também a propria formagao dos professores, aqui nés formamos um
centro de educagéo continuada que passou a atuar muito na area de
ensino infantil e primeiras séries (PROFESSOR 9).
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O Professor 9 relata que o trabalho de formagao continuada prestado
pela universidade atende tanto aos professores da educacgao basica quanto a
formacéo dos estudantes da licenciatura em Matematica:

entdo, nos temos nos preocupado muito com o conteudo
matematico, que principalmente o0s pedagogos, que s&o o0s
professores das primeiras séries, carregam. A bagagem de contetido
matematico que eles tém. Entdo a gente tem feito um papel de
formador, entdo nés tracamos oficinas e também no caso do Pro-
Letramento tem todos os encontros, as aulas, o proprio curso que é
ministrado por nds aqui. Os alunos participam da organizagéo toda
dessas oficinas, eles participam da propria oficina, muitas vezes
como apoiadores, eles aprendem na pratica conosco (PROFESSOR
9).

A experiéncia do Professor 9 com os anos iniciais da educacgao basica
esta sendo construida na medida em que novas demandas vao surgindo, e
trabalhar com a formacéo dos professores dos anos iniciais da escola basica
tem possibilitado a ele uma interagdo maior com este nivel de ensino. A escola
passa a ter centralidade nos encaminhamentos que o formador realiza com os
licenciandos. Embora n&o tenha sido docente nos anos iniciais, percebi que as
questdes da pratica tém determinado uma nova forma de relacdo do ensino da
matematica para as criangas, na medida em que aponta a preocupagao com o
conteudo matematico e a valorizagdo da participacdo dos licenciandos na

organizagado e acompanhamento dos cursos.

5.2.4 O trabalho dos professores formadores nos grupos de pesquisa

Outra experiéncia recorrente relatada pelos professores refere-se ao
trabalho nos grupos de pesquisa. Os professores das licenciaturas narraram
experiéncias decorrentes da atuagdo nos grupos de pesquisa nas areas de
Geografia, Letras e Matematica.

Para Dias Sobrinho (1998), a ampliagdo do Ensino Superior tem ocorrido
principalmente em fungdo dos projetos politicos de governo e dos setores
produtivos que criam novas oportunidades de emprego com a exigéncia de
profissionais qualificados. No Brasil, decorrente das configuragdes econémicas,

cresce a necessidade de programas de formagdao de pesquisadores e
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professores de alto nivel, inclusive com uma nova organizagao de regime de
trabalho (tempo integral e dedicacdo exclusiva), como a divisdo social do
trabalho em laboratérios e processos de promogao por titulagdo. A pos-
graduagao nasce nesse contexto com a fungéo de produzir conhecimentos.

O principio da indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo na
universidade, muito embora deva fazer parte dos cursos de graduacgao, ainda
tem sido mais desenvolvido na pés-graduacdo. Um quadro diferente tem se
configurado na medida em que programas de iniciagado cientifica tém sido
criados e implantados nas universidades.

No campo das politicas publicas, o Plano Nacional de Pés-Graduagao
(PNPG) 2011-2020 (BRASIL, 2010), que dedica um capitulo a
interdependéncia entre esses dois niveis de ensino, reconhece que a melhoria
da qualidade da educagao basica é um desafio, ja que os baixos indices
obtidos nas avaliagbes do Ensino Fundamental sdo as justificativas para as
acdes governamentais. Neste sentido, a Coordenacgao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), além de formar mestres e doutores, tem
também como linha de atuagao a formacao qualificada de professores para a
educacado basica, ampliando, para isso, o didlogo com as instituicdes
formadoras. Estas ac¢des incidem principalmente na formacéo continuada, que
assume um carater compensatério devido as politicas de formacéao inicial
pautadas no aligeiramento, em detrimento das questbes essenciais da
formacéao de professores.

As experiéncias relatadas pelos professores sobre as pesquisas
desenvolvidas na universidade indicam como as relagdes com a educacao
basica vao se constituindo e oportunizando aos estudantes da graduagao a
experiéncia com o trabalho docente nos anos iniciais. E o caso vivenciado pelo
Professor 4, que coordena um grupo de pesquisa e tem alunos da graduacao

envolvidos:

a gente faz um trabalho diretamente com as escolas, com a
Educacéo Infantil, certo? E ai com todos os segmentos e envolvendo
os alunos. [...] Inclusive os alunos tém bolsa, até antes deste projeto
institucional do governo a gente ja tinha as bolsas que a gente
chama de pro-docéncia, como a bolsa de monitoria, a bolsa de
iniciagdo da pesquisa, a gente ja tinha antes dos Pibids serem
introduzidos. A gente ja tinha a possibilidade de ter alunos
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trabalhando com a gente especialmente com a docéncia, com bolsa
remunerada. E ai eles se ligam as pesquisas, aos laboratorios de
Geografia e desenvolvem pesquisas a partir disso. E os que se
ligavam, ligados aos interesses deles, os que se ligavam a mim, se
ligavam muito ao ensino da Geografia na Educac&o Infantil e o inicio
da educacgéo basica (PROFESSOR 4).

O Professor 8, que atua como coordenador do curso de Matematica,
relata que alguns professores do curso desenvolvem pesquisas relacionadas a
matematica nos anos iniciais que os levaram, inclusive, a participar de um

trabalho de ambito nacional na formagao de professores:

como & um projeto muito grande esse Pro-Letramento e envolve
muitos professores do departamento de Matematica, alguns
professores do departamento de Educagdo naturalmente eles
atraem um numero dos alunos do curso de Matematica que
desenvolvem trabalhos junto com os projetos. Inclusive ex-alunos
que passaram a fazer pés-graduacéo em ensino de Ciéncias e que
sdo supervisionados por professores que trabalham no projeto [...],
continuam fazendo pesquisas e trabalhos com esse ambiente de
trabalho matematico (PROFESSOR 8).

O Professor 11 é pesquisador na area de fonética e fonologia e, como
professor da licenciatura, procura estabelecer uma relagdo com a
aprendizagem das criangas nos anos iniciais, embora nao seja a tbnica do

Curso.

[...] mas a gente faz sempre uma tentativa de trabalhar com o0s
alunos mostrando, a partir da disciplina, que dificuldades os alunos
teriam em fungao, por exemplo, da relagdo grafema-fonema e vice-
versa. As criangas, quando estdo sendo alfabetizadas nesses niveis
iniciais de aprendizagem, o que iSSO poderia trazer de problema
(PROFESSOR 11).

O Professor 11 relata aspectos especificos da regido onde se situa a
universidade os quais servem de subsidios para as pesquisas e para as aulas

no curso de Letras:

muitas vezes a gente faz um trabalho de observar o sotaque de uma
regido. Entdo a gente analisa, traz dados dessa regido, os alunos
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fazem as transcricbes fonéticas, observam quais S0 0S processos
que ocorrem nessa fala. Outras vezes a gente traz problemas que as
criangas apresentam na escola quando estdo aprendendo a
escrever e pede pra que observem e indiquem o que pode ter
causado aquele problema. Isso fazendo s6 a questdo fonética,
fonolégica. A gente tem, em [nome do estado do Brasil], a
pronuncia... um sistema fonoloégico... no sistema fonolégico do
portugués do Brasil, a gente tem 2 R, exemplo: “caro”, “carro”
(PROFESSOR 11).

A iniciagdo a pesquisa cientifica € estimulada pelo Professor 11 ja na
graduagdo de forma que os futuros licenciados possam dar continuidade

posteriormente:

Normalmente os grupos de pesquisa tém... Todo ano a gente tem a
semana académica do curso de Letras e os alunos que fazem esse
trabalho final comigo (todos tém que fazer...), tem trabalhos que
ficam muito bons. Entdo eu incentivo pra que continuem
pesquisando, pra que continuem na area, e quando acontece a
semana de Letras eu peg¢o que divulguem os seus trabalhos nos
GTs [Grupos de Trabalho]. A gente abre pra que eles possam
publicar no caderno de resumos. E um incentivo pra que eles
continuem trabalhando na area (PROFESSOR 11).

O Professor 7 atua na licenciatura e também na pds-graduagédo. Sua
experiéncia com a pesquisa tem momentos marcantes decorrentes de sua
formagao académica e também da relacdo com a escola. Relatou que desde o
inicio do trabalho como professor na universidade foi levado a desenvolver
pesquisas com a alfabetizacdo e que tem realizado muitas orientagdes para

estudantes da graduacao direcionadas a alfabetizacéo:

[...] os alunos tém que fazer um relatorio sobre questées linguisticas
de escola, e sempre aparece uma meia duzia de alunos que véao
fazer sobre alfabetizagcédo, porque inclusive eles tém aula da questéo
da linguagem oral e escrita e eles acham que juntam uma coisa com
a outra, projetos de iniciagdo cientifica naquela area, entdo a gente
consegue discutir essas questées dai. Ndo é, vamos dizer assim,
uma questdo generalizada, mas vamos dizer que a gente prepara
um bom contingente de alunos dentro da concepgéo linguistica de
estudos da linguagem voltados para questbes da escola, sobretudo
da alfabetizagdo. Eu eventualmente oriento alguma tese [...]
(PROFESSOR 7).
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Na relagdo com a escola, sua experiéncia retrata o papel fundamental da
pesquisa tendo os elementos da pratica da escola. O Professor 7 detalha um
trabalho especifico de pesquisador realizado junto a Secretaria de Educacao
do Estado, momento em que as questdes sobre a alfabetizacdo comecgaram a

ser discutidas de forma ampla em varios pontos do pais:

[...] eu fui procurado pela Secretaria de Educacdo do Estado [nome
do estado], da parte relativa a alfabetizacdo, porque eles achavam
que as criangas tinham muitas dificuldades para se alfabetizar. |...]
N6s tivemos uma grande reunido, e eu levei a [nome da professora]
e o [nome do professor], que esta na USP agora, que era um
orientando nosso, [...] pra discutir com o0s professores
alfabetizadores, diretores, com a Secretaria, o que era a questdo
linguistica que a gente via na alfabetizacdo. De um lado a gente n&o
conhecia nada da alfabetizagdo, e do outro lado os professores ndo
sabiam nada sobre linguistica. Foi uma conversa de doido, sabe?
Mas foi uma conversa muito produtiva no seguinte sentido: a
universidade precisa conhecer a alfabetizacdo e a alfabetizagdo
precisa conhecer a universidade |[..]. Entdo, a partir dai, nos
comegamos a planejar alguns projetos. Entdo nos fizemos projetos
com a Secretaria de Educacgéo, algumas palestras pra gente discultir.
Eu, como linguista, eu trabalho com dados, eu preciso ter material.
Eu fui a faculdade de Educagédo [nome da universidade] perguntar:
“O que vocés tém sobre alfabetizagdo?” [...] Entdo nés fomos nas
escolas de [nome da cidade] catando todo o material que o0s
professores podiam disponibilizar, o que era meio raro. Porque
parece que era uma coisa meio secreta, uma coisa que ninguém
queria mostrar, e depois com o tempo, conversa, n0s juntamos um
material enorme, usamos, nds temos uma prateleira de coisas do
Brasil inteiro. A partir dai é que eu e a [nome da professora] nos
interessamos por alfabetizagdo, depois de certo tempo a gente até
fazia palestras com dois palestrantes ao mesmo tempo e a gente
discutiu com os professores essas questées (PROFESSOR 7).

Este professor possui uma trajetéria de pesquisador desde os anos
iniciais de atuacdo como docente na universidade, e seu relato mostra que o
envolvimento com a alfabetizacdo se deu no campo da pesquisa devido a uma
demanda proveniente de uma Secretaria de Educacédo. A busca de dados
especificos sobre a alfabetizagcdo para poder planejar um trabalho com a
formacéao dos professores reflete este seu perfil de pesquisador.

Os grupos de pesquisa parecem ter uma contribuicdo relevante para os
cursos de licenciatura investigados neste estudo. Por meio deles, estabelece-

se um ponto forte de interlocucdo com os anos iniciais da educagao basica.
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Com o relato dos professores, as informacgdes obtidas na analise documental
anteriormente e o percurso de formacgao de cada um, foi possivel identificar que
os professores: realizam pesquisas com 0s anos iniciais da escola basica;
organizam a disciplina, na graduacgao, trazendo elementos da pesquisa que
tratam de objetos de estudo diretamente relacionados a este nivel de ensino;
envolvem estudantes da graduacdo em projetos de iniciagdo cientifica
desenvolvendo atividades com professores e estudantes dos anos iniciais da
escola basica. Desta forma, esses professores formadores tornam-se
referéncia para os licenciandos, que estdo sendo inseridos nas atividades de
docéncia e pesquisa relacionada aos anos iniciais da escola basica, e reforcam
o principio da indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao na
universidade.

De fato, o papel dos grupos de pesquisa € um ponto fundamental no
processo de formacao inicial de professores e tem sido foco de analise de
pesquisadores da area.

Sobre a relagao da pesquisa e do ensino, Zeichner (2010) aponta para a
necessidade de mudancga do eixo epistemoldgico na formacao de professores
que supere a visdo hegemoénica do conhecimento académico e seja
reconhecida a fonte de conhecimento produzido no campo da educacéo
basica. Sobre isso, afirma que ja existem pesquisas sobre os impactos de
formas de ensino que priorizam a conexao entre o Ensino Superior e a
educagao basica nas praticas dos futuros professores. Essas conexdes
existem em universidades que estao focadas na pesquisa. Para o pesquisador,
esses sao espagos hibridos de formacao inicial criados para relacionar
conhecimento profissional e conhecimento académico, chamado de “terceiro
espacgo”. Este terceiro espaco reune professores da educacdo basica e do
Ensino Superior e o conhecimento de cada segmento tem o mesmo grau de
importancia e ha uma relagdo menos hierarquica. Sao criados espagos hibridos
de formacgao através da contratacdo de professores da educacgéo basica para
uma funcdo adjunta de ensinar em disciplinas de formagao inicial; criam-se
oportunidades para que representagdes das praticas docentes sejam levadas
para os cursos de formacao inicial; professores dos cursos universitarios
ministram disciplinas de metodologia em escolas do Ensino Fundamental e

Médio; ser professor tanto da escola basica quanto da universidade.
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Uma analise realizada por Garcia (2012) sobre a formacédo docente
aborda a especificidade da natureza do ensino em relagdo a atividade de
pesquisa. Ao considerar os modelos de formacado docente existentes, avalia
que as politicas atuais confirmam um modelo instrumental sustentado na ideia
de que basta, para o professor, o dominio de praticas produzidas em outros
espacos e por outros profissionais para exercer a docéncia. No entanto, reforca

que pesquisas indicam:

um forte consenso em torno da ideia de que as inovagdes e
transformacgdes das praticas, nas aulas, dependem muito menos da
aquisicao de habilidades instrumentais para o ensino e muito mais da
formacao de professores para a producdo de conhecimentos no
campo da didatica (GARCIA, 2012, p. 247-248).

Nesta perspectiva, a autora aponta para novas formas de entendimento
das relacbes entre ensino e pesquisa, onde a escola se torna espago de
formagdo em pesquisa, ou seja, além do campo empirico, possibilitando, desta
forma, a construcdo de novos olhares da escola para a universidade e vice-
versa.

Para Freitas (2007, p. 1207), ao analisar as politicas de formagéo de

professores:

existe um divércio entre as necessidades atuais da escola basica e da
profissionalizagdo da juventude e um sistema educacional que n&o
oferece as possibilidades que habilitem jovens de forma plena para
fazer frente a vida do trabalho concreto na escola publica.

Desta forma, para a autora, a solugdo dos problemas encontrados na
formagdo dos professores articula-se com os resultados dos estudos de
pesquisadores e nos debates sobre os principios e fundamentos da formacéo.
Neste sentido, ela aponta para a “necessidade de condi¢des de infraestrutura
que oferecam suporte para a produgédo de conhecimento e formacao cientifica
adequadas as demandas contemporaneas da ciéncia, da técnica, da cultura e
do trabalho” (FREITAS, 2007, p. 1205) como uma das condigbes para
aproximar novos professores para o exercicio do magistério.

Considerando os estudos sobre a pesquisa e o ensino, & possivel
identificar que a pds-graduagdo, no campo pesquisado, assume um espago

articulador na formacao dos professores com as questdes basicas da escola. A
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constituicdo dos grupos de pesquisa nas universidades, o envolvimento dos
licenciandos nos grupos de pesquisa e a interlocugdo destes com os anos
iniciais da educacgao basica sao ponto de partida para estabelecer uma relacéo
de interdependéncia entre escola basica e universidade. Embora sejam
percebidas diferentes formas de entendimento das relagbes entre ensino e
pesquisa nos relatos dos professores, que a escola ainda conste
prioritariamente como campo empirico de pesquisa, ha uma pratica de
pesquisa sendo desenvolvida com os estudantes das licenciaturas. A mudancga
do eixo epistemoldgico na formagao de professores, reconhecida como fonte
de conhecimento produzido no campo da educagao basica (ZEICHNER, 2010),
e, ainda mais, a escola como espaco de formagdo em pesquisa (GARCIA,
2012) podem ser os proximos passos para que se fortalega o didlogo entre a
escola e a universidade, desde que se tenha infraestrutura adequada para esta
aproximacéao (FREITAS, 2007).

Ao investigar a experiéncia dos professores formadores com os anos
iniciais da educacéo basica, identifiquei que ela € construida em diferentes
espacos e tempos. Essas experiéncias sdo decorrentes das relagdes sociais
vividas entre professores formadores e estudantes, entre professores e
professores, entre a universidade e a escola e apontam para possibilidades
que podem ser valorizadas no processo de formagao docente nas licenciaturas.

A figura 4, a seguir, traz uma sintese das experiéncias vividas pelos
professores associadas a diferentes tempos e espagcos que foram

exemplificadas com os excertos das entrevistas e analisadas nesta segao.
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Figura 4 — A experiéncia docente

EXPERIENCIAS

o Participar de projetos desenvolvidos com os

anos iniciais da educagédo basica durante a TEMPO
ESPACOS graduacédo sob orientacdo de um professor
tutor.
o B DURANTE A
NA e Participar da elaboragdo de propostas LICENCIATURA
UNIVERSIDADE pedagdgicas para os anos iniciais da escola
basica. DURANTE A POS-
({fql--— e Produzir materiais didaticos para os anos I\, GRADUACAO
Nr— iniciais junto com professores da universidade. —1,":
nasscous V| Lecionar para estudantes do 6.° ano (periodo DURANTE O
i L] 3 =
BASICA P P TRABALHO
de transicdo entre o primeiro e o segundo DOCENTE
segmento do Ensino Fundamental).
e Participar de grupos de trabalho envolvendo

professores do primeiro nivel do Ensino
Fundamental.

e Participar de eventos da area que realizam
debates envolvendo a escola basica.

e Participar de grupos de pesquisa que
desenvolvem estudos relacionados aos anos

iniciais da educagéao basica.

Fonte: a autora (2013).

Das experiéncias dos professores, compreendemos que ha varias
formas de aproximar os anos iniciais da educacado basica e a universidade
numa relagdo menos verticalizada. A partir dessas experiéncias, foi possivel
estabelecer alguns fatores que explicam como a interlocugdo com os anos
iniciais pode ser favorecida: no periodo de formacgéo inicial, com propostas de
monitoria, visita as escolas da educacdo basica, produgcdo de materiais
didaticos; na docéncia, ao vivenciar periodos de transicdo entre os segmentos
de ensino e a convivéncia com professores dos anos iniciais; e nos grupos de
pesquisa que acolhem estudantes das licenciaturas, realizar pesquisas nas
escolas e desenvolver projetos de formagao docente.

Esta figura 4 representa um processo de construgao de sentidos e
significados e pode ser lida como um fio condutor (MIZUKAMI, 2002) que

explicita momentos importantes sobre a formacgdo do professor. Este fio
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condutor perpassa o tempo (desde o inicio da licenciatura) e os espacgos
(universidade e escola basica). As experiéncias fazem parte da vida das
pessoas e delas decorrem situacdes problematizadoras que levam a reflexao e

possibilitam a transformacgao da realidade existente.

5.3 OS CONCEITOS DE ALFABETIZAGAO

O conceito de alfabetizagdo nas diversas areas do conhecimento foi
investigado em estudos por diversos autores e também com os professores
entrevistados. E possivel encontrar muitas discussdes a respeito da
alfabetizacao, alfabetizacao e letramento, relacionadas as diferentes areas do
conhecimento, como alfabetizagdo matematica, alfabetizagdo geografica,
alfabetizacdo cientifica e literacia historica. As discussdes focam o
desenvolvimento do conhecimento na area especifica numa visdo ampla de

formacao do cidadao.

5.3.1 O conceito de alfabetizacao e as areas do conhecimento

Para fazer esta analise, inicio com o conceito de alfabetizacéo cientifica,

que para Chassot (2003, p. 94) é assim entendido:

a alfabetizacdo cientifica trata-se da elaboragdo de uma explicagao
do mundo natural — diria que isso é fazer ciéncia, como elaboragéo de
um conjunto de conhecimentos metodicamente adquirido — €
descrever a natureza numa linguagem dita cientifica.

Ao tomar a linguagem como articuladora, Chassot (2003) sintetiza a
ideia de que propiciar o entendimento ou a leitura dessa linguagem é fazer
alfabetizacao cientifica.

Além da referéncia a alfabetizacdo cientifica, € possivel encontrar
também referéncias ao termo “letramento”. Para Sasseron e Carvalho (2011),
alguns pesquisadores nacionais tém tomado como referéncia o termo
‘letramento cientifico” apoiados em Angela Kleiman e em Magda Soares,
enquanto outros se apoiam na concepc¢ao de alfabetizacdo de Paulo Freire.
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No campo da Geografia, as referéncias para a alfabetizacéo discutem a
relacdo da Geografia com os anos iniciais. Para Callai (2005, p. 229), a
alfabetizacdo geografica refere-se a “ler o mundo da vida, ler o espaco e
compreender que as paisagens que podemos ver sao resultado da vida em
sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacao das
suas necessidades”. A autora propde uma reflexao sobre o papel do ensino da
Geografia na escola no processo de alfabetizagdo como um componente
curricular significativo.

Para Danyluk (1998), a alfabetizagdo matematica é entendida como
fendmeno que trata da compreensao, da interpretacdo e da comunicagcdo dos
conteudos ensinados na escola, tidos como iniciais na construcdo do
conhecimento matematico. Para tanto, defende a leitura da linguagem
matematica, que se efetiva quando ha o envolvimento do leitor com aquilo que
estda sendo lido. O ato de ler estd fundamentado nos atos humanos de
compreender, de interpretar e de comunicar a experiéncia vivida. Assim, a
leitura, quando €& compreensdo e interpretacdo, abre para o leitor novas
possibilidades de compreenséao de si, do outro e do mundo (DANYLUK, 1998).

Tomando como referéncia os estudos de Schmidt (2009), o conceito de
literacia histérica vem sendo definido e constituido principalmente a partir de
Peter Lee e se integra a um campo de estudo denominado Educacgao Histérica.
Este campo de estudo esta articulado ao ensino de Histdria, cuja finalidade é a
formagado da consciéncia historica (ou pensamento histérico), ou seja, pensar
historicamente. O conceito de literacia histérica é caracterizado como a
construgdo do sujeito historicamente letrado assim expresso por Lee (2008
apud SCHMIDT, 2009, p. 18):

se os estudantes sdo capazes de dar sentido ao passado e adquirem
algum conhecimento do que podemos dizer acerca dele e,
simultaneamente, serem capazes de utilizar esse conhecimento de
modo a que tenha claramente uma utilidade/aplicabilidade, talvez
possa afirmar que os estudantes séo historicamente letrados.

Uma vez que a finalidade da literacia histérica assume a finalidade da
formacéo da consciéncia historica, possibilita orientar o presente, o passado e
o futuro num duplo movimento: para dentro (papel das identidades) e para fora
(na perspectiva da alteridade) (SCHMIDT, 2009).
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Na area da Lingua Portuguesa, varios autores sao referéncia para esta
discussdo sobre a alfabetizagdo e o letramento, como Magda Soares, Leda
Tfouni, Angela Kleiman, Mary Kato, Emilia Ferreiro. Eles buscam analisar as
aproximacobes e distanciamentos na definicdo dos termos “alfabetizacao” e
“letramento”, porém sao cautelosos e reconhecem os limites do debate.

Mortatti (2004) anuncia que o tema letramento, no Brasil, é introduzido
nos anos 80, sob influéncia do inglés Iiteracy25, nao havendo consenso sobre a
origem, que gira em torno das produg¢des de Mary Kato e Leda Tfouni. Ainda
apresenta uma extensa explicagdo a respeito das origens da palavra em
diversos dicionarios e traducgdes realizadas, apontando, por exemplo, traducdes
do termo “literacy’, que tem sido utilizado para designar tanto “alfabetizacéo”
quanto “letramento”.

Buscando a etimologia da palavra “alfabetizacéo”, encontraremos que se
refere a “levar a aquisigdo do alfabeto”. O sentido etimologico é restrito a uma
aquisicdo mecanica de aprendizagem da linguagem escrita e ndo contribui para
a construcdo de um conceito mais complexo do que ¢é alfabetizacao.

De forma geral, a busca por explicar alfabetizacdo e letramento
apresenta uma tendéncia de dicotomizagao e reducionismo. A alfabetizagao é
vista como a aprendizagem da técnica, dominio do coédigo convencional da
leitura e escrita, bem como das relagbes de grafema/fonema, enquanto o
letramento tem sido usado para referir-se ao desenvolvimento de habilidades
de uso da leitura e escrita nas praticas sociais.

Magda Soares (2003), em seus estudos sobre alfabetizagdo e
letramento, explica que a invengado do tema letramento é fruto da necessidade
politica epistemoldgica de reconhecer, nomear e avaliar teoricamente as

praticas sociais de leitura e escrita.

% Na década de 1990, era traduzido por alfabetizagdo e mais recentemente também por
alfabetismo (MORTATTI, 2004, p. 83). A palavra em inglés, literacy, deriva do latim litteratus,
que, a época de Cicero significava “um erudito”. No inicio da Idade Média, o litteratus (em
oposicao ao ilitteratus) era uma pessoa que sabia ler em latim. Depois de 1300, devido ao
declinio desse tipo de erudicdo na Europa, o termo passou a significar uma capacidade
minima que uma pessoa tinha de ler e escrever em sua lingua-mae. De acordo com o
Oxford English Dictionary, o substantivo literacy apareceu pela primeira vez na lingua inglesa
no comeg¢o da década de 1880, formado a partir do adjetivo literate, que na metade do
século XV ja ocorria na lingua inglesa. Em seu uso corrente, o termo pressupde uma
interacdo entre exigéncias sociais e competéncias individuais. Assim, os niveis de
[letramento] necessarios ao funcionamento social podem variar e, de fato, tém variado de
uma cultura para outra e, dentro da mesma cultura, de uma época para outra (VENEZKY,
1999 apud MORTATTI, 2004, p. 83-84).
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No Brasil, a énfase nas politicas de avaliagcao do ensino tem levado a
criacdo de terminologias para representar os resultados. O termo
“alfabetizacao” tornou-se insuficiente, assim como analfabeto, letrado, iletrado,
analfabeto funcional. Estd ai a origem do emprego de outros termos, e
letramento é um deles. Existem avaliagées que indicam, por exemplo, os niveis
de letramento do individuo.

Soares (2003) explica que alfabetizacdo e letramento sdo conceitos
facilmente confundidos e sobrepostos. Ela assim os define:

embora correndo o risco de uma excessiva simplificagdo, pode-se
dizer que a inser¢ao no mundo da escrita se da por meio da aquisigao
de uma tecnologia — a isso se chama alfabetizagéo, e por meio do
desenvolvimento de competéncias (habilidades, conhecimentos,
atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que

envolvem a lingua escrita — a isso se chama letramento (SOARES,
2003, p. 90).

Geraldi (2010, p. 13), ao dialogar sobre a alfabetizagao e o letramento,
explica que “as palavras se vestem de experiéncias individuais” e que “o
dialogo, ainda que polémico, pode restabelecer o campo intercruzado de
sentidos em que compreensdes partilhadas sao construidas”. Ele identifica os
determinantes histéricos do termo ‘“letramento” em nossa sociedade e
reconhece que o conceito deste ndo ajuda a melhorar nossa compreensao dos
processos de aquisicdo da lingua escrita.

Gontijo (2008), ao analisar o pensamento de alguns autores, como
Kleiman e Soares, afirma que eles atribuem ao letramento um conceito mais

amplo e conferem a alfabetizacdo um conceito especifico. Assim, questiona:

assim, o uso do conceito de letramento e os argumentos que o
explicam podem servir a interesses impensados: por exemplo, a ideia
de que o processo de alfabetizagdo ndo se constitui requisito para o
alcance de um determinado nivel de letramento pode induzir a
questionamentos sobre a garantia de acesso ao
ensino/aprendizagem da leitura e da escrita; o que seria desastroso
para os individuos que vivem em um meio social n&do letrado
(GONTIJO, 2008, p. 31).

Gontijo (2008, p. 2), fundamentada no conceito de dialogismo, defende o
conceito de alfabetizacdo numa perspectiva mais ampla. Para ela, o
dialogismo, além de envolver o processo de compreensao das relagdes entre

grafema/fonema, passagem do discurso oral para o escrito, € também
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processo de producao de sentidos por meio do trabalho de leitura e de
escritura. Entdo, ler e escrever sao atividades por meio das quais as criangas
expdem para os outros e para si mesmas o que pensam, sentem, desejam,
gostam, concordam, discordam, etc. Nesse sentido, € a interagdo com o outro,
por meio da leitura e da escritura; é, portanto, um processo dialégico desde o
inicio.

Paulo Freire trata exclusivamente do termo alfabetizagdo. Muitas de
suas obras trazem as ideias sobre a alfabetizagao e uma delas, o livro Literacy
— Reading the words and the world, publicado nos Estados Unidos em 1987 e
publicado no Brasil em 1990 sob o titulo Alfabetizacdo — leitura do mundo,
leitura da palavra, podemos encontrar uma sintese de suas ideias. Nesta
publicagao, Freire faz um didlogo com as ideias ja publicadas em outros livros,
agora mediadas pelo dialogo de Giroux, Berthoff e Macedo.

Paulo Freire fala da alfabetizagdo num contexto amplo e de
profundidade. Analisa as relacbes de poder e as expressoes de diferentes
povos e o papel do educador com a alfabetizagdo. Elege a alfabetizagdo como
questado central a partir de suas vivéncias com criangcas e adultos de classe
trabalhadora e pelo alto nivel de analfabetismo no Brasil, a injustica que ele
provoca e as implicacdes dele decorrentes.

Desenvolveu seu pensamento pedagoégico a partir dos chamados foruns
de pensamento critico, realizados em reunides que costumava fazer com pais e
professores a respeito da escola e das criangas. Desses foruns, surgiam
questdes, entre elas: “Por que as criangas deveriam comecar a ler decorando,
soletrando o ABC? De fato comegando com a frase como ponto de partida,
comecgariam com a totalidade da palavra e ndo com a parte minima que € o
grafema” (FREIRE; MACEDO, 1990, p. 111).

A concepgdo da alfabetizagcdo para Paulo Freire, relacionada a
emancipacgao, transcende o seu conteudo etimolégico. A alfabetizagédo néao
pode, neste sentido, restringir-se a praticas reducionistas, pois dissimulam a
natureza relacional de como se produz o significado, a experiéncia e o poder;
as experiéncias que tratam dos fundamentos das letras e das palavras como
uma esfera puramente mecanica. Entende a alfabetizacdo como a relagao
entre os educadores e o mundo, mediada pela pratica transformadora desse

mundo, que ocorre exatamente no meio social mais geral em que o0s
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educadores transitam, e mediada, também, pelo discurso oral que diz respeito
a essa pratica transformadora (FREIRE; MACEDO, 1990, p. 56).

Desta forma, apresenta sua proposta alfabetizadora na seguinte
maxima: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.”
(FREIRE, 2005, p. 11) Neste sentido, ele compreende o movimento do mundo
a palavra e da palavra ao mundo, pois, para ele, “linguagem e realidade se
prendem dinamicamente” de forma a “escrever’” e “reescrever’” o mundo,
transformando-o através da nossa pratica consciente (FREIRE, 2005).

Sobre a alfabetizacao, ndo se restringe a falar do conceito, mas a pensar
e repensar envolvido na sua proépria pratica. Pretende, com a alfabetizacao, dar
condigbes ao sujeito para a compreensédo profunda da realidade através do
desenvolvimento da posi¢ao curiosa e do estimulo da capacidade critica dos
alfabetizandos enquanto sujeitos do conhecimento. Aqui se expressa a relagao
entre o sujeito que procura conhecer e o objeto a ser conhecido. Nessa
relagdo, a pratica pedagogica pode contribuir para que se acentue a
curiosidade e capacidade critica sem limites de tempo de comecgar ou acabair,
ou seja, considerando que o processo de alfabetizagdo sempre aprofunda o ato
do conhecimento ja iniciado.

O sujeito visto para além de um recipiente que se enche. Ele traz um
“saber de experiéncia feita” na realidade concreta. E um ser social e histérico
“fazedor, transformador que n&o apenas sabe, mas sabe que sabe” (FREIRE,
2005, p. 60).

5.3.2 O conceito de alfabetizagao expresso pelos professores

Embora possam ser encontradas varias referéncias a alfabetizagao
relacionada as areas do conhecimento, interessa saber, neste estudo, se essas
abordagens estao presentes nos cursos de licenciatura.

Considerando fundamental a concepcdo que os professores tém a
respeito da alfabetizacdo e como a posicionam em relacdo a sua area do
conhecimento, procurei analisar como eles expressaram seus conceitos sobre
a alfabetizac&do. Nesse contexto, encontrei: conceitos que tém afinidade com os

termos especificos “alfabetizacdo” e “letramento”, a definicdo do conceito de



112

alfabetizacao para a area especifica e praticas de ensino realizadas nos cursos
de licenciatura.

A percepgao inicial mostrou que os professores estdo familiarizados com
as terminologias “alfabetizacdo” e “letramento”, reiterando a explicagcdo de
Geraldi (2011) sobre as palavras que se vestem de experiéncias individuais, e
essas experiéncias aparecem no momento em que os professores expressam
seus conceitos.

O Professor 1 explica o conceito de alfabetizacdo relacionado a
Geografia primeiramente num sentido restrito (relacionado ao cédigo), mas na

sequéncia o amplia, incorporando a ideia de leitura e vivéncia como letramento:

compreendo a alfabetizagdo como um processo de construgdo e
orientacdo das primeiras nog¢des de decodificagdo de simbolos e
imagens presente na cultura. Assim, o ato de alfabetizar é levar o
aluno a perceber ou aprender a decodificar simbolos e imagens
formais que o possibilitem ler (valorizando a visdo e seu poder de
percepgéo) e a escrever o que vivencia (conhecer uma normatizagao
ortografica e caligrafica ou o letramento) (PROFESSOR 1).

O Professor 4 também faz referéncia ao uso dos termos “alfabetizacao”

e “letramento”:

a gente até usa muitos esses termos. A gente trabalha muito com
esses termos. Na verdade, esse movimento da cartografia comegou
com um movimento da alfabetizagdo cartografica, comegou
exatamente com essa ideia de que a crianga vai para a escola para
aprender a ler e escrever, mas também para ler mapa. A gente
comentava muito isso quando comegou esse movimento e a gente
comentava muito, também, da importancia desde a Educagéo
Infantil... quando eu falo “a gente” era o grupo da cartografia, viu?

[...] A gente tinha a ideia de que a alfabetizagdo cartografica tinha
que comecgar na Educacgéo Infantil. S6 que nés temos na Geografia
também um encontro que é bastante antigo que chama o Encontro
Nacional de Pratica de Geografia, que é o Enpeg, ele reune
professores que trabalham com praticas de Geografia do Brasil todo
e também do exterior. A gente tem tentado fazer contato com
professores de pratica de ensino de Geografia do exterior. E o
Enpeg tem sido um espago muito importante para debater o ensino
da Geografia e também sobre o ensino da cartografia de criangas
escolares. Isso inclusive acaba acontecendo junto. Quando foi na
[nome da universidade], o Enpeg aconteceu paralelo ao encontro de
cartografia para criangas escolares. No Enpeg, uma coisa que se
discutiu muito é que ndo se deveria pensar somente na
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alfabetizagdo cartografica, mas que a gente devia falar numa
alfabetizacdo geografica mesmo, e a cartografia estaria dentro dela.
Séo termos que nés usamos muito nos debates da Geografia e que
mais recentemente a gente vem trazendo para a ideia do letramento.
Tem alguns colegas que tém falado. Como tem uma discussdo
dentro da alfabetizagcao e letramento. A gente também tem tido um
pouco desse debate. E estou inclusive com um aluno do doutorado,
ele fez em Portugal, e o mestrado foi exatamente o que ele tratou,
de literacia cartogréfica, porque la eles chamam de literacia. Ele fez
um debate sobre a importancia do letramento cartografico
(PROFESSOR 4).

O Professor 4 afirma que esses termos sao bastante usados em sua
area e que se discute a diferenga, na Geografia, entre alfabetizagdo e
letramento. A alfabetizacdo € um termo que vem tomando amplitude dentro da
Geografia na medida em que se amplia a visao inicial de alfabetizagao
cartografica para a necessidade de caminhar para a alfabetizagdo geografica.
Parece que também na area da Geografia tem se estabelecido a visao
dicotdbmica entre alfabetizagao (cddigo) e letramento (como leitura mais ampla).

Para o Professor 3, o conceito de alfabetizagdo relacionado a Geografia
€ tomado como leitura de mundo. Ele defende o conceito de alfabetizagdo na
perspectiva de Paulo Freire e faz questdo de explicitar que o termo nao é

compreendido de forma restrita:

eu vejo o seguinte, primeiro essa questao do termo, né?
Alfabetizacdo ndo é simplesmente aprender a ler e escrever, mas
ainda trazendo da origem essa questao do aprender a ler e escrever,
nos precisamos também ler e escrever, descrever o mundo
(PROFESSOR 3).

O Professor 6 mostra preocupagao sobre a forma como a ideia da
alfabetizacdo na Geografia vem sendo tratada, uma vez que observa que ha
uma tendéncia na utilizagdo da alfabetizagdo associada somente a cartografia,

ou seja, somente a uma especificidade da Geografia:

entgo... tem uma discusséo... tem uma discussdo que eu sou contra.
Tem um pessoal falando de alfabetizagcéo cartografica. Isso ja tem
varias publicagcbes que foram muito importantes, elas contribuiram,
mas eu acho que deveria ser letramento!

Letramento é muito mais amplo, ndo alfabetizacdo. Uma que a
discussao sobre alfabetizagdo na Geografia ta sempre voltada para
a alfabetizagdo cartografica. Sou contra, por dois motivos. Um
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porque eu acho que alfabetizacdo virou um termo muito restrito,
deveria ser letramento. [..] Maior amplitude. E a outra que é
cartografica. Eu acho que deveria ser geografica! Falar em
alfabetizagdo cartografica, vocé ta restringindo... deveria falar do
ensino da Geografia, porque a cartografia é uma linguagem
importantissima dentro do ensino da Geografia. E outra que
alfabetizacdo também ta muito restrita, recentemente se fez uma
discusséao, pelo que eu posso falar, de que letramento é um conceito
muito mais amplo (PROFESSOR 6).

O Professor 6 apresenta um conceito dicotdmico entre alfabetizacao e
letramento justificando que alfabetizagdo tem sido usada de forma restrita
como alfabetizagao cartografica. Ele faz a opgéo pela terminologia “letramento”,
pois considera que ela € mais abrangente do que “alfabetizag¢ao”. Ele finaliza a

questao dizendo:

acredito, defendo, inclusive, essa ideia de letramento. E poderiamos
dizer que esse letramento inicia...? Esse letramento geografico se
iniciaria de que forma? Ah!!! [risos] Iniciaria na Educacao Infantil, nas
series primarias! Deveria ser antes, na Educagédo Infantil!
(PROFESSOR 6)

Para o Professor 9, os conceitos de alfabetizagao e letramento também
sao empregados na area da Matematica a semelhanga com alguns autores que
tratam dos termos relacionados a lingua materna. Ele explica que as

terminologias sdo usadas inclusive em projetos da universidade:

eu acredito sim. A minha concepgdo a respeito disso € que existem
dois processos, na verdade um processo, que é o letramento, e que
um dos passos desse processo € a alfabetizagdo. Isso tanto em
linguagem materna quanto matematica. A alfabetizag&o, ela tem um
tempo, ela precisa terminar, o letramento, ele ndo termina, ele é pra
vida (PROFESSOR 9).

O Professor 7 defende o conceito de alfabetizagcado e explica o equivoco

do uso da terminologia “letramento”:

olha, letramento é uma tradugdo errada do inglés, que inglés é
‘literacy”, “literacy” em inglés significa alfabetizagdo. Aqui no Brasil,
as pessoas, como ndo sabem inventar teorias, ndo sabem inventar
conceitos cientificos reais, inventam rotulos. Entéao ja inventaram um
monte de rotulos por ai, e letramento € um desses rotulos por ai

(PROFESSOR 7).
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Com os excertos apresentados, € possivel perceber que a discussao
sobre alfabetizacdo e letramento tem se disseminado nas diferentes areas do
conhecimento. Os professores mostram ter conhecimento das terminologias e
dos sentidos que elas trazem, tal como explicam Geraldi (2011), ao afirmar que
as palavras refletem as experiéncias, e Sasseron e Carvalho (2011), que
apontam para a influéncia das definigdes de Magda Soares e Angela Kleiman.

Ao apresentar como os professores utilizam os termos “alfabetizacao” e
‘letramento”, observei que comecavam a ser delineados conceitos de

alfabetizacao elaborados para a area especifica de atuacao de cada professor:

a Geografia alfabetiza o aluno através da leitura do espago, usando
a representacdo espacial do experienciado. E a escrita, pelos
elementos simbdlicos e de imagens da propria cultura ou da vivéncia
(PROFESSOR 1).

O Professor 4 ainda se apropria do conceito de Paulo Freire para dar

forga ao conceito mais amplo da alfabetizacao:

sim, também nesse sentido de que esse pensamento da Geografia
tem toda uma geopolitica. Eu acho muito forte porque a gente fala
sobre o mundo. O grande propdsito, se for pensar de forma mais
geral sobre a Geografia, é tentar compreender a sociedade através
do espaco, e ai essa questdo da escola deveria passar por iSso.
Nosso departamento tem feito esse debate e essa tem sido nossa
perspectiva de formagdo, que é que os alunos possam sair da
educacgéo basica, sair lendo o mundo a partir das espacialidades do
mundo. Entao é uma leitura, como diria Paulo Freire, e uma reescrita
do mundo a partir dos espagos geograficos (PROFESSOR 4).

Para o Professor 3, o conceito de alfabetizacao relacionado a Geografia
também é tomado na perspectiva mais ampla e faz um paralelo entre

conhecimentos da prépria lingua materna com categorias da Geografia:

na Geografia, eu acho que é isso. Por exemplo, nossas cinco
categorias de analise da Geografia; coisa muito preciosa do
conteudo geografico é saber as categorias de analise da Geografia.
Nossa categoria principal € o nosso objeto de estudo, que é o
espaco socialmente construido, e do espago socialmente construido
ha escalas de analise desse espaco, que é o territorio, a paisagem,
a regido e o lugar. Entdo tudo isso sdo categorias de analise da
Geografia, que sdo na verdade escalas do nosso objeto principal.
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Entdo, saber ler o mundo é saber ler e escrever. Da forma tradicional
como se coloca o saber ler e escrever, eu prefiro saber ler a
paisagem, a paisagem pra mim é um texto, eu chego aqui e eu vou
ver que a minha paisagem é formada por objetos, por trabalho
humano, por cores, por movimento, por cheiro. E a paisagem é
muito do que eu estou vendo, mas tem trabalho que eu néo vejo; por
exemplo, pra essas arvores estarem ali, tem toda uma relagdo que
eu ndo vejo, que ¢é la no subsolo, eu preciso saber ler a paisagem,
ela ndo é estatica, o espagco ndo é estatico, ele esta em movimento.
Entdo, ler o mundo pra mim € isso, e ndo a questao das silabas nos
seus lugares, mas €& observar, vendo uma favela e ao fundo um
bairro, digamos, considerado bairro nobre, que leituras fazemos
disso? [...] Pra mim, uma alfabetizagdo geografica é levar o aluno a
ler o mundo, com os instrumentos que o mundo esta me dando, ngo
necessariamente com letras e silabas. O mundo esta me dando um
texto, tudo isso que a gente vé & um texto, eu preciso saber ler
(PROFESSOR 3).

Ao mesmo tempo em que expressam conceitos sobre a alfabetizacao
nas licenciaturas, os professores se apoiam em praticas que realizam com os

licenciandos. Assim se expressam os professores:

vocé Vvé, por exemplo, eu acabei levando eles a pensarem um pouco
sobre isso, eu fago uma leitura quando um carro a minha frente,
alguém joga um objeto na rua, e € comum ver isso, uma latinha, um
papel, ai eu fago uma leitura de quem sdo as pessoas que estdo
ocupando aquele carro: SGo pessoas que hdo se preocupam com a
questdo de um ambiente limpo, pessoas que ndo pensam que ela
pode guardar aquele lixo e colocar o lixo adequadamente em casa.
Em partes da leitura disso, quando eu vejo sacos de lixo na
enxurrada, eu faco uma leitura de quem fez aquilo, deixou aquilo
acontecer, entao isso é uma leitura (PROFESSOR 3).

alias, nés aqui temos o Pro-Letramento na edigdo de 2011/2012, foi
Jjunto com linguagem, alfabetizagcdo e linguagem, entdo nés temos
tido um contato muito maior com o pessoal da Pedagogia e isso tem
nos ajudado bastante na formulacdo talvez até de novas teorias
nesse sentido, de fortalecimento, de embasamento cientifico dessas
nossas conexées (PROFESSOR 9).

trabalho muito com os mapas mentais como forma de representagcédo
espacial projetado pela vivéncia do aluno, ou seja, como o aluno, a
crianga representa esse espaco vivido: a casa, a escola, etc. Esse
processo é fundamental. A Geografia € uma disciplina escolar que
contribui para o processo de alfabetizagdo (PROFESSOR 1).
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Ao refletir sobre a perspectiva alfabetizadora nas licenciaturas,
encontrei, nos discursos dos professores, a familiarizacdo com os sentidos da
alfabetizacao. Eles discutiram o sentido da palavra, a relacdo com a sua area
do conhecimento e chegaram a apresentar sinteses de discussdes realizadas
com os licenciandos.

Embora os professores tenham utilizado os termos “letramento” e
“alfabetizacdo” fundamentados em diferentes bases tedricas, expressaram a
afinidade com uma perspectiva alfabetizadora, ou seja, ao abordar o ensino da
Matematica, Geografia ou Letras, expressam a ideia de uma forma de
interlocugéo com os anos iniciais da educagao basica.

Ainda, ao fazer este percurso com as diferentes licenciaturas, faz-se
necessario pensar também na especificidade do curso de Pedagogia. Ao
formar os professores para os anos iniciais da educacdo basica e para o
trabalho com as varias areas do conhecimento, € importante que se examine
como esta se constituindo esta perspectiva alfabetizadora e qual é a

compreensao dos pedagogos.

5.4 A VISAO DE TOTALIDADE SOBRE A EDUCACAO BASICA

O caminho realizado nesta pesquisa para analisar a interlocugao dos
cursos de licenciatura com o0s anos iniciais da educagdo percorreu as
experiéncias dos professores como formadores e adentrou em suas concepgoes
a respeito da educacao basica. Os professores expressaram ideias a respeito da
propria educagao basica (continuidades e rupturas) e da compreensdo do
conhecimento especifico da area, e decorrente dessas ideias expressas foi
possivel elaborar uma visdo da educacao basica de forma mais ampla.

A transicdo de um nivel de ensino para outro, na educacao basica, tem
sido caracterizada por tensées. Um dos exemplos mais recentes foi vivenciado
com a promulgacédo da Lei Federal n.° 11.274/06, em que o Ensino
Fundamental no Brasil passa a ter a duracdo de nove anos, com a inclusdo das
criangas de seis anos de idade. Um embate foi travado até que se definiram
parametros para a passagem de um segmento a outro. A nova legislagao
deliberou que a crianga, a partir dos seis anos, ingressa no 1.° ano do Ensino

Fundamental de nove anos (até entdo, esta crianga frequentava a Educagéao
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Infantil). Neste contexto, algumas pesquisas foram desenvolvidas para analisar
como se deu esta passagem, como, por exemplo, as pesquisas de Prati e
Eizirik (2006), Santos e Vieira (2006), Arce e Martins (2007) e Neves, Gouvéa e
Castanheira (2011).

Outro momento de ruptura tem sido observado constantemente no
préprio Ensino Fundamental, com a passagem do 5.° para o 6.° ano (antiga
passagem da 4.2 para a 5.2 série). Pesquisas sobre a transicdo de um
segmento para outro tém sido recorrentes e enfocam diferentes vieses de
analise. Entre eles, destacam-se: a percepcao de alunos, pais e professores
sobre a transigao; a transicao do aluno; o fracasso escolar que se instaura no
6.° ano; a transicdo da unidocéncia para a pluridocéncia; as rupturas nos
processos pedagogicos e curriculares; a transicao do sistema municipal para o
estadual; a transicdo da infancia para a adolescéncia.

As rupturas presentes no processo de formagao dos estudantes podem
ser originadas em varios campos e um deles refere-se a formagao dos
professores. Ludke, Moreira e Cunha (1999), pautados em estudos de Anne
Marie Chartier, afirmam que o fracasso escolar dos alunos do segundo grau
obrigatério despertou a necessidade de repensar a formagao dos professores.
Pensar em uma formacao mais unificada e qualificada, uma vez que no fundo
da questdo se encontra a antiga separacdo entre o professor da escola
primaria e os professores do secundario. Sdo dois grupos que carregam
culturas profissionais e formacgdes distintas. O autor apresenta esta justificativa
em relacédo ao sistema educacional francés, que sofreu uma reestruturagéo no
final do século XX.

No estudo de Prati e Eizirik (2006), o momento de passagem de um
segmento para outro no Ensino Fundamental é intranquilo e descontinuo. Com
o objetivo de rastrear os efeitos das praticas que constituem os sujeitos nessa
passagem, apoiam-se em Foucault, na ideia do “poliedro de inteligibilidades”,
procurando decompor e recompor a realidade escolar para compreender as
praticas que ai se desencadeiam. Indicam que no 6.° ano o espacgo escolar
assume varios significados (a divisdo do conhecimento em areas de ensino; a
alteracdo da organizagdo do tempo e espago escolar; o distanciamento do
brincar e a maior apropriagao do processo de aprendizagem pelo aluno) e isso

se reflete nas praticas, compondo novas exigéncias e desafios. Sdo aspectos
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que costumam ficar invisiveis em meio a tantos eventos que ocorrem na
escola. Ao constatar a riqueza e a complexidade da escola, também reafirmam
as infindaveis problematiza¢cdes que podem ser feitas sobre esse campo.

Nas licenciaturas investigadas, a realizagdo das entrevistas com os
professores apontou alguns pontos referentes a essa transicdo. A ideia de
totalidade comeca a tomar corpo quando os professores verbalizam suas
percepcdes a respeito do ensino.

O Professor 6 relata n&o ter preparagao para trabalhar com estudantes do
6.° ano, considerando as caracteristicas desta fase escolar na organizagdo dos
materiais, em que os estudantes tém duvidas até mesmo sobre o uso de lapis e
caneta. Este professor passou pela experiéncia de trabalhar com estudantes
recém-chegados da primeira fase do Ensino Fundamental e também com
estudantes do Ensino Médio. Ao mostrar sua preferéncia pelo trabalho no Ensino
Médio, justifica a falta de uma formacgao para trabalhar com os menores, ou seja,
uma fragmentagao na forma de enxergar o estudante. Este € um dos problemas
que emergem na formacao dos professores das licenciaturas.

Este professor encerrara a entrevista falando sobre uma reflexao

ocorrida durante a nossa conversa:

0 que eu queria dizer é que essa nossa conversa foi interessante
porque eu vejo que nos estamos muito centrados em defender o
ensino de Geografia nas séries de 6.° ano pra frente e a gente acaba
néo enxergando que era necessario olhar com atengcdo o que vem
antes! S6 que néo ta nem garantido uma formagdo adequada para
0s professores das disciplinas especificas que a gente ndo tem
muito olhar para o que vem antes. Acho que a sua preocupag¢do me
trouxe, me fez acrescentar isso. [...] Antes era Estudos Sociais,
agora tem os Parédmetros Curriculares... Mas a gente estava tao
preocupado em garantir que n&o tinha olhos... olhares pra
preocupacgéo das séries iniciais (PROFESSOR 6).

O Professor 3 expressa sua compreensao sobre a necessidade de
trabalhar nas licenciaturas com uma visdo mais ampla do estudante,
evidenciando que a educacao basica pode ser compreendida como um
processo continuo entre a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. Recomenda que os futuros professores olhem para o estudante e sua

trajetdria de vida, que se inicia muito antes do 6.° ano:
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eles precisam saber que o aluno que eles vao receber la no 6.° ano,
ele ndo esta comecando la, ha toda uma ftrajetéria, uma vida
pregressa desse aluno para ele chegar no 6.° ano |[..]
(PROFESSOR 3).

Ele fala também sobre a responsabilidade do professor sobre o
desempenho do estudante e, desta forma, justifica a necessidade de
interlocugdo entre os diferentes niveis de ensino de forma a evitar a

culpabilizacdo dos professores dos anos anteriores:

ndo é um contato muito profundo, mas para que 0S meninos da
licenciatura tenham uma ideia do universo da Educagéo Infantil, das
séries iniciais, porque eles vao pegar os alunos no 5.° e no 6.° ano,
entdo foi essa a preocupacéo, [...] e evitar la no 6.° ano, por
exemplo, que ele simplesmente acuse os professores dos anos
iniciais ou da propria Educacéao Infantil pelo fracasso do aluno. [...]
Todos somos responsaveis pelo sucesso ou pelo fracasso do aluno
(PROFESSOR 3).

Esta mesma preocupacao € expressa nas palavras do Professor 2, que
ainda aponta a necessidade de um olhar sobre o conteudo a ser ensinado
desde as séries iniciais e a possibilidade de uma abordagem transversal do

conhecimento. Retomando trecho ja apresentado anteriormente:

[...] a gente discutiu isso uma vez, e eu coloquei exatamente iSso
que eu falei da minha experiéncia, quando cheguei a 5.2 série e senti
essa falta de cuidado na formagéo das séries iniciais com os temas
transversais, no sentido de que eles chegassem na 5.2 série ja com
uma visdo aberta e ndo com uma visdo pontual. Sempre me
preocupou isso. Como eu te disse: “O que tem a ver estudar o
sistema solar?” Tem muito a ver, tem muito a ver estudar a rotagéo,
cartografia no sentido de se localizar. Se vocé for pro Mato Grosso
do Sul, se for pra Campo Grande, é uma hora a menos? E uma hora
a mais? Por que do outro lado do mundo esta escuro, esta de noite?
Essas coisas, essas brincadeiras... Porque se vocé furar o buraco
esta la no Japdo. Essas brincadeiras, uma coisa mais ludica, eu
sentia que pra eles era um pouco surpresa, parecia que eles néao
tinham sido instigados nas séries iniciais (PROFESSOR 2).

Ao citar os conteudos especificos da area da Geografia, o Professor 2
identifica os conhecimentos dos estudantes que chegam das séries iniciais e
faz uma relagdo com a necessidade de continuidade do ensino. Esta forma de

pensar do professor indica que o conhecimento especifico da area vem sendo
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construido pelo estudante de forma continua e que cabe ao professor dominar
este processo, compreendendo como o estudante se apropria dos
conhecimentos da area. Da mesma forma, ressalta que a abordagem
transversal do conhecimento pode ser priorizada desde os anos iniciais, de
forma que o estudante possa ter uma visdo mais ampliada.

Neves, Gouvéa e Castanheira (2011), em pesquisa realizada com
criangas, depararam-se com um hiato entre as experiéncias desenvolvidas na
Educacado Infantil e as praticas educativas do Ensino Fundamental, onde o
brincar situa-se em segundo plano. Tal lacuna reflete em processos de
desencontros vivenciados pelas criangas pesquisadas e evidencia a falta de
dialogo presente na organizagao do sistema educacional brasileiro em relagao
aos dois primeiros niveis da educacéo basica e a necessidade de uma maior
integracdo entre o brincar e o letramento nas praticas pedagogicas da
Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental, ambas as dimensdes centrais da
cultura infantil contemporanea.

Santos e Vieira (2006) analisaram a implantagdo do Ensino Fundamental
de nove anos em Minas Gerais para identificar as condigdes que possibilitaram
sua emergéncia e as consequéncias para a Educacdo Infantii e o Ensino
Fundamental. Apresentam as razdes que levam a implementagéo (financeira,
demografica, politica e pedagdgica), enfatizando a necessidade de as razbes
pedagdgicas serem preponderantes em relagdao as demais. Fundamentadas
em Ball, explicam que as politicas educacionais devem ser analisadas a partir
de um ciclo de politicas e incluir o contexto dos efeitos e dos resultados,
avaliam a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos e as
repercussdes nos curriculos e praticas pedagogicas. Ressaltam a necessidade
de interagdo com outras politicas para a Educagao Infantil, considerando a
questdo da infancia na sociedade contemporénea (SANTOS; VIEIRA, 2006).
Desta forma, justifica-se a necessidade de pesquisas e discussdes sobre
diferencas e similaridades entre as praticas educativas desenvolvidas nos
diferentes contextos com vistas a subsidiar o didlogo entre esses segmentos e
ampliar a compreensao das rupturas e continuidades vivenciadas pelas
criangas na sua trajetéria estudantil.

Arce e Martins (2007) analisam que a ampliagdo do Ensino Fundamental

para nove anos coloca em debate a infancia na educacdo basica, sendo
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necessaria uma revisao dos projetos politico-pedagdgicos no que diz respeito a
concepgao de infancia, organizagdo do tempo escolar e curriculo,
desenvolvimento humano, processo de aprendizagem. Afirmam que o
momento anuncia profundas mudangas na educagdo basica obrigatéria,
reforcando a necessidade de articulagao entre os diferentes niveis de ensino a
fim de evitar nefastas fragmentacbes do trabalho pedagdgico e superar a
ruptura abrupta instalada. As autoras concebem a crianga como ser historico e
social que “dota-se dos atributos especificamente humanos apenas por meio
do processo educativo, sendo impossivel pensar o seu desenvolvimento
independentemente das condicbes de educagdo nas quais se processa’
(ARCE; MARTINS, 2007, p. 57). Definem que a integragdo entre os niveis de
ensino infantil e fundamental esta na estruturagao pedagogica que compreenda
as creches e pré-escolas como contextos de aprendizagem e desenvolvimento.
Ou seja, pensam em uma superagao do descompasso existente entre o Ensino
Fundamental como educacgdo escolar e a Educacgao Infantii com o carater
historico de educacgao nao formal.

O Professor 3 parece concordar com essa ideia ao manifestar-se sobre

a necessidade da visao do todo da educacao basica:

[...] educacéao basica: nés temos que pensa-la de forma sistémica e
pensa-la de forma sistémica é pensar essa educagcdo como um todo
(PROFESSOR 3).

O Professor 4 esta envolvido diretamente com o trabalho da creche na
universidade e traz uma leitura bastante proxima deste segmento. Sua
experiéncia com o0s anos iniciais também parece contribuir para formar este

ponto de vista:

a gente faz um debate muito grande com eles sobre essa entrada da
Geografia na escola e essa questao da Geografia Escolar. Ja neste
momento, a gente tem debatido que a Geografia Escolar ndo é uma
geografia que comega hoje no 6.° ano, ta certo? [...] A gente faz um
trabalho diretamente com as escolas, com a Educacgéo Infantil,
certo? E ai com todos os segmentos envolvendo os alunos
(PROFESSOR 4).
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Os problemas apontados pelas pesquisas da area e pelas praticas de
professores levam a reflexdo sobre: as rupturas existentes no ensino na
educacgao basica, a visdo do conhecimento da area especifica e os processos
de formagao dos professores nas licenciaturas.

A visdo de totalidade da educacao basica elaborada a partir da analise
das entrevistas resultou na definicdo de dois eixos: a visdo do conhecimento
especifico da area e a visao da educagao basica num processo continuo.
Esses dois eixos sao fundamentais para pensar a formacao inicial do professor

nas licenciaturas. A figura 5, a seguir, € uma sintese destas ideias.

Figura 5 — A visao de totalidade da educagéao basica

VISAO DE TOTALIDADE DA EDUCAGAOQ BASICA

VISAO DO CONHECIMENTO VISAO DA ESCOLA BASICA
« O conhecimento da area especifica NUM PROCESSO CONTINUO

precisa ser trabalhado desde os anos

iniciais da educacio basica. O processo continuo entre Educacdo

» A organizacdo do ensino nos anos Infantil e Ensino Fundamental.
iniciais possibilita uma abordagem com + A trajetdria do estudante inicia antes do
a transversalidade. 6.2 ano do Ensino Fundamental.

« A responsabilidade de todos os

professores assumirem o estudante sem

a culpabilizacdo dos professores dos
anos anteriores.
+« Pensar a educacdo basica de forma

sistémica.

VISAO DE TOTALIDADE

INCIDE NA FORMACAQ DE
PROFESSORES

Fonte: a autora (2013).



124

Considerar que a visao de totalidade da educacao basica incide sobre a
formacdo inicial dos professores requer pensar em como a visao do
conhecimento especifico da area e a visdo da educacgao basica num processo
continuo sdo abordados nas licenciaturas. Isso leva a pensar na relagdo entre
a universidade e a escola basica de forma interdependente e com influéncias
reciprocas construidas pela pesquisa e pela docéncia em ambos 0s espacos.

Sobre a visdo do conhecimento especifico, requer pensar sobre o
conhecimento que se ensina em cada area do conhecimento, bem como em
que tempo da vida do estudante esse conhecimento comecga a ser ensinado.
Neste sentido, € necessario pensar sobre os objetos do conhecimento nas
diversas areas do conhecimento.

A area de Ciéncias toma como eixos 0s ecossistemas, a ciéncia e a
tecnologia, as culturas e sociedade como forma de oportunizar aos estudantes
uma cultura cientifica que leve a compreensao do funcionamento da natureza e
de como os avangos cientificos e tecnoldgicos influenciam a vida na Terra.

Na Historia, o trabalho com conhecimento historico oportuniza pensar
historicamente buscando estabelecer relacbes de acontecimentos no tempo,
buscar informagdes em diferentes fontes historicas, elaborar conceitos préprios
para construir narrativas explicativas.

O estudo do espaco geografico, tema centralizador da Geografia,
entendido no sentido de espago produzido, transformado e organizado pela
acao humana possibilita pensar como a sociedade organiza, ocupa e
transforma o espaco em que vive.

A proposicao de estudo da Lingua Portuguesa € a propria lingua em uso
de forma a compreender suas praticas numa dimenséao histérica. Enquanto na
Matematica o trabalho com as linguagens matematicas, representadas por
aritmética, algébrica, geométrica, probabilistica, grafica, logica, possibilita
produzir significados quantitativos e qualitativos.

Esta visita as diversas areas do conhecimento oferece a possibilidade de
elaborar alguns questionamentos: a partir de que momento as pessoas
comecgam a aprender sobre os ecossistemas, 0os espaco, as medidas, a propria
lingua, por exemplo? Em que momento os conceitos a respeito do espacgo
geografico ou do tempo histérico comegam a ser elaborados? Em que

momento o ensino desses conceitos comeca a ser sistematizado na escola?
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A aprendizagem inicia-se mesmo antes da entrada na escola. O trabalho
sistematico de ensino tem inicio ja na Educacédo Infantil, com abrangéncia de
todas as areas do conhecimento, tendo continuidade na vida escolar das
pessoas.

Pensar o ensino nas diferentes areas do conhecimento requer pensar
um ensino para a escola basica de forma a superar as rupturas existentes entre
os diferentes niveis de ensino, ou seja, uma visdo de totalidade da escola
basica.

Muitos estudos tém sido realizados a respeito do ensino de Historia,
Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa e Geografia focalizando os cursos de
Pedagogia, que formam os professores polivalentes para atuar nos anos
iniciais da educagao basica. Neste campo, sao identificadas muitas
preocupagdes, muitas criticas e algumas proposi¢cées. No entanto, este estudo
opta por outro viés que analisa como os cursos de licenciatura estdo formando
os professores das areas especificas para o trabalho com os anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Sobre a visao da escola basica num processo continuo, estudos como
de Gatti, Barreto e André (2011) tém mostrado que a formacgao inicial dos
professores € marcada pela fragmentagdo, mesmo que sob orientagbes mais
integradoras em relagao a formacgao disciplinar e a formagao para a docéncia.
A falta de um Iécus formador do professor que englobe as especialidades, com
estudos, pesquisas e extensdo relativos a educagdo, a escolarizagdo, a
atividade didatica e as reflexées e as teorias a ela associada (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 101) contribui para a fragmentacdo no processo
de formagdo. Essa fragmentagdo € uma marca histérica decorrente da
separacao formativa entre os professores dos anos iniciais € os especialistas
de disciplinas e tem repercussao na valorizagdo social do professor pela
comunidade, pela academia, pela politica. Uma reestruturagado inovadora e
mais integradora encontra nessas representagdes sociais, bem como nos
interesses instituidos, um obstaculo. Com isso, foca-se na ampliacdo da
formacdo do professor no Ensino Superior com menos importancia para
atender aos aspectos fundamentais da profissionalidade docente (GATTI,
BARRETO; ANDRE, 2011).
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Gatti, Barreto e André (2011, p. 117) afirmam que articular a formagao
inicial do professor com a educacdo basica € um desafio, pois implica
centralidade ao significado de educacao basica. Tal afirmativa sustenta-se em
Silva Junior, que considera a “genericidade inicial da Educagao Infantil até a
especificidade final do Ensino Médio, é necessario que um eixo estruturante se
desenvolva ao longo de todo o processo: a educagao basica € o fundamento
do direito a educacéo”?.

Diante disso, entendo que a fragmentagdo do conhecimento, a
descontinuidade entre os diferentes segmentos de ensino, o distanciamento
entre universidade e escola sao decorrentes de diversos fatores e ndo séo
produzidos exclusivamente no campo da formacdo dos professores. No
entanto, uma visdo de totalidade do ensino na educacgao basica pode comegar
a ser trabalhada nos préprios cursos de licenciatura, na medida em que a
escola basica como um todo passa a ter centralidade nos projetos de formagao

docente.

% N3o foi possivel o acesso ao documento citado pelas autoras por tratar-se de um documento
interno. A referéncia completa citada pelas autoras é: SILVA JUNIOR, C. A. Fortalecimento
das politicas de valorizagao docente: proposicdo de novos formatos para cursos de
licenciatura para o estado da Bahia; relatério. Brasilia: Capes, Unesco, 2010.
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6 A EXPRESSAO DA PRATICA: PRINCIPIOS ORIENTADORES PARA AS
LICENCIATURAS ALFABETIZADORAS

Este estudo foi realizado tomando como fundamento a teoria como
expressao da pratica (MARTINS, 1998), considerando um pressuposto basico
de que “o0 homem nao reflete sobre 0 mundo, mas reflete a sua pratica sobre o
mundo” (BERNARDO, 1977, v. 1, p. 86).

Parti do pressuposto de que a organizacédo dos cursos de licenciatura &
construida com base nas relagdes sociais do modo de produgao capitalista, em
que a formacao dos professores € secundarizada pelas politicas de formacéao
docente, resultando em uma formacdo fragmentada. Ao mesmo tempo,
considerei o pressuposto de que existem relagbes sociais anticapitalistas
(coletivas e solidarias) das quais decorrem, ainda que de forma embrionaria, as
relagdes sociais de tipo novo originadas da pratica de luta dos trabalhadores.

Como explicado nos fundamentos deste estudo, para o marxismo
heterodoxo, estes principios servem como pistas e ndo como guia tedrico para
pensar a formacéao inicial dos professores. Sendo assim, € fundamental falar
sobre o papel da teoria, que, segundo Bruno (1989, p. 18), “pensa e
compreende a pratica sobre as coisas, e ndo a coisa. Dai, a sua unica fungao &
indicar caminhos possiveis, nunca governar a pratica”.

Neste sentido, ao encontrar licenciaturas em que se concretizam formas
de interlocugdo com os anos iniciais da educacgao basica, foi possivel captar as
iniciativas dos professores que possibilitam novas sistematizagbes tedricas que
expressam a pratica apreendida, apontando para a existéncia de licenciaturas
alfabetizadoras.

As reflexdes feitas pelos professores foram trazidas ao longo deste
estudo e culminaram em propostas para a formacdo docente. Sao
sistematizagdes que expressam ideias dos professores formadores gestadas
na sua pratica docente e que captei como principios orientadores que podem
contribuir para se pensar uma licenciatura alfabetizadora.

O que segue sao as sistematizagdes traduzidas em proposigdes e que

culminaram em principios orientadores.
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6.1 PROPOSICOES PARA A INTERLOCUGCAO DAS LICENCIATURAS COM
OS ANOS INICIAIS DA EDUCAGCAO BASICA

O objetivo desta pesquisa de buscar cursos de licenciatura que
realizassem alguma forma de interlocugdo com os anos iniciais da educagao
basica mostrou-se, desde o inicio, um desafio. Muitos daqueles que ouviam
minha proposta de pesquisa ndo compreendiam o0 que eu buscava, talvez pela
minha falta de clareza ao explica-lo e/ou por acharem improvavel localizar
cursos de licenciatura, que ndo a Pedagogia, que incluissem na formagao do
professor um olhar sobre os anos iniciais da educacado basica (Educacao
Infantil e 1.° a 5.° ano do Ensino Fundamental). Era comum ouvir que as
licenciaturas em Matematica e/ou Historia, Geografia, Letras, Ciéncias nao
formavam professores para atuar com os anos iniciais.

Foi preciso persisténcia e paciéncia, mas eu acreditava na possibilidade
de encontrar pistas e chegar a uma universidade que pudesse ser meu campo
de pesquisa e encontrar sujeitos que falassem sobre suas praticas como
formadores. As pistas me levaram a professores e coordenadores de cursos de
licenciatura que, desde o primeiro contato, se disponibilizaram em participar da
pesquisa. Em alguns momentos, durante o contato inicial com os professores e
depois durante as entrevistas, percebia que os professores formadores
também vibravam ao relatar como pensavam e trabalhavam com seus alunos.
Estavamos entdo partilhando das mesmas ideias a respeito de uma visdo mais
ampla na formacgéo dos professores das diferentes licenciaturas.

No dialogo com os professores, muitos comentarios e posicionamentos
foram sendo tecidos a respeito do processo de formagdo de professores.
Alguns declararam que a conversa que tivemos a respeito da pesquisa suscitou
uma reflexdo relacionada ao seu trabalho docente. Foi possivel captar da fala
de cada professor sua trajetéria de formagao e atuagcao docente, sua insergao
nos cursos de licenciatura e a maneira como seu trabalho contribuia para a
minha pesquisa, e em alguns momentos a conversa tomava um rumo que ia
além do que eu havia previsto. Foi nesses momentos que percebi professores
formulando junto com outros professores, mesmo que nao ao mesmo tempo,
proposi¢cdes para a formacgao de professores de modo a ampliar a interlocucéo

das licenciaturas com os anos iniciais da educagao basica.
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E foi nesse tom que algumas proposicbes foram se constituindo. A
escolha do termo “proposi¢des” € minha. Entendi que os professores, ao falar
sobre o contexto em que estdo inseridos, onde projetam suas acdes
pedagogicas, identificaram formas de pensar agdes (proposigcdes) que
pudessem contribuir para avancar nas relagdes entre a universidade e a escola
basica (anos iniciais). Entendo essas proposigdes como um pensamento
coletivo, pois foram gestadas em torno do mesmo problema posto pela pratica
de diferentes professores. O tempo de se discutir constituiu-se nos espacos
sociais que abrigam os professores formadores (escola-universidade-grupos de
pesquisa) e, portanto, ndo se encerra em um e espaco delimitado.

O pensamento dos professores torna-se coletivo na medida em que as

vozes vao se somado. Tomando as palavras do Professor 3:

N&o e nenhum privilégio pra mim estar aqui conversando, sendo
entrevistado, o privilégio pra mim & saber que isso vai ser levado
para outras instancias, que outras pessoas vao falar sobre isso.
Depois vocé vai ter uma banca, que sdo outras pessoas que vao
ler e falar sobre isso. E acho que essa troca de informacgbes é
importante (PROFESSOR 3).

Para esse professor, esta pesquisa assume o papel de porta-voz de
trabalhos realizados em determinados espacos. Neste sentido, a pesquisa se
pde como necessidade para os professores, uma vez que se caracteriza como
atividade formativa e permanente e auxilia a enxergar a escola e a
universidade nao mais como polos diferentes.

Os professores manifestaram suas preocupacgdes fazendo uma relagao
entre o objetivo apresentado inicialmente e a possibilidade de ampliar a
discussdo com outras licenciaturas um olhar sobre os anos iniciais da
educacao basica. Essas preocupacdoes os levaram a pensar ainda em
alternativas, como também ultrapassar os limites da propria universidade.
Considero que esta busca de alternativas € expressdo de um movimento
coletivo dos professores formadores.

Percebi, entre os professores, movimentos na busca de realizar o
trabalho pedagodgico articulado aos anos iniciais. A se¢do 5, que tratou da
interlocugéo das licenciaturas com os anos iniciais da educagao basica, trouxe

o didlogo estabelecido entre os professores dentro de suas universidades e
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também com outras universidades, constituindo, desta forma, um movimento
coletivo. Eles buscam criar grupos organizados que favorecem o
estabelecimento de relagbes sociais mais solidarias. As relagdbes mais
individualizadas que ocorrem no interior das universidades vao se tornando
mais aprofundadas em encontros de grupos de pesquisa, em congressos nas
diferentes areas. E o caso da area de Geografia, que, neste estudo, teve uma
representacdo significativa. Alguns indicadores podem explicar tal fato: a
existéncia de pesquisadores da area que se dedicaram ao ensino da Geografia
com producdes de livros, os encontros de pesquisadores com foco em estudos
dos anos iniciais (alfabetizacdo cartografica, por exemplo). A area da
Matematica também tem apresentado uma tendéncia a formar para o ensino,
como indicado por Gatti e Nunes (2009), favorecendo novos espacgos de
articulagdo com os anos iniciais da educagéao basica.

Esse movimento dos professores indica a existéncia de organizagdes
ativas e coletivas envolvendo professores e estudantes. Para Bernardo (2009,
p. 323), essas formas de organizagdo rompem com a disciplina em vigor e
possibilitam novas relagdes sociais coletivas e autbnomas do tipo solidario e
participativo, sendo que neste sentido “a sua forma torna-se mais importante
que o conteudo”, e constituem “o elemento de transicdo para um modo de
producao futuro”.

Para Santos (2005), o ser humano é considerado um conjunto de
relagcbes sociais e também um conjunto de praticas sociais vividas em
diferentes instituicbes sociais (familiar, religiosa, escolar, de lazer, por
exemplo). Ao considerar que cada instituicdo tem uma forma de organizar suas
agdes, afirma que o comportamento humano é também determinado pelas
formas de organizagdo de cada instituicdo que ele frequenta. Neste sentido, a
pratica social do sujeito esta fragmentada nas diferentes instituicdes das quais
participa, e estas mantém relagdes entre si que, por sua vez, podem ser
contraditorias e até antagbnicas.

Dessa analise, Santos (2005, p. 51) conclui que “0 homem existe ndo na
unidade, mas na fragmentacdo de sua pratica, na contradicdo entre os
diferentes aspectos que a compdem”. No entanto, o autor explica que o homem
enfrenta a fragmentagdo de sua pratica, pois tem uma capacidade criadora

denominada de sistema ideoldgico particular:
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o homem é capaz de criar, em sua mente,um sistema que articula e
da coeréncia a todos esses aspectos praticos. Ele organiza em sua
mente as representagdes que faz de sua pratica o que poderiamos
denominar o seu sistema ideoldgico particular. Seria um sistema
porque todos os elementos da representagdo — as palavras, o0s
conceitos, imagens, etc. — relacionam-se entre si e se articulam
formando um todo, que nao é uma simples soma de seus elementos.
E o sistema que confere significado a cada um dos elementos.|...]
Esse todo é, portanto, particular. Cada um de nés imprime uma forma
particular de ordenar os elementos dando a eles unidade e significado
proprio. Nao obstante os elementos serem os mesmos, cada um de
nos atribui a eles significados diferentes, conforme o nosso sistema
ideoldgico particular. (SANTOS, 2005, p. 51-52)

Retomando a perspectiva de Thompson (2009), que compreende a
experiéncia para além do senso comum, como uma resposta mental dos
acontecimentos que se inter-relacionam e que se repetem, e o campo
ideoldgico particular de Santos (2005), encontramos nos professores das
licenciaturas investigadas histérias de vida que s&o singulares e originais, e
suas experiéncias ndo se reduzem a uma experiéncia do fazer, mas uma
experiéncia de refletir sobre o proprio campo do conhecimento em que
trabalham, tornando-se um fazer pensado. Estes professores, ao participarem
das diferentes instituicbes sociais, sofrem determinagcbes, mas ao mesmo
tempo elaboram suas sinteses individuais com suas marcas formando o seu
todo particular.

Os professores foram formulando alternativas que traduzi em algumas
acdes representadas na figura 6, a seguir: reelaborar o projeto pedagdégico do
curso; incorporar um conceito de professor alfabetizador; realizar forum das
licenciaturas; envolver licenciandos em debates e projetos sobre o ensino nos
anos iniciais; criar laboratorios de integragdo entre as licenciaturas para
desenvolver projetos de docéncia; desenvolver projetos de extensao; buscar,
na escola, elementos para pensar a formagdo dos professores; atender
demandas da sociedade, formando professores para os anos iniciais; divulgar
os trabalhos realizados nas licenciaturas que apresentam uma nova forma de

organizagao.
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Figura 6 — As proposi¢des para os cursos de licenciatura

Criar laboratério de integracdo entre as
licenciaturas (Pedagogia, Histdria, Fisica,
Matematica, Letras, Ciéncias e outras)
para desenvolver projeto de docéncia

Incorporar o conceito de Reelaborar o projeto
professor alfabetizador politico-pedagdgico

Envolver os Realizar férum das

licenciandos em Licenciatura alfabetizadora: licenciaturas
debates e projetos a interlocuc3o entre
4 as licenciaturas
€ 0s anos iniciais

] da educagao basica !
Desenvolver projetos Divulgar os trabalhos

de extensao realizados nas
licenciaturas

Buscar na escola os
elementos para pensar a Atender a demanda da
formacgao dos professores sociedade com professores
para os anos iniciais

A concepg¢ao do objeto de

estudo da area do
conhecimento

Fonte: a autora (2013).

Essas acbes sao pensadas a partir dos problemas que sao postos pela
pratica docente dos formadores e trazem possibilidades de pensar a formagao
de novos professores. Sao agdes centralizadas na universidade mas que se
remetem a demandas sociais da escola basica, ultrapassando, desta forma, os
limites em que se encontram as licenciaturas, uma vez que a escola passa a
ter mais centralidade nas discussdes.

Sao agdes que incluem os professores das licenciaturas, os projetos da
universidade e os estudantes durante e depois da sua formacdo. Esses
projetos (laboratérios, extensao, pesquisa, eventos) oferecem possibilidades
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diferenciadas para a formacado e podem dar a identidade a licenciatura ao
fazerem parte do projeto pedagdgico do curso.

As agbes movimentam e o movimento nega o “sentido imanente na
histéria”, pois “apresenta uma outra forma de historicidade que tem como
suporte a resisténcia cotidiana em que se trava a luta pela reorganizagdo do
processo de trabalho” (MARTINS, 1998, p. 161). O movimento dos professores
na busca de proposicdes possibilita o aparecimento de novas formas de
conhecimento cuja agao pratica vai determinar uma nova concepgao que vai

expressar essa agao.

6.2 PRINCIPIOS ORIENTADORES PARA AS LICENCIATURAS
ALFABETIZADORAS

A proposta desta pesquisa centrada na interlocucéo das licenciaturas
com 0s anos iniciais da educacdo basica buscou identificar cursos de
licenciatura, analisar percursos de formacédo e experiéncia docente, analisar
conceitos sobre a alfabetizagdo em diferentes areas do conhecimento e, por
fim, estabelecer principios orientadores para a formacdo de professores na
perspectiva de uma licenciatura alfabetizadora.

Apresentei inicialmente que a licenciatura alfabetizadora neste estudo é
entendida como a interlocugcédo dos cursos de licenciatura com os anos iniciais
da educagdo basica. A expressdo surgiu enquanto o trabalho estava sendo
construido e foi decorrente da minha identidade com a alfabetizacao, e traduzo,
neste contexto, a alfabetizagdo como representativa dos anos iniciais da
educacao basica.

A alfabetizacao relacionada as diversas areas do conhecimento foi ponto
de partida desde o primeiro estudo exploratorio. Assim, pensar uma licenciatura
alfabetizadora remeteu-me a reconhecer, nas praticas significativas gestadas
pelos docentes, alguns principios orientadores.

Desta forma, procuro refletir sobre o engessamento em que grande parte
dos cursos de licenciatura se encontra na tentativa de responder a uma
questdo: considerando as praticas dos professores formadores das
licenciaturas investigadas, que principios sd0 expressos e que priorizam a

interlocugéo das licenciaturas com os anos iniciais da educagéo basica?
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Esta questdo levou a elaboragcdo de alguns principios que podem
contribuir para a compreensao de uma licenciatura alfabetizadora. Sao eles: a
concepcao do objeto de estudo da area de conhecimento numa perspectiva
alfabetizadora, a visdo de totalidade da educacgado basica e a concepcédo de
formacéo de professores que priorize a interlocucdo com a educacéo basica.
Esta sistematizagdo € resultado das analises elaboradas no decorrer deste
trabalho e agora toma a forma de principios. Sao principios gestados no
trabalho docente dos formadores e emergiram de forma articulada ao espaco e
ao tempo e, portanto, sdo expressdo de uma pratica construida num processo
historico. Eles ndo podem ser compreendidos de forma fragmentada e isolada

um do outro.

Figura 7 — Principios orientadores para a licenciatura alfabetizadora

A concepgéo do
objeto de estudo da
area de conhecimento
numa perspectiva
alfabetizadora .

A concepgéo de
formacgéo de
professores que
priorize a
interlocugdo com
0S anos iniciais da
educacéo basica.

A visgo de
totalidade da
educacgéo basica.

Fonte: a autora (2013).

O principio a concepg¢do do objeto de estudo da area de conhecimento
numa perspectiva alfabetizadora emergiu das ideias expressas pelos
professores formadores ao enfocarem especificidades do ensino das diferentes

areas do conhecimento. Uma das justificativas utilizadas por eles € de que o
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conhecimento da area comega a ser elaborado muito antes do ingresso do
estudante no segundo segmento do Ensino Fundamental. Os professores
expressaram conceitos de alfabetizacdo e letramento ao referirem-se a sua
area de conhecimento, relacionando aos conteudos de ensino e também ao
processo de ensino. Enfatizaram a necessidade de fazer esta abordagem com
os estudantes da licenciatura e firmam a importancia de a area assumir o seu
objeto de estudo numa perspectiva ampla e associada ao ensino para a
educacgao basica. Isto requer compreender a educagao basica como um todo e
compreender a constru¢cao do conhecimento da area associado ao processo de
formagao do individuo. Desta forma, assume-se um papel significativo da area
do conhecimento no processo de ensino na educacado basica e também na
licenciatura quando exige-se uma formagao articulada a formagéo pedagdgica
do licenciando. Nesta perspectiva, decorre deste principio uma relagédo em que
a formacéao especifica e a formagao pedagdgica tomam como eixo central o
objeto de estudo da area.

Outro principio se definiu de forma articulada ao principio anterior: a
visdo de totalidade da educac¢éo basica. Este principio constituiu-se durante a
realizacdo das entrevistas na medida em que os professores se referiam a
situagdes vividas que os levaram a refletir sobre o ensino. Foram momentos
em que presenciaram rupturas e outros em que puderam abordar a
continuidade do ensino entre diferentes segmentos. Evidenciaram a falta de
conhecimento pedagdgico para trabalhar com os estudantes do segundo
segmento do Ensino Fundamental decorrente de uma fragmentagcdo do
processo de formagao, que nao priorizou a riqueza e a complexidade da escola
basica, além da evidéncia da abordagem do objeto de estudo da area do
conhecimento. Esta €& uma evidéncia que justifica a necessidade de
interlocugdo das licenciaturas com os anos iniciais da educagédo basica de
forma a compreender quais sao as rupturas e perceber as possibilidades de um
processo continuo no ensino para a educagao basica. Além disto, pensar a
totalidade da educagcdo basica nos leva a pensar numa concepcao de
educacdo fundamentada em praticas educacionais cujos sujeitos do processo
educativo sdo vistos na sua totalidade (aspectos biolégico, material, afetivo,
estético e ludico) e em suas necessidades multiplas e historicas (OLIVEIRA,

2009, p. 245). Essa visdo de educacado é inerente a visdo de totalidade da
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educacao basica, uma vez que se trata do mesmo sujeito que é histérico e
social.

O principio da concepgdo de formacao de professores que priorize a
interlocugdo com os anos iniciais da educagdo basica se origina no interior dos
outros principios ja anunciados. A visdo de totalidade da educacédo basica e a
concepgdo do objeto de estudo da area de conhecimento numa perspectiva
alfabetizadora tornam-se eixos transversais a formacao inicial do professor. As
proposi¢des enunciadas pelos professores trazem embutidos estes principios e
sao possibilidades pensadas a partir dos contextos em que estdo, porém, a
partir da realidade de cada licenciatura, outras proposicbes podem ser
elaboradas. Isto porque os professores podem estabelecer novas relagées
sociais no interior das instituicbes de ensino na medida em que rompem com
determinismos e gestam novas formas de organizagdo. Ainda, ressalta-se
neste principio a relagdo de reciprocidade entre escola basica e universidade.
Esta forma de relacido é enfatizada pela pesquisa e pela docéncia em ambos
0S espacgos. Sugere a superagao do modelo instrumental de formacédo de
professores sustentado no dominio de praticas produzidas por outros para um
modelo que priorize a formacéo para a produ¢cao de conhecimentos e sinaliza
para outras formas de entendimento das relagdes entre ensino e pesquisa, pois
foca no eixo epistemoldgico, que reconhece a escola como fonte de producéo
do conhecimento. Ainda, articular a formacgao inicial com a educagao basica
implica em potencializar o significado da educagdo basica como eixo
estruturante para pensar a formacgao do professor.

Assim, busquei durante todo o caminho desta pesquisa a interlocugao
das licenciaturas com os anos iniciais da educacédo basica pressupondo a
necessidade de criar e consolidar canais de dialogo. Da escola emergem as
demandas para o campo de formacao dos professores e, portanto, fonte
original de problemas da pratica sobre os quais podem ser estabelecidos
dialogos auténticos.

Na busca de ultrapassar os modelos de causalidade simples fundados
nos principios do determinismo histérico em que a teoria guia a pratica,
caminho no sentido de compreender que o campo de determinagado nao pode
ser evitado, no entanto restringe-se apenas a amplitude da acdo do

determinado, mas ndo a sua forma de realizagdao, que € um amplo campo de
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possibilidades, aumentando a acdo do determinado sobre o determinante.
Porém, ao retomar o campo ideologico particular (SANTOS, 2005), reconhego
um homem que enfrenta a fragmentagdo da sua pratica pela capacidade
criadora, que possibilita a ele atribuir diferentes significados aos elementos que
sdo comuns a todos.

Neste sentido, pressupus que a organizagao dos cursos de licenciatura é
construida com base nas relagbes sociais do modo de produgéo capitalista,
onde: ha um engessamento fundado na disputa entre disciplinas pedagdgicas e
especificas; ha fragmentacdo nos processos de formagéo; ndo ha politicas que
de fato priorizem os processos de formagao docente e fortalegcam a identidade
das licenciaturas. Diante deste contexto, compreendo que estdo sendo
gestadas, no campo da pratica social dos professores trabalhadores das
licenciaturas, relacdes sociais de tipo novo. E um processo continuo; portanto,
na busca pela interlocugéo das licenciaturas com os anos iniciais da educagao
basica, foram captadas origens de algumas formas de organizagao que
possibilitaram sistematizacbes tedricas expressas na pratica apreendida,
apontando para a existéncia de licenciaturas alfabetizadoras. E por ser

processo que expressa a acao praticas dos professores, ndo se encerra aqui.
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