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RESUMO

A presente dissertacdo apresenta os resultados de um estudo sobre o professor de
Ensino Religioso da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Os
aspectos investigados foram: as caracteristicas da escola confessional catélica e o
seu projeto educativo; o Ensino Religioso como area de conhecimento; a formacéo
inicial e continuada do professor de Ensino Religioso da Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa realizada foi de carater qualitativo, de
enfoque fenomenoldgico, utilizando como instrumento de coleta de dados um
questionario respondido por 141 professores da Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental que ministram aulas de Ensino Religioso. Participaram da
pesquisa, ao todo, vinte e trés escolas confessionais catolicas vinculadas a
Associagdo de Educacdo Catodlica — AEC do municipio de Curitiba. A anélise dos
dados coletados permitiu o levantamento das informagfes necessarias para a
identificacdo do perfil do professor de Ensino Religioso. Os resultados do presente
estudo revelaram que o professor de Ensino Religioso que atua da Educacéao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental necessita de maior investimento em cursos
de formacé&o continuada, tendo em vista a deficiéncia em sua formacao inicial.

Palavras-chave : Escola catdlica. Ensino religioso. Formagéo inicial do professor de
ensino religioso. Formacao continuada do professor de ensino religioso.



ABSTRACT

This thesis presents a research about the teacher of Religious Teaching in
Kindergarten and early years of Elementary School. The aspects investigated were:
the characteristics of confessional catholic school and its educational project; the
Religious Teaching as a field of knowledge; the initial and continued education of the
teacher of Religious Teaching in Kindergarten and early years of Elementary School.
The research was done based on qualitative view of phenomenological focus, using,
as instrument of collecting data, a questionary filled in by 141 teachers of
Kindergarten and early years of Elementary School, responsible for Religious
Teaching classes. A total of 23 confessional catholic schools, members of
Associacdo de Educacao Catolica — AEC (Catholic Educational Association) of
Curitiba county, participated in the research. The analysis of the gathered data was
used to identify the necessary information to know the profile of the teacher who
gives Religious Teaching classes. The results of this research showed that the
teacher of Religious Teaching in Kindergarten and early years of Elementary School
needs greater investments in continued education courses because of his insufficient
initial education.

Key-words : Catholic school. Religious Teaching. Initial education for teachers of
Religious Teaching. Continued education for teacher of Religious Teaching.
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1 INTRODUCAO

A pratica profissional da pesquisadora como docente, aliada a percepc¢édo da
auséncia de compreensao do Ensino Religioso no espaco escolar, foi responsavel
pela escolha do objeto deste estudo, que € o professor de Ensino Religioso na
Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas
confessionais catdlicas.

Saber quem é o professor que atua nessa area na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, sua formacdo inicial e, possivelmente,
continua, bem como as dificuldades encontradas no exercicio de sua profisséo,
podera contribuir para um melhor entendimento da formacédo desse profissional e
também revelar o que impede que o Ensino Religioso seja compreendido e
encaminhado pedagogicamente como area de conhecimento. Assim, de forma
articulada com as demais disciplinas por meio do fazer pedagégico, favorecer-se-a o
processo de formacgdo de um novo cidadao, "[...] capaz de despertar e estimular os
alunos a viver plenamente sua vida humana, a liberdade na solidariedade, em vista
da comunh&o” (CATAO, 1993, p. 99).

Nos ultimos anos, a questdo da formacdo do professor tem sido um tema
candente entre os debates sobre educacéo, tanto no que se refere aos aspectos
politicos como aos pedagdgicos. Essa preocupacdo € decorrente dos grandes
desafios que sdo impostos a educacao por conta dos avancos tecnoldgicos e
cientificos ocorridos na sociedade e que tém provocado mudancas no
desenvolvimento intelectual, social e cultural afetando diretamente os envolvidos no
processo educativo (BEHRENS, 1996).

Nessa perspectiva, 0 momento requer do aluno o pleno desenvolvimento de
seu ser, ou seja, uma formacdo académica e, principalmente humana para a
promocao dos direitos humanos pela pratica da justica e cumprimento do dever. E 0
professor, sobretudo de Ensino Religioso pode exercer um papel decisivo nesse
processo, pois o como fazer esta ligado a sua formacdo como educador e aquilo em
que acredita.

Diante disso, o problema que se apresenta é: qual o perfil do professor de
Ensino Religioso na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental das

escolas confessionais catolicas?
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1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

A presente dissertacdo propos-se identificar, na atualidade, o perfil do
professor de Ensino Religioso na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, de escolas confessionais catodlicas vinculadas a Associacdo de
Educacéo Catolica (AEC) no municipio de Curitiba.

Por que Perfil?... Porque o intuito desta pesquisa foi buscar algumas
“informacgdes que ressaltem as caracteristicas basicas” sobre o profissional docente
da area de Ensino Religioso (HOUAISS, 2001, p. 2. 186).

S&0 0s objetivos especificos:

a) explicitar as caracteristicas da escola confessional catélica, bem como o

modelo de Ensino Religioso mais adotado por essas escolas;

b) analisar a formacdo dos professores de Ensino Religioso na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas confessionais
catdlicas pesquisadas;

c) levantar e analisar as dificuldades apontadas pelos professores
participantes da pesquisa com a disciplina de Ensino Religioso;

d) analisar a participacdo dos professores da pesquisa em cursos de
capacitacdo em Ensino Religioso nos cursos de formacéao continuada.

1.2 METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi de carater qualitativo, de enfoque fenomenoldgico.
De acordo com Ludke; André (1986, p. 11-13), as caracteristicas basicas de

uma pesquisa qualitativa sao:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural com sua fonte direta de
dados e o pesquisador com seu principal instrumento. [...]

2. Os dados coletados sdo descritivos. [...]

3. A preocupagao com 0 processo € muito maior do que com o produto. [...]
4. O significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de
atencao especial pelo pesquisador. [...]

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem
hip6teses definidas antes do inicio dos estudos. As abstracdes se formam
ou se consolidam basicamente a partir da inspecdo dos dados num
processo de baixo para cima.
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Para Trivifios (1992, p. 43), a fenomenologia € “o0 estudo das esséncias,
buscando-se no mundo aquilo que esta sempre ai, da reflexdo, como uma presenca
inalienavel, e cujo esforco repousa em encontrar este contato ingénuo com o
mundo”.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questionario
respondido por 141 professores de Educacgdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, que ministravam aulas de Ensino Religioso em 23 escolas
confessionais catolicas vinculadas a Associacdo de Educacdo Catolica (AEC).
Mattar (1996, p. 99) diz:

O instrumento de coleta de dados é o documento através do qual as
perguntas e questfes serdo apresentadas aos respondentes e onde séo
registradas as respostas e dados obtidos. [...] Chama-se genericamente de
instrumento de coleta de dados a todos os possiveis formularios utilizados
para relacionar dados a serem coletados (ou) registrar os dados coletados,
utiizando-se de qualquer das possiveis formas de administracdo
(questionario, formulario para anotacdes, rol de topicos) a serem seguidos
durante uma entrevista de grupo focalizada etc.

Amostragem, conforme explica Mattar (1996, p. 128), quer dizer “qualquer
parte da populacédo” que foi definida pelo método de conveniéncia nédo probabilistico,
porque o universo foi limitado. Para o citado autor (1996, p. 132-133), amostragem
nao probabilistica é:

aquela em que a selecdo dos elementos da populacdo para compor a
amostra depende ao menos em parte do julgamento do pesquisador [...]
Amostras por conveniéncia sdo selecionadas, como o préprio nome diz, por
alguma conveniéncia do pesquisador.

O questionario dispde de 19 perguntas com respostas fechadas e de 2
perguntas com respostas abertas. Para Mattar (1996, p. 106):

nas perguntas com respostas abertas, os pesquisados respondem as
guestdes com suas préprias palavras (escrevendo ou falando). Todavia, as
perguntas fechadas os respondentes escolhem a(s) resposta(s) ou
assinalando graficamente entre um rol predeterminado de opc¢des.

Justifica-se, pois, a escolha dessa abordagem porque é aquela que mais se
aproxima das proposi¢coes deste trabalho e permite melhor flexibilidade nos dados

colhidos. Desse modo, “0 pesquisador trabalha com situacdes complexas, que néo
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permitem a definicAo exata e a priori dos caminhos que a pesquisa ira seguir”
(MOREIRA, 2001, p. 52).

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

O presente estudo esta assim organizado: A primeira parte aborda o objeto de
estudo da pesquisa, quem é o professor de Ensino Religioso das escolas
confessionais catdlicas da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
Na seqUéncia, sdo abordados os objetivos da pesquisa e a metodologia empregada.

A segunda parte trata da escola confessional catélica no Brasil, que esta
presente desde o periodo da colonizagdo e que trouxe significativas contribuicbes
para a educacao brasileira. Destacam-se, ainda, as caracteristicas fundamentais da
escola confessional catdlica e a atual situagcdo em que se encontra.

O Ensino Religioso foi abordado em seguida. E feita uma alusdo ao Art. 30,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), com nova redacéo dada
pela Lei n.° 9. 475/97, que atribui aos sistemas de ensino a definicdo do contetdo do
Ensino Religioso, a habilitacdo, capacitacdo e admissao de professores. Depois, é
analisada a Deliberacdo n.° 01/06 do Conselho Estadual de Educacédo (CEE/PR),
gue fixa as normas do Ensino Religioso no sistema estadual de ensino do Parana,
em vigor a partir deste ano letivo de 2007.

Destaca-se, a seguir, a formacgédo do professor. O atual contexto desafia o
professor de Ensino Religioso com seus pares na constru¢cdo de um novo cidadao,
por meio do fazer pedagdgico, e discute a necessaria capacitacdo do professor de
Ensino Religioso para atuar na Educacéo Infantii e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Dando prosseguimento, realiza-se a andlise dos dados da pesquisa que foi
efetivada no periodo de julho/2006 a fevereiro/2007. Cabe ressaltar que este estudo
foi realizado apenas nas escolas confessionais catdlicas vinculadas a Associagdo de
Educacdo Catolica no municipio de Curitiba. Finalizando, encontram-se as
consideracodes finais.

Importa dizer que, nesta dissertacédo sdo citadas duas pesquisas. Uma que foi
realizada pelo Centro de Estatistica Religiosa e Investigacdes Sociais/Associacao
Nacional de Mantenedoras de Escolas Catdlicas do Brasil (CERIS/ANAMEC),
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publicada em 2006. A outra pesquisa, que é identificada como ESCOLA
CATOLICA/CURITIBA, foi realizada somente com as escolas confessionais catélicas
vinculadas a Associagcao de Educacédo Catolica do municipio de Curitiba, no periodo
de jul./2006 a fev./2007 para este estudo.
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2 ESCOLA CONFESSIONAL CATOLICA: UMA PRESENCA NA EDU CACAO
BRASILEIRA

A escola catolica, no dizer de Alves (2003), trouxe significativas contribuicdes
para a educacao brasileira. Muitas ordens religiosas dedicaram-se ao ensino no
periodo de coloniza¢éo do Brasil.

Neste capitulo destaca-se a agdo da Companhia de Jesus que, em duzentos
anos de atuacao, foi a principal responsavel pela escolarizacdo no pais. Também o
periodo Pombalino (1759 -1808) em que o Estado assume o encargo da educacéao,
o fim do Padroado (1889) e o movimento da Escola Nova (1920). Abordam-se ainda
as caracteristicas fundamentais da escola catdlica e a atual situagdo em que se

encontra.

2.1 AESCOLA CATOLICA NO CENARIO DA EDUCACAO BRASILEIRA

A escola, de modo geral, tem uma importante fungdo, pois € um espaco
privilegiado de construgdo de conhecimentos, expansdo da criatividade,
desenvolvimento da humanizacao, vivéncia de valores universais, entre outros.

Nesse contexto, encontra-se a escola confessional catélica; no entendimento
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional n. © 9.394/96, no Art. 20, inciso
[l diz que: “[...] as instituicbes confessionais sdo instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacdo confessional
e ideologia especificas”. De acordo com o documento: A escola catolica, no limiar do

terceiro milénio (1998, n.° 9), assim caracteriza a escola confessional catolica:

caracteriza-se por ser uma escola para a pessoa e das pessoas. Sendo a
promoc¢édo humana o fim da escola catdlica. A pessoa de cada um, com as
suas necessidades materiais e espirituais € central na mensagem de Jesus:
por isso a promocdo humana é fim da escola catdlica. [...] Esta consciéncia
manifesta a centralidade da pessoa no projeto educacional da escola
catllica, reforca o seu empenho educativo e torna-a apta a educar
personalidades fortes.

Conforme ja foi dito, a escola confessional catélica esta presente no Brasil

desde o inicio da colonizac&do. No periodo que vai de 1500 a 1759, algumas ordens
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religiosas dedicaram-se ao ensino no pais, quais sejam: a dos franciscanos, jesuitas,
oratorianos, dominicanos, beneditinos, carmelitas e capuchinhos. Porém, pouco se
tem registro da acao educacional desses grupos no periodo colonial, com excecéao
dos jesuitas (ALVES, 2003).

A Companhia de Jesus, ordem religiosa catolica fundada por Santo Inacio,
oficializada pela Igreja em 1540, chegou ao Brasil em 1549, representada pelo Pe.
Manoel da Nébrega e dois outros jesuitas (nome pelo o qual se tornaram conhecidos
os membros da Companhia de Jesus). Inicialmente, os jesuitas catequizaram e
ministraram educacdo elementar & populacdo indigena e, posteriormente, a
populacdo em geral. De acordo com Ribeiro (1995, p.21) “No plano educacional
elaborado pelo padre Manoel da Nébrega, percebe-se a intencdo de catequizar e
instruir os filhos dos colonos, uma vez que, naquele instante, eram 0s jesuitas 0s
anicos educadores de profissdo que contavam com significativo apoio real na
coldnia”.

O ensino predominante no Brasil baseava-se na obra educativa da
Companhia de Jesus. Os professores e dirigentes das escolas jesuitas eram
orientados pelo manual intitulado Ratio Studiorum (Ratio Atque Institutio Studiorum).
Tratava-se de um material que continha normas gerais resultantes das reflexdes dos
primeiros jesuitas sobre suas experiéncias na educagdo. Em 1599 o plano de
estudos da Companhia de Jesus foi publicado e se tornou referéncia para a
educacdo jesuitica durante muitos séculos para a formacdo do homem cristdo
(ARANHA, 1996).

O plano de estudos do Ratio Studiorum aplicado no Brasil foi além do ensino
das primeiras letras; pois continha cursos de Letras e Filosofia, considerados
secundarios, e o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para
formacdo de sacerdotes. No curso de Letras estudava-se Gramatica Latina,
Humanidades e Retorica; e no curso de Filosofia estudava-se Logica, Metafisica,
Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas e Naturais (ARANHA, 1996).

No periodo de 1549-1759, os jesuitas aqui no Brasil catequizaram o0s
indigenas, ampliaram em todo pais o numero de escolas e cursos superiores para a
elite; ocuparam-se com a formagdo de novos religiosos e, como ja foi dito,

desenvolveram também, métodos de ensino. De acordo com Aranha (1996, p.135):
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A atuacgdo mais eficaz dos jesuitas se fez sobre a burguesia e na formacgéo
das classes dirigentes. Uma sociedade exclusivamente agraria, que nao
exige especializacdo, e em que o trabalho manual se acha a cargo de
escravos, permite a formacdo de uma elite intelectual cujo saber universal e
abstrato volta-se mais para o bacharelismo, a burocracia e as profissdes
liberais. Resulta dai um ensino predominantemente classico, por valorizar a
literatura e a retérica e desprezar as ciéncias e a atividade manual.

O ano de 1759 é marcado pela supressédo da ordem dos jesuitas de Portugal
e também de seus dominios a mando do Marqués de Pombal. A expulsdo da
Companhia se deve por ndo corresponder mais aos interesses da Coroa. Azevedo
(1963, p. 547) comenta que, “[...] com a expulsdo dos jesuitas, o Brasil sofreu a
destruicdo pura e simples de todo o sistema colonial do ensino jesuitico. Foi uma
organizacao escolar que se extinguiu sem que essa destruicdo fosse acompanhada
de medidas eficazes para lhe atenuar os efeitos ou reduzir a extensao”.

O periodo Pombalino (1759-1808), como ficou conhecido, representou uma
outra fase na histéria da escola confessional catdlica no Brasil. O Estado passou a
assumir o encargo da educacao, refreando a participacdo da Igreja de exercer a
acdo educativa que vinha realizando (MOURA, 2000). Sobre a deficiéncia na
estrutura administrativa do ensino no Brasil neste periodo, Junqueira (2002, p. 21)
relata que:

A educacédo publica do pais era deploravel; a politica da metrépole nao
tolerava a existéncia de tipografias em sua Colbnia; consequentemente o
povo achava-se ho mesmo estado. Eram raros os livros que circulavam e
ndo havia menor gosto pela leitura. As poucas escolas, mal dirigidas,
possuiam ainda uma diminuta freqiiéncia de alunos; geralmente as
mulheres ndo aprendiam a ler.

A Lei 16, de 12/8/1834 (Ato Adicional) atribuia as Provincias legislar sobre o
ensino primario e secundario. No entanto, a falta de recursos nas provincias para
subsidiar o ensino publico, gratuito e de qualidade favoreceu o desenvolvimento de
escolas confessionais catélicas. Muitas dessas escolas mantidas pela Igreja
voltaram a se destacar no ensino primario e secundario no pais como, por exemplo,
o Colégio do Caraca fundado em 1856 pelos padres lazaristas franceses.

Para melhor ilustrar o que foi dito sobre a abertura de escolas confessionais
catélicas no Brasil no periodo de 1827 a 1889, foi transcrita uma pesquisa realizada
pelo CERIS (Centro de Estatistica Religiosa e Investigagbes Sociais), por iniciativa
da ANAMEC (Associacdo Nacional de Mantenedoras de Escolas Catolicas do Brasil)
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citada por Moura (2000, p. 90-91). O quadro a seguir revela o esforco da Igreja no
investimento com a educagdo em varios pontos do pais, num periodo da historia em

gue o ensino publico ndo atendia as necessidades da populacao.

Nome da escola Municipio UF | Fundacdo Mantenedora

Col. Diocesano Padre Rolim | Cajazeiras PB 1827 Mitra Diocesana Diocese de
Cajazeiras

Col. Da Providéncia Rio de Janeiro RJ 1853 Associacdo Sao Vicente de
Paulo

Educandario Séo Vicente de | Recife PE 1858 Santa Casa de Misericérdia do

Paulo Recife

Col. de S&o Bento Rio de Janeiro RJ 1858 Mosteiro de S&o Bento

Escola Coracdo de Maria Rio Grande RS 1861 Educandario Coracao de Maria

Instituto N. Sra. da Salette Salvador BA 1862 Instituto N. SRA. Da Salette

Col. Séo Luis S&o Paulo SP 1867 Sociedade Brasileira de
Educacéo

Escola Doméstica de N. Sra. | Petrépolis RJ 1871 Escola Doméstica N. SRA. do

do Amparo Amparo

Colégio Santa Cruz-Escola|Santa Cruz do| RS 1871 Unido  Sul Brasileira de

de 1.°e 2.° graus Sul Educacao e Ensino

Col. Sdo José-Escola de 1.°| Sao Leopoldo RS 1872 Soc. Caritativa e Literaria S.

e 2.° graus Francisco de Assis ZC

Col. Sagrado Coracdo de|Santa Cruz do| RS 1874 Soc. Caritativa e Literaria S.

Jesus Sul Francisco de Assis ZC

ASPV Colégio Santa Isabel | Petropolis RJ 1875 Associacdo Sao Vicente de
Paulo

Col. N. Sra. do Bom|Maceio AL 1877 Sociedade N. SRA. do Bom

Conselho Conselho

Cong. de Sta. Dorotéia Brasil | Belém PA 1877 Cong. de Sta. Dorotéia Brasil

Colégio Santo Antonio Colégio Santo Antonio

Colégio Franciscano Sto. | Blumenau SC 1877 Provincia  Franciscana da

Antbnio Imaculada Conceicdo do Brasil

Colégio N. Sra. das Dores Uberaba MG 1885 Sociedade  Educadora da
Infancia e Juventude

Colégio Anchieta Nova Friburgo RJ 1886 Sociedade Brasileira de
Educacéo

Colégio Sant’/Ana Goias GO 1889 Colégio Santa Rosa de Lima

Escola de 1.° Grau Sé&o |Pelotas RS 1889 Soc. Caritativa e Literaria S.

Francisco de Assis Francisco de Assis ZC

Quadro 1 - Relagédo de colégios
FONTE: Moura (2000, p. 90-91).

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, o Brasil passou por
transformacdes sociopoliticas e eclesiasticas. A Igreja separava-se do Estado, era o
fim do “Padroado” no pais. Por isso, a Igreja criou mais dioceses e abriu numerosas
escolas confessionais catdlicas em todo o pais nos anos subsequentes, sobretudo
do ensino secundario para atender a demanda da época. Azzi (1992, p. 40) valida

esta colocacéo:
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Um dos aspectos que mais chama a atencdo na analise da atuacao dos
religiosos a partir da segunda metade do século XIX é a prioridade quase
absoluta dada a esfera educativa. Sao rarissimos os institutos religiosos que
nao estavam envolvidos de algum modo com a educacéo.

Vale destacar que, para a camada da populacdo com pouca capacidade
financeira, a escolarizagao significava a possibilidade de ascenséo social. A Igreja,
por meio de iniciativas educacionais, também procurava atender 0s menos
favorecidos. Um exemplo disso foi o trabalho desenvolvido pelos salesianos em
1898, com as camadas populares, oferecendo oficinas de carpintaria, alfaiataria e
sapataria, além do aprendizado da leitura, escrita, do calculo, teoria musical, canto,
catecismo e educacdo moral (NEGRAO, 1999).

Avancando no tempo, a década de 1920, na area da educacédo, € marcada
pelas reformas educacionais. Um dos movimentos de maior expressao da época
ficou conhecido com o nome de Escola Nova. Entre os educadores que lideraram
este movimento estdo Fernando de Azevedo e Manuel Lourenco Filho, de S&o
Paulo, e Anisio Teixeira, da Bahia.

Essa nova geracdo de educadores defendia uma escola publica, universal e
gratuita em consonancia com 0s principios liberais republicanos. Nesse
entendimento, a educacgao deveria estar ao alcance de toda a populagéo, e todos
deveriam receber o mesmo tipo de educagéo. O ensino deveria ser laico, quer dizer,
sem a participacdo da Igreja, que estivera presente na educacao brasileira até
entdo. Fica evidenciada, pois, a oposicdo a escola particular e catdlica (ARANHA,
1996).

No final de 1945 foi criada a Associacdo de Educacdo Catdlica do Brasil
(AEC), com a finalidade de defender os interesses das escolas confessionais
catdlicas. Desde sua fundacédo, a AEC realiza encontros, seminarios, simposios,
congressos de carater nacional, envolvendo milhares de educadores catolicos, sobre
temas de interesse do sistema catélico de ensino. Um exemplo disso foi o dltimo
congresso realizado em 2004, com o tema: Processo Pedagogico para uma ética

planetaria. Puhl (1995, p. 7) lembra que:

Sob o ponto de vista de organizagdo, até os anos de 1930, os catolicos
agiam muito isoladamente, sem uma associacdo nacional prépria.
Identificavam-se muito com as demais escolas particulares e participavam
dos Sindicatos de Estabelecimentos Particulares de Ensino, embora
obedecendo sempre as orientacdes da hierarquia da Igreja Catdlica,
especialmente nos aspectos caracteristicos de escolas catdlicas.
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A partir de 1950, com a expansao do ensino secundario na escola publica e o
aumento da classe média, a Igreja perde uma parte de seu alunado. Todavia, as
escolas catdlicas continuaram a atuar de forma incisiva na formacédo das novas

geracoes.

2.2 AESCOLA CATOLICA E O SEU PROJETO EDUCATIVO

A Igreja entende que a educacgdo € um direito de todos e que pode contribuir
para a melhoria do sistema educativo. Por essa razéo, confia a escola confessional
catélica a missao de realizar um projeto educativo a luz da fé e da vivéncia crista,
procurando promover uma educacédo de qualidade, produzir novos conhecimentos e
servicos, o que contribui para o desenvolvimento econdémico, cientifico e social. O
documento da Sagrada Congregacédo da Educacao Catolica (1998, n.° 4) esclarece

que:

A escola catolica é caracterizada como lugar de educacdo integral da
pessoa humana através de um projeto educativo que tem seu fundamento
em Cristo; pela sua identidade eclesial e cultural; pela sua missdo de
caridade educativa; pelo seu servico social e estilo educativo.

A escola confessional catdlica, coerente com os principios da fé e sabedora
de que sO existe identidade evangélica se existir uma identidade comunitaria igual,
tem o compromisso de oportunizar o aprofundamento e vivéncia da fé, orientando o
educando a se integrar na comunidade eclesial, onde podera crescer numa
verdadeira fraternidade e abertura a transcendéncia.

A auséncia significativa de principios societarios minimos de convivéncia
pacifica e harmdnica tem sido a causa para que muitos pais optem por matricular
seus filhos em uma escola confessional catolica, na busca de uma formacdo ndo s6
académica, mas de efetiva formacdo humana. Na verdade, espera-se que a escola
confessional catolica em seu interior exercite o dialogo, que desvele a génese da
violéncia, que desperte em seus alunos uma predisposicdo a tolerancia, a bondade
e a solidariedade como condi¢do de possibilidade para uma sociedade mais pacifica
e solidaria.

Destacam-se para validar tal afirmacdo, depoimentos publicados por Litz e

Litz (2007, p. 89-100) em que pais de alunos que estudavam em um dos colégios
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gue participaram da pesquisa, falam sobre o que pensam do projeto educativo do

colégio:

-O Colégio [...], através de sua proposta de ensino, atua como importante
colaborador e aliado na formacéo de nossos filhos.

-Creio que o Colégio [...], com um ensino forte e atual, fundamentado nos
valores cristdos de amor, fé e justica, é a terra fértil que ajudara nossas
sementes a germinarem e frutificarem.

-[...] N&@o é por acaso que hoje varios de nés tém filhos matriculados no [...],
um colégio que passa aos alunos principios decisivos na formacdo de
cidad&os conscientes.

-O [...] sempre incentivou muito a criatividade e a formacdo do individuo
como cidaddo. Os valores que aprendi |4 estdo presentes na minha vida
pessoal e profissional.

Junqueira (2003, p. 25) amplia essa visdo quando diz que “a escola catolica
precisa favorecer, por meio de seu processo educativo, a formacdo de pessoas
capazes de impulsionar as necesséarias transformacdes do mundo e de resisténcia
as opressdes gue condicionam a nossa época”.

A escola confessional catdlica assume ainda o papel de co-responsavel pelo
desenvolvimento social e cultural da comunidade na qual esta inserida. Por isso
mesmo, em seu projeto educativo, ndo pode estar alheia aos desafios de seu tempo,
sendo capaz de aliar a formac¢ao académica do seu aluno a orientagao cristd, para o
enfrentamento com uma sociedade caracterizada por conhecimentos técnicos e
cientificos, mas pouco solidaria.

Nessa perspectiva, o projeto educativo é para a escola confessional catdlica o
seu ponto de referéncia, capacitando o educando de hoje a pensar e agir segundo o
Evangelho. Em tal processo, de acordo com os documentos da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (1992, n.° 94) a educacdo deve: “humanizar e
personalizar o homem; ser constantemente reevangelizada em face aos desafios
que a sociedade apresenta; educar para a justica e para o servigo”.

Reportando-se a pesquisa intitulada ESCOLA CATOLICA/CURITIBA, alguns
professores apontaram que o distanciamento do projeto educativo em relacdo ao
fazer pedagdgico do professor seria uma das dificuldades para trabalhar com a
disciplina de Ensino Religioso. Ora, o projeto politico pedagdgico ou projeto
educativo, € imprescindivel para a definicdo do tipo de acdo educativa da instituicao.
Tal posicionamento € reforcado por Meneghetti (2002, p. 35) quando diz: “O projeto
pedagogico € o ponto de referéncia da instituicdo, o documento-base, a maneira

como se dispOe a organizacgao interna e a fisionomia da instituicdo”.
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A construcdo do projeto educativo deve ser coletiva, oportunizando a toda a
comunidade escolar discutir a finalidade da escola, buscando a intencionalidade de
forma refletida. Segundo Vasconcellos (2000, p. 95) essa construgéo “envolve tanto
a dimenséo pedagodgica, quanto a comunitaria e a administrativa da escola”.

Junqueira (2003, p. 26-27) aponta alguns elementos-chave pertinentes para a
elaboracao de um projeto educativo, a saber:

-Missdo: anuncia a viséo e 0s objetivos da instituicao;

-Fundamentos: explicita a sustentacdo do projeto, por meio da proposta de
ensino-aprendizagem, que deverd nortear o cotidiano dos envolvidos na
educacéo caracterizando a confessionalidade da escola;

-Componentes Curriculares: explicitam os fundamentos, a avaliacdo das
diferentes areas do conhecimento e nas quais estd implicito o carater
confessional da escola;

-Planos: Operacionalizam a atuacdo: recursos humanos; atualizacao
profissional; evangelizacédo, artistico cultural; lazer e esporte, dentre outras.
Dizem respeito as diversas areas da escola, a partir da missdo e dos
fundamentos.

Os professores participantes da pesquisa ESCOLA CATOLICA/CURITIBA
apontaram ainda que falta um curriculo bem elaborado pela escola para a disciplina
de Ensino Religioso. O cerne da questdo estd, sem duvida, na sistematizacdo do
Ensino Religioso na Educagéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Dos
educadores que tratam sobre a questéo do curriculo, cita-se Vasconcellos (2000, p.
95) que compreende o curriculo “como sendo a proposta geral das experiéncias de
aprendizagens, que serdao oferecidas pela escola, incorporada nos diversos
componentes curriculares”.

Certamente a escola deve buscar planejar seu proprio curriculo, considerando
as referéncias oficiais, em particular para a area de Ensino Religioso, Parametros
Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCNER), sem, no entanto, ignorar a
especificidade da comunidade local, pois, de acordo com Arroyo (1996, p. 46) na
escola se convive “com colegas e alunos pertencentes a coletividade, a etnias que
tém compreensfes diversas do mundo, da vida, das relagdes sociais. Tém [...]
simbolos, rituais, crencas e valores diferenciados”.

O grande desafio para a comunidade escolar € a elaboracdo de um projeto
educativo em que o carater eclesial da escola confessional catélica se faca presente
na acao educativa da instituicdo e que contemple a sistematizacdo do Ensino

Religioso por meio de um adequado planejamento curricular.
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2.3 A ESCOLA CATOLICA HOJE

Na pesquisa ESCOLA CATOLICA / CURITIBA, 23 escolas confessionais
catélicas vinculadas a Associacdo de Educacao Catodlica contribuiram neste estudo.
Em conversas informais com algumas coordenadoras pedagodgicas, obteve-se a
informacdo que a grande maioria dos alunos matriculados nestas escolas € oriunda
da classe média e média alta. Alguns advindos de classes populares sao bolsistas,
pois juridicamente muitas destas escolas séo filantropicas e sem fins lucrativos.

E importante ressaltar que, na pesquisa realizada pelo CERIS/ANAMEC-2006
no mapeamento feito sobre as principais atividades sociais desenvolvidas pelas
escolas confessionais catodlicas, ficou evidenciado o seu compromisso com as
comunidades carentes na distribuicdo de bolsas de estudo em todo o pais para os
alunos de baixa renda. Os resultados apontam que, em 1996, a proporcéo de bolsas
integrais para o ensino fundamental era de 10,6 e que, em 2005, essa proporcao
caiu para 6,1.

No Brasil, nas ultimas décadas, houve um aumento na oferta de escolas
particulares ocasionando uma grande concorréncia com as escolas confessionais
catblicas. Todavia, muitas das escolas confessionais catdlicas ndo conseguiram se
adaptar e investir em tecnologias, em instalagcbes mais modernas e em recursos
humanos. Com o decréscimo nas matriculas, principalmente na educacdo basica,
muitas escolas confessionais catolicas estdo sendo obrigadas a fecharem suas
portas. Por outro lado, ha algumas escolas que, mesmo sendo tradicionais, se
modernizaram, procurando atender aos desafios de uma nova sociedade sem abrir
mao do seu diferencial que é a identidade confessional.

O declinio da escola confessional catélica se deve ha varios fatores, dentre os
quais se destacam: mudanca no padrdo sécio-econémico das familias, aumento da
concorréncia, numero elevado de inadimpléncia, deficiéncia na gestao da instituicao,
pouco investimento na divulgacdo do trabalho realizado, mudancas de prioridades
das congregacdes, queda no numero de religiosos, melhoria na qualidade da escola
publica, falta de investimento material e humano (ALVES, 2006).

Os gréficos a seguir, apresentados pelo CERIS, ilustram bem a distribuicdo
das escolas confessionais catdlicas nas regides do Brasil. No periodo de 1996 a

2004, houve um decréscimo no numero de escolas confessionais catoélicas nas
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regides: Norte, Nordeste e Sul. Todavia, nas regides Sudeste e Centro-Oeste houve
um aumento no numero de escolas. Isso significa que o numero de alunos
matriculados em escolas catdlicas caiu 43,9% nos ultimos anos, ou seja, quase 400

mil estudantes no periodo de 1996 a 2004.

sul 2‘%’;‘/‘9 Centro-oeste
6% 0
27, 7% 8.8%

Nordeste
24,0%

Sudeste
33,9%

Gréfico 1 - Distribuicdo das escolas catélicas segundo as regides
brasileiras — 1996 conforme levantamentos de ANAMEC/CERIS —
2006

Norte  Centro-oeste

Sul 3,3% 10,4%

Nordeste
21,2%

Sudeste
38,5%

Gréfico 2 - Distribuicao das escolas catélicas segundo as regides
brasileiras — 2004 conforme levantamentos de ANAMEC/CERIS —
2006

Diante deste quadro, caberd a escola ao menos acelerar o debate sobre essa
questdao e buscar as possibilidades concretas de solugcbes alternativas. Para
responder aos desafios, a escola confessional catélica ndo pode abrir méo da sua
identidade confessional, sendo um diferencial num mercado de muita concorréncia.
Cabe registrar a proposicao relevante do documento da Sagrada Congregacgao da
Educacédo Catdlica (1998, n. 11):
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A complexidade do mundo contemporéneo convence-nos de quanto seja
necessario voltar a dar importancia a consciéncia da identidade eclesial da
escola catdlica. Da identidade catdlica emergem, com efeito, as
caracteristicas da originalidade da escola, que se estrutura como uma
realidade eclesial, lugar de auténtica e especifica acdo pastoral.

Atualmente, sdo muitos os esforcos para melhorar a qualidade da educacéao
oferecida: uso de novas tecnologias, de novas teorias do conhecimento,
investimento na formagao profissional dos docentes, etc. A escola confessional
catllica €, por vezes, motivada a promover certas mudangas em sua pratica
educativa, as quais nem sempre condizem com a sua identidade confessional; mas
€ preciso adequar-se a um mercado educacional comercialmente persuasivo. De tais
consideracdes decorre a importancia de um claro projeto educativo. A propadsito, a

Carta Enciclica Divini lllius Magistri (1929, n. 55) traz a seguinte contribuicao:

Deve, pois todo o0 mestre cristdo ter sempre presente o que diz Ledo Xlll em
compendiosa sentenca: com maior diligencia é necessario esforcar-se para
gue ndo somente se apligue um método de ensino apto e sélido, mas ainda
para que o proprio ensino nas letras e nas ciéncias seja em tudo conforme a
fé catdlica, principalmente na filosofia, da qual depende em grande parte a
reta direcdo das outras ciéncias.

Sem duvida, a identidade confessional revela o diferencial da escola
confessional catélica em relagdo as demais escolas e orienta 0os pais na escolha
desta ou daquela escola para os seus filhos. Esse diferencial é utilizado como
estratégia de permanéncia no mercado. Todavia, um eficaz modelo de gestdo da
escola confessional catélica também se faz necessario para atender aos desafios da
modernidade. Em tal perspectiva, Alves (2006, p.35) sugere que as escolas catdlicas
adotem uma “gestdo participativa, integrada, centralizada, e unificada”, para se
tornarem mais eficazes e competitivas.

A contribuicdo de Alves (2006, p. 39) enfatiza, para as escolas catdlicas,

alguns pontos essenciais:

A superacao do excessivo atrelamento existente entre os estabelecimentos
de ensino e suas mantenedoras e as estruturas de governo (poder) das
Congregacdes e das Dioceses. [...] O excessivo atrelamento entre as
Congregacdes e a Escola tanto dificulta as tomadas de decisdo necessarias
e oportunas a boa gestdo dos estabelecimentos de ensino e das
mantenedoras de um lado quanto, de outro lado, impede a implementacéo
de determinadas opcdes pastorais, apostolicas e vocacionais por parte de
muitas Congregacdes, para as quais as tradicionais instituicbes escolares ja
se tornaram um peso imenso. Dessa forma, tal atrelamento pode
comprometer reciprocamente o sadio e proficuo desenvolvimento e até
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mesmo a sobrevivéncia futura de ambas: as Congregacdes Religiosas e as
Escolas Catdlicas.

Outra constatacéo feita pela pesquisa ESCOLA CATOLICA / CURITIBA diz
respeito a presenca de leigos nessas escolas, ndo s6 como docentes como também
nos setores administrativos. Segundo Alves (2006), € relevante a criagcdo de
verdadeiros espacos nas escolas confessionais catdlicas para a presenca do leigo
na conducéo dos processos administrativos e pedagdgicos. O autor explica que nao
€ uma questdo de ser melhor ou pior a atuacdo do religioso em comparagdo com o
leigo, mas, apenas diferente. Em relagdo a essa diferenca no gerir os negécios e nas
relacdes interpessoais € que a escola confessional catélica poderia levar vantagens.

Outra questéo instigadora é a lideranca. Certas vezes, ha uma tendéncia de
permanéncia dos dirigentes por longos periodos em cargos e funcdes. O criticavel é
que, neste caso, ndo responde as novas demandas das instituicdes de ensino. Por
outro lado, falta a nova geracédo de dirigentes das escolas confessionais catélicas
capacitacdo tanto humana quanto profissional, particularmente, no que diz respeito
aos religiosos educadores. Esse fato precisa ser ultrapassado havendo um longo
caminho a ser percorrido (ALVES, 2006).

A dificil realidade enfrentada pelas escolas confessionais catodlicas, ao longo
das ultimas cinco décadas, sinaliza, outrossim, a necessidade de repensar o papel
eclesial e social da escola. Nesse sentido, Alves (2006, p. 47) recomenda que a
escola catdlica possa ser, nos dias de hoje, no Brasil:

-Nucleo de referéncia de exceléncia académica integral e humanista;
-Estrutura de insercao e de interlocucao critica com a Educagdo Nacional;
-Espago de didlogo entre Fé e Cultura, em perspectiva pluralista e
complexa;

-Instituicdo — agente, através da educacéo, do desenvolvimento nacional;
-Instrumento promotor da Educacdo da Fé-transmissdo da Doutrina
Catolica;

-Mecanismo socioeconémico de mobilidade social;

-Instancia educativa para a solidariedade e a paz, segundo os principios do
humanismo cristéo.

Ainda conforme Alves (2006), o momento enseja a criagdo de um auténtico
sistema catdlico de ensino para que a escola catélica possa encontrar eco na
sociedade. Assim, € essencial que as escolas catélicas no Brasil, em parceria com
0S organismos nacionais de educacao catdlica - Associacdo de Educacdo Catolica

(AEC), Associacdo Brasileira de Escolas Superiores Catolicas (ABESC) e
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Associacdo Nacional de Mantenedoras de Escolas Catélicas do Brasil (ANAMEC) - e
com o Episcopado, estejam unidos na condu¢do comum de projetos e politicas de
apoio.

Em agosto de 2006, as direcbes da AEC, ABESC e ANAMEC reuniram-se
com o propdsito de discutir a proposta de Dom Geraldo Majella Agnello, Presidente
da Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), de unificar as instituicbes a
fim de fortalecer e atender melhor aos interesses da Educacéo Catolica do Brasil,
em todos os seus niveis e modalidades.

Segundo um comunicado conjunto AEC — ABESC - ANAMEC, a unido das
trés entidades objetivaria:

-construir uma entidade representativa que possa ser voz da Igreja diante
de governos e da sociedade no que tange a Educacao;

-promover o sistema catdlico de ensino e defender seus interesses junto ao
Estado e a sociedade brasileira;

-oferecer subsidios para que as escolas possam aprimorar-se cada vez
mais na misséo evangelizadora, na dimenséo pedagoégica e nas questfes
de ordem juridica e de gestéo;

-fortalecer as obras sociais que atuem no campo da educacao;

-formar e informar a opinido publica em questdes relativas a escola catélica
e de interesse da mesma,;

-racionalizar custos e processos (DASSOLER; AMADO; MARINONE, 2006).

Percebe-se, pois, que ja esta ocorrendo uma mobilizacdo entre os
organismos nacionais de educacao catolica e a Igreja para atender as necessidades
emergenciais da escola confessional catolica. A fusdo das trés entidades representa
um passo importante para o enfrentamento da crise.

A perspectiva da recuperacao da escola confessional catolica passa pelo seu
valor educativo. O papel da escola nesse movimento seria 0 de empreender mais
esforcos na melhoria da qualidade da formag&o académica e humana oferecida ao
sujeito do processo que é o aluno, ampliando as oportunidades de acesso das
camadas populares ao ensino basico e a busca constante de desenvolvimento.

Diante do exposto, € possivel concluir que a escola confessional catodlica
encontra-se num periodo de transicdo em que a sua revitalizagdo demanda a busca
de caminhos coletivos para a “constru¢cdo de uma escola diferente numa sociedade
nova” (CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, 1992, n. 20).
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3 O ENSINO RELIGIOSO

A escola confessional catdlica ndo pode ignorar a importancia da disciplina de
Ensino Religioso como parte integrante da formacéo basica do cidadao, que comeca
na Educacdo Infantil e prossegue nos anos seguintes. A contribuicdo dessa
disciplina prende-se a possibilidade de despertar o aluno para 0s aspectos
transcendentes da existéncia. Cabe ressaltar que esse processo é permeado de
acOes, gestos, palavras, simbolos e valores, que s6 adquirem significado na vivéncia
e partilha. No dizer do documento Educacéo, Igreja e Sociedade (1992, n. 107): "O
ensino religioso escolar visa a educacdo plena do aluno, a formacdo de valores
fundamentais através da busca do transcendente e da descoberta do sentido mais
profundo da existéncia humana, levando em conta a visédo religiosa do educando
[...]".

Neste capitulo destaca-se a Lei n°. 9475/97 que modificou o artigo 33 da atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), a Deliberagéo n°. 01/06 que
fixa as normas no Ensino Religioso no sistema Estadual de Ensino do Parana, os
objetivos do Ensino Religioso para o Ensino Fundamental e os eixos organizadores

para o conteudo do Ensino Religioso.

3.1 O ENSINO RELIGIOSO REVESTIDO DE SIGNIFICADO

Bauman (1998), em seu estudo sobre o mal-estar da humanidade, se refere
ao sonho da pureza, a necessidade dos homens da pés-modernidade em “limpar” o
lixo humano produzido pela sociedade. O autor descreve que, desde a tenra idade, o
ser humano sonha em estabelecer em seu espaco de convivéncia apenas as coisas
e 0s sujeitos que lhe fazem bem.

Assim posta a questdo, € importante perceber que também as religides
diferentes da professada pelo sujeito Ihe parecem estranhas e, portanto, de menor
valor e passiveis de serem desrespeitadas. Esse desrespeito a fé de cada um,
historicamente, tem-se constituido em motivagdo para os fundamentalismos que ja

causaram tanta violéncia contra a humanidade.
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O homem é um ser de relacbes e estas acontecem em VAarios espacos e
tempos, fazendo parte da histéria de cada sujeito estar em constante transformagéao
e construcdo, formar e ser formado. Quando nos tornamos conscientes desses
atributos do ser humano, podemos dizer que ha uma disponibilidade basica, comum
a todas as religides de uma atitude de busca ao transcendente.

A produgcdo do conhecimento se da de forma cumulativa, continua e
progressiva, constituindo uma caracteristica ontolégica da humanidade. Todavia, a
transmissdo desse conhecimento de uma geracdo a outra, de uma cultura para
outra, de um grupo social para o outro se deu ao longo da histéria sob diferentes
formas, sistematizacdes, estratégias, recursos e teorias.

Uma vez constituido o conjunto de saberes cientificos, populares, culturais,
religiosos, etc., cada grupo social procura definir os saberes socialmente produzidos
gue serdo socializados entre todos os membros da sociedade. Quanto mais
universalizado o conhecimento, mais solidaria e justa se torna a vida em sociedade.

Diante das demandas que esse processo de transmissdo de conhecimento
apresenta, a escola confessional catélica, enquanto instituicdo cujo papel social se
inscreve justamente em proceder a sistematizacao e a transmissao desses saberes,
depara-se com um desafio: promover junto aos alunos um processo de construgcéo
de conhecimento que se revista de significado.

Isso significa dizer que todos os saberes produzidos ao longo da historia pela
humanidade s&o relevantes para o conjunto da sociedade, mas, que cada saber
deve ser igualmente significativo para aqueles que o aprendem. Ao realizar a
aprendizagem de um novo saber, a escola precisa ter o compromisso de torna-lo util
aguele que o incorpora a sua historia de vida.

Os saberes do Ensino Religioso permitem conhecer as diferentes formas de
se professar cada uma das religides que orientam a vida espiritual e as relagdes
entre os diferentes grupos sociais durante a historia da humanidade. Esse
conhecimento ndo pode caracterizar-se como uma critica ao diferente, pela
justificacdo das diferencas ao preconceito, pelo estranhamento. Na verdade, o
conhecimento dessas diferentes estruturas religiosas deve orientar-se pela
necessidade de se conhecer as diferentes praticas, a légica, as razdes de cada
grupo para que as acdes externadas se expliquem.

Os conhecimentos das diferencas sob um critério cientifico proprio da

instrumentalidade dessa disciplina propiciam ao aluno um rol de alternativas
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positivas para que ele possa agir diante de situacbes em que seus interlocutores
apresentem tracgos culturais, religiosos, de personalidade e de reacao diferentes das
suas.

O conhecimento da pluralidade, a capacidade de tecer comparacdes, de
perscrutar as semelhancas, de encontrar nas diferentes religides os mesmos fins
préprios da fé e da religiosidade possibilita ao aluno a convivéncia harménica com
seus semelhantes. A percepcao das suas possibilidades pela fé, pelos principios
religiosos, pelo conhecimento das diferentes formas de expressdo da fé por meio
das diferentes religides, possibilita ao aluno o ser no mundo pela consciéncia de sua
alteridade, sem, no entanto, estabelecer como critério de convivéncia o subjugo dos
outros as suas verdades. Dessa forma, o ser no mundo se da pela presenca do
outro em sua alteridade. A convivéncia com a pluralidade se da, portanto, em

presencga do outro, com 0 outro.

3.2 O ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A proposta educacional vigente no Brasil reconhece a diversidade de
identidades, valorizando o respeito e o direito a especificidade de cada um. Por isso,
os curriculos do Ensino Fundamental estdo organizados por uma base nacional
comum e numa parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Art. 26, Lei 9.394/96). Entre as
areas do conhecimento que compde a base nacional, encontra-se o0 Ensino
Religioso, cujo objeto de estudo é o fendmeno religioso. Nessa perspectiva, 0
conhecimento veiculado é a compreensdo do fenbmeno religioso que o aluno
constata a partir do convivio social (FONAPER, 2000). Vale destacar que, na
pesquisa ESCOLA CATOLICA/CURITIBA o Ensino Religioso esta presente nas
escolas confessionais catdlicas a partir da Educacdo Infantil, embora ndo seja
obrigatério na forma de lei.

De acordo com a Constituicdo do Brasil (1988), a educacédo é compreendida
como um direito de todos e dever do Estado e da familia em colaboracdo com a
sociedade, tendo em vista o desenvolvimento pessoal, o exercicio da cidadania e a

qualificagéo para o trabalho.



30

Os professores que participaram da pesquisa realizada atuavam na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Para melhor compreenséo dessa fase
do ensino, importa dizer que a educacédo nacional esta organizada em basica e
superior; a educacédo basica compreende a Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e
Médio.

Nos ultimos meses, em especial no estado do Parana tem-se vivido um
periodo de transicdo do Ensino Fundamental de oito anos para o Ensino
Fundamental de nove anos. Isso porque, em 6 de fevereiro de 2006, foi aprovada a
Lei n.° 11.274, que altera a redagao dos artigos. 29, 30, 32 e 87 da Lei n.° 9.394/96 e
estabelece o Ensino Fundamental de nove anos, com a incluséo de criangas de seis
anos de idade. Esta modalidade do ensino tem por objetivo assegurar as criancas
maior tempo de convivio escolar e maiores oportunidades de aprendizado.

A Resolugdo CNE/CEB n.° 3, de 03/08/2005, em seu art. 2.° diz que “a
organizacdo do Ensino Fundamental de nove anos e da Educacao Infantil adotara a
nomenclatura Educacdo Infantil (creche/pré-escola) e Ensino Fundamental: anos
iniciais (do 1.° ao 5.° ano) e anos finais (do 6.° ao 9.° ano)”. Esta mesma Resolucao
estabelece que a faixa etaria para a Educacéao Infantil € de até 5 anos e que, para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, € de 6 a 10 anos.

De acordo com a Lei, no art. 5., “Os Municipios, os Estados e o Distrito
Federal terdo prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para o ensino
fundamental [...]". Todavia, pela Deliberacdo n.° 03/07, aprovada em 15/06/2007, no
estado do Parana o ensino fundamental de nove anos teve a sua implantacdo
facultativa a partir do ano de 2007 até 2010, quando encerra 0 prazo para a
implantacdo do novo sistema. Cumpre esclarecer que as escolas confessionais
catblicas que participaram da pesquisa (julho/2006 a fevereiro/2007) ja estavam
passando por um processo de adaptacdo as novas exigéncias pedagogicas e
estruturais para o cumprimento da nova legislacéo.

Desde o seu nascimento, tudo 0 que esta ao redor da crianca representa para
ela uma oportunidade de novas aprendizagens, seja brincando com as outras
criangas seja interagindo com o seu meio. Dai a importancia de conhecé-la em suas
diferentes etapas de desenvolvimento para melhor compreensao da sua relagdo com

o aprendizado.
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Do ponto de vista do Ensino Religioso, a dimensdo pensamento e linguagem
sdo fundamentais para a formacao de pessoas abertas ao dialogo, ao respeito e a
convivéncia com o diferente na construcdo da dimenséo religiosa.

A crianca, na fase da Educacéo Infantil, costuma fazer julgamentos sobre a
realidade a partir da impressdo imediata dos fatos. Por ndo ser capaz de fazer
inferéncias, esta sujeita a aceitar as coisas como elas parecem ser. O pensamento
das criancas tende a ser irreversivel, melhor dizendo, elas ndo percebem as acoes
inversas entre os fenébmenos devido a dificuldade para descentrar-se. Nesta fase do
ensino, é interessante que se explorem as experiéncias vivenciadas pelas criancas
na busca da percepcédo da idéia do transcendente.

No primeiro ciclo do Ensino Fundamental (1.2, 2.° e 3.° anos), a crianca tem
necessidade de conhecer o mundo que a cerca, de compreender normas e valores;
por vezes confunde o real com o irreal, porque é muito imaginativa. Os pais ou as
pessoas adultas em guem confia servem de referéncia para a sua vida. Nesse
sentido, as atividades de Ensino Religioso propostas poderdo contribuir para a
compreensao de sua identidade religiosa. Os Parametros Curriculares Nacionais do

Ensino Religioso (1997, p. 44) apontam as seguintes caracteristicas para esta fase:

E o periodo escolar da ritualizagdo em que o educando € introduzido no
trabalho metddico, na convivéncia social, na codificacdo e decodificagcao do
conhecimento, na contemplacdo que o ajudard no estabelecimento da
consciéncia moral, na interiorizacdo de valores, na organizacdo do superego
e no fortalecimento da idéia do Transcendente que traz ou ndo em si.

A crianca que esta no segundo ciclo do ensino fundamental (4.° e 5.° ano) tem
necessidade de aumentar o circulo de amizades, de estar bem no grupo de amigos;
por isso deixa-se influenciar por ele. Gosta de participar de atividades com regras
estabelecidas. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (1997, p.

47) complementam as caracteristicas desta fase dizendo:

E o periodo escolar em que o educando busca um sentido global de pericia
e de perfeicdo, fazendo a passagem da heteronomia para autonomia,
construindo no¢des a partir do pratico e real, dos sujeitos sobre os objetos,
estruturando desse modo seu mundo pessoal, seu eu interior, sempre a
partir de reflexdes sobre acdes concretas no tempo, no espaco e na historia,
tanto a nivel natural de fatos, acontecimentos e conhecimentos quanto no
sobrenatural no plano da crencga, na relagcdo com o transcendente.
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Importa dizer que ndo basta estrategicamente o professor selecionar 0s
conteudos, as estratégias metodoldgicas e avaliativas sem conhecer o processo de
desenvolvimento do aluno em cada nivel de ensino, condicdo essencial para o

entendimento da evolucdo do pensamento religioso.

3.3 ENSINO RELIGIOSO: OBJETIVOS E EIXOS DOS CONTEUDOS

Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso encontra-se uma
proposta educacional para esta disciplina dirigida ao Ensino Fundamental. E
importante ressaltar a importancia deste documento para a escola que tem em seu
componente curricular o Ensino Religioso, pois serve de orientagdo para o professor
no encaminhamento destas aulas, na perspectiva da construgdo do conhecimento
religioso. Neste sentido, foram elaborados nesta proposta (1997, p. 30-31) os

objetivos do Ensino Religioso para o Ensino Fundamental, a saber:

- Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compde o
fendbmeno religioso a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto do educando.

- Subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial em
profundidade, para dar sua resposta devidamente informada.

- Analisar o papel das tradi¢cdes religiosas na estruturacdo e manutencao
das diferentes culturas e manifestacfes socioculturais.

- Facilitar a compreensédo do significado das afirmacgGes e verdades de fé
das tradices religiosas.

- Refletir o sentido da atitude moral, como sequéncia do fenébmeno religioso
e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser
humano.

- Possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construcdo de
estruturas religiosas que tem na liberdade seu valor inalienavel.

O artigo 30 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, com nova
redacdo dada pela Lei n.° 9. 475/97, resolve que cabe aos sistemas de ensino a
definicdo do contetdo do Ensino Religioso, a habilitacdo, capacitacdo e admisséo de
professores. Porém, o préprio sistema de ensino algumas vezes tem encontrado
dificuldade em adequar as normas educacionais a realidade local; falta maior
agilidade nos processos, 0 que compromete o cumprimento das respectivas leis.

O estado do Parana, visando atender as exigéncias da lei, em fevereiro de
2006 aprovou a Deliberacdo n.° 01/06-CEE/PR, que fixa as normas do Ensino

Religioso no sistema estadual de ensino do Parana, o qual entrou em vigor a partir
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deste ano letivo. O Ensino Religioso € compreendido como parte integrante da
formacao basica do cidadédo, onde estd assegurado o respeito a diversidade cultural
e religiosa, sendo vedadas quaisquer formas de proselitismo. Importa dizer que as
escolas confessionais catolicas que optarem pela inclusdo da disciplina de Ensino
Religioso deverdo se adequar as normas desta nova Deliberacdo. Trés questdes
fundamentais sdo abordadas neste novo encaminhamento: a) a presenca dos
alunos ou ndo nas aulas de Ensino Religioso; b) os conteudos; ¢) a formacéo de
docentes para o Ensino Religioso.

A Deliberacdo 01/06 diz que os alunos matriculados em escolas confessionais
catdlicas concordam, no ato da matricula, por meio de seus responsaveis ou por si,
em participar das atividades religiosas propostas pela instituicao.

A escola é livre para a definicdo dos conteudos do Ensino Religioso que
deverdo estar definidos na proposta pedagdgica dos estabelecimentos. Segundo
Vasconcellos (2000, p. 140), “o conjunto de conhecimentos, habitos e atitudes,
organizados pedagodgica e didaticamente, sGo 0s meios para a concretizacao das
finalidades que o educador tem ao preparar 0 seu curso, a partir da realidade”.

Nesta perspectiva, Junqueira (2006) cita a Deliberagéo 01/06 que diz:

[...] art. 2.° Os conteddos do ensino religioso oferecido nas escolas
subordinam-se aos seguintes pressupostos: a) da concepcéo interdisciplinar
do conhecimento, sendo a interdisciplinaridade um dos principios de
estruturacdo curricular e da avaliacdo; b) da necesséria contextualizacao do
conhecimento, que leve em consideracdo a relacdo essencial entre
informacdo e realidade; c) da convivéncia solidaria, do respeito as
diferencas e do compromisso moral e ético; d) do reconhecimento de que o
fendbmeno religioso € um dado da cultura e da identidade de um grupo
social, cujo conhecimento deve promover o sentido da tolerdncia e do
convivio respeitoso com o diferente; €) de que o ensino religioso deve ser
enfocado como area do conhecimento em articulagio com os demais
aspectos da cidadania. art. 3.° Os contetdos de ensino religioso serao
trabalhados de acordo ao artigo 33 da Lei n.° 9.394/96: | - nos anos iniciais,
como os demais componentes curriculares, Il — nos anos finais, conforme a
composicao da matriz curricular e o previsto na proposta pedagogica da
escola [...] art. 8.° Os contetdos do ensino religioso serdo definidos na
proposta pedagoégica dos estabelecimentos, obedecido o preceituado pelo
artigo 33 da Lei n.° 9.394/96 [...] (Deliberacdo 01/06 aprovada em 11 de
fevereiro de 2006).

Em contrapartida, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso
(1997, p. 33) sugerem cinco eixos organizadores para o conteudo do Ensino

Religioso:
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Culturas e Tradicdes Religiosas: desenvolve os temas oriundos da relacao
entre cultura e tradi¢ao religiosa;

Teologias: analisa as multiplas concepc¢des do Transcendente;

Escrituras Sagradas e/ou Tradigcbes Orais: aprofunda o significado da
palavra sagrado no tempo e no espago;

Ritos: busca o entendimento das praticas celebrativas;

Ethos: analisa a vivéncia critica e utdpica da ética humana a partir das
tradicGes religiosas.

Nesse contexto, torna-se premente a escola ao elaborar uma proposta
curricular para o Ensino Religioso, contemple o0s seguintes aspectos: 0s
fundamentos da disciplina de Ensino Religioso, o encaminhamento metodolégico
mais adequado para os contetdos a serem trabalhados e uma avaliacao coerente.

Importa dizer que € essencial ter clareza da concep¢do de Ensino Religioso
presente nos fundamentos da disciplina. Passos (2006, p. 27), apresenta trés
modelos (ou concepcdes) de Ensino Religioso: modelo catequético, teoldgico e de
ciéncias da religido. No entanto, diz que pode haver outros modelos para o
encaminhamento da disciplina. O mesmo autor (2006, p. 29) considera que: “Cada
modelo expressa também um objetivo, revela os sujeitos responsaveis por sua
gestao e execucdo e pode esconder certos riscos, como em toda pratica educativa”.

Para o citado autor (2006), o modelo catequético pode ser percebido nos dias
de hoje em algumas praticas de Ensino Religioso. Alids, foi o que comprovou a
pesquisa ESCOLA CATOLICA/CURITIBA realizada com os professores das escolas
confessionais catolicas, pois 30% dos docentes identificam que o modelo de Ensino
Religioso presente na escola é o confessional. Todavia, paira uma duvida: no
preenchimento de alguns questionarios, a pesquisadora estava presente, e alguns
professores na ocasiao solicitaram que fosse explicada a diferenca entre um modelo
e outro de Ensino Religioso, pois ndo sabiam identificar as diferencas entre as
alternativas apresentadas. E os demais professores, sera que tiveram essa clareza
para responder a questao?

No momento, € oportuno transcrever o esquema que Passos (2006, p. 30)
elaborou, sintetizando alguns elementos que caracterizam o modelo confessional ou,

como ele mesmo designa, modelo catequético:



35

Cosmovisédo Unirreligiosa
Contexto Politico Alianca Igreja-Estado
Fonte Conteudos Doutrinais
Método Doutrinacdo
Afinidade Escola Tradicional
Objetivo Expanséo Das Igrejas
Responsabilidade Confissbes Religiosas
Riscos Proselitismo e Intolerancia

Quadro 2 - Modelo catequético
FONTE: Passos (2006, p. 30).

Nesse modelo apontado por Passos (2006), cabe destacar a problematica
que se evidencia: A fonte dos contetdos a serem trabalhados em sala de aula pelo
professor de Ensino Religioso sdo contetudos doutrinais. Observa-se a afinidade do
modelo com certas correntes pedagdgicas e a exposi¢ao ao risco com essa pratica.
Caron (2003) lembra que o Ensino Religioso numa nova abordagem nédo é
catequese, nem ensino da Biblia e muito menos ensino de determinada crenca
religiosa.

Essa visdo do Ensino Religioso revela que o corpo docente, a equipe
pedagogica e administrativa que atua nestas escolas ainda precisara de um tempo
maior para compreender esta mudanca de paradigma em que numa nova
perspectiva, este componente curricular tem como finalidade reler o fendmeno

religioso. Passos (2006, p. 34) traz uma contribuicdo neste sentido:

O Ensino Religioso escolar é uma questdo de educacao para a cidadania
plena; sustenta-se sobre pressupostos educacionais e ndo sobre
argumentacdes religiosas, ainda que a religiosidade possa ser um valor que
deve ser educado para que possa contribuir com a vida pessoal e social.

A aprovacao da Deliberacdo 01/06 no Estado do Parana representa um
grande avanco nas discussdes acerca do Ensino Religioso. Certamente esta
disciplina, em consonancia com as demais, poderd contribuir no processo de acéo
transformadora. Para tanto, é decisiva a adogcdo de estratégias pedagogicas de
valorizacéo da diversidade, garantindo o direito constitucional de liberdade de crenca
e sua expressao (art. 5.°, inciso VI, da Constituicdo Brasileira).

N&o menos importante que a definicdo dos conteudos para o Ensino Religioso
ha de se considerar a metodologia utilizada. Vasconcellos (1995, p. 147) diz que “o
aspecto metodologico € muito importante, pois € a criacdo das condicbes adequadas

para o trabalho educativo, superando a improvisagdo empirica”.
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Na pesquisa ESCOLA CATOLICA/CURITIBA constatou-se que a metodologia
mais utilizada em Ensino Religioso pelos professores foi assim identificada:
dindmicas — texto - reflexdo. Alias, esta proposta muitas vezes € apresentada em

alguns livros didaticos de Ensino Religioso. De acordo com Céandido (2005, p. 51),

A metodologia do Ensino Religioso sera apropriada se levar em conta o
contexto e as aspiracdes da escola como um todo, se for conseqiiéncia de
uma organizacdo dos conteddos dessa disciplina, se for consenso entre os
professores e se em sala corresponder ao que se espera da disciplina.

Importa ressaltar que os Parametros Curriculares do Ensino Religioso
sugerem um tratamento metodoldgico para essa area do conhecimento em que as
acbes ndo ocorrem de forma isolada, mas, se articulam entre si, a saber:
“Observacdo: para o trabalho com os conceitos basicos do Ensino Religioso;
Reflexdo: para o entendimento e a decodificacdo do fendmeno religioso; Informacéao:
apropriacdo do conhecimento sistematizado, organizado e elaborado”.

Uma das dificuldades apontadas por muitos professores diz respeito a carga
horaria da disciplina. Sdo duas aulas semanais, perfazendo um total de nove horas-
aula por més. Este elemento por si sO poderia se traduzir numa depreciacado da
disciplina comprometendo a qualidade do trabalho docente.

Sobre essa questédo, Junqueira (2006, p. 3) referenda o Parecer 16/08/CEB
do Conselho Nacional de Educacéo, que explica:

[...] E na proposta pedagdgica que os estabelecimentos de ensino deveréo
dispor o seu curriculo, sua grade curricular, suas disposices pedagogicas e
didaticas, com todo o processo educativo e de aprendizagem, que a filosofia
de sua entidade mantenedora e/ou a propria escola — (entidade educativa) —
tem como principio de proceder, este Ultimo contexto, quando se tratar de
estabelecimentos de ensino da iniciativa privada.

A proposta desafiadora para o professor de Ensino Religioso é no
encaminhamento pedagodgico, contextualizar os fatos, manifestacbes, elementos
simbdlicos e outros que propiciem ao educando a compreensdo do fenémeno

religioso na dinamica social.
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4 O PROFESSOR E SUA FORMACAO

A formagéo do professor continua sendo um dos grandes desafios para o
sistema de ensino, devido a sua importancia no processo educacional e
necessidade de investimentos na preparacdo de profissionais e cidadaos
comprometidos com a educacao do pais.

Na histéria da educacéo brasileira, a questado da formacao desse profissional
foi marcada por avancos e retrocessos que nem sempre corresponderam aos
anseios da sociedade.

Neste capitulo apresenta-se um breve histérico sobre a formacdo do
professor entre 1835-1946, a Legislacéo educacional federal (Leis 4.024/61,5692/71

e 9.394/96) e sobre os saberes do professor de Ensino Religioso.

4.1 BREVE HISTORICO

A primeira escola normal criada no Brasil foi pela Lei n.° 10 de 1835, na
provincia do Rio de Janeiro para melhor capacitacdo dos professores. Em varias
outras provincias foram abertas escolas normais no periodo que se estendeu até a
Proclamacdo da Republica. Interessante € notar que nesse periodo nao havia uma
politica nacional de educacdo, mas sistemas estaduais, ficando as reformas restritas
aos Estados que as promovessem (ROMANELLI, 1987).

No inicio da sua implantacdo, o curso para formagdo de professores era
destinado somente aos rapazes e tinha a duracdo de dois anos. O curriculo era
pouco denso, as instalacbes das escolas eram precarias e o0s salarios dos
professores eram baixos. O ingresso de professores no magistério ainda nao
requeria formacgdo; e a manutencdo dessas escolas, era considerada muito
dispendiosa para os cofres publicos pela pouca procura. Por essa razdo, muitas
delas encerravam logo suas atividades. Polidoro César Burlamaqui, Presidente da
Provincia do Parana em 1876, numa ocasido declarou que as “Escolas Normais séo
como plantas exéticas: nascem e morrem quase no mesmo dia” (MOACYR, 1940, p.
259).
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A Reforma Couto Ferraz, de 1854, criou a Inspetoria Geral de Instrugcéo
Primaria e Secundéaria, submetida ao Ministério do Império. Dentre outras
atribuicdes, tal 6rgdo deveria fiscalizar e orientar o ensino elementar e secundario,
publico e particular, na Corte.

Ainda no periodo do Império, ha registros da Reforma Ledncio de Carvalho
(1879); dos projetos de Almeida de Oliveira (1882); de Rui Barbosa (1882) e Cunha
Leitdo (1886) na tentativa de valorizacdo da escola normal, que, até entdo, néo era
reconhecida, bem como, do enriquecimento do curriculo e abertura de escolas
normais para o sexo feminino (TANURI, 2000).

Durante a “Primeira Republica,” que compreende o periodo de 1889 a 1930,
outras reformas no ensino foram realizadas com a finalidade de melhorar o nivel do
ensino no pais. Por essa época, como aponta Ghiraldelli Jr. (2006),
aproximadamente 75% da populacdo que estava em idade escolar ainda eram
analfabetos. Isso se deve pelo menos a dois fatores: poucas escolas estavam em
funcionamento e muitos professores com deficiente ou nenhuma formacao.

Percebe-se, com clareza, que a educacdo no Brasil, no periodo que
compreende o império e a primeira republica, esteve em descompasso com a
legislacdo educacional da época. Sobre essa questdo, Corréa (1999, p.251)
constata que:

Do ponto de vista do Estado brasileiro, tanto na primeira repuiblica como no
periodo imperial, a educacdo ndo se constituia em prioridade nacional.
Razdao pela qual, a organizacao de escolas relaciona-se a liberdade de cria-
las e de cobrar pelo ensino nelas ministrado bem como deliberar sobre os
seus curriculos.

Apos a Primeira Guerra Mundial (1914-1917), os Estados Unidos da América
despontam como uma grande poténcia no cenario mundial, influenciando no modo
de vida das pessoas, no comportamento, idéias, etc. A sociedade brasileira na
década de 20, no setor da Educacgéo, é marcada pelo movimento da Escola Nova,
que promoveu no pais uma série de reformas nesta area e desafiou a formacéo de
docentes mais qualificados (ARANHA, 1996).

A preocupacado com o futuro da Educacdo no pais favoreceu a criacdo de
varias medidas, como a criacdo da Associacao Brasileira de Educacéao (1924) a qual
promovia conferéncias nacionais sobre Educacao, a volta do Ministério de Educacao
e Saude Publica (1930) e a criagdo do Conselho Nacional de Educacéo (1931).
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Um significativo avango ocorreu no campo educacional com a Reforma
Francisco Campos (1931), que, dentre outras medidas adotadas, se destacou pelo
fato de ter dado uma estrutura organica ao ensino secundario, comercial e superior
imposta em todo o territério nacional (ARANHA, 1996).

Outro destaque foi dado as Leis Organicas do Ensino Normal (1946),
documento que buscou a padronizacdo do ensino normal no pais. O curso foi
dividido em dois niveis e passou a ter a seguinte estrutura: Nas Escolas Normais
Regionais era oferecido o curso de formacéo de regentes de ensino primario, com
duracdo de quatro anos, nele predominavam as matérias de cultura geral sobre as
de formacao profissional. Nas escolas normais seria ofertado o curso de formacéo
de professor primario, com duracdo de trés anos e um curriculo um pouco mais
especializado. Os institutos de educacao além de oferecer o curso ja mencionado,
deveriam ministrar os cursos de especializagéo de professores e de administradores
escolares (ROMANOWSKI, 2006).

4.2 LEGISLACAO DO ENSINO

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional foi a Lei 4. 024, de
20/12/61. Segundo alguns autores, em sua esséncia, essa lei ndo trouxe nenhuma
mudanca significativa como se aspirava. O Ensino Médio continuava subdividido em
dois ciclos: o ginasial, de quatro séries anuais, e o0 colegial, de trés séries no minimo,
e abrangendo os cursos secundarios, técnicos (industrial, agricola, comercial) e de
formacao de professores para o ensino primario e pré-primario (DAVIES, 2004).

A partir de 1972, com a Lei de Diretrizes e Bases (n.° 5. 692) que reforma o
ensino de primeiro e segundo graus, a escola normal sofre algumas mudancas. A
formacdo minima para o exercicio do magistério da 1.2 a 4.2 séries dar-se-a no 2.°
grau, realizada no minimo em trés séries. Como afirma Tanuri (2000, p. 80), com a
nova lei “A tradicional escola normal perdia o status de escola e, mesmo, de curso,
diluindo-se numa das muitas habilitagdes profissionais do ensino de segundo grau, a
chamada Habilitacdo Especifica para o Magistério”.

Romanelli (1987) analisa essa reforma como um retrocesso na educacao pelo

empobrecimento e desarticulagdo de conteudos, fragmentacdo do curriculo, dentre
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outros complicadores. Mais uma vez na histéria percebe-se certo descaso na politica
educacional no Brasil, gerando uma crescente desvaloriza¢do do magisteério.

Diante do declinio em todo o pais da habilitacdo para o magistério, o
Ministério de Educacdo e Secretarias Estaduais buscaram na década de 80, sem
muito éxito, desenvolver projetos de ambito nacional a fim de revitalizar o curso de
formacao de professores para as séries iniciais (ROMANOWSKI, 2006).

A década de 90 foi marcada pela aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (Lei 9.394/96). Essa lei, muito criticada por diversos
autores, traz em seu texto algumas modificagées, como pode ser visto no artigo 62.
Nele se I1é que a formacdo de professores para a educacgdo basica dar-se-4 em
cursos de licenciatura de graduacao plena, em universidades e institutos superiores
de educacéo.

Preocupados com a qualidade da formagédo destes profissionais, alguns
pesquisadores fazem consideracdes relevantes para a necessidade de superacao
de alguns dilemas ainda presentes nos cursos de licenciatura por ora ofertados: falta
de articulacdo entre as disciplinas de conteiudo com as disciplinas pedagdgicas,
ocasionando uma fragmentagcdo no ensino; maior valorizagdo dos cursos de
bacharelado, pela relacdo com a formacao de pesquisador, e falta de articulacao
académica com a realidade pratica. Essas seriam apenas algumas das causas que
afetam a formacdo do profissional da Educacdo e que, somadas a falta de
experiéncia no magistério, fazem que esse despreparo gere um quadro de
inseguranca e desvaloriza¢ao do trabalho do professor.

Diante das profundas e rpidas mudancas que vém ocorrendo na sociedade,
guestiona-se como deve ser a formacao inicial do profissional em educacéo. Esteves

(1993, p. 41), nesse sentido sugere:

-incluir formas de apoio e de orientagdo aos professores no inicio de
carreira, no sentido de lhes facilitar a transi¢céo do periodo de formacao para
0 emprego propriamente dita;

-prepara-los para responder a desafios que o trabalho futuro na escola lhes
colocarg;

-dota-los de meios que lhes permitam escolher os conhecimentos
essenciais perante a massa informativa disponivel.

Recentemente aprovado, o Parecer CNE/CP n.° 5/2006 traz as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de formacdo de professores da educacéo

bésica em nivel superior. Define, no art. 2.°, que a formacdo de professores para a
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Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental podera ser feita no curso
de Pedagogia ou no curso Normal Superior.

O curso de Pedagogia, ao longo da historia, passou por fases bem distintas. A
primeira fase corresponde ao ano de sua criacdo, que foi em 1939 na Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil. O curso era composto por duas
fases: a primeira, com duracao de trés anos, que formava o bacharel, e a segunda,
com um ano de estudos de didatica justaposto ao curso de bacharelado; o
conhecido “esquema 3+1”. Este modelo foi muito criticado por alguns educadores
por desvincular a pesquisa do ensino (ROMANOWSKI, 2006).

Outra fase do curso culmina com a reforma universitéria, regulamentada pelo
Parecer n.° 252/69 e pela Resolucdo n.° 2/69. A principal mudanca ocorrida ficava
por conta das habilitacdes profissionais, em que o0 aluno se tornava especialista em
uma das éareas escolhidas em determinado periodo do curso: administragéo escolar,
supervisao escolar, inspecdo escolar e ensino das disciplinas e atividades praticas
dos cursos normais. O pedagogo passava a ser um especialista, como afirma Silva
(1999, p. 43): “o técnico em educacao tornava-se um profissional indispensavel a
realizagdo da educagdo como fator de desenvolvimento”. O licenciado em
Pedagogia ainda poderia lecionar nos cursos normais e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolarizagéo.

No inicio da década de 80 muitas universidades de todo pais tomaram a
iniciativa de reformularem os curriculos do curso de Pedagogia para atender uma
nova necessidade do mercado: professores mais qualificados para atuar na
Educac&o Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. E nesse periodo também
que foi criada a Comissao Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacao do
Educador, hoje Associacdo Nacional pela Formacgédo dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE) com a finalidade de resgatar a identidade do Pedagogo como docente
(LIMA, 2003).

Foram aprovadas, por meio do Parecer CNE/CP n.° 5/2005, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. O curso de Licenciatura em
Pedagogia, com carga horaria minima de 3.200 horas, destina-se a formacédo de
professores na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e nos
cursos de Ensino Médio na modalidade Normal.

A Resolucdo Conselho Nacional de Educacédo (CNE/CP) n.° 1, de 15/05/06,

que institui as Diretrizes Curriculares para o curso de graduacao em Pedagogia, em
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seu art. 14 assegura ainda a formacao de profissionais da educagdo para
administracdo, planejamento, inspecéo, supervisdo e orientacdo educacional para

Educacao Basica.

4.3 O PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO

O Art. 33 da LDB, modificado pela Lei 9475/97, que assegura 0 respeito a
diversidade cultural religiosa no Brasil e determina ser vedada qualquer forma de
proselitismo, reascende a discussdo quanto a necessidade da formacdo de um
profissional com dominio da episteme do Ensino Religioso, contrariando a pratica
anterior em que se tinha um representante de uma ou outra denominagéao religiosa
para trabalhar a religido na escola.

Pertinente se faz uma reflexdo sobre o professor que atua na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, em particular com a disciplina de
Ensino Religioso: Qual a formacé&o inicial do professor que trabalha o Ensino
Religioso nesta fase do ensino? Esse professor possui 0s conhecimentos basicos
para lecionar tal disciplina que Ihe compete na sua formac¢éao? Quais as dificuldades
encontradas para lecionar Ensino Religioso? De que maneira 0 professor esta
participando dos programas de formagé&o continuada?

A pesquisa ESCOLA CATOLICA / CURITIBA demonstra que o professor de
Ensino Religioso que estd atuando na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nas escolas confessionais catélicas do municipio de Curitiba, em sua
grande maioria oriundo do curso de Pedagogia (80,14%), que ja tinha feito o curso
Magistério nivel médio, ou que buscou a formacdo no curso Normal Superior
(2,84%). Em ambos os casos, a formacao desses professores busca abranger a
docéncia da Educacéo Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental. E relevante
observar que 14,89% desses professores sdo graduados em outros cursos de
licenciatura, como por exemplo, em Letras, Filosofia, Artes, etc.

O professor que atua nessa fase do ensino €, pois, caracterizado como um
professor generalista, isto €, que em sua formacéo sai apto ao trabalho didatico com
conteados relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e

Geografia, Arte, Educacéo Fisica e Educacgéo Religiosa (ou Ensino Religioso), que
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foi recentemente incluido como um componente curricular do Ensino Fundamental
no estado do Parana.

A pesquisa ESCOLA CATOLICA / CURITIBA mostrou que 90,78% dos
professores da Educacao Infantii e anos iniciais do Ensino Fundamental sdo
professores generalistas. E sabido que o professor generalista, na formacao inicial,
encontra pouco espaco para que os conteudos especificos das diferentes areas do
conhecimento sejam trabalhados em profundidade. Por isso mesmo, nao € de se
esperar que esse professor tenha o mesmo dominio de conteddo que tem um
especialista.

A disciplina Metodologia da Educacdo Religiosa foi incluida apenas
recentemente no componente curricular dos cursos de Pedagogia e Normal Superior
de algumas instituicbes de ensino superior em Curitiba. E possivel perceber que
essa area do conhecimento ndo tem sido contemplada na formag&o inicial de muitos
professores que atuam no magistério, em especial nas escolas confessionais
catdlicas. Tal fato vem sendo, outrossim, responsavel pelas distorcbes no
encaminhamento pedagogico da disciplina. Esse componente curricular tem sua
importancia a medida que aprofunda a discussédo sobre o fendmeno religioso e o
integra as demais areas do conhecimento.

Na formacao dos profissionais que atuam com o0 Ensino Religioso na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental espera-se que eles tenham
o conhecimento, entre outros, dos seguintes saberes: culturas e tradi¢cdes religiosas;
textos sagrados; teologias; ritos e ethos, o que lhe assegura desempenho na sua
pratica educativa (BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso,
1997). Acredita-se, pois que a construcdo da competéncia do professor de Ensino
Religioso necessita ser feita de forma embasada, consistente, que dé conta da
responsabilidade social que tal ensino demanda, garantindo-se a democracia e 0
multiculturalismo.

Todavia, muitos professores de Ensino Religioso, até por conta de uma
formacdo generalista, ttm apontado uma série de dificuldades em seu dia a dia. Os
depoimentos refletem a importancia de envolver os professores numa discussao
mais ampla sobre o tratamento dado ao Ensino Religioso enquanto area de
conhecimento. Em consideracdo a relevancia das respostas dadas, optou-se pela

transcricdo de algumas, a titulo de exemplo.
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-Nao possui formacgéo especifica na area;

-Falta de acompanhamento de religiosos no planejamento das aulas;
-A variedade de religides na mesma classe;

-Responder aos questionamentos que surgem durante as aulas;
-Falta de comprometimento religioso dos pais;

-Trabalhar com a idéia do Transcendente;

-N&o envolver as religides nas aulas de Ensino Religioso;
-Dificuldade no entendimento da Biblia;

-Inverséo de valores;

-Falta de seriedade dos alunos;

-Respeitar a Legislacdo em vigor;

-A midia que vai contra aos valores trabalhados.

Outro fator relevante apontado pelos professores foi a falta de um material
mais atualizado para o Ensino Religioso, com novas propostas de conteludos e
estratégias metodoldgicas. Acreditam, pois, que um material mais bem elaborado
favoreceria o trabalho do professor e aumentaria o interesse e o envolvimento do
aluno pela disciplina.

Se, como ja foi dito, o professor de Ensino Religioso em sua formacao inicial
nao tem o dominio dessa area do saber, torna-se mister o comprometimento com o
seu aprimoramento profissional, por meio de uma formacg&o continuada, buscando
novos caminhos para a sua pratica pedagogica.

A lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Base da Educagéo Nacional (BRASIL,
1996) em seus artigos 61 e 67, assegura a formacédo continuada como um direito do
profissional da educacéao e um dever do Estado. Nessa perspectiva, claro esta que a
formacdo continuada é uma necessidade presente em qualquer estagio da vida
deste profissional, para consolidar o aprimoramento da pratica pedagodgica.
Rodrigues e Esteves (1993, p. 44) entendem que a formagé&o continua é “aquela que
tem lugar ao longo da carreira profissional apés a aquisicdo da certificacédo
profissional inicial... privilegiando a idéia que sua insercdo na carreira docente €&
qualitativamente diferenciada em relagdo a formacdo inicial”.

Em Curitiba, até 0 momento, existem as seguintes instituicbes que oferecem
cursos de especializacdo em Ensino Religioso: Pontificia Universidade Catélica do
Parana (PUCPR), Faculdade Bagozzi em parceria com a Associacdo de Educacao
Catdlica do Parand (AEC) e a Faculdade Teoldgica Batista. Dos professores
pesquisados, apenas 4,96% sao especialistas em Metodologia do Ensino Religioso.
Durante o ano estas instituicbes ainda promovem seminarios, congressos e

palestras alusivos a formacao docente em Ensino Religioso.
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Ao pensar num curso de formacédo continuada especialmente para o professor

de Ensino Religioso, Reali (1995, p. 17) considera importante que ele deva

estar articulado com o projeto da escola; valorizar a experiéncia profissional
dos professores; valorizar as potencialidades da comunidade escolar, as
especificidades da instituicdo e do trabalho desenvolvido e desenvolver
formas de trabalho coletivo e a acdo autbnoma das escolas.

Se néo for dessa forma, como dizem Pimenta e Ghendin (2000), os cursos de
formacdo continuada nado terdo promovido uma mudanca qualitativa na acado do
professor, pela dificuldade que ele tera de transpor para a sua pratica aquilo que
aprendeu em um curso de formacéo. Portanto, é recomendavel considerar que o
professor e seus pares busquem o curso de formagado continuada a partir das
necessidades que emergiram do grupo, para que as mudancas almejadas ocorram
de forma coletiva durante o processo de formacao.

A pesquisa ESCOLA CATOLICA/ CURITIBA apontou uma grande lacuna na
formacao continuada para a area de Ensino Religioso. Foram 62% de professores
que confirmaram nunca terem participado de nenhum curso de capacitacdo em
Ensino Religioso. Dos 38% que disseram ter participado de algum curso de
capacitacdo, muitos mencionaram 0s cursos promovidos pela a Associacdo de
Educacédo Catolica com temas referentes & Campanha da Fraternidade. Infelizmente
ainda nédo faz parte da cultura da maioria dos professores que estdo atuando nesta
fase de ensino a busca por aprimoramento e atualizagdo. Ha uma preocupacao
maior com questdes relacionadas a alfabetizacéo, ao raciocinio l6gico-matematico,
ao desenvolvimento psicomotor da crianca, aos disturbios de aprendizagem e
outros. Para o Ensino Religioso, o tempo ainda é de conquista, de envolvimento e de
necessidade de discussao entre os dirigentes das escolas, professores e mesmo
pelos pais para um novo encaminhamento da disciplina no espaco escolar.

Inimeros sdo os empecilhos para a ndo participagdo do docente num
programa de formacdo continuada: custo elevado dos cursos, substituicdo do
professor em periodo de aula, desmotivacdo do professor, diagnostico real das
necessidades do professorado, divulgacéao deficiente dos eventos e outros. Todavia,
o Ensino Religioso como componente curricular tem a sua especificidade e requer

profissionais habilitados, para ndo incorrer em proselitismo e doutrinacéo.
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Nesse contexto, € importante que o professor generalista busque aprimorar o
seu fazer pedagogico. Mas, para que isso aconteca, alguns autores como Behrens
(1996), Guimaraes (2004) e Novoa (1995), entre outros, defendem a idéia de que
esta mudanca na formacdo e na atuacdo docente é decorrente do fato de o
professor sentir-se insatisfeito com os resultados de seu trabalho. Caso contrario,
ndo sera criada a necessidade da reflexdo. E a partir da reflexdo que o professor
generalista, em Ensino Religioso, podera colocar em xeque as suas certezas,
admitindo que o seu conhecimento possui limitagcdes, que podem contudo, ser
superadas.

Romanowski (2006, p. 145) apresenta trés formas de reflexdo que o professor
podera desenvolver com seus pares. Acredita-se, pois, que a reflexdo podera ser

extensiva ao professor de Ensino Religioso, a saber:

- Introspecgdo: em que o professor reflete a sua propria histéria de vida
Para este fim utiliza como instrumento o diario de classe;

- Exame pds-docéncia: individualmente ou em grupo, o professor reflete a
sua pratica. Além do diario de classe um outro instrumento que pode ser
utilizado é o gravador.

- Indagacao: a andlise decorre das anotac8es feitas da aula assistida por
outro professor ou de uma filmagem feita.

A conduta reflexiva no questionamento efetivo da pratica docente requer
preparo do professor, para que as analises e avaliacbes condigam com a realidade,
promovendo as intervencdes e mudancas necessarias na pratica do professor.
“Refletir sobre o proprio ensino exige espirito aberto, responsabilidade e sinceridade”
(ZEICHNER, 1993, p. 17).

Um momento de reflexdo que reveja o curriculo, a metodologia, os objetivos,
etc. é fundamental para se chegar a producdao de um saber fundamentado na
experiéncia. Pimenta e Ghendin (2000) dizem que no contexto escolar a acéo
reflexiva do professor com seus pares, auxilia na producéao dos saberes da docéncia.

De acordo com Cunha; Fernandes (1994, p. 8), no processo de
reestruturacado da pratica pedagogica que parte do professor em comunhdo com

seus pares, percebe-se:

O valor que os professores ddo a pratica docente, enquanto a sua grande
inspiracdo para a mudanca e ao saber que constroem a partir dai. Nela
localizam a possibilidade de aprenderem com os colegas de trabalho, com
os alunos e de, refletindo sobre sua prépria docéncia, reformular sua forma
de agir e de ser. Este dado confirma que a pratica € um elemento



47

importante na aprendizagem e que a experiéncia, que o individuo vive é
insubstituivel no seu significado educativo. O fazer e o refletir sobre este
fazer tem sido, no dizer dos bons professores, um mecanismo fundamental
para delinearem seu desempenho docente.

Tardif (2006, p. 63) elaborou uma tabela, que identifica e classifica os saberes
docentes, constituidos pela pratica do professor e pelas teorias da educacgéo. Este
conjunto de saberes profissionais apresentados corrobora para a definicdo do perfil
do profissional.

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicédo

Modos de integracdo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores.

A familia, o ambiente de vida,
a educacéo no sentido lato,
etc.

Pela histéria de vida e pela
socializacdo primaria.

Saberes provenientes da
formacao escolar anterior.

A escola primaria e
secundaria, os estudos poés-
secundérios ndo
especializados, etc.

Pela formacéo e socializacdo
pré-profissionais.

Saberes provenientes da
formacao profissional para o
magistério.

Os estabelecimentos de
formacao de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacéo e socializacdo
profissionais nas instituicbes de
formacao de professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos

A utilizacao das “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de

Pela utilizacdo das
“ferramentas” de trabalho, sua

usados no trabalho. adaptacao as tarefas.

exercicios, fichas, etc.

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e

na escola.
Quadro 3 - Classificacéo e identificagdo dos saberes docentes
FONTE: Tardif (2006, p. 63).

A préatica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e
socializacéo profissional

Nesta proposi¢céo apresentada por Tardif, o professor de Ensino Religioso, em
sua docéncia, tem suas crencgas e valores arraigados, oriundos da sua historia de
vida, da cultura escolar inicial, da sua experiéncia pessoal e profissional. Porém, nao
dispdoe de um solido conhecimento disciplinar sobre aspectos vinculados a Ciéncia
da Religido.

Na pesquisa ESCOLA CATOLICA / CURITIBA, 90% dos professores,
declararam ser catdlicos, e 47% informaram que com freqiéncia realizam atividades
relacionadas a pratica da religido. Constatou-se também que muitos professores de
Ensino Religioso ainda relutam em aceitar que a disciplina ndo é nem dogmaética e
nem so6 catdlica, encenando o papel de um pregador de sua propria religido. Um

exemplo disso, quando foi perguntado qual a importancia do Ensino Religioso na
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série em que atuavam, alguns professores contribuiram com o0s seguintes

depoimentos:

- A crianca aprende a rezar;

-Aprende a amar Jesus;

-Familiariza-se com os ensinamentos biblicos;
-Aprende a palavra de Deus;

-Conhece Jesus e seus ensinamentos;
-Conhecimento da histéria biblica;

-Aprende amar a Deus;

-Aprende os valores Cristaos, etc.

Conforme explicitado nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso (1997), importa ressaltar que o professor de Ensino Religioso da Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, por uma questdo ética, necessita
perceber que o seu aluno traz na sua formacdo e socializacdo primarias, uma
iniciacao religiosa, traz sua fé, sua crencga, sua cultura, inclusive crendices e mitos,
gue devem ser respeitados de tal maneira, que essa disciplina ndo se confunda com
a tentativa de se formar adeptos de uma ou de outra forma de expressao da fé, mas,
que possa perceber a pluralidade, sem imposi¢cdes, preconceitos, exclusoes, etc.

Na pratica, a dimenséo ética do professor de Ensino Religioso se manifesta
no nivel de aplicacdo pessoal que ele imprime a seu trabalho. Para Sanches
Véazquez (1983, p. 12) a Etica é:

um sistema de normas, principios e valores, segundo o qual sao
regulamentadas as relagdes mutuas entre os individuos ou entre estes e a
comunidade, de tal maneira que estas normas, dotadas de um carater
historico e social, sejam acatadas livre e conscientemente, por uma
convicgao intima e ndo de uma maneira mecénica, externa ou impessoal.

A contribuicdo de Tardif (2006) enfatiza que a dimenséo ética deve permear o
trabalho docente, tendo em vista a construgdo de um novo cidaddo. O autor
identifica algumas necessidades que tangem ao trabalho realizado pelos
profissionais da educacdo: Primeiramente enfatiza a equidade do tratamento, ou
seja; torna-se imprescindivel que o professor de Ensino Religioso respeite a
pluralidade cultural/religiosa de seus alunos; em seguida, que o saber docente
chegue ao aluno de forma compreensiva; e, por fim, que esteja aberto aos

julgamentos de sua propria pratica e a de seus pares.
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E mister que o professor esteja numa constante busca do conhecimento das
manifestacdes religiosas, consciente da complexidade religiosa e sensivel a

diversidade cultural/religiosa presente em nosso contexto.
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5 ANALISE DE DADOS

A coleta de dados teve como objetivo identificar o perfil do professor de
Ensino Religioso na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental que
atua em escolas confessionais catolicas no municipio de Curitiba. Ao todo eram 26
escolas confessionais catdlicas associadas a AEC no ano de 2006, situadas no
municipio de Curitiba.

O meio utilizado para a coleta consistiu na aplicacdo de questionarios. Esse
instrumento envolveu maior dificuldade na aplicacdo, porque demandou varias idas
as instituicbes de ensino, com resultados nem sempre correspondendo as
expectativas. Das escolas contatadas, apenas trés escolas nao participaram da
pesquisa.

Os questionarios foram respondidos por 141 professores. Quanto a forma, o
instrumento contém questdes fechadas e questdes abertas. Quanto ao conteudo, ha
guestdes para o levantamento das caracteristicas da atividade profissional e sécio-
cultural dos professores.

Na primeira parte do questionario foi feita uma caracterizacdo dos
professores, tendo-se como referéncia: sexo, idade, estado civil, religido, jornada de
trabalho e renda familiar. Os dados indicam que: 97% dos professores que
participaram desta pesquisa sdo do sexo feminino; 78% tém idade entre 20 e 40
anos; 66,67% sao casados; 90% declararam ser da religido catolica, 52% dos
professores atuam 20h semanais no magistério e 58% dos professores possuem
renda familiar entre 5 e 10 sal&rios minimos.

De acordo com Tanuri (2000), a presenca quase sempre majoritaria da
mulher no magistério, pelo menos nesta fase do ensino, é uma questao histoérica.
Interessante € notar que as primeiras escolas primarias para o sexo feminino, em
todo o império, foram criadas com a Lei 15 de outubro de 1827. A mulher, ent&o,
passou a ter o direito de frequientar o curso primario bem como de ser professora. O
gue motivou o ingresso da mulher na docéncia naquele periodo da histéria foi a
estreita relacdo da mulher com a maternidade e as suas funcdes domésticas. Na
atualidade, a presenca significativa da mulher em sala de aula justifica-se por varios

motivos, que precisariam ser analisados com mais profundidade para se saber o que
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realmente explica esse fato e suas implicacdes. O grafico 3 a seguir apresenta 0s
resultados desse enfoque da pesquisa:

Masculino
3%

Feminino
97%

Gréfico 3 — Sexo dos entrevistados
FONTE: O autor (2007).

A maioria dos professores que participaram da pesquisa tem idade entre 20 e
40 anos. Pode-se dizer que essa € outra caracteristica que se observa na fase do
ensino em questdo: professores relativamente jovens. Na maioria das vezes, 0s
professores recém-formados iniciam sua carreira docente pela Educacgdo Infantil
e/ou pelos anos iniciais do Ensino Fundamental. Somente mais tarde, com mais
experiéncia no magistério, € que alguns desses professores fazem a opcéo de atuar

no Ensino Médio ou no Ensino Superior. A seguir, o grafico 4 mostra tal realidade:

1%

21%

O até 20 anos

E entre 20 e 40 anos

O acima de 40 anos

78%

Gréfico 4 - Idade do professor de ensino religioso
FONTE: O autor (2007).

Chama a atencdo o fato de que a maioria dos professores declarou ser

praticante da religido catélica. E provavel que esse resultado possa estar
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relacionado com a confissdo das escolas em que os professores trabalham e sua

identificagdo com a proposta religiosa da instituicdo, como mostra o gréfico 5:

Espirita Outros
1% 1%

Evangélica
8%

Catélica
90%

Gréfico 5 - Religido declarada
FONTE: O autor (2007)

Os dados fornecidos pela pesquisa ESCOLA CATOLICA/CURITIBA permitem
confirmar que a carga horaria de trabalho no magistério é flexivel para a mulher que
tem constituido familia, no sentido de poder conciliar atividade profissional com suas
atividades pessoais e, a0 mesmo tempo, contribuir no orcamento doméstico. Dos
professores respondentes 52% atuam 20h semanais no magistério. Isso consta a
seguir no gréfico 6:

60 h
0%

Até 40 h ]
48% Até 20 h

52%

Gréfico 6 - Jornada semanal
FONTE: O autor (2007).
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A pesquisa ESCOLA CATOLICA/CURITIBA revelou que a renda familiar, para
a maioria dos professores da pesquisa, esta entre 5 e 10 salarios minimos.E sabido
gue, na maioria das vezes, os professores da rede particular recebem melhores
salarios se comparados com os professores da rede publica. Em algumas escolas
particulares, os professores, com o passar dos anos de atividade docente, recebem
um incentivo salarial como adicional por tempo de servico ou de qualificacdo. O

grafico 7 mostra essa colocacéo:

8%

23%
11%

O Entre 2 a 5 salarios mininos
W Entre 5 a 10 salarios mininos

O Mais de 10 salarios minimos

0O Nao declarado

Gréfico 7 - Renda familiar
FONTE: O autor (2007).

Com relacado as atividades empreendidas para o lazer, 44% dos professores
apontaram que assistem a TV; 28% léem livros; 27% fazem a leitura de
revistas/jornais, Contudo, em dois questionarios ndo houve resposta. Percebe-se
que a televisdo € um forte meio de comunicacao presente no entretenimento desses
professores. Quando se perguntou aos docentes se alguma das atividades era
realizada com vistas ao Ensino Religioso, 63,12% dos professores responderam que
sim e apontaram a leitura de revistas. Embora a maioria ndo tenha identificado quais
revistas, sabe-se que, no mercado, ha um numero limitado do tipo de publicacdo
direcionada para o Ensino Religioso, mas de facil acesso. A seguir, grafico 8

comprova as posic¢des supra:



54

1%

27%

44% oTv
W\ Livro
O Revista

O Nao declarado

28%

Gréfico 8 - Atividades de lazer
FONTE: O autor (2007)

O acesso a bens culturais estad relacionado diretamente com o poder
aquisitivo do professor, pois ele incide também nas suas relacfes pessoais e
profissionais. Dos eventos culturais relacionados pelos professores, os trés mais
citados, de acordo com o indice de frequéncia, foram: 47% com atividades
relacionadas a prética de religido; ao cinema, com 41 %; e 12% a exposi¢coes em

centros culturais. Isso consta a seguir no grafico 9:

Exposi¢cao em
centro cultural

0,
12% Atividades

relacionadas a
pratica da religiao
47%

Cine
41%

Graéfico 9 - Eventos culturais de maior freqiiéncia
FONTE: O autor (2007).
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Na questdo referente as preferéncias culturais ligadas a profissdo, a
preferéncia mais citada diz respeito a leitura de revistas especializadas em
educacdo, com 36%, seguida pela leitura de livros especializados em educacéo
(30%) e 19% pela frequéncia a livrarias. Porém, 15% professores ndo responderam

a essa questdo. A leitura dos dados revela que as revistas na area da educacao séao
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fontes de interesse do professor que busca uma leitura mais diversificada com temas

pertinentes a educacédo. Esses dados sdo apresentados a seguir no grafico 10:

N&o declarado Leitura de revistas
15% especializadas em
Frequéncia em Educacéo
livrarias 36%

19%

Leitura de livros
30%

Gréfico 10 - Preferéncias culturais
FONTE: O autor (2007)

Na sequéncia, o gréfico 11 revela a formacado inicial dos professores de
Ensino Religioso da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Desses professores 80,14% sao oriundos do curso de Pedagogia. Aqui, chama a
atencdo o fato de que, em sua formacado inicial, ndo se contemplem os
conhecimentos da respectiva area de estudo em que o futuro licenciado vai
trabalhar. Todavia, estd de acordo com a Deliberacdo n.° 01/06-CEE/PR, que
determina que o professor de Ensino Religioso deva ser licenciado em Pedagogia ou
Normal Superior ou, ainda, que tenha feito o curso Magistério nivel médio, que o

habilita para atuar nessa fase do ensino.

Pedagogia
80,14%

Outros
14,89%

Filosofia
2,13%

Normal Superior
2,84%

Gréfico 11 - Formagcdo inicial do professor de ensino religioso
FONTE: O autor (2007).
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Os professores que afirmaram lecionar todas as areas do conhecimento
(Lingua Portuguesa, Matematica, Historia/Geografia, Ciéncias e Ensino Religioso)
totalizaram 90,78%. Importa dizer que, para os alunos desta faixa-etaria (cinco aos
dez anos), o afeto tem um papel fundamental na construcdo da aprendizagem. De
acordo com Caridade (1995, p. 193):

O afeto seria uma emocdo que torna o outro especial. Algo que é
estruturante do sujeito e da relacdo, algo que desassossega em seu devir,
porque o outro ndo é mais 0 mesmo depois que € amado. Ele dispara em
sua potencialidade de aprendiz porque gera-se um acreditar em si, um
gostar-se, um reconhecer-se capaz. Talvez o afeto seja a dimensédo que
mais se aproxima da possibilidade de preenchermos o principio de
insuficiéncia, que é tdo esmagadora na experiéncia humana. Estado vivido
tanto pelo aluno como pelo professor, uma reciprocidade de caréncias, que
€ marca humana. Por isso, precisamos tanto dar e receber afeto. Ele nos
faz nascer para o outro e o outro para nés. Quando isso acontece, instala-
se 0 desassossego de sermos cada vez mais.

E por essa razdo que, na fase do ensino em que s&o trabalhados a auto-
estima, a confianca, o respeito mutuo e a valorizacdo do aluno, as escolas em geral
mantém um unico professor para todas as areas do conhecimento. Recentemente,
experiéncias tém sido feitas em algumas escolas com os professores atuando por
area, no 5.° e 6.° anos, na tentativa de aliviar a passagem da primeira fase dos anos
iniciais para a proxima. Essa pratica tem sido positiva, pois ajuda a diminuir o grau
de ansiedade dos alunos em relacdo ao numero de professores. Apenas 9,21% dos
professores lecionam exclusivamente o Ensino Religioso, o que, para muitos,
contribui para uma agado mais efetiva na area. Nesse caso, o cuidado a ser tomado é
de que ndo se perca a articulacdo da disciplina de Ensino Religioso com as demais
areas do conhecimento. O gréafico 12, a seguir, ilustra uma das caracteristicas desse
professor de Ensino Religioso da Educacdo Infantii e dos anos iniciais: ser
generalista.
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Exclusivo ER
D 9,22%

Todas as
Areas
90,78%

Gréfico 12 - Professor generalista
FONTE: O autor (2007).

Quando se perguntou aos professores quais as dificuldades existentes para
trabalhar com a disciplina de Ensino Religioso, 38% deles atribuiram a falta de
formacgéo especifica na area a dificuldade maior. Essa dificuldade é real, mas, se o
professor, de acordo com Resende (1995, p. 90) “néo se dispuser a reconstruir sua
formacdo e autogerir o aprimoramento profissional, todo o0 processo estara
comprometido”. Outros 15% dos professores reclamaram da falta de material de
apoio mais atualizado e dinamico. E 16% dos professores pesquisados sinalizaram
uma falta de religiosidade na familia dos alunos. Numa perspectiva em que o Ensino
Religioso deva ser tratado como area do conhecimento, entende-se que a falta de
religiosidade na familia ndo seria um empecilho para o que se deve ensinar dentro
de uma sala de aula. Para surpresa, 31% dos professores preferiram nao responder

a essa questao. Na sequéncia, o grafico 13 comprova o que se disse:

Falta de
Nao ha Capacitacao
31% 38%

Caréncia Aluno
e/ou Familia Falta de Material
16% de Apoio
15%

Gréfico 13 - Dificuldades encontradas
FONTE: O autor (2007).
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Dando continuidade sobre a questdo formagao do professor, 95,04% dos
docentes informaram ter feito curso de especializacdo, (dois fizeram mestrado).
Curioso foi constatar que, do universo de 141 professores, apenas 4,96% disseram

ter feito especializagédo na area de Ensino Religioso, conforme mostra o grafico 14:

Professores
Especialistas
em ER

95,04%

Grafico 14 - Professores com especializacdo em ensino religioso
FONTE: O autor (2007).

Em Curitiba, até o momento da conclusdo desta pesquisa, eram trés as
instituicdes que ofertavam curso de especializagao lato sensu em Ensino Religioso.
Esse curso é necesséario para suprir uma lacuna existente na formacdao inicial dos
docentes, como ja foi dito, possibilitando pensar o fenbmeno religioso como fato
cultural e social. No entanto, os resultados confirmam que tem havido pouca procura
por parte dos docentes.

Outro dado importante que foi observado diz respeito a participacdo dos
professores em cursos de capacitagdo de menor carga horaria. Lé-se no grafico que
62% dos professores disseram nunca ter participado de nenhum curso na area de
Ensino Religioso. Somente 38% afirmaram ter participado, conforme demonstra o

grafico 15 abaixo:
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38%
a participaram

62%
Nunca participaram

Gréfico 15 - Participagdo em cursos de capacitagao
FONTE: O autor (2007).

Esta andlise indica a necessidade de um maior investimento das instituicdes
de ensino para a capacitacdo de seus profissionais na area de Ensino Religioso,
bem como maior comprometimento desses docentes com a sua formacgéo. O Ensino
Religioso na escola precisa ser visto com mais seriedade, exigindo competéncia dos
profissionais. Cortella (2006, p. 19) fala que o Ensino Religioso “Nao é so0
voluntariado, filantropia, boa-vontade, disponibilidade, interesse. Pode até conter tais
forcas intrinsecas, mas € ensino e dentro da escola”. Acredita-se que, para 0sS
proximos anos, possa ocorrer uma mudanca positiva nesses dados, por ocasiao da
Deliberacdo n.° 01/06, que entrou em vigor em 09/02/2007 no estado do Parana,
conforme indicacdo do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso, por meio
da Camara de Legislacdo, que determina as escolas que tém o componente Ensino
Religioso capacitarem anualmente o corpo docente que atua com essa disciplina,
com uma carga horaria de no minimo de 32 horas/aula.

O item tempo de atuag&o do professor na escola em que foi feita a pesquisa
demonstra a sua relevancia quando 41,84% dos professores tém apenas até cinco
anos na mesma escola. Sao profissionais atuando ha pouco tempo na instituicéo,
dos quais alguns ainda passam por um processo de adaptacao profissional. Dai a
importancia da juncdo de esforcos entre o0s professores, compartilhando
experiéncias e dificuldades, em busca da superacao. A seguir, o grafico 16 faz essa

ilustracao:
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entre 10 e 20 anos
32%

acima de 20 anos
6%

entre 5 e 10 anos

21% até 5 anos

41%

Gréfico 16 - Tempo de atuagéo na escola
FONTE: O autor (2007).

Quando se perguntou aos professores qual a importancia do Ensino Religioso
na série em que atuavam, 45% demonstraram perceber a sua importancia pelo
trabalho com valores e principios a serem desenvolvidos. Ja 29% valorizam-no pela
area do conhecimento. Todavia, 26% revelaram entendé-lo por confissdo de feé.
Nesse sentido, percebe-se que, para a maioria dos professores, o enfoque dado
para o Ensino Religioso € a religiosidade, contrariando as orientacfes oficiais em
que este deve estar centrado no fendmeno religioso, entendido como area de

conhecimento. LEem-se a seguir os resultados obtidos nessa questdo no grafico 17:

Vivéncia da Fé
26%

Valores e
Principios .
45% Areg de
Conhecimento:
Diversidade
Religiosa

29%

Grafico 17 - Importancia atribuida ao ensino religioso
FONTE: O autor (2007).
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Os professores responderam & pergunta’ sobre qual o modelo de Ensino
Religioso praticado na escola. Trinta por cento (30%) dos docentes indicaram como
modelo o ensino confessional. E sabido que o Ensino Religioso ministrado de forma
confessional € um modelo que formalmente ndo aparece na atual legislacdo, embora
se faca presente no discurso e na pratica de muitos professores da Educacao Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como por exemplo, na selecdo dos
conteudos curriculares, na metodologia e recursos didaticos utilizados, etc. De
acordo com Junqueira (2002, p. 140): “Na realidade o modelo confessional busca no
campo da metodologia, acBes para tornar agradavel o horario escolar, insistindo,
porém em “instruir” os estudantes a serem fiéis as suas igrejas”. Para o citado autor
(2002), esse modelo embora presente em muitas escolas confessionais catolicas de
Curitiba falta sustento tedrico-pedagodgico. Nessa concepcdo, 0 conhecimento
veiculado traz informacdes sobre elementos da religido (FONAPER, 2000). A seguir,

o grafico 18 alicerca o que se disse:

Area de
Conhecimento Ecuménico
26% 26%

Inter-religioso

Confessional 18%

30%

Graéfico 18 - Modelo de ensino religioso na escola
FONTE: O autor (2007).

De acordo com o resultado da pesquisa, a metodologia mais utilizada nas
aulas de Ensino Religioso, com 43%, indica a realizagcéo de dinamicas de grupo, uso
de texto e a reflexdo. Para a fase do ensino em que a pesquisa foi realizada, o0 uso
de dindmicas nas aulas de Ensino Religioso € interessante porque pode despertar
uma maior sensibilizacdo dos alunos em relacédo ao conteudo em estudo. A reflexado

também é uma 6tima oportunidade para que o aluno desenvolva a sua criticidade, o

! E importante esclarecer que a elaboracdo desta questdo seguiu os mesmos modelos de uma
pesquisa que foi realizada em 2004 pelo setor de Ensino Religioso da Conferéncia Nacional dos
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discernimento ético e moral, amplie a sua leitura de mundo e a abertura ao
transcendente. Porém, é necessario se esteja atento para que a metodologia
favoreca a articulacdo do sujeito (aluno) em relacdo ao objeto de estudo, para a
construcdo do conhecimento religioso (FONAPER, 2000). Os resultados aparecem a

seguir, no gréfico 19:

Texto-reflexéo-
oragéo
21% Dinamica-texto-
reflexdo
43%

Texto biblico-
reflexdo-oracéo

18% Pesquisa-Texto-

debate

18%

Gréfico 19 - Metodologia utilizada em sala
FONTE: O autor (2007).

O uso de novas tecnologias de informacdo na escola ja é uma realidade para
muitos professores, pelo menos nas escolas em que se trabalhou esta pesquisa.
Dos professores pesquisados, 68 % tém acesso a internet e 32% utilizam o correio

eletrbnico, conforme mostra o grafico 20:

Internet

68% Correio
eletrénico
32%

Graéfico 20 - Recursos tecnolégicos
FONTE: O autor (2007)

Na pesquisa ESCOLA CATOLICA/CURITIBA, procurou-se saber dos
professores como sao utilizados os recursos tecnologicos. Foram dadas trés opc¢oes
para assinalarem, a saber: a) como entretenimento; b) para elaborar os trabalhos

Bispos do Brasil, com o apoio da AEC nacional. A pesquisa foi publicada na Revista de Educacédo
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académicos; c)para elaborar trabalhos, provas e planejamentos. Assinalaram as trés
opc¢Oes dadas 52 (cinquenta e dois) professores. Alguns professores assinalaram
duas opcgdes: para quatro deles, os recursos tecnolégicos eram utilizados como
entretenimento e para a elaboracdo de trabalhos académicos; dezessete
professores utilizavam esse recurso para elaboracéo de trabalhos académicos e
para a elaboracéo de trabalhos, provas e planejamentos. Os recursos tecnoldgicos
eram utilizados por dezesseis professores como entretenimento e para elaboracéo
de trabalhos, provas e planejamento. Outros professores apenas assinalaram uma
opcédo: cinco professores utilizavam os recursos tecnoldgicos para realizagdo de
trabalhos académicos. Quarenta e trés professores utilizavam esses recursos para
elaborar trabalhos, provas e planejamentos. E apenas um professor que utilizava os
recursos tecnoldgicos como entretenimento.

A pesquisa revelou que um numero significativo de professores utilizava os
recursos tecnolégicos para a elaboracédo de planejamentos. Saber fazer uso dessa
tecnologia € um dos grandes desafios que o professor tem enfrentado na atualidade.
A medida que se apropriam dos recursos para dinamizar o seu trabalho, os

professores poderao contribuir para a melhoria da sua pratica educativa.

AEC, Brasilia: Salesiana, n.° 136, p.76-89, ano 34, jul./set. 2005.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo responder a pergunta: Qual o perfil do
professor de Ensino Religioso que atua na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental nas escolas confessionais catolicas vinculadas a Associagao
de Educacgéo Catdlica no municipio de Curitiba?

Os resultados obtidos permitem constatar que os professores que estao
atuando na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental possuem
as seguintes caracteristicas: 97,16% sao do sexo feminino; 78% possuem idade
entre 20 e 40 anos; sdo praticantes da religido catolica 90,07% dos professores;
80,14% sao graduados em Pedagogia; 41,84% tém até cinco anos de tempo de
servico na mesma escola; 52% tém uma jornada de trabalho de 20h semanais. S&o
professores generalistas (95,04%), a maioria (62,41%) declarou nunca ter
participado de cursos de capacitacdo em Ensino Religioso; 36,17% dos professores
informaram que tem o habito de ler revistas especializadas em educacao; 68,09%
tém acesso a Internet e que utilizam os recursos tecnoldgicos para a elaboracao de
planejamentos e provas.

Um dado relevante que apareceu na pesquisa foi o fato de todos os
professores da Educagéo Infantil e dos anos iniciais serem graduados. A nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n.° 9.394/96) prevé que a formagao
dos professores da educacao basica deve ser em nivel superior até o ano de 2007,
qguando se encerra a chamada “década da educacao”. Porém, vale destacar que o
Curso Normal (nivel médio) é aceito como formagdo minima para o exercicio do
magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
exigéncia de uma formacao superior para atuar na educacéo basica representa uma
tentativa na melhoria, mesmo que formal, da qualidade do ensino no Brasil.

A realizacdo desta pesquisa nos da a certeza de que as questdes indicadas
como o quadro atual da formacao inicial e continuada dos professores de Ensino
Religioso da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental e as
dificuldades apresentadas com a disciplina possibilitam ampliar a compreenséao
dessa tematica. Mais que isso, favorecem o repensar a formacdo e
profissionalizacdo dos professores de Ensino Religioso que atuam nessa fase do

ensino nas escolas confessionais catolicas.
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O estudo possibilitou, ainda, a confirmacdo de que, efetivamente, as
dificuldades apontadas pelos professores da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental em ministrar os conteudos proprios da area de Ensino
Religioso estdo relacionadas basicamente a falta de formacao do professor. Como ja
é sabido, no estado do Parana ainda ndo existe um curso de graduagdo em Ensino
Religioso; para essa fase do ensino, é o professor generalista que trabalha com a
disciplina de Ensino Religioso. Em algumas escolas pesquisadas, ha um professor
especifico para trabalhar com ela, porém a sua formacao inicial € oriunda do curso
de Pedagogia ou de Filosofia. Esses cursos de licenciatura ndo oferecem a base
tedrica para o trabalho com o Ensino Religioso em sala de aula, conforme ja se
disse.

No tocante ainda a formacéo do professor de Ensino Religioso, a legislacao
de ensino é clara na cobranca de um profissional competente. O grande desafio,
neste momento em que o Ensino Religioso estd em pauta, é voltar-se para a figura
do professor que assume real importancia neste processo e proporcionar uma
adequada formacao de docentes. A formacdo continuada para esse professor € de
vital importancia; por isso deve estar agregada ao projeto da escola, porque dela
depende o encaminhamento deste componente curricular, respeitando a diversidade
religiosa e cultural dos educandos, utilizando uma metodologia e contedados
especificos, alicercando o dia a dia do professor.

Todavia, a escola confessional catdlica ndo deve se eximir do seu papel de
oferecer condi¢bes para que o seu corpo docente busque a competéncia técnica. E
importante, também, que o professor tenha espaco na escola para discutir suas
dificuldades e partilhar seus avancos com seus pares para a constru¢cdo de uma
pratica docente refletida na acdo. Acredita-se, desse modo, que o professor de
Ensino Religioso conquistarq seu papel como profissional no espaco escolar, tédo
relevante para a sociedade.

A expectativa € que este estudo sobre o perfil do professor de Ensino
Religioso contribua para a busca da competéncia e da qualidade no trabalho
docente por ora exigido na docéncia do Ensino Religioso. Além disso, que os dados
obtidos com esta pesquisa e a abordagem adotada neste estudo, sejam somados a

outras pesquisas de professores interessados em aprofundar esta temética.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA

Mestrado em Educacédo PUC-Pr
Pesquisa: Perfil do Professor de Ensino Religioso

Escola:

Cidade/Estado: Data: / /

Sexo: ( )M () F

Idade:
()até20anos () entre20e40anos () acimade 40 anos

Estado civil :
( )solteiro ( )casado ( )viavo ( ) outro:

Religido:
() catdlica ( )evangélica ( )espirita ( ) outro:

Renda familiar:
() entre 2 a 5 salarios minimos ( ) entre 5 a 10 salarios minimos
() mais de 10 salérios minimos

Grau de escolaridade:

() ensino superior () completo () incompleto Ccurso:
() especialista em
() mestrado em
() doutorado

Tempo de atuacdo no magistério neste estabeleciment o de ensino:
( Yaté5anos ( )entre5el1l0anos ( )entre 10e20anos ( )acimade 20 anos

Série em que atua:
() Educacao Infantil ( ) 12 série ( ) 22série () 32série ( ) 42 série
( )5%série ( )62série ( ) 72série( ) 82série () Ensino Médio

Disciplina(s) que leciona:
( ) Lingua Portuguesa ( ) Matematica ( ) Histéria ( ) Geografia
( ) Ensino Religioso ( ) Ciéncias ( ) Filosofia ( ) Sociologia

( ) Antropologia () Outra:

Curso de Capacitagdo na area de Ensino Religioso qu e tenha participado:
Més/ano:

Tema:

Instituicdo que promoveu:
() nunca participei

O Ensino Religioso em sua escola é: ’
( ) Confessional ( ) Ecuménico ( ) Inter-Religioso ( ) Area de Conhecimento



Qual a metodologia usada nas aulas de Ensino Religi 0so? (favor marcar apenas uma das
propostas)

() Dinémicas- texto- reflexado

() Pesquisa-texto-debates

() Textos biblicos -reflexdo- oracéo

() Textos-reflexdo-oracao

Em sua opinido, qual a importancia das aulas de Ens  ino Religioso na série em que vocé atua?
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Quais as dificuldades que vocé encontra para trabal  har com a disciplina de Ensino Religioso?

Jornada de trabalho (com o magistério) :
( ) até 20 h semanais ( ) 40 h semanais ( ) 60 h semanais

Atividades de lazer:

Numere-as de 1 a 8 por ordem de freqiiéncia habitual , sendo que o numeral 1 sera atribuido aquilo
gue costuma fazer mais vezes durante o més e assim por diante sem repetir o numeral.

( )assisteatv ( )ouveradio ( ) assiste fita de video/dvd

() leitura de livros ( ) leitura de revistas/jornais ( ) eventos esportivos

() clube esportivo ( ) viagem

Uma ou mais das atividades acima citadas séo realiz  adas com vista ao Ensino Religioso?

() Sim. Quais?

() Nao.

Eventos culturais que costuma freqientar:

Nunca as vezes com frequéncia
() museus ( ) () ( )
(1) teatros « ) « ) ( )
() cinemas « ) « ) ( )
() shows musicais ( ) ( ) ( )
() exposicoes «( ) «( ) ( )
em centros culturais

() Atividades ( ) ( ) ( )

relacionadas a prética da religido

Preferéncias culturais ligadas a profissao:

Numere-as de 1 a 6 por ordem de preferéncia, sendo  que o numeral 1 sera atribuido aquilo da sua
maior preferéncia e assim por diante sem repetir o numeral.

() leitura de revistas especializadas em Educacédo

() leitura de livros especializados em Educacéo

() participacdo em seminarios/ congressos

() frequenta bibliotecas

() frequenta livrarias

Recursos tecnoldgicos utilizados:
() correio eletrénico
() internet



Os recursos tecnolégicos sao utilizados
() como entretenimento.
() para elaborar os trabalhos académicos.

() para elaborar trabalhos, provas e planejamentos.

Agradecemos a sua participacao!
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