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RESUMO

As dificuldades de leitura e a interpretagcdo de textos tem sido apontadas
pelos professores de Histéria do Ensino Médio como uma das principais dificuldades
apresentas por seus alunos. O Ensino Médio compreende as séries finais da
Educacao Basica. Nesta fase, o aluno apresenta o resultado final do seu processo
de formagéao, carregando consigo as marcas do modelo de educagado desenvolvido
no Brasil na Educacao Basica. Ao final desta fase os alunos sdo submetidos ao
ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, que, nos ultimos anos, acabou se
tornando uma das principais portas de acesso ao nivel superior de ensino. Porém,
esta prova exige de seus candidatos, além do dominio dos conteudos estudados,
facilidade em leitura e interpretagcdo de textos. Assim, esta pesquisa tem como
objetivo geral sistematizar as alternativas pedagogicas utilizadas pelos professores
de Histdria do Ensino Médio para superar as dificuldades de leitura e interpretacao
de textos apresentadas pelos alunos. Como objetivo decorrente, o estudo buscou
analisar, também, a percepcao dos alunos quanto ao desenvolvimento destas
alternativas pedagogicas e seus resultados praticos. O referencial tedrico da
pesquisa é constituido pelas obras de: Pinsky & Pinsky (2010) que discutem a
pratica do professor de Historia e as transformacbes que a modernidade trouxe para
o estudo da histéria e para a criacdo de novos meios de transmissdo do
conhecimento, discutindo sua eficacia; Santos (2007) observando que a escola em
seu modelo atual é resultado das relagcbes sociais do modo de producéo capitalista;
Bittencourt (1997) e Karnal (2010) refletindo sobre a pratica do professor de Historia
e sobre as novas tendéncias da disciplina de Historia; Zilberman (1993), Kleiman
(2005) e Soares (2005) discutem a crise da leitura na escola e Yunes (2003) aborda
a importancia da leitura para a formacao do sujeito. Esta pesquisa foi realizada
através de uma abordagem qualitativa, e a coleta de dados foi realizada através de
um questionario prévio distribuido junto aos professores que lecionam a disciplina de
Histéria no EM nas escolas publicas estaduais da cidade de S&o José dos Pinhais,
Regido Metropolitana de Curitiba. As respostas contidas neste questionario foram
determinantes para a escolha dos doze professores que fizeram parte dos dois
grupos focais, onde foram extraidas as alternativas desenvolvidas, principal
objetivo desta pesquisa. As percepg¢des dos alunos, quanto a estas alternativas,
foram observadas através de um questionario que foi distribuido aos alunos do
Ensino Médio, nas turmas onde estes professores lecionam. A pesquisa mostrou as
alternativas desenvolvidas pelos professores para superar as dificuldades de leitura
e interpretacdo de textos apresentadas pelos alunos no Ensino Médio. Estas
alternativas apresentadas na dissertagcao serviram como base para a reflexao dos
professores sobre sua propria pratica e buscaram a articulagdo entre as alternativas
desenvolvidas e as percepcéo dos alunos sobre as mesmas.

Palavras-Chave: Leitura e Interpretagdo. Possibilidades e Limites. Ensino da
Historia.
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ABSTRACT

The difficulties of reading and interpretation of texts has been pointed by the
High School History teachers as one of the main difficulties of his students. The High
School consists of the final series of Basic Education, at this stage the student
presents the final result of your training process, carrying with them the educational
model developed in Brazil in Basic Education. At the end of this phase the students
are subjected to the ENEM-National High School Examination, which in recent years
has become one of the main access doors to the higher level of education. However,
this test requires its candidates beyond the field of study content, in reading and
interpretation of texts. So this research has as objective to systematize the
pedagogical alternatives used by high school teachers to overcome the difficulties of
reading and interpretation of texts presented by the students. As objective as the
study sought to analyze the students perception as to the development of these
educational alternatives and their practical results. The theoretical framework of
research comprises the works of: Pinsky & Pinsky (2010) discussing the practice of
professor of History and the transformations that modernity brought to the study of
History and to the creation of new means of transmission of knowledge, discussing
its effectiveness; Santos (2007) observing that the school in its current model is the
result of social relations of the capitalist mode of production; Bandyopadhyay (1997)
and Karnal (2010), reflecting on the practice of professor of History and new trends in
the discipline of History; Zilberman (1993), Kleiman (2005) and Smith (2005) discuss
the reading crisis in school and Yunes (2003) discusses the importance of reading to
the formation of the subject. This survey was conducted through a qualitative
approach, and the data were collected through a questionnaire distributed at the prior
teachers who teach the discipline of History in State Public Schools of the city of Sao
José dos Pinhais, Curitiba Metropolitan Region. The answers contained in this
qguestionnaire were instrumental in the choice of the twelve teachers who were part of
two focus groups, where they were drawn developed alternatives, the main goal of
this research. The perceptions of students when these alternatives were observed
through a questionnaire that was distributed to high school students, in classes
where these teachers teach. The results of this research was the systematization of
the alternatives of teachers and their reflections around their practices, and the
articulation of these alternatives with the perceptions of the students. Research has
shown the alternatives developed by teachers to overcome the difficulties of reading
and interpretation of texts presented by students in high school. These alternatives
presented in the dissertation, served as the basis for the reflection of teachers on
their own practice and the articulation between the alternatives developed and the
students ' perceptions about it.

key-words: Reading and interpretation. Possibilities and Limits. Teaching of History.
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1. INTRODUGAO

Apoés quase uma década lecionando a disciplina de Histéria na escola publica,
e na maior parte deste periodo em uma escola situada na periferia da Regiao
Metropolitana de Curitiba, foi possivel observar a existéncia de alguns problemas
pedagogicos, estruturais e politicos na educacgao publica brasileira.

A preocupacgédo com a escola publica e suas praticas pedagdgicas contribuiu
para a busca de novas experiéncias pedagogicas, dentre elas, a Pedagogia de
Projetos. A realizacdo de uma pesquisa que mostrasse as possibilidades da
Pedagogia de Projetos foi, a principio, minha proposta de pesquisa para o ingresso
no programa do mestrado da PUCPR. No decorrer do programa, as leituras e as
discussodes ocorridas nas disciplinas foram fundamentais para uma melhor definicao
do meu objeto de pesquisa. Chamou-me a atengdo um trecho da obra de Oder José
dos Santos, intitulada: Pedagogia dos Conflitos Sociais, onde o autor cita, no inicio
do primeiro capitulo, um trecho da obra O Conde de Abrolhos, escrita por Ega de

Queiroz:

A primeira vantagem da universidade, como instituicdo social € a separacao
que se forma naturalmente entre estudantes e futricas, entre os que apenas
vivem de resolver ideias ou teorias e aqueles que vivem do trabalho. Assim, o
estudante fica sempre penetrado dessa grande ideia social: que ha duas
classes — uma que sabe e outra que produz. A primeira, naturalmente, sendo o
cérebro, governa a segunda, sendo a mao, opera, e veste, calga, nutre e paga
a primeira. Dois mundos — como diz 0 nosso poeta Gavido — que se ndo podem
confundir e que, vivendo a parte, com fins diferentes, caminham paralelamente
na civilizagdo, um com um titulo egrégio de bacharel, outro com o nome
emblematico de futrica. Bacharéis sédo os politicos, os oradores, os poetas e,
por adogdo tacita, os capitalistas, os banqueiros, os altos negociadores.
Futricas s&o os carpinteiros, os trolhas, os cigarreiros, os alfaiates... O
bacharel, tendo a consciéncia da sua superioridade intelectual, da autoridade
que ela lhe confere, dispde do mundo; ao futrica resta reproduzir, pagar para
que o bacharel possa viver, e rezar ao Ser Divino para que proteja o bacharel.

Esta citagdo expressa uma triste realidade que, de certa forma, faz parte do
cenario educacional brasileiro e que vem ao encontro de minhas observagodes,
enquanto professor na rede publica de ensino. Se por um lado, por muito tempo a
escola nao foi privilégio de muitos, dando a condicdo de bacharel a poucos, por
outro, com a obrigatoriedade do ensino fundamental a todos e a criagdo de uma

politica de inclusdo, a escola teria, enfim, a possibilidade de proporcionar uma
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educacao mais abrangente no pais. Porém, isso ndo ocorreu, e surgiu o que
podemos chamar de dualismo’ na educacido brasileira. Dualismo evidente na
comparacgao entre a escola publica e as escolas particulares e o dualismo no interior

da escola publica, onde algumas escolas sdo mais “cuidadas” 2

pelo Estado do que
outras. As escolas mais cuidadas, s&o aquelas situadas nas regides mais centrais.
A propésito, Bruno (2011, p. 558) escreve:

(...) a formagdo de amplos segmentos da classe trabalhadora parece
reduzir-se, atualmente, a mera tentativa de impor trabalho aos alunos, tendo
em vista assegurar o controle social sobre essas jovens populagbes
potencialmente explosivas do ponto de vista social. Quando se diz que a
escola ndo ensina, ou ensina muito pouco para essas populagdes, talvez
tenhamos de reconhecer que nem toda escola no capitalismo
contemporaneo existe primordialmente para ensinar, existe antes para
disciplinar e controlar comportamentos. Mas, mesmo nesses casos, uma
produtividade crescente € necessaria.

Outra reflexdo importante para a escolha do problema da pesquisa se deu
através das discussdes acerca da criagao das provas padronizadas de avaliagao dos
alunos, principalmente do ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio - prova
realizada no final do ensino médio que ganhou muita énfase na trajetéria escolar dos
alunos, principalmente com a criacéo do Sisu®, e com a utilizacdo da nota do Enem
para a aquisigao de bolsas de estudo em instituicbes privadas de ensino superior.

O ENEM se apresenta como uma prova que exige uma vasta compreensao de
conhecimentos estudados na educacdo basica, além de exigir dos alunos a
interpretacdo de textos e argumentagdo no desenvolvimento de redagdes. Dessas
observagdes surge, entdo um questionamento: Se a escola no Brasil apresenta um
cenario de dualismo, onde os alunos que chegam ao final do ensino médio,
principalmente na Escola Publica, apresentam inumeras deficiéncias —
provavelmente causadas por falhas na sua formacao basica, como poderdo esses

alunos terem éxito na realizacdo das provas padronizadas, como no caso do ENEM?

' Teoria da Escola Dualista- Principal Obra — L'Ecole Capitaliste (1971). C. Baudelot e R. Establet.
A tese apresenta a ideia de divisdo da escola em duas redes, as quais a divisdo existente na
sociedade capitalista - a burguesia e o proletariado.

2 Escolas para as quais o Estado disponibiliza melhores condicbes pedagdgicas, estruturais e
econdmicas.

® O Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) foi desenvolvido pelo Ministério da Educagéao para selecionar
os candidatos as vagas das instituicdes publicas de ensino superior que utilizardo a nota do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) como unica fase de seu processo seletivo.

A selecéo é feita pelo Sistema com base na nota obtida pelo candidato no Enem. Os candidatos podem
consultar as vagas disponiveis, pesquisando as instituicbes e 0s seus respectivos cursos.
participantes.
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Sabe-se que a adocao de avaliagdes externas para controlar, padronizar e
avaliar o sistema de ensino tem influéncia inglesa e norte-americana. Pautado na
busca de resultados com a otimizagdo de recursos, esse modelo de gestdo da
educacgao prima pela realizagdo de testes padronizados e, a partir da década de
1990, passou a influenciar o cenario educacional em grande parte do mundo. Sobre

suas influéncias na América Latina observam Neto e Castro (2005, p. 392):

Essa nova tendéncia de gestdo, com foco no consumidor, vai sendo
incorporada ao cenario educacional na América Latina e se consolida
notadamente a partir da Declaragao resultante da Conferéncia realizada em

Kingston/Jamaica — Promedlac VI, em 1996.

No Brasil, essa influéncia neoliberal, voltada ao controle de qualidade na
educacao, torna-se evidente através do Enem — Exame Nacional do Ensino Médio.

Com a importancia que passaram a receber os testes padronizados, vistos
até como forma de inclusdo no curso superior, através do Sisu. O ideal de uma
educagao superior, que contemplasse a todos, tornou-se algo inatingivel,
permanecendo a ideia de que, na nossa sociedade, a elite segue tendo mais acesso
ao nivel superior, preenchendo, principalmente, as vagas dos cursos mais
concorridos.

Para comprovar esta realidade, foram utilizados dados do Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. Os dados apresentados
mostram a média do Enem de algumas escolas de Curitiba e Regido Metropolitana
do ano de 2010. A ideia foi fazer uma comparagao entre as notas de duas escolas
particulares de Curitiba, uma escola publica localizada na regiao central de Curitiba e
trés escolas publicas da cidade de S&do José dos Pinhais - Regido Metropolitana de
Curitiba.

Escola Média no Enem
Colégio Bom Jesus — Sede (particular) 672,97
Colégio Marista — Santa Maria (particular) 691,99
Colégio Estadual do Parana — CEP (publico/central) 600,64
Col. Est. Afonso Pena EFEM (publico/reg. Metropolitana) 535,24
Col. Est. Herbert de Souza EFEM (publico/reg. Metropolitana) 513,87

* Promedlac — Comité Regional Intergovernamental do Projeto Principal da América Latina e Caribe.
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Col. Est. Tiradentes EFEM (publico/reg. Metropolitana) 543,82

Ponte: www.inep.gov.br/enemMediasEscola/
Obs. EFEM (Ensino Fundamental e Ensino Médio).

A necessidade de rever esse preocupante quadro da educacgéao brasileira foi o
elemento condutor da proposta de pesquisa para a Dissertacdo de Mestrado.
Assim, para delimitar o objeto de estudo, foi realizado um estudo exploratério junto a
professores de Historia do Ensino Médio, pois, ao observar o processo educacional
brasileiro, constato que o Ensino Médio, como ultima fase da educacéo basica®, é o
momento da vida escolar em que o aluno apresenta toda a vivéncia construida
durante a sua formacao basica, além de ser o periodo da vida escolar que antecede
e que prepara o aluno para o ingresso no nivel superior.

Tendo em vista as caracteristicas especificas deste nivel de formacédo e com a
finalidade de ampliar as reflexdes sobre o aprendizado da Histéria no Ensino Médio,
foi elaborado e distribuido um questionario exploratério® a professores de Histéria
das escolas publicas estaduais da cidade de S&o José dos Pinhais — Regiédo
Metropolitana de Curitiba. O questionario procurava identificar as angustias dos
professores de Historia do Ensino Médio. Dos trinta questionarios distribuidos, doze
foram respondidos e serviram de subsidio para a elaboragao do projeto de pesquisa
que deu origem a esta dissertagao.

O questionario proposto contemplava os seguintes questionamentos: (i) Quais
sdo as principais dificuldades apresentadas pelos alunos ao ingressarem no ensino
médio — no aprendizado da disciplina de Histdria? (ii) A que os professores atribuem
estas dificuldades observadas? (iii) Quais sao as praticas adotadas pelos
professores de Histdria, no ensino médio, para melhorar o aprendizado dos alunos?

Ao observar as respostas dos professores no questionario, constatou-se,
através da analise das respostas, que entre as principais dificuldades dos alunos
ingressos no Ensino Médio estao: (i) dificuldade na leitura e interpretacédo de textos;
(ii) vocabulario muito restrito; (iii) os alunos ndo conseguem articular o conhecimento

adquirido no Ensino Fundamental com o conhecimento que estdao adquirindo no

> A Educagao Basica compreende trés etapas: a educacgdo infantil (para criangas de zero a cinco anos), o
ensino fundamental (para alunos de seis a 14 anos) e o ensino médio (para alunos de 15 a 17 anos).
% Apéndice 01
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Ensino Médio; (iv) os alunos nao perseguem seus sonhos, ndo possuem um projeto
de vida definido.

A grande maioria dos professores que respondeu o questionario observou
que as dificuldades apresentadas pelos alunos ingressos no Ensino Médio estao
relacionadas a pouca pratica da leitura. Segundo uma professora participante da
pesquisa exploratdria: “falta praticar a leitura em todas as disciplinas e, para
melhorar o vocabulario dos alunos, falta cobrar leituras com grau maior de
dificuldade”. A professora apontou que durante suas aulas propde muita leitura para
os alunos, mesmo que estes ndao queiram e nao gostem.

Com base nas minhas observacdes como professor de Historia no Ensino
Médio e diante do resultado do estudo exploratério, um problema de pesquisa se
delineou: Estariam os professores de Histéoria do Ensino Médio tomando
iniciativas para superar as dificuldades dos alunos com relagao a leitura e
interpretacao de textos? Em outros termos, como os professores enfrentam as
dificuldades dos alunos?

Para contextualizagdo do meu objeto de estudo foi realizado um levantamento
no Portal Capes, utilizando os descritores (Ensino Médio e formacédo de
professores) buscando observar trabalhos realizados sobre este tema na ultima
década. Nesse levantamento, foram encontrados vinte trabalhos, dos quais apenas
trés abordam a questdo da leitura e interpretacédo de textos no Ensino Médio.
Contudo, além de n&o encontrar trabalhos na area do ensino de Historia, nenhum
deles responde ao questionamento desta pesquisa que se refere as iniciativas dos
professores para fazer frente as dificuldades dos alunos.

O trabalho de Melissa Junqueira Picarelli. A Leitura e a Matematica: Visdo do
professor do Ensino Médio. 2008, por exemplo, apresentado a Pontificia
Universidade Catolica de Campinas - Mestrado em Educagdo - aborda as
transformacgdes sociais e as tecnologias pelas quais a sociedade esta passando e
defende a necessidade cada vez maior de pessoas inteligentes e criativas. A autora
apresenta, em seu trabalho, que a escola tem a necessidade de dar conta da
formagao de alunos com mais habilidades. Para isso mostra a importancia da leitura
nesse processo de transformacdo; trata ainda da importancia da leitura para as

aulas de matematica. Para o desenvolvimento da pesquisa, a autora elaborou um
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questionario semi-estruturado que foi distribuido a um grupo de professores de
matematica, além de entrevistas com esses professores.

A tese de doutoramento de Ana Beatriz Cabral, Ensino de literatura, apés a
reforma do ensino médio, defendida na Universidade Federal de Sdo Carlos em
2008, investiga o ensino de Literatura, apds a reforma desse nivel de ensino, sob o
delineamento de trés campos tedricos convergentes: a Literatura e seu ensino, a
reforma educacional como politica publica de Estado e os professores e seus
saberes. Para tanto, foi aplicado um questionario semi-estruturado a 38 professores
de Literatura de escolas publicas e particulares de ensino médio do Distrito Federal,
cujas instituicdes obtiveram as maiores médias no Exame Nacional do Ensino Médio
- ENEM de 2005, e foram entrevistados dois professores, cujas respostas
destacaram-se dos demais. O tangenciamento entre os campos tedricos e a
pesquisa de campo permitiu conhecer o perfil de professores bem sucedidos de
Literatura do Distrito Federal, suas praticas pedagogicas e saberes, bem como
esses saberes coadunam-se com 0s principios e diretrizes reformistas, de modo a
tracar um panorama do ensino de Literatura, apds a reforma do Ensino Médio nessa
Unidade da Federacéo.

Ja na dissertacdo de mestrado de Marlene Angélica Kronemberger Aguilera.
Procura-se o Leitor coprodutor: um olhar sobre a leitura dos alunos do Ensino Médio,
2002 — Universidade Estadual de Londrina — Letras, procura comparar a leitura de
um texto do contista Dalton Trevisan, realizada por alunos de realidades
educacionais, sociais e culturais diferentes. Através de um questionario, a autora
procurou observar as concepgdes dos alunos sobre o texto lido. O desenvolvimento
do trabalho ocorreu em duas escolas de Londrina, sendo uma particular e a outra da
rede publica de ensino. Entre as observagoes, a autora destaca a leitura rapida do
texto, sem muita reflexao e fixagao.

Outras pesquisas que tratam do Ensino Médio ndo tocam na problematica da
leitura e interpretagdo de textos, mas investigam temas como: a necessidade da
aprendizagem conceitual na disciplina de Fisica no Ensino Médio; a importancia da
utilizacdo de temas que sejam pertinentes a Fisica moderna para a motivagao dos
alunos; os problemas observados pelos professores de Fisica que lecionam ha
varios anos no Ensino Médio; a visao educacional dos professores de Espanhol que

lecionam nas escolas a alunos de Ensino Médio e, por fim, como os professores de



18

matematica do ensino médio se manifestam a respeito do uso de materiais didaticos
manipulaveis.

Esse breve levantamento mostra a pertinéncia do objeto de estudo definido
para a investigacdo no mestrado em educagao da PUCPR. Focalizando a pratica
pedagégica do professor de Histéria no Ensino Médio, o objeto de estudo séo as
alternativas pedagégicas que os professores de Historia do Ensino Médio
estdao utilizando para superar as dificuldades de leitura e interpretacao
apresentadas pelos alunos.

Assim, o0 objetivo geral da pesquisa € sistematizar as alternativas
pedagogicas utilizadas pelos professores de Histéria do Ensino Médio para superar
as dificuldades de leitura e interpretacao de textos apresentadas pelos alunos, tendo
em vista contribuir com a formacdo inicial e continuada de professores para a
Educacéo Basica - Séries Finais. E, como objetivos decorrentes, o estudo buscou: (i)
levantar as iniciativas dos professores de Histéria do Ensino Médio para fazer frente
as dificuldades de leitura e interpretacdo de textos; (ii) analisar a percepg¢ao dos
alunos quanto ao desenvolvimento destas alternativas pedagodgicas e seus
resultados praticos.

Para tanto, o estudo desenvolveu-se numa abordagem qualitativa de pesquisa,
pois, a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador torna-se o principal instrumento, assim, a analise dos dados tende a
seguir um processo indutivo. Como os casos estudados s&o experiéncias diferentes,
a pesquisa qualitativa apresentou e levou em conta a especificidade de cada uma
delas. Segundo Trivifios (2010, p. 128), na pesquisa qualitativa, a interpretacéo dos
resultados surge como a totalidade de uma especulagdo que tem como base a
percepcao de um fendbmeno num contexto.

O estudo exploratério realizado com professores de Histéria do Ensino Médio
foi o passo inicial para o desenvolvimento da pesquisa e as respostas contidas
naquele questionario apontaram a preocupacao dos professores com a dificuldade
de leitura e de interpretagcdo de textos dos seus alunos. Além de apontar as
dificuldades, os questionarios apresentaram, também, algumas praticas
desenvolvidas pelos professores para supera-las.

A pesquisa foi desenvolvida em escolas de um municipio da Regido

Metropolitana de Curitiba. Alguns fatores contribuiram para a escolha deste
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municipio para o desenvolvimento da pesquisa, entre eles estado: (i) a existéncia de
um grande numero de moradores economicamente carentes na regido; (ii) as
escolas da regido apresentam uma precaria estrutura funcional, com falta de
professores, pedagogos e funcionarios;(iii) no municipio existe um numero grande de
escolas publicas; (iv) por conhecer a realidade escolar da regido, apés uma década
de trabalho.

A coleta de dados foi realizada através de questionario prévio junto aos
professores que lecionam a disciplina no EM e o Grupo Focal. Vale registrar que o
questionario foi importante para a selegcao dos professores que participaram dos
grupos focais.

Para a realizagdo da pesquisa foram formados dois grupos focais, compostos
por seis participantes cada, observando a recomendacao de Moura e Ferreira
(2005, p. 69) que indica:

O numero ideal de participantes nesse tipo de grupo € de seis a doze, pois
grupos muito pequenos sdo facilmente dominados por um ou mais
membros, enquanto os muito grandes correm o risco de perder em coeséo,
com os membros se dispersando em conversas paralelas ou podendo
sentir-se frustrados por ter de esperar muito tempo para participar.

A grande vantagem em utilizar grupos focais para o desenvolvimento da
pesquisa foi a possibilidade de obter grande quantidade de informagdes em um
pequeno periodo de tempo, o que contribuiu para o dinamismo do trabalho.

A realizagdo do estudo parte do pressuposto de que o sujeito interage com o
meio e que € o elemento determinante de sua realidade, apresentando-se assim,
fundamentalmente, em sua esséncia. Desse ponto de vista, a pesquisa apoia-se na
concepgao de homem como sujeito sdcio-histérico, determinado pelas relagdes
sociais e capaz de transformar sua realidade.

Para Trivifios (2010, p. 129):

A pesquisa qualitativa de tipo histdrico-estrutural, dialética, parte também
da descricdo que intenta captar ndo s6é a aparéncia do fendmeno, como
também sua esséncia. Busca, porém, as causas da existéncia dele,
procurando explicar sua origem, suas relagbes, suas mudangas e se
esforga por intuir as consequéncias que terdo para a vida humana.



A escolha dos sujeitos da pesquisa para participarem dos grupos focais teve
como critério basico as angustias comuns dos professores manifestadas nos
questionarios do estudo exploratério’, tendo em vista o objetivo deste estudo.

ApOs a realizagao dos grupos focais, foram aplicados dois questionarios para
alunos do EM. O primeiro questionario procurou perceber nos alunos suas
percepcdes quanto as praticas desenvolvidas pelos professores de Historia para
superar as dificuldades de leitura e interpretagdo de textos, principal problema
levantado por eles. Estas praticas foram relatadas pelos professores na pratica
do grupo focal.

O segundo questionario apresentado aos alunos teve como finalidade extrair
mais dados referentes a quantidade de tempo que os alunos destinam
efetivamente a leitura, ao estudo e que tipo de leitura realizam. Esse questionario
buscou informagbdes que ajudariam na construgdo das reflexbes durante a
elaboracao do trabalho.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram aprofundadas as leituras dos
seguintes autores e obras: Santos (2007), Bittencourt (1997), Karnal (2010),
Pinsky & Pinsky (2010), Zilberman (1985), Yunes (2003), utilizando-as como
referencial tedrico.

Para Santos (2007), a escola em seu modelo atual é resultado das relagdes
sociais do modo de produgado capitalista. Bittencourt (1997) e Karnal (2010),
assim como Pinsky & Pinsky (2010), discutem a pratica do professor de Histéria,
as transformacgdes que a modernidade trouxe para o estudo da disciplina e para a
criacdo de novos meios de transmissdo do conhecimento, discutindo sua eficacia.
Zilberman (1993) discute a crise da leitura na escola e Yunes (2003) aborda a
importancia da leitura para a formacao do sujeito.

Este trabalho esta organizado em sete secbes. A primeira sessdo traz
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introdugéo do trabalho. A segunda sessao trata do Ensino Médio e sua construgao

como nivel de ensino, traz a historia da construgcédo e das reformas que esse nivel

de ensino vem sofrendo ao longo de sua histdria, observa, ainda, as dificuldades

encontradas pelos professores nas suas praticas pedagdgicas.

A terceira secao focaliza as mudancgas da disciplina de histéria, por meio das

transformagdes nas concepgdes da disciplina, principalmente com a influéncia da

7 . ;. , . A .
O questionario exploratorio encontra-se em apéndice (1)
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Nova Histéria e a importancia que a disciplina passou a ter na formagao do sujeito.
Apresenta, ainda, as dificuldades encontradas pelos professores de Histodria,
principalmente no Ensino Médio.

A quarta segdo apresenta o caminho metodologico percorrido para o
desenvolvimento da pesquisa. O método é de abordagem qualitativa, tendo como
instrumentos de pesquisa o grupo focal e os questionarios. Apresenta os “sujeitos
da pesquisa”, professores e alunos de Histéria do Ensino Médio.

Na quinta secdo, sdo apresentadas as praticas e as reflexdes sobre estas
alternativas apresentadas pelos professores. Durante a pesquisa foram levantados
alguns pontos importantes para a compreensao do objeto de estudo e outros que
determinaram caminhos para futuras pesquisas.

A sexta secao apresenta as percepcdes dos alunos quanto as praticas
desenvolvidas pelos professores de Histéria do EM para superar as dificuldades de
leitura e interpretagcdo de textos. Apresenta o resultado dos dois questionarios
respondidos pelos alunos e tece relagdes entre as praticas apresentadas nos grupos
focais e as percepgdes dos alunos sobre estas praticas.

Para finalizar, a sétima se¢ao apresenta a conclusdo da pesquisa. Nesta séo
apresentadas as ligbes da pratica dos professores, sujeitos da pesquisa, indicando

novas problematizagcdes para a continuidade do estudo em futuras pesquisas.
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2. O ENSINO MEDIO — SUA CONSTRUGAO COMO NIiVEL DE ENSINO

A educacgéo deve estar comprometida com o desenvolvimento
total da pessoa. Aprender a ser supbe a preparagdo do
individuo para elaborar pensamentos auténomos e criticos e
para formular os seus préprios juizos de valor, de modo a
poder decidir por si mesmo, frente as diferentes
circunstancias da vida. Supée ainda exercitar a liberdade de
pensamento, discernimento, sentimento e imaginagdo, para
desenvolver os seus talentos e permanecer, tanto quanto
possivel, dono do seu préprio destino. (Parametros
Curriculares Nacionais (Ensino Médio) Parte | — Bases
Legais)

O Ensino Médio (EM) durante sua historia foi alvo de diversas discussdes.
Sua finalidade como nivel de ensino e as constantes mudancgas organizacionais, que
este vem sofrendo, alimentaram uma série de questionamentos e de discussbes
que resultaram na criacao de novos modelos de ensino.

Entre os principais questionamentos levantados sobre o EM encontra-se a
sua finalidade. Historicamente, a finalidade do EM esteve entre a formacao para o
mercado de trabalho e a preparagdao para nivel superior de ensino. Para maior
compreensao sobre esse nivel de ensino, nesta parte do trabalho, serdo abordados
os novos modelos implantados pela Secretaria da Educagao do Estado do Parana
(SEED) — Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais e pelo Ministério da
Educacao (MEC) — Ensino Médio Inovador.

Além de abordar estes dois novos modelos propostos para o EM, também
sera apresentada uma retrospectiva historica propondo uma reflexdo sobre o

processo de construcao deste nivel de ensino no pais.
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2.1 Novos Modelos Proposto para o Ensino Médio

a) O Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais

Apos serem observados elevados indices de evasao escolar no Ensino
Médio, principalmente no periodo noturno, a Secretaria de Estado da Educacéo do
Parana, a partir de 2007, passou a buscar alternativas que diminuissem ou até
mesmo revertessem esses indices, tendo em vista as novas concepgdes de escola,

pautada no fim da exclusao social. Segundo Arroyo (2001):

Por muito tempo, o imaginario escolar e docente aparentou aceitar com
muita tranquilidade o fracasso escolar traduzido por aprendizagem
ineficiente e evasao escolar como fator social e cultural, se eximindo de toda
e qualquer culpa. Contudo, na ultima década, essa passividade toma outra
caracteristica: a duvida sobre a legitimidade do fracasso escolar voltada
para a cultura social e politica, segregadora e excludente; ou se a escola
ingenuamente nao reproduz essa mesma sociedade contribuindo para que
os alunos continuem excluidos da sociedade.

Um dos grandes fatores responsaveis pela evasao é o contexto social em que
os alunos estao inseridos. A necessidade econOmica € responsavel pela busca de
um trabalho. Em decorréncia, muitos alunos no EM deixam a escola pela dificuldade
de conciliar escola e trabalho. De acordo com Oliveira (2012, p.05 apud Campos
2003):

Os motivos para o abandono escolar podem ser ilustrados a partir do
momento em que o aluno deixa a escola para trabalhar; quando as
condicdes de acesso e seguranga Sao precarias; os horarios sao
incompativeis com as responsabilidades que se viram obrigados a assumir;
evadem por motivo de vaga, de falta de professor, da falta de material
didatico; e também abandonam a escola por considerarem que a formagao
que recebem nao se da de forma significativa para eles.

Tendo em vista a dificuldade em conciliar trabalho e estudo — um dos fatores
que contribue para a evasao escolar no EM, fez-se necessaria a elaboragcao de um
novo modelo de ensino por parte da SEED para o EM no Parana — o Ensino Médio
por Blocos de Disciplinas Semestrais.

Para que fossem elaboradas novas propostas, houve um trabalho em
conjunto de diversas instancias ligadas a escola. Segundo histérico da proposta de
Ensino Médio por Blocos de Disciplinas disponibilizado no Portal dia-a-dia educacgéao,

da Secretaria de Estado da Educacéo do Estado do Parana®;

$http://www.nre.seed.pr.gov.br/uniaodavitoria/arquivos/File/Equipe/EM BLOCOS/origem em blocos.pdf
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Para a construgdo da proposta e a participagao efetiva de diferentes
instancias ligadas a escola e da escola, em fevereiro de 2008, foi criada a
Comissao de Elaboracdo da Proposta de Inovagcdo do Ensino Médio. Os
componentes desta comissdo eram representantes de diversos
departamentos da SEED: Departamento de Educagdo Basica (DEB),
Superintendéncia da Educacdo (SUED), Coordenagcdo de Documentagao
Escolar (CDE/DAE), Coordenacéo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN) e
Coordenacao de Gestao Escolar (CGE). Estes representantes passaram a
constituir a Comissdo com a missdo de estudar e levantar diferentes
questionamentos que orientassem a elaboragdo de uma proposta que
garantisse a efetivagdo dos seus principios norteadores: 1. O direito do
aluno a continuidade dos estudos; 2. O aproveitamento dos estudos
parciais.

ApoOs a elaboragdo das propostas entre as diversas instancias ligadas a
educacédo, surgiu uma proposta final que sugeria uma mudanga na estrutura do
Ensino Médio no Estado do Parana. A ideia foi a criagdo de Blocos de Ensino, no
qual os alunos estudariam seis disciplinas no primeiro semestre do ano letivo e
outras seis disciplinas no segundo semestre deste mesmo ano letivo. Cada bloco de
ensino deveria conter cem dias letivos e assim a soma dos dois blocos fecharia os
duzentos dias propostos na LDB de 1994.

No segundo semestre do ano de 2008 esta proposta foi apresentada aos
diversos nucleos regionais do Estado do Parana e, posteriormente, as escolas
publicas estaduais do estado.

O Ensino Médio por Blocos de Disciplinas foi implantado no Estado do Parana
ja no ano de 2009, com intuito de reduzir a evasao escolar. A proposta buscou dividir

0 ano letivo em dois blocos, assim distribuidos:

Bloco 1 Bloco 2
LEM - Lingua Estrangeira Moderna; Fisica;
Filosofia; Artes;
Educacéao Fisica; Geografia;
Lingua Portuguesa; Sociologia;
Historia; Matematica;
Biologia; Quimica;

A opcéao pela adogao do modelo ficou a cargo de cada escola, que, apos
consulta a comunidade escolar preencheria ou nao o termo de adogdo. Segundo

pesquisa junto a Secretaria de Estado da Educacédo do Estado do Parana, no
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primeiro ano de funcionamento, o novo modelo foi adotado por 434 das 1.225
instituicdes da rede. No entanto, nos anos seguintes, observa-se que a adeséao a
este modelo vem diminuindo.

Segundo reportagem sobre o Ensino Médio por Blocos de Disciplinas
Semestrais, apresentada pelo Jornal Gazeta do Povo, no dia 29 de margo de 2011°,
as escolas estariam deixando o modelo e voltando ao método tradicional sob a
alegacdo de que esse modelo acarretaria a interrupcdo no processo de
aprendizagem, deixando o aluno sem contato com as disciplinas estudadas durante
seis meses. A propésito, Boggino (2009) observa que a construgdo de
conhecimentos gera a necessidade de que a escola garanta a continuidade do
processo de aprendizagem.

No ano de 2011 a SEED realizou uma pesquisa para avaliar a proposta do
EM por blocos. Para tanto, aplicou um questionario entre os professores que
lecionam em escolas que optaram por esse modelo de ensino e entre os alunos que
estudam nessas escolas. A pesquisa mostrou que ha maior aceitagao deste novo
modelo por parte dos alunos, enquanto os professores questionam a qualidade de

ensino proposto por este novo formato de educagao.

b) Ensino Médio Inovador

Na esfera federal, no ano de 2009, é langcado o Programa Ensino Médio
Inovador- ProEMI, instituido pela Portaria n°® 971. A criacdo do programa teve como
objetivo a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. Segundo o Ministério da
Educagéao, o Ensino Médio Inovador (ProEMI) tem como objetivo apoiar e fortalecer
o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de ensino
médio. O programa foi desenvolvido com base no resultado do Censo do Instituto
Nacional de Estudos Educacionais Anisio Teixeira (INEP). De acordo com o
Documento Orientador do Programa Ensino Médio Inovador - 2013, Elaborado pelo
Ministério da Educacao:

A Sintese dos Indicadores Sociais 2010 (SIS 2010) mostra evolugao na
educagao entre 1999 e 2009, com aumento, por exemplo, do percentual de
pessoas que frequentam instituicdes de ensino em todas as faixas etarias,
etapas e niveis de escolaridade. Apesar da maior democratizacdo no
acesso ao sistema escolar, a adequacao idade/série educacional ainda é

? A reportagem esta disponibilizada em Apéndice 1
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um desafio, principalmente na faixa de 15 a 17 anos de idade, em que sé
50,9% dos estudantes estdo na série/ano adequado (ensino médio).

Segundo o caderno de orientagdo do programa, os indices negativos do (EM)
no pais foram determinantes para o desenvolvimento da proposta. Contudo, os
dados recentes do INEP apontam ainda esta triste realidade no pais. As taxas de
aprovacao, reprovacao e abandono escolar apresentados no Censo Escolar 2011
estdo longe do desejavel. A taxa total de aprovagao na 12. Série do Ensino Médio foi
de 70%, enquanto 18% reprovaram e 11% abandonaram a escola nesse ano.

O ProEMI estabelece um curriculo diferenciado do EM tradicional. Além das
2.400 horas obrigatérias, serao acrescidas 600 horas a serem implantadas de forma
gradativa através do desenvolvimento do Projeto de Redesenho Curricular (PRC),
que consiste na elaboragao de projetos pelas escolas para serem desenvolvidos em
contra-turno.

Para o desenvolvimento do PRC, a escola devera organizar o conjunto de
acdes a partir do macrocampo Integracdo Curricular, de acordo com as
necessidades e interesses da equipe pedagogica, dos professores, da comunidade
escolar, mas, sobretudo, dos adolescentes, jovens e adultos, alunos dessa etapa da
educacao basica.

As escolas participantes do ProEMI receberao recursos financeiros que serao
destinados ao desenvolvimento dos projetos aprovados e que deve custear o
material de consumo, a locacdo de espacos fisicos, transporte, alimentacgao,
hospedagem e demais despesas relacionadas a realizagao de eventos, entre outros,
destinados ao desenvolvimento dos projetos.

Em sintese, esse programa consiste na permanéncia dos alunos do EM por mais
tempo na escola, realizando atividades pertinentes aos seus interesses, propondo
dessa forma uma redugdo na evasao escolar. A proposta do programa é a
ampliagdo do tempo de permanéncia dos alunos na instituicdo de ensino, almejando,
assim, a formacao integral com a inserg¢ao de atividades que tornem o curriculo mais
dindmico e que atendam as expectativas dos estudantes do Ensino Médio e as

demandas da sociedade.
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2.2 A construcgao Histérica do Ensino Médio no Pais

Desde sua origem no inicio da década de 1930, o Ensino Médio, como é
chamado hoje, recebeu inumeras criticas e passou por varias modificacdes em seu
modelo. Seu aspecto dualista’, desde a sua criagdo, contribuiu para que surgissem
questionamentos quanto a sua finalidade. Sua criagcéo esta vinculada a mudangas
econdmicas e sociais do pais e a necessidade da formagao de trabalhadores para
atender este novo momento historico. Outra finalidade, vinculada a este nivel de
ensino, seria entdo a preparagdo dos alunos para o ingresso e para o
acompanhamento do nivel superior.

O Ensino Médio, como é hoje denominado, passou a ser componente da
Educacao Basica desde a promulgacdo da atual LDB em 1996, quando o Estado
prop6s garantir a sua oferta para a sociedade brasileira, historicamente a educacgao
neste nivel de ensino vem passando por constantes questionamentos e
reformulacdes.

Historicamente este nivel de ensino vem sendo construido desde a década
de 1930. Inicialmente, através do Decreto n. 19.890"" de dezoito de abril de 1931
foi organizado o ensino secundario'® no pais. Importante destacar que, com essa
reforma, a Educacao secundaria acabou apresentando uma caracteristica dualista,
pois 0 Decreto 19.890 tratou de organizar o sistema educacional secundarista no
pais, instituindo cursos com formatos e finalidades diferentes.

Com o decreto, o Ensino Secundario passou a ser dividido seguindo os
seguintes modelos: (i) Ensino Normal: destinado a formagao de professores; (ii)
Ensino Técnico: destinado a formacao de profissionais para a industria; (iii) Ensino
Comercial: destinado a formacédo de auxiliares de comércio, secretarias, guarda-
livros, administradores, vendedores, atuarios e peritos-contadores.

A reforma instituida pelo ministro do recém-criado Ministério da Educagao e

Saude Publica (1930) — Francisco Campos, que promoveu a reforma do ensino

1°0 Ensino Médio historicamente teve dois sentidos: um para formar mdo de obra para o mercado de trabalho e
0 outro para preparar os estudantes para o nivel superior de ensino. As escolas onde os estudantes eram
efetivamente preparados para ingressar no nivel superior foram voltadas as elites.

'O Decreto 19890 de 18/04/1931 fez parte do conjunto de documentos legais, que ficaram conhecidos por
Reforma Francisco Campos, e constituiu a primeira organizagdo da estrutura do ensino secundario em nivel
nacional.

2 Corresponde atualmente ao Ensino Fundamental Séries Finais (6. ano ao 9. ano da educagio bésica).
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secundario no pais, foi complementada posteriormente pela Lei Organica do Ensino
Secundario n°® 4.244, de 09 de abril de 1942, conhecida como Reforma Capanema.
Esta reforma por sua vez reorganizou o ensino secundario em todo o territério
brasileiro, dividindo-o em dois ciclos: o primeiro chamado Ginasio, com a duracao de
quatro anos e o segundo, com a denominagao Colégio, com trés anos de duracgao.
No ciclo denominado de Ginasio no ensino secundario oferecia aos estudantes duas
opgcoes: O Classico, voltado mais para as letras e humanidades e o Cientifico
voltado mais para a Matematica e as Ciéncias. Com a reforma o ciclo do colegial
passou a diferenciar-se do entdo Ensino Normal, Ensino Técnico e do Ensino
Comercial pela sua grade curricular, na qual era evidente a prepara¢ado dos alunos
matriculados nesta modalidade de ensino aos respectivos cursos superiores. Assim
sendo, para o ingresso no entdo colegial era exigido dos seus candidatos que
prestassem um exame, o que dava a esta modalidade de ensino uma caracteristica
elitista, privilegiando os alunos que tivessem passado por escolas primarias de
melhor qualidade e que tivessem um maior acompanhamento em sua formacéao
intelectual na familia.

Naquele periodo, grande parte da sociedade brasileira era constituida de
analfabetos, o que acabava se tornando um obstaculo para que estes, na condicéo
de pais, contribuissem na formacao intelectual dos seus filhos.

Outro fator relevante era a qualidade das escolas primarias. As escolas com
melhores estruturas estavam localizadas nos centros urbanos, enquanto as poucas
escolas existentes no meio rural eram extremamente precarias. Segundo Romanelli,
(1986, p. 141)

Em consequéncia, esta reforma tratou de organizar preferentemente o
sistema educacional das elites. A obrigatoriedade de se prestarem exames
para a admissdo ao ensino médio, nos quais se exigiam conhecimentos
jamais fornecidos pela escola primaria, importava reconhecer a nulidade
desta.

O contexto social, econdmico e politico que envolvia o Brasil, no periodo da
regulamentagdo do Ensino Secundario e da criagdo do Ensino Médio, foi movido

pelas mudangas ocorridas com o fim da chamada Republica Velha, caracterizada
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pela hegemonia das oligarquias agrarias', principalmente ligadas a producéo
cafeeira. O novo cenario politico tinha como protagonista Getulio Vargas, que havia
chegado ao poder mediante a revolucdo de 1930™. Vargas tinha como marca o
nacionalismo e em seus primeiros anos de governo, desenvolveu uma politica de
compromissos, oscilando entre os interesses das elites industriais e os interesses
dos latifundiarios.

O momento de maior efervescéncia deste periodo de transicdo politica e
econdmica ocorreu com a Revolugdo Constitucionalista’®, onde as oligarquias
agrarias de Sao Paulo tentaram recuperar o poder politico nacional. A vitéria de
Vargas sobre as forgas paulistas foi determinante para que houvesse mudangas nas
politicas de compromissos do entdo presidente, a partir dai, Vargas daria mais
atencao aos interesses da elite industrial.

Neste mesmo periodo os educadores defensores da Escola Nova langaram o
“Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova”, no qual observavam que a educacéao
deveria ser gratuita para todos e de responsabilidade do poder publico. Aléem disso,
a educacao deveria ser laica, em oposicdo a corrente tradicionalista, liderada por
educadores catolicos, que, defendiam o ensino particular, e a responsabilidade pela
educacao cabendo a familia.

A Regulamentagcdo do Ensino Secundario e a falta de uma politica mais
efetiva, voltada a formacédo de profissionais para a industria causaram sérios
problemas para a aquisicdo de mao de obra por parte das industrias. O processo de
industrializacdo iniciou definitvamente no pais apos a Crise de 1929'° e
consequentemente apods a crise do café do final da década de 1920 - que se
estendeu por pelo menos duas décadas. A crise do café contribuiu para que muitos

fazendeiros ligados a producao cafeeira passassem a investir na industrializacdo. A

" Quando um pequeno grupo de pessoas detém o poder. No caso da oligarquia agraria, refere-se principalmente
aos fazendeiros, coronéis e bardes que detiveram o poder tanto no cenario politico regional quanto no cenario
politico nacional ao longo da histdria do Brasil.

'* Marcada pelo apoio militar dos estados brasileiros a Getulio Vargas apos a fraudulenta elei¢do de Julio
Prestes, em 1929, na qual Vargas foi derrotada. Sob comando de Vargas e com o apoio da maioria dos estados
brasileiros a Revolugao de 1930 depdem o entdo presidente Washington Luis, impede que o candidato eleito
Julio Prestes assuma a presidéncia e coloca no poder Gettilio Vargas.

' A oligarquia industrial paulista tenta através de um movimento armado derrubar o Governo Provisorio de
Getulio Vargas e propdem ainda a promulgagdo de uma nova constitui¢do no pais.

' Crise causada pela superprodugdo na indéistria norte-americana e pela recuperagio da industria europeia no
pos-guerra. O fato da industria europeia ter voltado a produzir e a vender para o mundo, causou no Estados
Unidos o que chamamos de estoque, levando a economia norte americana a estagnacdo e a depressao,
influenciando negativamente a economia capitalista mundial.
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falta de mao de obra para as industrias foi determinante para que, em 1942, o
ministro da Educacdo e Saude Publica, Gustavo Capanema desse inicio as reformas
conhecidas como Leis Organicas que introduziam, ao Ensino Secundario, o Ensino
Industrial, através do Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942. As Leis Organicas
foram responsaveis também pela criagdo do SENAI — Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial e do SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial. No campo agricola, as Leis Organicas foram responsaveis pela
introducéo ao Ensino Secundario do Ensino Agricola.

Segundo Abramovay & Castro, 2003:

Com a industrializagdo e a substituicdo das importagdes (especialmente na
Argentina, Brasil e México), que se inicia com a crise dos anos 30 e se
intensifica no pds-guerra, o setor moderno da economia passa a ser o
grande demandante de emprego. A educacdo deixa de ter apenas a
centralidade politica de manutengcao de uma elite politica-administrativa,

para ter uma importante fungdo econémica de formacgéao de trabalhadores.

Apesar de promover uma aparente elevacdao na formacgao de trabalhadores
para a industria, as Leis Organicas do Ensino mantiveram um alto grau de
seletividade, devido as provas e exames para o ingresso dos alunos nos cursos.
Com as novas reformas, o Ensino Secundario passou a ter, segundo Pimenta e
Gongalves (1990, p. 36) a seguinte finalidade: de um lado o Ensino Secundario,
destinado a dar preparacéo intelectual geral que possa servir de base para estudos
mais elevados de formacgao especial e, de outro lado, o Ensino Profissional,
destinado a formagao da mao de obra para suprir as necessidades do mercado. A

propdsito, Santos'’ escreve:

De todas as areas do plano educacional, a educagcado secundaria seria
aquela em que o Ministério Capanema deixaria sua marca mais profunda e
duradoura. Segundo os autores de Tempos de Capanema, o sistema
educacional proposto pelo ministro correspondia a divisao econémico-social
do trabalho. Assim, a educacdo deveria servir ao desenvolvimento de
habilidades e mentalidades de acordo com os diversos papéis atribuidos as
diversas classes ou categorias sociais. Teriamos a educagédo superior, a
educagao secundaria, a educagdo primaria, a educagao profissional e a
educacdo feminina; uma educacdo destinada a elite da elite, outra
educagao para a elite urbana, outra para os jovens que comporiam o grande
"exército de trabalhadores necessarios a utilizagao da riqueza potencial da

7 MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos."Reforma Capanema" (verbete). Diciondrio
Interativo  da  Educa¢do  Brasileira - EducaBrasil. Sao  Paulo: Midiamix  Editora, 2002,
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=371, visitado em 07/4/2013.
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nacao" e outra ainda para as mulheres. A educagao deveria estar, antes de
tudo, a servico da nagao, "realidade moral, politica e econémica" a ser
constituida.

O nacionalismo varguista foi, também, uma caracteristica presente nesse
periodo de reestruturacdo do Ensino Secundario. Apés a chegada de Vargas ao
poder, com a Revolugdo de 1930, e seu posterior enfrentamento a Revolucao
Constitucionalista, liderada pelas oligarquias paulistas, o cenario politico nacional
viveu um momento conturbado. Era necessaria cautela, unidao e formacdo de um
sentimento patridtico. Dessa forma, durante o periodo do chamado Estado Novo, o
Estado passou a interferir em alguns setores importantes da sociedade, e com isso a

educacao recebeu grande atencédo. Segundo Santos (2002):

No contexto do ideario do governo Vargas, Capanema é mais explicito ao
sugerir instrumentos para a ampliagdo da influéncia do governo na
educacao: "E com a educagao moral e civica que se cerra e se completa o
ciclo da educacgéo individual e coletiva e € por ela que se forma o carater do:
cidadaos, infundindo-lhes ndo apenas as preciosas virtudes pessoais senao
também as grandes virtudes coletivas que formam a témpera das
nacionalidades - a disciplina, o sentimento do dever, a resignagdo nas
adversidades nacionais, a clareza nos propdsitos, a presteza na agéo, a
exaltacao patriotica."

Durante a chamada Era Vargas, a educagdo e, em especial, o Ensino
Secundario passaram a ter como finalidade a formagao para o mercado de trabalho.
O Ensino Médio, como ja observado anteriormente, passou a ter como finalidade a
preparagao para o ensino superior. Entretanto, nas duas modalidades, a formagao
civica e moral estavam presentes na grade curricular.

O investimento do Estado no Ensino Secundario passou a ser alvo de
algumas criticas. Essas criticas estavam relacionadas, principalmente, a
precariedade da educacédo publica no pais, sobretudo no ensino primario. Dessa
forma, o investimento do Estado no Ensino Secundario estaria contribuindo ainda
mais para essa falta de recursos. Para muitos, a educagao secundaria deveria ficar a
cargo da iniciativa privada. Segundo Almeida Jr. (apud Sposito, 1984, p. 43),
“‘dominou, na administragdo escolar e nos meios pedagdgicos primarios, o principio
segundo o qual a educagao secundaria, que € um luxo aristocratico, deve ser
abandonada pelo Estado a iniciativa particular”.

A diferenga existente entre o Ensino Secundario e Ensino Médio passou a

mostrar a realidade dualista da educacao brasileira. Segundo Ghiraldelli Jr. (1994):
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Em consonéancia com o padrao preconizado pelos assessores estrangeiros,
Roberto Campos, ministro do governo militar, ja defendia, em 1968, que o
ensino secundario deveria perder suas caracteristicas de educagao
humanistica e ganhar conteudos utilitarios e praticos, atendendo ao povo (e,
evidentemente, as necessidades da produgédo), ao passo que O ensino
superior se destinaria, inevitavelmente, as elites.

As familias, pertencentes economicamente as camadas altas da populagao
nao hesitavam em matricular seus filhos nos cursos de Ensino Médio, voltado a
preparagao para O ingresso nos cursos superiores. Por seu turno, as camadas
médias da sociedade brasileira resistiam em profissionalizar seus filhos ja na escola
secundaria, matriculando seus filhos também no entdo chamado Ensino Médio,
posteriormente chamado de propedéutico. Assim sendo, cabia ao Ensino
Secundario a qualificagdo dos setores mais populares da sociedade brasileira.

Entre a segunda metade da década de 1940 e a primeira metade da década
de 1960, o cenario politico brasileiro foi marcado pelo populismo'®. Neste momento
da histéria brasileira, ocorreu uma grande euforia econémica e social, o pais teve um
crescimento significativo, principalmente no campo industrial e em sua infraestrutura.
O povo, por sua vez, passou a se perceber como elemento vivo na sociedade e
alcangou algumas conquistas na esfera social, principalmente voltadas ao mundo do
trabalho com a criagdo da CLT (Consolidacdo das Leis Trabalhistas) e da
previdéncia social. E em meio a esta euforia populista e de liberdade, apds a
Ditadura Vargas, que sédo construidas as bases para a LDB de 1961 - Lei n. 4.024.
O ideal da década de 1960 pode ser facilmente observado no Art 1. que trata dos
fins da educacao.

Art. 1° A educacgao nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de

solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao,
do Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

c¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participagdo na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnolégicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;

" Forma de governo onde o presidente é adorado pelas suas agdes governamentais voltadas a atender os
interesses da populacdo de baixa renda e pelo seu carisma. Na maioria das vezes os presidentes populistas
governaram sem o apoio do Congresso Nacional, neste caso prevalecia uma comunicagdo direta entre o
executivo € 0 povo.
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f) a preservacéo e expanséao do patriménio cultural;

g) a condenagdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convic¢ao
filosdfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou de racga.

A segunda metade da década de 1960 foi marcada pelo golpe militar que pds
fim ao governo populista de Jodo Goulart. Visto por segmentos da sociedade
brasileira como simpatizante do socialismo, Jango, como era chamado, foi deposto
em meio a um momento conturbado da politica nacional, marcado por greves e
passeatas. Os militares encabegaram o golpe prometendo devolver a democracia no
pais, assim que a ordem fosse restabelecida e que fosse afastada a ameaca
socialista que supostamente rondava o comando do pais. Segundo Saviani (in

Gongalves & Pimenta, 1990, pag. 47):

A nova ordem social imposta pelo movimento de 1964 resultou da ruptura
“que ocorreu ao nivel politico; ndo, porém, ao nivel socioeconémico. Ao
contrario, a ruptura politica foi necessaria para preservar a ordem
socioecondmica, uma vez que a permanéncia dos grupos que entdo
controlavam o poder politico formal tendia a uma ruptura no plano
socioecondmico”.

O retorno da democracia no Brasil ocorreu apés quase trés décadas de
governos militares. Nao se cumpriu a proposta inicial dos militares de restabelecer
rapidamente a democracia. Neste periodo a educacdo brasileira € marcada pela
criacdo da Lei 5.692/71, que instituiu o Segundo Grau, substituindo o antigo Ensino
Médio e que determinou uma nova proposta para este nivel de ensino.

Segundo o texto introdutério do material divulgado pela SEPS — Secretaria de
Ensino de Primeiro e de Segundo Graus, intitulado O que é o Ensino de 2. Grau: um
depoimento, elementos de reflexao (1979 p. 17):

Desde os primeiros documentos elaborados pelo Departamento de Ensino
Médio sobre o Ensino de 2. Grau, proposto pela Lei n. 5.692/71, tem-se
envidado esforgos no sentido de caracteriza-lo como um novo ensino. A
reforma, introduzida no antigo ensino médio, nao se restringiu a mudanga
do nome ou a simples formalidades estruturais. Tem-se procurado
demonstrar que o 2. Grau possui caracteristicas proprias, absolutamente
inéditas, ndo sendo uma simples continuidade do 1. Grau e muito menos
mero fornecedor de clientela para o terceiro.

A nova proposta, para o até entdo Ensino Médio, determinava a necessidade

da formacéo profissional, considerando-a relevante para melhorar a condi¢cao
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econdmica e social dos sujeitos, dando a estes o verdadeiro sentido de cidadania.
Segundo esta nova concepg¢do, a formagdo humanista sem a perspectiva de
formacao profissional era vista como uma negagao a um dos principais elementos do
humanismo, o de transformacdo. Assim, o sujeito ndo somente se adaptaria as
mudancas, mas passaria também a influencia-las. Assim melhoraria sua condig¢ao
social e econdmica. Na concepc¢ao da década de 1970, o enfoque da qualificacéo
para o trabalho que foi dado ao Segundo Grau, visava promover o desenvolvimento
do individuo, seu espirito criativo, seu dinamismo e sua iniciativa, buscando assim
assegurar um avango social, cultural e econdmico ao sujeito. Segundo Abramovay &
Castro (2003, pag. 154)

A LDB de 1971 tinha como objetivo a transformacéo do ensino médio em
ensino profissionalizante, como forma de encaminhar seus egressos para a
profissionalizagdo técnica ndo para gerar excedentes para as vagas
disponiveis na educagéao superior.

A criacdao do Segundo Grau integrado, com objetivo de preparar para o
mercado de trabalho e para o ingresso no nivel superior, teve grande influéncia dos
organismos internacionais, tais como a OIT: Organizagéo Internacional do Trabalho
e da UNESCO: Organizagdo Educativa Cientifica e Cultural das Nag¢des Unidas.
Segundo estes organismos era necessario que o individuo possuisse uma boa base
de conhecimentos cientificos e tecnolégicos, continuamente atualizados por meio de
uma educagao permanente e integrada.

Na década de 1980, comecaram a ocorrer as primeiras mudang¢as quanto ao
que foi proposto ao entdo Segundo Grau. A Lei n. 7.044, de 1982 determinava a
‘cassagao branca” dos artigos da legislagdo de 1971 que determinavam a
profissionalizagdo obrigatéria ao ensino de Segundo Grau. A assinatura desta lei
representava a esperanga de uma escola que preparasse alunos para serem mais
criticos e entendedores do seu lugar na sociedade. E importante destacar que o
momento politico brasileiro apontava para o que chamamos de redemocratizacao,
iniciada principalmente apds a assinatura da lei da anistia em 1979. Era evidente
que a ditadura militar estava em processo de finalizagdo e que um novo cenario
politico, econdmico e social estava se iniciando no Brasil.

O retorno dos exilados politicos e a eleigao direta para o governo dos estados

impulsionaram o sonho da volta da democracia no pais. O Projeto de Lei criado pelo
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deputado Dante de Oliveira, propds elei¢cdes diretas para presidente e foi o grande
responsavel pela formacao de um movimento social de revindicacdo denominado de
campanha das diretas ja.

Durante o periodo da Guerra Fria, o pensamento marxista conduziu os
protestos contra o modelo de sociedade e de educacéao vigente no pais e alimentou
a luta pela liberdade e pelo retorno da democracia. Foi com influéncia deste ideario
de busca pela liberdade que a década de 1980 foi marcada por inumeras
transformagdes no Brasil. A constituicdo de 1988, conhecida como “constituicdo
cidada” foi o grande marco para as transformagdes. Propds a volta da democracia
ao pais e abriu o caminho para outras conquistas sociais. No campo da educacéo,
fortaleceu a responsabilidade do Estado pela educacdo, determinando que esta
fosse para todos.

Apesar das transformacodes politicas que a sociedade brasileira vivenciou na
década de 1980, a educacdo nao teve um avanco efetivo em sua qualidade,
principalmente pela permanéncia da caréncia de recursos na area da educacao.

No mundo, a década de 1990 é marcada por uma forte influéncia neoliberal,
sistema econdmico e politico que vinha se constituindo desde a década de 1970 e,
no Brasil, ndo foi diferente. Os governos de Fernando Collor de Mello e de Fernando
Henrique Cardoso intensificaram a abertura da economia do pais para o capital
externo e buscaram enxugar o Estado através de uma politica de privatizagdes.

Segundo Zibas (2005. pag. 1067):

Nos anos de 1990, a luta em torno do significado do ensino médio ganhou
nova intensidade. O embate principal, como se sabe, deu-se no processo
de elaboragao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), que, fundamentada na Constituicdo de 1988, deveria substituir a
LDB de 196l. A mobilizagdo para uma nova LDB acontecia
concomitantemente a grandes mudancgas nas relacdes de forca no ambito
internacional. A débéacle do socialismo real e o consequente fortalecimento
da hegemonia norte-americana trouxeram a consolidagado da influéncia de
organismos internacionais na construgdo das politicas nas mais diversas

regides do mundo.

A nova Lei de Bases da Educacdao de 1996 desvinculou a formagao
profissional do Segundo Grau, que passou a ser chamado novamente de Ensino
Médio. Agora a formagao profissional e a preparagdo para o nivel superior nao

seriam mais feitas de forma integrada, como no extinto Segundo Grau.
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O novo modelo passou a ser pautado no desenvolvimento de competéncias
que viessem ao encontro dos interesses do mercado. Quanto a este momento de
transformacao da educacgéao, observa Angeli (2008, p. 212), referindo-se ao Estado

do Parana:

O periodo de governo que vai de 1995 ao ano de 2002, no Parana, atuou de
forma decisiva no desenho da Educacgdo Profissional desvinculada do
Ensino Médio. Esta experiéncia, implementada no Estado, tinha como
ponto de partida a compreenséo de que a educagao deveria corresponder a
l6gica comercial da relagao custo/beneficio e formar trabalhadores que
correspondessem as necessidades do mercado de trabalho, ou seja, se o
mercado precisa de determinadas competéncias € desperdicio de recurso
oferecer aquilo que ndo se demanda.

E importante destacar que as politicas neoliberais para a educacdo publica
defendiam a otimizac&o de recursos, desta forma n&o era viavel investir na formagao
profissional efetivamente. A proposta para o novo Ensino Médio era somente
desenvolver habilidades que viessem ao encontro com as necessidades do
mercado. Este modelo de educacdo acabou contribuindo para o surgimento de
novas escolas particulares que passaram a oferecer cursos profissionalizantes,
preenchendo assim a lacuna deixada pelo Estado.

No estado do Parana a partir de 2003 uma nova postura politica é adotada.
Essa postura se opunha ao modelo adotado no estado durante a década de 1990,
quando o Estado foi conduzido por uma politica neoliberal que estava também em
concordancia com o modelo da politica nacional. O governo de Roberto Requido
propdés o retorno do Ensino Médio integrado através da assinatura do decreto n.
5.154/04,

Nesta secdo, foram observados os novos modelos propostos ao EM, tendo
como elemento determinante para sua criagcdo os elevados indices de evasao
escolar e de reprovagiao neste nivel de ensino. Foi observado o histérico da
instituicdo e do processo de evolugédo do que hoje € chamado de Ensino Médio.
Abordou-se também o conflito que historicamente ocorreu pelas duas caracteristicas
inerentes a este nivel de ensino: uma voltada a formacao dos estudantes para o
mercado de trabalho e a outra a de formar os estudantes para ingressarem no

Ensino Superior.
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A criacdo de novos modelos para o Ensino Médio, por parte do Estado, tais
como: o Ensino Médio por Blocos de Disciplinas e o Ensino Médio Inovador, vem
trazendo algumas dificuldades para os professores e alunos. O Ensino Médio por
Blocos de disciplinas apresenta como ponto negativo a interrup¢ao no estudo da
disciplina a cada semestre, o que acaba exigindo dos professores uma quantidade
maior de aulas para retomar conteudos vistos no ano anterior. Ja no Ensino Médio
Inovador a dificuldade esta na elaboragéo de projetos para serem usados na escola
em contra-turno. Os professores precisam de mais tempo para elaborarem estes
projetos.

As constantes mudancas ocorridas no ensino de nivel médio no pais, e os
questionamentos, quanto a sua finalidade, contribuem de forma negativa para o
desenvolvimento do trabalho dos professores, que passam a ter mais dificuldade em
entender o funcionamento deste nivel de ensino e, quando finalmente o fazem,
ocorrem novas propostas de mudancas.

Com a implantacao das politicas neoliberais na educagao publica, criaram-se
mecanismos de avaliagdo das instituicdes e dos alunos. Uma das formas de
avaliacdo ocorre, como ja foi anteriormente mencionado, através de testes
padronizados. Entre estes testes ganhou destaque o ENEM — Exame Nacional do
Ensino Médio, que se tornou uma porta de entrada para as universidades publicas e
privadas.

Como ja foi observado na apresentacao desta dissertacdo, o ENEM & uma
prova que exige facilidade de leitura e interpretacdo dos candidatos, principal
dificuldade encontrada nos alunos ingressantes no Ensino Médio pelos professores
de histéria.

A realidade politica e os interesses capitalistas, internos e externos,
contribuiram para o processo de constru¢cdo do Ensino Secundario no Brasil e para
suas diversas reformulagbes. Consequentemente ganharam forga as instituicbes
particulares de ensino e os “cursinhos” pré-vestibular, que passaram a ser vistos
como a “tabua de salvagao” para os alunos que passaram por um ensino secundario
fragilizado. Por outro lado, cabe aos professores do atual Ensino Médio a dificil

tarefa de se adequar as constantes mudancas propostas para este nivel de ensino.
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Na proxima secao, sera trazida para discussao a constituicao da disciplina de
Histéria como parte integrante do curriculo escolar e as transformagdes que esta

vem sofrendo nos ultimos anos.



39

3. A CONSTITUICAO DA DISCIPLINA DE HISTORIA E AS TRANSFORMACOES
OCORRIDAS NOS ULTIMOS ANOS

O ensino de Historia pode desempenhar um papel
importante na  configuragdo da identidade, ao
incorporar a reflexdo sobre a atuagdo do individuo nas
suas relagoes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades, sua participagdo no coletivo e suas atitudes
de compromisso com classes, grupos sociais, culturas,
valores e com geragoes do passado e do futuro.
(Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio) p.
22)

A necessidade de conhecer sobre o passado para entender o presente e
formar cidadaos criticos, reflexivos da sociedade em que estao inseridos, tornou-se,
nas ultimas décadas, o grande ideal para a disciplina de Histéria.

Os dultimos trinta anos foram marcados por profundas transformag¢des na
sociedade brasileira e consequentemente na educacdo do pais. A publicagcdo dos
Parametros Curriculares Nacionais em 1997 foi um importante passo para o
rompimento do formato imposto a disciplina de Histéria durante a Ditadura Militar,
quando a disciplina mantinha o carater estritamente politico e ideoldgico do sistema
militar, sem espaco para a critica e a interpretacédo dos fatos.

Com efeito, a implementagdo dos PCNs representou muito bem o cenario
nacional da redemocratizacdo e o anseio de transformacédo da educacao pela
sociedade brasileira. No Parana, os Parametros Curriculares Nacionais foram
incorporados pelo Estado ainda no final da década de 1990.

Apesar da valorizagdo do ensino humanistico por meio da busca do respeito
as diversidades regionais, culturais e politicas do pais e a tentativa de construgéo de
um consenso nacional para o estudo da Histdria, os PCNs privilegiaram a aquisigao
de competéncias e a preparagao para o mercado de trabalho, além da diminuicdo no
numero de aulas de Historia, principalmente para o ensino fundamental.

A necessidade de mais espaco para a disciplina de Historia e a busca pela
construcdo de uma sociedade critica impulsionaram as discussdes entre os
professores da escola publica do Estado do Parana através de simpdsios e semanas
de estudo. As discussdes ocorreram entre 2004 e 2006 e foram fundamentais para a

construcao das Diretrizes Curriculares da Educacgao Basica do Estado do Parana.
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As DCEs na disciplina de Historia buscaram beber na fonte da Nova Histéria,
Nova Histéria Cultural e Nova Esquerda Inglesa. Foram determinados trés
conteudos estruturantes: Relacdes de Trabalho, Relacbes de Poder e Relagdes
Culturais, e contemplou-se as Leis n. 13.381/01, que torna obrigatério os conteudos
de Histéria do Parana na Educacéo Basica, Lei 10.639/03, que inclui no curriculo
oficial a obrigatoriedade da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e o cumprimento da
Lei n. 11.645/08, que inclui no curriculo oficial a obrigatoriedade do ensino da
Histéria e cultural dos povos indigenas do Brasil. Outro fator positivo foi a
ampliacdo no numero de aulas de Histdria no Ensino Fundamental.

Assim, a disciplina de Histéria veio se encaminhando ao anseio da construgao
de uma sociedade mais critica, buscando mostrar aos alunos que também fazem
parte da histdria, inclusive pelo resgate da histéria oral.

A educacéo basica passou a contar nos Ultimos anos com o livro didatico™
distribuido gratuitamente pelo Estado, sendo este uma importante ferramenta para o
auxilio de professores e alunos. Outro ponto positivo € a escolha deste livro ser feita
por professores das escolas, o que favorece a escolha do livro mais adequado para
o perfil dos alunos de cada escola.

Chegamos a uma transformacdo na estrutura da disciplina de Historia nas
escolas, o que contribuiu para o seu avanco. Contudo, existe ainda uma grande
dificuldade por parte de muitos professores em tornar a disciplina estimulante para
os alunos. Talvez por deficiéncia na formagdo académica dos professores ou por
terem vivenciado em sua vida escolar apenas o método tradicional de ensino, o que

dificulta a busca pelo inovador. Segundo Kanal, (2005, p.58)

Podemos afirmar que, muitas vezes, os educadores — com todo empenho e
vontade — tém falhado na capacidade de dizer e construir com o aluno o
espirito investigativo que leva, por exemplo, a exploragédo da realidade e a
descoberta do mundo cientifico”.

Talvez a grande duvida seja: como fazer com que o aluno se transforme em

um sujeito critico e integrante da histéria, construindo conhecimento sem as amarras

%O processo de elaboragdo, escolha e utilizagio do livro didatico nas escolas permite uma profunda discussdo.
Neste trabalho, abordo o livro didatico apenas como uma ferramenta a mais na construgio do saber. E evidente
que este livro ndo deve ser usado como uma cartilha pelo professor. Por outro, lado ele permite que os alunos
tenham mais acesso ao contetdo estudado ¢ uma possibilidade a mais de leitura.
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da reproducdo e ao mesmo tempo estimulado ao aprendizado. Segundo as

Diretrizes Curriculares da Educacao Basica — Histéria:

Um sujeito é fruto de seu tempo histérico, das relagdes sociais em que esta
inserido, mas €, também, um ser singular, que atua no mundo a partir do
modo como o compreende e como dele Ihe é possivel participar. (2008, p.
67)

A disciplina de Historia no Brasil sofreu um retrocesso nas décadas de 1960,
70 e inicio dos anos 80. A ditadura militar deu grande énfase a historia oficial e a
disciplina passou a ser abordada pelo olhar elitista. Neste periodo, a disciplina de
Histéria e a disciplina de Geografia compuseram a disciplina de Estudos Sociais.
Além de estar vinculada aos interesses do Estado, neste periodo a disciplina de
Histdria perdeu um pouco de suas caracteristicas humanistas. Segundo Bittencourt
(1997, p. 12):

O Periodo do regime militar corresponde ainda a um momento de
separacao acentuada entre as pesquisas historiograficas realizadas pelas
universidades brasileiras e estrangeiras e a produgao escolar, passando os
professores, em sua maioria, a serem formados em cursos distanciados dos
avangos das Ciéncias Humanas.

Somente com o processo de redemocratizagao do Brasil € que a disciplina de
histéria voltou a ser uma disciplina autdnoma. E importante ressaltar que esse
retorno da histéria como disciplina humana, pautada na ideia de transformagao da
sociedade e dos cidadaos, acontece em um periodo conturbado, principalmente
porque € um momento de grandes discussdes entre o Estado e os professores. O
Estado responsabilizando os professores pelo baixo nivel de escolarizagdo e os
professores, por sua vez, querendo recuperar a dignidade do trabalho escolar
perdida pela constancia de arrochos salariais durante o periodo da ditadura militar.

Como ja foi observado, anteriormente, apesar das transformacbes ocorridas,
onde a disciplina de Historia pode enfim mostrar aos alunos que todos fazem parte
da histéria, tornando-os sujeitos entendedores da sociedade em que vivem e
conhecedores do seu lugar nesta sociedade, ela ndo vem conseguido grandes
éxitos. Talvez um dos motivos seja o grande avango das tecnologias, onde os alunos

passaram a ter acesso a muita informacdo através de uma infinidade de meios. E
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importante ressaltar que esse deslumbre com as novas tecnologias e os novos
meios de comunicagao é responsavel por justificar o uso quase que somente deste
aparato. Neste contexto de mudanca o professor precisar utilizar-se destas
tecnologias como uma ferramenta a mais, aprimorando e enriquecendo a sua
metodologia de ensino e ndo simplesmente abandonando-a em virtude das novas
tecnologias.

Se a disciplina de Histéria se via em discussdo quanto a formacado de um
sujeito socialmente reflexivo, agora se vé discutindo sobre a necessidade de usar
cada vez mais os novos meios de conhecimentos, principalmente através da

informatica. Sobre isso Bittencourt (1997, p. 14) observa que:

A escola sofre e continua sofrendo, cada vez mais a concorréncia da
midia, com geracdes de alunos formados por uma gama de informacgdes
obtidas por intermédios de sistemas de comunicagdes audiovisuais, por um
repertério de dados obtidos por imagens e sons, com forma de transmisséo
diferentes das que tém sido realizadas pelo professor que se comunica pela
oralidade, lousa, giz, cadernos e livros, nas salas de aula.

Se esse perfil diferenciado do publico escolar tem apresentado
desafios para educadores, no caso da Histéria as questdes se avolumaram
a medida em que a sociedade consumista tem se estruturado sobre a égide
do mundo tecnolégico, responsavel por ritmos de mudangas acelerados,
fazendo com que tudo rapidamente se transforme em passado, ndo um
passado saudosista ou com memoria individual ou coletiva mas,
simplesmente, um passado ultrapassado. Trata-se de geragdes que vivem
o presenteismo de forma intensa, sem perceber liames com o passado e
que possuem vagas perspectivas em relagdo ao futuro pelas necessidades
impostas pela sociedade de consumo que transforma tudo, incluindo o
saber escolar, em mercadoria. A Historia oferecida para as novas geragdes
é a do espetaculo, pelos fiimes, propagandas, novelas, desfiles
carnavalescos...

E importante observar que todo este aparato de informagdes contribui para o
aprendizado dos alunos, porém, ele nao pode ser tomado pelos professores como a
unica forma de transmitir e construir o conhecimento com os alunos. Torna-se
importante ressaltar que as novas formas de conhecimento devem ser observadas
como uma ferramenta a mais na construgdo do saber, principalmente ao
observarmos os modelos de testes padronizados impostos aos alunos no final do
Ensino Médio e que exigem compreensdao de textos e argumentacdo para a
elaboragao de redagdes. Ainda neste contexto observa Pinsky & Pinsky, (2010, p.
17):

Procurando acompanhar as mudancas, os novos tempos, muitos
professores acabam comprando a ideia de que tudo que ndo é muito veloz
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é chato. Na sala de aula, o pensamento analitico é substituido por
“achismos”, alunos trocam a investigacdo bibliografica por informacdes
superficiais dos sites “de pesquisa’ pasteurizados, videos sao utilizados
para substituir (e ndo para complementar) livros....

Segundo a observagcdo dos professores no questionario da pesquisa
exploratéria, uma das grandes dificuldades, observadas nos alunos ingressantes no
Ensino Médio, esta relacionada a falta de leitura e na construgdao de conceitos.
Desta forma, torna-se necessario ampliar as discussdes acerca da importancia da
leitura para a formagao de alunos com maior poder argumentativo e maior facilidade

de entendimento de textos.

3.1 A Historia Ensinada na Escola

Como apresentado anteriormente, a disciplina de Histéria passou por varias
transformagdes nas ultimas décadas. A historia vista de cima, pautada nos fatos
onde eram privilegiados os herois e os detentores do poder, passou lentamente a
dar espaco para a histéria social e cultural que coloca em evidéncia a historia vista
de baixo. Nesta perspectiva, conhecida como Nova Histdria, todos se percebem
como parte integrante do processo historico.

A Nova Histéria surgiu no final da década de 1920, mais especificamente em
1929, quando Febvre e Marc Bloch fundaram a revista Annales. Segundo Peter
Burke, a revista intitulada Annales dHistoire Economique et Sociale®, continha
ideais de um grupo de historiadores influenciados pelo pensamento do socidlogo
francés Emile Durkheim?', que questionava sobre a histéria contada por um viés
elitista e positivista, onde as analises estruturais e conjunturais ndo eram
contempladas.

Segundo Josep Fontana (1998), o movimento dos annales foi um dos pilares
da modernizagao da histéria e sua base foi determinante para a construgao do saber
historico com novos pressupostos. Nas novas concepgoes, a historia passaria a ser

n 22

considerada como “ciéncia dos homens no tempo e seus valores iriam desde a

capacidade de distrair até o seu papel de levar os individuos a compreensao do

Y Em portugués Anais de Historia Econdmica e Social.

! Um dos responsaveis pela aceitagdo da sociologia como ciéncia social, priorizou seus estudos na compreensio
dos fatos sociais.

** (Bloch, 1997, p.89)
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mundo. Uma das principais mudancgas ocorreu na aceitagdo e analise das fontes
histéricas, principalmente com o ressurgimento da histéria oral. Nesta modalidade o
testemunho do sujeito sobre um determinado acontecimento é utilizado como

instrumento de estudo. Segundo Portelli (1997, p. 31):

A primeira coisa que torna a histéria oral diferente, portanto, € aquela que
nos conta menos sobre eventos que sobre significados. Isso ndo implica
que a histéria oral ndo tenha validade factual. Entrevistas sempre revelam
eventos desconhecidos ou aspectos desconhecidos de eventos conhecidos:
elas langam nova luz sobre areas inexploradas da vida diaria das classes
nao hegemoénicas.

A Nova Histdria trouxe para a sala de aula novas tematicas, diferenciando-se
dos temas positivistas da historia tradicional, pautados principalmente nos fatos e
datas e, também, da histéria de influéncia marxista, que teve muita énfase no Brasil
na década de 1980. Para Miranda (2007, pag. 75), a incorporagao das abordagens
marxistas, que por um lado, criticavam uma historia linear, etapista e heroica, nao
conseguiu introduzir mudancgas significativas de processo e evolugédo da disciplina.
Essas mudangas acabaram ocorrendo com a influéncia da Nova Histéria que trouxe
a tona temas como: género, direitos humanos, cultura, alimentagcdo, o corpo
humano, o0 meio ambiente, entre outros. Essas novas tematicas procuram
desenvolver, nos alunos, da educagao basica o entendimento da sociedade como
um todo e em qualquer periodo.

Os temas de género buscam desenvolver discussbes e reflexdes sobre o
comportamento e como eram percebidos o homem e a mulher ao longo da histéria.
Para Pinski (2010, p. 31): Quando adotamos a perspectiva de género, estamos
pensando nas maneiras como as sociedades entendem, por exemplo, o que € “ser
homem” e “ser mulher”, e o que é que consideram “masculino” e “feminino”. E papel
da disciplina de Histdria, segundo a Pinski (2010, p.32): Capacitar os estudantes
para perceber a historicidade de concepgdes, mentalidades, praticas e formas de
relagdes sociais. Neste sentido, o estudo de género contribui para o entendimento
dos alunos, para que estes possam refletir sobre o processo de construcdo da
identidade e das conquistas de género ao longo do tempo, assim como, perceber a
situacdo do homem e da mulher em outras sociedades e em niveis sociais

diferentes.



45

Outra tematica que ganhou muita forga, principalmente no final da década de
1980, foi a Tematica dos Direitos Humanos. A Revolugdo Francesa foi o grande
marco e determinou a propagacgéao dos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade.
A ascensdo da burguesia e a decadéncia do clero e da nobreza trouxeram
mudangas econdmicas, sociais e, principalmente politicas para o mundo. Novas
constituigdes foram promulgadas, dando direitos a grupos até entdo marginalizados,
principalmente a burguesia. Segundo Barbeiro, Cantele e Schneeberger, (2006, p.
264):

A Revolugao Francesa provocou profundas mudangas politicas e sociais. A
passagem da burguesia a posicdo dominante foi uma das principais. A
alianga entre os reis e a burguesia, estabelecida durante o Estado moderno
e consolidado nos séculos XVI e XVII, foi derrubada quando o absolutismo
passou a constituir obstaculo para os burgueses atingirem plenamente o
poder.

A assinatura da Declaration dés Droits de L’homme et du Citoyen -
Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidaddao, em 26 de agosto de 1789, foi
fundamental para a valorizagdo da liberdade e da igualdade e, em seu Articulo
Primeiro, determina que os homens devem nascer e permanecer iguais em direitos,
em seu Articulo Segundo trata dos direitos imprescritiveis do homem, sendo eles: o
direito a liberdade, a propriedade, a seguranga e a resisténcia a opressao. A
valorizagdo do homem, como cidadéo, desencadeou profundas transformacdes no
modo de pensar as relag¢des sociais do entdo mundo contemporaneo.

A tematica dos Direitos Humanos ganhou grande énfase no Brasil no final da
década de 1980. Com o fim do periodo de ditadura militar e inicio da
redemocratizacdo no pais, este momento marca a volta da democracia e 0 acesso a
diversos direitos conquistados em periodos anteriores e cessados durante duas
décadas de governo militar.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — Histéria, Ensino

Fundamental (1998, p.07), os objetivos do ensino de Histdria seriam:

Compreender a cidadania como participagao social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas.
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Neste sentido, observa Mondaini (2009, p. 69): faz-se necessario o papel
conscientizador desempenhado pelo mestre, em sala de aula, para a formagao de
uma cultura comprometida com a construcdo de uma sociedade dos direitos
humanos.

Outra tematica que ganhou destaque nas aulas de Historia nos ultimos anos,
€ a Tematica da Cultura. Napolitano (2009) desenvolveu algumas reflexdes sobre a
amplitude do termo “cultura” e suas definicdes em diversas épocas e, em sua obra,
cita algumas premissas que tende a orientar os professores quanto aos seus

diversos conceitos:?®

Cultura é uma dimenséao da vida social que, entre outras, forma a
experiéncia coletiva. Ela ndo é determinada por outras instancias (politica,
social, econdmica) nem as determina. O que ocorre é que entre todas elas
ha mediagdes complexas.

Cultura se traduz num complexo que envolve producao, circulagédo e
apropriagéo de sentidos, significacdes e valores que marcam a vida social.

Cultura engloba sujeitos, coisas e instituicbes ao longo do tempo.
Estes podem ser lembrados monumentalizados, tornando-se “heranga”, ou
esquecidos e arruinados, tornando-se “residuo”. Ambos, heranga e
residuo, sdo temas importantes para os historiadores e o conhecimento
histérico.

O termo “cultura” passou a estar presente no dia a dia escolar, segundo
Napolitano (2009, p.73), novos termos como pluralidade cultural, multiculturalismo,
cultura de massa, entre outros, passaram a fazer parte do vocabulario nas aulas de

Historia. Conforme os PCNs a tematica da pluralidade diz respeito:

Ao conhecimento e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional, as
desigualdades socioeconémicas e a critica as relacdes sociais
discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira,
oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais
complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal [...] As culturas sao
produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas histérias, na construgcéo
de suas formas de subsisténcia, na organizagédo da vida social e politica,
nas suas relagbes com o meio e com outros grupos, na produgédo de
conhecimentos etc. A diferenga entre culturas é fruto da singularidade
desses processos em cada grupo social.

O respeito e a valorizagao as “diversas culturas” passaram a ser o principal

papel do ensino da Historia, dentro da tematica da pluralidade cultural, pois é

# Ulpiano B. Meneses, “Os usos culturais da cultura: contribuigio para uma abordagem critica das praticas e
politicas culturais”, em E. Yazigi et AL. (orgs), Turismo: espago, paisagem e cultura, Sdo Paulo, Hucitec,
1999, PP. 88-99.
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através dela que podemos refletir sobre os diversos brasis. O termo cultura de
massa também vem ganhando muita énfase, principalmente com o crescimento da
midia através das novas formas de tecnologia. Segundo Napolitano (2009, p. 82), a
cultura de massa e o problema do consumo cultural tem sido grandes desafios para
a cultura escolar. Sem duvida, os métodos mais tradicionais de ensino nao
conseguem atrair a atengédo dos jovens tanto quanto as novas tecnologias na midia.
Segundo Napolitano, uma das maiores ingenuidades dos educadores esta na crenga
de que a escola deve se contrapor a midia e a industria cultural. Nesse sentido, &
importante a reflexdo por parte dos professores sobre o uso destas midias como
aliada e ndo como inimiga. Outra tematica pertinente ao estudo da cultura, e que &
constantemente observada nas aulas de Histéria é o estudo do patriménio e da
heranga cultural. Segundo Oria (2005, p. 130), é papel da escola e, em particular,
da historia o exercicio e a formagdo da cidadania, que se traduz, também, no
conhecimento e na valorizagdo dos elementos que compdem o nosso patriménio
cultural. A preservagao e a compreensao acerca do patriménio cultural € algo de
extrema importancia, sendo que este é fruto da construgdo de uma sociedade e
representa momentos historicos. Para Napolitano (2010, p. 85) o importante é que
o professor trate o patrimdnio como algo vivo e pulsante... . O estudo do patrimdnio
cultural e da memoria também pode ser algo atraente e inerente a realidade dos
alunos, quando sao apropriados elementos locais neste estudo.

Um exemplo foi o projeto “A Bordo da Borda: uma viagem ao imaginario da
Borda do Campo” que desenvolvi em um colégio de Sdo José dos Pinhais. Trechos

do texto de apresentagao do livro explicando como o projeto foi desenvolvido:

O projeto A Bordo da Borda buscou realizar uma viagem ao passado e,
através de fontes orais, resgatar um pouco do imaginario da regido da
Borda do Campo, em Sao José dos Pinhais. (...) O projeto foi desenvolvido
com alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio e de forma
interdisciplinar transcorreu com os seguintes passos:

a) Entrevista: os alunos, organizados em equipes de até no maximo
quatro integrantes, buscaram contato com moradores antigos da regido da
Borda do Campo. Apods o contato foram realizadas as entrevistas.

b) Reviséo: apds o registro em ficha propria, as entrevistas passaram
por corregdo de concordancia e ortografia, trabalho realizado com o auxilio
da disciplina de Portugués.

c) Selegdo: com a revisdo realizada, as entrevistas passaram por um
processo de selecdo, levando-se em conta a riqueza de informagdes
contidas nos textos.

d) Concurso de desenhos: para cada entrevista realizada foi
desenvolvido um desenho, escolhido através de concurso de desenhos
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realizado entre os alunos da escola. Este trabalho foi orientado por
professores da disciplina de Artes, que também realizaram a selegdo dos
desenhos, levando em conta além das técnicas desenvolvidas, a coeréncia
com a histéria.

e) Publicacdo: apds a realizagdo de todos os processos, as histérias e
os desenhos selecionados foram reunidos em um livro, que depois de
publicado foi distribuido aos alunos que fizeram parte do projeto e a
bibliotecas e escolas da cidade de Sdo José dos Pinhais.

Além do uso da histéria oral como forma de resgate da memodria e do
imaginario, o projeto apresentou outra tematica originada com a Nova Historia, a
Tematica da Historia Regional. O estudo da Historia Regional permite uma analise
mais aprofundada das especificidades culturais de cada regido, além da
aproximacgao da disciplina de Historia com a realidade local dos alunos. Permite,
ainda que se construam relagdes entre 0 micro € o macro e vice versa, ou seja,
permite aos alunos a compreensao de que as regides, vistas como “micro”,
influenciam na histéria em uma esfera maior, o “macro”, e que, de forma simultanea,
recebem influéncias da histéria geral.

Com o processo de redemocratizagao no Brasil, a cultura politica também
passou a fazer parte dos temas de estudo na disciplina de Historia, vista como
facilitadora da compreensdo da democracia e de outros conceitos relacionados a
politica, tais como “partidos de direita” e “partidos de esquerda”, e principalmente, a
compreensao dos diversos momentos histéricos e como o0s sujeitos estavam
inseridos na politica em cada um destes periodos. Segundo Napolitano (2010, p.
89):

A reflexdo em torno da questdo cultural pode ajudar a entender as
diferentes experiéncias democraticas que marcam a histéria da
humanidade, em todos os seus limites, virtudes e desvios. Inclusive, ajuda
a entender como os Estados e regimes politicos que se auto intitularam
democraticos promoveram massacres e opressdes em larga escala, seja
em seu proprio territério nacional, seja como forca de ocupagao
estrangeira.

A tematica da cultura politica deve ter como horizonte a construgao de
reflexdes sobre o conceito de cidadania, visto através de diversos modelos: liberal,
neoliberal entre outros.

Além destas tematicas, a Nova Historia trouxe outros temas que envolvem o
cotidiano dos sujeitos em diversas épocas e que ajudam a aproximar as pessoas a

disciplina de Historia, tornando-as sujeito da histoéria. Entre estes temas, podem ser
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citados a tematica da alimentagcdo e do corpo. Tais temas procuram mostrar a
diferenga entre os modos de vida das diferentes classes sociais em diversas épocas,
mostrando, também, padrbes de beleza que foram sendo criados em varias
sociedades, em diversas épocas.

Segundo Diwan (2010, p.121), os historiadores dessa linha procuram
entender, historicamente, por exemplo, a pratica do consumo, a moda, a concepg¢ao

de normalidade e a importancia dada a aparéncia.

3.2 A Histéria Integrada

Integrar a histéria do Brasil a historia da humanidade € o principal modelo
utilizado pelos professores de Historia e adotado na maioria das escolas. Com o
intuito de facilitar a compreens&o dos fatos ocorridos na historia do Brasil em sua

contextualizagdo com o cenario mundial, observa Morais (2010, p. 206):

Historia Integrada, como o préprio nome diz, deveria integrar, completar,
totalizar e somar. O Brasil integrado a histéria da humanidade. Esse seria o
objetivo tdo claro e tdo caro para o século XXI, quando os muros da
linguagem s&o derrubados num mundo de rapida comunicag¢do, o mundo da
internet, em que fica cada vez mais dificil estabelecer fronteiras bem
definidas. A Histdria Integrada teria como meta, entdo, contar uma historia
do Brasil menos superficial, em que as conexdes com os acontecimentos
mundiais fossem estabelecidas; histdria mais rica, cheia de idas e vindas,
num processo em que o Brasil ndo poderia ficar isolado.

A Histdria Integrada, no entanto, passou a ser vista por muitos como sinénimo
de histéria superficial, onde nao ha um aprofundamento de conteddo e nem a busca
por reflexdes mais profundas quanto ao contexto histérico estudado. A propdsito,
Morais (2010, p. 206) ressalta que, ao analisarmos os livros didaticos disponiveis,
observamos que nestes o termo “Historia Integrada” nem deveria ser usado. O
formato em que os autores desta modalidade de livro didatico estdo desenvolvendo
os conteudos poderia ser chamado, segundo Morais, de “Histéria Intercalada”. A
questdo € que, na maioria dos livros didaticos, os conteudos nao sao realmente
integrados. Um exemplo € a histéria da Segunda Guerra Mundial. Os livros de
“historia integrada” abordam o tema priorizando o seu desenrolar na Europa e na
Asia, somente no final do capitulo é abordado & presenca brasileira. A proposta

inicial do modelo é que os conteudos abordassem os fatos e o contexto histdrico,
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tanto internacional quanto nacional ao mesmo tempo. Assim possibilitaria a
compreensao de que a histdria do Brasil esta inserida em um contexto historico
mundial e que tanto influenciou a histéria mundial quanto sofreu com a influéncia
externa. Desta forma, é evidente que o modelo empregado para a elaboragao dos
livros didaticos, ditos de Historia Integrada, esta conduzindo a historia integrada a
uma superficialidade.

Neste capitulo, foi observado o processo de transformacdo da disciplina de
Historia, que teve um periodo marcado por retrocessos nas décadas de 1960 e
1970, quando o Brasil viveu os amargos anos da Ditadura Militar e os avangos
ocorridos nos ultimos trinta anos, com a chamada redemocratizagdo. Com efeito,
nos ultimos anos, a Histéria vem deixando de ser uma disciplina voltada ao estudo
das elites, dos herdis e dos fatos e vem se transformando em uma disciplina voltada
a inclusao de todos como sujeitos da histdria.

Foram observadas também as correntes historiograficas que determinaram a
construgcdo da disciplina de Historia no estado do Parana, nas ultimas décadas,
dando maior énfase a Nova Histéria, corrente que ganhou espaco na década de
1990.

Essa secao tratou da melhora no estudo da Historia com o fornecimento do
livro didatico gratuito aos alunos das escolas publicas. Importante destacar que nem
sempre os livros didaticos que chegam as escolas para serem escolhidos pelos
professores sdo realmente os livros com melhor qualidade ou que melhor se
adequam a realidade dos alunos das escolas.

Apresentou, também, as dificuldades encontradas pelos professores de
Histéria, principalmente quanto a necessidade de tornar a Histéria uma disciplina
atraente para os alunos e observou as dificuldades dos alunos em ler e interpretar, o
que atrapalha na compreensao dos documentos historicos. Esta constatagcdo vem ao
encontro do objeto desta dissertagdo, que é uma investigagdo das alternativas
pedagogicas que os professores de Histéria do Ensino Médio estédo utilizando para
superar as dificuldades de leitura e interpretagao apresentadas pelos alunos.

Na préxima secao, sera abordado o percurso metodoldgico utilizado para o
desenvolvimento do trabalho. Serdo expostas, também, as reflexdes sobre os

fatores determinantes para a escolha deste percurso.
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4. O PERCURSO METODOLOGICO

Embora reconhecendo a grande variedade de tradigoes e
de estratégias englobadas pelo rotulo geral de pesquisa
qualitativa, considera que o que existe de mais comum
entre suas diversas formas ¢ a tradi¢do verstehen
(hermenéutica). Esta abordagem parte do pressuposto
de que as pessoas agem em fung¢do de suas crengas,
percepgoes, sentimentos e valores e seu comportamento
tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a
conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado.
(ALVES, 1991, p. 54)

Nesta parte do trabalho, apresento as escolhas tedrico-metodolégicas feitas
para a realizacdo da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados, os critérios de
selecdo dos sujeitos da pesquisa e as formas de categorizagao e analise dos dados.

Parto do pressuposto de que o conhecimento obtido em uma investigagao ou
em uma pesquisa, para ser considerado cientifico, precisa seguir um modelo
académico. Segundo Dias?*, a pesquisa quantitativa normalmente se mostra
apropriada quando existe a possibilidade de medidas quantificaveis de variaveis e
inferéncias a partir de amostras de uma populagdo. Ao desenvolver uma
investigacdo na area da educacgdo, na qual as muitas variaveis sao evidentes,
recorreu-se a uma abordagem qualitativa. Apoés a realizagao de leituras, tais como
Trivinos, Gatti, percebi que esta abordagem seria a mais apropriada para o
desenvolvimento do trabalho.

Considerando as caracteristicas do objeto e os objetivos deste estudo, que se
propdéem a captar e sistematizar as iniciativas de professores de Histéria no Ensino
Médio, buscou-se por experiéncias do dia a dia em sala de aula e as reflexdes
acerca de sua pratica, respeitando os muitos olhares e a esséncia nas vivéncias de
cada professor, optou-se pela abordagem qualitativa de pesquisa, que permite
reflexdes sobre o dia a dia escolar, levando em conta a realidade social em que a

educacao esta inserida.

** Retirado do artigo cientifico de Claudia Augusto Dias - Mestranda em Ciéncia da Informagdo na Universidade
de Brasilia, . intitulado: GRUPO FOCAL.: técnica de coleta de dados em pesquisas qualitativas.
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Segundo Neves, (1996, p.26):

Nas ciéncias sociais, 0s pesquisadores, ao empregarem métodos
qualitativos, estdo mais preocupados com o processo social do que com a
estrutura social; buscam visualizar o contexto e, se possivel, ter uma
integragdo empatica com o processo objeto de estudo que implique maior
compreensao do fendbmeno.

Com o uso desta abordagem de pesquisa, foi possivel perceber as
diferentes reflexdes dos professores de Histéria sobre o desenvolvimento de sua
pratica e como, para eles, estas praticas ganham importancia para o
desenvolvimento e para o aprendizado de seus alunos.

A proposta foi a realizagdo de uma investigagdo quanto a pratica do
professor de Historia no Ensino Médio, levando-se em conta as fragilidades de
leitura e interpretagdo que estes alunos apresentam ao ingressarem neste nivel de
ensino. O estudo buscou responder as seguintes indagagdes: como estariam sendo
desenvolvidas estas praticas pelos professores e como estas praticas estariam
repercutindo sobre o aprendizado dos alunos, partindo de uma percepgcédo dos
proprios alunos.

Para a operacionalizacdo da pesquisa, optei como instrumento de coleta de
dados o questionario exploratorio, a técnica do grupo focal e dois questionarios
entregues aos alunos.

Sobre a técnica do Grupo Focal, Moura & Ferreira (2005, p. 68) observam
que nesta técnica ocorrem entrevistas em profundidade, realizadas em um pequeno
grupo de pessoas — cuidadosamente selecionadas. A vantagem desta técnica esta
na possibilidade de selecionar pessoas com interesses e experiéncias na mesma
area, neste caso em especifico, professores de Historia que lecionam no Ensino
Médio.

Segundo Gatti (2005, p. 10), o uso da técnica do grupo focal proporciona a
exposi¢cao ampla de ideias e perspectivas e permite trazer a tona respostas mais
completas. Além disso, possibilita a verificagdo da logica ou das representag¢des que
determinam as respostas dos sujeitos da pesquisa.

Um dos fatores determinantes para a escolha da técnica do Grupo Focal foi
porque esta técnica permite abordagens de simbolos, linguagens, valores e

conceitos dos participantes no grupo. Além disso, a técnica permite a compreensao
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das ideias contempladas no dia a dia e como estas ideias influenciam ou sofrem
influéncias. Outra vantagem € que no Grupo Focal os integrantes dos grupos
sentem-se livres e podem expressar realmente o que pensam sobre o tema
proposto. O fato dos integrantes serem pessoas diretamente ligadas ao tema, serem
interessadas e apresentarem angustias semelhantes proporciona uma interagao
maior do grupo.

Tendo como referéncia as vantagens apresentadas pela técnica do grupo
focal para as pesquisas nas areas sociais, entre elas a propria educacgao, observo a
importancia do uso dessa técnica para extrair as informag¢des necessarias para o

desenrolar da pesquisa de uma forma mais ampla e mais fiel a realidade.

4.1 Sobre a Técnica do Grupo Focal

Essa técnica passou a ser empregada no inicio da década de 1920, utilizada
primeiramente como técnica em marketing. Segundo Moura (2005, p.68) na década
de 1950, foi usada por R. Merton com o objetivo de estudar as reagdes das pessoas
quanto a propaganda de guerra. Para Gatti (2005, p. 8), durante algumas décadas, o
Grupo Focal foi usado como pesquisa em comunicag¢ao, na avaliagdo de materiais
diversos e de servigos e na pesquisa sobre a recepgéo de programas de televiséo e
de filmes.

Somente no final do século passado é que esta técnica passou a ser usada
com maior énfase nas pesquisas desenvolvidas nas areas das ciéncias sociais.
Segundo Moura & Ferreira (2005, p. 69), o numero ideal de integrantes em um grupo
focal € de seis a doze pessoas, pois grupos com numeros muito reduzidos de
integrantes sao facilmente dominados por um ou dois integrantes, enquanto grupos
muito grandes corre o risco de perder a coesdo, dispersando 0 grupo em conversas
paralelas. Segundo Morgan e Krueger (1993), a pesquisa, utilizando grupos
focais, consegue captar, através das trocas realizadas no grupo, conceitos,
sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e reagdes, que ndo seriam possiveis
de serem detectados com o uso de outros métodos como a observagao, a entrevista
ou o questionario.

Segundo Gatti (2005, p. 14)
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(...) trabalho com grupo focal pode trazer bons esclarecimentos em relagéo
a situagdes complexas, polémicas, contraditérias, ou questdes dificeis de
serem abordadas em fungdo de autoritarismos, preconceitos, rejeicdo ou de
sentimentos de angustia ou medo de retaliagbes; ajuda a ir além das
respostas simplistas ou simplificadas, além das racionalizag¢des tipificantes e
dos esquemas explicativos superficiais.

Tendo em vista as leituras, pude concluir que esta técnica de coleta de dados

€ 0 que melhor contribui para o desenvolvimento de minha pesquisa.

4.2 Participantes do Grupo Focal

Para a escolha dos participantes foram utilizados alguns critérios, que
levaram em conta o problema em estudo. Segundo Gatti (2005), é fundamental que
os participantes tenham vivéncia com o tema a ser discutido, assim, proporcionando
mais riqueza na troca de informacdes. A escolha dos participantes foi feita apos a
analise dos questionarios exploratérios, cujas as angustias dos professores, quanto
as dificuldades de leitura e interpretagao, foi o fio condutor.

No desenvolvimento desta pesquisa, a pratica do grupo focal foi realizada
com dois grupos, sendo os dois grupos compostos por professores de Historia que
atuam na rede publica de ensino, lecionando para alunos do Ensino Médio. O fator
determinante da formagao de dois grupos foi a distancia entre as escolas, o que
dificultaria o deslocamento de todos os professores para um unico local. Em tempo
observo que a pesquisa foi realizada com professores de escolas publicas de uma
cidade da regido metropolitana de Curitiba e que apesar do municipio contar com
aproximadamente trinta escolas, estas sao dispersas, devido a caracteristica rural de
uma parte da cidade, o que dificulta a reunido dos professores destas escolas.

Para definir o objeto de estudo e sua problematizagao, realizei um estudo
exploratorio junto a professores de Histéria do Ensino Médio da rede publica na
regidao metropolitana de Curitiba. Dos trinta questionarios distribuidos nas escolas,
doze foram respondidos, os quais serviram de subsidio para a elaboragcao do projeto
de pesquisa.

O questionario proposto contemplava os seguintes questionamentos: (i) Quais

sdo as principais dificuldades apresentadas pelos alunos ao ingressarem no ensino
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médio — no aprendizado da disciplina de histéria?; (ii) A que os professores atribuem
estas dificuldades observadas?;(ii) Quais sédo as praticas adotadas pelos
professores de Histéria no ensino médio para melhorar o aprendizado dos alunos.

Observo que este questionario preliminar foi importante para o
desenvolvimento da pesquisa e para a selegcdao dos professores, pois permitiu
observar que a maioria, destes professores apresenta as mesmas angustias quanto
aos seus alunos, no que se refere as dificuldade de leitura e interpretacédo de textos
na disciplina de Historia.

Os professores selecionados para a participacdo no Grupo Focal lecionam em
quatro colégios estaduais da regido metropolitana de Curitiba.

A formacgao dos grupos ficais teve como critério a proximidade das escolas e
a facilidade de deslocamento dos professores. Os grupos focais foram assim
constituidos:

Grupo Focal (A) - Local de realizagao:Colégio Esmeralda

Nome?® Profissdo/Onde trabalha Tempo atuagio
|MG Professora — Colégio Esmeralda 21 anos
|RQ Professora — Colégio Diamante 07 anos
|PJ. Professor — Colégio Esmeralda 25 anos
|FM. Professora — Colégio Esmeralda 6 anos

Grupo Focal (B) — Local de realizag&o: Colégio Pérola.

Nome Profissao/Onde trabalha Tempo atuacido
AL Professor — Colégio Pérola 15 anos
CA Professor — Colégio Pérola 6 anos
VA Professora — Colégio Pérola 20 anos

» O nome dos professores participantes nos grupos focais foi substituido por letras (as inicias dos
seus nomes), tendo como principal razdo a preservagao dos professores participantes. O nome das
instituicdbes de ensino onde os professores trabalham, assim como as instituigdes de ensino onde
foram realizados os grupos focais foram substituidos por nomes de pedras preciosas.
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Um elemento a ser destacado como positivo para a realizacdo da pesquisa foi
o tempo de atuagéo dos professores participantes dos grupos focais, onde, todos os
professores atuam seis anos ou mais na area da educacio, com experiéncia no EM.
Quadro apresentando o tempo de atuagdo dos professores — sujeitos da

pesquisa

Grupo Focal (A)

Professora MG: Formada pela UFPR — Universidade Federal do Parana, leciona ha
vinte e um anos, todos na mesma escola — Colégio Esmeralda, sendo que nos
ultimos dez anos vem se dedicando quase que exclusivamente para o Ensino
Médio.

Professora RQ: Licenciada em histéria pela UTP — Universidade Tuiuti do Parana,
leciona na escola Publica ha sete anos, atuando no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

Professor PJ: Licenciado em Histdria pela UNIOESTE, leciona desde 1988, atuando
no Ensino Fundamental e Médio.

Professora FP: Licenciada e bacharel em Histéria pela UFPR, leciona desde 2003
na escola publica para turmas do Ensino Fundamental e Médio.

Grupo Focal (B)

Professor CA: Formado em Histéria pela UENP (Universidade Estadual do Norte
Pioneiro), leciona ha 5 anos na rede publica de ensino em turmas do Ensino
Fundamental e Médio.

Professor AL: formado em Histdria pela UTP, leciona na rede publica ha 15 anos,
para alunos do Ensino Fundamental e Médio, tem experiéncia também no EJA.
Professora VA: Formada em Histéria pela Universidade Estadual de Londrina. Atua
na Educacdo Basica ha mais de 20 anos, sendo os ultimos cinco em turmas do
Ensino Médio.

A grande dificuldade para a reunido dos professores foi a disponibilidade de
horario dos mesmos, pois apesar da SEED — Secretaria de Estado da Educacéao
propor a hora-atividade compartilhada dos professores da mesma disciplina, isso

nao se efetivou literalmente nas escolas.
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4.3 Planejamento do Grupo Focal

Tendo como base a leitura sobre a utilizagdo do Grupo Focal como método de
pesquisa, constatou-se que este necessita de um prévio planejamento nos
aspectos inerentes ao andamento do trabalho. O contato para o agendamento do
dia, local e hora para o desenvolvimento do processo foi feito por telefone e por
email. Para conduzir a mediagdo foi convidada uma colega, mestranda em
educacgao, ja com experiéncia na realizagao desta metodologia.

Para garantir os direitos a privacidade dos participantes foi elaborado um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®®, que foi impresso, lido e assinado
pelos integrantes dos grupos A e B na realizacdo do evento.  Desenvolveu-se
também um Roteiro de Debate?, que buscou nortear o trabalho apresentando
questbes chaves para provocar as indagacdes dos participantes. As questdes
foram:

a) Como é que vocés, professores de Historia, estdo fazendo, em suas
praticas pedagodgicas, para resolver as dificuldades de leitura e
interpretacdo de textos, imagens, videos, musicas, entre outras
apresentadas pelos alunos que ingressam no Ensino Médio?

b) A que vocés atribuem tais dificuldades?

4.3.1. Equipe

A equipe de trabalho na realizacdo do Grupo Focal, foi composta por uma
mestranda em educacgao, no papel de Moderadora. Devido ao numero reduzido de
participantes nos grupos, para que o trabalho nao fosse prejudicado, exerci a fungao

de Observador, fazendo as devidas anotacgdes.

* Mostrado no apéndice 2.
*" Mostrado no apéndice 3.
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4.3.2. Orgamento

Como toda pesquisa, esta também denotou gastos que foram custeados pelo
pesquisador. No orgcamento foram contemplados custos com equipamento, material

de expediente, coquetel e diversos.

4.3.3. Grupo

A realizagao da técnica do Grupo Focal ocorreu com mais eficacia tendo a
participacdo do Moderador e do Observador.

Para um bom andamento dos trabalhos € fundamental uma atuagéo coerente
do Moderador, que deve estar atento para nao interferir ou conduzir a discusséo,
impondo ao grupo as suas reflexdes sobre os temas ali discutidos. Nesta pratica,
€ importante que se dé mais énfase as interacdes entre os membros, ficando em
segundo plano as perguntas feitas pelo moderador. As respostas das perguntas
feitas pelo moderador ficam também em segundo plano.

Para o papel de Moderadora no Grupo Focal, convidei uma colega do
mestrado, colega de varias disciplinas e de orientacdo, com muita experiéncia na
area da educacgao, inclusive em gestéo escolar.

Gatti (2005, p. 28) observa que a abertura do grupo € um momento
fundamental, pois, neste momento o Moderador deve proporcionar uma situacéo de
conforto, gerando uma atmosfera permissiva. Para que isso ocorra € necessario
que o Moderador ofereca informacdes que deixem os participantes a vontade,
expondo o que deles se espera, explicando a rotina da reuniao e determinando o
tempo de duragdo do encontro.

De acordo com a literatura sobre a pratica do Grupo Focal, tanto no grupo A,
como no grupo B, o moderador fez uma breve auto apresentagdo e propds aos
demais integrantes que também o fizessem, posteriormente apresentou o critério de
selecao dos integrantes dos grupos.  Esta pratica € positiva, pois contribui para a
interacao entre os integrantes, deixando-os mais a vontade para discutirem os
temas propostos.

O papel da moderadora foi fundamental para o bom andamento do processo,

tendo em vista que a mesma nao interferiu nos comentarios, permitindo que os
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participantes apresentassem seu ponto de vista e abordassem suas experiéncias
profissionais sem serem interrompidos ou influenciados pela moderadora.

Neste processo, outro elemento importante € o do observador que tem como
funcao observar e registrar o mais fielmente possivel todas as informagbes. Para
que a observacao ganhe mais significado € importante que, além das consideracgdes
de cada participante, sejam observadas palavras, gestos, siléncio, tom de voz e a
fisionomia dos participantes durante todo o processo.

Como ja foi mencionado anteriormente, eu acabei atuando como Observador,
levando em conta o numero reduzido de integrantes e as dificuldades para reunir os

participantes, ja mencionadas anteriormente.

4.3.4. Contetido

Tendo como base a problematica de minha pesquisa, elaborei um roteiro?®
com questdes chave para o desenvolvimento do Grupo Focal, as quais foram

utilizadas pela Moderadora para conduzir os trabalhos.

4.3.5. O ambiente e os recursos utilizados

O desenvolvimento desta pratica exigiu um ambiente propicio, livre de
barulho, confortavel e de facil acesso aos participantes.

No Grupo Focal A foi usada a sala dos professores do Colégio Esmeralda, em
um dia em que ndo havia aula. Estavam na escola apenas os funcionarios da
secretaria e o diretor da escola, o que permitiu um ambiente favoravel. Ja no
Grupo Focal B foi utilizada uma sala no Colégio Pérola, destinada aos atendimentos
da equipe pedagdgica, como ja havia sido combinado com a equipe pedagogica da
escola. Esta sala ficou disponivel para o trabalho, sem que houvesse qualquer tipo
de interferéncia durante o desenvolvimento da pratica.

Durante o desenvolvimento da metodologia, com o intuito de facilitar a
captacao das informagdes utilizou-se o recurso da gravagao do audio.

Nos dois Grupos Focais, todos os integrantes foram dispostos em torno de

uma mesa, o que permitiu uma maior facilidade de visualizagao por parte dos

** O roteiro para a realizagio do grupo focal encontra-se em: apéndice 04.
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participantes e, principalmente, por parte da moderadora e do observador. Nos dois
grupos o gravador foi colocado no centro da mesa, afim de captar o som de todos

os participantes.

4.3.6. Convite

Com o desenvolvimento do questionario prévio, foi possivel identificar os
professores que fariam parte dos grupos focais. Apds a selegao, iniciou-se o
trabalho de contato com estes professores selecionados. Durante este contato,
busquei expor a importancia da participagao destes no Grupo Focal, estudando de
forma individual as possibilidades de tempo e de deslocamento de cada integrante.
Ao chegar a um consenso sobre a data, o horario e o melhor local, realizei um
contato telefénico com cada um dos professores selecionados e com a moderadora
dos grupos para agendar o dia, a hora e o local da realizagédo dos dois eventos.
Um dia antes da realizagao dos grupos, tornei a ligar para os professores e confirmar
a presenca de cada um deles.

Dos doze professores selecionados, apenas sete professores participaram
dos grupos. Um dos integrantes estava adoentado e, como mencionei anteriormente,
a distancia entre as escolas e residéncias e os horarios de aulas diferenciados foram
empecilhos para a presenga de todos.

Apesar da auséncia de alguns professores selecionados a pratica ocorreu de
uma forma positiva, pois apesar de serem grupos com poucos integrantes, estes

acabaram contribuindo com muita informagao e com muita riqueza de detalhes.

4.3.7. Cronograma

A realizagdo dos grupos ocorreu dentro do cronograma previamente
estabelecido. A primeira reunido ocorreu na terceira semana do més de novembro e
a segunda reuniao ocorreu na quarta semana de novembro, ou seja, uma semana
de diferenca entre uma e outra reunido. Primeiramente foi realizada a reunido do
Grupo Focal A — no Colégio Esmeralda, e posteriormente a do Grupo Focal B — no

Colégio Pérola.
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O cronograma foi assim definido: Elaboracdo do questionario prévio e
distribuicao nas escolas — meados de setembro, coleta dos questionarios — final de
setembro, analise e selecdo dos professores — primeira semana de outubro, visita as
escolas para expor a importancia da participacao dos professores nos grupos focais
— més de outubro, contato telefénico e por email para definicao do dia, local e hora
da reunido- segunda semana de novembro, para analise dos dados (transcrigéo e

reflexdes sobre os dados), detive-me cerca de 20 dias.

4.3.8. Conducao das reunides:

As duas reunides seguiram os mesmos parametros, inicialmente foi elaborado
um roteiro com 0s passos a serem seguidos durante as reunides e com questdoes
introdutdrias e centrais do tema proposto, sendo que a utilizacdo e conducdo das
mesmas ficou a cargo da moderadora. Além do roteiro, foi elaborado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido que foi entregue para ser lido e assinado pelos

integrantes dos grupos durante as reunides.

4.3.9. Organizacgao da sala de dinamica:

O ambiente foi composto por uma mesa retangular com cadeiras em seu
entorno. Esta disposicdo buscou possibilitar a visibilidade de todos os participantes.
Além desta mesa maior, outra mesa foi colocada em um canto da sala, onde foram
deixados os alimentos (biscoitos, doces, salgados e sucos) usados no coquetel de
confraternizagao no final da reunido.

Conforme os professores foram chegando, foram sendo por mim
recepcionados e convidados a sentar em torno da mesa. Por alguns minutos houve
uma conversa descontraida, pois, como a cada semestre ocorrem cursos de
formagao de professores, promovido pelo Nucleo Regional de Educagéo e nestes
cursos os professores sao reunidos por disciplina, desta forma a maioria dos
professores de Historia que leciona em Sao José dos Pinhais se conhece, ou ja
participou de algum evento junto. A dinémica, propriamente dita, s6 se iniciou
quando a moderadora apresentou-se dando as boas vindas, posteriormente

agradeceu a presenca de todos e indagou sobre o auxilio que os participantes
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estava dando para o desenvolvimento desta pesquisa. A moderadora explicou o
que € um grupo focal aos participantes, também expés como seria realizado o
trabalho, como e por quem seriam feitas as observacdo durante a reunido e,
posteriormente, realizou a apresentagdo dos temas. Ao final da pratica a
moderadora fez a leitura do Termo de Consentimento que foi assinado por todos os
sujeitos da pesquisa.

Com a finalizagdo da pratica, na condicdo de pesquisador, principal
favorecido pela presenca dos professores, tomei a palavra e agradeci a presenga de
todos, inclusive da moderadora que prontamente se colocou a disposicdo. Ao
final do agradecimento, convidei a todos para servirem-se do coquetel. As reunides
dos dois Grupos Focais tiveram a duracdo de aproximadamente 1 hora e 30
minutos.

Observo a importancia da técnica do Grupo Focal para o desenvolvimento da
pesquisa, apesar de serem grupos pequenos: Grupo Focal A, contar com quatro
professores e o Grupo Focal B contar com trés professores. As contribuicoes destes
participantes foram muito ricas e vieram ao encontro do tema desta pesquisa: as
alternativas utilizadas pelos professores de Historia do Ensino Médio para corrigir as
dificuldades de leitura e interpretacdo apresentadas por seus alunos. Destaco as
contribuicdo da moderadora, que de forma clara, expds e conduziu a pratica, sem
interferir ou conduzir a fala dos participantes. Apds o término de todo o processo, a
moderadora relatou-me sobre a riqueza de informagdes e a contribuicdo dos dois
grupos de professores para o desenvolvimento da pesquisa.

Neste capitulo, busquei apresentar os motivos que determinaram a escolha
da abordagem qualitativa para o desenvolvimento da dissertagdo. Motivos estes
que, também, contribuiram para a escolha do Grupo Focal como instrumento da
coleta de dados junto aos professores de Histéria.

O objeto da pesquisa foram as praticas dos professores de Historia do Ensino
Médio para superar as dificuldades de leitura e interpretacdo observadas em seus
alunos. Como as praticas sao frutos de reflexdes dos professores de Historia do
Ensino Médio, sujeitos desta pesquisa e, como estas praticas apresentam
especificidades, a pesquisa qualitativa e o instrumento do grupo focal foram a
abordagem e o método mais indicados e responderam de forma positiva, ao

propésito da pesquisa. O grupo focal permitiu uma troca maior entre os
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participantes. O uso deste instrumento para coleta de dados permitiu que fossem
observados conceitos, sentimentos e atitudes dos participantes, elementos que nao
seriam percebidos com o uso de outro instrumento para a coleta dos dados.

Foi exposto, neste capitulo, a organizacdo do grupo focal e seu
desenvolvimento de uma forma descritiva, apresentando: o conteudo abordado, os
recursos utilizados durante a realizagdo da pratica, a organizagdo do ambiente, o
chamamento dos participantes, o cronograma e a forma como as reunides foram
conduzidas, realgando a serenidade da moderadora no desenrolar da pratica.

Na préoxima secao, serdo apresentadas as reflexdes obtidas com a pratica
dos grupos focais. Serdo observados as dificuldades mencionadas pelos
professores durante a realizacdo da pratica exploratéria, problemas estes referentes
a construgcao do saber na disciplina de Histéria. Serdo abordadas, também, as

alternativas dos professores para superar tais dificuldades.
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5. LEITURA E INTERPRETAGAO DE TEXTOS NA DISCIPLINA DE HISTORIA
NO ENSINO MEDIO: POSSIBILIDADES E LIMITES

“Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor
da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra ditadura de direita ou de
esquerda.

Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma
de discriminagdo,confra a dominagdo econdémica dos
individuos ou das classes sociais.

Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou
esta aberragdo: a miséria na fartura.

Sou professor a favor da esperanga que me anima apesar de
tudo.

Sou professor contra o desengano que me consome e
imobiliza.

Sou professor a favor da boniteza de minha propria pratica,
boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo
ensinar, se ndo brigo por este saber, se nao luto pelas
condicbes materiais necessarias sem as quais meu corpo
descuidado, corre o risco de se amofinar e ja ndo ser
testemunho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa mas
néo desiste”.FREIRE (1997, p.115-116)

Com o objetivo de sistematizar as alternativas pedagdgicas utilizadas pelos
professores de Histéria do Ensino Médio para superar as dificuldades de leitura e

interpretacdo de textos,?

apresentadas pelos alunos de Historia deste nivel de
ensino, apresento, nesta parte do trabalho, as licbes da pratica trazida pelos
professores sujeitos da pesquisa. Essa sistematizagdo tem em vista contribuir com a
formacao inicial e continuada de professores para a Educagao Basica, séries finais.
Assim, inicialmente, sdo apresentados os problemas da pratica pedagodgica
desses professores, suas percepcdes acerca desses problemas, as iniciativas
tomadas por eles para fazer frente as dificuldades de leitura e interpretagéo de
textos. As percepgbes dos alunos, quanto ao desenvolvimento destas alternativas
pedagdgicas e seus resultados praticos, sado apresentadas na proxima segao.
Observamos que, no Brasil, historicamente a constru¢ao de uma escola para
as massas contribuiu para a formacao do dualismo na educacdo. Segundo Bruno

(2011), na dinédmica do capitalismo n&o torna-se interessante que todos os jovens

29 . . . ~ . , .
Apesar das dificuldades de leitura e interpretagdo ocorrerem em textos, imagens, videos, musica, entre outras

formas de comunicagdo, neste trabalho foram observadas as praticas referentes a leitura e interpretacdo de texto.

Tendo em vista o direcionamento das praticas dos professores serem voltados para esta forma de comunicagao.
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sejam formados com o mesmo grau de complexidade. Neste sentido observa Bruno
(2011, p. 558):

Dessa forma, como no capitalismo, as desigualdades sdo elementos
constitutivos de sua estrutura, as diferenciacbes no interior da classe
trabalhadora, quanto a salarios, condicdes de vida e qualificagdo, nao
desapareceram, ao contrario, podem até terem se agravado. A razao € que,
do ponto de vista do capital, seria um desperdicio formar a totalidade das
novas geragdes num mesmo grau de complexidade. Com a dindmica do
mercado de trabalho formal, altamente estratificado e poupador de forca de
trabalho, muitos jovens jamais serdo inseridos neles. Eles irdo para o
exército de reserva ou executarao trabalhos simples que ndo exigem o
mesmo grau de complexidade dos trabalhos voltados para a producao de
inovagéao e para a produgado de mercadorias com alto valor agregado.

Essa caracteristica dualista da educacéao brasileira acompanha o processo de
formagao da educagao no pais. Apos a expulsao dos jesuitas em 1759, a educagéo
passou a ser privilégio de poucos. Apenas a elite que tivesse condi¢gbes para enviar
seus filhos as universidades da Europa ou quem matriculasse seus filhos nas
poucas escolas mantidas por outras ordens religiosas, que permaneceram na
colbnia, teriam acesso a educacgao.

A falta de escolas, para a grande maioria da populagéo, contribuiu para o
aumento do contingente de marginalizados, pessoas que viviam a margem da
produgao colonial.

Segundo Neves (2003):

A Monarquia e suas elites tinham consciéncia da existéncia “perigosa” das
massas populares que foi se constituindo entre aquelas que foram ficando a
margem da produgao colonial, centralizada nos senhores e nos escravos.
Estes contingentes cresceram muito desestabilizando o sistema.

Somente apds a Independéncia do Brasil, ocorrido na segunda década do
século XIX, a escola é novamente oferecida, oficialmente, a populagdo mais pobre.
O grande interesse do Estado era, entdo, disciplinar e ordenar esta populagao
marginalizada, denominada por Prado Junior (1979, p. 285), de “massa deslocada,
indefinida, mal enquadrada na ordem social e, na realidade produto e vitima dela”.

Esse processo histérico vem ganhando uma nova roupagem com as atuais
politicas neoliberais. Apesar das politicas de inclusdo e de obrigatoriedade da
educacdo fundamental para todos, a escola dualista ainda é uma realidade,
principalmente se levarmos em conta o modelo usado para ingresso nas

universidades publicas. Em tais modelos — vestibular/Enem avalia-se a interpretacao
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de questdes e o poder de argumentagao para o desenvolvimento das redagdes -
conhecimentos adquiridos principalmente com a pratica da leitura. Desta forma, é
evidente que precisamos discutir novas estratégias e repensar o uso de antigas
formas de construcdo do saber, de forma que possamos ter uma escola que
oportunize uma formagao mais solida a um numero maior de pessoas.

Assim, nesta parte do trabalho, serdo apresentadas as dificuldades
encontradas pelos professores em lecionar a disciplina de Histéria. Estas
dificuldades foram apontadas durante a realizagdo dos grupos focais. Serdo,
também, apresentadas as alternativas dos professores para buscar a superagao
destas dificuldades, dando mais énfase a analise das praticas dos professores de
Historia voltadas ao desenvolvimento da leitura e da interpretacdo para alunos do
Ensino Médio, principal objetivo desta dissertagao.

Buscando uma melhor organizagdo das ideias, primeiramente serao
apresentados os problemas identificados pelos professores e, posteriormente, as

iniciativas destes professores para supera-los.

5.1- Ensino de Histéria: principais dificuldades

Durante a realizagdo dos grupos focais, foi possivel identificar, na fala dos
professores, algumas angustias. Entre elas destacam-se: (i) a dificuldade em
despertar o interesse dos alunos para a disciplina de Historia; (ii) a hierarquia
existente entre as disciplinas e a cultura escolar que vem se construindo, onde a
disciplina de Historia vem perdendo importancia; (iii) a dificuldade dos alunos em
realizar a leitura de fontes histdricas; (iv) a dificuldade de leitura e interpretacao de
textos.

Estas dificuldades nortearam o didlogo entre os professores durante a
realizagao da pesquisa exploratoria.

Para encaminhar as reflexdes sobre o objeto de estudo e os objetivos deste
trabalho, primeiramente serdo abordadas as reflexdes acerca da dificuldade de atrair
os alunos para a disciplina; posteriormente, as reflexdes sobre as dificuldades dos
alunos em realizar a leitura de fontes; posteriormente, sobre a hierarquia das
disciplinas e, por fim, sobre as dificuldades observadas de leitura e interpretacéao de

textos na disciplina.
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5.1.1 A dificuldade em despertar o interesse dos alunos para a disciplina de

Histoéria

Segundo os professores participantes do grupo focal, existe dificuldade, na
disciplina, em atrair os alunos, fazendo com que estes se sintam sujeitos
pertencentes a historia. Para que isso aconteca o professor precisa desenvolver
uma investigagdo, descobrindo e criando meios para fazer da disciplina algo
atraente para seus alunos. Assim, é fundamental que o professor procure entender a
realidade cultural em que seus alunos estédo inseridos. O professor observara que
possivelmente sua realidade cultural seja diferente da realidade de seus alunos.
Segundo Miranda (2007, p. 39):

... ndo ha como considerar a elaboragdo dos saberes docentes a nao ser
pela insercéo de tais saberes em um quadro compreensivo da cultura da
escola, interligando, portanto, cultura, memoéria, saberes docentes e saber
histérico escolar.

Assim, é necessario que o professor de Historia procure agir como um
catalisador, observando as diferentes culturas nas quais seus alunos estao inseridos
e entendendo que esta diferenciacao faz com que cada um dos docentes entenda a
histéria e tenha percepgées de memodria com um viés diferente. Sua fungao neste
caso é absorver, “codificar e recodificar’ estes conhecimentos e reflexdes e construir
com seus alunos conceitos que venham ao encontro do saber historico.

Considerada por Bloch como a “ciéncia dos homens no tempo”, a histéria
precisa ocupar 0 seu espago e ser compreendida pelos alunos como disciplina
importante, formadora de sujeitos capazes de compreender-se no mundo em que
vivem. Para Bloch (1997, p. 89), seus valores vao desde a capacidade de distrair até
o seu papel em levar os individuos a compreensao, classificacao e inteligibilidade do
mundo.

A Nova Histéria trouxe muitas contribuigc")es30 para que a disciplina de Histéria
se aproximasse realmente da realidade de todos. Além da proposta de uma histoéria
inclusiva, onde todos estariam presentes, a chamada “historia vista de baixo”, a
Nova Histéria propds a possibilidade de utilizarmos outras fontes de pesquisa, entre

estas, as fontes orais, muito mais proxima a realidade dos alunos.

3% Entre estas contribuigdes estdo as novas tematicas propostas pela Nova Historia e que foram observadas no
capitulo III.
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Além do resgate da historia oral, outras fontes como fotos, roupas, periddicos,
ilustragdes, musicas, poemas, entre outras, passaram a ser utilizadas em sala de
aula, permitindo assim um leque de novas possibilidades de leitura e interpretacao

da historia.

5.1.2 A hierarquia existente entre as disciplinas e a suposta desvalorizagao da

disciplina de Historia.

Segundo os professores envolvidos na discusséo, a disciplina de Historia
tem perdido importancia e espago entre os estudantes. Para a professora MG: a
importancia da disciplina para eles é nula. A professora ainda justifica que os alunos
tem aversao a disciplina de Historia e que os alunos gostam da disciplina até o 6°..
ano do Ensino Fundamental. Para a professora, até o 5°. ano, os alunos aprendem
em Historia conteudos préximos a sua realidade. Conforme os PCNs (BRASIL,
1997), um dos objetivos mais relevantes quanto ao ensino de Historia, neste nivel de
ensino, relaciona-se a questdo da identidade. Seguindo esta determinacdo, os
conteudos de Historia estudados nas séries iniciais sao voltados a realidade mais
proxima dos alunos. Nas palavras de Cruz (2003, p.2), o ensino de Historia nas
séries iniciais deve considerar a historia de vida do aluno, uma vez que somos seres
histéricos. Assim, estuda-se a histéria da familia, a histéria do bairro, da cidade e é
dada uma pincelada na histéria do Brasil. Nas séries iniciais a historia parte do micro
para o macro. No 6. ano o conteudo estudado é o da Historia Antiga e este
conteudo agrada aos alunos. Segundo a professora RG: “até o 6. ano os alunos
sdo mais receptiveis a disciplina”. Neste sentido complementa o professor PJ

observando que os alunos nesta fase sdo muito mais curiosos, segundo PJ:

“até o0 6. ano o conteudo estudado atrai os alunos: Grécia Antiga, Egito, o
que volta a ocorrer no 9. ano com o estudo do contetido que aborda as duas
guerras mundiais.”

A partir do 7. ano, o conteudo estudado torna-se mais distante da realidade
dos alunos, a economia e a politica passam a fazer parte dos conteudos estudados.
Passam a serem observadas as transformacbes sociais, e 0s processos
revolucionarios e de independéncias dos paises. Ja no Ensino Médio os conteudos
sdo mais aprofundados e € neste processo de aprofundamento que os alunos

perdem o interesse pela disciplina. Para RQ: “é no ensino médio que eles perdem o
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interesse devido a questdo do aprofundamento politico, ao significado das ideias, e a
compreens&o e construgdo das sociedades”.

Segundo a professora RQ, no Ensino Fundamental, o estudo da historia esta
muito mais voltado ao estudo dos fatos, neste sentido acaba sendo cobrado menos
a reflexdo sobre o contexto politico, econdmico e social em que estes fatos estao
inseridos. Assim, um grande aliado dos professores acaba sendo o cinema. Para
a professora RG o cinema apresenta filmes sobre batalhas gregas ou batalhas da
Segunda Guerra Mundial, porém n&do enfocam o cenario em que estas batalhas
ocorrem, ou seja, nao apresentam o pano de fundo destes momentos historicos.
Ainda sobre a influéncia do cinema, observa RG: isso passa depois com o tempo.37

Ja no Ensino Médio a preocupacdo é a busca pela formagdo de um sujeito
entendedor do contexto social, econbmico e politico em que esta inserido, desta
forma, os conteudos estudados sdao mais aprofundados, buscando assim esta
formagao mais filosofica dos alunos. Neste sentido, o professor PJ argumentou que
os alunos ao ingressarem no Ensino Médio perdem o interesse pela disciplina.

Segundo o professor PJ:

ai quando vocé muda o foco do ensino fundamental para o médio, onde se
aprofunda na questdo politica, e isso ndo agrada o jovem, diferente de
como era na década de 1970. Isso contribui para o nao interesse pela
histéria.

Segundo os PCNs:

O Ensino Médio, enquanto etapa final da Educag¢do Basica deve conter os
elementos indispensaveis ao exercicio da cidadania e nao apenas no
sentido politico de uma cidadania formal, mas também de uma cidadania
social, extensiva as relagdes de trabalho, dentre outras relagdes sociais
(BRASIL, Ministério da Educacao - PCNs, 1999: 12).

Outra dificuldade observada esta na importancia que é dada a disciplina de
Histéria. Neste sentido, a professora MG observa que, ao longo de sua carreira,
vem percebendo a importancia em grau maior que se da a outras disciplinas,

segundo a professora:

(...) nos 21 anos que eu leciono eu sempre escutei que as matérias mais
importantes sdo portugués e matematica e escutei isso ndo s6 de alunos,

3! Argumentando que o cinema retratando fatos ocorridos na histéria perde sua influéncia sobre os
alunos ja em outros niveis de ensino
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mas também dos diretores, de professores de outras disciplinas e de
pais.

Segundo a professora RQ o desinteresse pela disciplina de Historia vem

influenciando negativamente os estudantes e esta se incorporando a cultura escolar.

Para reforcar esta observacédo, a professora também citou o relato de um fato

acontecido com um aluno do 9. ano do Ensino Fundamental, que entregou a prova

de Histdria em branco. Nas palavras da professora:

“Por que vocé me entregou a prova em branco?

E que a minha mée falou para eu estudar para a prova de matematica que a
disciplina de Historia néao vai reprovar mesmo. Ai saiu a nota do lindinho e
a mae foi 4 escola. Eu sempre uso o livro didatico, até no dia da prova
porque esta é interpretativa. E a méae falou:

Professora porque vocé ndo faz um questionario de umas 150 perguntas
que ele vai estudar e vai bem na prova. E argumentou que eu ndo poderia
dar zero pra ele. Expliquei a mae que ele tem o livro e foi mal na prova
porque tem dificuldades até para encontrar o contetido no livro, sequer
encontrou o conteudo no livro e entregou a prova em branco, por isSso tirou
zero. A mae alegou que na época dela o professor de Histéria dava
questionario e neste sistema é mais facil para estudar”.

O exemplo apresentado pela professora mostra o conceito de Historia

tradicional, onde os alunos apenas reproduzem os conhecimentos ja existentes, sem

que seja a eles disponibilizado meios de construgcéo do saber.
Segundo Luckesi (2000):

A avaliagao tradicional é muito usada na escola tecnicista, onde o aluno é o
agente receptor dos meios de transmissdo. O ato de avaliar
tradicionalmente nao se limita a aplicagdo das provas, questionarios e
testes, mas também valoriza a correcdo que classifica e discrimina os
alunos ajudando a consubstanciar a reproducao de desigualdades sociais.

Referente a desvalorizacao e a hierarquia entre as disciplinas o professor PJ

observou que o Estado também n&o contribui para a valorizagdo da disciplina, na

fala do professor: “nem nas provas feitas pelo governo a Histéria aparece, as

disciplina que ganham atengdo maior sGo Portugués e Matematica”.

Torna-se importante ressaltar que, historicamente, a disciplina de Historia €

vista como disciplina formadora de cidadaos reflexivos e criticos do seu tempo e da

sociedade em que estdo inseridos. O estudo da histéria ajuda os sujeitos a
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entenderem a sociedade atual, neste sentido, para o Estado nem sempre € ideal

que haja uma sociedade constituida por sujeitos criticos. Segundo Morais®? (2012):

Como pratica pedagdgica, a Histéria é de fundamental importancia na
formagao do sujeito, propiciando a oportunidade de pensar e se identificar
como sujeito, importante para a construgdo de todo o processo social, e se
identificar individualmente, porém de grande importancia para o
desenvolvimento em todos os aspectos da coletividade, ou como parte
indispensavel para a formagao de um todo.

Neste sentido, a disciplina da Histéria pode nao interessar ao Estado, uma
vez que pode constituir-se num espacgo de desenvolvimento da consciéncia critica
dos sujeitos. Se observarmos a disciplina por este viés passamos a defini-la como
uma disciplina importante para os sujeitos, porém desinteressante para o Estado. A
formacao de sujeitos criticos contribuiria, segundo Silva (2000), com a formagao de
uma “consciéncia politica” capaz de transformar o sujeito e a sociedade em que este
vive a partir do “desvelamento” do carater “ideoldgico” da opressao a que estao
submetidas as “classes dominadas”.

Entre as provas padronizadas propostas pelo Estado aos alunos na Educagao
Basica estdo: a Prova Brasil e a Olimpiada de Matematica, as duas tem carater
avaliativo do nivel de educagéo no pais. Ponderando sobre a gestdo educacional na
Ameérica Latina, observa Cabral Neto e Castro (2005, p.31), sobre as

recomendagdes formuladas pela Declaragao de Cochabamba:

Realizar avaliagbes e investigagdes periddicas sobre os processo de
descentralizagcdo e desconcentracdo educativas para determinar seus
avancgos e influéncias. Os resultados obtidos deverédo servir para que os
paises modifiquem e reforcem suas estratégias de gestdo no objetivo de
fortalecer os processos pedagodgicos e assegurar a disponibilidade
suficiente de recursos humanos, técnicos, materiais e financeiros para todas
as instituigdes educativas, principalmente as mais pobres.

Quanto ao suposto descaso dado a disciplina de Histéria, a professora MG
também descreveu um fato observado por ela em uma entrevista feita apds a
realizacdo de uma prova de vestibular em um canal de televisdo. Observou a

professora MG:

32 Retirado Artigo Cientifico apresentado & Faculdade Facvest- Lages SC, como pré requisito para
conclusao do curso de graduagéo em Histéria. http://www.artigopublico.com/artigos/a-disciplina-de-
historia-no-ensino-e-suas-prerrogativas-construtivas-do-saber-viver-as-realidades-sociais.
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“A entrevista foi feita no final de uma prova de vestibular, onde se
questionou sobre a dificuldade da prova realizada naquele dia. Segundo os
vestibulandos  as questbes que teriam apresentado maior grau de
dificuldade teriam sido as de quimica e as de fisica. Ouvindo a resposta
dos estudantes, ao final da reportagem a ancora do jornal reafirmou que é
sempre a prova de quimica e a de fisica as mais dificeis nos concursos de
vestibular’.

O fato apresentado pela professora ilustra a ideia de cultura hierarquica que,
segundo os professores, vem se construindo sobre as disciplinas de Portugués e
Matematica, vistas como as mais importantes e as disciplinas de Fisica e de

Quimica, vistas como as mais dificeis.

5.1.3 A dificuldade dos alunos em realizar a leitura de fontes historicas

Outra dificuldade encontrada pelos professores da disciplina de Historia esta
relacionada, justamente, a leitura das fontes. A falta de base — conhecimentos
prévios, para a compreensao e leitura das fontes - faz com que os alunos e os
proprios professores tenham dificuldade em interpreta-las. Para Miranda (2007, p.
63):

Ha coédigos fundamentais-linguistico, terminoldgico, psicologico e grafico —
sem os quais o historiador ndo é capaz de ler e decodificar as fontes. Ele
nao sera capaz de decodificar uma fonte grega sem o conhecimento da
lingua ou a intermediagdo de um tradutor, ndo sera capaz de compreender
a descricdo de uma circunstancia narrada no século Xll se lhe faltam
informacdes a respeito do contexto, ndo sera capaz de compreender o
sentido de um simbolo reproduzido em monumentos que lhe faltam
informacdes a cerca de suas variagbes das instituicbes e representacdes

presentes naquele tempo.

Acaba sendo uma armadilha o uso destas fontes pelo professor sem que o
mesmo tenha prévios conhecimentos que permitam sua compreensao, ou ainda, o
uso de fontes, sem que sejam dadas condi¢des dos alunos para interpreta-las, ou
seja, sem que os mesmos tenham acesso ao conhecimento prévio que os permita
compreendé-las. Esta dificuldade de interpretacdo é observada, com maior
evidéncia, quando o tipo de fonte € um material visual — charges por exempo. Para
Gaskell, (1992, p. 237): embora os historiadores utilizem diversos tipos de material
como fonte, seu treinamento, em geral, os leva a ficarem mais a vontade com

documentos escritos, isto me leva a observar mais uma complexidade no ensino de
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histéria, a formacdo dos professores. Neste sentido, durante a pratica do grupo
focal, a Professora FP observou que, ao trabalhar com charges referentes a outros
periodos da historia, encontra extrema, dificuldade pois, os alunos ndo possuem o
conhecimento do conteudo, mesmo sendo conteudos que estes ja deviam ter
estudado. Esta dificuldade dos professores em trabalhar com alguns tipos de fontes
histéricas, principalmente aquelas ndo textuais, nos permite refletir sobre a
necessidade de um maior letramento histérico dos professores. Assim essas fontes
poderiam ser mais bem interpretadas e decodificadas pelos professores e

consequentemente pelos alunos.

5.1.4 A dificuldade de leitura e interpretagcdao de textos apresentada pelos

alunos (EM) na disciplina de Histoéria

Com as transformagdes ocorridas no mundo, onde os ponteiros do reldgio
passaram a determinar um ritmo desenfreado para nossas vidas, as novas
descobertas tecnoldgicas passaram a proporcionar conhecimentos em um tempo
muito menor, neste contexto, a leitura acabou sendo deixada de lado. Raramente
nos deparamos com um jovem da educagao basica com um livro na méo.

Para Yunes (2003, p. 37), ler significa:

Uma descoberta, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreta-
lo, compreendé-lo e decidir sobre ele. Ler é, pois interrogar as palavras,
duvidar delas; amplia-las. Deste contato, desta troca nasce o prazer de
conhecer, de imaginar, de inventar a vida. O ato de ler € um ato de
sensibilidade e da inteligéncia, da compreensdo e da comunhdo com o
mundo: expandimos o estar no mundo, alcangcamos esferas de
conhecimento antes ndo experimentadas e, no dizer de Aristoteles, nos

comovemos e ampliamos a condigdo humana.

Com base nestas afirmacbdes de Yunes, torna-se evidente que a leitura é
essencial para a construcdo do conhecimento. A leitura contribui para uma
ampliacdo do entendimento do mundo por parte dos alunos, tornando-os sujeitos
criativos, criticos e autbnomos.

Outro autor que observa a importancia da leitura para a formagao de alunos
reflexivos e aponta a necessidade da escola em dar mais atengdo a leitura é

Zilberman (1993). Segundo ela, a pratica da leitura na escola, estd vivendo um
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momento de crise e esta crise precisa ser superada com o uso de estratégias pelos
professores. Para Zilberman (1993): A deciséo por uma mudanga de rumos implica
algumas opgoes por parte do professor, delimitadas essas, de um lado, pela escolha
do texto e, de outro, pela adequagéo desse ultimo ao leitor.

Durante a realizagcdo do grupo focal as observagdes foram voltadas,
principalmente, as dificuldades de leitura e interpretacdo de texto apresentadas
pelos alunos ao ingressar no Ensino Médio e buscaram contemplar o objeto de
pesquisa desta dissertacdo, as alternativas pedagodgicas que os professores
de Historia do Ensino Médio estao utilizando para superar as dificuldades de
leitura e interpretagcao apresentadas pelos alunos. Desse modo, construiram-
se dialogos e reflexdes importantes sobre as dificuldades no ensino de Histéria e sua
relagdo com as dificuldades de leitura e interpretacao apresentada pelos alunos.

A realizagado do questionario e, posteriormente, dos grupos focais mostraram
gue as minhas angustias sobre as deficiéncias na leitura e interpretagcdo dos alunos
de Ensino Médio sdo também a angustia da maioria dos professores de Historia,
sujeitos desta pesquisa.

A Professora MG observou a extrema dificuldade de leitura com que os

alunos chegam ao Ensino Médio:

Eles véo juntando silabas, isso no Ensino Médio e ai é que a gente sente.
Eu ndo comento com eles, mas se eles ndo conseguem fazer a leitura como
é que eles vdo conseguir interpretar e ndo é um problema do ensino
fundamental, é onde se aprende a alfabetizagao, é terrivel, é de chorar...
Tem alguns alunos que percebem, mas tem alunos que nem percebem esta
dificuldade.

Para uma melhor reflexdo sobre estas dificuldades de leitura observadas nos
alunos ingressantes no EM recorreu-se a um aprofundamento em alguns conceitos e

buscou-se reflexdes acerca do processo de alfabetizacido e de letramento no pais.

5.2 Alfabetizacao e letramento no Brasil

Para compreender a razdo dessas dificuldades apontadas pelos professores,

especialmente a questao a leitura e interpretacao de textos entre os alunos da etapa
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final da educacdo basica, torna-se necessario discutir a problematica da
alfabetizacao e letramento, para além do conceito.

Inicialmente registramos que, apesar de nos ultimos anos as discussbes em
torno da alfabetizacédo e letramento terem ganho mais énfase no Brasil, esses dois
termos ainda sédo confundidos. Por outro lado, essa mesma discussao possibilita
explicar e compreender a situagdo em que se encontram muitos estudantes de EM
no que se refere a capacidade de leitura e interpretacao de textos - uma das causas
do desinteresse e das dificuldades de aprendizagem desses estudantes.

Segundo Mortatti (2004), o tema letramento, no Brasil, comecga a ser introduzido
nos anos de 1980 com as produgbes de Mary Kato e Leda Tfouni e também
associado a necessidade de medir a aprendizagem dos estudantes quanto a leitura
e a escrita. Isso porque, o termo “alfabetizacao” parecia ser insuficiente para explicar
os niveis de competéncia de leitura e escrita nas avaliagdes dos estudantes que
passaram a ser realizadas nas avaliagdes internacionais.

Sabemos que a alfabetizacdo ¢ um tema que acompanha a histéria da
humanidade e é amplamente discutida no ambito educacional. Segundo Soares
(2003), alfabetizacdo consiste na insergdo no mundo da escrita por meio da
aquisicdo de uma tecnologia, por sua vez, o letramento consiste no uso deste
aprendizado para desenvolver competéncias, habilidades e atitudes.

Na década de 1990, a midia passou a divulgar os indices sobre a evolugao
do alfabetismo no Brasil, porém ainda pautados em conhecimentos basicos de

leitura. Sobre estes indices observa Soares (2004, p.7):

Durante toda a ultima década e até hoje a midia vem usando, em matérias
sobre competéncias de leitura e escrita da populagdo brasileira, termos
como semi-analfabetos, iletrados, analfabetos funcionais, ao mesmo tempo
que vem, sistematicamente criticando as informagbes sobre indices de
alfabetizacdo e analfabetismo que tomam como base apenas o critério
censitario de saber ou nao saber “ler e escrever um bilhete simples”.

Com efeito, o fracasso na alfabetizacdo vem sendo observado nas duas
ultimas décadas. Inicialmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental quando

eram percebidos em avaliacdes internas das instituicbes. No entanto, nos ultimos
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anos, esses dados passaram a ser observados em avaliacbes externas, feitas em
outros niveis de ensino, como é o caso do SAEB* e do ENEM.

Sobre essa problematica, Soares aponta diversos fatores como responsaveis
para este fracasso na alfabetizacdo. Um dos fatores teria sido a implantagao do
sistema de ciclo® que, segundo Soares, pode trazer — e tem trazido — uma diluigdo
ou uma pretericdo de metas e objetivos a serem atingidos gradativamente ao longo
do processo de escolarizagdo. Outro fator observado por Soares também como um
dos responsaveis pelo fracasso na alfabetizacdo é a progressao continuada®’ que,
mal concebido e mal aplicada, pode resultar em descompromisso com o
desenvolvimento gradual e sistematico de habilidades, competéncias,
conhecimentos. Por fim, a autora observa como principal fator deste fracasso a
substituicdo do paradigma behaviorista*®, dominante nos anos de 1960 e 1970, pelo
paradigma cognitivista®’, nos anos de 1980, avancando para um paradigma

sociocultural,®

nos anos de 1990. As dificuldades encontradas com a substituicdo
nos paradigmas deram origem a equivocos e novas experiéncias que nao deram os
resultados esperados. Neste sentido, Soares observa sobre a negatividade deste

processo de transi¢ao:

Talvez se possa dizer que, para a pratica da alfabetizagdo, tinha-se,
anteriormente, um método, € nenhuma teoria; com a mudanga de
concepgao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se
a ter uma teoria, e nenhum método. (SOARES 2004, p. 11)

3 Sistema Nacional de Avaliagio da Educagdo Bésica (Saeb). Segundo o site da Secretaria de Educagio do
Estado do Parand http://www.educacao.pr.gov.br . o Saeb e a Prova Brasil sdo dois exames complementares que
compdem o Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica. O Sistema Nacional de Avaliagao da Educacdo Bésica
(Saeb), realizado pelo Inep/MEC, abrange estudantes das redes publicas e privadas do pais, localizados em area
rural e urbana, matriculados na 4* ¢ 8* séries (ou 5° ¢ 9° anos) do ensino fundamental ¢ também no 3° ano do
ensino médio. Sdo aplicadas provas de Lingua Portuguesa ¢ Matematica. A avaliagdo ¢ feita por amostragem.
Nesses estratos, os resultados sao apresentados para cada unidade da Federacao e para o Brasil como um todo.

3 Segundo o site http://www.educabrasil.com.br o sistema de ciclos tem origem nos termos da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de 1996, que concedeu autonomia a Estados, municipios e escolas para
adotar, ou ndo, esse sistema. A LDB determina que, nos ciclos, a avaliacdo deve ser feita no dia-a-dia da
aprendizagem, de diversas formas, incorporando-se a educagdo formal a experiéncia de vida trazida pelo aluno
do seu universo familiar e social. De acordo com esse sistema, por exemplo, o ensino fundamental possui dois
ciclos: um da primeira a quarta série e outro da quinta a oitava.

35 Segundo o site http://www.educabrasil.com.br, ¢ um procedimento utilizado pela escola que permite ao aluno
avangos sucessivos e sem interrupgdes, nas séries, ciclos ou fases. E considerada uma metodologia pedagogica
avangada por propor uma avaliagdo constante, continua e cumulativa, além de se basear na idéia de que reprovar
o aluno sucessivamente ndo contribui para melhorar seu aprendizado.

3% Pautado no aprendizado através da repeticio.

37 Pautado no aprendizado através da descoberta.

3 Pautado no aprendizado levando-se em conta a realidade em que est4 inserido o aluno.
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Torna-se importante ressaltar que o aprender a ler e escrever ocorre também
em instancias nao escolares. A crianga precisa ser estimulada a aprender. Para
Soares (2005), este estimulo deve ocorrer também na comunidade, na familia, na
igreja. Para Kleiman (2005), o “letramento” € um conceito criado para referir-se aos
usos da escrita ndo somente na escola, mas em todo o lugar, pois a escrita esta
por todos os lados, fazendo parte da paisagem do cotidiano.

Vale registrar que a avaliagado da alfabetizagdo no Brasil teve inicio na década
de 1940 através das medidas censitarias. Como referencial, foi usado neste periodo
0 saber ou n&o saber assinar o proprio nome. Observa Soares (2005) que na
década de 1950, o referencial determinante foi conseguir escrever um bilhete
simples. A partir de 1970, a avaliacdo do letramento no pais passou a ser feita com
base no grau de instrugdo da populagao, relacionando alfabetizagao, analfabetismo
e letramento a conclusdo da quarta série do Ensino Fundamental. Considerando,
desta forma, analfabeto funcional o sujeito que tivesse menos de quatro anos de
escolaridade.

Segundo Soares (2005), recentemente as avaliagdes passaram a ser mais
criteriosas, determinando trés niveis de letramento: nivel 1 de letramento: pessoas
com um a trés anos de escolaridade; nivel 2 de letramento: individuos que tenham
entre quatro e sete anos de escolaridade;nivel 3 de letramento: individuos com 8
anos ou mais de escolaridade.

Com a divisdo em trés niveis de letramento passou a ser observado que um
grande numero de sujeitos, pertencentes ao nivel 3 de letramento, permaneciam
sendo analfabetos funcionais. Neste sentido, Soares (2005) observa que para
explicar a discrepancia entre grau de instrugéo e nivel de letramento, a atitude mais
frequente é a de responsabilizar a escola. A autora observa ainda que isso é um
erro, pois, na maioria das vezes, essa discrepancia esta relacionada ao pouco ou
nenhum uso da leitura fora da escola, seja por falta de oportunidades, seja por falta
de interesse.

Ja para Ribeiro (2005), analfabeto funcional é aquele sujeito que teve acesso
limitado a escolarizagao ou que tem um dominio limitado de leitura e escrita. Este
conceito acaba preenchendo as lacunas deixadas pela criagdo dos trés niveis de

letramentos, baseados apenas em anos de escolaridades dos individuos.
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Segundo o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), de 2001,
aproximadamente dois tercos da populagao brasileira com mais de quinze anos nao
tem o nivel de escolarizagdo que a constituicdo garante como direito de todos, ou
seja, os oito anos™®® do Ensino Fundamental. Essa realidade coloca a alfabetizacéo e
o letramento no Brasil como um quadro complexo, que exige mudangas. Por um
lado, as transformagdes nos paradigmas da alfabetizagdo, ocorridos a partir da
década de 1980, que segundo Soares, foram o0s principais responsaveis pelos
equivocos através das novas experiéncias de alfabetizagdo. Por outro lado, esse
cenario de deficiéncia no nivel de escolarizagdo dos sujeitos com mais de quinze
anos. Além disso, segundo Soares, a maioria dos alunos |& pouco fora da escola e,
em algumas situagdes, a leitura é inexistente.

Assim sendo, nos deparamos com um quadro cadtico e que acaba
repercutindo na sala de aula, principalmente nas séries finais da educacgao basica,
quando o aluno apresenta os resultados construidos durante a trajetéria escolar,
desse nivel de ensino, e almeja ingressar em um nivel superior de ensino.

Para fazer frente a essas dificuldades, os professores mostram-se desafiados
e em busca de alternativas para superara-las. As iniciativas tomadas por eles seréao

tratadas a seguir.

5.3 As iniciativas dos professores de Histéria do Ensino Médio para reduzir as

dificuldades apresentadas

Como foi observado anteriormente, as dificuldades expostas pelos
professores de Historia durante a realizagdo do grupo focal sdo: o desinteresse dos
alunos quanto a disciplina de Histéria; a hierarquia das disciplinas e a
desvalorizacao da disciplina de Historia pelo Estado e as dificuldades de leitura e
interpretacao dos alunos.

Na sequéncia serao apresentadas as iniciativas dos professores para superar

as dificuldades encontradas na disciplina de Historia.

A Lei 11.274/06 regulamentou o Ensino Fundamental de 9 anos.
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5.3.1 Iniciativas para elevar o interesse dos alunos pela disciplina

A busca por estratégias para atrair o interesse dos alunos para a disciplina de
Histéria, fazendo com que estes se sintam parte da mesma, tem se configurado
como uma das prioridades dos professores. Ao observar as iniciativas dos
professores, € possivel identificar praticas diferentes que buscam um mesmo fim:
atrair o aluno para a disciplina.

O Professor PJ busca inicialmente construir uma relacdo educador educando,
pautada na confiangca. Para o professor a partir do momento em que os alunos
passam a ter confianga no professor, passam a se identificar mais com a disciplina e
o resultado acaba aparecendo no aprendizado dos alunos.

A professora RG e a professora FP observaram que é fundamental conhecer
a realidade cultural, social e econbmica em que os alunos estdo inseridos. Com
base neste conhecimento, o professor precisa articular os conteudos a esta
realidade, utilizando exemplos durante as explicagbes que sejam pertencentes a
realidade do aluno, assim, o aluno se sente mais proximo da disciplina.

O depoimento da professora RQ, a seguir, mostra essa busca dos

professores. Ela explica:

“no bloco passado eu tinha dificuldade com um aluno, e ele ndo queria
estudar. Alegava que queria ser carreteiro e pra isso nao precisaria estudar,
entdo, convidei ele par ir comigo na minha hora atividade no laboratério de
informatica e fazer a prova do DETRAN. Assim ele poderia perceber o nivel
de dificuldade da prova para tirar a habilitagdo. Entao ele foi la e ndo
conseguiu entender a metade da prova. e falou que precisava melhorar.
Tive que buscar a sua realidade e desafia-lo. Apds esta experiéncia o

aluno passou a se interessar mais nas aulas e seu aprendizado melhorou.
Nessa mesma direcdo, a professora MG observou que durante as aulas
procura utilizar uma linguagem mais acessivel para os alunos e que busca trabalhar
com textos e livros que sejam pertinentes a realidade cultural destes alunos. Isso,
segunda ela, favorece o envolvimento dos alunos nas atividades propostas.
Ao observar as iniciativas dos professores, & possivel perceber a
preocupacao existente em atrair o interesse dos alunos. Em ultima analise, esses
professores buscam uma aproximagao com os alunos, trazendo a realidade deles

como ponto de partida para as atividades de ensino na disciplina de Historia.
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5.3.2 Iniciativas para a valorizag¢ao da disciplina de Histoéria

Como ja foi observado anteriormente na concepgao dos professores
participantes do grupo focal, a disciplina estaria sofrendo uma desvalorizagdao. Os
professores, em suas contribui¢ées no grupo focal, apontaram para a construgéo de
uma cultura escolar que tem colocando a disciplina de Histéria em um nivel inferior,
comparando com outras disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica.

Segundo os professores, esta hierarquia pode ser observada na reducéo do
numero de aulas de Historia e no aumento do numero de aulas de Matematica e de
Lingua Portuguesa, na organizacgao curricular do curso. Outro fator mencionado
durante a realizagcdo do grupo focal foi a realizagdo de testes nacionais
padronizados, os quais valorizam apenas as disciplinas de Matematica: Olimpiada
da Matematica e Lingua Portuguesa: Prova Brasil.

E importante observar que a LDB, promulgada em 1996 buscando dar mais
flexibilidade ao curriculo, acabou com a organizagdo dos “curriculos minimos”,
colocando em seu lugar as Diretrizes Curriculares. Isso deu mais liberdade para os
estados alterarem a grade curricular da Educagao Basica.

Por outro lado, a redugdo no numero de aulas de Historia pode ser observada
também como uma forma de controle pelo Estado. Neste sentido, a disciplina de
Historia ndo estaria perdendo aulas por ndo ser importante, mas sim por nao
interessar ao Estado, uma vez que a mesma contribui para a formagao de sujeitos
mais criticos e politizados.

A iniciativa dos professores para superar a suposta desvalorizacdo da
disciplina de Histdria se da através do dialogo com os alunos, onde se torna possivel
conhecer a realidade cultural e social dos mesmos. Outro ponto positivo do dialogo
entre professor-aluno esta na criacao de uma relagao de confianca entre docentes e
discentes. Durante a realizacdo do grupo focal, os professores declaram que
procuram dialogar com seus alunos mostrando a importancia da disciplina para a
construgdo de sujeitos criticos e capazes de compreender a razdo de ser dos

problemas que enfrentam na sociedade em que estéo inseridos.



81

5.3.3 Estratégias para reduzir as dificuldades dos alunos em realizar a leitura

de fontes histdricas

Durante a realizagdo do grupo focal no Colégio Pérola, o professor AL, ao
responder sobre qual € sua compreensao de leitura, explicou: “A leitura ndo se faz
somente a partir de textos. Se faz também através de documentos e isso é uma
visdo histérica, e os documentos sdo muitos. Isso é uma visdo historica” A
observacado do professor aponta para a necessidade do ensino de Historia incluir
todos os tipos de fontes historicas e ndo apenas limitar-se a leitura de textos.

Com efeito, o estudo da Histéria se da através do estudo e da interpretacao
das fontes histéricas. Para Andreotti (2005, p.3), todo o material que compde um
acervo de documentos nas suas varias formas, papéis, iconografias, fotografias,
objetos etc., sdo fontes de consulta que nos trazem informagdes, sdo o ponto de
partida e somente se constituem em fontes de pesquisa a partir da indagagédo do
pesquisador.

Uma das formas encontradas pelos professores para tratar das fontes, em sala
de aula, esta relacionada a escolha do livro didatico. Para a professora MG é
fundamental que os livros didaticos de historia tragam conceitos sobre os diversos
elementos da historia, tais como o tempo, a cultura, o lugar e as fontes historicas.
Os alunos precisam aprender como a histéria é resgatada e reconstituida. A leitura e
a interpretagcdo das fontes depende do sujeito entender o momento e o contexto

histérico em que esta fonte foi criada. Segundo Favero (2000, p.15):

No trabalho com as fontes aprendemos também que, quando penetramos
num arquivo, dialogamos com os documentos, conseguimos compreender o
ndo dito ou aquilo que foi esquecido ou silenciado: ha uma sensagao de
descoberta e de fascinio. Compreendemos ainda que os arquivos nao
guardam apenas desejos, aspiragdes e sonhos indivisiveis: sao relagdes de
forga que ai detinham o poder.

As fontes sdo divididas em: fontes originais*’; fontes secundarias*' e fontes

terciarias*’. Segundo Castanho destaca que (2004, p.59):

40 o . .
Sao criadas no tempo em que esta sendo estudado.
41 . ~ e,
Aquelas que citam, comentam ou constroem conclusdes, embasando-se em fontes primarias.
42 . g qe e q-
Aquelas que podem ser citadas como bibliografias de bibliografias
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A fonte é importante na medida em que fornece as informagdes de que o
pesquisador necessita para trabalhar com seu referencial teérico, suas
categorias, além daquelas que emergem da propria documentacdo. Nao
importa se as fontes sao primarias ou secundarias, manuscritas ou
impressas, escritas ou iconograficas. A informagao que dela se retira é que
importa (...).

A dificuldade dos alunos em realizar a leitura das fontes historicas esta
relacionada, principalmente, a dificuldade de leitura e interpretagdo de texto,
imagem, video, charges, entre outras formas de comunicagdo. As iniciativas dos
professores para superar as dificuldades de leitura e interpretacado de textos seréo
apresentadas a seguir. Quanto as dificuldades de leitura e interpretacdo de imagem,
video, charges entre outras relacionadas ao uso da imagem, apesar dos professores
sujeitos da pesquisa perceberem a sua existéncia, nao procuram alternativas para

supera-las.

5.3.4 As iniciativas dos professores para superar as dificuldades de leitura e

interpretagao dos alunos

Tendo como objetivo deste estudo sistematizar as alternativas pedagdgicas
utilizadas pelos professores de Histéria do Ensino Médio para superar as
dificuldades de leitura e interpretacdo de textos apresentadas pelos alunos de
Historia, no Ensino Médio, neste momento do trabalho serdo apresentadas as
iniciativas dos professores para fazer frente a essas dificuldades. Assim, a
sistematizacdo das iniciativas dos professores descritas durante a realizagdo do
grupo focal constitui o elemento central desta pesquisa.

Inicialmente registramos que as dificuldades de leitura e interpretacéo,
apresentadas pelos alunos, ndo se restringem a leitura e interpretagdo de textos,
mas incluem, também, imagens, charges, tirinhas, musicas, graficos, legendas,
videos, entre outras formas de comunicacdo. Porém, como ja foi observado, durante
a realizagcdo do grupo focal, foi possivel observar que os professores apesar de
terem ciéncia da importancia de todas estas formas de comunicagdao, buscam
centrar seus esforcos no desenvolvimento da leitura e da interpretacéo de textos.
Segundo os professores, os alunos apresentam dificuldade na leitura e na

interpretacdo de textos, ainda que nas outras forma de comunicagdo também
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ocorram essa dificuldade, por isso, priorizam o desenvolvimento de praticas
pedagogicas para melhorar a leitura e a interpretagdo de textos. Para esses
professores, esta é a forma de comunicacdo mais importante para os alunos.

Outro ponto que consideramos importante registrar, € o fato de que,
atualmente, a sociedade tornou-se muito mais imagética®. Hoje a sociedade é
visual e as criangas e os adolescentes acabam dando mais énfase a imagem do que

a propria escrita de texto. A propdsito, Zamboni (1998. P. 23) escreve:

Quero enfatizar a existéncia de inimeras outras linguagens que produzem
também outras representagcbes utilizadas em sala de aula e que séao
diretamente voltadas para a produgdo e compreensao do conhecimento
histérico, principalmente em uma sociedade imagética como a nossa,
caracterizada pela comunicacdo de massa, pela forga das imagens
produzidas para e pela televisao.

Zamboni, em sua observagao nos propde uma reflexdo sobre as novas
formas de abordar os conteudos em sala de aula, na qual deve-se propor a
construcado do saber através do estudo de textos, porém entendemos que € preciso
utilizar outras formas de linguagem e de transmisséo e constru¢do do conhecimento,
levando-se em conta a prépria realidade social e tecnolégica em que estamos cada
vez mais inseridos.

Para que haja uma maior organizagdo de ideias, procurei apresentar as
iniciativas dos professores de forma individualizada, apesar destes professores
terem apresentado suas praticas de uma forma interligada durante as discussdes
dos grupos focais.

A apresentacdo das praticas seguira a ordem de apresentacdo dos
professores no inicio da reunido dos grupos, como também, a sequéncia de
realizacao dos grupos focais. Assim, inicialmente serdo apresentadas as praticas
dos professores participantes do Grupo Focal A — realizado no Colégio Esmeralda,
seguidos dos participantes do Grupo Focal B — realizado no Colégio Diamante.

Professora MG: Para esta professora, a maior dificuldade apresentada por
seus alunos esta na falta do habito de leitura, decorrente das condigdes objetivas de
vida. A maioria trabalha e muitos fazem cursos profissionalizantes no contra-turno.

Assim ela se expressa:

43 . . .. , . ~
Sociedade na qual a imagem se configura como principal veiculo de comunicagio.
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Eu sempre falo para eles que o Unico lugar que eles leem é na escola. Nao
adiante eu me iludir pensando que os alunos vao chegar em casa e vao ler,
que eu sei que nao vao. E depois, é Ensino Médio e o meu turno aqui é de
manha, a tarde eles vao fazer cursinhos profissionalizantes e muitos vao
trabalhar. Entéo, eles n&o véo ler.

Além do aprendizado através da propria pratica o aprendizado da leitura esta
relacionado ao contexto social em que o sujeito esta inserido. A esse respeito
observa Ribeiro (2003):

As habilidades basicas de leitura e escrita estdo muito desigualmente
distribuidas entre a populacdo brasileira, e tal desigualdade esta associada
a outras formas de desigualdade e exclusao social. (2001, p. 26)

Realizando um levantamento junto ao Projeto Politico Pedagdgico - PPP do
Colégio Esmeralda, onde a professora MG leciona, foi possivel constatar que a
maioria dos alunos pertencem a familias com baixa renda e o nivel de escolarizagao
dos pais é baixo. Aproximadamente 80% dos pais concluiram apenas até a antiga
oitava série do Ensino Fundamental.

O fator econbmico é determinante para que muitos alunos do EM trabalhem
ou fagam cursos profissionalizantes no contra turno. Segundo Ribeiro (2003, p.20):
no ambiente de trabalho, a maioria das pessoas entre 15 e 60 anos, inseridos na
classe de renda baixa, ndo tem nenhuma demanda de leitura ou tem demanda
muito limitada.

A pratica adotada pela professora para reduzir a deficiéncia na leitura e na
interpretacdo, de seus alunos, consiste principalmente, no desenvolvimento da

pratica da leitura em sala de aula. Segundo MG:

A minha arma ultimamente tem sido o Enem. Falo no Enem e eles ja olham
diferente, apesar de que muitos ndo fazem o Enem, porque nao é
obrigatdrio, mas eu digo que vai se tornar obrigatério. Eu faco eles lerem e
eles leem. E pesado, porque vocé vé que eles ndo querem ler. Mas eu
meio que obrigo que eles leiam em sala de aula.

Ja no terceiro ano do Ensino Médio, a estratégia desenvolvida para fazer com
qgue os alunos leiam esta na elaboracédo de resumos. Apesar da professora observar
que a elaboragédo de resumos é uma pratica “ultrapassada”, foi o Unico mecanismo

que funcionou. Assim ela se expressa:
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E no terceiro ano eu fiz uma experiéncia, este ano, de elaboragao de
resumos, porque no resumo eles leem, e ai aquela questdo... Ache as
palavras chave, e, depois elabore a explicagdo do que vocé leu.

Somente apds a elaboracdo dos chamados “resumos” é que a professora
efetivamente explica o conteudo presente no texto.

Outra pratica esta na cobranca da oralidade, onde a professora pede para
que os alunos leiam em voz alta. A dinamica € indicar cada aluno para ler um

paragrafo. Ela explica:

(...) e ai é que vocé sente, eles vao juntando silabas, isso Ensino Médio, eu
nao comento com eles, mas se eles ndo conseguem fazer a leitura como é
que eles vao consequir interpretar o que estéao lendo?

Segundo a professora, ela forca muito mais a leitura e a interpretagao de
textos do que de imagens. Para MG, a principal dificuldade € a leitura de textos e por

isso cobra em sala:

(...) assim, nés sabemos que é a falta de leitura, eles ndo leem, por isso eu
cobro essa leitura em sala, porque eu sei que eles ndo vao ler em outro
lugar, apesar da facilidade existente hoje, com as diversas formas de
acesso a informacgao.

A professora observa que apesar dos alunos terem acesso a mais
informacéao, através dos novos meios tecnolégicos, a questao esta em que tipo de
informacé&o eles buscam. O uso das novas tecnologias de informagao proporciona a
socializag&o das informacgdes, o que favorece a inclusao social. Segundo Estefenon;
Eisenstein (2008, p. 142):

Necessitamos de mais gente que pense, fale, leia, opine, se envolva e
mostre a cara do Brasil, instigando o usuario de computador a aprender,
ensinar, romper fronteiras e se tornar cidaddo do mundo. Quanto mais o
circulo crescer, mais possibilidades surgirdo. Podemos estimular uma maior
quantidade possivel de pessoas e nossos jovens a descobrir o fantastico
potencial transformador da tecnologia da informagéo, inclusive para
fomentar movimentos contra a engrenagem da exclusao — que leva a
violéncia.

Porém, nem sempre os novos meios de comunicacdo e de informacgao se
apresentam apropriados para os alunos. E fundamental que seja feito um processo

de selecao de filtragem das informagdes obtidas, principalmente na internet. Além
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das informacdes, a internet proporciona a diversdo e o entretenimento, o que acaba
seduzindo muito mais os jovens do que as informagdes propriamente ditas. Segundo

a professora MG:

Eles conversam entre eles aqui e, quando chegam em casa, acessam a
internet e continuam conversando com os colegas que tiveram conversando
a manha toda. E que informacéao eles trocam entre eles: que cor de unha
eu vou pintar...

Quanto as facilidades trazidas com os avangos tecnolégicos, os professores
observaram que muitos alunos, que trabalham no contraturno ou que trabalham
durante o dia e estudam a noite, acabam se utilizando destes avangos tecnoldgicos,
em especial, da internet para desenvolverem suas atividades e trabalhos.

Na fala do professor:

Néo vejo o trabalho como problema, todos trabalharam e estudaram, e
antes era mais dificil. Até os conteudos precisavam ser decorados. Nédo
tinha biblioteca, era tudo mais dificil, e hoje esta tudo disponivel e isto esta
deixando os alunos mais preguicosos.”

Neste sentido, observou também a professora RQ que os alunos estao
copiando tudo do Google. Ela informa que principalmente os alunos com licenga®, o
que se torna um problema. Quando os alunos entram em licengca € comum que sua
nota esteja atrelada a entrega de trabalhos. A maioria dos professores acaba
solicitando trabalhos de pesquisa e estes acabam sendo cépias da internet.

Diante dessa realidade, os professores comentam que tornou-se importante
o professor orientar sobre como um trabalho de pesquisa deve ser entregue. Neste
sentido, o professor ndo deve pedir um trabalho somente para servir como nota para
o aluno, sem que o0 mesmo nao alcance o aprendizado do conteudo com a
realizacao deste.

Em outra critica apresentada quanto ao uso da internet, o Professor AL
observou que a leitura se faz pela pratica e por mais que tenhamos cinco aulas
vamos ter na escola hoje a leitura pela leitura, ou seja, sem um aprofundamento. AL

observa:

Esse aluno antes das redes sociais ja tinha uma leitura fragmentada, 1é o
segundo paragrafo e esquece o0 que leu no primeiro, eu vejo que as redes
sociais vém contribuindo para que os alunos tenham informagbes mais
rapidas, em trés linhas. Para que ler 10 paginas se eu consigo este
conhecimento em trés linhas no Google, e ndo pense em passar um filme

legendado para ele, eles ndo querem assistir.

44 . , . ~ . , . J
A licenga que a professora esta se referindo sdo os afastamentos por motivo de saude, servigo militar e
gravidez. Afastamentos comuns no EM.
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Segundo alguns especialista, os adolescentes observam o mundo de uma
forma muito imediata. Bauman (1998) explica que vivemos hoje o chamado “tempo
real”, em que as distancias se encurtam de tal forma a tornar tudo imediatamente
presente. Para Bauman vivemos a era da “instantaneidade”, em que n&o é mais
preciso aguardar, esperar ou retardar a satisfacdo de um desejo, um gesto, uma
palavra, e assim por diante. E importante que o professor compreenda o momento
vivido, mas também procure orientar seus alunos quanto a necessidade da busca
pela reflexdo na construgéo do conhecimento.

Apesar dos professores participantes no grupo focal serem de escolas
diferentes, suas praticas apresentam muitas semelhancas e apontam para a
necessidade do professor, mesmo no EM retomar praticas pedagdgicas de leitura e
interpretacao utilizadas no Ensino Fundamental.

Professora RQ: A professora inicialmente elabora um roteiro, no qual
apresenta o livro e explica como o livro funciona. Também explica como o aluno

pode usar o indice. Segundo RQ:

(...) o aluno ndo tem nem sequer o habito de folhear o livro, que recebe do
Estado. Quando vocé da um tema em sala eles ndo sabem nem localizar
em que pagina esta, entdo vocé tem que apresentar o livro.

Apos o trabalho inicial apresentando o livro para os alunos a professora RQ

utiliza outra estratégia no restante do ano — o trabalho com fichamento.

(...) quando trabalho com texto, procuro através deste fichamento fazer com
que os alunos identifiquem as ideias principais contidas neste texto,
propondo a eles que compreendam a temporalidade presente e que
encontrem as relagao entre Histéria e Geografia, por exemplo..

A busca por uma melhor condicdo de leitura e de interpretacdo acaba
consistindo em um trabalho lento e que exige muita paciéncia, “um trabalho de
formiguinha”.

Professor PJ: Para o professor a grande dificuldade esta no nivel de
imaturidade dos alunos. Nas falas do professor: (...) eu vejo assim, eles estdao em
um nivel de maturidade muito pequeno, nos temos que pegar pela mdo mesmo, que
sendo eles ndo saem do lugar onde estdo. Para o professor PJ os alunos precisam

de um auxilio maior por parte dos professores para que estes possam compreender
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os conteudos propostos. Este auxilio deve ocorrer principalmente na interpretacéo
dos textos solicitados.

E na questado da leitura e da interpretagao a estratégia adotada pelo professor
€ inversa da estratégia usada pela maioria dos professores, que buscam
primeiramente que os alunos leiam sobre um determinado assunto para
posteriormente explica-lo.

O professor usa como estratégia, primeiramente contar a histéria antes para

dai eles poderem se inteirar do que vao ler. O professor PJ explica:

(...) vocé pega um tema qualquer, a guerra por exemplo, eu vou contar
toda a histéria das guerras pra dai eles lerem o texto e entenderem, e na
explicagdo dos conteudos vocé precisa usar uma linguagem simples para
que eles possam entender. Somente depois da explicagdo vocé pode partir
pra leitura no livro didatico ou em um texto que seja passado pra eles.

O professor observa que os alunos tém extrema dificuldade de leitura {(...)
infelizmente no Ensino Médio a situagéo € esta: a leitura deles é silabica. Segundo
PJ o trabalho com os alunos precisa ser lento, sem se preocupar com os conteudos
a serem vencidos. Nas palavras do professor PJ (...) estou me satisfazendo em que
eles entendam pelo menos o minimo, e € assim, precisamos pega-los pela méo.

Na concepcao do professor PJ como ja foi mencionado inicialmente é
importante construir uma relagdo de respeito e de confianga entre educador e
educando. Construindo esta relacdo, os alunos passam a respeitar o professor, o
conteudo e o aprendizado ocorre de uma forma mais produtiva.

Por sua vez, a professora MG observa que a relacdo entre educador
educando precisa ser cuidadosa. Segundo a professora, uma aproximagao
exagerada entre professores e alunos pode resultar no oposto, ou seja, em um
desrespeito ao professor e a disciplina, sendo que o professora passa a ser vista
nao mais como o professora, mas sim como um colega.

Neste sentido, observa a professora MG:

(...) “eu transmito para eles que eu sou profissional, e explico a situagdo
deles.  Acho que alguém colocou no inicio da conversa, a relacdo ndo é
de amizade, professor aluno, ndo amigo. (ensino aprendizagem).”
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A relacdo educador educando vem sendo repensada. E evidente que alguns
limites, nesta relacdo, precisam ser colocados, porém ela ndao pode ser mais a
relacdo do professor ditador e detentor de todo saber. Para Rodrigues (1997), o
educador ndo € simplesmente um repassador de conhecimentos para seus alunos,
pois 0 seu papel € bem mais amplo, ultrapassa uma simples transmissao de
conhecimentos.

A propésito, Gadotti (1999, p.2) observa que:

“O educador para p6r em pratica o dialogo, ndo deve colocar-se na
posicado de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posigao de
quem n&o sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é
portador do conhecimento mais importante: o da vida”.

Nessa perspectiva, o conhecimento precisa ser construido pelo aluno.

Professora FP: A iniciativa da professora vem ao encontro da pratica
apontada pela professora RQ, onde sao criados roteiros e o trabalho passa a ser a
analise de pequenos trechos do texto.

Para professora FP, a grande dificuldade também estd na leitura e
interpretacdo de textos, com base nessa constatacdo acabou abandonando o
trabalho com imagens, fontes primarias, documentarios e passou a trabalhar mais
com texto porque, segundo ela, (...) a leitura e a escrita sGo a base da histdria, e 0s
alunos estdo muito deficientes nisso, entao é importante pega-los pelas maos.

Para tentar diminuir essa dificuldade dos alunos, a professora vem usando,
como estratégia, a analise de paragrafos, com uso de dicionario. ~Segundo FP, os
estudantes do Ensino Médio tem dificuldade até pra entender o que cada paragrafo
quer dizer. (... entdo eles iam escrevendo no livio do lado do paragrafo o que
entenderam).

Outra pratica desenvolvida foi o uso de palavras chaves. Ela explica:

(...) eles tinham que identificar no texto. Trabalho também com as perguntas
basicas da histéria quando, onde, porque, entdo eles procuram identificar
isso paragrafo por paragrafo.

Segundo a professora, um trabalho lento “de formiguinha” onde vocé deixa
de seguir os conteudos que deveriam ser trabalhados para se fixar na interpretagéo
e isso acaba prejudicando os alunos, pois muitos conteudos importantes para o
Enem acabam sendo deixados de lado. Para a Professora, os alunos tém extrema

dificuldade também em escrever (...) até o texto é dificil, espagco de paragrafo, a
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estrutura do texto. Por isso, além de trabalhar a leitura e a interpretacao é
necessario trabalhar a escrita com eles.

Para desenvolver a escrita, a professora usa como estratégia, a reflexdo dos
alunos antes de elaborarem os textos (...) pensar o que vai escrever, o que vai fazer
no primeiro paragrafo, no sequndo, no terceiro. A professora espera que se houver
um trabalho voltado ao desenvolvimento da leitura e da interpretacdo, os alunos
possam mais tarde aprender sozinhos os conteudos que foram deixados de lado.

Professor CA: Para o professor a dificuldade de leitura e interpretacdo dos
alunos esta vinculada a nao existéncia do habito de leitura, principalmente porque,
em casa, nao existe este habito. (...) sGo poucas as familias que leem, sdo poucos
os pais que leem.

Para o Professor CA, o problema apareceu devido ao Ensino Fundamental,
séries iniciais e finais. Ele observa que ndo se trabalha a interpretagdo, mas
trabalha-se o conteudo. (...) as dificuldades de interpretagdo vem sendo carregada
ao Ensino Médio, pois n&o se priorizou a leitura e a interpretacao.

Ao encontro do que afirmou CA, o professor AL aborda ainda o ciclo no
fundamental, onde o aluno passa de série e s6 se preocupa com esse aluno no
ultimo ano do fundamental I. Esta concluséao feita pelo professor vem ao encontro
das contribuicdes de Soares (2003) apresentadas nas observagdes feitas sobre a
alfabetizacao e o letramento e o seu fracasso.

Para melhorar a leitura e a interpretacao dos alunos, o professor C.A elaborou
um material intitulado “complementacdo de aprendizagem”, neste material ha um
roteiro e explicagbes de como interpretar um texto, uma imagem, ensinando a fazer
uma legenda. Outra pratica do professor consiste na elaboragcéo de sinteses. Ele
explica:

(...) todo ano eu comeco explicando como fazer uma sintese, trabalhando
com sintese eu obrigo ele a ler o texto e ndo pegar apenas partes
fragmentadas deste texto.

Para CA, o aluno precisa focar a leitura para poder entender. (...) as vezes,
eu perco um trimestre inteiro sé para ele entender como se deve fazer.

Por sua vez, o professor AL observa que a dificuldade de leitura também esta
atrelada a influéncia da familia que ndo tem o habito de ler. Como pratica, o
professor relatou uma experiéncia desenvolvida em uma escola que ja havia

trabalhado. Ele relata: (...) eu tive uma experiéncia em um colégio que tinha a



91

experiéncia de um projeto de leitura. Segundo o professor, o projeto de leitura
consistia em determinar uma aula por semana para a leitura. Estas aulas eram em
dias da semana diferentes para evitar que os professores fossem prejudicados
quanto ao andamento dos conteudos referentes as suas disciplinas. Segundo o
professor, a iniciativa foi fantastica, mas o desinteresse pela leitura era evidente nos

alunos.

(...) um dia eu levei os alunos para a biblioteca. Eles pegaram os livrinhos
para ler e eu peguei um livro de crénicas, do Stanislaw Ponte Preta. Em
um determinado momento, lendo uma de suas crénicas eu dei risada e um
aluno achou estranho. “Por que o professor esta rindo?” Ou seja, a maioria
dos alunos nédo consegue ver prazer na leitura, eles ndo conseguem
perceber na leitura algo que vai melhorar o intelecto deles, eles acham que
a leitura é perca de tempo.

A leitura se faz pela pratica e iniciativas como a do professor, em levar os
alunos a biblioteca, sdo muito importantes para ampliar o interesse pela leitura nos
alunos. Ao planejar uma visita a uma biblioteca é importante refletir sobre o tipo de
leitura que os alunos fardo. E importante ressaltar que a biblioteca é um local de uso
coletivo e que os alunos estardo em contato com outros estudantes da escola. Para
que a atividade tenha realmente resultados positivos, o professor devera escolher o
acervo anteriormente, e para isso, precisa conhecer os livros que a biblioteca dispde.

Para a professora VA, a dificuldade esta atrelada ao habito e a construgcao de
uma cultura de leitura pela crianga. Segundo a professora, este habito precisa ser
construido. VA observa que ja trabalhou com o Ensino Fundamental, séries iniciais,
e alega que Historia e Geografia sao vistas de uma forma superficial. A professora
observa que uma das dificuldades encontradas pelos alunos na disciplina de Histoéria
esta relacionada a grande quantidade de conteudos que sao abordados em cada
série e os livros didaticos na maioria das vezes ndo sdo empolgantes. “(...) os livros
didaticos nédo s&o livros atrativos para oS alunos”.

Sua pratica, para diminuir as dificuldades dos alunos ingressantes no Ensino
Médio, consiste em trabalhar pequenos textos ou até paragrafos com os alunos,
desenvolvendo a habilidade de entender o que esta lendo. Na fala da professora VA
(...) este trabalho deveria ter vindo de 1. a 4. série e a gente deveria estar

complementando.
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Esta secdo buscou mostrar as dificuldades apresentadas pelos professores
de Histdria no Ensino Médio e as iniciativas, desses professores, para fazer frente as
dificuldades apresentadas pelos alunos. Buscou-se dar mais énfase a dificuldade de
leitura e interpretacado de textos apresentadas pelos alunos do EM, ja que é o foco
deste estudo.

Para compreender a razdo dessas dificuldades, levantadas pelos professores,
buscamos entender a alfabetizacio e o letramento no Brasil.

A sistematizagdo das iniciativas dos professores para minimizar as
dificuldades apresentadas pelos alunos sao apresentadas, conforme os professores
foram descrevendo-as. Contudo, observa-se que ha pontos comuns nessas
iniciativas. Todos buscam uma forma de possibilitar o contato com a leitura e
interpretacdo de textos aos seus alunos, ainda que restrita a sala de aula. Isso
porque, segundo os professores, seus alunos sao trabalhadores e néo dispdem de
tempo para o estudo fora do espaco da escola.

Para ampliar a compreensao do significado dessas iniciativas para os alunos,
na proxima secao, serao observadas as reflexdes construidas com o auxilio dos
questionarios preenchidos pelo alunos. Esses questionarios buscaram observar a
percepcao dos alunos quanto as praticas desenvolvidas pelos professores para

superar as dificuldades de leitura e interpretacao de textos.
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6. O DESENVOLVIMENTO DAS ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS: O PONTO DE
VISTA DOS ALUNOS

O bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua
aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus
alunos cansam, nao dormem. Cansam porque acompanham as
idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas”. (FREIRE: 1996, p. 96)

Com o objetivo de sistematizar as alternativas pedagodgicas utilizadas pelos
professores de Histdria do Ensino Médio para superar as dificuldades de leitura e
interpretacao de textos, apresentadas pelos alunos de Historia no Ensino Médio,
apresentamos na secao anterior as iniciativas dos professores. Nesta secao sera
apresentada a percepgdao dos alunos quanto ao desenvolvimento dessas
alternativas pedagogicas e seus resultados praticos.

Para contribuir no desenvolvimento das analises foram realizados dois
questionarios: o primeiro para extrair os dados pertinentes as percepg¢des dos alunos
quanto as alternativas desenvolvidas pelos professores de Historia para superar as
dificuldades de leitura e interpretacéo de textos apresentas pelos alunos no EM e o
segundo para servir de apoio na elaboragéo das reflexdes do trabalho. Este segundo
questionario buscou descobrir o tempo que os alunos destinam a leitura fora da
escola. Além do tempo de leitura, a pesquisa buscou investigar quantos livros os
alunos leem por ano e que tipo de leitura os alunos mais gostam.

Para facilitar a sistematizacdo dos dados apresentados, nesta secéo,
determinou-se que: o questionario utilizado para extrair os dados pertinentes a
percepcao dos alunos, quanto as alternativas desenvolvidas pelos professores,
passaria a ser chamado de “questionario 1” e o questionario utilizado para extrair
informacdes sobre o tempo, a quantidade e o tipo de leitura que os alunos realizam
passaria a ser chamado de “questionario 2.

Desta forma, a elaboracdo desta secdo ocorreu com a analise das
experiéncias apresentadas pelos professores na seg¢ao anterior, juntamente com as
informacdes extraidas do questionario 1 e do questionario 2.

Torna-se importante observar que as turmas do EM, onde foram realizados os

questionarios, sao turmas onde os professores participantes do grupo focal
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lecionam. Para evitar que nado houvesse influéncia sobre as respostas, o0s
questionarios nao foram preenchidos pelos alunos durante as aulas dos professores

de Historia — participantes do grupo focal.

6.1 Questionario 1: questdes propostas aos alunos

1) A que vocé atribui as dificuldades de leitura e de interpretacdo de textos na
disciplina de Historia?

2) Como os professores de Histéria estdo contribuindo para diminuir esta
dificuldade?

3) Como vocé observa a pratica adotada pelo professor (a) para superar esta
dificuldade?

6.2 Descrigcao das respostas contidas no questionario 1

1) Quanto as dificuldades de leitura e interpretacdo de textos a maioria
dos alunos apontou como causa: a falta do habito de leitura na escola e em casa;
a dificuldade em compreender textos com linguagem muito formal; as conversas
paralelas durante a leitura de textos em sala de aula.

2) Quanto a contribuicdo dos professores para diminuir esta dificuldade:
os professores estdo dando mais oportunidade para ler e isso vai aumentar o grau
de interpretacdo dos alunos; os professores estao priorizando a leitura e mudando a
forma de ensinar; explicando bem e ajudam os alunos a entenderem o assunto;
através da aula de leitura; incentivam os alunos a ler livros, revistas e jornais;
exigem mais interpretagdo e menos “decoreba”; desenvolvem a leitura e a
interpretacdo em grupo e o uso de debates; estdo ficando mais préximos dos
alunos, apresentando atividades que chamam a atencao dos alunos para a aula,
despertando a sua curiosidade; fazendo aulas dinamicas, trazendo documentos, o
que torna a aula mais interessante; conversando com os alunos, fazendo com que
eles tenham confianga e entendam que estdo na sala para aprender e nao precisam
ter medo de errar.

3) Quanto a observacdo da pratica adotada pelo professor: esta

estimulando os alunos a saber interpretar um texto; bem interessante, pois assim, o



95

aluno cria um lago de aprendizado com o professor € 0 seu desempenho aumenta;
com esse método evoluimos bastante, porque torna-se mais facil de aprender;

boa, pois o aluno lendo, diminui essas dificuldades
6.3 Questionario 2: questoées propostas aos alunos

Qual é sua atividade no contra-turno escolar?
Quanto tempo do seu dia (fora da escola) € destinado ao estudo?

)
)
3) Quanto tempo do seu dia (fora da escola) vocé destina a leitura?
) Quantos livros vocé Ié por ano?

)

Que tipo de livro vocé gosta?

6.4 Descricao das respostas contidas no questionario 2

1) Quanto a atividade desenvolvida pelos alunos no contraturno escolar: o
questionario apresentou como predominio de respostas citando o trabalho como
sendo a atividade do contra-turno. Este predominio de respostas foi observado
principalmente, nos alunos que estudam no periodo noturno. Ja entre os alunos do
periodo matutino e vespertino, as respostas citaram atividades diversas, entre elas:
arrumar a casa; assistir televisdo; jogar video game; jogar no computador; jogar
futebol; dormir; acessar a internet; ler; tocar violao; ir a academia; cuidar dos irmaos;

ir para o estagio; andar de bicicleta; preparar o almogo.

2) Quanto ao tempo do dia (fora da escola) destinado ao estudo: os alunos, em
sua maioria, apresentam pouco tempo destinado, efetivamente, ao estudo.
Aproximadamente 25 % dos alunos alegam nunca estudar em outro ambiente que
nao seja a escola. A grande maioria dos alunos alega estudar no maximo uma
hora diariamente, porém este tempo de estudo esta relacionado ao desenvolvimento
de atividades “licdo de casa’. Apenas um pequeno grupo de alunos,
aproximadamente 10 %, declarou estudar, realmente todos os dias, independente
das licdes de casa. Estas informagcdes mostram a falta de habito de estudo pelos

alunos.
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3) Quanto ao tempo diario (fora da escola) destinado a leitura: o resultado
mostrou um cenario ainda pior.  Aproximadamente a metade dos alunos, que
responderam o questionario, alegam nao ler fora da escola, ou seja, ndo destinam
nenhum tempo do dia, especificamente, para a leitura. O restante dos alunos
responderam que apesar de ler, ndo € uma pratica diaria e o tempo destinado para

a leitura € muito pequeno, raramente superando uma hora diaria.

4) Questionados quanto a quantidade de livros que os estudantes leem ao ano:
Foram entrevistados 126 alunos do EM, sendo estes alunos do periodo diurno e do
periodo noturno.  Apesar de serem de periodos diferentes e por mais que no
periodo noturno, a maioria dos alunos trabalharem no contra-turno, a média de livros

lidos se manteve igual para as duas situagdes.

Alunos que nao leem nenhum livro durante o ano: 25%
Alunos que leem ao menos um livro durante o ano: 18%
Alunos que leem ao menos dois livros durante o ano: 17%

Alunos que leem ao menos quatro livros durante o ano: 16%
Alunos que leem ao menos cinco livros durante o ano:  08%

Alunos que leem mais de cinco livros durante o ano: 16%

Ao observar o quadro, contendo o numero de livros lidos pelos alunos do EM,
€ evidente o numero elevado de alunos que nao leem nenhum livro durante o ano,
ou seja, a escola acaba sendo para eles o unico lugar de leitura. Outra concluséo,
obtida pela analise do quadro, se da pela diminuicdo do percentual de alunos a
medida em que se eleva o numero de livros, ou seja, o numero de alunos que

possuem o habito da leitura é reduzido.

5) Questionados quanto a que tipo de livro os alunos gostam: Ao observar as
respostas dos alunos, foi possivel observar uma gama de estilos diferentes,
determinando que estes possuem um gosto bem variado de leitura. Entre os tipos
de leitura citados estao: livros contendo histérias de terror; romance; culinaria;
ficgao cientifica; livros contendo contos; dramas; mitologia; fatos histéricos; livros

de auto ajuda; comédia; livros religiosos; poemas; astronomia; livros de piadas;
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historias de aventura; manga japonés; histérias policiais. Um grande numero de
alunos afirmou que nao gosta de nenhum tipo de livro.

Ao observar as respostas dadas pelos alunos nos dois questionarios,
podemos chegar a conclusdes que permitem dialogar com as falas dos professores
na realizacao da pratica do grupo focal.

Durante a realizagdo dos grupos focais, os professores abordaram algumas
dificuldades percebidas no aprendizado da Historia no EM. Entre estas
dificuldades mencionados estdo: a desvalorizagdo da disciplina de Historia; o
desinteresse dos alunos pela disciplina e a dificuldade de leitura e interpretacao
apresentada pelos alunos ao ingressarem no Ensino Médio. As conversas,
ocorridas no desenvolvimento do grupo focal, buscaram apresentar as iniciativas dos
professores para superar estas dificuldades.

As respostas do questionario vem ao encontro das propostas elaboradas
pelos professores ao desenvolver as alternativas para superacao das dificuldades da
leitura e interpretacdo de seus alunos. O resultado, obtido com as respostas
apresenta um significado positivo das praticas desenvolvidas pelos professores e

esta conclusao esta evidente nas respostas dos alunos.

As condutas do professor influem sobre a percepg¢ao que os alunos tém de
sua propria relagdo com os professores. Nao basta o que o professor faz; é
necessario que o aluno perceba o interesse do professor. O trato do
professor com alunos concretos (ou com todos, cada um em seu momento)
tem um impacto muito poderoso nos alunos. (MORALES, 1999, p. 60).

O pouco tempo destinado aos estudos, como foi observado pelos alunos no
questionario 2, onde um numero significativo de alunos afirmou que n&o estuda
fora do ambito escolar, contribui de forma negativa para o aprendizado dos alunos.
O estudo e a leitura precisam ser vistas pelos alunos como uma pratica importante.
Se observarmos que o numero de aulas de Histéria ndo é o suficiente para que todo
o conteudo proposto nas Diretrizes Curriculares seja abordado com a profundidade
necessaria, a leitura e o estudo, fora do horario das aulas, tornam-se fundamental
para auxiliar os alunos na construgao do saber.

Durante a realizagao do grupo focal, a professora FP mencionou a dificuldade
existente em utilizar charges, imagens referentes a outros periodos da historia,

pois os alunos apresentam extrema dificuldade em interpreta-las. Segundo FP, na
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maioria das vezes, o tema presente, nestas charges e imagens, € pertinente a
conteudos ja estudados em anos anteriores pelos alunos. Neste sentido, estas
dificuldades estariam relacionadas principalmente a inexisténcia da pratica de
estudo por parte dos alunos.

O numero elevado de alunos que né&o estudam fora do ambiente escolar,
observado no questionario 2 pode servir também para refletirmos sobre um
descaso geral com a escola e com todas as disciplinas, ndo apenas pela disciplina
de Histoéria, como foi observado pelos professores durante a realizagdo do grupo
focal. Este descaso com a escola pode ser o resultado de um processo de
inicializacao do aluno no meio escolar e do processo falho em sua alfabetizagao,
pois 0 ndo aprender e 0 ndo acompanhar os conteudos, estudados nas séries
seqguintes, contribuiria para o desinteresse dos estudantes pela escola. Outro
elemento importante passa a ser a familia e a falta de estimulo da familia sobre o
aluno. Segundo o professor CA, a dificuldade de leitura e interpretagéo dos alunos
esta vinculada a n&o existéncia do habito de leitura, principalmente porque em casa
nao existe este habito. Para o professor, sdo poucos os pais que leem.

Na secgéo anterior, observamos alguns fatores que determinaram o fracasso
na alfabetizacdo no Brasil, entre eles, segundo Soares (2005) a implantagdo do
sistema de ciclos; a progressao continuada nas seéries inicias do Ensino
Fundamental e a substituigdo do paradigma behaviorista, que deu origem a
equivocos e novas experiéncias que ndo deram os resultados esperados na
alfabetizacao brasileira.

Se pensarmos em um cenario onde vivemos um fracasso na alfabetizacao e
onde os alunos alfabetizados, neste periodo de fracasso, leem pouco, ou ndo leem,
temos um cenario ainda mais complexo. Esta pouca leitura é apontada pelos alunos
no questionario 1 como a principal causa para suas dificuldades em leitura e
interpretacao de textos na escola.

Segundo observagdes dos professores durante a realizagdo do grupo focal,
a falta da pratica de leitura dos alunos esta relacionada a falta de incentivo em casa,
onde a familia também nao Ié. Neste sentido, estdo sendo desenvolvidas algumas
praticas em sala para reverter este quadro. Entre as praticas apresentadas na
secao anterior encontram-se: o desenvolvimento de um projeto de leitura na escola;

o desenvolvimento de um manual de orientacdo abordando também informacdes
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sobre como ler e interpretar textos; o fichamento de livros; a leitura e a
interpretacéo de pequenos trechos do texto; o desenvolvimento de resumos como
estratégia de leitura; a explicagdo dos conteudos a serem estudados antes da
leitura; as orientagcbes na elaboragdo de textos, a aproximagao entre
educador/educando, entre outras.

Segundo os alunos (questionario 1) estas praticas sao positivas, pois o0s
professores estdo dando mais oportunidade para ler e isso vai aumentar o grau de
interpretacéo dos alunos; os professores estdo priorizando a leitura e mudando a
forma de ensinar. Para os alunos, as aulas de leitura estdo contribuindo para que
eles entendam melhor os conteudos. Neste sentido, torna-se importante mencionar
a pratica desenvolvida pelo professor PJ, na qual busca construir, inicialmente, uma
relacdo educador educando, pautada na confianga. Conforme ja foi mencionado
anteriormente, o professor observa que: a partir do momento em que os alunos
passam a ter confianga no professor, passam a se identificar mais com a disciplina e
o resultado acaba aparecendo no aprendizado dos alunos.

A relagdo professor e aluno deve ser baseada em afetividade e
sinceridade, pois: se um professor assume aulas para uma classe e cré que
ela ndo aprendera, entao esta certo e ela tera imensas dificuldades. Se ao
invés disso, ele cré no desempenho da classe, ele conseguira uma

mudanga, porque o cérebro humano é muito sensivel a essa expectativa
sobre o desempenho”. (ANTUNES (1996, p. 56).

Analisando o questionario 1, foi possivel constatar que os alunos observam
mudancas na forma de trabalhar os conteudos, abordando mais a leitura e propondo
novas metodologias para o ensino da histéria, tendo em vista o momento
educacional vivido. Na concepcgao dos alunos, os professores estdo ficando mais
proximos dos seus educandos, estdo fazendo aulas mais interessantes e estao
conversando mais com seus alunos, fazendo com que tenham confianga e
entendam que estdo na sala para aprender e que nao precisam ter medo de errar.
Segundo Freire (1996, p.42):

A tarefa coerente do educador que pensa certo é exercendo como ser
humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se
comunica, produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado.
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O dialogo entre o professor e seus alunos torna-se algo fundamental. Este
didlogo permite ao professor entender a realidade social, cultural e econébmica em
que seu aluno esta inserido. Neste sentido, a professora RQ observa que: com
base neste conhecimento, o professor precisa articular os conteudos a realidade de
seus alunos, utilizando exemplos durante as explicagbes que sejam pertencentes a
realidade do aluno, assim, o aluno se sente mais proximo da disciplina. Este
dialogo s6 ocorre efetivamente quando o professor se coloca como mediador na
construcéo do saber, deixando de lado a tradicional condigao de superior e de unico

detentor do saber no processo de aprendizagem. Segundo Mizukami (1986, p. 99):

A relagao professor-aluno € horizontal e ndo imposta. Para que o processo
educacional seja real é necessario que o educador se torne educando e o
educando, por sua vez educador. Quando essa relagdo ndo se efetiva, nao
ha educacao.

De acordo com as respostas contidas no questionario 1, os alunos percebem
as metodologias adotadas pelos professores e a finalidade destas mudancgas.
Segundo os alunos, estas novas praticas estdo estimulando os alunos a saber
interpretar um texto. Observamos estar mudangas na fala de um aluno: bem
interessante, pois assim, o aluno cria um lago de aprendizado com o professor e o
seu desempenho aumenta; com esse método evolui bastante, creio que seja mais
facil de aprender, pois o aluno lendo diminui suas dificuldades.

Durante a realizagdo dos grupos focais, os professores mencionaram muitas
vezes a nao existéncia do habito da leitura. Neste sentido, o professor CA observou
que a dificuldade de leitura e de interpretacdo dos alunos esta vinculada a nao
existéncia do habito de leitura, principalmente porque em casa nao existe este
habito. A necessidade de trabalhar, para ajudar na economia da casa, acaba
determinando que muitos alunos do EM trabalhem ou fagam cursos
profissionalizantes no contra-turno escolar. No ambiente do trabalho ou no
ambiente do curso profissionalizante, os alunos ndo tém muito acesso a leitura, o
que acaba contribuindo ainda mais para que n&o leiam, evitando assim a mudanca
de habito que resultaria na elevagao no tempo de leitura pelos alunos.

Nesta secado, foram apresentados os resultados dos dois questionarios
propostos aos alunos do EM. O questionario 1, buscou observar a percepg¢ao dos

alunos quanto as praticas desenvolvidas pelos professores que buscaram reduzir as
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dificuldades de leitura e interpretacao de textos pelos alunos do EM na disciplina de
Historia. O questionario 2 propés a realizacdo de um levantamento sobre o tempo,
a quantidade e o tipo de leitura que os alunos do EM realizam.

Ao analisar o resultado dos questionarios, foi possivel perceber que os alunos
aceitam e compreendem como importante as praticas desenvolvidas pelos
professores. As praticas sdo vistas de forma positiva, proporcionando mais leitura
na escola. E observada também uma maior aproximagao entre educador/educando,
0 que acaba contribuindo no processo de aprendizagem dos alunos.

Os questionarios foram importantes para o desenvolvimento da pesquisa, pois
confirmaram as observagdes feitas pelos professores durante a realizagdo do grupo
focal. Estas observagdes apontavam para uma realidade na qual os alunos nao
leem ou leem pouco. Os fatores determinantes, para a falta de leitura estdo na

situacao econdémica, na familia, e no modelo de escola que se construiu no pais.
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7. CONCLUSAO

O objetivo deste estudo foi levantar e sistematizar as alternativas pedagdgicas
utilizadas pelos professores de Histéria do Ensino Médio para superar as
dificuldades de leitura e interpretacédo de textos apresentadas pelos alunos. Também
buscou-se analisar a percep¢ao dos alunos quanto ao desenvolvimento destas
alternativas pedagogicas em seus resultados praticos.

Para tanto, inicialmente apresentamos reflexdes acerca do Ensino Médio, seu
processo histérico, dando énfase aos novos modelos propostos para este nivel de
ensino e observamos o0s questionamentos que, historicamente, foram sendo
construidos sobre o mesmo.

As reflexdes mostraram que o EM possui duas caracteristicas, uma de
formador de mao de obra para o mercado de trabalho e outra de formador do sujeito
para o ingresso no nivel superior de ensino. O fato de ser o ultimo nivel de ensino
da Educacgao Basica e se constituir como uma porta de entrada para o nivel superior
de ensino, através de provas padronizadas como o ENEM, foi a fase escolar
escolhida para a realizagao da pesquisa.

A pesquisa foi realizada numa abordagem qualitativa, com a utilizagdo da
pratica do grupo focal e de questionarios, no qual, procurou-se apresentar as
alternativas pedagogias dos professores de Historia para superar as dificuldades de
leitura e interpretacdo de textos dos alunos, na disciplina de Histéria e suas
percepcdes quanto a estas praticas.

As conclusdes obtidas com a realizacdao do trabalho serdo expostas da
seguinte maneira: primeiramente, a sistematizagcdo das alternativas pedagdgicas
utilizadas pelos professores de Histéria do Ensino Médio e posteriormente a

percepcao dos alunos quanto a estas alternativas.

a) As alternativas dos professores para superar as dificuldades de leitura e

interpretacao de textos

A pratica do grupo focal contribuiu de forma positiva para a obtencéo de
informacgdes sobre as praticas dos professores. Durante a realizagdo dos dois

grupos focais, foi possivel perceber ndo somente a angustia dos professores quanto
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a dificuldade de seus alunos em ler e interpretar textos, mas também a preocupacgao
em reverter esta situacdo. Com a pratica foi possivel observar que os professores
de Histdria, que lecionam no EM, estdo preocupados com esta realidade e ndo se
omitem. Dentro das suas possibilidades, desenvolvem praticas para alterar a
dificuldade de leitura e interpretagcédo de seus alunos.

As alternativas criadas pelos professores, para reduzir as dificuldades de
leitura e interpretacao, propdem o desenvolvimento da leitura em sala de aula. Esta
leitura €, em algumas situagdes, seguida da necessidade de elaboragéo de resumos
sobre o conteudo lido. Em outras situagdes, a leitura e a interpretacdo do texto
caminham juntas, ou seja, o trabalho do professor consiste na leitura e na
interpretacdo de pequenos textos ou até de paragrafos em sala de aula, para que
haja compreensao.

Outras praticas foram realizadas através da elaboracao de roteiros de leitura
e de interpretacao; fichamento do texto lido; um projeto de leitura na escola também
foi mencionado; e a aproximagao do professor ao aluno, buscando construir uma
relacdo de confianca entre educador/educando.

As praticas desenvolvidas pelos professores e relatadas durante a realizagao
do grupo focal vém ao encontro do objetivo desta pesquisa que focalizou a pratica
pedagogica do professor de Histéria no Ensino Médio, tendo como objeto de estudo
as alternativas pedagodgicas que esses professores de Histéria do Ensino Médio
estao utilizando para superar as dificuldades de leitura e interpretagdo apresentadas

pelos alunos.

b) A percepcao dos alunos quanto ao desenvolvimento destas alternativas

pedagdgicas e seus resultados praticos

Como objetivo decorrente, o estudo buscou analisar a percepg¢ao dos alunos
quanto ao desenvolvimento destas alternativas pedagdgicas em seus resultados
praticos, tais percep¢des formam observadas no questionario preenchido pelos
alunos do EM.

Na concepg¢ao dos alunos com estas praticas, os professores estdao dando
mais oportunidade para ler e isso aumentara o grau de interpretagdo dos

estudantes. O estudo mostrou que, para os alunos, a pratica dos professores é
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positiva, pois, os mesmos, estéo priorizando a leitura e mudando a forma de ensinar,
explicam bem e ajudam os alunos a entenderem o assunto através da aula de
leitura. Eles destacam, também, o desenvolvimento da leitura e da interpretagdo em
grupo e o uso de debates.

Os alunos consideram as praticas desenvolvidas pelos professores muito
importantes para o seu aprendizado, principalmente no que se refere a leitura e
interpretacado de textos. Desta forma é possivel afirmar que quanto a percepcao
dos alunos, as praticas desenvolvidas pelos professores estdo alcangando seus
objetivos.

Se pensarmos que ao final da Educacao Basica nos deparamos com provas
padronizadas, como o ENEM, que sdo cada vez mais a porta de entrada das
universidades.  Estas provas exigem dos candidatos um elevado grau de
interpretacéo, o ideal seria, entdo, possibilitar aos alunos da Escola Publica
condigdes de interpretar, para assim ingressarem em um nivel superior, rompendo
assim com o dualismo presente na educacéao brasileira.

A sistematizacao das iniciativas dos professores, sujeitos da pesquisa, indica
que os professores estdo atentos a essas dificuldades. E mais, que se mobilizam
para buscar alternativas de superacdo da dificuldade, sem, contudo, desconhecer
que essa problematica encontra sua razao de ser nas condi¢gdes objetivas de vida
dos alunos presentes na escola publica. Sdo trabalhadores que nao dispéem de
tempo para realizar atividades fora do espaco da sala de aula. E também, vem de
uma realidade familiar onde o habito de leitura ndo faz parte do universo cultural
dessas familias.

Assim sendo, este estudo levanta a necessidade de ampliacdo do
levantamento das praticas alternativas geradas pelos professores para fazer frente

as dificuldades inerentes a realidade dos alunos.
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ANEXO 1 (matéria sobre o Ensino Médio por Blocos de Disciplinas retirada

do Jornal Gazeta do Povo)

Escolas estaduais deixam ensino médio em blocos

Depois de dois anos de tentativa, algumas instituicdes, como o Colégio Estadual do
Parana, voltaram ao sistema tradicional.

Dois anos apds a adesao ao ensino médio em blocos — que concentra metade
das disciplinas no primeiro semestre e o restante no segundo — seis escolas da rede
estadual estado retornando ao ensino tradicional. O método, implantado pelo governo
do estado em 2009 e seguido por 434 das 1.225 instituicdes da rede, € questionado
por educadores. A Secretaria Estadual de Educacao, inclusive, nao descarta a
possibilidade de revé-lo e abrira, a partir desta semana, uma enquete em seu portal
para medir o nivel da comunidade.

Entre as seis instituicdes que retornaram ao método tradicional esta o Colégio
Estadual do Parana (CEP), o maior do estado, que desde o inicio do ano voltou ao
ensino regular, em que os alunos tém aulas de todas as disciplinas durante todo o
ano. O principal motivo, segundo a dire¢ao, foi insatisfagdo dos alunos, que alegam
que o novo sistema prejudica a preparacéo para o vestibular. “Esse método nédo tem
um resultado satisfatério para o perfil e a realidade dos nossos estudantes. Mais da
metade deles entra aqui pensando em continuar seus estudos e fazer graduacao”,
explica a diretora, Tania Maria Acco. Para Gustavo Henrique Lunardon, aluno do
terceiro ano, € justamente esse o problema. “Em blocos a gente esquece muita
coisa, 0 que atrapalha para fazer as provas para entrar na universidade. Eu vou
tentar uma vaga em engenharia no fim do ano e estou feliz que voltou ao normal.”

Para alguns educadores, o problema ndo € o método em si, mas a forma com
que foi adotado, sem levar em conta a mentalidade que ainda reina na educacgao
brasileira. “Nao existe reflexdo e qualidade no ensino, por isso o que o aluno
aprende no primeiro semestre esquece no segundo. Essa deveria ter sido a principal
preocupacdo quando os blocos foram adotados, mas n&o houve um
acompanhamento da Secretaria’, diz a doutora em Educacédo e professora da
Universidade Federal do Parana (UFPR) Araci Asinelli da Luz. “Outro problema é
que o conteudo fica fragmentado e isso quebra a ideia de construgdo do
conhecimento que se faz aos poucos, pois 0 aluno acaba se dispersando”, reflete
Marlei Malinoski, que da aulas de Portugués no Colégio Estadual Professor Brasilio
Vicente de Castro e coordena a integracédo das licenciaturas na Universidade Tuiuti
do Parana (UTP). Na sua viséo, a falta de maturidade dos alunos € mais um fator
negativo. O aluno ndo tem autonomia para, quando necessario, lidar sozinho com os
assuntos das matérias que nao tem.

Entenda como funciona a divisao:

As 12 disciplinas s&o divididas em dois blocos. No Bloco 1 estdo as matérias de
Biologia, Educacao Fisica, Filosofia, Historia, Lingua Estrangeira Moderna e Lingua
Portuguesa. No Bloco 2, as de Artes, Fisica, Geografia, Matematica, Sociologia e
Quimica.

Os estudantes das instituicdo também s&o divididos em dois grupos. No
primeiro semestre do ano, um dos grupos faz o Bloco 1 e o outro o Bloco 2. No
segundo semestre ocorre a inversdo. A escola tem autonomia para usar a
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progressao parcial, ou seja, se o aluno reprovar em uma ou duas disciplinas, pode
passar para o bloco seguinte e refazer apenas as matérias que reprovou. Assim,
evita-se a retencao do estudante.

Mais questoes

Nao apenas a maturidade e mentalidade dos estudantes, porém, que tém
inquietado os docentes que sédo contra o método. Para os que ndo o aprovam, outro
problema € a concentragdo de conteudos, que tornaria as aulas mais cansativas. “Eu
indico por ano dez livros de literatura aos alunos. No bloco eles tinham de ler em um
semestre, mas n&do deram conta. Eu chegava em sala e perguntava quantos tinham
lido, mas em uma turma de 35 alunos no maximo cinco conseguiam, o que dificulta
bastante o entendimento deles e o andamento da aula”, conta Tania.

Além disso, a reposicao no caso de faltas por parte dos professores também
€ comprometida, conforme aponta o professor de Filosofia Leonardo Pellegrino, que
da aula em trés colégios publicos, entre eles o Instituto de Educagdo do Parana.
“‘Quando um professor precisa ser substituido esse processo € demorado. Se as
aulas sao concentradas, como ocorre nos blocos, o aluno corre o risco de ser mais.

O outro lado

Procurada para rebater as afirmag¢des de que nao estaria acompanhando a
experiéncia das escolas em relagdo ao novo método, a Seed informou que abrira,
nesta semana, uma ferramenta para consulta publica em seu portal, para medir a
satisfagcdo da comunidade. Quanto a alegagdo de que o sistema prejudicaria a
preparagao para o vestibular, a superintendente de educagéo, Merogi Cavet, disse
que o ensino médio trabalha os conteudos de forma cumulativa durante a sua
duracado e que esta dificuldade é um dos pontos a serm avaliados na consulta
publica. Além disso, informou que a partir deste ano as escolas estao liberadas para
decidirem qual método vao adotar.

Método deveria diminuir evasao e retengao

Se por um lado professores e estudantes apontam falhas no sistema de
ensino meédio em blocos, outros indicam as vantagens do sistema. “O tempo é
reorganizado de outra forma e o aluno precisa se preocupar em dar conta de apenas
seis disciplinas e ndo 12. Ao meu ver, isso faz com ele que tenha mais chance de ir
melhor e menos de reprovar’, diz a professora de Pedagogia da Universidade
federal do Parana Maria Madselva Ferreira Feiges. Para ela, a sensagédo de que se
esta cumprindo as etapas mais rapido também seria positiva no sentido de manter
os estudantes estimulados e interessados.

No Colégio Estadual Lebncio Correia, o método estaria diminuindo a
reprovagao. “Sao poucos os que nao gostam, inclusive professores, embora para
eles seja mais trabalhoso”, afirma o diretor, Wanderlei Carlos Gardioli. Ele garante,
ainda, que a evasao também diminuiu. Em 2009, ano em que o ensino médio em
blocos foi implantado, houve redugao de 33% nas turmas da manha.

A diminuicdo das taxas de reprovagdo — e, consequentemente, das de evasao, ja
que a retencao continua seria um dos fatores que mais contribuem para o abandono
por parte dos estudantes — foi, inclusive, um dos argumentos da Seed para a adogéo
do método nas escolas estaduais que ofertam o ensino médio. No entanto, nao é
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possivel saber se houve algum impacto, positivo ou negativo, ja que a secretaria néo
informou os numeros. Para Tania Maria Acco, diretora do Colégio Estadual do
Parana, a percepgao € de que ndo houve mudanca significativa nos dois fatores.

http://www.gazetadopovo.com.br/educacao/conteudo.phtml?id=1110563&tit=Escolas-
estaduais-deixam-ensino-medio-em-blocos
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Pesquisa elaborada com a finalidade de observar a pratica dos professores de
Historia no Ensino Médio — Rede Publica da Ensino.

IDENTIFICAGAO

NOME:

Formacéo:

Professor (a) de Histéria da rede publica de ensino a quanto tempo?
Instituicdo que cursou a graduacgao:

Ano de conclusao do curso:

1) Quais séo as principais dificuldades que os alunos do Ensino Fundamental
apresentam ao chegarem no Ensino Médio?

2) A que vocé atribui estas dificuldades observadas?

3) Quais s&o as suas praticas adotadas no Ensino Médio para reverter esta
situacado ou ao menos melhorar o aprendizado na disciplina de historia?
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APENDICE 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, RG

, estou sendo convidado a participar da técnica de Grupo

Focal,para a pesquisa

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em
sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da
pesquisa, nao sofrerei qualquer dano.

O pesquisador envolvido com o referido projeto faz parte do programa stricto sensu (
mestrado) da PUCPR (Pontificia Universidade Catdlica do Parana) e com o programa
poderei manter contato pelo telefone 4132711655.

O livre acesso as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacao esta assegurado.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de tudo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndao ha nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagao.

Curitiba, de de 2012.

assinatura do sujeito da pesquisa

pesquisador responsavel



117

APENDICE 3

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA — PUCPR

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO STRICTO SENSU - PPGE

QUESTIONARIO ELABORADO PELO MESTRANDO SERGIO ANTOCZECEN PARA O
DESENVOLVIMENTRO DE PESQUISA E DISSERTACAO DE MESTRADO

1) A que vocé atribui as dificuldades de leitura e de interpretacéo de textos na
disciplina de histoéria?

2) Como os professores de histéria estdo contribuindo para diminuir esta
dificuldade?

3) Como vocé observa esta pratica adotada pelo (a) professor (a) para superar esta
dificuldade.
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APENDICE 4
GRUPO FOCAL - ROTEIRO

IDENTIFICAGCAO
¢ Nome do entrevistado:
e Formacao (especificar licenciatura/ ano de conclusao/ institui¢gao)
e Experiéncia docente (tempo/nivel de atuagao na escola basica)

QUESTOES- CHAVE QUE NORTEARAO O TRABALHO

1- Como é que vocés Professores estao fazendo em suas Praticas
Pedagodgicas para resolver as dificuldades de leitura e interpretagcao de textos
apresentadas pelos alunos que ingressam no ensino médio e mais
especificamente na disciplina de historia? E ainda, a que vocés atribuem tais
dificuldades? (30 MINUTOS DE DEBATE)

Obs.: O tempo previsto para o debate sera de no minimo 01h30min minutos e
de no maximo 4 horas, dependera da disponibilidade dos participantes e da
necessidade de aprofundamento das questdes, podendo haver até mais de
uma sessao se for o caso.

- Equipe de pesquisa e suas fung¢oes:

1- Um mediador — Apresentar a equipe de pesquisa; esclarecer os
objetivos do estudo e do grupo focal; consultar os participantes sobre a
gravacao das discussoes; destacar a importancia de todos nos debates;
explicar o que sera feito com os dados apés o fechamento dos debates;
convidar os participantes a apresentarem-se rapidamente.

2- Dois relatores- Anotar as falas, nominando-as associando-as aos
motivos que as incitaram e enfatizando as ideias nelas contidas. Deve
também registrar a linguagem nao verbal dos participantes, como, tom
de voz, expressoes corporais.

3- Um observador — deve avaliar e analisar o processo de condug¢ao do
grupo focal, suas anotagoes devera ter como meta a melhoria a
qualidade do trabalho desenvolvido.

4- Um operador de gravagao- Este responsavel pela gravagao integral, e
devera estar sempre atento a qualidade das gravagoes.



