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(...) O ensino deve voltar a ser ndo apenas uma funcéo, uma especializacdo, uma
profissdo, mas também uma tarefa de saltde publica: uma missdo. Uma misséo
de transmissdo. (...) Pontos essenciais na missdo de ensinar: fornecer uma
cultura que permita distinguir, contextualizar, globalizar os problemas
multidimensionais, globais e fundamentais, e dedicar-se a eles; preparar as
mentes para responder aos desafios que a crescente complexidade dos
problemas impde ao conhecimento humano; preparar as mentes para enfrentar
as incertezas que nado param de aumentar, levando-as ndo somente a
descobrirem a historia incerta e aleatoria do Universo, da vida, da humanidade,
mas também promovendo nelas a inteligéncia estratégica e a aposta em um
mundo melhor. Educar para a compreensdo humana entre 0s proximos e 0s
distantes; ensinar a cidadania terrena, ensinando a humanidade em sua unidade
antropoldgica e suas diversidades individuais e culturais, bem como em sua
comunidade de destino, propria & era planetaria, em que todos 0s animais
enfrentam os mesmos problemas vitais e mortais. (MORIN, 2001, p.101)
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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar a contribuicdo da Sociologia na formagéo do pedagogo,
considerando-se as exigéncias e as caracteristicas da sociedade do conhecimento. Isto porque,
o desafio do ensino superior, segundo DRUCKER (1993, p.153), “sera repensar o papel e a
funcdo da educacéo escolar dos cursos de graduacdo no ensino superior: seu foco, sua
finalidade e seus valores”. Como as mudancas afetam diretamente a vida das pessoas, suas
relagBes sociais, de trabalho, de poder, econémicas etc., 0 educador precisa entendé-las para
esclarecer e conscientizar o educando como um cidad&@o que conquista seus direitos e participa
de forma ativa na ordem social, econébmica e politica de sua sociedade. A PUCPR, preocupada
em responder a esses requisitos, iniciou a partir do ano 2000 uma nova orientacdo em suas
atividades de ensino. Implantou, assim, um novo projeto pedagdgico envolvendo todos os
cursos de graduacgéo. Tendo em vista a preocupacdo em colaborar de forma eficiente com este
projeto, pesquisou-se a visdo de professores e alunos do curso de Pedagogia da PUCPR a
respeito destas mudancas, e principalmente verificar quais as contribuicbes da Sociologia. Da
andlise dos dados contidos nos questionarios e do referencial tedrico investigado, constata-se a
importancia da Sociologia na formacéo do pedagogo critico e participativo, pois a educacao &
um elemento da vida social.

Palavras-chave: Educacdo; Contribuicbes da Sociologia; Pedagogo critico e participativo;
Sociedade do conhecimento.
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ABSTRACT

This research aims the analysis of the contribution of Sociology on the formation of
educators considering the demands and characteristics of knowledge society. This happens
because the challenge of higher education, according to DRUCKER (1993, p.153), is
rethinking the role and function of schooling of undergraduation courses: their focus, purpose
and values. As changes directly affect people’s lives, their social, work, power and economic
relations, the educator needs to understand these changes, clarify and make students
conscious as citizens that conquer their rights and participate actively in the social, economic
and political order of their society. PUCPR, concerned in fulfilling these requirements, started
in 2000 a change in the guidance of its teaching activities. Thus a new pedagogical project
involving all undergraduation courses was introduced. Having in mind the concern of
efficiently collaborating with these transformations, we have inquired teachers and students
of the Education College and their view about these changes and we have verified what were
the contributions of Sociology to this situation. From the analysis of the data contained on the
guestionnaires and of the investigated theoretical referential, we have verified the importance
of Sociology on the education of critical and participative educators, as education is an
element of social life.

Key-words: Education; Contribution of Sociology; critical and participative educators;
Knowledge society.
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INTRODUCAO

...a esperanca nao quer dizer cruzar os bracos e esperar.
A esperanca s0 € possivel quando, cheios de esperanga,
procuramos alcancar o futuro anunciado que nasce no
marco da dendncia por meio da acdo reflexiva...a
esperanca utépica € um compromisso cheio de risco.

(Paulo Freire, 1997)

Com o advento do século XXI muitas mudancas estdo ocorrendo na vida
das pessoas, 0 que nos leva a refletir, a partir de cada profissédo, que atitudes devem
ser tomadas diante de tantas transformacdes. A responsabilidade se acentua
guando se desenvolve um trabalho na Universidade, pois sdo os educadores que
estardo diante dos profissionais de amanha, e é preciso uma compreensao da
realidade presente, seus significados e valores, tendo em vista um futuro melhor e
promissor para os individuos e grupos que estardo atuantes, nesta nova sociedade
que emerge.

No capitulo que trata do ensino superior, a Nova LDB prop8e 15 artigos que
estruturam e normatizam este grau de ensino. No artigo 43, encontram-se as sete
finalidades que o ensino brasileiro de educagdo superior estabelece como
prioritarias, na formacdo dos individuos de nossa sociedade. A partir da andlise
dessas finalidades, pode-se constatar que é neste grau de ensino que cabe o estimulo
a criacdo cultural e ao desenvolvimento do espirito cientifico, bem como do pensamento
reflexivo e critico. Entre as fungbes da Universidade, € importante destacar, segundo a
nova LDB (1996), a de “suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacao, integrando os conhecimentos
numa estrutura sistémica”.

E, portanto, a Universidade o local apropriado para o desenvolvimento
integral do individuo, onde o entendimento do homem e do meio em que vive, aliado
ao conhecimento técnico e cientifico, irdo colaborar para a formacgédo de individuos

reflexivos, criticos e participantes.



Vale aqui lembrar o que diz FREIRE (1979, p.23):

Nao importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos encontramos, nao é possivel

formar engenheiros ou pedreiros, fisicos ou enfermeiros, dentistas ou torneiros, educadores ou

mecanicos, agricultores ou fildsofos, pecuaristas ou biélogos sem uma compreenséo de nds

mesmos enquanto seres historicos, politicos, sociais e culturais, sem uma compreensao de

como a sociedade funciona. isto o treinamento supostamente técnico ndo da.

Principalmente nesta época de tantas transformacbes e tantos
guestionamentos, € muito importante pensar na ciéncia e como esta seu
desenvolvimento na Universidade. Pensar e repensar a Educacdo, pois nesta
sociedade que emerge, 0 conhecimento estara em destaque, visto que mediante a
pratica educativa muitas transformacdes podem acontecer.

Neste momento histérico marcado pela mudanca, onde novas tecnologias
foram criadas, transformando o cotidiano das pessoas, faz-se necessaria também
uma reflexdo em torno de nossas praticas educacionais, avaliando o conteldo de
nossas disciplinas, a relacdo com outras areas, a metodologia adotada, na expectativa
de aproximar cada vez mais o conteudo da escola ao conteudo do dia-a-dia. Somente
assim pode-se colaborar com a formacédo da cidadania, isto €, individuos conscientes
de sua participacao histérica, no exercicio e na construcéo dos direitos e deveres.

Para isso, € necessario superar a postura fragmentada e alienante da
escola tradicional, do ensino centrado no professor, valorizando metodologias e
demonstracbes, e desta forma mascarando muitas vezes a realidade. E preciso
passar desta visdo fragmentada de mundo e de sociedade para uma viséo holistica,
ecologica, de inclusao, fraternidade, convivio e partilha.

Nesse sentido, € necesséaria uma educacdo que valorize o individuo e a
sociedade, a liberdade e a responsabilidade, a interdependéncia e a inovacao.

Conforme BEHRENS (1999, p.107):

A primeira preocupacao dos professores universitarios para construirem projetos pedagégicos
proprios serd, individual ou coletivamente, buscar a reflexdo, a pesquisa e a investigacéo
sobre os pressupostos tedricos e praticos das abordagens pedagodgicas para que se
posicionem paradigmaticamente, é preciso pois um posicionamento interno do professor, de
vontade propria de transformacao, primeiro de sua pratica, de seus valores e de seu modo de
ver e interagir com o mundo, para que depois seja possivel uma transformacao de homens e
de sociedades através da reformulacéo da pratica pedagogica.



Assim sendo, a Sociologia como disciplina que investiga a sociedade, os
individuos, a sua agéo e as suas condi¢des de existéncia, tanto as que encontraram
como as que produziram pela sua propria acdo, suas relagdes e interacbes sociais,
muito tem a dizer e a colaborar na formacdo de profissionais em Educacao
engajados e participativos, conscientes e competentes, solidarios e inteligentes.

Essa colaboragcdo ndo pode ocorrer de forma isolada, por isto é
fundamental um trabalho interdisciplinar que favoreca ao aluno a construgcéo e

contextualizacdo do conhecimento, pois como relata MARIA (1998, p.57),

No mundo contemporaneo, no contexto da automacédo e da fisica quéntica, a realidade

torna-se cada vez mais exigente diante dos diversos modelos de instituicdo que coexistem

nesta esfera. Hoje ndo é possivel manter uma monocultura. Cada vez mais o pluralismo

toma conta das realidades pedagogicas, religiosas, politicas, econémicas...E neste

contexto que estd inserida a chamada Universidade.

O trabalho isolado de professores e alunos na Universidade esta com seus
dias contados, 0 que se espera neste proximo milénio é a coesdo das idéias, a
relacdo entre as partes a visdo do todo. Segundo IMBERNON (2000, p.82), 0s
desafios para a Educacéo no proximo século sdo os seguintes: "O direito a diferenca
e a recusa a uma educacao excludente; a educacdo ambiental como mecanismo
fundamental de preservacdo e melhoramento da natureza; a educacéo politica dos
cidaddos como uma educacédo para a democracia; uma reformulacdo da funcéo dos
professores; as alternativas a escola como espaco fisico educativo”. Sera que a
Educacao ird colaborar com a igualdade de oportunidades ou sera cada vez mais
motivo de diferencas sociais e exclusao?

A educacdo politica dos cidaddos devera contribuir para a participacao
efetiva em torno de seus direitos e deveres na organizacao social. Direitos estes que
permitam um minimo de qualidade de vida, “de aquisicdo de habilidades basicas

tanto de tipo cognoscitivo como de autoconhecimento, de autonomia pessoal e de

socializacdo” (IMBERNON, 2000, p.85).



1.1 O PROBLEMA DA PESQUISA

Ser professor implica uma responsabilidade perante o outro, que deseja estar
inserido no grupo do qual faz parte, de forma participativa, dinamica, consciente de seu
papel de agente de transformacéo social. O compromisso do professor € com o aluno,
“‘com o cidaddo em desenvolvimento”, nas palavras de MORAN (1998, p.2), e com a
sociedade, que vé na Educacdo um meio importante de continuidade social, pela
transmisséo das idéias e dos costumes de um agrupamento.

N&o se pretende com isto dizer que o professor deve ser um mero
reprodutor. Ao contrario, ele tem uma responsabilidade que vai além da técnica. E
preciso instrumentalizar os individuos para a vida, pela reflexdo pelo questionamento
na busca da verdade, da justi¢ca, do real conhecimento da sociedade na qual vive. E
isto o professor ndo conseguird fazer se ele préprio ndo tiver consciéncia e nao
assumir o compromisso politico com a transformacéo da sociedade.

Conforme BEHRENS (1996, p.114), com “a proposi¢cao de uma abordagem
critico-reflexiva, desencadearam-se mecanismos de desmanche desta falsa
‘neutralidade’ da acdo docente”. A formacao desses profissionais exige, segundo

MASETTO (1998, p.14), 0

desenvolvimento na area do conhecimento, no aspecto afetivo-emocional,

desenvolvimento de habilidades, de atitudes e valores (faltam-lhes valores politicos e

sociais). Valores como democracia, participagdo na sociedade, compromisso com sua

evolucdo, localizacdo no tempo e espaco de sua civilizacdo, ética em suas mais
abrangentes concepcdes (tanto em relagcdo a valores pessoais como profissionais,
grupais, politicos) precisam ser apreendidos em nossos cursos de ensino superior.

Essa exigéncia em relacdo a formacao dos professores se da justamente
em funcdo da mudanca de paradigma pela qual a sociedade esta passando. Isto €,
muda a sociedade, muda a escola, e ndo cabe mais a escola o papel de reproducao
social. A visdo agora é outra: resgatar os valores humanos, formar o cidaddo na

visdo critica e criativa. Portanto, € importante a indagacao:



Como a Sociologia pode contribuir para a formacao d 0 pedagogo

critico, reflexivo e consciente de sua participagéo social?

Acredita-se, pois, que a Sociologia, ao lado das demais areas responsaveis
pela formagédo do pedagogo num trabalho interdisciplinar, possa colaborar de modo

efetivo. Para tanto, € importante investigar como pode ser essa colaboracao.

1.2 DELIMITACAO DO PROBLEMA

Para a realizagdo da pesquisa, delimita-se o campo de investigagao aos
alunos e professores do Curso de Pedagogia, da Pontificia Universidade Catélica do
Parana. Esta escolha se deu em funcéo da disponibilidade da PUCPR como campo

de pesquisa, por tratar-se da instituicdo na qual a mestranda ministra aulas.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Com o presente trabalho, pretende-se analisar a contribuicdo da Sociologia
na formagdo do pedagogo, que deve ser um profissional consciente de seu
compromisso politico, como agente de transformacdo, considerando-se as

exigéncias e as caracteristicas da sociedade do conhecimento.

1.3.2 Objetivos Especificos

- Examinar os fundamentos e postura de alguns Precursores da
Sociologia quanto a analise da Educacéo.
- Analisar diferentes posicfes de sociologos e pedagogos sobre as

exigéncias e caracteristicas da sociedade do século XXI.



- Discutir a formagéo dos professores como profissionais conscientes de
seu compromisso técnico, politico e transformador, apoiada em
socibdlogos e educadores contemporaneos gue discutem estas questdes.

- Relatar a visdo de alunos e professores do curso de Pedagogia da
PUCPR, sobre a contribuicdo da Sociologia na formacdo académica

do pedagogo.

1.4 JUSTIFICATIVA

A Educacdo tem como finalidade aprimorar o homem em sua cultura. A
Universidade, como instituicdo educativa, também devera estar voltada para esse
fim. Portanto, cabe-lhe, para cumprir adequadamente suas fung¢des, aprofundar-se

na compreensao da realidade humana. Conforme SAVIANI (1980, p.63):

O homem é um ser situado. Possui, no entanto, a capacidade de intervir na situacdo para

aceitar, rejeitar ou transformar (liberdade). Contudo, sua capacidade de intervir na
situagdo esta na dependéncia do grau de consciéncia que possui da situagdo. O trinébmio
situacao- liberdade — consciéncia caracteriza, pois, a existéncia humana. Compreender
essa existéncia €, entdo, compreender o homem atuando dialeticamente no mundo num
processo de transformacéo.

Que liberdade possui, entdo, o homem de intervir nas situagdes, sem o
conhecimento da realidade? E o conhecimento da realidade que ir4 colaborar na
conscientizacdo do sujeito para sua participacdo e construgdo da propria historia. S0
assim ira saber o que e para que fazer, pois dessa forma estara apto a identificar as
necessidades e prioridades da existéncia humana.

A histéria € dindmica e, por isso, em funcdo das transformacfes que a
sociedade esta passando, a educacgdo superior é colocada frente a novos desafios.
Ela deve sofrer mudancas e renovagdes, para poder colaborar como fator
fundamental neste milénio.

Conforme documento da UNESCO (1998, p.16), a misséo e as fungbes da

Educacao Superior sao:



Contribuir com o desenvolvimento sustentavel e o melhoramento da sociedade como um

todo, devem ser preservados, reforcados e expandidos ainda mais, a fim de educar e

formar pessoas altamente qualificadas, cidadds e cidaddos responsaveis (...); promover

um espaco aberto de oportunidades para o ensino superior e para a aprendizagem
permanente (...); promover, gerar e difundir conhecimento por meio da pesquisa (...);
contribuir para a compreensao, interpretacdo, preservacgao, reforco, fomento e difusdo das

culturas nacionais e regionais, internacionais e histdricas, em um contexto de pluralismo e

diversidade cultural; contribuir na protecdo e consolidacdo de valores da sociedade,

formando a juventude de acordo com os valores nos quais se baseia a cidadania
democratica (...)

Portanto, numa sociedade democratica, deve existir a participacdo de
todas as classes e categorias sociais, no que se refere a uma organizacao social
mais justa e igualitaria. Os pedagogos, desta forma, devem ter um posicionamento
politico e critico para que, pela sua atitude, influenciem as novas geracbes na
responsabilidade de fazer a sua propria historia.

No dizer de VEIGA (1998, p.25), “ educacédo € um processo que faz parte do
conteudo global da sociedade, uma pratica socio-politico econbémica e, somente a
partir deste, pode ser compreendida e interpretada, uma vez que € ali que ela obtém
seu significado e tornam-se inteligiveis suas finalidades e métodos”. A Educacao é
acao e processo de formacdao, pelo qual os individuos podem integrar-se na cultura
em que vivem de maneira critica e criativa ou passiva e submissa, isto €, de acordo
com os interesses dos grupos dominantes. No ato educativo, pode-se utilizar varios
caminhos para analisd-lo e compreendé-lo: o sociolégico, o econdmico, 0
psicoldgico, o bioldgico etc.

Um trabalho interdisciplinar preocupado em contextualizar os conteudos,
ampliar a visdo do universo educacional e apoiado nos avancgos tecnologicos que
estdo transformando as areas do conhecimento, exige dos profissionais em

Educacdo um exercicio permanente de analise, para saber como utilizar estas

inovacdes a servico de uma educacao qualitativa e renovadora da cultura.



1.5 METODOLOGIA

Em relagdo a metodologia, o trabalho se desenvolveu a partir de pesquisa
bibliografica e de campo. A leitura e andlise de material bibliografico selecionado
permitiram a elaboracdo da revisdo da literatura, cujos fundamentos serviram para
embasar a construcao dos instrumentos de pesquisa.

A intencdo da pesquisa é coletar informacdes de alunos do curso de
Pedagogia da PUCPR, do 1.° ao 4.° ano, previamente selecionados por processo
aleatério, e de professores pedagogos do Curso de Pedagogia, também
selecionados previamente por processo aleatério. Os dados coletados seréo
posteriormente analisados como base para a dissertacao de mestrado.

A pretensd@o € realizar uma pesquisa qualitativa, dialética, com enfoque
histérico-estrutural.

Conforme Bogdan, citado por TRIVINOS (1987, p.128), as caracteristicas da

pesquisa qualitativa, com enfoque histdrico-estrutural, dialética, sdo as seguintes:

Tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento
chave; é descritiva, sendo que de tipo historico estrutural, dialética, (...) busca as causas
da existéncia do fendbmeno, procurando explicar a sua origem, suas relacbes, suas
mudancas e se esforca por intuir as consequiéncias que terdo para a vida humana; tem
preocupagdo com o processo e ndo apenas os resultados e o produto; os pesquisadores
gualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente, (...), o fendmeno tem sua propria
realidade fora da consciéncia. Ele é real, concreto e, como tal, é estudado. Isto significa
enfocé-lo indutivamente. Porém, ao mesmo tempo, ao descobrir sua aparéncia e
esséncia, esta-se avaliando um suporte teérico que atua dedutivamente, que s6 alcanga a
validade a luz da pratica social; o significado é a preocupacdo essencial na abordagem
gualitativa (...): a pesquisa de carater histdrico- estrutural, dialético, vai além de uma visdo
relativamente simples, superficial, estética. Busca as raizes deles, as causas de sua
existéncia, suas relacdes, num quadro amplo do sujeito como ser social e histdrico,
tratando de explicar e compreender o desenvolvimento da vida humana e de seus
diferentes significados no devir dos diversos meios culturais.

E importante a escolha do enfoque histérico-estrutural, dialético, pois “para
a nossa realidade social, é capaz de assinalar as causas e as consequéncias dos

problemas, suas contradi¢cdes, suas relagdes, suas qualidades, suas dimensdes



quantitativas, se existem, e realizar através da a¢do um processo de transformacao
da realidade que interessa” (TRIVINOS, 1987, p.125).

Analisar a contribuicdo da Sociologia teve em vista buscar fundamentos
para uma proposta de acdo, no sentido da transformagdo social, isto é, num salto
qualitativo em relacdo a formacédo do pedagogo, um novo comportamento frente a
uma nova sociedade, denominada por Drucker (1993) “sociedade do conhecimento”.

Para a realizacdo dessa tarefa a metodologia utilizada foi a analise de
conteudo, de acordo com as etapas da pesquisa que vém a seguir descritas.

Na primeira etapa do trabalho, realizou-se uma revisdo bibliografica para
identificar a posi¢éo de alguns tedricos da analise socioeducacional e, assim, verificar
idéias relevantes na andlise e investigacdo do problema de pesquisa.

Na segunda etapa, a partir da construcéo e aplicacdo de um questionério,
foram coletadas as informacdes de alunos e professores da PUCPR, previamente
selecionados por processo aleatoério.

Para obtencdo das informacgOes referente aos alunos, foi elaborado um
guestionario com perguntas abertas, para analisar as seguintes categorias:

- como os educandos percebem a nova metodologia implantada na

PUCPR comparativamente ao modelo com o qual se vinha trabalhando;

- como os alunos percebem os fundamentos sociolégicos na integracao

do programa de aprendizagem do qual participam,;

- como o aluno percebe a questéo da interdisciplinaridade e a Sociologia

no curso de Pedagogia.

Quanto aos professores, também foi utilizado como instrumento de
pesquisa o questionario, a fim de se obter informacdes referentes a importancia da
Sociologia na sua formacgéo académica, bem como o reflexo na sua vida profissional,
e como eles véem a mudanca de metodologia implantada nos cursos da PUCPR,

comparativamente ao modelo como se vinha trabalhando.
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Na terceira etapa deste trabalho, é feita a analise dos dados, com vistas a
confrontar os resultados com as idéias dos autores utilizados na revisao bibliografica.

A partir da pesquisa de campo, andlise dos dados e com base na literatura
utilizada, pretende-se apresentar contribuicbes a pratica pedagodgica,a fim de
atender a formacao qualitativa do pedagogo em face das novas exigéncias do

século XXI.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A CONTRIBUICAO DA SOCIOLOGIA NA EDUCAGAO DO SECULO XX

Nés podemos reinventar o mundo.

(Paulo Freire)

Para melhor compreender o objeto de estudo, isto é, perceber como a
Sociologia contribui ou ndo na formacdo do professor, parte-se da perspectiva
historica desta ciéncia social.

A Sociologia é o resultado das transformacdes que ocorreram na
sociedade feudal, e que resultaram em alteracbes na forma de organizacdo do
trabalho, da vida social e do conhecimento. O sistema medieval com sua concepcao
de mundo baseada no teocentrismo é substituido pelo pensamento cientificista do
século XIX. A racionalidade das ciéncias naturais e de seus métodos é reconhecida
como fonte de explicagcdo da realidade, e a sociedade industrial consolidou a

modernidade.

Conforme COSTA (1997, p.41),

Nesse momento, a ciéncia, com sua possibilidade de desvendar as leis naturais do mundo
fisico e social, por meio de procedimentos adequados e controlados, haviam conquistado
parte da sacralidade que antes pertencia as explicagfes religiosas: a de descobrir e
apontar aos homens o caminho em direcao a verdade.

A ciéncia jA ndo parecia mais uma forma particular de saber, mas a Unica capaz de
explicar a vida, abolir e suplantar as crencas religiosas e até mesmo as discussdes
éticas(...).Com a mesma proposta de isencdo de valores com que se descobriria a lei da
gravitacdo dos corpos celestes no universo, julgava-se possivel descobrir as leis que
regulavam as relagBes entre os homens na sociedade, leis naturais que existiriam
independente do credo, da opinido e do julgamento humano.

Essa nova maneira de pensar, baseada na ciéncia, orientou a formacgéo da
primeira escola cientifica da sociologia, o positivismo, tendo como precursor Augusto

Comte (1798-1857), que definiu inicialmente esta ciéncia como “Fisica Social”.
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Comte defendia a objetividade cientifica; somente eram validas as anélises
sociais quando o pesquisador utilizava o verdadeiro espirito cientifico, longe das
idéias preconcebidas, e deveria empregar nas investigagdes os mesmos métodos
das ciéncias naturais, tais como a observacao, a experimentacao etc.

Portanto, “O positivismo derivou do ‘cientificismo’, isto é, da crenca no
poder exclusivo e absoluto da razdo humana em conhecer a realidade e traduzi-la
sob a forma de leis naturais. Essas leis seriam a base da regulamentac&o da vida do
homem, da natureza como um todo e do proprio universo” (COSTA, 1997, p.46).

A Sociologia surge num momento de transformacéo social e de grande
dificuldade de organizacdo social do capitalismo, em que periodos de crises
econdmicas, desequilibrios politicos e sociais provocam muitos conflitos. Comte com
suas idéias positivistas acreditava ser a ordem o ponto de partida para a constru¢do da
nova sociedade e o0 progresso seria a consequéncia. Dessa forma, esta nova ciéncia
deveria propor normas de comportamento e ndo se limitar apenas a andlise social.

A Sociologia, portanto, € uma ciéncia que surge e se desenvolve na
sociedade moderna, capitalista. Na sistematizagdo desta ciéncia existe a
preocupacdo basica por parte de seus fundadores de demonstrar as mudancas
ocorridas na vida das pessoas, do ponto de vista econémico, cultural, politico etc.

Para entender a sociedade hoje, é preciso que os educadores analisem 0s
precursores da Sociologia, que desenvolveram suas teorias tendo em vista a origem

do capitalismo e suas consequéncias na ordem social.

2.1.1 A Primeira Escola Sociolégica

O pensamento racionalista do século XVII serA uma das bases do
positivismo. Sua origem estad ligada ao racionalismo cientifico e ao pensamento
liberal-iluminista. Segundo VIOLA (1997, p.31), “no racionalismo — cientifico, ir4
buscar os principios da compreenséo exata das ciéncias da natureza; do liberalismo,

irA extrair o interesse pelo estudo da sociedade”.
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A exigéncia de um modelo de conhecimento baseado na observacédo, na
experimentacdo e na quantificacdo das amostragens fornecera os caminhos para a
elaboracdo do conhecimento sobre a sociedade. Ainda segundo VIOLA (1997, p.33),
“os iluministas construiram, ao longo do século XVIIl, uma teoria que projetava
transformar o conhecimento cientifico e a prépria sociedade. Seus fildsofos
tornaram-se severos criticos da sociedade medieval, dos privilégios de suas classes
dominantes e da forma de poder entéo existente”.

As primeiras manifestacdes teoricas do positivismo foram estabelecidas
por Condorcet e Saint—-Simon, que construiram leis gerais para compreender o
homem como individuo e como ser social. LOWY (1987, p.19) cita: “Condorcet pensa
gue a economia politica pode estar submetida a ‘precisdo do calculo’ assim como o
conjunto dos fendmenos sociais estad submetido ‘ as leis gerais... necessarias e
constantes’ parecidas com as que regem as operac¢des da natureza, a idéia de uma
ciéncia natural da sociedade ou de uma ‘matemética social’ baseada no calculo das
probabilidades”.

E quanto as idéias de Saint-Simon, LOWY (1987, p.21) afirma que “a ciéncia
da sociedade é definida como uma ‘fisiologia social’, constituida pelos fatos materiais
que derivam da observacéo direta da sociedade”.

Mas é Augusto Comte quem serd considerado o fundador do positivismo.
“De fato € ele que inaugura a transmutacdo da visdo de mundo positivista em
ideologia, quer dizer, em sistema conceitual e axiolégico que tende a defesa da
ordem estabelecida” (LOWY, 1987, p.22).

Augusto Comte procura ultrapassar o0s principios de compreensao
matematica para propor um modelo ligado a ‘fisica social. Além do modelo,
modifica, também, o ideario da nova ciéncia. Se 0s antecessores preservavam 0
sentido utépico do iluminismo, a nova teoria rompe com 0 que considera uma
compreensao ‘negativa’ da sociedade, critica das instituicbes sociais.

O método positivo visa afastar a ameaca que representam as idéias

negativas , criticas, anarquicas, dissolventes e subversivas da filosofia do lluminismo
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e do Socialismo utdpico. Para tanto, utiliza o principio metodolégico de uma ciéncia
natural da sociedade.

O termo positivismo nasce como uma forma de afirmar que o Unico
conhecimento verdadeiro € aquele cientificamente comprovado. A validade do
conhecimento deve se basear numa observagdo sistemética e na comprovacao
positiva da experimentacdo. O modelo empregado para a investigacdo social era
aguele das ciéncias fisicas, como a biologia, a fisica e a quimica.

Os principais pensadores ligados ao desenvolvimento e a aplicacdo dessa
visdo nas ciéncias sociais foram o filosofo francés Augusto Comte e 0 socidlogo

francés Emile Diirkheim.

2.2 A EVOLUCAO DO PENSAMENTO SOCIOLOGICO E SUA REPERCUSSAO
NA EDUCACAO

Como se observou anteriormente, a Sociologia surge num momento de
grandes problemas sociais, causados pela nova forma de organizacédo da sociedade
capitalista. Conflitos gerados por crises sociais e econémicas colaboram para que
esta ciéncia e seus precursores tenham inicialmente como intencdo o
restabelecimento da ordem. Muitos pensadores, portanto, passam a estudar e tentar
entender esta nova forma de organizacgao.

Conforme CASTRO (1975, p.21), “... a Sociologia constitui um produto
cultural das fermentacfes intelectuais provocadas pelas revolugbes industriais e
politico-sociais que abalaram o mundo ocidental moderno (...)".

Entdo, conservadores, reformistas e revolucionarios pretendiam, pelo
conhecimento sociolégico, mudar a sociedade em que viviam. Segundo MARTINS

(1994, p.35),

Alguns sociélogos assumiram uma atitude de otimismo diante da sociedade capitalista
nascente, identificando valores e os interesses da classe dominante como representativa
da sociedade. A perspectiva que 0s norteava era a de buscar o pleno funcionamento de
suas instituicGes econdmicas e politicas. Os conflitos e as lutas em que se envolviam as
classes sociais, constituiam para alguns deles fendmenos passageiros, passiveis de
serem superados.
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Por outro lado, o surgimento de uma classe operaria, o proletariado que
luta por melhores condi¢des de existéncia, favorece o aparecimento de uma teoria
critica e negadora da sociedade capitalista, sendo Marx (1818-1883) e Engels
(1820-1903) seus representantes mais expressivos.

Pode-se constatar, assim, que a Sociologia é o resultado do trabalho de
varios pensadores, entre eles: Saint-Simon, Comte, Dirkheim, Marx, Weber. Estes
pensadores em muito contribuiram para o desenvolvimento da teoria sociol6gica
porque viam de maneira distinta a realidade de seu tempo, bem como o ponto de

vista em termos educacionais.

2.2.1 O Positivismo de Comte (1798-1857)

Segundo SIMOES (1993, p.77), “o filésofo francés Augusto Comte tinha
grande respeito pela ciéncia e acreditava que o método cientifico pudesse ser
aplicado a assuntos humanos, incluindo a moral. Argumentava que as ciéncias
focalizavam fendmenos observaveis, objetivamente determinaveis”.

Esse pensador francés lutava para que, em todos os ramos de estudos, se
obedecesse a preocupacdo da méaxima objetividade. Em sua classificacdo das
ciéncias colocou a matematica na base e no apice, a Sociologia e a Moral para com
os esforgcos favorecer a compreensdo de tudo o que se referia ao homem,
principalmente as relacdes entre eles.

Segundo Comte (OS PENSADORES, 1973, p.653), “as ciéncias classificam-
se de acordo com a maior ou menor simplicidade de seus objetos respectivos. A
complexidade crescente permite estabelecer a seqiéncia: mateméaticas, astronomia,
fisica, quimica, biologia e sociologia”.

E ainda:

A sociologia é vista por Comte como o ‘fim essencial de toda filosofia positiva’. O aspecto
fundamental da sociologia Comteana é a distingao entre estatica e dinamica social. A
primeira estudaria as condicdes constantes da sociedade; a Segunda investigaria as leis
de seu progressivo desenvolvimento. A idéia fundamental da estatica é a ordem; a da
dinamica o progresso. Para Comte, a dinamica social subordina-se a estéatica, pois o
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progresso provém da ordem e aperfeicoa os elementos permanentes de qualquer

sociedade: religido, familia, propriedade, linguagem, acordo entre poder espiritual e

temporal, etc. (OS PENSADORES, 1973, p.653).

A reforma das instituicdes tem seus fundamentos tedricos na Sociologia
gue ele concebeu. A Sociologia conduziria a politica, e desta forma a filosofia
positivista seria um instrumento para a reforma intelectual do homem e, por meio
desta, a reorganizacdo de toda a sociedade. A tarefa a ser realizada seria a
instauracdo do espirito positivo, na organizagdo das estruturas sociais e politicas.
Para isso, seria necessaria uma nova elite cientifico-industrial, capaz de formular os
fundamentos positivos da sociedade e desenvolver atividades técnicas
correspondentes a cada uma das ciéncias, tornando-as bem comum.

Os anseios de reforma intelectual e social de Comte (1973), contudo, ndo se
limitaram a uma politica e se desenvolveram no sentido da formulacdo de uma religido
da humanidade. Isso aconteceu nos ultimos quinze anos de sua vida, quando
estabeleceu os principios fundamentais dessa nova religido com um novo catecismo,
cuja idéia central reside na substituicdo do Deus cristdo pela Humanidade.

S&do principios basicos de seus estudos: a prioridade do todo sobre as
partes, o progresso do conhecimento é caracteristico da sociedade humana e o
homem é o mesmo por toda a parte e em todos os tempos, em virtude de possuir
idéntica constituicéo bioldgica e sistema cerebral.

Desses principios basicos, Comte (1973) conclui ser natural que a
sociedade, em toda parte, evolua da mesma maneira € no mesmo sentido,
resultando dai a idéia de que a humanidade em geral caminha para um mesmo tipo
de sociedade mais avancada. De tais no¢des surgiu a classificacdo das sociedades
denominadas “A lei dos trés Estados”. De acordo com essa doutrina fundamental,
“todas as nossas especulagfes estdo inevitavelmente sujeitas, assim no individuo
como na espécie, a passar por trés estados teéricos diferentes e sucessivos, que
podem ser qualificados pelas denominacfes habituais de teoldgico, metafisico e

positivo” (COMTE,1976, p.5).
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O primeiro estado, teolégico ou ficticio, provisério e preparatorio, em que
os fendmenos sdo explicados por meio de causas primeiras, subdivide-se em:
fetichismo, politeismo e monoteismo.

No estado metafisico ou abstrato, o segundo estagio, as causas primeiras
sdo substituidas por causas mais gerais, as entidades metafisicas, buscando em
tais entidades abstratas explicagcbes sobre a natureza das coisas e a causa
dos acontecimentos.

E no terceiro estado, positivo ou cientifico, 0 homem tenta compreender as
relagdes entre as coisas e 0s acontecimentos a partir da observacao cientifica e do
raciocinio, formulando leis; portanto, ndo mais procura conhecer a natureza intima
das coisas e as causas absolutas.

Desde 1825, em Consideracdes filosoficas a respeito das ciéncias e dos
sabios, citado por LOWY (1987, p.23), Comte enunciara o fundamento de sua busca:
“entendo por fisica social a ciéncia que tem por objeto o estudo dos fenbmenos
sociais considerados dentro do mesmo espirito que os fendbmenos astronémicos,
fisicos, quimicos e fisiologicos, quer dizer, como sujeitos a leis naturais invariaveis,
cuja descoberta é o objetivo especifico de suas pesquisas”.

A expressao fisica social, continua LOWY (1987, p.24), “ja é por si so, todo
um programa: exprime a idéia, sobre a qual insistird incansavelmente Comte, de que

a ciéncia da sociedade pertence ao ‘sistema das ciéncias naturais”.

2.2.2 A concepc¢do do método sociolégico de Dirkheim

Emile Dirkheim (1858-1917) foi outro pensador que muito contribuiu para
a Sociologia tornar-se ciéncia. Este intelectual francés, da cidade de Epinal, tem
entre suas obras: Da divisdo social do trabalho (1893), As regras do método
sociolégico (1895), O suicidio (1897), Educacdo e sociologia (1922), Sociologia e
Filosofia (1922), Licbes de sociologia (1950). Uma das suas grandes preocupacoes

foi com objeto da Sociologia.
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Comte é considerado o fundador, o pai da Sociologia, mas & Dirkheim
guem confere a esta disciplina o reconhecimento académico e a torna independente
das demais teorias sobre a sociedade.

Tem como preocupacdo a ordem social; e em seu livro As regras do
método socioldgico (1895), define com clareza o objeto da Sociologia e estabelece
as regras que devem ser seguidas na analise dos fendbmenos sociais.

Conforme Durkheim, o objeto da Sociologia sdo os fatos sociais, e estes
apresentam trés caracteristicas:

a) Coercdo social - a forma como os individuos sédo levados a se
conformar com as regras da sociedade em que vivem através das
sanc¢des. Ex.: Codigo de leis ou comportamentos inibidos pela reacao
espontanea dos grupos e/ou individuos.

b) Exterioridade - Os fatos sociais existem independente da vontade dos
individuos. Ex.: Os costumes.

c) Generalidade - Que se repete em todos os individuos ou na maioria

deles. Ex.: Forma de comunicacao.

Durkheim indica que a explicacdo cientifica exige do pesquisador distancia
e neutralidade em relagédo aos fatos, em funcdo da objetividade de sua andlise. E
preciso que o pesquisador deixe de lado as nocdes prévias derivadas do senso
comum, utilizando-se de definicbes objetivas, explicando o fato social pela realidade
objetiva, comparavel a outro fato social.

Assim sendo, o positivismo durkheimiano sugere que o pesquisador utilize
0S mesmos procedimentos das ciéncias naturais, pois a sociedade pode ser
analisada da mesma forma que os fen6menos da natureza.

Considera, portanto, que os fatos sociais devem ser tratados como “coisa”,
passiveis de serem observados, medidos e comparados, independente do que 0s

individuos deles pensem.
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A definicdo do fato social, segundo DURKHEIM (1895), “é toda maneira de
fazer, agir e sentir fixada ou ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo uma coacao
exterior”, ou ainda, “que é geral no conjunto de uma dada sociedade tendo, ao mesmo
tempo, uma existéncia propria, independente das suas manifestagdes individuais”.

Se Comte cunhou o termo fisica social, Durkheim é quem vai organizar a
Sociologia positivista como disciplina cientifica, independente das demais ciéncias
sociais, inclusive designando o termo sociologia para identificar esta ciéncia. Ao
preconizar 0 estudo dos fatos sociais como “coisas”, por meio de regras de rigor
cientifico, determinou seu objeto, proprio dos estudos sociolégicos, e sua metodologia.

Segundo GIDDENS (1981, p.109), "as influéncias que mais contribuiram para a
formacédo do pensamento da maturidade de Durkheim derivam todas elas de tradicOes
intelectuais nitidamente francesas. As interpretagfes até certo ponto convergentes que
Saint- Simon e Comte apresentaram do declinio do feudalismo e da constituicdo da
sociedade moderna sao as principais fontes da totalidade da sua obra".

As idéias expostas por Dirkheim em A divisdo social do trabalho
constituem as bases da sua Sociologia, e na maioria de suas obras posteriores ira
desenvolver os temas ai apresentados.

A divisado do trabalho social (1893) foi sua primeira obra, sendo que, em
1895, Dirkheim publica As regras do método sociolégico, seu tratado mais
importante, pois estabelece as regras que devem ser seguidas na analise dos

fendmenos sociais. Na analise dos fenbmenos sociais como coisas,

0 pesquisador deve abandonar as pré-no¢des e a pressuposicdo do significado ou carater

de uma pratica ou instituicdo social. Deve ser objetivo e estabelecer, através da

investigacao, o proprio significado do fenémeno estudado, dentro da sociedade particular

em pauta. Deve considerar somente os fendmenos que se apresentam isolados de

manifesta¢Bes individuais (LAKATOS, 1985, p.47).

As regras do método sociolégico constituem a primeira obra exclusivamente
metodoldgica escrita por um sociologo e voltada para a investigacdo e explicacédo
sociologica. Foi publicada depois da tese de doutoramento em 1893 de Durkheim,

A divisdo do trabalho social, em que de acordo com RODRIGUES (1978, p.21),
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"0s principios metodoldgicos sao inferidos dessa investigagdo, ainda que ndo fosse um
trabalho de campo; tais principios por sua vez sao postos a prova e aplicados numa
monografia exemplar que € O Suicidio (1897), em que a manipulagédo de variaveis e
dados empiricos € feita pela primeira vez num trabalho sociol6gico sistematico e
devidamente delimitado”.

Ao concluir As regras do método socioldgico, Durkheim sintetiza seu
método em trés pontos basicos: independe de toda filosofia, € objetivo e é
exclusivamente socioldgico.

Durkheim confere a Educagdo um significado muito importante. Para ele, a
Educacao é a socializacdo metddica das novas geracdes, como se pode observar em
sua definicdo de educacédo: “A educacgéo € a acdo exercida, pelas geracdes adultas,
sobre as geracdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por
objeto suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que
a crianca, particularmente, se destine” (DURKHEIM, 1978, p.41).

A funcdo da Educacdo € a de colaborar para aperfeicoar a moral social
(consciéncia coletiva), isto €, que os interesses individuais sé se realizam através
dos interesses sociais. Como o individuo ao nascer ja se depara com uma sociedade
constituida, os usos, 0s costumes, as crencas, 0s sistemas etc. serdo transmitidos
pelo processo de educacdo as novas geragbes. A funcdo da Educacdo é,
portanto, integradora.

Conforme MEKSENAS (1998, p.37), “Durkheim percebeu que a convivéncia
na sociedade € impossivel sem a educacdo: elemento adaptador e normalizador
bésico na integracdo individuo-sociedade”. Isto significa que as geragdes adultas,
que ja sofreram o processo de socializagdo e, portanto, jA estdo integradas a
sociedade, exercem uma acdo sobre as geragbfes mais jovens, procurando
desenvolver o potencial da crianga, e tornd-la ser social mediante a inculcacdo dos

valores sociais estabelecidos na sociedade.
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Por outro lado, Lenhard, ao analisar a definicAo de Durkheim, considera
que, em primeiro lugar, ela restringe o conceito de educacdo a acao exercida por
pessoas maduras sobre imaturas, e que a maturidade é sempre relativa, e continua:
“esta confrontacdo, aparentemente rigida, tem a necesséria flexibilidade para
subordinarmos ao conceito de educacdo, também a acdo dos mais maduros,
embora ndo o sejam totalmente, sobre imaturos que ndo sejam, propriamente,
criancas”. (LENHARD, 1973, p.26).

Exclui-se, desta forma, a acdo de adultos sobre adultos, perfeitamente
maduros, e cita como exemplo o caso de migrantes em que a agao existe com o fim
de prepara-los para a vida no local de destinacdo, bem como o caso da influéncia
exercida de criancas sobre outras, no contexto de brincadeiras no grupo de mesma
idade. Isto porque, para Durkheim, a Educagédo é um processo que nos ensina a ser
socialmente; portanto, é socializagdo dos individuos perante a sociedade em que
vive."Educativa para Durkheim, seria a acdo dos adultos, na medida em que
tivessem a intencdo genérica de contribuir, nos moldes preparados pela sociedade,

para o amadurecimento do educando” (LENHARD, p.26).

2.2.3 O Método Dialético

Karl Marx (1818-1883), fundador do materialismo histérico, nasceu em
Treves, na Alemanha. Suas principais obras séo: Teses sobre Feuerbach (1845), A
ideologia Alema (1845), Miséria da Filosofia (1847), Manifesto do Partido Comunista
(col.Engels) (1848), Para a critica da economia politica (1857), A luta de classes em
Franca (1850), O Capital (1867).

Este filésofo social e economista alem&o tem como concepg¢do que o fator
econdbmico € determinante da estrutura e do desenvolvimento da sociedade;
portanto, para ele, a organizagéo social se baseia nas relagdes de producéao.

A intencdo de Marx ao analisar a sociedade capitalista era propor uma

transformacao social, econémica e politica.
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Segundo MARTINS (1994, p.59),

A funcao da sociologia, nessa perspectiva, ndo era a de solucionar os ‘problemas sociais’,
com o proposito de restabelecer o ‘bom funcionamento da sociedade’, como pensavam o0s
positivistas. Longe disso, ela deveria contribuir para a realizacdo de mudancas radicais na
sociedade. Sem duavida, foi o socialismo, principalmente o marxista, que despertou a
vocacao critica da sociologia, unindo alteragdo e explicacdo da sociedade, e ligando-a aos
movimentos de transformacdo da ordem existente.

Marx desenvolveu em sua teoria conceitos importantes, como: a analise da
ideologia, da dialética, a compreensdo das classes sociais, o entendimento e as
funcdes do Estado, da alienagéo, valor mercadoria, mais-valia, modo de producao
etc. Contribuiu para a Sociologia, salientando que as relagdes sociais decorrem dos
modos de producéo (fator de transformacdo da sociedade). Para ele, o estudo do
modo de producdo é fundamental para compreender como se organiza e funciona
uma sociedade.

Sua intencdo, ao analisar a sociedade capitalista, era propor uma
transformacéo social. Segundo Marx, a funcéo da Sociologia ndo era a de solucionar
0s problemas sociais, com o propoésito de restabelecer o bom funcionamento da
sociedade, como pensavam 0s positivistas, mas contribuir para mudancas radicais
na sociedade. Marx considerava que a sociedade capitalista sempre seria imperfeita,
consequentemente o0 Unico caminho para a superacao dos problemas sociais seria a
luta politica para a constru¢cdo de uma nova sociedade: o socialismo.
(MARTINS,1994,p.59)

O problema da objetividade nas ciéncias social ndo foi resolvido pelo
positivismo: ao contrario, ao julgar que a metodologia utilizada pelas ciéncias
humanas é a mesma utilizada pelas ciéncias naturais, a finalidade do sociélogo,
segundo LOWY (1978, p.10), “ou do historiador deve ser a de atingir a mesma
neutralidade serena, imparcial e objetiva do fisico, do quimico e do biélogo”.

Portanto, com o positivismo de Augusto Comte, a Sociologia passou a ser

enfocada como ciéncia natural; na vida social reina uma harmonia natural, a
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sociedade é regida por leis naturais, quer dizer, leis invariaveis, independentes da
vontade da acao humana.

Outra posicdo na metodologia da pesquisa é a dialética. Conforme

LOWY (1978, p.19)

Por conseguinte, 0 método de Marx ndo é ‘neutro’, ‘positivo’ ou * cientifico-naturalista’:

esse método, que ele intitula dialética racional é ‘um escandalo e uma abominacgéo para

a burguesia e seus porta- vozes doutrinarios, porque, ha compreensao positiva das coisas

existentes, ele inclui ao mesmo tempo a inteligéncia de sua negacdo, de seu declinio

necessario... ele é essencialmente critico e revolucionario .

Marx considerava sua ciéncia como revolucionaria e proletaria, oposta a
ciéncia conservadora e burguesa de seus predecessores. “Na ciéncia atual, escreve
SIMOES (1993, p.84), a proposta dialética de Marx, surge como substituicido do
positivismo, mas na realidade é mais antiga que ele”. No dizer de Brohm (1979),
citado por SIMOES (1993, p.84) “A histéria da dialética remonta aos primérdios do
pensamento especulativo ocidental, particularmente o grego. Platdo, Socrates e
Aristoteles, para ndo falar ja de Lucrécio, Demaocrito e Epicuro, haviam pressentido
real era dialético”.

Contudo, foi Hegel quem revelou as leis do processo dialético da realidade
e estabeleceu o rigor do método desenvolvido pelos filosofos antigos de extrair as
consequéncias de hipbteses contrarias entre si. Marx concretiza as idéias de Hegel.
Antes de fazer uma ruptura com seu mentor, Marx elogiava as concepcdes de
Hegel, “contidas na Phdnomenologie des Geistes, sobre a origem e evolugcdo do
homem: Hegel, na opinido de Marx cita BOTTOMORE (1964, p.14), compreendera que
o0 homem cria a si mesmo, num processo histérico em que a for¢ca motriz é o trabalho
humano ou a atuacédo pratica do homem vivendo em sociedade, autocriacdo do
homem como um processo”.

E ainda, Hegel imprimiu a idéia de evolugcdo um carater particular,

realcando a luta dos contrarios, isto €, 0 movimento dialético.
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Assim, tém-se duas dialéticas: a idealista, de Hegel, e a materialista, de
Marx. Contudo, ambas aceitam as leis basicas descritas por Hegel, e citadas por

SIMOES (1993, p.85):

1. Lei da mudanca, do movimento e da transformacédo universal. Todas as coisas estao
em devir, com unidade dialética do ser e do nada.

2. Lei da conexao universal e da interdependéncia reciproca. Todas as coisas estdo em
inter-relacéo.

3. Lei da contradicdo, que no enunciado de Marx é: Aquilo que constitui 0 movimento
dialético é a co-existéncia dos dois aspectos contraditorios, a sua luta e a sua fusao
numa categoria nova.

4. A lei da Negacdo da Negacdo. Hegel, ao realcar esta lei fundamental, assim
escreveu:’ O movimento do finito e do infinito € o movimento do regresso de cada um
a si proprio, por intermédio da negacéo’.

5. A lei da passagem da quantidade a qualidade. Esta relagédo é determinante em Hegel,
na medida em que o processo dialético é essencialmente passagem da quantidade
(antiga) a qualidade (nova).

Assim, a dialética, como toda essa lei, demonstra que coisa alguma
permanece idéntica a si mesma no tempo e no espaco. Portanto, a dialética €, antes
de tudo, um processo intrinseco a natureza, a sociedade humana e ao pensamento.
O termo processo implica movimento e historia.

Marx retoma a idéia de processo desenvolvida por Hegel, vendo a historia
nao mais como um processo de desenvolvimento da propria razdo: “a concepcao
Marxista da histéria parte do principio de que a producdo e o intercambio de bens
materiais constituem a base de toda ordem social, portanto, ndo sdo as idéias
(razd0) que determinam o comportamento do homem, mas a forma com que o0s
homens participam da producdo de bens é que determina seus pensamentos e
acoes” (PADUA,1996, p.22).

Essa determinacéo se dinamiza nas relacdes existentes entre os niveis da
estrutura social, ou seja, o econémico, o juridico-politico e o ideoldgico. Na analise
do processo de construgcdo do conhecimento deve-se levar em conta o envolvimento
destes trés niveis e o papel de cada um na construcao historica de determinado

modo de producéo, no que se refere a sociedade moderna, o capitalista.



25

Para Marx, a sociedade divide-se em infra-estrutura e supra-estrutura. A
infra-estrutura € a estrutura econdémica, formada das relacdes de producédo e forgas
produtivas. A supra-estrutura divide-se em dois niveis: o primeiro, a estrutura
juridico-politica, é formado pelas normas e leis que correspondem a sistematizacao
das relacfes ja existentes; o segundo, a estrutura ideologica (filosofia, arte, religido
etc.), justificativa do real, € formado por um conjunto de idéias de determinada
classe social que, através de sua ideologia, defende seus interesses. Sendo a infra-
estrutura determinante, toda mudancga social se origina das modificacbes nas forcas
produtivas e relacdes de producao.

Marx amplia a definicAo de homem elaborada por Aristoteles: “o homem é
um zoon politikon no seu sentido mais literal, ndo apenas um animal social, mas um
animal que sO se pode desenvolver como individuo em sociedade”, cita
BOTTOMORE (1964, p.28). E, a0 mesmo tempo, acrescenta a essa definicdo um
significado ético. “Marx postula a individualidade e singularidade do homem como
um fim que sé pode ser alcancado numa sociedade liberada de contingéncias
materiais e espirituais”.

Além de Hegel, outra forte influéncia no pensamento de Marx foi
Feuerbach, que o levou a rever o pensamento de Hegel, numa tentativa de extrair
dele as novas implicaces surgidas, e de as aplicar sobretudo a esfera politica.

Segundo GIDDENS (1981, p.31),

0s aspectos da filosofia de Feuerbach que interessavam Marx eram essencialmente os
mesmos que o tinham atraido na de Hegel: as possibilidades que essas filosofias
ofereciam para operar uma sintese entre a analise e a critica, e por conseguinte para
‘realizar’a filosofia. (...) até no periodo em que se encontra profundamente influenciado por
Feuerbach, Marx tenta justapor a filosofia deste a de Hegel, conservando assim, a
perspectiva histérica que esta no centro da filosofia de Hegel, e a qual Feuerbach
renuncia, sendo em intencéo, pelo menos na préatica.

A critica de Marx a filosofia do Estado de Hegel, em 1843, € a primeira das
publicacdes em que se pode vislumbrar vestigios da sua concepcéo de materialismo

historico, e constitui o ponto de partida do conceito de alienacdo que Marx

desenvolveria nos Manuscritos Econdmicos e Filosoficos.
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A andlise que Marx faz da alienacdo no modo de producao capitalista parte
de um ‘facto econdmico contemporaneo’, que constitui uma vez mais uma primeira
formulagdo de um tema que sera mais tarde pormenorizadamente desenvolvido em
O Capital (1867): “o fato de que quanto mais o capitalismo progride, mais pobres se
tornam os trabalhadores. O ponto principal da teoria apresentada por Marx é que, no
capitalismo, os objetos materiais produzidos pelo trabalhador s&o tratados da
mesma maneira que o proprio trabalhador” (GIDDENS, 1981, p.39).

Isso significa que o trabalhador torna-se um bem ainda mais barato do que
aquele que produz, a desvalorizagdo do mundo humano aumenta em proporgao direta
da valorizagdo do mundo das coisas. A essa distorcdo Marx d4 o nome de objetivacéo.
A alienacgao do trabalhador na economia capitalista deriva dessa disparidade entre o
poder produtivo do trabalho, que se torna cada vez maior com a expansdo do
capitalismo, e a auséncia de controle por parte do trabalhador sobre os objetos que
produz. A vida que ele préprio conferiu ao objeto ergue-se contra ele como uma
forga estranha e hostil.

Os homens vivem em inter-relagdao ativa com o mundo natural. A
tecnologia e a cultura constituem a expressao e a resultante dessa interagéo, sendo
as principais qualidades que distinguem o homem dos animais. Cada individuo €,
pois, o0 receptaculo da cultura acumulada pelas geracdes que o precederam, e cada
individuo, pela interacdo com o mundo natural e social em que vive, contribui para
modificar ainda mais o mundo da experiéncia de todos os outros.

Para Marx, a histéria é um processo de criagcdo, satisfacdo e recriagdo
continuas das necessidades humanas. E isso que distingue o homem dos animais,
cujas necessidades sdo fixas e imutaveis. E por essa razdo que o trabalho, o
intercAmbio criador entre os homens e o seu ambiente natural, esta na base da
sociedade humana. A relacdo entre o individuo e o seu ambiente material
estabelece-se por mediacdo das caracteristicas particulares da sociedade a que
pertence.

Conforme indica Marx, citado por GIDDENS (1981, p.52),
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Este método baseia-se em determinadas premissas reais, que ndo perde nunca de vista.

Essas premissas sdo os homens, considerados ndo num isolamento e numa rigidez

fantasistas, mas no processo de evolucao real e empiricamente perceptivel a que estao

submetidos, em determinadas condicdes. Desde 0 momento em que este processo ativo e

vivo passa a ser descrito, a historia deixa de ser uma cole¢do de fatos mortos, como o é a

historia dos materialistas (que sdo pensadores abstratos), ou uma atividade inventada de

sujeitos inventados, como o é a histéria dos idealistas.

Marx proclama a necessidade de uma ciéncia concreta da sociedade,
baseada no estudo da interacdo dinamica e criadora entre o homem e natureza, do
processo criador através do qual o homem se faz a si mesmo.

Ao contrario de Dirkheim, ndo se encontra nos trabalhos de Marx
especificamente uma teoria da Educacdo, mas sim utiliza-se a analise sobre a
sociedade capitalista para pensar criticamente sobre esta questdo, conforme cita

FREITAG (1977, p.27):

Marx deixou bem claro que a sociedade de classes ndo s6 € gerada, mas também
reproduzida na propria esfera da produgdo. ‘A producdo capitalista (...), em si mesma
reproduz a separacdo entre a forca de trabalho e os meios de trabalho. Reproduz e
perpetua, assim, as condi¢cdes de exploracdo do trabalhador (...).O processo de producéo
capitalista considerado em seu contexto global, ou seja, como um processo de
reproducdo, ndo produz apenas mercadorias ou mais-valia, mas produz e reproduz,
igualmente a relagdo capitalista; de um lado o capitalista, de outro o trabalhador
assalariado’. A escola vem a ser, portanto, um mecanismo de reforco dessa propria
relacdo capitalista.

Outra questdo seria a concepcdo de Marx a respeito da ideologia que
predomina na sociedade capitalista, a da classe dominante, isto €, dos empresarios
donos dos meios de producéo, e que sao transmitidos pelos meios de comunicacéo
e pela escola como valores significativos a todos os individuos. Para Marx, a visao
da escola seria a de reproduzir os interesses da classe empresarial para ajudar a
manter seu poder e dominio sobre a classe trabalhadora.

Para ele, a educacdo é de classe, a escolaridade para a classe
trabalhadora tem dois objetivos: transmissao de ideologia e prepara¢ao do individuo
para o trabalho. A classe empresarial tem um tipo de escolarizacdo mais

aperfeicoado, para se perpetuar na funcdo de classe dirigente. O conhecimento é

fonte de poder.
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RODRIGUES (2001, p.49) relata que néo existe para Marx e Engels uma
Educacdo em geral. Dependendo da classe social, ela pode ser uma educagéo para
a alienacao, quando utilizada pelo capitalista para propagar a ideologia dominante e,
desta forma, imprimir no trabalhador o modo burgués da visdo de mundo; ou uma
educacdo para a emancipacdo do ser humano, vendo nela uma arma preciosa na
libertacdo da exploracéo e do jugo do capital.

Conforme comenta RODRIGUES (2001, p.49), Marx faz uma apreciacéo
criteriosa da escola, em seu livro O Capital (1867), ao analisar as condi¢cdes de vida
dos trabalhadores ingleses quando das transformacfes politicas e econdmicas
ocorridas no periodo da Revolucdo Industrial. Ele critica a lei trabalhista anterior a
1844, que permitia a contratacdo de criancas nas fabricas, desde que os patrbes
apresentassem um atestado de que as criancas freqlentavam a escola. Porém,
qualguer um poderia fornecer “atestado de frequéncia a escola”, e dessa forma as
fabricas fugiam das fiscaliza¢cdes. Por outro lado, o ensino era tdo precario que
acabava por subjugar cada vez mais as criangas e sSeus pais aos anseios
capitalistas.

Somente quando as regras foram modificadas mediante a legislacdo de
1844, Marx julgou que houve um avanco importante. Para trabalharem, as criangas
deveriam ter pelo menos a instrucdo priméaria, o que ele julgava que todas as
criancas deveriam combinar, em sua formagdo como pessoa, a educacao formal
escolar e o trabalho manual das fabricas.

Aqui vale lembrar que Marx, segundo cita RODRIGUES (2001, p.50), faz
critica ao capitalismo pela apropriacdo privada do lucro, mas ndo se volta contra a

civilizagc&o industrial.

Seu ideal era de que no comunismo, todos dividissem o trabalho manual nas fabricas com
o trabalho intelectual e com o lazer. Assim, todos seriam homens completos. Para ele,
uma vez conjugados o trabalho e a escola, uma atividade funcionaria como descanso para
a outra. Mas o fundamental é que, através dessa conjugacéo, seria possivel, na visao de
Marx romper, na formacédo das futuras geracdes, com a separagdo entre trabalho manual
e intelectual, e também com a parcializacéo das tarefas impostas pela divisédo do trabalho
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na fabrica moderna. E romper com essa separacdo € uma decorréncia fundamental das
andlises de Marx e Engels, porque é dela que brotam a alienacao e a ideologia.

by

Com as transformacdes sociais, culturais e econOmicas peculiares a
sociedade do século XXI, a escola deve repensar os seus objetivos. A historia ja
demonstrou que a Educacdo ndo é neutra, ela colabora com a promocao e a
transformacdo, mas também exclui e distancia os individuos e grupos na ordem
social. Colaborar com a formacédo do cidaddo € romper com a alienacdo. Cada vez
mais € responsabilidade dos educadores desmascararem ideologias que excluem e

marginalizam as pessoas, por um ideal de participacéo, coeséo e solidariedade.

2.2.4 Interpretacdo da Acédo Social

Max Weber (1864-1920) nasceu na cidade de Erfurt, na Alemanha. Suas
principais obras sdo: A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo (1904), As
Causas Sociais da Decadéncia da Civilizacdo Antiga (1896), Economia e Sociedade
(1922), Historia Geral da Economia (1923).

Max Weber foi quem organizou a Sociologia na Alemanha. Para Weber, a
Sociologia € o estudo das interagfes significativas dos individuos, formando uma
teia de relacdes sociais, e seu objetivo, a compreensao da conduta social. Conforme

CASTRO (1975, p.105), citando Weber, deve-se entender por Sociologia:

uma ciéncia que pretende entender, interpretando-a, a acdo social para, desta maneira,
explica-la causalmente em seu desenvolvimento e efeitos. Por ‘acao’ deve-se entender uma
conduta humana (que pode consistir num ato externo ou interno; huma condicdo ou numa
permissdo) sempre que O sujeito ou os sujeitos da acdo envolvam-na de um sentido
subjetivo. A ‘acdo social’, portanto, € uma acdo em que o sentido indicado por seu sujeito,
ou sujeitos, refere-se a conduta de outros, orientando-se por esta em seu desenvolvimento.
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Segundo Weber, cada individuo age motivado por algo: pela tradicao,
relativa aos usos e costumes antigos; por interesses racionais, que consiste em agir
segundo um plano concebido em relacdo a conduta que se espera dos demais; pela
emocao, reacao habitual ou comportamento dos outros, expressando-se em termos
de lealdade ou antagonismo; pela conduta valorizada, agindo de acordo com o que
0s outros individuos esperam de nos.

Quanto a objetividade cientifica, Weber insistiu em estabelecer uma
distincdo entre conhecimento cientifico, fruto de cuidadosa investigacdo, e o0s
julgamentos de valor sobre a realidade. Neste sentido, queria afirmar que um
cientista ndo tinha o direito, a partir de sua profissédo, de ter preferéncias politicas e
ideoldgicas. Por outro lado, sendo o cientista um cidaddo, poderia ele assumir
posicdes apaixonadas em face dos problemas econémicos e politicos. E a busca da
neutralidade cientifica.

Weber desenvolveu um instrumento de andlise dos acontecimentos ou
situacdes concretas, o tipo ideal ou método tipologico, que analisa e compara 0s
fendbmenos criando tipos e modelos ideais, que ndo existem na realidade, mas que
servem para a compreensao dos tipos existentes. Também utilizava o método
compreensivo, a interpretacdo do passado e sua repercussdo nas caracteristicas
particulares das sociedades contemporaneas. Segundo ele, essa atitude de
compreensao € que permite ao cientista atribuir aos fatos esparsos um sentido social
e histérico. (MARTINS, 1994).

A teoria socioldgica desenvolvida por Weber é pouco discutida na area da
Educacéo, porém a forma como analisa a sociedade traz muitas contribui¢cdes para a
Sociologia da Educacéo. Conforme RODRIGUES (2001, p.78), a Educacéo para Weber
“passa a ser na medida em gque a sociedade se racionaliza, historicamente, um fator de
estratificacdo social, um meio de distingdo, de obtencéo de honras, de poder e de
dinheiro”, e indica que no modelo Ideal Weberiano a Educacéo € dirigida a trés tipos de

finalidades:
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a) despertar o carisma - revelar qualidades magicas ou dons heroicos;

b) preparar o aluno para uma conduta de vida - Formar um tipo de homem
culto, conforme a camada para qual ele esteja sendo preparado;

c) transmitir conhecimento especializado - pedagogia do treinamento,

preparo especializado com o objetivo de tornar o individuo um perito.

Diferente da visdo de Durkheim, que vé a Educacdo como um elemento
adaptador e normalizador basico na integracdo individuo-sociedade, e diferente de
Marx que analisa a Educacdo como um mecanismo de refor¢o da relacéo capitalista —
de um lado o capitalista e de outro o trabalhador assalariado —, Weber vé na
Educacéo a base dos sistemas de status, mecanismo de ascensao social.

Weber, assim como Marx, ndo desenvolveu nenhuma teoria da Educacéo,
mas pode-se utilizar a sua analise da sociedade, especificamente a questdo da
burocracia, para compreender a questdo educacional, pois “A escola, como uma
organizacao, pode ser quase tao variada quanto as personalidades que a compdem.
Contudo, é uma forma de burocracia com autoridade baseada numa hierarquia, que
pode controlar por forga, recompensa e puni¢cdo, persuasao, coercao ou alguma

nova e esclarecida expressao de autodisciplina” (MORRISH, 1973).

2.3 A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Na construcdo da Sociologia como ciéncia, uma das formas de sua
organizacao pode ser dada pela sistematizacdo de seu conteudo.

Essa sistematizagdo pode variar conforme o pensamento dos estudiosos
da sociedade, mas em geral o que se entende é a existéncia de uma Sociologia
geral, que trata dos aspectos mais gerais desta area cientifica, e a Sociologia
especial, cujo objeto estaria relacionado a uma area especifica da ciéncia, a partir de

uma visao socioldgica, por exemplo: a Educacéao.
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A Sociologia da Educacdo cabe, portanto, a andlise dos processos
sociologicos envolvidos na instituicdo educacional.

Conforme RODRIGUES (2001, p.102), “a Sociologia é capaz de estabelecer
conexoes, pontes ou, se preferir links entre processos e instituicdes educacionais, de
um lado, e 0s processos e instituicbes sociais mais gerais, de outro”. Isto €, a
Sociologia estabelece as relacfes e possibilita a construcdo das conexdes entre
problemas sociais especificos (educacionais) e o funcionamento geral da sociedade.

Conforme FREITAG (1977, p.9), 0 conceito de Educacéo e sua situacado num

contexto social existe em quase todos os autores, concordancia em dois pontos:

a) A educacdo sempre expressa uma doutrina pedagogica, a qual implicita ou

explicitamente se baseia em uma filosofia de vida, concepcdo de homem e sociedade;

b) Numa realidade social concreta, 0 processo educacional se da através de instituicdes

especificas (familia, igreja, escola, comunidade) que se tornam porta-vozes de uma
determinada doutrina pedagdgica.

Para tanto, é necessario conhecer a postura tedrica de alguns estudiosos,
bem como metodologias criadas ou adotadas.

Citados anteriormente, os trés pensadores, Diurkheim, Weber e Marx,
considerados classicos na andlise da sociedade capitalista e suas referéncias a
educacao, influenciaram com suas teorias 0s socidlogos contemporaneos como
Mannheim (1893-1947), Althusser (1918-1990), Bourdieu (1930), Gramsci (1891-
1937) e outros, que trazem importantes contribuicbes a Sociologia em geral do
século XX, assim como para a Sociologia da Educacéo em particular.

No processo educacional, o individuo é habilitado a agir no contexto social.
Para DEWEY (1936), “nao existe uma separacao entre educacgédo e vida, e ‘Vida’
subentende costumes, instituicbes, crencas, vitdrias e derrotas, divertimentos e
ocupacoes”.

Sendo a educacdo uma acado e um processo de formagéo, ela pode
integrar os individuos de forma critica e criativa na cultura em que vivem. Para o

mesmo autor:
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uma comunidade ou grupo social se mantém por uma continua auto- renovacdo e que

esta renovacao se efetua por meio do crescimento educativo dos componentes imaturos

do grupo. (...) O que o ensino consciente e deliberado pode fazer €, no maximo, liberar as
aptiddées assim formadas para um mais amplo desenvolvimento, purga-las de algumas de
suas rudezas e fornecer objetos que tornem sua atividade mais rica de significacéo

(DEWEY, 1936).

Cada cultura estabelece metas e interesses que os individuos devem
alcancar, muitas vezes os meios se revelam inadequados ou inexistentes, podendo
gerar um comportamento, que conforme CHINOY (1967, p.651), citando Robert
Merton, pode ser “ritualista, isto € o abandono do modelo cultural em que os homens
sdo obrigados a lutar ativamente conformando- se as situacdes de injustica a que
estejam submetidos”. Dessa forma, n&do colaboram na mudanga dos valores
instituidos. Ao contrario, ha um refor¢co da passividade e aceitacdo das situacoes,
sem conquista de ac¢oes transformadoras da realidade existente.

Nesse sentido, cabe a Educacao e as tarefas do educador, fornecer subsidios
aos educandos para as transformacgfes cientificas e tecnoldgicas, assim como a
orientacdo ética e valorativa da sociedade, para uma participa¢do consciente e cidada.

DEWEY afirma: "construir os alicerces €, a principio, 0 mais necessario; a
nutricdo do espirito vird depois. Ndo ha divida de que o pensamento ndo pode
funcionar no vacuo; s6 poderdo surgir as sugestdes e as inferéncias num espirito que
possua informacgdes sobre a realidade” (1959, p.71). E ainda adverte que quanto mais
técnico um assunto, menos elementos comuns fornece para o trabalho do pensamento.

Ora o0 que sédo os elementos comuns? Sao os elementos humanos, os ligados
as relagdes entre pessoas ou entre pessoas e grupos. Quando a escola trabalha com o
individuo de forma isolada sem se preocupar com suas experiéncias, sua vivéncia, o
ensino escolar é técnico, e portanto, ndo ira colaborar com o desenvolvimento das
capacidades generalizadas do pensamento (DEWEY,1959, p.75).

Assim como Dewey, Dirkheim também relaciona a Educacdo com o
contexto social, porém numa concepcéo diferenciada, pois viu a educacao como fato
social, “ coisa social”. Para ele, a Educacéo era um fendmeno eminentemente social.

A Educacao, portanto, € forma de socializar a crianga. “Cada sociedade constroi,
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para seu uso, certo tipo ideal do homem. E este ideal € o eixo educativo. Para cada
sociedade, a educacao é o ‘meio’ pelo qual ela prepara, na formacéo das criancas,
as condicGes essenciais de sua prépria existéncia’ (DURKHEIM, 1978, p.9).

Segundo DURKHEIM (1978, p.11), 0 “objetivo da educacdo é constituir e
organizar o 'ser individual' e o 'ser social' em cada individuo. E preciso que, pelos
meios mais rapidos e seguros, ela sobreponha ao ser egoista e associal, que acaba
de nascer, um outro capaz de submeter-se a vida moral e social”.

Parsons, assim como Dirkheim, vé na Educacdo o “mecanismo bésico
para a constituicdo de sistemas sociais e de manutencdo e perpetuagdo dos
mesmos em forma de sociedades” (FREITAG, 1977, p.12).

J& para H. Garfinkel, conforme COULON (1995, p.19),

os fatos sociais devem ser considerados como construcfes praticas. Esta € a razdo pela

gual os fatos sociais ndo se impdem a nds, contrariamente ao que afirma Durkheim. (...)",

o fato social ndo é um objeto estavel, mas o produto da atividade continua dos homens

que colocam em acdo procedimentos, regras de conduta, em suma, uma metodologia

empirica que da sentido a essas atividades e cuja analise é tarefa do sociologo.

Para Mannheim, conforme FREITAG (1977, p.14), “a educacdo vem a ser o
processo de socializacdo dos individuos para uma sociedade racional, harmoniosa,
democratica, por sua vez controlada, planejada, mantida e reestruturada pelos
proprios individuos que a compdem”.

Portanto, Dewey e Mannheim analisam a Educacdo do ponto de vista
dindmico, pelo ato inovador e transformador do sujeito, e ndo como meio de
conformacao e perpetuacao de estruturas sociais, conforme Durkheim e Parsons.

Em seu livro Man and Society, conforme cita MORRISH (1973, p.33),
Mannheim argumentava: “A educacao so pode ser entendida, quando sabemos para
que posicao social os alunos estdo sendo educados”. Ele acreditava que nao se
podia educar num vacuo, e procurou diagnosticar a espécie de sociedade que
estavam vivendo.

Conforme Rodrigues, para Mannheim a modernidade ndo tem apenas

custos, ou ameacas a liberdade. A modernidade traz também esperancas e valores
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sociais solidarios, abertos. Segundo ele, “A principal contribuicdo de todas as que a
moderna democracia é capaz de oferecer é a possibilidade de que todas as
camadas sociais venham a contribuir com o processo educacional. E a sociologia é
a disciplina em sua visdo, capaz de fazer a sintese dessas contribuicbes”

(RODRIGUES, 2001, p.98).

24 A SOCIOLOGIA COMO COMPONENTE DA PEDAGOGIA NO PROGRAMA
DE APRENDIZAGEM: FUNDAMENTOS HISTORICOS, SOCIOLOGICOS E
PSICOLOGICOS DOS PARADIGMAS EDUCACIONAIS

Ao lado das demais areas responsaveis pela formacédo do pedagogo num
trabalho interdisciplinar, a Sociologia tem muito a acrescentar a teoria e acgao
pedagdgicas e aos pedagogos em particular, para a formacdo de individuos
reflexivos e conscientes de sua participacdo social tendo em vista que a
“organizacdo pedagodgica nos surge como a mais hostii & mudanca, mais
conservadora e tradicional talvez do que a propria Igreja, porque ela tem por funcao
transmitir as geragcbes novas uma cultura que mergulha suas raizes num passado
afastado” (Halbwachs citado por BOURDIEU e PASSERON, 1975, p.205).

Cada professor tem a responsabilidade em conhecer a sociedade na qual
esté inserido e, a partir deste conhecimento, prever o futuro e estimular os jovens na
criagdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Conforme cita RODRIGUES (2001, p.109)

Essa é a contribuicdo que a sociologia pode dar ao estudo dos fenbmenos educacionais:
confronta-los com os mundos econdmico, politico e cultural em meio aos quais ocorrem.
Os sociblogos ensinam que as idéias ndo nascem dos cérebros privilegiados, nem tém
existéncia prépria, soltas no ar. As concep¢des de mundo, as idéias e os valores que as
pessoas compartilham entre si e que ensinam a seus filhos e alunos nao sdo dadivas do
céu; sdo construidas na teia cotidiana de relagGes e interagdes. Sdo invengbes do
homem, sdo construcdes sociais.
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Se a sociedade muda, se a vida muda, a escola também deve mudar. Para
dominar a inovagdo e o0 progresso tecnoldgico € indispensavel a base cultural.

Segundo DE MASI (1998), a inovagao vem por 5 caminhos:

1.° O progresso € tdo rapido que parece ser indomavel.

2.° Os acontecimentos se sucedem com tal velocidade que podem nos deixar
desnorteados.

3. Uma pavorosa e crescente probabilidade de ser demitido, primeiro era uma
preocupacéo da classe operaria e hoje rouba o sono de administradores e executivos.

4.° O crescente abismo entre as novas e as velhas geracdes, nutre um modelo existencial
ligado ao mundo industrial e um novo modelo ligado ao mundo digital e virtual.

5.° Uma sensacdo ameacadora, para os paises desenvolvidos, de crescimento dos
paises em desenvolvimento, principalmente os orientais com seu eficientismo, a sua
especificidade cultural a sua tenaz capacidade de trabalho desligada da exigéncia
daqueles direitos aos quais hoje ndo renunciamos.

Portanto, a escola ndo pode perder tempo. Ela deve identificar as
mudancas, compreender a natureza e 0 seu alcance, e orientar 0s jovens para que

tenham capacidade de administrar as novas condi¢cdes de existéncia e ndo sofrer

com elas.

As idéias e valores, o mundo da cultura, enfim, o conteddo que ao fim e ao cabo é
ensinado nas rela¢c@es educacionais, sao fruto da luta cotidiana por interesses econémicos
e por poder politico. (...) As praticas pedagogicas, isto é, os principios e métodos que
informam as técnicas educacionais estdo sujeitas ao conflito ideolégico vigente numa
dada sociedade (RODRIGUES, 2001, p.110).

A Sociologia pode colaborar na compreensao da sociedade, da cultura, da

dimensdo politica e econdémica dos fenbmenos educacionais, por parte dos

professores. Por isso, Woods e Pollard, conforme cita COULON (1995, p.88),

recomendam um modelo alternativo de pesquisa educacional que implique trabalhar com
0s agentes de mudanca, em vez de trabalhar sobre eles. A Sociologia pode contribuir
consideravelmente para a compreensdo das percepcdes que os professores tém da
escola e da sala de aula. (...) A atividade de ensinar é complexa, as decisfes sdo, muitas
vezes, produzidas por uma mistura de raciocinios e intuicdes.

Dessa forma, a Sociologia tem uma forte aliangca com a Pedagogia, e com

os pedagogos em particular, pois fornece os elementos para uma analise eficiente
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da realidade em que irdo atuar, assim como suscita neles o papel de agente na
transformacao social, porque os prepara para a vida, para o futuro.

A Sociologia tem a preocupagcdo em colaborar com o Pedagogo na
identificacdo das interferéncias do contexto sociopolitico na sua profissdo, bem como
favorecer a analise das novas exigéncias colocadas pela realidade social, as
finalidades da educacdo em diferentes momentos historicos, o papel do professor, a
primazia da Educagdo no governo, lutas da categoria, rapidas transformacgdes
tecnologicas e cientificas.

O importante desta discussao é destacar que o sistema de ensino ndo € algo
isolado, mas sim que se torna possivel dentro de um processo dialético e
interdependente num conjunto com diferentes dimenses: politica, econdmica e social.
Portanto, para entender as mudancas e atuar na realidade, a Sociologia € um dos
instrumentos que colaboram com a formacao critica dos Pedagogos, mas € ao lado
de outras ciéncias como a historia, a psicologia a filosofia,etc que estara a garantia
de uma andlise real do sistema educacional e sua inser¢cdo na Organizac¢do Social, &
necessario portanto, destacar a importancia de um trabalho interdisciplinar.

Segundo JAPIASSU (1992, p.88): "A Interdisciplinaridade é a interagéo entre
duas ou mais disciplinas, podendo ir da simples comunicacdo das idéias até a
integracdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia,
dos procedimentos, dos dados e da organizacao da pesquisa”.

Analisando as idéias de Morin, PENA-VEGA e ALMEIDA (1999, p.8)

guestionam:

Como é possivel nos dias de hoje, ndo ver a necessidade de um desenvolvimento do
conhecimento cientifico nas ciéncias humanas, que as conduza gradativamente a restituir
o didlogo direto entre as disciplinas, entre o sujeito e o objeto ou entre o observador e
aquele que é observado? O problema do sujeito (seja ele considerado como ator ou
agente) é inelutavel nas ciéncias humanas. Em uma época de mudanca de paradigma
cientifico, a verdadeira questdo ndo é simplesmente o enriquecimento do espirito, nem
simplesmente a consciéncia do sentido da complexidade, mas uma radical e profunda
reforma do pensamento, que supere todas a s formas de reducionismo.
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Acredita-se que esse didlogo entre as disciplinas, ou melhor a
interdisciplinaridade, é tarefa fundamental das instituicbes de ensino que tenham a
preocupag¢ao com o processo integral do conhecimento, ndo de forma mecéanica e
fragmentada, mas sim contextualizada. A Sociologia como parte integrante das
Ciéncias Sociais, nao ficaria de fora deste processo, pelo contrario colabora de
maneira direta.

Conforme MORIN (1999, p.26),! "qualquer pessoa que tenha estudado um
pouco de sociologia ou antropologia sabe que somos obrigados a nos situar,
reconhecer-nos a n6s mesmos para falar da sociedade da qual nés fazemos parte”.
O trabalho do educador deve remeter constantemente o educando a analise de sua
vida societaria relacionando fatos, pois como reflete Edgar Morin: na psicologia
cognitiva a atividade normal do nosso cérebro, nossa atividade mental normal é a de
integrar informagc6es num conjunto que lhe da sentido. E exemplifica: "Quando
captamos uma informacédo na televisdo ou nos jornais, para conhecé-la, para
compreendé-la, temos que contextualiza-la, globaliza-la” (MORIN,1999, p.25).

MORIN continua: “Contextualizar e (globalizar s&o procedimentos
absolutamente normais do espirito e, infelizmente, a partir de um certo nivel de
especializacdo, que passa a ser da hiper-especializacdo, o fechamento e a
compartamentizacdo impedem contextualizar e globalizar’.(1999, p.25). As
disciplinas quando trabalhadas separadamente, colaboram para a fragmentacéo do
conhecimento e da ciéncia, a conseqliéncia é a falta de visdo por parte do aluno, do
todo integrado, da relacao entre as partes.

Para MORIN (1999, p.28), “0 sistema, como foi dito — o todo —, € mais que a
soma das partes, isto €, no nivel do todo organizado ha emergéncias e qualidades

gue nédo existem no nivel das partes quando sado isoladas”.

IMORIN, Edgar. Por uma reforma do pensamento. In: PENA-VEJA, A.; ALMEIDA, E.P.
(Org.). O pensar complexo : Edgar Morin e a crise da modernidade. Rio de Janeiro: Garamond, 1999.
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Portanto, a Educacéo é sistema que faz parte de um sistema maior (o0 todo
organizado) e como tal deve ser tratado neste contexto, ndo pode ser analisada

isoladamente. Como explicita MORIN (1999, p.30):

Pascal o grande pensador, ja dizia: Toda coisa é causada e causante. Ja tinha, portanto, o
sentido do elo de Winer, toda coisa sendo ajudada e ajudando, e tudo estando em relac&o
com tudo, as coisas mais distantes reunidas umas as outras por um elo, considero
impossivel conhecer as partes se ndo considero o todo, como acho impossivel conhecer o
todo se ndo conheco as partes.

A Sociologia é parte da Educacéo, assim como a Educacao faz parte da
analise sociolégica. Como entender a Educacéo de forma isolada, sem a perspectiva
historica ou psicologica do fenbmeno educacional? Sem o contexto econdmico?
social? cultural? legal? politico? didatico? tecnoldgico? etc.

E essa relacdo, esta interdependéncia que gera um conhecimento mais
proximo da realidade cotidiana, que colabora, portanto, com o posicionamento dos
individuos e grupos sobre as emergéncias e qualidades necessarias ao sistema
educacional, em particular, mas também tendo condicbes de analise de outros
sistemas que compdem o social, o todo organizacional. Concorda-se com o0
depoimento de ELIAS e FELDMANNZ (2001, p.99) quando atestam: "Nossa
experiéncia tem mostrado que a interdisciplinaridade, quando trabalhada em sala de
aula, apresenta-se ao educador como forma de resisténcia, na luta continua pela
transformacdo da estrutura escolar e, consequentemente das estruturas politicas,
econOmicas e sociais”.

E para que isto ocorra, € preciso defrontar as disciplinas e as pessoas que

fazem parte do processo educativo para possibilitar a interacdo, superar a

fragmentacao e colaborar na formacéo reflexiva e critica do educando.

2ELIAS, M.D.C.; FELDMANN, M.G. A busca da interdisciplinaridade e competéncia nas
disciplinas dos cursos de Pedagogia. In: FAZENDA, lvani. Praticas interdisciplinares na escola
Sé&o Paulo: Cortez, 2001.
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A reflexdo e a critica emergem da visdo da organizacdo da sociedade em
termos sociais, econdmicos, politicos, etc. Por exemplo: qguando em Didatica séo
analisados os paradigmas educacionais,sao utilizados os fundamentos da filosofia,
da histdria, da sociologia e da psicologia, para que os educandos possam entender
que tipo de homem a sociedade deseja formar, segundo a sua organizacao social,
politica, econbmica, sua cultura e seus valores significativos. Segundo FERREIRA3

(2001, p.34),

0 que caracteriza uma pratica interdisciplinar é o sentimento intencional que ela carrega.
Nao ha interdisciplinaridade se nao ha intengcdo consciente, clara e objetiva por parte
daqueles que a praticam. Ndo havendo intencdo de um projeto, podemos dialogar, inter-
relacionar e integrar sem no entanto estarmos trabalhando interdisciplinarmente.

SFERREIRA, s.. Introduzindo a nogdo de interdisciplinaridade. In: FAZENDA, Ivani.
Praticas interdisciplinares na escola . Sdo Paulo: Cortez, 2001.



3 AS EXIGENCIAS DA NOVA SOCIEDADE DO SECULO XXI NA FORMACAO
DO PEDAGOGO CRITICO

O mundo é do tamanho do conhecimento que temos
dele. Alargar o conhecimento, para fazer o mundo
crescer, é apurar seu sabor, é tarefa de seres humanos.
E tarefa, por exceléncia, de educadores.

(RIOS, 2001, p.24)

Em face das mudancas que estédo ocorrendo na sociedade, muitos autores
vém discutindo, interpretando e apresentando suas analises das situacdes que estao
colaborando para uma nova visdo de mundo. E importante que os educadores
conhecam as exigéncias desta nova sociedade para atuar de maneira eficiente
nesta realidade. Eis a posicdo de alguns autores:

Alvin e Heidi TOFFLER sdo autores de Criando uma Nova Civilizacéao
(1997, p.20). Neste livro eles sugerem que a raca humana passou por duas grandes
ondas de mudanca e que agora estaria na terceira onda. A revolucao agricola que
representada pela enxada, fornece recursos agricolas e minerais € considerada a
primeira onda. A segunda onda seria 0 advento da civilizacdo industrial simbolizada
pela linha de montagem, que supre a mao-de-obra barata e responde pela producao
em massa. E na historia de hoje pelo computador, as nacbes da terceira onda
vendem ao mundo informacdo e inovacdo, administracdo, cultura erudita e cultura
popular, tecnologia avancada, software, educacao, treinamento, assisténcia meédica
e financeira e outros servicos. Cria e explora o conhecimento.

Para Peter DRUCKER (1999, p.16), em seu livro Sociedade pés-capitalista, “O
recurso econémico basico (meios de producéo), ndo é mais o capital nem os recursos
naturais e nem a mao—de-obra”. O que € basico nos dias de hoje é o conhecimento.
Hoje o valor é criado pela produtividade e pela inovacdo, que sao aplicacdes do
conhecimento ao trabalho. Os principais grupos sociais da sociedade do

conhecimento serdo os trabalhadores do conhecimento — executivos que sabem
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como alocar conhecimento para usos produtivos, profissionais do conhecimento e
empregado do conhecimento.

CAPRA (1996, p.24), em seu livro A teia da vida: Uma Nova Compreenséo
cientifica dos Sistemas Vivos, critica os problemas globais que estdo danificando a
biosfera e a vida humana; estas sao algumas de suas idéias:

- S&o problemas sistémicos - estéo interligados e séo interdependentes,

nao podem ser entendidos isoladamente.

- A partir do ponto de vista sistémico, as Unicas solu¢des viaveis sdo as
solugdes sustentaveis. Para Lester Brown, uma sociedade sustentavel
“é aquela que satisfaz suas necessidades sem diminuir as perspectivas
das geracoes futuras”.

- O grande desafio do nosso tempo é: "criar comunidades sustentaveis,
isto é, ambientes sociais e culturais onde podemos satisfazer as
nossas necessidades e aspiracbes sem diminuir as chances das
geracoes futuras”.

- Mudanca de PARADIGMA - mudanca radical em nossas percepgdes, no
NOSSO pensamento e Nos Nossos valores.

- Mudanca na FISICA - da visdo de mundo mecanicista de DESCARTES e
de NEWTON para uma visdo HOLISTICA, ECOLOGICA.

Ele relaciona o conceito de paradigma cientifico de KUHN (1971) alargando a
visdo de paradigma e introduzindo sua caracteristica social: O paradigma cientifico,
segundo Kuhn citado por CAPRA (1996, p.25), “é uma constelacdo de realizacOes,
concepgoOes, valores, técnicas, etc., compartilhada por uma comunidade cientifica e
utilizada por essa comunidade para definir problemas e solugdes legitimos”. As
mudancas de paradigma seriam rupturas descontinuas e revolucionarias.

J& o paradigma social seria “uma constelagdo de concepc¢oes, valores, de
percepcdes e de préticas compartilhados por uma comunidade, que dé forma a uma
visdo particular da realidade, a qual constitui a base da maneira como a comunidade

se organiza” (CAPRA, 1996, p.25). Ele sugere, portanto, que a visdao de mundo
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cartesiana e os principios da fisica newtoniana, que seriam o paradigma mecanicista
e que hoje servem de base para muitos, na leitura de mundo, sejam superados. Para
CAPRA, o paradigma atual estd numa visdo holistica, que concebe o mundo como
um todo integrado e ndo como uma colecdo de partes dissociadas. Nesta nova
visdo, que ele denomina de Ecologia Profunda, o mundo ndo é uma colecdo de
objetos isolados, mas uma rede de fenbmenos que estdo fundamentalmente
interconectados e séo interdependentes.

Ele reconhece o valor intrinseco de todos 0s seres vivos e concebe o0s
seres humanos apenas como um fio particular na teia da vida. E ainda, “a percepg¢éo
da ecologia profunda é percepcado espiritual ou religiosa. Quando a concepcao de
espirito humano é entendida como o modo de consciéncia no qual o individuo tem
uma sensacdo de pertinéncia, de conexidade, com o0 cosmos como um todo,
portanto € espiritual na sua esséncia mais profunda” (1996, p.26).

Ja CASTELLS (1999, v.1), em seu livro A sociedade em rede, busca esclarecer

a dindmica econdmica e social da nova era da informag&o. Em sua opinido,

A economia global se caracteriza hoje pelo fluxo e troca quase instantaneos de

informacao, capital e comunicacéo cultural. Esses fluxos regulam e condicionam a um s6

tempo o consumo e a producdo. As proprias redes refletem e criam culturas distintas.

Nossa dependéncia em relacdo aos novos modos de fluxo informacional da um enorme

poder de controle sobre nés, aqueles em posicédo de controla-los.

Ele também examina os processos de globalizagcdo que marginalizaram e
agora ameacam tornar insignificantes paises e povos inteiros excluidos das redes de
informacé&o. Mostra que nas economias avangadas a producao se concentra em uma
parcela instruida da populacdo com idade entre 25 e 40 anos: muitas economias
podem abrir m&o de um ter¢co ou mais de sua populacdo. Como conseqiéncia, a

estrutura social fica altamente segmentada. Faz ainda uma reflexdo em torno das

novidades que surgem e que serdo cobradas dos individuos em sociedade:

Chips e computadores sdo novidade; telecomunicacdes moveis ubiquas sdo novidade; a
engenharia genética é novidade; mercados financeiros globais integrados eletronicamente
e funcionando em tempo real sdo novidades; uma economia capitalista interligada
abarcando todo o planeta, e ndo apenas algum de seus segmentos, € novidade; uma
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maioria da forca de trabalho urbana no setor de processamento de conhecimentos e da

informacao nas economias avangadas € novidade; uma maioria de populagdo urbana no

planeta é novidade; o fim do Império Soviético;o desaparecimento gradativo do
comunismo e o fim da Guerra Fria sdo novidade; o desafio generalizado ao patriarcalismo

€ novidade; a consciéncia universal sobre preservacdo ecolégica é novidade; e o

surgimento de uma sociedade em rede com base em espaco de fluxos e no tempo

intemporal € uma novidade histérica (CASTELLS, 1999, v.1).

Nessa analise, Castells bem define o mundo em que hoje se vive, o
“mundo da informacédo”. E diante das tendéncias apontadas por ele, pode-se
perguntar: e a escola atual, € novidade?

Nesta era a palavra globalizacdo predomina na midia apresentando-se
como algo novo e inevitavel, no entanto, pode-se entender que desde o século XV,
na expansao maritima e comercial européia, ela ja estava presente. A globalizacédo &
um fenbmeno sempre apontado ao se falar em mundo contemporaneo. Segundo
RIOS (2001), fala-se em globalizacdo para designar o fendbmeno da expanséao de
inter-relacdes, principalmente de natureza econdmica, em escala mundial, entre
paises e sociedades de todo mundo.

Com a promessa de igualdade de oportunidades, a ideologia da globalizacéo
desvia a atencdo de realidades que nos incomodam como o imperialismo, 0
desemprego estrutural e a excluséo social. Torna mais vulneravel o capitalismo, sistema
gue da maior valor ao capital que a vida humana. Ao destruir culturas, corroi valores
étnicos e éticos, privilegiando a especulacdo em detrimento da producéo.

Apesar de todos os pontos negativos que se percebe, alguns teoricos
véem como positivas a superacao do isolamento nacional, a internacionalizacdo de
movimentos sociais, a consideracdo do pluralismo cultural e mesmo a busca de um
mundo solidario porgue mais interligado. Acena-se ai a perspectiva de uma
cidadania planetaria, experimentada a partir da afirmacéo da solidariedade e do
respeito (RIOS, 2001).

A historia do Brasil tem sido escrita com muitas dependéncias, seja de
ordem econdmica e politica seja de ordem socioculturais. No documento divulgado

pela CNBB, como subsidio a 2.* Semana Social Brasileira, a situacdo brasileira em
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1994 ja era tragica e continua sendo: o Brasil € a nona economia do mundo, porém,
caiu do 50.° lugar para 70.° lugar nas condi¢cGes de vida. Apenas os bancos tiveram
crescimento de 30% acima da inflacdo, num pais de desempregados. De um lado,
estdo os privilegiados e, de outro, assalariados sem qualificagdo nem competéncia
para afrontar a concorréncia internacional.

N&o se pode deixar de ressaltar a importancia da Educacdo para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, onde as pessoas vivam e melhorem
sua qualidade de vida, a fim de poder trabalhar com dignidade, participar do
desenvolvimento e colaborar para que as dependéncias do nosso pais sejam
transformadas em producdes coletivas, deixando as relacées de dominio de lado.

Como poderia a Educacéo atuar frente a elevadissima concentragéo de renda
e da propriedade da terra, o alto grau de analfabetismo e marginalizagéo, altas taxas de
mortalidade infantil, a fome, a favela, a violéncia, a corrupcdo, a desintegracdo do
aparelho estatal (privatizagéo generalizada), a crise da representatividade (clientelismo),
0 baixo grau de cidadania e 0 aumento da miséria e excluséo, o trabalho precoce, o
tréfico de drogas? Estamos ndés, professores, preparados para lidar com alunos que
lutem por justica, engajados na defesa dos direitos humanos?

Essas questbes remetem a reflexdo de que a Sociologia pode dar
contribuicdes: que dimenséao deve ter o olhar de um educador frente a todo este mundo
gue se apresenta? Se a sociedade que emerge € a sociedade do conhecimento, qual a

importancia e o papel do pedagogo frente as novas exigéncias?

3.1 O PAPEL DA UNIVERSIDADE NA SOCIEDADE DO CONHECIMENTO

Na discussdo da organizacdo da sociedade, entre os varios sistemas que
colaboram para o seu funcionamento, esta a Educac¢do que, como um processo de
integracdo social, muito tem contribuido para que as novas geragcfes sejam
beneficiadas pelo conhecimento de conteddos referentes a cultura da qual

participam. Porém, certas imposi¢cdes de ordem econdmica e politica acarretaram
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algumas consequéncias danosas ao ensino nas universidades, que devem ser
superadas, conforme indica Morin.

No século XX, segundo MORIN (1999, p.39), a pressdo superadaptativa que
forcou a conformacé&o do ensino e da pesquisa as demandas econdmicas, técnicas,
administrativas, aos Ultimos métodos, as Ultimas receitas de mercado, reduziu o
ensino geral e marginalizou a cultura humanista. Isto significa perda de substancia
inventiva e criativa.

MORIN (1999, p.40) entdo questiona a compartimentacdo e a disjuncéo
entre a cultura humanista e cultura cientifica, acompanhada pela compartimentacéo
entre diferentes ciéncias e disciplinas, sugerindo que a falta de comunicacéo entre

as duas culturas determina graves conseqiéncias para ambas:

A cultura humanista € uma cultura geral que, via filosofia, ensaio, romance, expfe 0s

problemas fundamentais e reclama a reflexdo. A cultura cientifica suscita um pensamento

fadado a teoria, mas ndo uma reflexdo sobre o destino humano e sobre o futuro da prépria
ciéncia. (...)

Tudo isto exige uma reforma do pensamento. O saber medieval era demasiado bem

organizado e podia tomar a forma de uma ‘suma’ corrente. O saber contemporaneo é

disperso, separado, fechado. J4 ha uma organizacdo do saber em curso. (...)

Essa organizacdo do saber deverd colaborar para um pensamento que
visa unir e ndo separar elementos culturais, tornando o aluno capaz de fazer as
relacbes entre as disciplinas, valorizar todo o conteudo, por perceber a sua
integracao, levando-o a um encadeamento das idéias.

Esse processo, que se chama interdisciplinaridade, se faz necessario neste
contexto de mudancas. E pela interdisciplinaridade que o aluno consegue
estabelecer as devidas relacdes entre a teoria e a pratica, entre a parte e o todo,
entre o particular e o geral, pela analogia dos problemas educacionais e a
organizacgédo geral da sociedade.

Para MORIN (1999, p.45), “Essa ligacao exige a substituicdo da causalidade
unilinear e unidimensional por uma causalidade em circulo e multirreferencial, assim

como a troca da rigidez da logica classica por uma dialégica capaz de conceber

nogcdes ao mesmo tempo complementares e antagonicas; que o conhecimento da
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integracdo das partes num todo seja completada pelo reconhecimento da integracao
do todo no interior das partes”.?

Portanto, no limiar deste milénio, a questdo educacional torna-se assunto
de suma importancia, visto que novos desafios de ordem econdmica, politica,
tecnologica, cultural de uma forma global sdo colocados, e com o desenvolvimento
dos veiculos de comunicacado, cada vez mais o0 mundo torna-se uma “aldeia global”,
e a todo instante estamos recebendo influéncia dos mais distantes lugares, nos
tornando cidadéaos do mundo.

Cabe a Universidade colaborar na formacdo deste cidaddo, pela
transformacao. Trata-se de uma mudanca paradigmatica, que diz respeito as nossas
atitudes frente a organizagdo do conhecimento. Os professores precisam
identificar as necessidades que emergem deste novo século e colocar os alunos a

par dos acontecimentos.

A ilustracdo dos seres humanos precisa ser feita a partir dos problemas do presente.
Proporcionar as chaves para a compreensdo do presente, do imediato que nos atinge e
gue mergulha suas raizes no passado mais ou menos préximo (...). Para libertar os
individuos e fazé-los autdbnomos, é preciso situd-los como seres conscientes das
coordenadas concretas nas quais vivem. Uma compreensdo que deve aproximar-se néo
apenas da realidade natural e social, mas também dos significados que povoam as
crencas do presente para depurar 0s esquemas espontaneos criados, de compreender o
mundo e ir obtendo cotas de racionalidade contrastadas com os demais. N&o se trata de
reviver 0 que os outros viveram e pensaram, mas de ler com eles o tempo e o mundo
atuais (SACRISTAN, 2000, p.50).2

E é esse contexto, de rapidas mudancas, que impde uma profunda reflexao
a respeito da Educacéo e, principalmente, que os alunos sejam levados a delinear o

futuro que desejam construir.

IMORIN, E. Da necessidade de um pensamento complexo. In: MARTINS, F.M. (Org.) Para
navegar no século XXI . Porto Alegre: Sulina/Edipucrs, 2000.

2SACRISTAN, José G. A educagio que temos, a educacdo que queremos. In: IMBERNON, I.
(Org.).A Educacao no século XXI : os desafios do futuro imediato. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
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Em funcéo das transformagfes pelas quais a sociedade estd passando, a
educacgdo superior é colocada frente a novos desafios, e deve proceder a mudancgas
e renovacgoes para colaborar como fator fundamental neste milénio.

Segundo documento da UNESCO (1998, p.16), as Missdes e Funcdes da
Educacéo Superior em seu artigo 1.° se fundamentam em particular na finalidade de:
“contribuir com o desenvolvimento sustentdvel e o melhoramento da sociedade

como um todo, devem ser preservados, reforcados e expandidos”. Para isso, e

a fim de educar e formar pessoas altamente qualificadas, cidadds e cidadaos
responsaveis (...); prover um espaco aberto de oportunidades para 0 ensino superior e
para a aprendizagem permanente (...); promover, gerar e difundir conhecimentos por meio
da pesquisa (...); contribuir para a compreenséo, interpretacdo, preservacao, reforco,
fomento e difusdo das culturas nacionais e regionais, internacionais e histéricas, em um
contexto de pluralismo e diversidade cultural ; contribuir na protecdo e consolidacdo de
valores da sociedade, formando a juventude de acordo com o0s valores nos quais se
baseia a cidadania democratica (...); contribuir para o desenvolvimento e melhoria da
educacdo em todos os niveis, em particular por meio da capacitacéo de pessoal docente.

No documento da UNESCO, publicado em 1995 pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a educacao, ciéncia e cultura. “O ensino Superior precisa
repensar sua misséo e redefinir muitas de suas fungdes, particularmente em vista da
necessidade que a sociedade tem de pessoas com treinamento e conhecimentos

em constante atualizagdo” (UNESCO, 1995, p.157).

Quanto a questao de politica interna, advertem no item VII:

Um dos pré-requisitos para o bem sucedido e para a administracdo do ensino superior
reside nas boas relagbes com o Estado e com a sociedade como um todo. Essas relagfes
devem ser baseadas nos principios de liberdade académica e autonomia institucional
que sdo essenciais para a preservacao de qualquer instituicdo de ensino superior como
comunidade de livre pesquisa, podendo realizar suas fungBes criativas, reflexivas e
criticas na sociedade. Enquanto o Estado podera e devera assumir papéis cataliticos e
reguladores, a auto-geréncia institucional no ensino superior deve prevalecer. A0 mesmo
tempo, a totalidade do meio ambiente sécio- econémico leva as instituicdes de ensino
superior a unir vinculos com o Estado e outros setores da sociedade, e aceitar que eles
prestem servicos a sociedade em geral (UNESCO, 1995).

Cabe aos representantes politicos, mediante sua autoridade, estabelecer
metas que viabilizem o processo de informacao e atualizacdo aos docentes, por meio

de politicas educacionais sérias e competentes, atendendo aos anseios da populacéo.
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Quanto aos professores, 0 momento exige a participacdo de todos de
forma engajada, consciente e criticamente. Para que isto ocorra, € necesséario que
exista uma mudanca de postura desses profissionais, quanto a responsabilidade de
educar e formar individuos que estejam preparados para viver, sobreviver, criar,
participar, construir e transformar a sociedade.

Numa sociedade democratica, é imprescindivel a participacdo de todas as
classes sociais e categorias profissionais, tendo em vista uma organiza¢do social
mais igualitaria e justa. Os educadores, dessa forma, precisam assumir um
posicionamento politico e reflexivo para que, mediante sua atitude, influenciem as
novas geracdes nesta responsabilidade de fazer a sua historia.

Relembrando, uma lei ndo expressa uma pratica, visto que sua
interpretacdo dependera do grau de conhecimento e interpretacdo que se fara dela.
Quanto mais os individuos estiverem aptos ao conhecimento e a interpretacdo das
leis, maior serd a cobranca em relacdo as autoridades, e maior serda a sua
colaboragéo no sentido da transformacéo social.

Por isso, vale a pena refletir: um professor que ndo se sente responsavel
pela formacao integral do educando ainda n&o apreendeu integralmente o que
representa educar e o que € a Educacao.

Para reafirmar o amplo sentido da Educacdo, tome-se a definicdo de

VEIGA (1998, p.25)

Educac&o é um processo que faz parte do contetdo global da sociedade. E uma préatica
sécio-politico econémico e, somente a partir deste, pode ser compreendida e interpretada,
uma vez que é ali que ela obtém seu significado e tornam-se inteligiveis suas finalidades e
métodos. Por ser um fendmeno intimamente ligado as situac®es historico-culturais, a
educacdo deve ser compreendida como um processo politico, exatamente por traduzir
objetivos e interesses de grupo social e economicamente diferentes.

E mais, segundo LIBANEO (1998, p.130), “a educacdo é uma acdo e um
processo de formacdo pelo qual os individuos podem integrar-se criativamente na

cultura em que vivem. (...) o ato educativo € plural, por isso ha varias vias de acesso
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para analisa-lo e compreendé-lo: o sociolégico, o econébmico, o psicoldgico, o
bioldgico etc.”

Entdo, a educacéo trata de maneira formal e intencional o desenvolvimento
dos individuos na cultura da qual participam. E ndo ha como influir no processo de
desenvolvimento dos individuos e grupos sociais, no sentido acima exposto, sem uma
pratica dos educadores, isto €, sem 0 compromisso politico por ele assumido quando da
opcao pelo magistério. Principalmente no que se refere ao ensino universitario, que
trata do redimensionamento de uma posicdo dos individuos, que agora terdo a
oportunidade de participar de uma categoria profissional e, como tal, na participacéo
direta do sistema produtivo e econdmico de sua sociedade. Devem agora planejar,
projetar e executar situacdes de melhoria de condicbes e qualidade de vida para a
populacéo, porque a educacao teve um papel importante na sua formacao. Formagéo
mais humana, a partir de um paradigma holistico e tendo em vista o todo organizacional
e nado fragmentos de uma sociedade, uma parte de visdo de mundo, uma

individualizac@o egoista, que assiste e vé somente 0 que cabe em sua janela.

3.2 O PROFISSIONAL PROFESSOR COMO INTELECTUAL REFLEXIVO E
TRANSFORMADOR

A tecnologia, que avanca de forma acelerada, € um dos fatores que mais
colabora com a transformacdo social contemporéanea. Quais os desafios para os
professores no século que se inicia? Estara a Universidade caminhando junto a tais
transformacdes, tendo em vista o cidadao deste milénio?

Segundo o documento da Conferéncia Mundial sobre Educag&o Superior,
da UNESCO (1998, p.12), “A educacao superior tem dado ampla prova de sua
viabilidade no decorrer dos séculos e de sua habilidade para se transformar e induzir
mudancgas e progressos na sociedade”. E ainda, “Devido ao escopo e ritmo destas
transformacdes, a sociedade tende paulatinamente a transformar-se em uma

sociedade do conhecimento , de modo que a educagdo superior e a pesquisa
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atuam agora como componentes essenciais do desenvolvimento cultural e
socioecondémico de individuos, comunidades e nacdes”.

A sociedade do conhecimento, para sua conformacgéo, necessita que
dentro de cada organizagéo social o sistema educacional seja legitimado mediante
politicas que viabilizem as condi¢des para sua efetivacao.

No que diz respeito a sociedade brasileira, a Nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional foi aprovada pelo Congresso Nacional em 17 de dezembro de
1996, promulgada em 20 de dezembro e publicada no diario oficial da Unido de 23 de
dezembro de 1996. Porém, nas palavras de Pedro DEMO (1997, p.67), a “Nova LDB, na
verdade ndo € inovadora, em termos do que seriam o0s desafios modernos da
educacdo. Introduz componentes interessantes, alguns atualizados, mas, no todo,
predomina viséo tradicional, para ndo dizer tradicionalista”.

Pode-se observar que a lei reflete a forma como a nossa sociedade esta
organizada, isto é, uma sociedade capitalista, cuja politica econémica continua a
favorecer os interesses de uma classe privilegiada, deixando as classes menos
favorecidas carentes de uma politica social que contemple uma politica educacional
porque a questdo educacional esta ligada a questdo econdémica e ira “interessar se
‘for util" ao mercado competitivo” (DEMO,1997, p.68).

Disso decorre a urgéncia em considerar a educagdao como “prioridade
social e politica namero 1, para investir fortemente na construgdo e consolidacao de
um amplo sistema nacional de educacéo”, segundo SAVIANI (1998, p.4).

E possivel que assim o respeito aos individuos se faga presente e se
concretize na oportunidade de todos terem acesso e permanéncia no ensino, desde
o fundamental até o superior.

Outra questdo a ser discutida é a formacgé&o do profissional em Educacao. Aqui
vale lembrar que uma lei ndo expressa uma pratica, isto significa que é na sala de aula
que se encontra o local proprio para a inovacdo e a modernidade. E na figura do
professor que se deve investir quando se propde uma politica educacional adequada

aos novos tempos. Um professor, profissional com qualidade técnica e politica, o
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“educador, profissional engajado socialmente e politicamente, um profissional, segundo
FREIRE (1979, p.23), “a perceber as possibilidades da acao social e cultural na luta pela
transformacao das estruturas opressivas da sociedade classista”.

Em suma, toda politica educativa necessita estar fixada em sala de aula, e
nada se consegue sem o0 compromisso do professor. Somente quando o professor
se der conta do seu papel de agente de transformacéo social, € que ele ird colaborar

na formacédo de individuos que fazem a sua histéria de forma consciente e refletida.

Por ser uma profissdo majoritariamente feminina, 0 magistério se beneficia do ilusério
respeito que nossa sociedade concede a mulher. Sao concedidos as professoras
privilégios (...) mas lhes é negada a dignidade que vem do trabalho corretamente
remunerado e executado com competéncia. Delas se tem pedido desvelo, amor e carinho
muito mais do que competéncia técnica e vontade politica. O desvelo, elas tém
improvisado; o amor e o carinho ajudam, mas ndo bastam. Competéncia técnica se
aprende, vontade politica se forja (RIBEIRO, 1984, p.97).

Como decorréncia da citacao de Darcy Ribeiro, e levando em consideracéo
as leituras realizadas sobre a posicdo do professor como intelectual reflexivo e
transformador, € preciso antes discutir a questédo da profissionalizacao do professor:

até que ponto os professores e a propria sociedade aceitam a profissionalizacao?

O processo de profissionalizacéo, segundo VEIGA (1998, p.77),

envolve o esforgo da categoria para efetivar uma mudanca tanto no trabalho pedagégico
que desenvolve, quanto na sua posicdo na sociedade. (..) o processo de
profissionalizacdo ndo € uma questdo meramente técnica. O que se espera e se deseja €
gue a profissionalizagao do magistério seja um movimento de conjugacgédo de esforgos, no
sentido de se construir uma identidade profissional unitaria, alicercada na articulacdo entre
formacao inicial e continuada e exercicio profissional regulado por um estatuto social e
econdmico, tendo como fundamento a relagéo entre: teoria e pratica, ensino e pesquisa,
conteudo especifico e contetdo pedagdgico.

A profissionalizacdo, portanto, vai além da técnica, depende de uma
formacao politica do professor, de uma formacédo critica que sustente e colabore
com a sua pratica pedagogica.

Quanto a identidade profissional, esta se constroi, conforme indica

PIMENTA,
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a partir da significacdo social da profissédo; da revisdo constante dos significados sociais

da profisséo; da revisdo das tradi¢gées.(...) constréi-se, também, pelo significado que cada

professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de
seus valores, do seu modo de se situar no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em

sua vida o ser professor (1998, p.49).

Ser professor implica responsabilidade perante o outro que deseja estar
inserido no grupo do qual faz parte, de forma participativa e dinamica, e nao
somente fazendo o papel de “ponto” para que as estrelas principais brilhem, isto é,
que também sejam individuos atuantes e participem da construcdo e transformacao
do seu meio social, porque “a educagdo, € uma acdo e um processo de formacédo
pelo qual os individuos podem integrar-se criativamente na cultura em que vivem”
(LIBANEO,1997, p.128).

O compromisso do professor é com o aluno, “com o cidaddao em
desenvolvimento” nas palavras de MORAN (1998, p.2), e com a sociedade que vé na
educagdo a resposta para certos problemas de distanciamento e até mesmo
isolamento social. PAULO FREIRE, citado por GARCIA (1997, p.78), reforca esta

responsabilidade e este compromisso do professor:

A prética educativa € algo muito sério. Lidamos com gente, com criancas, adolescentes ou

adultos. Participamos da sua formac&o. Ajudamo-los ou os prejudicamos nesta busca.

Estamos intrinsecamente a eles ligados no seu processo de conhecimento. Podemos

concorrer com nossa incompeténcia, ma preparacao, irresponsabilidade, para o seu fracasso.

Mas podemos, também com nossa seriedade e testemunho de luta contra as injusticas,

contribuir para que os educandos vao se tornando presengas marcantes no mundo.

Mas como a Educacdo pode colaborar com os individuos, quando as
transformacdes ocorrem sempre antes na sociedade para depois acontecer na area
educacional? Acredita-se que a Educacdo deva se adequar as novas realidades,
mediante a previsdo e o planejamento capazes de acompanhar uma sociedade
gue esta sempre em movimento e que portanto precisa de individuos com uma visédo
de futuro. Trata-se de pensar na formacao do professor, a inicial e a continuada.

A sociedade estd a exigir uma atualizagdo, uma educacdo permanente de

todo o profissional.
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A formagé&o docente pode exercer um papel importante na configuragéo de
uma nova profissionalizacéo dos professores.

Na visdo de BEHRENS (1996, p.114),

Com a proposicdo de uma abordagem critica — reflexiva, desencadearam-se mecanismos
de desmanche desta falsa ‘neutralidade’ da acdo docente. O desenvolvimento pessoal
passou a ser um componente essencial na capacitacdo do professor, (...). Esta
perspectiva da presenca do professor como pessoa, traz uma crise aos paradigmas
vigentes e estabelece uma nova configuracdo para a capacitacdo docente, que leva em
conta o desenvolvimento pessoal, instigando novas formas de pensar a formacdo do
professor e dos processos educativos.

Ao participar do processo educativo o professor deve ter em mente a
responsabilidade de sua participacdo social, pois na relacgdo com o educando o
profissional tanto pode colaborar com a formacdo de um profissional apto a
desempenhar um papel criativo e reflexivo nesta nova sociedade quanto colaborar
na formacdo de um sujeito que somente reproduz de maneira mecanica, sem
julgamento de valor o conhecimento.

Segundo NOVOA (1992, p.25), “a formacdo ndo se constréi por acumulacéo
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho
de reflexdo critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia”.

E, acima de qualquer coisa, o professor precisa acreditar na mudanca, pois
assim a sua atitude serd sempre de reflexdo e tomada de decisdo para uma
sociedade mais igualitaria, verdadeira, sem tantos preconceitos e discriminagdes, na

qual a educacéao seja fator de interacéo e integracéo social e ndo de distanciamento

entre os individuos que tém acesso ao saber e aqueles que ficam na marginalidade.
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3.3 O PROJETO PEDAGOGICO DA PUCPR E O DESAFIO DA SOCIEDADE DO
CONHECIMENTO

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, parte integrante do
Planejamento Estratégico da Pontificia Universidade Catélica do Parang, implantado
no ano 2000, conforme a revista EDUCACAO EM DEBATE (1999, p.22),“adota a
concepcao de curriculo integrado, na efetivagdo da producdo de conhecimento
pautado na pesquisa interdisciplinar. A estrutura geral do curso organiza 0s
conteudos por meio de projetos integrados que envolvem diferentes &areas do
conhecimento, de forma interdisciplinar, orientados cada qual por um eixo
integrador”, que pode ser visualizado no esquema grafico (Anexo 1).

No Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia sédo descritas as funcbes da
Universidade, tendo em vista um momento histérico-social determinado, ou seja, a
sociedade do conhecimento, destacando portanto o perfil do profissional da
Educacéo, participativo e critico a ser formado, das competéncias basica desejadas
no formando e das fungdes que este possa exercer no mercado de trabalho.

A Sociologia da Educacdo esta inserida no projeto integrado do 1.° ano
denominado Docéncia, ao lado das disciplinas Psicologia e Histéria da Educacao,
sendo o eixo integrador as teorias da educacdo (Paradigmas). As trés disciplinas,
portanto, compéem o Programa de Aprendizagem: Fundamentos Historicos,
Socioldgicos e Psicoldgicos dos Paradigmas Educacionais. O objetivo é analisar as
diferentes tendéncias pedagdgicas na educacdo brasileira sob o0s aspectos
filosoficos, antropolégico, histdrico, sociopoliticos, psicolégicos e metodolégicos
(Anexo 2).

A PUCPR adotou a denominacdo Programas de Aprendizagem para as
unidades de trabalho dos alunos e seus professores em substituicdo a palavra
disciplina. Conforme as Diretrizes para o ensino de Graduacao: o projeto pedagdgico
da PUCPR (2000, p.72), “um programa de aprendizagem é um subsistema de

condicbes e de procedimentos que facilitam o desenvolvimento do processo de
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aprendizagem de aptiddes necessarias a quem vai atuar em determinada situacao
social. Nesse sentido, um curso de graduacdo € um sistema desses subsistemas
gue configura uma identidade mais completa de alguém (ou de uma profissdo) na
sociedade”.

Como exemplo dessa experiéncia, pode-se destacar o seguinte conteudo:
A Educacéo Brasileira. Em Histéria da Educagdo o aluno terd& como uma das
aptiddes, reconhecer os periodos da educacdo brasileira e as caracteristicas de
cada periodo; em Sociologia da Educacdo, a aptiddo sera a de relacionar as
tendéncias pedagodgicas de cada periodo a organizacdo da sociedade brasileira; e
em Psicologia, compreender o significado e sentido da aprendizagem para relacionar
com as tendéncias pedagdgicas.

Dessa maneira, pode-se reafirmar a importancia da contextualizagdo da
realidade no que se refere a Educacéo.

Em relagcdo a opinido de alguns professores do curso de Pedagogia da
PUCPR, guanto a visdo da Sociologia no curso, tendo como base a pesquisa realizada,

verifica-se que comprovam a opinido dos autores pesquisados quando dizem:

Permite ao aluno analisar mais criticamente a realidade e entender as mudancas
gue estao acontecendo na sociedade e sua influéncia na educacéo. (Professor 1)

A Sociologia é a disciplina que situa 0 homem no contexto historico, deve portanto

ter garantido o seu lugar no curso de pedagogia. (Professor 3)

Conforme foi citado no segundo capitulo, a Sociologia € uma ciéncia que
surge e se desenvolve na sociedade moderna capitalista. Sua preocupacao basica
sempre foi por parte de seus fundadores, demonstrar as mudancgas ocorridas na
sociedade, na vida das pessoas.

Ou mesmo a opinido dos alunos quando questionados a respeito da

Sociologia no curso de Pedagogia:

Tudo gira em torno do homem e suas relagdes sociais, entdo € possivel perceber
0 papel da sociologia na questao educacional. (Aluno-11)
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Com a sociologia vem toda a historia da sociedade e do homem, dando uma

compreensdo melhor nas demais &reas do programa de aprendizagem. (Aluno- 26)

A partir da compreensdo da vida social, de como as sociedades se
organizam em torno do poder politico e econémico, identificar as prioridades dos

governantes em relacdo a educacéao.

Com a Sociologia conseguimos entender a estrutura da Sociedade, com iSso
ajuda bastante a identificacdo dos problemas educacionais existentes. (Aluno- 31)

A Sociologia nos permitiu ver o quanto uma sociedade é importante para a
transformacéo da educacao (...) (Aluno-32)

Os problemas educacionais sdo decorrentes dos sociais. (Aluno- 34)

E dessa forma que a Sociologia procura atuar nos cursos de Pedagogia; ao
tomar parte do programa de aprendizagem ao lado da Historia e da Psicologia,
fornecer os contetdos fundamentais para a compreensao do papel da Educacéao no
contexto social.

Assim, constata-se a importancia da interdisciplinaridade, do curriculo
integrado proposto no projeto pedagogico, para uma melhor compreensao por
parte dos educandos da realidade social e o papel da Educacdo, em torno das
prioridades governamentais.

As respostas dos professores e alunos da PUCPR, que participaram da
pesquisa, quando se pergunta: “Em relacdo a interdisciplinaridade, como vocé
analisa o papel da Sociologia no programa de aprendizagem: Fundamentos
historicos, sociolégicos e psicolégicos dos paradigmas educacionais?” responderam

da seguinte maneira:

Permite ao aluno analisar mais criticamente a realidade e entender as mudancas
gue estao acontecendo na sociedade e sua influéncia na educacéo. (Professor 1)

Considero os fundamentos socioldgicos indispensaveis ao estudo da Histdria da
Educacéo, possibilitando aos alunos o estabelecimento de relagbes que
constituem a base do desenvolvimento de suas competéncias especificas na
area.Nao ha como se trabalhar os diferentes momentos da Histéria da Educacéo
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no Brasil sem uma noc¢dao clara a respeito dos movimentos sociais, das diferencas
existentes entre eles e de como influiram no panorama nacional. (Professor 4)

Quanto a interdisciplinaridade, a sociologia exerce o papel integrador das demais
disciplinas. (Professor 3)

Acompanhando a evolucdo dos Paradigmas Educacionais, observa-se que em

todas as épocas a Sociologia permeou 0os Fundamentos Histdricos, Sociologicos e

Psicolégicos e em um programa de aprendizagem deve ser trabalhado

integradamente.(Professor 6)

Observa-se pela resposta dos professores, a importancia que 0s mesmos
depositam na Sociologia, como fator integrador dos contetdos trabalhados. Ja os
alunos sentem um pouco de dificuldade em perceber a interdisciplinaridade, por se

tratar de assunto complexo; porém no decorrer das aulas, a partir de trabalhos de

pesquisas realizados, conseguem identificar a integracéo dos contetdos do programa.

Demoramos um pouco para perceber esta interdisciplinaridade, mas agora ja se
pode relacionar facilmente com as demais disciplinas e a sociologia destaca-se
pois relaciona o cidaddo na sociedade onde estamos inseridos e a constante
evolucédo. (Aluno 42)

Ela (a sociologia) é muito importante, pois d4 uma boa base para as demais

matérias e uma integra a outra. A sociologia depende das demais matérias e vice-

versa. (Aluno 44)

Ao trabalhar de maneira interdisciplinar, observa-se a importancia de cada
area cientifica na promocéo do conhecimento.

Assim como ndo ha como se trabalhar os diferentes momentos da Histéria
da Educacao no Brasil sem a nogéo clara a respeito dos movimentos sociais, das
diferengas existentes entre eles e de como influiram no panorama nacional, como
bem afirmou o professor 4, também ndo ha possibilidade de trabalhar os
movimentos sociais e suas diferencas sem uma contextualizacao histérica.

Essa é a preocupacdo da PUCPR, como demonstra o Planejamento
Estratégico da Universidade, bem como do curso de Pedagogia, quando ressalta em

sua proposta no Projeto Pedagdgico do Curso citado anteriormente: “Este projeto
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adota a concepcdo de curriculo integrado, na efetivagdo da producdo do
conhecimento pautado na pesquisa interdisciplinar. Propde desta forma a superacéo
da abordagem linear do curriculo, e da reproducdo do conhecimento fragmentado e
descontextualizado”.3

A intencdo do Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia por meio de seus
programas de aprendizagem, é colaborar com a formacédo do cidaddo, o educando e
educador critico, questionador, que reflete a respeito da sociedade, seu papel perante
as mudancas, sua responsabilidade na formagéo do outro, sua luta por melhores

condic¢Oes de ensino e de qualidade de vida, nesta sociedade do conhecimento.

30 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA. Educacdo em debate .
Cadernos de graduacdo 5. Curitiba, 1999. p.7.



4 ANALISANDO AS INFORMACOES RECEBIDAS DOS PROFESSOR ES E
ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA PUCPR

A educacdo gera uma forma de consciéncia: torna
explicitos os valores e os projetos do individuo e
da sociedade.

(D.T. MENDES, 1973)1

Para analisar as informacOes recebidas por meio dos questionarios
aplicados a 7 professores Pedagogos, e 141 alunos do 1.° ao 4.° ano do curso de
Pedagogia da PUCPR, foram agrupadas as perguntas formando trés categorias

sistematizadas da maneira a seguir descrita.

41 A NOVA METODOLOGIA IMPLANTADA NA PUCPR

Antes de apresentar o resultado da pesquisa, € importante verificar que 0s
objetivos do curso de Pedagogia expressos no Documento Norteador para
Comissdes de Autorizacdo e Reconhecimento de cursos de Pedagogia, da
coordenacao das comissdes de especialistas de ensino, do Ministério da Educacéao,
visam a atuacao do profissional:

- no magistério: da educacdo infantil, dos anos iniciais do ensino

fundamental e da formacéao pedagdgica do profissional docente;

- nagestéo do trabalho pedagdgico na educacao formal e ndo formal.

Tem como proposta, segundo o mesmo documento: “a formacdo do
Pedagogo que, a partir da compreensao e da analise do todo em que se constitui a

organizacdo do trabalho educativo, seja capacitado para atuar na docéncia e na

IMENDES, citado por GRISPUN, M.P.S.Z. In: Revista ensaio . Rio de Janeiro, v.1, n.2,
p.36, 1994,
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gestdo do trabalho pedagdgico, incluindo o planejamento, a execucdo e a avaliacdo
de sistemas, unidades e projetos educacionais”.?

Os novos tempos estdo ai, sob o olhar atento de todos. Nesta nova
sociedade, o capital intelectual ndo € s6 a memorizacdo de conteddos ou a soma
dos conhecimentos, como ja foi abordado em capitulos anteriores, mas sim a
capacidade de ter idéias e fazer com que elas funcionem na realidade, por meio da
criatividade, da lideranca atuante, pela congregacéo dos grupos, cujos condutores
sejam capazes de renovar o existente na sociedade.

Cada vez mais o papel de orientador e mediador no desenvolvimento dos
educandos é valorizado nas instituicdes escolares. Conforme MEIRIEU (1998, p.86), €
tarefa do educador: “despertar no aluno o desejo de saber e a vontade de conhecer.
Sem esse desejo nele, s6 a mecanica pode responder”.

O professor precisa, portanto, incentivar a emergéncia do desejo de
aprender dos alunos e a vontade de conhecer, descobrir onde estéo inseridos 0s
fatos aprendidos, relacionar com a realidade para poder refletir e ter um
posicionamento, formar uma opinido, discutir, criticar. Este € um momento de
reflexdo na Educacédo porque muitas transformacoes estdo ocorrendo na sociedade.

Tendo em vista esse quadro geral, a PUCPR no ano 2000 iniciou na
instituicdo uma mudanca de grande amplitude nas atividades de ensino, como ja foi
visto no capitulo trés. Formou-se um novo projeto pedagdgico com reflexos em cada
um dos cursos de graduacéo.

Neste novo Projeto Pedagdgico, os envolvidos com a Educacdo devem
observar que: “O conceito de praxis € fundamental para entender a natureza destas
diretrizes. Esse conceito compreende trés momentos: agir, refletir criticamente sobre
a acdo e voltar a agir, levando em conta a reflexdo feita. Isto permitira aperfeicoar

continuamente a atuagdo na instituicdo e na sociedade” (Diretrizes para o ensino de

2Documento norteador para comissdes de Autorizacdo e Reconhecimento de cursos de
Pedagogia- Ministério da Educacao.



62

graduacéo, 2000, p.12). Os professores da PUCPR que estdo passando por este
processo, avaliam constantemente os programas de aprendizagem do qual
fazem parte, a fim de aperfeicoar cada vez mais sua atuacao na instituicdo, bem
como na sociedade.

A “definicdo do Projeto Pedagdgico de Pedagogia da PUCPR descreve as
funcBes da universidade, adotando forma particular de enfoca-las em um momento
histérico-social determinado, destacando-se destas o perfil do profissional da
educacdo” (Educacao em debate, 1999, p.7).

A preocupacao é com o cidaddo do século XXI, com a sua formac&o. Uma
formacao que deve estar voltada para as mudangas que estdo ocorrendo, como se

refere IANNI (1999, p.113):

No horizonte da sociedade global sdo outras e novas condi¢cdes sociais, econdmicas,
politicas e culturais nas quais se constitui e se desenvolve o individuo. No processo de
socializacdo, entram em causa relacdes, processos e estruturas que organizam e
movimentam, em escala mundial, as novas perspectivas do individuo, da individuacao, da
realizacdo do individuo em ambito que transcende o local, regional e nacional. As
referéncias habituais na constituicdo do individuo, compreendendo lingua, dialeto, religido,
seita, histéria, tradicbes, herdis, santos, monumentos, ruinas, bandeiras e outros
elementos culturais, sdo complementadas, impregnadas ou redescobertas por padrdes,
valores, ideais, signos e simbolos em circulagdo mundial.

Sé&o padrdes e valores que estdo sendo modificados pela mundializacéo,
pela globalizagdo. Norbert Elias, citado por IANNI (1999, p.114), considera que “na
atualidade impera o movimento no sentido da integracdo global da humanidade,
mais ampla e estavel, (...) talvez se possa afirmar que a ruptura no sentido do
predominio de um novo tipo de organizacdo humana, mais amplo e complexo, vai
acompanhado de um novo avancgo e por outra forma de individualizagéo”. Ele ainda
sugere que se pode perceber um novo ethos de dimensédo mundial, e em dimensao
mundial.

E importante modificar as praticas educacionais, superar a fragmentac&o

do conhecimento e educar o “cidaddo do mundo”, conforme Otavio IANNI (1999).
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Nessa perspectiva, pergunta-se aos professores e alunos de Pedagogia:
« Como vocé vé a nova metodologia implantada para o desenvolvimento
dos cursos da PUCPR, comparativamente, ao modelo com o qual se

vinha trabalhando?

Encontram-se respostas positivas e otimistas, na maioria dos professores,

gue abaixo séo descritas.

Uma proposta inovadora, atendendo as necessidades do mercado de trabalho e a
formagé&o do aluno enquanto cidad&o. (Professor 1)

De forma nova pois implica em mudanca de pensamento e de atitudes. Essa nova
metodologia implica em maior pesquisa, maior conhecimento de seu programa e

principalmente em integrar com outros professores. Esse é o maior desafio.
(Professor 2)

Vejo como uma resposta positiva as novas propostas educacionais. Penso
também que a avaliagdo processual desta nova metodologia trar4 as conexdes
gue deverdo acontecer, sempre num crescimento. (Professor 3)

A metodologia em fase de implantacdo nos cursos da PUCPR, baseada na
interdisciplinaridade e tendo como objetivo o desenvolvimento de aptidbes e
competéncias, estd de acordo com as novas tendéncias propostas para a
educacdo do século XXI, constituindo um significado avanco em relacdo ao
modelo anterior com o qual se vinha trabalhando. A gradual passagem do
trabalho com disciplinas para um enfoque abrangente, interdisciplinar, tem
apresentado diversos pontos favoraveis, em especial o que diz respeito a
compreensdo dos fenbmenos em sua totalidade. Espera-se, proximamente,
integrar ainda mais os contetdos e propor um modelo de avaliacdo compativel
com a proposta pedagdgica em execucdo. (Professor 4)

Metodologia mais dindmica, tanto para o professor quanto para o aluno.
Atividades desenvolvidas com mais diversidade e autonomia. (Professor 6)

Acho que a nova metodologia tem avancos e também questbes complicadas. Os
alunos apresentarem projeto de pesquisa ao final do 2.° semestre, € um grande
avancgo, principalmente porque é resultado de uma insercdo na realidade. A
avaliacdo do programa de aprendizagem, bem como sua integracdo é a questédo
complicada. O ndamero de alunos bastante grande em cada classe para o
desenvolvimento desta metodologia, ndo favorece a implantacdo da proposta.
(Professor 7)
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Pode-se constatar que a satisfagdo com a nova metodologia esti
relacionada aos anseios da sociedade que emerge, a interdisciplinaridade,
integracdo dos conteudos, dinamismo, diversidade de atividades, compreensdo dos
fendmenos em sua totalidade, avaliacdo processual, oportunidade de realizacéo de
pesquisa etc.

Com a proposta de um curriculo integrado, a nova metodologia carece
fundamentalmente de um trabalho integrado entre os professores que compdem o
programa de aprendizagem, bem como entre os professores que trabalham no
mesmo periodo e pode-se estender até mesmo para uma visdo mais abrangente, a
de todos os professores que trabalham no curso de Pedagogia.

Quando existe a intencdo por meio de um projeto, como é o caso do curso
de Pedagogia da PUCPR, de estabelecer uma integracéo entre as disciplinas através
dos programas de aprendizagem, esta integragc&o precisa ser garantida por meio de
encontros entre os professores para que estes tenham a mesma linguagem e
sintam-se seguros para esta aplicacao.

Caso esses encontros ndo ocorram, alguns professores sentem-se
inseguros, como é o caso do professor 7, que encontra problemas com a nova
metodologia em relagdo ao numero de alunos, a integracdo, a avaliacdo, que,
segundo ele, ainda seriam questdes a serem superadas.

Os alunos do curso de Pedagogia quanto a nova metodologia proposta

pela instituicdo, responderam da seguinte maneira:

Gostei bastante! As matérias se encaixam, os programas facilitam o aprendizado
com os professores trabalhando em conjunto! (Aluno 71)

Vejo como uma tentativa de melhoria de uma metodologia anterior, a qual ndo
conheco, buscando o aprimoramento através dos programas de aprendizagem e
relacionando ao mesmo tempo, todas as disciplinas. Essa metodologia transforma
a aquisicdo dos saberes dessa area em um conjunto de conhecimentos
adquiridos simultaneamente. (Aluno 80)

N&o posso dizer nada contra ou a favor a anterior, pois ndo conhecia, mas em
relacdo a atual, posso dizer que estou muito satisfeita. (Aluno 82)
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Acredito que a metodologia € bastante valida e a idéia principal é enriquecer o
curso e valoriza-lo ainda mais. Apesar de algumas falhas, tende a superar
expectativas de progresso. (Aluno 87)

Uma metodologia muito construtiva e inovadora, onde o aluno através dos
programas, tem a verdadeira interdisciplinaridade. Também se aprende mais
quando o aluno vai atras do seu proprio conhecimento. (Aluno 88)

Muito interessante, pois para sermos bons pedagogos precisamos ter um
conhecimento bem mais amplo. Precisamos construir nosso conhecimento
formando um todo com todas as disciplinas. O mundo exige isto hoje. (Aluno 89)

Muito boa embora ainda ndo esteja cem por cento pois a teoria é joia, mas falta
alguma coisinha para se ajustar. Mas € legal e vale a pena cursar aqui na
PUCPR. E uma nova maneira de formar bons profissionais e também os
cidadaos com outra visdo (mais critica e argumentativa). (Aluno 94)

Tenho observado que essa nova metodologia tem o objetivo de desenvolver um
profissional critico, dindmico e criativo, pois, mesmo com algumas falhas, como
por exemplo, a falta de interacdo entre algumas disciplinas. Tenta integrar-se com
a nova sociedade, a procura de criar um novo profissional. (Aluno 98)

Acho interessante esta nova metodologia, pois faz com que o académico busque
maior criticidade, junto a pesquisas e leituras. (Aluno 99)

Estou confiante. Acredito que tem tudo para dar certo, pois estamos colocando os
programas em conjunto e também as participacbes estdo mais presentes nos
estudos. E bastante interessante vocé contribuir com informacgdes do que apenas
recebé-las. (Aluno 108)

Observa-se nas respostas que muitos alunos estdo satisfeitos pois
compreenderam 0s objetivos da instituicdo ao realizar a mudanca. Compreendem
que o objetivo da instituicho ao efetuar a mudanca, é prepara-los para uma
sociedade em que os valores estdo em transformacdo de forma rapida, e que é
preciso localiza-los socialmente, historicamente e politicamente para poderem
colaborar de forma ativa tanto no processo educativo como no social.

Alguns alunos, porém, ainda encontram-se perdidos e insatisfeitos,

principalmente em questbes de avaliacdo, excesso de trabalhos exigidos pelos
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professores, pela falta de integracdo dos professores, ou julgando que na teoria o
projeto estd bom, porém na pratica apresenta problemas.

Essas criticas podem ser relacionadas as expectativas dos alunos numa
forma de ensino tradicional, como sugere o aluno 91, “os educandos estéo
habituados a seguir conceito e ndo a criar’, ou mesmo o aluno 72 quando diz: “nés
alunos é que temos que correr atras do aprendizado”.

Essas opinibes indicam o0 quanto o ensino tradicional valoriza a
memorizacdo dos contetdos de ensino, a valoriza¢do do aluno que imita o modelo,
“valorizacdo de uma relacéo ‘educacgdo-sociedade’ de carater ‘conservador’, ja que a
educacdo ndo é fator determinante de mudancas ao nivel social, mas atua no
sentido de transmitir valores e conhecimentos indispensaveis a manutencdo da
estrutura e funcionamento de uma determinada sociedade” (SILVA, 2000, p.89).

No que se refere a integracdo dos conteldos pelos programas de
aprendizagem, alguns alunos ainda encontram dificuldade em perceber a intencéo
interdisciplinar e sugerem que a metodologia de alguns professores seja revista, ou
mesmo a resisténcia de alguns professores em relacdo a nova proposta estaria
prejudicando o processo.

E preciso ter em mente que toda mudanca traz de certa forma inseguranca
agueles que participam do processo (professores e alunos), por isto existe muitas
vezes alguma resisténcia, passivel, porém, de ser superada pela reflexdo, pelo
conhecimento e pela aceitagdo da novidade.

O ajustamento e a acomodacdo sd&o movimentos intermedidrios no
processo de assimilagdo que, segundo CASTRO (2000, p.150), “é 0 processo que
determina a extincdo do conflito, portanto, é a solucdo definitiva e inconsciente”,
aprendizado e integracao social. O que se observa nas mudancas € que o individuo
até a plena aceitagcdo do que € novo, acomoda-se que é “a solucao provisoria e
consciente do conflito. Caracteriza-se por constituir oposi¢cao direta ao conflito,

suspensao das hostilidades” (CASTRO,2000, p.151).
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Eis algumas respostas:

No nome e na teoria tive uma boa impressdo, achei que realmente teriamos
novas perspectivas, porém, infelizmente ndo pude constatar 0 que esperava.
(Aluno 106)

Esta nova metodologia, onde todas as disciplinas interligam-se formando uma so,
teoricamente parece ser 6tima, em alguns casos nos ajudou muito, mas nao esta
100%, falta muito ainda da parte dos professores. Parece que alguns néo
entenderam esta nova metodologia. Falta por em pratica de maneira satisfatéria.
(Aluno 104)

Na teoria esté perfeita, pena que néo € a realidade! (Aluno 102)

A metodologia em relacéo a sociologia trouxe bons resultados, mas em relacéo a
outros programas de aprendizagem a teoria ndo condiz com a pratica. (Aluno 101)

E uma metodologia arrojada para nés, talvez ainda meio confusa, que aos poucos
vai se tornando cotidiana. Houve muitas davidas e reclamacées no 1.° periodo, mas
acredito que a Pedagogia estd no caminho certo, como todas mudancas talvez
sejam necessérias algumas modifica¢cdes no decorrer do processo. (Aluno 93)

Uma unido construtiva, porém até que educadores e educandos se adaptem ao
novo método, levara algum tempo. Ainda os educandos estao habituados a seguir
conceitos e néo a criar. (Aluno 91)

A metodologia de alguns professores precisa ser revista, gosto da aula de
sociologia porque é a mais dialogada e expositiva, cartazes, debates e pesquisas
s&o muito envolventes. (Aluno86)

Vejo como algo bom, as vezes fica um pouco confusa a questdo das notas que

ndo sdo passadas direito. Mas isso € o de menos, o que importa é 0 que
assimilamos e aprendemos. (Aluno 77)

Acho um pouco deficiente no que se trata de organizacao de contetdo. (Aluno 73)

No comeco do curso fiquei meio perdida em relagcdo ao método de avaliacao...
Mas com o passar pude compreender melhor! Achei bem interessante, diferente,
pois nds alunas é que temos que correr atras do nosso aprendizado!

Uma critica: alguns professores deixaram muito a desejar, j& que sao os alunos
que tem que construir o seu conhecimento. (Aluno 72)
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N&o gostei porque se estamos mal em uma matéria e na média nas outras,
ficamos para final em tudo. (Aluno 70)

Quanto as respostas dos alunos de 3.° ano e 4.° ano que entraram em

periodo anterior a 2000, alguns dizem desconhecer a nova proposta, e aqueles que

conhecem se referem a ela de forma positiva.

Dos 14 questionarios aplicados numa turma de 3.° ano noturno, 10

disseram desconhecer a proposta, e os demais responderam assim:

Uma nova visdo que poderd ser muito benéfica para quem estd ingressando,
desde que seja bem explorada para fornecer novas técnicas de conhecimento.
(Aluno 123)

Muito boa, mas se faz necessario mais aperfeicoamento por parte dos professores.
(Aluno 121)

Muito boa, pois em nossa turma os conteudos estdo articulados e apresentam
algumas propostas inovadoras. (Aluno 120)

Pelas informagBes que tenho a respeito do novo projeto, o curso de Pedagogia
esta ampliando as chances em termos de conquista de trabalho. (Aluno 111)

Dos 16 questionarios aplicados na turma de 4.° ano noturno, 8 alunos

responderam que desconhecem a nova proposta e 8 responderam da seguinte

maneira:

N&o conhecgo claramente a nova metodologia, mas o fato de estar havendo uma
integrac@o maior entre diversas disciplinas ja demonstra uma melhoria. (Aluno 139)

Com bons olhos, porque € a exigéncia do novo século. (Aluno 137)

Vejo que ela veio para atender as necessidades do mercado de trabalho, porque o
mesmo exige do seu candidato habilidades e conhecimentos diversos. (Aluno 136)

Eu penso que a inovagdo que obteve no curso de pedagogia foi de grandes
avangos, porém ainda tem muito que inovar, principalmente os estagios que
poderiam ser de melhor proveito. (Aluno 134)
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Mais interessante, pois é através da interdisciplinaridade, ha uma melhor
compreensédo dos objetivos propostos. (Aluno 133)

Considero esta metodologia muito interessante, pois trabalha de modo
interdisciplinas, preparando realmente o pedagogo para atuar. (Aluno 132)

Metodologia ousada e inovadora. Requer de todos os profissionais, vontade e
predisposi¢do as mudancas de paradigmas e “manias”. (Aluno 131)

Vejo que € importante e inovadora, sendo que as disciplinas trabalham

integradas, facilitando o envolvimento dos alunos. (Aluno 130)

A maioria daqueles que dizem conhecer a nova metodologia, é favoravel a
ela. Julgam que ela proporciona a interdisciplinaridade, prepara o pedagogo para

atuar, para o mercado e para o século XXI.

4.2 A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO NO PROGRAMA DE APRENDIZAGEM E
SEU TRABALHO INTERDISCIPLINAR

A questdo da interdisciplinaridade ja foi discutida no 3.° capitulo, inclusive
com o ponto de vista de alguns professores do curso de Pedagogia que participaram
da pesquisa realizada na PUCPR. Sao apresentados agora 0s posicionamentos
dos alunos.

Tendo plena  consciéncia da  complexidade do assunto,
Interdisciplinaridade, pretende-se pelas respostas do questionario aplicado aos
alunos de Pedagogia da PUCPR entender eles percebem o curriculo integrado
proposto na nova metodologia, a partir dos programas de aprendizagem.

A principio sdo descritas as opinides dos alunos de 1.° e 2.° ano, e em
seqguida dos alunos de 3.° e 4.° ano do curso de Pedagogia da PUCPR.

A pergunta no questionario foi feita da seguinte maneira, levando-se em
consideracao que este tema ja teve boa divulgacao e discusséo entre os estudantes

de Pedagogia:
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« Em relagdo a interdisciplinaridade, como vocé analisa o papel da
Sociologia no programa de aprendizagem: fundamentos historicos,

socioldgicos e psicolégicos dos paradigmas educacionais?

Devem fazer com que consigamos perceber a sociedade em dados momentos,
como construgdo de todos, diferentes e unidos. (Aluno 67)

Realmente ocorre interdisciplinaridade, o que marcou bastante foi o estudo das
tendéncias pedagdgicas e muitos autores (filésofos, socidlogos e psicologos). A
sociologia estd engajada as outras disciplinas; tratam do mesmo contetdo cada
qual cumprindo seu papel para a compreenséo do todo, dos diversos aspectos do
mesmo conteudo. (Aluno 71)

Toda a matéria tem a sua devida importancia dentro da pedagogia, e a sociologia
colabora com muito para o nosso crescimento enquanto profissional. (Aluno72)

A relacdo entre as “matérias” é bastante forte pois em varias aulas um tema se
“liga” com o outro. (Aluno 73)

A sociologia nos da o suporte para as outras matérias. (Aluno75)

Acompanha as outras matérias e se torna mais facil a assimilacao. (Aluno 77)

Vem ajudar a compreender os aspectos psicoloégicos e historicos. Pois a
sociedade influencia no fator psicoldgico do individuo. (Aluno78)

Demoramos um pouco para perceber esta interdisciplinaridade, mas agora ja se
pode relacionar facilmente com as demais e a sociologia destaca-se pois
relaciona o cidad&o na sociedade onde estamos inseridos. (Aluno 42)

Ela é muito importante, pois d4 uma base para as demais matérias e uma integra
a outra. A sociologia depende das demais matérias e vice-versa. (Aluno 44)

A Sociologia tem um papel muito importante no programa de aprendizagem, pois
ndo podemos estudar a histdria da educacdo ou a psicologia sem estudarmos a
sociedade. (Aluno 45)

Acredito que todas as mudancgas ocorridas ao longo da histéria do homem
explicam-se a partir da sociedade em que ele esta inserido. Seus valores e
anseios refletem na educacéo logo na sua forma de pensar, agir. (Aluno 56).
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A sociologia tem um papel importante no sentido de situar-nos de como o
individuo foi, é e sempre serd importante na constru¢do do mundo em que
vivemos, respeitando o ser historico e psicologico. (Aluno 62)

Acho muito importante, pois através da interdisciplinaridade dos programas temos
a visdo dos temas propostos com mais profundidade e clareza. (Aluno 64)

Muito importante, pois precisamos conhecer muito bem a sociedade em que

vivemos para poder entende-la e trabalhar com temas que contribuam para o

aperfeicoamento da mesma. (Aluno 82)

A questdo da interdisciplinaridade permeia todos o0s programas de
aprendizagem e desse modo lentamente vai se consolidando uma atitude favoravel
ao trabalho coletivo no qual cada elemento do grupo, embora responsavel por uma
dimensédo do conhecimento, interage positivamente com outro. Desse modo pode-se
concordar com DEMO (1981, p.99) quando diz que o individuo vé o fenbmeno social
segundo seu referencial com objetivacéo e nao objetividade.

Muitos alunos consideram a Sociologia fundamental para a compreensao
do programa de aprendizagem em que estdo inseridos, outros relatam a importancia
do individuo na construcdo do mundo, da sua historia. E, principalmente, entendem
a contribuicdo da Sociologia, num trabalho interdisciplinar, como forma de
aperfeicoar a sociedade, como escreve 0 aluno 82.

Nos questionarios aplicados no 1.° e 2.° ano, somente 6 alunos se

referiram de forma negativa a interdisciplinaridade, como demonstrado a seguir:

A sociologia se relacionou harmoniosamente com didatica, mas com histéria da
educacao nado senti uma relacdo. (Aluno 81)

N&o acho que estou madura para responder, estd um pouco cedo para optar por
uma resposta. O pouco que posso dizer é que até o momento tem dado certo,
muitas coisas tém entrado em contradicdo com outro programa, ao meu Vver.
(Aluno 108)

Creio que houve uma boa integracdo entre os conteudos de Historia e Sociologia,
porém Psicologia ndo consegui verificar essa integracéo ainda. (Aluno 106)
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A Sociologia estuda o comportamento da sociedade, deveria ser trabalhado de
forma mais profunda. (Aluno 105)

Acredito que falta um pouco de interdisciplinaridade entre as “disciplinas” e entre
0s programas de aprendizagem como um todo. Os programas de aprendizagem
dao a entender que unem apenas as notas mas ndo os conteudos. (Aluno 87)

Ela seria ainda mais importante se a interdisciplinaridade realmente acontecesse
como esta no papel. (Aluno 85)

hY

Quanto a critica do aluno 105 em relagdo a “profundidade que deve ser
trabalhada a sociedade”, pode-se afirmar a falta de tempo disponivel para investigar
a fundo a teoria socioldgica, visto que no programa de aprendizagem do curriculo
integrado, prioriza-se a contextualizacdo em relacdo aos paradigmas educacionais,
por tratar-se de uma Sociologia Especial como é a da Educacéo.

Analisando essas respostas, constata-se que sédo opinides isoladas, que
nao correspondem a da maioria dos entrevistados; percebe-se que esses alunos
ainda ndo tém conteudo nem maturidade para entender a intencionalidade
interdisciplinar presente na maioria do corpo docente que trabalha no curriculo
integrado. Observa-se, também, que os alunos tendem a criticar aqueles conteudos
gue se lhes apresentam como mais dificeis.

Quanto as respostas dos alunos de 3.° e 4.° ano, observa-se que os alunos
sentiram falta de um curriculo integrado na metodologia anterior, e que, sendo
trabalhada de forma isolada, a disciplina se tornou de dificil compreenséao.

Dos 30 questionarios aplicados nas turmas do curso de Pedagogia-
noturno, de 3.° e 4.° ano, 9 alunos ndo responderam a questdo, e alguns

expressaram as seguintes opinides:
Acho que a disciplina é trabalhada um tanto isoladamente das outras. Por ser um

conteudo tdo importante a integracdo com outras disciplinas facilitaria a
aprendizagem e a compreensao. (Aluno 124)

Foi uma disciplina trabalhada “separadamente”, pouco interdisciplinar. (Aluno 125)

Quando tivemos a disciplina ela foi fragmentada. Espero que para 0s outros
alunos, de outros anos seja melhor. (Aluno 128)
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Mesmo sem perceber, vocé utiliza os aspectos sociolégicos em todos o0s
fundamentos e em todos os niveis e tornando assim mais praticos e claros.
(Aluno129)

Como um todo. Ndo s6 a sociologia, mas a maioria ndo foi muito interdisciplinar,
as vezes até muito estanques umas das outras. (Aluno 137)

Valido, pois os trés trabalham o homem em suas relag¢des sociais. (Aluno 133)

Como base de entendimento da atual situacdo sociolégica a qual nos
encontramos. Assim os alunos poderdo fazer as relagGes, associacdes entre as
teorias, as praticas e realidades. (Aluno 131)

A sociologia amplia nossos conhecimentos, ela traz até nGés um outro lado muito
importante e contextualizado. (Aluno 112)

Fundamental, pois acompanha o raciocinio das outras disciplinas, ou seja,
mostrando os aspectos socioldgicos. (Aluno 113)

Em relacdo a interdisciplinaridade é feita através das dinamicas, dos trabalhos em
equipe, da propria sala de aula, algumas disciplinas também fazem mencéo a
realidade social. (Aluno 118)

A disciplina de Sociologia faz um grande elo de ligacdo entre as demais, pois é

mais abrangente. (Aluno122)

Verifica-se pelas respostas dadas que a interdisciplinaridade nao era
intencional no curriculo anterior trabalhado pelo curso de Pedagogia. Alguns
professores poderiam ter essa preocupac¢do, mas como ndo existia um projeto, esta
guestdo passa despercebida pelos alunos, somente poucos conseguem fazer as
devidas relacdes entre os varios conteudos trabalhados.

J& nas respostas dos alunos envolvidos na nova metodologia proposta,
pode-se evidenciar como a interdisciplinaridade tem colaborado para a compreenséao
do conteldo dos programas de aprendizagem, na visdao de conjunto do curso

de Pedagogia.
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4.3 A SOCIOLOGIA NO CURSO DE PEDAGOGIA

Como ja se viu anteriormente, o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da PUCPR é parte integrante do Planejamento Estratégico desta
instituicdo, no qual estao descritas todas as fungdes da Universidade.

A concepcao e justificativa do Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia,
“orienta-se nos principios pedagdgicos e epistemoldgicos da educacdo integral, da
interdisciplinaridade, da pesquisa e da producdo do conhecimento. A
operacionalizacdo destes pressupostos tedrico-explicativos se da mediante curriculo
integrado, organizado em projetos integrados de aprendizagem, nos ambitos da
docéncia, da gestdao e tendo como interface as tecnologias da informagcdo e da
comunicacao e a pesquisa educacional”.3

A Sociologia esta inserida no Programa de aprendizagem Fundamentos
histéricos, Sociolégicos e Psicolégicos dos Paradigmas Educacionais,
especificamente no ambito da docéncia, sendo seus objetivos:

- Analisar as diferentes tendéncias pedagdgicas na educacédo brasileira
sob os aspectos filosoficos, antropolégicos, histéricos, sociopoliticos,
psicolégicos e metodoldgicos.

- Compreender o processo de construgdo do conhecimento no contexto
social e cultural.

- Dominar as estratégias de intervencdo docente em situacfes concretas
na educacao infantil e no ensino fundamental, de forma interdisciplinar.

- Assumir compromisso ético na atuacao profissional e na organizacao
democrética da vida em sociedade.

- Compreender o fendmeno da pratica educativa que se da em

diferentes ambitos e especialidades.

3Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da PUCPR. Educacdo em debate . Cadernos
de Graduacéo 5. Curitiba, 1999.
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Dominar estratégias de intervengcdo docente no ensino meédio e nos

diferentes ambitos e especialidades, de forma interdisciplinar.

A Ementa desse Programa de Aprendizagem, cuja antiga disciplina é a

Sociologia da Educacao, € a seguinte:

No 1.° periodo: Aspectos histéricos e surgimento da sociologia,
Estratificacdo e organizacao social, A escola e a producao/reproducao
da sociedade. A organizacdo da sociedade brasileira e a questao
educacional.

No 2.° periodo: Estado, Politica e Educacdo. O papel do Estado na
Educacdo. A organizacdo da sociedade brasileira e a questédo
educacional. Cultura e Educacdo no Brasil. Origem e formacao da
sociedade brasileira. A influéncia das instituicbes na organizagdo da
sociedade brasileira. A sociedade brasileira e a educagdo: uma analise
das tendéncias pedagogicas. Periodo relativo as tendéncias da escola

nova, tecnicista e progressista.

A contextualizagcdo desse programa estaria em conhecer a realidade,

estabelecer relacbes entre processos sociais e 0 pensamento sociolédgico.

Desenvolver o juizo critico quanto a relacdo educacgéo e sociedade, tendo em vista o

perfil do Pedagogo proposto pelo curso de Pedagogia da PUCPR, a partir dos

ingressantes de 2000/2001, que indica: “Profissional da educacdo com formacao

para a atuacao critica e interdisciplinar no processo pedagdgico, integrando a acao

docente, a pesquisa e a gestdo no espaco institucional da aprendizagem, em

ambitos escolares e nas diversas organizagdes sociais”.4

Foram solicitadas no questionario, entregue aos professores do curso de

Pedagogia da PUCPR, as seguintes questdes referentes a sociologia:

4 Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da PUCPR. Educagéo em debate . Cadernos
de Graduacéo 5. Curitiba, 1999.
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- Como vocé vé a Sociologia no curso de Pedagogia?
- Como vocé analisa a disciplina Sociologia na integragédo do programa
de aprendizagem do qual participa?

- Como vocé vé a Sociologia na sua formacao académica?

Quanto a primeira questao, as respostas encontradas sao as seguintes:

Importante pois se trata do homem na sociedade, da sua historicidade. (Professor 2)

A Sociologia é a disciplina que situa o homem no contexto historico, deve portanto
ter garantido o seu lugar no curso de Pedagogia. (Professor 3)

Nado sé no curso de Pedagogia, mas em todos os cursos de formacdo de
professores, vejo a Sociologia como uma area do conhecimento extremamente
enriquecedora ao futuro educador, pela visdo no aspecto social do contexto.
(Professor 6)

Quanto a segunda questéo, os professores responderam assim:

Uma disciplina muito significativa, capaz de fazer a ponte entre a realidade e os
conteudos trabalhados em outros programas. (Professor 1)

De forma integrada buscando caminhos e alternativas para melhor entrosamento
entre professores e alunos. (Professor 2)

A participagdo da Sociologia no programa de aprendizagem do qual participo-
Fundamentos Histéricos, Sociolégicos e Psicolégicos dos Paradigmas
Educacionais — é essencial para a compreensdo do sentido histérico nos
diferentes periodos estudados. (Professor 4)

De suma importancia, apresenta ao aluno a analise da realidade em que 0 mesmo
vive. (Professor 6)

A terceira questdo relativa a importancia da sociologia na formacao

académica, recebeu dos professores as seguintes respostas:

Uma disciplina que permite ver a realidade de uma forma mais abrangente e
critica. (Professor 1)

Considero a Sociologia como parte integrante para a vida do homem, ndo s6 em
momento académico. (Professor 6)
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Na minha formacdo académica, a Sociologia foi de base positivista: apresentava a
realidade como algo pronto e acabado. Assim, ndo ajudava a compreender o
desenvolvimento historico e filoséfico das sociedades. (Professor 7).

Necesséria. Tive o prazer de contar com a Sociologia hos meus estudos desde a
escola normal e nos dois primeiros anos no curso de pedagogia, na antiga
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do Parana(1972/1973); e como era
gostoso... (Professor 5)

A Sociologia em minha formagdo académica, desenvolveu-se como disciplina, ao
lado das demais integrantes do curriculo do curso. Em que pese a diferente
concepgdo da época, a metodologia utilizada pela Dr.* Maria Olga Mattar,
professora da disciplina, favoreceu o aprofundamento dos estudos objeto desse
campo do conhecimento. As leituras e os debates eram tantos e de tal ordem que

by

os alunos se viam encaminhados a compreensdo dos fatos na sua inteira
complexidade. E bem verdade que isso ocorreu num momento historico em que 0s
estudantes participavam ativamente da politica nacional, constituindo 0 movimento
estudantil muito mais do que simples intermediario em relacdo as reivindicacdes
locais e bastante pontuais do estudante — década de 60. (Professor 4)

Vejo como uma disciplina de suma importancia, porque um planejamento
pedagdgico ndo pode prescindir de uma reflexdo sociolégica na elaboracdo dos
curriculos. (Professor 3)

A andlise da sociedade enquanto fazendo parte da relacdo social do homem esta
integrada com outras disciplinas para que haja a interdisciplinaridade no
entendimento das relagdes sociais do homem. (Professor 2)

Verifica-se pelas respostas que os professores valorizam a Sociologia no
contexto educacional, por tratar-se de uma ciéncia que busca interpretar e conhecer
todas as questdes relacionadas ao homem e com a vida humana, e apoiada em
método de investigacdo procura identificar, descrever, interpretar, relacionar e
explicar aquilo que é regular na vida em sociedade.

Dessa maneira as técnicas de investigacdo sociologicas favorecem o
conhecimento da realidade pelo pesquisador, cujo objetivo é o de intervir sobre ela
de forma a transforma-la ou conserva-la.

E interessante ressaltar essa caracteristica fundamental da Sociologia, como
disciplina significativa, capaz de fazer a ponte entre a realidade e os conteudos

trabalhados em outros programas, como afirmou o professor 1, isto €, como um ponto
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de integracao, inclusive, de subsidios tedricos construidos por outras areas cientificas
da Pedagogia, para que os educandos possam compreender melhor e suscitar o
significado real do sistema educacional no contexto em que esta inserido.

Entéo, tanto no curso de Pedagogia como no programa de aprendizagem
ou, num aspecto mais abrangente, na vida profissional dos professores do curso de
Pedagogia, a Sociologia tem e terda sempre um papel importante a desempenhar:
seja o papel de compreensdo do sentido histérico nos diferentes periodos
estudados, seja o0 de apresentar a realidade ao aluno, onde ele ira atuar, bem como
na interdisciplinaridade proposta por um curriculo integrado.

Também se pode observar que dependendo da época em que 0s
professores trabalham com a Sociologia, a metodologia do professor ou a opgao por
um determinado método de ensino, conservador ou critico, podem influenciar na
aprendizagem e no “gosto” do aluno por esta area cientifica.

Para os alunos do curso de Pedagogia da PUCPR, foram feitas as
seguintes perguntas, a respeito da Sociologia no curso de Pedagogia:

- Como vocé vé a Sociologia no curso de Pedagogia?

- Quais os temas da Sociologia que vocé considera importante para a

formacao de um pedagogo?

O mesmo grau de importancia da Sociologia no curso de Pedagogia
relatado pelos professores, foi encontrado nas respostas dos alunos de 1.° ao 4.°

ano da PUCPR:

Uma matéria muito importante, por se tratar da realidade em que vivemos, isso
nos ajudara a observar a realidade dos alunos. (Aluno 140)

Vejo como de extrema importdncia e necessdaria as articulagbes teoricas e
praticas na acao pedagdgica. O pedagogo precisa compreender e saber lidar com
as constantes influéncias e exigéncias que a sociedade nos imp&e, bem como as
mudancgas que tenta gerar nos individuos. (Aluno 141)

A sociologia é de extrema importancia pois conhecendo o conceito sociologico é
gue podemos entender o porque das idéias de cada tendéncia pedagdgica, como
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também entender o motivo de determinado autor (pensador) pensar de
determinada forma. (Aluno 81)

Uma disciplina de muita importancia para a contextualizacao de cada sociedade e
suas influéncias nas praticas educacionais da atualidade. (Aluno 80)

Vejo como uma matéria que nos da base para entender todos os aspectos que
envolvem a sociedade desde os primeiros tempos até os dias atuais nos levando
a uma compreensdao que acaba por colaborar com outras disciplinas. (Aluno 107)

De fundamental importancia, pois auxilia no entendimento das diversas disciplinas
que estdo presentes no curso. (Aluno 41)

Fundamental para entendermos a sociedade como ela é. Assim poderemos
ajudar a formar cidaddos mais conscientes em relacdo ao mundo que vivemos.
(Aluno 62)

Vejo como uma das partes integrantes do curso que é de suma importancia, pois
nos ajuda, incentiva a ler coisas sobre a atualidade, antiguidade e relacionar estes
fatos com o presente, projetando-os num futuro, no qual o homem esta inserido.
(Aluno 58)

Um instrumento que nos leva a pensar a sociedade em que nosso educando esta

inserido, e qual sociedade quer construir. (Aluno 55).

Os alunos ainda vao além na justificativa da importancia da Sociologia,
guando indicam a reflexdo da Sociologia nesta sociedade do século XXI, na
formacao de cidadaos mais conscientes em relagdo ao mundo que vive, como uma
das partes integrantes do curso que € de suma importancia, pois ajuda, incentiva o
aluno a ler coisas sobre a atualidade, antiglidade e relacionar estes fatos com o
presente, projetando-os num futuro, no qual o homem esta inserido.

E ainda, como de extrema importancia e necesséria as articulacdes
tedricas e praticas na acdo pedagdgica. O pedagogo precisa compreender e saber
lidar com as constantes influéncias e exigéncias que a sociedade nos impde, bem
como com as mudancas que tenta gerar nos individuos.

Quanto aos temas da Sociologia que os alunos consideram importante

para a formacéo do pedagogo, destacam-se:
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transformada,

Os diversos tipos de sociedades.

As transformacgdes sociais de cada época.

O controle da Educacéao pelas classes dominantes.

Conhecer a cultura, costumes da sociedade.
O papel do Estado na Educacéo.

O envolvimento do individuo com a sociedade.
Cidadania e politica.

O sistema politico e econémico.

Educacéo e transformagé&o social.

Relacéo Educacéo e Sociedade.

Transformacgodes sociais e educacionais etc.

Conforme POPKEWITZ (1997, p.90):
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Somente no inicio do século XX, as disciplinas das ciéncias sociais passaram a fazer
parte de uma crescente capacidade de pesquisa das universidades. Anteriormente, um
lugar onde os homens de elite adquiriam e desenvolviam suas capacidades mentais e as
caracteristicas que o0s preparariam para as situacdes da vida, a universidade foi
com o desenvolvimento do estado e a influéncia das fundacdes
filantropicas, numa base de treinamento para a ciéncia e a educagao profissional, assim
como para o desenvolvimento do carater.

As disciplinas de Ciéncias Sociais na Universidade, desde o seu inicio, no

do século XX, tiveram como preocupacdo fornecer ao estudante um

conhecimento necessario para a sua atuacao e participacdo social, conhecimento

pratico para uma sociedade em rapidas mudancas.

Neste inicio do século XXI, observa-se a mesma preocupacao das disciplinas

da area das Ciéncias Sociais, em especial da Sociologia nos cursos de graduacao das

Universidades, em particular na PUCPR, onde se desenvolveu esta pesquisa.

no Programa de Aprendizagem:

Fundamentos Historicos,

Os temas da Sociologia sugeridos pelos alunos sdo temas desenvolvidos

Sociologicos e

Psicolégicos dos Paradigmas Educacionais, justamente com o intuito de formar o

pedagogo critico.
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Segundo POPKEWITZ (1997, p.208), “0 pensamento critico pode ser visto
como um projeto humanista para desenvolver um professor vastamente educado e
para promover maior flexibilidade, inovagao e imaginagao nas salas de aula”.

O pensamento critico do professor colabora, portanto, na identificacdo dos
problemas da sociedade localizada politica, econémica, histérica e socialmente, num
julgamento de valor em relagdo aos problemas, para uma tomada de decisdo
baseada na reflexdo e responsabilidade perante individuos e grupos sociais.

“Formar professores com consciéncia e sensibilidade social, para isso,
educé-los como intelectuais criticos capazes de ratificar e praticar o discurso da
liberdade e da democracia” (PIMENTA, 1999, p.30).

Um profissional capaz de notar as relacdes entre o pedagdgico e as
relacbes sociais, econdmicas, politicas e culturais da sociedade. Tomar como
responsabilidade ao lado de outros profissionais da Educacéo a transformacéo da

sociedade, no sentido da harmonia, equilibrio e igualdade social.



CONSIDERACOES FINAIS

Desde o surgimento da Sociologia como ciéncia, no século XIX até os
nossos dias, muitos estudos se desenvolveram e colaboraram com a formacgéo de
sua fundamentacéo teorica, seus principios basicos.

A partir desta ciéncia foi possivel observar e apreender a regularidade que

existe nos acontecimentos sociais, as leis da vida social. Conforme COSTA (1997, p.9):

€ possivel prever (o que é diferente de adivinhar) com certa margem de acerto os

possiveis eventos futuros de uma determinada sociedade. Abre-se assim, entdo, a

possibilidade de se poder intervir conscientemente nos processos, tanto para reforga-los

como para nega-los, dependendo dos interesses do jogo.

O conhecimento da sociologia, por outro lado, ndo € mais restrito aos cientistas sociais.

Eles fazem parte de um modo de perceber e interpretar os acontecimentos formados pela

disseminacédo de procedimentos e técnicas da vida social, sendo um modo de conhecer a

realidade tdo confiavel quanto de qualquer outra ciéncia.

A sociedade apresenta caracteristicas que as pessoas precisam conhecer
para poderem organizar o seu dia-a-dia, as suas rela¢des sociais, a sua participacao
nas instituicdes sociais, a partir dos valores que sejam representativos e das normas
compartilhadas por todos. “Nao existe, portanto, nenhum setor da vida onde os
conhecimentos sociologicos ndo sejam de ampla utilidade. E essa certeza perpassa
hoje toda a linguagem dos meios de comunicacao e toda a atuacédo profissional das
pessoas. E por isso que a Sociologia faz parte dos programas universitarios que
preparam os diversos profissionais” (COSTA, 1997, p.11).

Sendo a Educacdo um elemento que faz parte da vida social, a Sociologia
e toda sua teoria, bem como as técnicas de pesquisa, irdo colaborar com a formacéo
de educadores conhecedores da realidade em que vivem e atuam profissionalmente.
Interessa ao educador saber como nasceu a Sociologia, pois € uma ciéncia que

surgiu com o aparecimento do capitalismo. A reflexdo sociolégica que ocorre na

fundamentacéo tedrica de seus precursores, portanto, € marcada, como se viu no
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capitulo 2, pela questdo da compreensdo deste novo modo de viver, a partir das
mudancas econémicas, politicas e sociais. E também pela compreenséo do papel da
Educacao nesta nova ordem social.

Hoje mais do que nunca € importante voltar os olhos para o contexto
social, pois uma profunda reestruturacdo esta acontecendo com o capitalismo, que
ird afetar diretamente a vida das pessoas em aspectos como: rela¢cdes sociais,
sistema produtivo, relacbes de trabalho, exercicio de poder politico, papel do
cidaddo, da ciéncia, da tecnologia, das classes sociais, papel da Educacao etc. As
exigéncias da nova sociedade, analisadas no Capitulo 3, demonstraram a
importancia da Educacao e do educador neste século XXI, considerado por muitos
tedricos o século que ira valorizar o conhecimento.

Nos tempos atuais em que novos valores estdo surgindo na vida coletiva,
como o advento de uma era do conhecimento em substituicgdo a uma sociedade de
producdo de bens econdémicos ndo é apenas recomendavel, mas indispensavel
informar a juventude destas profundas transformacdes para melhor orientacdo em
suas vidas.

Alberto Tosi Rodrigues considera a Educacdo como objeto privilegiado da
Sociologia. Porque para ele, o ato de educar é, ao mesmo tempo, a base da
conservagdao da ordem e o esteio de suas mais radicais transformagdes
(RODRIGUES, 2000).

E através da Educacdo que se pode esclarecer e conscientizar o cidad&o
de seus direitos e deveres na sociedade em que vive. Este esclarecimento deve
colaborar para que o cidadado tenha uma vida mais participativa na ordem social,
econdmica e politica. E pela participagdo que individuos e grupos conquistam
direitos, é pela participacdo consciente que se pode vir a transformar a sociedade,
tornando-a mais justa e igualitaria.

A Sociologia pode contribuir para a formacdo de um profissional
competente tecnicamente, mas sobretudo com um profissional que ultrapasse a

técnica em nome de um comportamento engajado, “0s saberes constitutivos da
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profissdo docente implicam consciéncia, compreenséo e conhecimento. Sobre estas
bases € que se pode estabelecer a reflexividade e, com ela, uma perspectiva mais
emancipatoéria da profissao” (CUNHA,1999, p.127):

A analise socioldgica possibilita ao professor a conscientizacdo de sua
posicdo e condigdo social, isto significa que, ao perceber onde estd inserido no
contexto social e profissional, ele sera capaz de identificar quais os valores que
permeiam sua pratica, e de que forma poderd interferir para uma construgcédo social
harmoniosa. Pois conforme cita MATTAR (2000, p.142), as formas que a consciéncia

social assume sao:

Sociabilidade e solidariedade. A evolucdo da solidariedade se faz ao nivel inicial de

massa, médio de comunidade e maximo de comunhé&o.

Homogeneizacao dos valores grupais e agéo voluntaria coletiva, que é a traducao pratica

da consciéncia social. A conscientizacdo social exprime-se espontaneamente por

comportamentos de multiddo e massa e reflexivamente por comportamentos racionais de

opiniao publica e tradicdo mental.

A Pedagogia €, portanto, lugar ideal para a formacdo do profissional com
senso critico (reflexivamente por comportamentos racionais), que colabora com a
integracdo de individuos e grupos na ordem social, bem como com a formacédo de
agentes de transformacé&o social, pois como sugere PAVAO (2000, p.21), ao refletir a

partir da obra de Goldmann (1984),

pode-se inferir que, na histéria até hoje, 0 homem se define por suas dimensdes: a do real

e a do possivel. Que esta tese tem um mérito, de alertar para o perigo de uma redugao

guase total da dimensdo humana do possivel a dimenséo do real: os homens acabariam,

entdo, por estarem de tal modo adaptado a realidade que s6 existiria uma dimenséao, a da

submisséo a ordem existente.

E importante discutir nos cursos de Pedagogia uma formacdo capaz de
levar o individuo ao questionamento desta submisséo a ordem existente. E € a partir
de um curriculo integrado, que valoriza a interdisciplinaridade que se pode alcancar

estes objetivos. Segundo TAVARES (2001, p.30),

O caminho interdisciplinar € amplo no seu contexto e nos revela um quadro que precisa
ser redefinido e ampliado. Tal constatacdo nos induz a refletir sobre a necessidade de
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professores e alunos trabalharem unidos, se conhecerem e se entrosarem para, juntos,

vivenciarem uma acao educativa mais produtiva.

O papel do professor é fundamental no avanco construtivo do aluno. E ele, o professor,

gquem pode captar as necessidades do aluno e o que a educacdo lhe proporcionar.

A interdisciplinaridade do professor pode envolver e modificar o aluno quando ele assim

o permitir.1

Professores e alunos em condi¢cdes de discutir a dimensdo politica,
histérica, psicolégica, econdmica e social de sua inser¢éo na sociedade. Nao meros
repetidores de teorias, mas sim articuladores entre as rela¢des sociais, politicas e
econdmicas e a escola.

Que se ‘“vivencie na escola um ensino emancipatério, voltado para a
formacdo da cidadania, no qual os estudantes aprendam o0 conhecimento,
desenvolvam habilidades cognitivas e psicomotoras e internalizem atitudes e valores
democraticos, é necessario que o0s professores também estejam preparados para
isso” (VEIGA, 1999, p.183).

E necessario que os professores sejam parametros para seus alunos no
que tange a criticidade e participagdo nas mudancas que devem ocorrer no sistema
educacional, assim como na sociedade de forma geral.

A contribuicdo da Sociologia para a formacdo dos professores nédo se
restringe a uma pratica profissional, mas sim a uma atitude de vida. Ao identificar a
forma como as sociedades séo organizadas em torno do poder politico, econémico e
social, professores e alunos precisam assumir um compromisso com a qualidade do
ensino e com a qualidade de vida das pessoas.

A Sociologia pode contribuir para uma educagdo num mundo em constante

transformacéo, nas palavras de MORAES (1997, p.227):

Isso é importante para que o individuo possa sobreviver a qualquer tipo de mudanca, para
que saiba lidar com o imprevisto, as injusticas, o0 novo e 0 caos, que exigem um novo
pensar, mais coerente, articulado, rapido, multiplo e exato, para que se possa estabelecer
novas relagcdes, novas ordenacgdes e novos significados. (...) criaremos uma nova ecologia

ITAVARES, D.E. Aspectos da Historia deste livro. In: FAZENDA, |. (Org.). Préticas
interdisciplinares na escola . S&o Paulo: Cortez, 2001.
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social, uma nova ordem mundial baseada em novas formas de relacionamento; uma nova

harmonia, fraternidade e solidariedade humana.

Por acreditar na educacdo como instrumento de transformacao social, €
que se reafirma o papel significativo da Sociologia na formac&o do Pedagogo critico,
capaz de entender o mundo que o rodeia e transmitir aos seus alunos a importancia

do homem preparado para enfrentar com sucesso o0 presente e o futuro.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO DOS ALUNOS.
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA.
CENTRO DE TEOLOGIA E CIENCIAS HUMANAS .

CURSO: SERIE: .
1.Quais os temas da sociologia que vocé considera importante para a formacdo de um pedagogo

critico?

2. Em relacdo a interdisciplinaridade, como vocé analisa o papel da sociologia no programa de

aprendizagem : Fundamentos Histéricos, Sociol6gicos e Psicoldgicos dos Paradigmas educacionais?

3. Como vocé vé a sociologia no curso de Pedagogia ?

4, Como vocé vé a nova metodologia implantada para o desenvolvimento dos cursos da PUCPR,

comparativamente ao modelo com o qual se vinha trabalhando ?

Outras observacoes:
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APENDICE 2 — QUESTIONARIO DOS PROFESSORES
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

CENTRO DE TEOLOGIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE APRENDIZAGEM :

ANTIGA DISCIPLINA:

1. Como vocé vé a nova metodologia implantada para o desenvolvimento dos cursos da PUCPR,
comparativamente ao modelo com o qual se vinha trabalhando ?

2. Como vocé analisa a disciplina Sociologia na integracdo do programa de aprendizagem do qual
participa?

3.Como vocé vé a Sociologia na sua formacéo académica ?

4. Em relacdo a interdisciplinaridade, como vocé analisa o papel da Sociologia no Curso de
Pedagogia.
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ANEXO 1 — GRAFICO CURRICULO INTEGRADO

CURRICULO INTEGRADO

N

FONTE: PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA PUCPR. Educagdo em
debate .Cadernos de Graduacao 5. Curitiba, 1999.



ANEXO 2 — PROJETO DOCENCIA — 1° ANO

7.2.3 - PROGRAMAS DOS PROJETOS

1° ANO - PROJETO DOCENCIA
Eixo Integrador: Teorias da Educacédo (paradigmas).

1. EMENTA

97

Tendéncias Pedagdgicas na Pratica Educativa. Metodologias de ensino; As Correntes filosoficas;
Concepcdes antropolégicas (filoséfica e cultural); Educagdo no Brasil, caracteristicas dos diferentes
periodos Histéricos; Aspectos Sdcio-politicos da educagdo para a Cidadania; As Abordagens

Psicol6gicas.

2.CARGA HORARIA —-420h/a

Pratica Pedagdgica 30 h/a
Estudo Independente / Trabalho de conclusédo do curso 30 h/a
Atividades teorico-praticas 360

3. OBJETIVO

« Analisar as diferentes tendéncias pedagégicas na educagdo brasileira sob os aspectos

filosoficos, antropolégico, histérico, socio-politicos, psicoldgicos e metodoldgicos.

4. CONTEUDOS

« Metodologias de ensino: Métodos analiticos e sintéticos. Encaminhamentos nas diferentes

teorias: Educacédo Tradicional — exposicdo dogmatica; Escola Nova — métodos de projetos,
unidades didaticas. Centro de interesses; Técnicas Frenetianas, Montessorianas. (Dindmicas
Socializadas); Escola Tecnicista — Instru¢cdo programada, modulos instrucional, estudo por
fichas didaticas, estudo dirigido; Escola Critica — exposicao dialégica, ensino com pesquisa.
As correntes de pensamento que fundamentam as teorias : ldealismo, pragmatismo,
positivismo, estruturalismo, neopositivismo, existencialismo, personalismo, neomarxismo,
dialética, hermenéutica e antropologias filos6ficas decorrentes.

Visao retrospectiva da histéria da Educacao no Brasil.

A formacdo para a cidadania, antropologia cultural, relacdo homem-mundo nas diferentes
teorias da educacéo.

As diferentes abordagens do processo: inatismo; cognitivismo; humanismo;
comportamentalismo; interacionismo.

5. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS
Mesa redonda;
Aulas expositivas dialogadas;
Tutoria — orientacdo académica;
Pesquisa bibliografica em diversos meios;
Pesquisa de campo;
Seminarios de aprofundamento teorico;
Visitas orientadas;
Estudo independente;
Seminario de apresentacao dos resultados da pesquisa;
6. PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO
Provas escritas;Producao de textos;
Relatérios de pesquisa, visitas e estagios;
Seminarios

FONTE : PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA PUCPR. Educagio em
debate. Cadernos de Graduacao 5. Curitiba, 1999.



