PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

RIVAEL DE JESUS NACIMENTO

A CONTRIBUICAO DA IGREJA CATOLICA APOSTOLICA ROMANA,
POR MEIO DE DOCUMENTOS DA CNBB, PARA A
CONFIGURACAO DO ENSINO RELIGIOSO

CURITIBA
2010



RIVAEL DE JESUS NACIMENTO

A CONTRIBUICAO DA IGREJA CATOLICA APOSTOLICA ROMANA,
POR MEIO DE DOCUMENTOS DA CNBB, PARA A
CONFIGURACAO DO ENSINO RELIGIOSO

Dissertacao apresentada ao Curso de Pés-
Graduacao em Teologia, da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana, como
requisito parcial a obtencdo do titulo de
Mestre.

Orientador: Prof. Dr. Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira

CURITIBA
2010



A Deus o0 meu Universo.
A Ele dedico esse trabalho.

Também aos meus pais Antenor e Jacira.



AGRADECIMENTOS

Sinto-me em relacao a esta dissertacao de mestrado muito grato ao Professor
Doutor Sergio Rogério Azevedo Junqueira, por todo incentivo, apoio e dedicacao.

Agradeco a Professora Lurdes Caron por ter disponibilizado tempo e esforco
na participacao da banca.

Especialmente a Arquidiocese de Curitiba, nas pessoas de Dom Moacir José
Vitti e todo o Centro de Pastoral Nossa Senhora da Luz dos Pinhais.

Agradecimento especial a Equipe Docente da Pontificia Universidade Catdlica

do Parand, na pessoa do Professor Doutor Mario Sanches.



A educacao humaniza e personaliza o ser
humano quando consegue que este
desenvolva plenamente seu pensamento
e sua liberdade, fazendo-o frutificar em
habitos de compreensdao e em iniciativas
de comunhdo com a totalidade da ordem
real. Dessa maneira, o ser humano
humaniza seu mundo, produz cultura,
transforma a sociedade e constr6i a
histéria.
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RESUMO

Esta pesquisa buscou considerar a contribuicdo da Igreja Catblica Apostélica
Romana, por meio da CNBB, para a configuracdo atual da disciplina do Ensino
Religioso. Foram analisadas as historias da Igreja e da Educacao no Brasil, e mais
detidamente do Ensino Religioso, por meio dos posicionamentos da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil, desde 1952, época de sua formacao até os dias
atuais, tendo sido considerados artigos, livros e documentos, tanto digitais quanto
impressos que de alguma forma tinham ligacdo com este componente curricular. A
contribuicdo da ICAR, por meio da CNBB, esta por todo cenario educacional e suas
muitas influéncias sao incontestes tanto para o ensino quanto para a compreensao
do fenémeno religioso. Procurou-se identificar a evolucdo do posicionamento da
ICAR, com relagdo ao Ensino Religioso partindo de material divulgado pela CNBB,
tendo em vista ser responsavel também pela formacgéao de docentes. O valor do tema
se d4 em vista da insercdo do Ensino Religioso, como area de conhecimento
conforme é apresentado no Artigo 33, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1997), que robusteceu esta disciplina curricular, cujo conhecimento deve
ser construido nas escolas publicas e privadas do Ensino Fundamental.
Considerados o objeto do estudo e o contetudo a ser analisado, metodologicamente
foi encaminhado por meio da pesquisa qualitativa, com abordagem fenomenoldgica,
sendo sua modalidade a histérico — analise de contetudo. Houve apoio tedrico em
Junqueira e Caron, e a fim de embasar o viés historico da pesquisa serviu-se de
Chartier e Bloch. Um dos pontos relevantes encontrados por meio da pesquisa foi
utilizacao, pelos professores e pesquisadores da area o conteldo disponibilizado
pelo CNBB para propiciar a inspiragdo ou continuidade da formagéo profissional.
Destarte esta clara a contribuicdo da ICAR, com o ganho de uma atuacao que
facilita e confirma a missdo do Ensino Religioso, em escolas confessionais ou néo, a
saber: a revelagdo de uma transcendéncia multiforme, que combina com a
diversidade brasileira, onde ha espaco para a reflexdo dos dicentes, inclusive sobre
0 sentido da vida, tornando-os mais bem equipados para assumir seu lugar de
transformacao.

Palavras-chave:
Teologia. Educacéao. Ensino Religioso. Formacao de Professores.



ABSTRACT

This research sought to consider the contribution of the Roman Catholic Church,
through the CNBB, for the current configuration of the discipline of Religious
Education. We analyzed the stories of Roman Catholic Church and Education in
Brazil, and more detail of Religious Education, through the positions of the National
Conference of Bishops of Brazil, since 1952, the time of its formation until the present
day, having been considered articles, books and documents, both digital and print
that somehow were connected with this component's contribution curricular. A ICAR
through the CNBB is across the educational landscape and its many influences are
undeniable for both teaching and for the understanding of religious phenomenon. We
sought to identify changes in the positioning of ICAR, with respect to the Religious
Education building on material released by CNBB in order to be also responsible for
teacher training. The value of the subject is given in view of the insertion of Religious
Education as an area of knowledge as it appears in Article 33 of the Law of
Directives and Bases of National Education (1997), that have bolstered this
curriculum subject, whose knowledge must be constructed in public and private
schools of elementary school. Considered the object of study and the content to be
examined methodologically was carried by means of qualitative research,
phenomenological approach, and its modality - historical content analysis. There was
theoretical support in Junqueira & Caron, and to base the historical bias of the
research made use of Chartier and Bloch. One of the important points found through
research was used by teachers and researchers in the content provided by CNBB
inspiration or to provide continuity of training. Thus is clearly the contribution of ICAR,
with the gain in a performance that confirms and facilitates the mission of religious
education in faith schools or not, namely the revelation of transcendence multiforme,
which matches the diversity of Brazil, where there is space for the reflection of
Dicent, including on the meaning of life, making them better equipped to assume his
place of transformation.

Keywords: Theology. Education. Religious Teaching. Teachers Formation.
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1 INTRODUCAO

Nao podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da
ruptura, da opcao como sujeitos histéricos, transformadores, a ndo ser
assumindo-nos como sujeitos historicos. (Paulo Freire)

O processo educativo que envolve a curiosidade, descoberta e significacdo
nao é ato solitario, se da no coletivo e por isso deve ser construido a muitas maos, e
isso também é perceptivel na acao de algumas instituicoes.

Na historia brasileira é inegavel a contribuicdo substancial da Igreja Catdlica
Apostélica Romana (ICAR) para a area educacional, que por vezes teve modificada
sua forma de atuacdo, em algumas situacées tendo em vista as orientacées da
Santa Sé e em tantas outras ao levar em conta as transformacgdes da sociedade, e
das leis que a regem.

No meio educacional dentre as muitas areas sobre as quais a ICAR mantém
influéncia destaca-se de forma especial o Ensino Religioso. A fim de possibilitar uma
reflexdo sobre a contribuicdo dada pela ICAR, com relagdo a esse componente
curricular, a pesquisa se valeu do recorte temporal de aproximadamente 60 anos,
onde se destacam as ac¢des da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
desde sua origem em 1952 o0 ano de 2009.

Tendo em vista que o ensinar esta ligado intimamente com a proposta de
sociedade, sendo justa e participativa, e ser humano, como um ser integral, que se
acredita, e o Ensino Religioso participando deste projeto, foi empreendida reflexao
com relacao as instrucdes e posicionamentos da CNBB, nos documentos gerados
por ela.

Refletir sobre as acoes empreendidas pela CNBB com relacdo a formagcao em
geral, e em especial aquelas ligadas a religiosidade dentro da esfera educacional, ja
que € quesito importante para a formagao da sociedade, se faz mister, pois contribui
sobremaneira para o desenvolvimento do ser humano € o aprimoramento de suas
capacidades. A Conferéncia contribuiu na formacdo integral e no exercicio da
cidadania, por suas acoes pautadas no respeito com o diferente e na superagao das
injusticas encontradas no mundo.

Tendo em vista ter, a CNBB, suas ligagcbes marcadamente no universo
religioso é por si sé um desafio para os profissionais da educacao em geral, e em
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especial para professores, alunos e suas familias, o distanciamento necessario para
analisar as variaveis educativas que forneceu e tém fornecido como, importantes,
subsidios para a evolugao da disciplina. A reflexdo e compreensao da dinamica da
escolarizacdo se basearam em seus pronunciamentos e publicacdes.

Desenvolver esta temética, de forma responsavel, indicou a necessidade de
refazer um levantamento histérico, j& empreendido em outras oportunidades, por
importantes pesquisadores e com outros objetivos, para tornar possivel vislumbrar
acOes e documentos desde as primeiras experiéncias no campo de uma catequese
de conversdo, perpassando pelo inicio da separacdo entre Igreja e Estado, até
vislumbrar a atual configuracdo do Ensino Religioso enquanto como componente
curricular consolidado.

Assim tendo em vista a importante contribuicAdo que o empreendimento
indicava foi utilizada metodologia da area da Hist6ria, com um olhar analitico-critico,
partindo das fontes ja citadas, a saber, os textos produzidos pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil: diretrizes gerais, documentos, planos bienais, planos
de evangelizagdo, pronunciamentos, e arquivos do Setor de Ensino Religioso da
CNBB, além de alguns pronunciamentos de sua autoridade maxima, onde se
procurou ler o constructo da presenca do Ensino Religioso, e sua diversidade de
nuances.

Saliente-se a clara contribuicdo da Histéria, cujo objeto conforme Bloch (2001,
p. 44) é “o espetaculo das atividades humanas”, pois ao investigar acontecimentos,
processos e instituicdes do passado, fica clara a influéncia histérica da ICAR, por
meio dos posicionamentos da CNBB, que faz ecoar na sociedade de hoje sua
importancia.

Os documentos pesquisados foram imprescindiveis ao favorecer a
compreensao, e talvez o mais importante, balizar a analise do percurso enfrentado
por aquelas e aqueles que se dedicaram a génese deste componente curricular,
favorecendo, portanto, a constituicio do Ensino Religioso como se tem na
contemporaneidade, que respeite a diversidade religiosa brasileira e nao seja
proselitista, e assim respeite a Lei.

Ainda que no passado haja um imenso conteudo, foi necessario sensibilidade
para que se identificassem interligacdes e contribuicées para a atual configuragao do
Ensino Religioso. A interligagao intima com um presente em construgao diaria exigiu
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que o processo de pesquisa viesse a propiciar novas empreitadas, com relacdo ao
componente curricular, afinal inexistem ilhas histéricas e acidentais.

No segundo capitulo da dissertacdo, estd apresentada a construcao breve
histérica da religidao catélica no Brasil interligada com a histéria da educacgéao, pois
sao indissociaveis. No capitulo trés se procurou trilhar por meio da histéria da CNBB,
o caminho percorrido desde a génese do Ensino Religioso até a formagao do Grupo
de Reflex&o atual, onde foi consolidada uma identidade do Ensino Religioso.

Dando continuidade, no quarto capitulo, com base em documentos publicados
sobre o0 tema, sdo analisados os diferentes papeis exercidos pela CNBB, diante dos
pares envolvidos, a saber, junto as escolas confessionais catdlicas, junto a outros
sistemas e também com relacdo a formacdo de pessoal para este componente
curricular, além de ter sido possivel também identificar algumas preocupagdes com
relagdo ao encaminhamento e evolugdo do Ensino Religioso.

Questionar e identificar influéncias e implicagcdes das acdes da ICAR, no
contexto educativo atual se justifica por ser de suma importdncia para a
compreensao evolutiva da Educacao e da sociedade. Ainda que o recorte historico
em que se situa a questdo levantada, aparentemente, esteja encerrado em um
ambiente limitado, o da religiosidade, refletir servindo-se de um novo olhar é
descortinar um espetaculo no qual a superacdo de dificuldades e a criagcdo de
alternativas muito contribuiram para o estabelecimento do ER, e pode continuar
contribuindo.

Ao respeitar os pares em seu entorno, muitas vezes trazidos do passado,
levando em conta as suas contribuicoes, é valorizar inclusive o legado recebido, e
isso urge em ser sistematizado e deixado para aqueles que estdo por chegar e que
poderdo entender o valor da aprendizagem na observacao daquele que cré, mesmo
que creia de forma diferente.

A presente pesquisa tem objetivos gerais e especificos conforme se
apresentam a seguir.

O objetivo geral da mesma é analisar a contribuicdo da Igreja Catdlica
Apostélica Romana, por meio de documentacdo da CNBB para a configuracao atual
do Ensino Religioso.



14

Um dos objetivos especificos é com base em materiais da CNBB, a partir de
analises e reflexdes, entender de que forma houve a caminhada evolutiva do Ensino
Religioso, enquanto componente curricular, e onde se situa atualmente.

E outro seria analisar a contribuicdo para que o Ensino Religioso seja
distinguido de Catequese. Além disso, também se fez necessério analisar as
contribuicées, propiciadas pela evolucdo do posicionamento tanto da Igreja
Catolica/Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil quanto do Ensino Religioso.

A metodologia utilizada na pesquisa, a saber, histérico-analitica, foi embasada
nos caminhos oferecidos por Marc Bloch ao indicar os meios necessarios para
entender as agdes e encaminhamentos dos homens no tempo. A reflexdo historica,
pela ética de Bloch, propicia alinhar tanto a problematizacdo atual com o contexto
histérico no qual ela se d&, de forma que o objeto da pesquisa nao é propriamente o
passado, mas as relacdes advindas deste.

A pesquisa € histérica por investigar eventos que ja ocorreram, utilizando o
método analitico, pois ao analisar documentos/fatos foi propiciada uma melhor
compreensao, além de significacao para a situacao presente.

Ao proceder ao levantamento das fontes histéricas, esteve esta pesquisa
muito bem amparada, tendo em vista o cuidado e a guarda que a ICAR dispensa
aos seus documentos, contudo esta posto que “o instrumento ndo faz realmente a
ciéncia” (BLOCH, 1976, p. 64), porém o autor ensina que “... por muito bem feitos,
por muito abundantes que possam ser estes marcos de sinalizacdo, de pouco
valeriam ao investigador que, antecipadamente nao tivesse qualquer idéia acerca do
terreno a explorar.” (1976, p. 66).

Servindo-se dos ensinamentos de Bloch, foi constatado que a significacdo
que é dada ao documento, esta relacionada diretamente pelas perguntas feitas a
este, e as boas podem se constituir em campos inesperados (BLOCH, 2001, p. 8),
afinal o documento fornece informacdo ou ndo na estreita relagdo dos
questionamentos levantados, pois “nenhum objeto tem movimento na sociedade
humana exceto pela significacdo que os homens lhe atribuem, e sdo as questdes
qgue condicionam os objetos e ndo o oposto” (Bloch, 2001, p. 8)

Entende-se que o objeto pesquisado, neste caso, materiais divulgados pela
ICAR, por meio da CNBB, nao esta solto no tempo e no espaco. Tendo em vista os
posicionamentos, acdes e atividades da comunidade eclesial foi buscado por meio
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da pesquisa histérica-analitica a apreensdao do conhecimento pesquisado,
fundamentando na existéncia de “uma relacdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” que & um
pressuposto da pesquisa qualitativa (CHIZZOTTI, 2003, p. 79).

A abordagem da pesquisa foi historico-analitica, no entendimento da
representacao dos sujeitos em torno do fendmeno e da forma como sdo construidas
questdes mais subjetivas (os sentimentos, a sensibilidade).

Nos documentos analisados houve a preocupagado com relacao a progressao
do que foi apresentado. Esta progressdo é apresentada por Roger Chartier,
estudioso da histéria escrita, como sendo a continuidade fisica, material, com outros
textos. Segundo o autor essa progressao, pode ser nao perceptivel e consciente:

(...) a construgdo do sentido de cada artigo particular depende, mesmo
inconscientemente, da sua relagdo com os outros textos que o antecedem
ou o seguem e que foram reunidos dentro de um mesmo objeto impresso

com uma intengao editorial imediatamente perceptivel (CHARTIER, 2002,
p. 28).

A contribuicdo de seus estudos, com relagdo a Historia cultural, € muito
importante, pois serve para identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma realidade social é construida, pensada, dada e lida, além de
contemplar processos antes inteligiveis e espacos ainda a serem decifrados. Esse
processo de apropriacao, com relacdo ao que se |é, depende do préprio leitor:

Entender o fato exige, de um lado, a formagédo de leitores ou de
espectadores como membros de diferentes ‘comunidades interpretativas’
que partilham as mesmas habilidades, cédigos, habitos e praticas, e, de
outro, a caracterizagdo dos efeitos produzidos nos textos por suas
diferentes formas de publicagao e de transmissao (CHARTIER, 2002, p. 59).

Chartier ainda ensina, se valendo de Rousseau (1712-1778), que todos os
métodos de aprendizagem da leitura sdo fundamentais para o desenvolvimento do
ser humano, pois além daquelas indicadas pelos meios formais, ou pela escola,
ainda contribuem para suas conquistas individuais ou para a cultura do grupo social
a que pertence, pois servem todas para “uma entrada em um mundo diferente”

(CHARTIER, 1999,p. 105).
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Vale salientar que o referencial bibliografico foi organizado em trés
segmentos, inicialmente os estudos que permitiram a fundamentacao teérica para
esta pesquisa, em seguida documentos da Igreja no Brasil e da area do governo e
educacao brasileira, esta forma de organizar os referenciais colaboram na melhor

compreensao de um estudo histérico-documental.
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2. CENARIO DE UMA HISTORIA

A presenca da Igreja Catdlica Apostolica Romana (ICAR) no cenério brasileiro
encontra-se desde a chegada dos portugueses nestas terras, ao longo deste
percurso o episcopado presente no Brasil organizou a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), um dos temas que esteve presente nestes mais de cinco
séculos (1500-2010) foi a educacdao, em especial a questdo da educacdo do
religioso dentro da igreja e no processo de escolarizacdo. Desta forma identificar e
analisar o contexto da ICAR é fundamental para compreender a relagdo entre as
solicitacées das liderancas religiosas e as alteracbes do Estado, cada fase permite

visualizar as convergéncias e divergéncias neste processo.

2.1 COLONIA (1500 A 1822)

Consta nos anais histéricos que a armada com destino as indias, oriunda de
Portugal tinha dentre os viajantes representantes da Igreja Catdlica Apostélica
Romana sob o comando do Frei Henrique de Coimbra.

A estreita relacdo com a ICAR fica clara por meio da celebracao dos oficios
religiosos a bordo durante a travessia, inclusive os da Semana Santa, e também
pela escolha, que o préprio navegador fez, de Nossa Senhora da Esperanga como
padroeira e protetora da viagem, para a qual foi erguido um altar no convés de uma
das naves.

Sem duvida, um dos sinais que marcou este inicio da relagao portuguesa em
terras brasileiras no campo da tradicdo catdlica ocorreu em 26 de abril de 1500, o
primeiro domingo depois da Péascoa, no ilhéu de Coroa Vermelha, quando foi
celebrada a primeira liturgia catélica (BUENO, 1998, p. 11 ss.).

O registro na ‘Carta a el-rei D. Manuel sobre o achamento do Brasil’, do entao
escrivao Pero Vaz de Caminha também pode ser entendido como outro sinal da
intencdo de transmitir uma cultura religiosa, uma vez que demonstra a explicita
intencdo de “salvar essa gente”:

“[...] Contudo, o melhor fruto que dela se pode tirar parece-me que sera

salvar esta gente. E esta deve ser a principal semente que Vossa Alteza em
ela deve langar. E que ndo houvesse mais do que ter Vossa Alteza aqui
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esta pousada para essa navegacdo de Calicute bastava. Quanto mais,
disposicdo para se nela cumprir e fazer o que Vossa Alteza tanto deseja, a
saber, acrescentamento da nossa fé! [...] (Carta a El Rei D. Manuel)”.

Desta forma, iniciou-se a presencga européia em terras brasileiras e, ao longo
da histéria, diversas ordens e congregacbes foram responsaveis pelos servigos
religiosos nas diferentes regides, estruturando paroéquias e dioceses, estabelecendo
a educacao nos colégios, a evangelizacdo indigena e, assim, inseriram-se na
organizacao de um pais que emergia.

Na promocéao do processo de ocidentalizacdo e cristianizacao da populacao
um dos principais instrumentos utilizados pelos diversos grupos foi a educacao.

O Ensino Religioso na escola brasileira insere-se e funde-se na trajetéria da
educacgao como um todo, por meio da relacao estabelecida entre o Estado e a ICAR,
tendo esta se tornado responsavel pela estruturacdo educacional no pais, pelo
menos nos primeiros trés séculos da histéria nacional.

Ao longo dos primeiros quatro séculos, este pais foi formado por uma
sociedade uni-religiosa, tendo o catolicismo como religido oficial. E o Estado, que
manteve um modelo de estrutura politico-religiosa até meados do século XVIII,
controlava as atividades eclesidsticas na Colénia e Império por meio de um regime
denominado Padroado, que era um conjunto de privilégios concedidos pela Igreja
Catélica Romana aos reis de Portugal e de Espanha, e que também foram
estendidos aos imperadores do Brasil.

Quando os colonizadores apossaram-se do territorio brasileiro a partir de
1500, utilizaram-se da forca da cruz e da espada para “convencer” os habitantes
locais das possibilidades oferecidas pela vida “civilizada” que eles queriam ensinar.
A integracao a essa civilizagdo seria, na visdo dos colonizadores, o caminho para a
felicidade e para a salvacao diante de Deus (FONAPER, 1998, p. 12).

Durante séculos, o pensamento cristdo da conversao influenciou toda a
pratica pedagdgica colonial, tanto para os que podiam estudar de fato, como para
aqueles que apenas recebiam informacdes elementares. O sacerdote era para eles
a imagem sagrada daquele que detinha plenamente a sabedoria, e mantém a
imagem como sendo aquele que detém o poder de certa sabedoria do conhecimento

doutrinario da igreja.
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Ao longo do periodo colonial pode-se perceber nitidamente a fase da
“‘catequese de conversao e de instrucdao”, que visava a adesao dos indios e a
confirmacéao das primeiras familias chegadas ao Brasil.

Por ser uma area significativa para a ICAR, a educacao ja se configurava
como uma das preocupacoes expressas no século XVIII pelas “Constituicdes
Primeiras do Arcebispado da Bahia”, em 1707, que uniformizou a educacao, o culto,
a formacado do clero e a atividade missionaria no Brasil, influenciando também no
Regime do Padroado.

E preciso registrar a acdo dos Franciscanos, Capuchinhos e outros religiosos
que vinham com a intencao de evangelizar as novas terras.

Mas foi na acdo educativa da Companhia de Jesus, cujos membros sao
conhecidos como Jesuitas, que se iniciou a educacao formal no Brasil. Ministrada
em escolas com objetivo claro de catequizar, o plano de estudos propriamente dito,
foi elaborado de forma diversificada, comecando pela alfabetizagédo, ensinando a ler
e escrever segundo a gramatica latina, e incluindo o ensino da doutrina catdlica e os
costumes europeus (FIGUEIREDO, 1995, p. 22-24).

Outras areas como o canto orfebnico e de musica instrumental eram
opcionais, assim como o0 aprendizado profissional e agricola. Ja a educacéo
feminina restringia-se a boas maneiras e prendas domésticas (RIBEIRO, 1988, p.
25-30).

Além disso, por meio de sua presenca, 0os Jesuitas abriram novos caminhos a
entrada dos colonizadores (PILETTI & PILETTI, 1988, p. 165-167).

A capacidade de adaptacdo dos religiosos foi significativa e conseguiram,
com certa facilidade, se fazer presente na casa-grande dos senhores, nas senzalas
dos escravos e nas aldeias dos indigenas. Em todos os ambientes procuravam
orientar na fé.

Entretanto, por meio do Alvarda de 28 de junho de 1759, o entdo Primeiro
Ministro de Portugal — Sebastido José de Carvalho e Melo, Marqués de Pombal,
expulsou os Jesuitas de Portugal e todos os seus dominios, suprimindo assim as
escolas jesuiticas. Este foi um dos atos que caracterizaram a Reforma Educacional
Pombalina.

Segundo o historiador Laerte Ramos de Carvalho, o objetivo desta Reforma
foi o de criar a escola util aos fins do Estado e, nesse sentido, ao invés de ela
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preconizar uma politica de difusédo interna e externa do trabalho escolar, 0 Marqués
de Pombal pretendia organizar uma escola que, antes de servir aos interesses da fé,
servisse aos imperativos da Coroa (CARVALHO, 1978, p. 139-141).

Nesta ocasido, os Jesuitas mantinham 43 missbées, que eram aldeamentos
indigenas organizados pelos proprios Jesuitas, localizadas nos pontos mais
importantes do Brasil, além de escolas de ler e escrever em quase todas as
povoacoes e aldeias por onde se espalhavam suas residéncias, bem como
estabelecimentos de ensino secundario, entre colégios e seminarios.

Com a expulsdo da Companhia de Jesus, suas missdes foram entregues aos
Franciscanos e Beneditinos.

O mesmo alvara que suprimiu as escolas jesuiticas criou as aulas régias ou
avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retorica, que deveriam suprir as disciplinas
antes oferecidas nos extintos colégios jesuitas. Para isso, D. Tomas de Almeida, que
era responsavel pela administracdo desta Reforma no Brasil realizou o primeiro
concurso publico para escolha de professores régios, no qual foram aprovados 19
mestres.

Na perspectiva de continuidade da restauracdo dos estudos tanto no Reino
como em suas colénias, também foi proclamado um novo Alvara, em 4 junho 1771,
que determinou a transferéncia da administracdo e direcdo dos Estudos Menores
para a “Real Mesa Censoéria”, que inicialmente tinha como atribuicdo apenas
examinar livros e papéis.

Este alvara também criou 17 aulas de ler e escrever e para pagar 0S novos
professores leigos foi criado um novo imposto chamado de “subsidio literario”.

A reforma foi acompanhada pela mudanca na filosofia da educacéo para uma
de carater iluminista. A nova concepcao foi caracterizada por um cunho nacionalista,
reformista e progressista, contudo ndo repudiou o catolicismo, até porque o novo
sistema ndo impediu a continuagdo do oferecimento de estudos nos semindrios e
colégios das ordens religiosas que nao a dos jesuitas (Oratorianos, Franciscanos,
Carmelitas, entre outros).

Na realidade, re-implantou a tradicdo humanista na area pedagdgica, com a
valorizacdo dos professores leigos, que passaram a ser considerados exemplos

para toda a sociedade.
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A educacdo publica do pais era deploravel; a politica da metrépole nao
tolerava a existéncia de tipografias em sua Coldnia; conseqiientemente eram raros
os livros que circulavam e nao havia menor gosto pela leitura. As poucas escolas,
mal dirigidas, possuiam ainda uma diminuta freqiiéncia de alunos; geralmente as
mulheres ndo aprendiam a ler (TOBIAS, 1988, p. 154-156).

Somente em 1808, com a chegada da familia Real Portuguesa no Brasil,
foragida da Europa em conseqiiéncia das conquistas napolebnicas, é que foi
estimulada a organizacdo de uma estrutura para a educacao, em vista da formacéao
de uma elite.

Entretanto, estabelecer um sistema nacional de ensino integrando os graus e
modalidades ndo era de interesse governamental. Mesmo assim, algumas escolas
superiores foram criadas, regulamentando as vias de acesso a esses Cursos,
especialmente por meio do secundario e os exames de ingresso aos estudos de
nivel superior.

Neste contexto, é importante ressaltar que ser catélico era uma pré-condicao
para a plena cidadania brasileira. Esta situacdo estava relacionada a um contexto
mais amplo, onde a religiao orientava as praticas sociais no Brasil. Ou seja,
compreendia-se que a cada sociedade deveria corresponder uma unica religidao, de
certa forma esta seria responsavel pelas relagées sociais. Quando surgiam
discordancias de crencas e praticas religiosas, estas eram tratadas como formas
perigosas para a religiao dominante, sendo, por isso mesmo, proscrita e seus
praticantes perseguidos (STEIL, 1996, p. 48-49).

Ainda assim, o pluralismo religioso brasileiro caracterizou-se por um
constante aparecimento de novos grupos, de inspiracdo crista, oriental ou
sincretizada. Sendo que o sincretismo, apesar de ser um fen6meno universal, que
ocorre em diversas realidades e aspectos culturais, pode ser entendido na acepcao
mais simples aplicada no campo religioso, como uma combinagdo harmoniosa de
praticas religiosas provenientes de religides diferentes.

Desta forma, o catolicismo, trazido pelos portugueses as terras brasileiras, ja
possuia influéncias miticas e pagas, as quais, em contato com as religides indigenas
e africanas, foram acrescentadas crencas magico-animistas, produzindo uma

concepcao prépria deste povo, baseado nos aspectos plurais de sua identidade.
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Ou seja, os africanos que foram obrigados a se converter ao catolicismo, o
fizeram de forma simulada, mesclando-o com os elementos de suas religibes e
ainda aliando-os com os da religido indigena. Este sincretismo, somado a minima
instrucdo religiosa dada, possibilitou a co-existéncia de elementos religiosos
diferentes, que se manifestavam nao apenas no culto, mas em toda expressao
religiosa popular.

Sendo assim, pode-se considerar este pluralismo como decorrente da histéria
da formacao do povo brasileiro desde a fase da colonizacéo, periodo marcado por
uma politica mercantilista de exploracao por parte da metrépole, pela intensificagéo
da formacédo de uma aristocracia rural e pela miscigenacao étnica (brancos, negros
e indios).

O que se percebe é a exigente polémica na qual o Ensino Religioso se
envolveu: uma discussao mais ampla sobre o pluralismo religioso e a insercéo desta
disciplina, como um fenémeno que progressivamente vem sendo explicitado na
histéria do Brasil.

Percebe-se, que o objetivo da presenca da religido na escola é muito maior
do que simplesmente iniciar o individuo em uma determinada religido, ela passa a
ser considerada como elemento integrador. (PASSOS, 1998, p. 422-446).

De uma forma geral, o sistema escolar foi sendo estruturado de forma mais
autdbnoma, e a Igreja passou a ter menor ou nenhuma influéncia, sobretudo na
escola estatal.

Isso ocorreu em consequéncia da maior articulacdo dos Estados, enquanto
governos, e com o objetivo de expressar suas identidades, valorizando assim o
direito da pluralidade cultural.

Os diversos segmentos culturais tiveram suas instituicdes escolares
regularizadas, gozando de certa independéncia de operacionalizar suas propostas,
assim como a propria Igreja Catdlica, o novo referencial, entretanto, € que o Estado
assume a educacao como uma questao politica (NEMI, MARTINS, 1996, p. 9 ss.).

Por manter um modelo de estrutura politico-religiosa até meados do século
XVIII, o Estado controlou as atividades eclesiasticas na Col6nia e Império por meio
de um regime denominado Padroado, que tinha por caracteristica arcar com o
sustento da estrutura eclesiastica e dificultar o desenvolvimento no pais de outros

cultos, em troca de reconhecimento e obediéncia.
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O Estado nomeava e remunerava parocos € bispos, alem de conceder licenca
para construir templos e de ter confirmado e executado as sentengas dos tribunais
da Inquisicdo. Da mesma forma, controlava o comportamento do clero, pela Mesa de
Consciéncia e Ordens, 6rgao auxiliar do Conselho Ultramarino.

Isto tornava o relacionamento quase inexistente entre a Igreja no Brasil e a
Curia Romana, pois os assuntos eclesiasticos eram tratados e resolvidos por 6rgaos
do Governo.

Por isso, torna-se inadequada a imagem de uma organizacao eclesiastica
autdbnoma, de estreitas ligagdes com Roma. Conforme apresenta Hauck (1985) o
papel dos representantes da Igreja era, praticamente, burocratico e isso esvaziava a
funcdo episcopal. No Brasil, havia uma integragdo profunda entre a sociedade
colonial e a Igreja, tanto na administracdo superior, como na presenca dos bispos e
na administracdo local das pardéquias. Como exemplo do desvio da funcgéo
eclesiastica € possivel mencionar que os registros de nascimentos, casamentos e
mortes eram responsabilidades dos vigarios por nao existir o registro civil.

Este Regime do Padroado consistia em uma instituicao ibérica pela qual a
Igreja Catdlica e as monarquias destes paises estabeleceram tratados e aliancas
entre si.

Por este acordo, acontecia a permuta de favores e privilégios outorgados a
Igreja, dentre os quais, o reconhecimento da religido catoélica como religiao oficial,
em contrapartida, a Igreja cedeu a monarquia o poder de nomear cargos
eclesiasticos, alem de controlar e fiscalizar uma série de iniciativas, que
hierarquicamente caberiam a propria instituicao religiosa (MATOS, 1996, p. 59-61).

E importante explicitar que o Regime do Padroado interferiu no cotidiano da
nacao brasileira, ja que orientou a atuacao do Estado e da Igreja por alguns séculos,
ou seja, ao longo da fase Colonial e a do Império, dando ao catolicismo privilégios

junto a coroa, além do monopdlio do ensino.

2.2 IMPERIO (1822 A 1889)

Com a instituicao do Império brasileiro, no Século XIX, e conseqtientemente a
emancipacao da Coroa Portuguesa, a situagdo entre o recém instituido Estado
Brasileiro e a ICAR permaneceu como na fase Colonial, em que até a nomeacéao dos
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bispos dependia da autoridade imperial, de acordo com o Regime do Padroado, e os
clérigos seculares eram de fato funcionarios publicos.

Era de responsabilidade do Imperador nomear cargos eclesiasticos e manté-
los economicamente também por conta das atividades religiosas exercidas pelos
clérigos.

A ligagéo entre o Império e a ICAR também é confirmada, pois uma série de
cargos publicos que politicamente caberiam a instituicdo politica tinha como pré-
condicao de investidura o juramento da fé catdlica, que era exigido inclusive dos
professores que assumiram o ensino nos estabelecimentos oficiais.

Como se pode perceber no trecho que segue abaixo, a Constituicdo Imperial
de 1824 confirmou esta influéncia eclesial nos rumos do governo.

“[...] art. 102 O Imperador é o Chefe do Poder Executivo e o exercita pelos
seus ministros de Estado. Sao suas principais atribui¢des: [...] 2°) Nomear
bispos e prover os beneficios eclesiasticos. 3°) Nomear magistrados [...]".
(IMPERIO DO BRASIL, Constituicao Politica do Império do Brasil (25 margo

1824), in: P. BONAVIDES — R. AMARAL, Textos Politicos da Histéria do
Brasil, Brasilia, Vol. VIII, Senado Federal, 1996, p. 132.)

Este mesmo texto legislativo iniciava com a proclamacao de que Pedro | era
Imperador do Brasil “por graca de Deus e unanime aclamacao dos povos”, e no
artigo quinto afirmava que a religidao catblica era a religido oficial do Império,
conforme apresentado a seguir.

“[...] art. 5° A Religido Catolica Apostdlica Romana continuara a ser a
religido do Império. Todas as outras religibes serdo permitidas com seu
culto doméstico, ou particular, em casas para isso destinadas, sem forma
alguma exterior de tempilo [...]". (IMPERIO DO BRASIL, Constituicédo Politica
do Império do Brasil (25 margo 1824), in: P. BONAVIDES — R. AMARAL,

Textos Politicos da Histéria do Brasil, Vol. VIII, Brasilia, Senado Federal,
1996, p. 123.)

A relacado entre o Episcopado e o Império sofreu alteragdes significativas
quando do agravamento da crise do Regime do Padroado, especialmente em
decorréncia de alteracbes no contexto politico brasileiro envolvendo um
estreitamento entre os governantes e a macgonaria, cujos membros, apds o retorno
de D. Pedro | a Portugal, se tornaram tutores de D. Pedro Il, em 1831, até que o
mesmo atingisse a maioridade e pudesse assumir o Império.

Em 1840, D. Pedro Il foi nomeado “Imperador Constitucional e Perpétuo

Defensor do Brasil” e no ano seguinte os Jesuitas foram autorizados a retornar ao
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pais e a Educacdo. Sendo que as idéias abolicionistas, burguesas, liberais e
republicanas cresceram no Segundo Império.

Um fato que marcou este periodo do Império na igreja no Brasil foi que o
episcopado assumiu o posicionamento de Pio IX na Enciclica Quanta Cura, de 1864,
gue questionava o espirito cientifico e a propria modernidade. Desencadeia-se entao
um conflito religioso de grandes propor¢des, que inclusive contribuiu com o abalo da
estrutura do regime politico.

A relacdo entre a Sé Romana e as Sedes Episcopais assumiu uma nova
articulacao especialmente entre as décadas de 1860 e 1870, em que foram
decretadas regras mais rigidas de doutrina e culto. Os bispos brasileiros, como o de
Belém, Dom Macedo Costa, e o de Olinda, Dom Vital de Oliveira, acataram as novas
diretrizes e expulsaram os macons das irmandades. O que nao foi aceito pelo
governo, muito ligado a macgonaria, e, por isso, 0os bispos foram condenados a prisdo
em 1875.

Inversamente proporcional, nesta fase se percebe o crescimento de adesdes
ao Positivismo e o retrocesso do Episcopado, que vé seus poderes temporais serem
perdidos, assim como simultaneamente foi concretizada a idéia de uma Igreja
independente do Estado, sobretudo em conseqiéncia das reformas do Concilio
Vaticano | (1869-1870), com a romanizacao do clero brasileiro (NERY, 1993, p. 10
S.).

Para o Episcopado brasileiro, estes acontecimentos se tornam um marco
historico, pois vem descortinar uma idéia de identidade, autonomia e novas
possibilidades de evangelizagcéo, alinhadas com as orientacées da Santa Sé.

No que se refere ao ensino da religiao, a primeira manifestacdo encontra-se
no interior de uma lei relativa a educagéao escolar, de 15 de outubro de 1827, que
orienta a criacao de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos do Império, destinava a regulamentar o inciso XXXIl do art. 179 da
Constituicao Imperial, o tema assumira maior debate ao longo da Republica.

“[...] art. 6 Os professores ensinarao a ler, escrever, as quatro operagdes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes, propor¢des, as nogdes, mais
geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os
principios de moral christd e da doutrina da religido catholica e apostolica
romana, proporcionados & compreensdo dos meninos; preferindo para as
leituras a Constituigdo do Império e a historia do Brasil [...]". (IMPERIO DO

BRASIL, Documentos complementares do Império do Brasil (15 outubro
1827), in: P. BONAVIDES — R. AMARAL, Textos Politicos da Histéria do
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Brasil, Vol. I, Brasilia, Senado Federal, 1996, p. 142.)

Assim, com a relativa complexidade sdécio-demografica do Pais e o
surgimento de realidades econdmicas e politicas liberadas do controle religioso,
foram estabelecidas novas estruturas de poder, o Brasil buscou modernizar-se, ser
uma presenga significativa no contexto internacional, um novo regime foi entdo
instalado sob a orientagdo dos militares — a Republica.

Até a Proclamacédo da Republica, as religides afro-brasileiras, os judeus e os
protestantes, apesar de serem reconhecidos, estavam proibidos de manifestar
publicamente suas crencas e praticas e também tinham seus direitos sociais e
politicos restringidos.

2.3 REPUBLICA (1889 A 2010)

Com o novo regime de governo instituido a partir da proclamagdo de uma
Republica no Brasil em 15 de novembro de 1889 que ocorreu diante de uma ICAR
fragilizada e incapaz de negociar um novo pacto que viesse substituir o “Regime do
Padroado” e que pudesse manter sua situacao de religido oficial do Estado.

A partir dos principios de um Estado Republicano este rompe com a Igreja e
proclama seu posicionamento laico, oficializado pelo Decreto 119-A, de 17 de janeiro
1890 e confirmado pela Constituicdo Republicana de 1891, que incluiu dispositivos
constitucionais que explicitaram tal separagéo.

Entre as conseqliéncias da nova postura esta a introducao da obrigatoriedade
do ensino leigo nas escolas publicas (JESUS, 1993, p. 68). E importante relembrar
qgue ja existia, nos ultimos anos do Império, uma forte reacado contra a postura da
Igreja em relacao a Educagéo.

Além disso, os deputados acatélicos, progressivamente eleitos, comecaram a
rebelar-se contra o juramento de fé, pois eram contrarios as suas convicgoes. Desta
forma, paulatinamente, apresentou-se um reposicionamento politico diante das
questoes religiosas.

Esta separagdo entre Igreja e Estado, encerrou definitivamente com o
Padroado, reconhecendo o carater leigo do Estado e garantindo a liberdade
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religiosa. O Episcopado reagiu com a Carta Pastoral Coletiva de 19 de marco de
1890.

Primariamente, pode-se considerar a busca pela liberdade religiosa como
originaria na concepc¢ao francesa, alimentada pela propria Revolucao Francesa, que
sofreu influéncia do agnosticismo e do historicismo, colocando a razdo em um papel
preponderante.

Entretanto, quando Ruy Barbosa elaborou o texto da Constituicao Brasileira
de 1891, no que se refere a liberdade religiosa, seguiu a proposta americana, pois

desejava “uma Igreja livre, em um Estado livre”.

“[...] O principio das igrejas livres no Estado livre tem duas hermenéuticas
distintas e opostas: a francesa e a americana. Esta sinceramente liberal,
ndo se assusta com a expanséo do catolicismo, a mais numerosa, hoje, de
todas as confissdes nos Estados Unidos, que nela véem um dos grandes
fatores da sua cultura e da sua estabilidade social. Aquela obessa do eterno
fantasma do clericalismo gira de reacdo em reagdo, inquieta, agressiva,
proscrita. Com uma, sob as formas da liberdade republicana, assiste o
século vinte ao tremendo acesso de Regalismo, que baniu do pais, a
Franca, todas as congregacgbes religiosas. Sob a outra se reunem, na
América do Norte, os profugos da perseguicdo ultramarina, e na
coletividade religiosa se desenvolve, tranquila, prospera e frutifera, sem a
mais ligeira nume no seu horizonte. Na melhor cordialidade, os prelados
romanos e os membros do sacro colégio se sentam a mesa de Roosevelt, o
protestante, que, ndo falta um s6 domingo, no templo do seu culto, aos
deveres divinos. Foi esta liberdade religiosa que nés escrevemos na
constituicdo brasileira. Esta exclui do programa escolar o ensino da religido.
Mas ndo consente que o ensino escolar, os livros escolares, professe a
irreligiao ou a incredulidade, nem obsta, quando exigido pelos pais, ao
ensino religioso pelos ministros da religido, fora das horas escolares, no
proprio edificio da escola. Exime o soldado e o marinheiro a observancia
obrigatéria dos deveres culturais. Mas ndo exonera o governo de
proporcionar ao marinheiro e ao soldado, imparcialmente, os beneficios do
ministério sagrado. Veda ao Estado o fornecer a instrugédo religiosa, mas
ndo o priva de animar indiretamente as vantagens morais do ensino
religioso, favorecendo com imunidades tributarias as casas consagradas ao
culto. E assim que se pratica nos Estados Unidos essa neutralidade entre
religibes, que nunca se encarou ali como profissdo nacional do
agnosticismo ou materialismo do Estado, sendo somente como a expressao
da sua incompeténcia e do seu respeito entre as varias denominacdes
religiosas. A Constituicao brasileira bebeu ali, ndo em Franga, mas ali, é que
Ihe havemos de ir buscar as licdes, as decisdes, as solugdes irritantes,
reacionarias, violentas na politica francesa e, na americana equitativa,
benéfica, pacificadora [“...]". (R. BARBOSA, Textos de Rui Barbosa —
Campanhas presidenciais, Vol. VI, Sdo Paulo, Iracema, 1965, p. 70-72.)

O |jurista foi favoravel a proposta do principio americano de ser isento para
validar todas as religides ao invés de apenas uma. Mas a compreensdo que 0O
Estado brasileiro assumiu foi a de ser isento para negar a presenca de qualquer
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religido, seguindo assim a interpretacao francesa, de acordo com o apresentado por
Ruy Barbosa.

Contrariamente ao que preceitua o jurista, o principio de liberdade religiosa se
tornou a “neutralidade escolar’, compreendendo a auséncia de qualquer tipo de
informacao religiosa. Portanto, a expressao de que sera o “ensino leigo” presente na
Constituicao, foi assumida por muitos legisladores do regime republicano no Brasil
como irreligioso, ateu, laicista, sem a presenca de elementos oriundos das crencas
dos cidadaos que freqlentassem as escolas mantidas pelo sistema estatal
(FIGUEIREDO, 1995, p. 45-46).

Estas duas visbes tipificam claramente a diferenca entre laicista e laical, a
primeira assume a perspectiva do ateismo e nega realmente a presenca do
Transcendente. Enquanto a concepcéo laical, simplesmente afirma que o Estado
nao assume uma confissdo, mas permite, e podendo estimula, a liberdade de seus
cidadaos professarem suas crencas, e por isso lhe compete garantir a liberdade
religiosa da populagdo. Reforce-se que esta posicdo esta baseada na reflexao, e
portanto presente nos discursos da ocasiao de Ruy Barbosa.

Neste regime de pluralismo religioso e sem a tutela do Estado, as
associacdes e pardquias passaram a editar jornais e revistas para combater a
circulacao de idéias anarquistas, comunistas e protestantes.

O pluralismo religioso era combatido como um perigo € uma ameaga ao
préprio fundamento sobre o qual estava construida a nacao brasileira. A religiao
catdlica, sustentava ideologicamente as relacbes sociais, garantindo uma certa
ordem politica.

A partir da Republica, observou-se uma mudanga profunda nesta situagao,
pois a separacao organica entre a Igreja e o Estado autorizava a fragmentacao do
campo religioso brasileiro.

Tratava-se ndo mais de estabelecer uma base religiosa para a sociedade,
mas de construir um Estado instituido a partir de principios filoséficos e politicos
laicos.

Em conseqiéncia deste novo processo, o Estado brasileiro conseguiu
legitimar-se sem apelar a religido, e assim o pluralismo religioso péde afirmar-se
sem ameacgar a unidade nacional. A liberdade religiosa, associada aos direitos
individuais, tornou-se um valor que o Estado laico passou a promover.
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Uma religido Unica ndo era mais necessaria. Surgiu, portanto, uma grande
variedade de religides e a definicdo por uma ou outra entre maltiplas possibilidades
tornou-se uma questao de opgao pessoal.

O relacionamento com o0 novo regime republicano era marcado pelo
liberalismo e pelo positivismo. A hierarquia eclesiastica procurou apelar para o fato
de que a populacao brasileira era esmagadoramente “catolica”, portanto, invocavam
ainda uma influéncia nas orientagdes politicas do pais, como havia possuido
anteriormente. E interessante recordar que, nessa época, o episcopado encontrava-
se dispersivo e tumultuado por falta de uma articulacao nacional (LUSTOSA, 1991,
p. 25-27).

Mas a Igreja aceitou, paulatinamente, o novo regime e, de certo modo, tirou
proveito dele. A separacdo oficial do Estado permitia-lhe restaurar com mais
liberdade os seus quadros e estreitar a sua ligacdo com a Santa Sé (JESUS, 1993,
p. 68).

Nas primeiras décadas do século XX, os bispos brasileiros procuraram
enfatizar a importancia da Escola Catdlica, sobretudo apoiados pela celebracédo em
Roma do Concilio Plenario Latino-americano, em 1898, confirmando o dominio da
Santa Sé nas Igrejas oriundas do colonialismo ibérico, com consequéncias para a
pratica eclesial no novo século.

A escola publica, desprovida do seu carater sacral, foi condenada
explicitamente pelos membros da hierarquia eclesiastica, afirmando que a Igreja
Catédlica ndo aprovava as escolas neutras, mistas e leigas, nas quais foi suprimido
todo o ensino da doutrina crista.

No final do século XIX e inicio do século XX, novas variaveis interferiram na
organizagao brasileira, tal como o expressivo crescimento demogréfico, as intensas
migragdes internas, especialmente do Nordeste para o Sudeste e da zona rural para
as cidades, o que marcou uma nova fase na urbanizagdo do Brasil.

Também se distinguia a formacdo de uma nova camada social totalmente
marginalizada, formada pelos negros libertos, apés a abolicdo da escravatura nos
ultimos anos do Império, que se organizaram em bairros, cujos proventos eram
oriundos do café, do comeércio e do inicio da industrializagéo.

Desta forma, resultando destes movimentos, se teve o crescimento de novas

classes sociais.
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A ICAR se fez presente, durante a Republica, na acao politica por meio da
Liga Eleitoral Catélica (LEC), dos Circulos Operarios Catdlicos e da Juventude
Catdlica (Universitaria — Estudantil — Operaria).

Também, pode-se afirmar que este tema é preocupacao recorrente a ICAR,
especialmente a partir da proclamacdo da Republica Brasileira, quando foi
estabelecido o principio da separacdo Estado e Igreja, tornando o campo
educacional uma area sem a presenca das religides, pela questao da laicidade.

Ainda que os textos sobre a fase da Independéncia brasileira, em 7 de
setembro de 1822, que mostram as acdes rumo a construcdo de uma nova nacao,
nao demonstrem um grande empenho na questdo da educacao, ja em 1834, foi
proclamado o “Ato Adicional”, que modificou a Constituicado de 1824, contemplando
a educacao que nao constava na primeira “Carta Magna”.

No periodo republicano, e portanto, a partir deste ato adicional o chamado
ensino primario e secundario ficou a cargo das provincias, entretanto tal indicacdo
nao foi operacionalizada, pois, entre outras razdées, 0s orcamentos provinciais eram
escassos. O ensino primario ndo era pré-requisito na seqiiéncia da escolarizacao.
Os cursos secundarios eram predominantes, sendo avulsos, de freqiéncia livre com
énfase nas matérias de humanidades, mas sem uma organizacao hierarquica das
matérias e das séries. Ja 0 ensino superior ou académico ficou a cargo do poder
central, e era cristalizado nas Faculdades Médicas e Juridicas (NERY, 1993, p. 9-
10).

Estavam reduzidos a umas poucas escolas isoladas, e assim constata-se a
nao organizacdo de um sistema integrado de ensino (PILETTI & PILETTI, 1988,
p. 177-186).

A nova concepg¢ao da educacao é consequiéncia dos principios estabelecidos
pelos republicanos e explicitados desde o inicio do regime implantado, com a
criagdo, em 1889, do “Ministério de Instrucdo, Correios e Telégrafos”. Tendo como
Ministro empossado Benjamim Constant, e num curto espaco de tempo, pois seu
gabinete durou somente até 1891, foi responsavel por uma profunda reforma no
ensino, tais como alteracbes no curriculo, reestruturacdo dos conteudos, e a
organizacdo das ciéncias, alteracbes essas realizadas segundo os critérios de

Augusto Comte.
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Os presidentes da Republica prosseguiram com atencéo voltada a Educacéo,
sobretudo colocando-a a servico dos novos interesses econdmicos da nagao que
dirigiam, nem sempre preocupados com o pluralismo, ou com a experiéncia cultural
do povo brasileiro (MOTTA, 1997, p. 111-113).

Preocupados com isso o0s Bispos, em correspondéncia ao governo,
afirmavam que para os crentes, independente da confissdo, a indiferenca religiosa
seria muito negativa, uma vez que o “ensino leigo” seria 0 mesmo que ateu e
irreligioso, e, para eles, esta configuracdo para educacdo seria responsavel por
profundos males ao pais (NERY, 1993, p. 11).

Apesar das reivindicacées e do oposicionismo do episcopado, 0 governo
republicano deixava plena liberdade para que a instituicido eclesiastica se
expandisse e se fortalecesse nesse periodo, o0 que nao se percebeu ocorrer no
periodo imperial.

Um exemplo do apoio do governo a ICAR, apesar da dire¢do laica que a
Educacao tomava, é um dos projetos de Ruy Barbosa, que propbe a possibilidade
do Ensino Religioso ser dado nas escolas por meio de professores leigos indicados
pelas tradi¢des religiosas, mas fora do horario regular das aulas.

“[...] 1. O ensinar religioso serd dado pelos ministros de cada culto, no
edificio escolar, se assim o requererem os alunos, cujos pais, o desejam,
declarando-o0 ao professor, em horas que regularmente se determinardo
sempre posteriores as da aula, mas nunca diante, mais de quarenta e cinco
minutos cada dia, nem mais de trés vezes por semana. [...]. 4. O pessoal
das escolas a que se refere este paragrafo, a principio, é exclusivamente
leigo. A admissdo de um professor, a quem falte este carater, numa escola
subvencionada, sujeita a pena deste paragrafo n® 11. 5. A qualidade do
funcionario na administracdo, direcdo, ou inspecdo do ensino publico,
primario, secundario ou superior, € incompativel com o carater eclesiastico,
no clero secular, ou regular, de qualquer culto, igreja ou seita religiosa [...]".

(R. BARBOSA, Obras completas, Vol. X, Rio de Janeiro, Ministério da
Educacao e Saude, 1947, p. 71-73.)

Historicamente, todo este percurso de revolugdo conceitual ndo reordenou a
presenca do religioso dentro da educacdo, pois existe um constante retomar das
discussdes a respeito das conseqléncias do Padroado na educagéo.

Desta forma, o Ensino Religioso se tornou uma area de conflito explicito a
partir da Republica, quando se definiu que o ensino deveria ser leigo e ndo mais
tutelado por nenhuma tradigéo religiosa.

Varias foram as reformas de ensino nos primeiros anos da republica dentre as

quais podem ser citadas: Epitacio Pessoa em 1901 acentua a parte literaria, ao
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incluir a Légica e retirar a Biologia, a Sociologia e a Moral; a Reforma Rivadavia em
1911 retoma a orientacao positivista, tentando infundir um critério pratico ao estudo
das disciplinas, ampliando a aplicacao do principio de liberdade espiritual ao pregar
a liberdade de ensino, abolindo o diploma em favor de um certificado de assisténcia
e aproveitamento, transferindo os exames de admissdo ao ensino superior para as
faculdades, com o objetivo de que o secundario se tornasse formador do cidadao e
nao do candidato ao nivel seguinte (RIBEIRO, 1988, p. 73-74).

No ano de 1928, diante de protestos catdlicos frente as medidas de cunho
laicizante no sistema escolar, o Governador de Minas Gerais, Antbnio Carlos,
tranquiliza esse grupo promulgando a Lei n® 1092/28 (MATOS, 1996, p. 49), que re-
introduz o Ensino Religioso nas escolas oficias mineiras.

Essa lei representa o coroamento de um longo e cuidadoso trabalho do clero
mineiro junto a sociedade e traduz o reconhecimento, por parte do governo, do
prestigio e da influéncia da Igreja no Estado e de sua inestimavel ajuda na solucao
de conflitos sociais (PEIXOTO, 1993, p. 58-59).

Enquanto isso, a Igreja, por meio da Liga Eleitoral Catélica (LEC), de maneira
especifica no Processo Constitucional de 1934 e 1946, formulou um programa de
questbes que, para ela, seriam fundamentais, apresentando aos politicos que
tivessem interesse no apoio eclesiastico. Um dos pontos mais polémicos foi o
Ensino Religioso.

O que fundamentava esse movimento era a busca da restauracao catélica na
sociedade brasileira, pois, segundo a ICAR, a compreensdo de homem, mundo e
Deus estariam progressivamente sendo destruidas pela modernidade, além de
outras variaveis que desconsideraram a figura da Igreja como mestra da historia.

A compreensdo do Ensino Religioso, mais preocupado com a formacao
integral do cidadao, provoca uma nova mudanca. Deixando de preocupar-se com a
educacdo da fé, o Ensino Religioso passa a integrar a dimensdo sdcio-
transformadora e € assumido pelo Setor da Educacao, no interior da CNBB.

Na visdao da ICAR, a concepcao de sociedade somente seria possivel caso
esta pudesse aproximar-se de seu verdadeiro fim, que é o Criador. E, portanto, tal
integralidade seria fundamental para o desenvolvimento dos individuos e das

familias.
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A educacao foi compreendida como uma das estratégias mais importantes
para o desenvolvimento destes conceitos, por meio dessa mediacao seria possivel
infundir habitos morais pelo governo da vontade, a fim de colocar o homem em sua
prépria natureza (CURY, 1988, p. 37-63), ministrando conhecimento moral e
religioso, elevando a sua personalidade individual e social, pela uniao com Deus.
Cury (1988) ainda ensina a respeito do governo da vontade que nas diferencas entre
grupos antagdnicos da Década de 30, o que tanto Catdlicos quanto Pioneiros tinham
como meta era manter a Educacdao como ideal tanto transformador quanto de
manutencao do poder.

Neste periodo de forte articulacdo politica, a Educacao foi uma constante
preocupacao do episcopado, de maneira especial no ensino primario, ja que a
estrutura das paroquias ndo possuia uma organizacdo como O espago escolar
(RODRIGUES, 1996, p. 16-17).

Neste contexto de mudangas nas diversas dimensbées da sociedade,
encontrava-se o Ensino Religioso mantido na escola publica da Republica, porém
numa perspectiva liberal. Entretanto a freqliéncia a estas aulas seria opcional para o
aluno, contrapondo toda articulagdo eclesiastica, a fim de estabelecer um modelo
estritamente confessional.

“[...] art. 72 § 3° Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer
publica e livremente o seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo
bens, observadas as disposi¢cdes do direito comum. § 4° A Republica s6
reconhece o casamento civil, cuja celebracdo sera gratuita. § 5° Os
cemitérios terdo carater secular e serdo administrados pela autoridade
municipal, ficando livre a todos os cultos religiosos, a pratica dos
respectivos ritos em relagdo aos seus crentes, desde que nao ofendam a
moral pulblica e as leis. § 6° Sera leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos. § 7° Nenhum culto ou igreja gozara de
subvengao oficial, nem tera relagdes de dependéncia ou alianga com o
Governo da Unido, ou o dos Estados [...]". (REPUBLICA DOS ESTADOS
UNIDOS DO BRASIL, Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil (24 fevereiro 1891), in: P. BONAVIDES — R. AMARAL, Textos

Politicos da Histéria do Brasil, Vol. VIII, Brasilia, Senado Federal, 1996, p.
193.)

Contra essa laicizacdo da escola oficial, levantaram-se vozes do catolicismo
brasileiro, sob a alegacao de se tratar de uma injusta imposi¢éo a maioria catélica da
populacéo brasileira.

Ao longo dos anos desenvolveu-se uma intensa campanha para reduzir os

efeitos praticos desse dispositivo constitucional, assim como se tornou uma questao
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central para a Igreja da época o tema do Ensino Religioso, além da escola
confessional (MATQOS, 1996, p. 46-47).

A discussao na organizacdo escolar nao era apenas quanto ao modelo do
Ensino Religioso, mas também da concepcao de Educacdo como um todo,
revelando uma oscilacdo entre a influéncia humanista classica e a realista ou
cientifica.

Ao longo da Republica, a Igreja se opbs as reformas no campo da educagéo,
que eram consideradas como processo de laicizacdo. Para tal, campanhas junto a
empresarios e ao povo eram realizadas como forma de pressdo politica a todas
estas propostas que, em geral, contrariavam seus interesses.

A Republica trouxe a esperanca de que finalmente conseguiria organizar no
Brasil uma rede publica de “ensino para todos”.

Mas somente com a “Revolucéo de Trinta” e a radicalizagdo das discussdes
politicas, conseguiu-se responsabilizar o Estado, por meio da Constituicao de 1934,
pelo estabelecimento de um Plano Nacional de Educacéo e a expansao da rede de
ensino (NEMI — MARTINS, 1996, p. 16).

O governo neste momento percebeu na Igreja uma forca social indispensavel
ao processo politico. Além disso, a indefinigdo ideoldgica do movimento vitorioso e a
instabilidade politica do regime representaram o grande momento para a Igreja
voltar ao proscénio politico e exercer influéncias em vista de seus interesses.

Desta forma, os anos de 1910 a 1930 foram marcados por um grande esforco
da Igreja Catédlica, como instituicdo, para aproximar-se do governo, apesar de ainda
enfrentar oposigao.

Além das ja acima mencionadas, uma foi significativa: a mudanca na
linguagem do episcopado e de seus gestos concretos de mobilizagdo de massas,
como por exemplo, o Congresso Eucaristico Nacional do Rio de Janeiro, por ocasiao
do centenario da Independéncia do Brasil, em 1922 (LUSTOSA, 1991, p. 20-37).

Toda esta postura era respaldada pelo Presidente Getllio Vargas,
interessado em um possivel apoio da Igreja, que seria preciosa vantagem para
governar este imenso pais. Em troca ocorreria 0 quase reconhecimento oficial da
Igreja Catolica pelo Estado.

Mais tarde o presidente Getulio Vargas admitiu o Ensino Religioso de volta a
escola, baseado no Pacto Lateranense, de 1929.
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Na defesa da Igreja dos anos 30, sdo encontrados Augusto de Lima e
posteriormente Leonel Franca, que levou o texto aplicado em Minas Gerais sobre o
Ensino Religioso para a Constituicdo de 1934, cuja disciplina era facultativa para o
aluno e obrigatéria para Escola.

Era necessario oficializar este novo movimento, fato ocorrido na Constituicao
de 1934, para a qual a Igreja mobilizou toda a sua estrutura (BEOZZO, 1989, p. 156-
158), até por que o presidente ja havia acenado com a sua proposta por meio de um
Decreto de 30 de abril 1931 sobre o Ensino Religioso nos diversos segmentos
escolares (CURY, 1988, p. 17-19).

“[...] O Chefe do Governo Provisorio da Republica dos Estados Unidos do
Brasil decreta: art. 12 Fica facultativo, nos estabelecimentos de instrugédo
primaria, secundaria e normal, o ensino da religido. art. 2° Da assisténcia as
aulas de religido havera dispensa para os alunos, cujos pais ou tutores, no
ato da matricula, a requererem. art. 32 Para que o ensino religioso seja
ministrado nos estabelecimentos oficiais de ensino é necessario que um
grupo de, pelo menos, vinte alunos se proponha a recebé-lo. art. 4° A
organizagdo dos programas de ensino religioso e a escolha dos livros de
texto ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicacdes, a
este respeito, serédo transmitidas as autoridades escolares interessadas. art.
5° A inspecao e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no que
se respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere
a doutrina e a moral dos professores. [...]". (REPUBLICA DOS ESTADOS
UNIDOS DO BRASIL, Colegao de Leis, Vol. I, Rio de Janeiro, Senado
Federal, 1931, p. 703.)

Houve uma reacédo por parte dos “Pioneiros” ou “Educadores da Escola
Nova”, representantes de um grupo empenhado em reestruturar a Educacéo de
forma a ser modernizada e orientada a adaptar-se ao processo industrial do pais
(GADOTTI, 1993, p. 241-245).

De acordo com Dutra (1995, p. 19) os principios da “Escola Nova” eram:
obrigatoriedade; gratuidade; laicidade e a co-educacao (a escola como centro de
vivéncia comunitaria ndo pode colocar o ser humano em regime de separagao).

Enquanto as liderancas da lIgreja Catoélica apoiavam a manutencdo da
situacao, visando a implementagao da educacao segundo o pensamento da Igreja,
que veio a ser reforcado pela enciclica “Divini Illius Magistri’, de Pio Xl, divulgada em
1929, que considerava a escola como instituicdo subsidiaria e complementar da
familia e da Igreja (FIGUEIREDO, 1995, p. 45-53).

A Constituicdo de 16 de julho de 1934 tornara obrigatéria a inclusdao do
Ensino Religioso no horario escolar, mantendo facultativa a freqtiéncia (NERY, 1993,

p. 12).
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“[...] art. 153. O ensino religioso sera de freqléncia facultativa e ministrado
de acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno, manifestada
pelos pais ou responsaveis, e constituira matéria dos horarios nas escolas
publicas primarias, secundarias, profissionais e normais [...]". (REPUBLICA
DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, Constituicdo da Republica dos
Estados Unidos do Brasil (16 julho 1934), in: P. BONAVIDES — R. AMARAL,
Textos Politicos da Histéria do Brasil, Vol. VIII, Brasilia, Senado Federal,
1996, p. 320.)

Os debates para alcancar as emendas religiosas foram acirrados, ora
traduzindo eruditismo, ora interpretacoes sobre Histéria Geral, Filosofia e Sociologia,
traduzindo muitos preconceitos e provocando ora aplausos ora manifestacbes de
raiva e enfado.

Temas como o Ensino Religioso e o papel do Estado na fixacdo do “Plano
Nacional de Educacdo” foram os mais discutidos, assim como a questdo da
gratuidade e a “colaboracao reciproca” entre Igreja e Estado, e a livre iniciativa nas
escolas particulares (CURY, 1988, p. 114-115).

Os argumentos proposto pelos constituintes, a favor das “emendas religiosas”
e em especial a favor do Ensino Religioso, era que a religido impede “animalizacao
do homem?”, agdes como a obediéncia ao papa seriam responsaveis pela paz social
entre 0s povos, e, por isso mesmo, segundo estas liderangas os “paises adiantados”
assumiram esta disciplina para favorecer o desenvolvimento da nacao, j& que em
geral os catdlicos seriam a maioria. E, portanto, seria inadmissivel que uma
chamada minoria obrigasse a uma situagao “irreligiosa”.

Por sua vez, os que apoiavam a laicidade da educacao sustentavam que o
financiamento da religido pelo Estado era uma postura antidemocratica, e que esta
seria uma tarefa da familia e do “templo”, ndo da republica.

Segundo eles, nao se tratava de um problema de maioria ou minoria, mas de
avanco histérico e de um comprometimento a soberania da nagdo, sem mencionar
que as praticas catdlicas, sobretudo no interior brasileiro, eram confundidas com
“fetichismo”, favorecendo um proselitismo, desafiando o crescimento brasileiro
(CENTRO D. VITAL, 1931, p. 509-514), cujos intelectuais entendiam o Ensino
Religioso como um espaco de manutengao de uma politica de dominacao da religido
sobre as transformacgdes do desenvolvimento nas diversas areas do conhecimento.

Entretanto com o Estado Novo (1937-1945), inicia-se outra nova fase no
regime politico brasileiro. A 10 de novembro de 1937 aconteceu o “Golpe de Estado”

do Presidente Getulio Vargas e de forma autoritdria foi imposta uma nova
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Constituicao (1937), redigida por Francisco Campos, inspirada na Constituicdo da
Polbénia, cujos dispositivos da Constituicido de 1934, em relacdo a Igreja, foram
retirados, retornando a posi¢do da Constituicao de 1891 (NERY, 1993, p. 12).

Neste novo contexto politico prossegue o confronto entre as duas posicoes, a
catélica e a liberal, decorrentes de seus principios filoséficos norteadores
relacionados com a concepc¢ao de Educacao vigente (FONAPER, 1998, p. 14-15).

Na concepcgao catélica, o homem seria destinado para a felicidade perfeita e
eterna. A educacdo assumiria o papel relevante de assegurar a preparacdo do
homem para ambas vidas, a terrestre e a celeste, buscando a educacéo integral.

Enquanto que a viséo liberal assumia os principios da “Escola Nova”, onde a
educacgao era essencialmente um processo de reconstrucdo da experiéncia e nao
produto (CURY, 1988, p. 130-169).

Esse posicionamento visava aumentar a acdo da crianga, seguindo seus
interesses vitais. Isso serviria, acima de tudo, aos interesses da nova sociedade
burguesa, pois a escola deveria preparar os jovens para o trabalho, para atividade
pratica, e para o exercicio da competicdo (GADOTTI, 1993, p. 142-148).

A Lei Organica do Ensino Secundario foi preparada pessoalmente por
Gustavo Capanema, durante todo o ano de 1941. Nela, um documento manuscrito,
ele previu a inclusdo da instrucao religiosa no curriculo do ensino secundario, entre
as disciplinas de educacao geral.

“[...] A religiao tera que ser ensinada em aula e praticada na conformidade
de seus mandamentos (confissdo, comunhdo, missa, exercicios religiosos).
A escola entrara aqui em entendimento com a Igreja e a familia [...] O
ensino religioso ndo se confunde, entretanto, com a pratica, culto ou
devocao religiosa. O ensino deve ser instituido pelas escolas [...]
reservando-se para ele um certo periodo do horario semanal. O professor
serd um sacerdote ou leigo, conforme a maior conveniéncia do
estabelecimento [...]". (G. CAPANEMA, Projeto da Lei Orgéanica do Ensino
Secundario, Rio de Janeiro, Mimeo., 1941.)

Ao fazer essas reflexdes, Gustavo Capanema utilizou como referéncia a lei
espanhola, que incluiu o ensino da religido catélica nos sete anos do curso,
alicercando a formacéo da personalidade num firme fundamento religioso. Para ele,
dentre as questées importantes a serem estudadas, em funcdo da Lei Orgénica,
deveria estar inserida a influéncia da religido como fator de elevacdo do poder
nacional. As primeiras versées do anteprojeto deste politico-pedagogo fez constar

um artigo sobre a educacao religiosa como matéria sem carater de obrigatoriedade.
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Provocando uma forte reacao de duas liderangas catdlicas: Pe. Leonel Franca
e Alceu Amoroso Lima, quanto ao problema da obrigatoriedade, visto que, segundo
estes, ndo era possivel deixar opcional esta disciplina, por fazer parte da formacéao
das novas geragoes.

Como se pode ver, diferentemente do que acontecia com relagdo ao ensino
primario € ao ensino secundario, a Igreja estava preocupada em assegurar-se do
que os alunos matriculados em suas escolas freqientariam as aulas de religiao,
mais do que em garantir o direito de ensinar religido nas escolas secundarias
oficiais.

A verséo final da Lei Organica do Ensino Secundario levou em consideracao
essa preocupacao e determinou em seu artigo que o ensino de religido fosse parte
integrante da educacao da adolescéncia, portanto sendo licito aos estabelecimentos
de ensino secundario inclui-lo nos estudos do primeiro e do segundo ciclos, sendo
os programas de religido e seu regime didatico fixados pela autoridade eclesiastica
(REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, 1942, p. 25).

Esta proposta foi regulamentada poucos dias a promulgacéao da Lei Organica
por meio de uma portaria ministerial.

“...] O ensino de religido sera ministrado, pelos estabelecimentos de ensino
secundario que o adotarem em uma ou duas aulas semanais, que serao
incluidas pelos horarios entre os trabalhos escolares normais [...]".
(REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, Portaria Ministerial n®
97 (22 abril 1942), Rio de Janeiro, Ministério da Educacéao e Ensino, 1942.)

Os programas para o Ensino Religioso no curso secundario foram elaborados
ainda em 1942 e encaminhados ao Ministro da Educacao pelo Arcebispo do Rio de
Janeiro, D. Jaime de Barros Camara, a fim de serem orientados segundo a visao
eclesiastica.

Procurando seguir as normas estabelecidas pelo Ministério, o documento
apresentava, junto com os programas, as instru¢gdes metodoldgicas para sua
execucao, explicitando que a finalidade do curso de religido é o de formar cristaos.

Entre os conteldos propostos estavam: as principais verdades da fé, a moral
cristd, o culto e os sacramentos. Ao final do curso ginasial, a Igreja Catdlica seria
apresentada aos alunos como a vencedora de todos os desafios erguidos contra ela

no correr dos tempos.
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Entretanto a dimenséao politica ndo esgota todo o significado desse ato. Além
dela, o decreto de introducao do Ensino Religioso nas escolas teve igualmente uma
dimensao ideoldgica: ao identificar formacdo moral com a educacao religiosa e
transferir desta forma para a Igreja a responsabilidade da formacdo moral do
cidadao, o governo nao apenas responde as exigéncias dos educadores catélicos,
que reclamavam para a Igreja essa tarefa, mas também se mostra fiel a sua
concepcao autoritaria, pelo estabelecimento de mecanismos para reforcar a
disciplina e a autoridade (JESUS, 1993, p. 70-78).

A Constituicdo Federal de 1934 e as Estaduais duraram pouco. O pais
conheceu logo em seguida os tempos de ditadura.

Nesse sentido, a Constituicdo outorgada, de 10 de outubro de 1937 retoma
como licita a possibilidade de uma educacao religiosa nas escolas oficias. Nao
significou, contudo, o seu estabelecimento como disciplina obrigatéria dos horarios
das escolas.

“[...] art. 133. O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do
curso ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera,
porém, constituir objeto de obrigagdo dos mestres ou professores, nem de
freqliéncia compulséria por parte dos alunos [...]". (REPUBLICA DOS
ESTADOS UNIDOS DOS BRASIL, Constituicdo dos Estados Unidos do
Brasil (10 novembro 1937), in: P. BONAVIDES — R. AMARAL, Textos
Politicos da Histéria do Brasil, Vol. IX, Brasilia, Senado Federal, 1996, p.
238.)

O governo conservador da época nao apenas separou 0 ensino secundario
para as elites e o profissionalizante para as classes populares, como também
expandiu a rede oficial com base no clientelismo politico.

O “ensino para todos” transformou-se num meio capaz de ampliar as bases
eleitorais das elites regionais e de preparar a mao-de-obra necessaria ao
desenvolvimento do capitalismo no Brasil (NEMI, MARTINS, 1996, p. 18).

Em 1945 foi encerrado o governo totalitario de Getulio Vargas e no cenario
internacional a Segunda Grande Guerra terminou, iniciando-se entdo um periodo de
politica liberal.

Foram convocadas as eleicdbes e uma constituinte. A Igreja atenta as
mudancgas, por meio da Acdo Catdlica (AC) que se encontrava com grande
vitalidade, busca defender os chamados interesses catdlicos nesta nova legislacao
(LUSTOSA, 1991, p. 51-54).



40

Foi promulgada a quinta Constituicdo brasileira em 18 de setembro de 1946,
que restabeleceu o regime democratico do pais (NERY, 1993, p. 13).

Diante do quadro de debates, Gustavo Capanema, ex-ministro da Educacao
do governo de Getulio Vargas, praticamente o responsavel pela elaboracdo do
capitulo sobre educacédo da Constituicdo de 1946, prop6s uma alteracao de redacao
em relacdo a legislacdo de 1934. Nesta se aplicava que a freqUéncia seria
facultativa, passando a matricula facultativa. Portanto, as familias dos estudantes
teriam o direito, desde a inscricdo na escola, de indicar a participacdo nestas aulas.

“[...] art. 168. A legislagdo do ensino adotard os seguintes principios: V - o
ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confisséo religiosa
do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal
ou responsavel [...]". (REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL,
Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil (18 setembro 1946), in: P.
BONAVIDES — R. AMARAL, Textos Politicos da Histéria do Brasil, Vol. IX,
Brasilia, Senado Federal, 1996, p. 286.)

Entre esses principios, figurados na Constituicdo de 1934, constava o direito
de Educacéao para todos, sendo obrigatério o primario, a assisténcia aos estudantes
e a gratuidade do ensino oficial para todos ao nivel primario e, aos niveis ulteriores,
para quantos provassem falta ou insuficiéncia de meios.

Como consequéncia da Constituicao da “Terceira Republica” foi estabelecida
a primeira lei de orientagdo geral da educacdo brasileira. Foram 15 anos de
trabalhos, com amplas discussdes, inclusive com relagdo ao Ensino Religioso.

Neste processo das discussbes da Igreja sobre varios temas da sociedade
percebeu-se a necessidade de organizar uma nova forma de dialogo e estrutura
para a igreja no Brasil, neste contexto de modernizacado do pais e das relagdes da
ICAR com esta nova sociedade que se forma, foi fundada a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB) na cidade do Rio de Janeiro no dia 14 de outubro de
1952.

Neste dia, reuniram-se vinte Arcebispos e o Nuncio Apostoélico — Dom Carlos
Chiarlo, que era o representante diplomatico permanente da Santa Sé, no Palacio
Sao Joaquim e aprovaram o Regulamento, criando a CNBB, escolhendo como
primeiro Presidente o Cardeal Carlos Carmelo de Vasconcelos Motta, na época
Arcebispo de Sao Paulo e indicando Dom Helder Pessoa Camara para o cargo de

secretario-geral.
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E preciso fazer meméria de que um dos fatores decisivos para a criagdo da
CNBB foi o papel desempenhado por Monsenhor Jodo Batista Montini, pois foi com
ele que Dom Helder tratou do assunto na Santa Sé.

Outro fator importante foi o apoio irrestrito do Nuncio Apostélico Dom Carlos
Chiarlo que viabilizou os contatos entre Dom Helder e Monsenhor Montini.

No Brasil, Dom Carlos também promoveu encontros regionais para
sensibilizar os Bispos sobre a importancia e a necessidade da criacdo de uma
Conferéncia Episcopal.

Finalmente, a participacao dos cardeais brasileiros também foi importante ao
apresentarem oficialmente aos Bispos o projeto da CNBB (INEP, 2003, p. 30 ss).

A area de educacgao tem sido discutida desde as suas origens, pois lendo a
ata de instalagcdo da CNBB, encontra-se, no item que trata do Plano de Organizacao
do Secretariado, referéncias ao Departamento da Educacdo, responsavel pela
articulacdo da forcas da educacdo catédlica de ambito nacional, desta forma é
possivel compreender este interesse e ampla discussdo mesmo com a criagao da
conferéncia (CARON, 1999, p.4).

O Episcopado estara acompanhando a homologacao da Lei de Diretrizes de
1961 (Lei n® 4.024) com o modelo mais antigo e utilizado historicamente do Ensino
Religioso em todo o territério nacional — Ensino Religioso Confessional.

Compreendendo suas bases na etimologia do verbo “Religio”, como
“Reeligere” de religar, implicando a necessidade de alimentar uma “relagdo” intima
da criatura e do Criador (MESLIN, 1992, p. 26), promovendo op¢ao ou reopcao
dentro de uma confisséo religiosa.

O conhecimento seria percebido em um enfoque teoldgico, sobretudo por ser
revelado, justificando a adesdo em uma tradicdo religiosa. Uma vez que é proprio
das instituicbes promoverem a dogmatizacao dos conhecimentos, tanto revelados
como humanos. Enquanto que para os crentes € uma necessidade de seguranca.

Sem mencionar que a estrutura organizacional nesse processo transforma-se
num ente absoluto, por meio dos rituais de que a instituicdo se apropria e que sao
decorrentes de um contexto social e cultural, adquirindo um caréater universal.

A nomenclatura da disciplina, Ensino Religioso, € uma variante de “Aula de

Religiao”, pois a medida que a prépria catequese deixa de ser aula de catecismo, os
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efeitos da evolucado da catequética sdo sentidos, sobremaneira, no espago escolar,
indicando novo perfil para o trabalho sobre a religiao.

Desta forma, o professor se torna um missionario, responsavel por fazer
novos fiéis, sendo a escola considerada um dos espacos privilegiados, visto que, as
novas geracbes obrigatoriamente estariam concentradas, destarte “hoje, ainda
temos ressonancia disso, quando pais e educadores afirmam que a presenca da
religido na educacao serve como controle moral, ajuda a crianca e o adolescente a
aprenderem os limites, ndo permitindo a violéncia” (MARINS, 1962, p. 109).

O programa curricular desta matéria, na época, esta intimamente relacionado,
em geral, ao temario de um catecismo: sacramentos, elementos fundantes da fe,
histéria sagrada, entre outros.

Diante destes elementos, é notério que o objetivo a ser alcancado é o da
compreensao e da intencdo da disciplina. Considerava-se que o ponto central da
educacao religiosa seria levar o educando a se encontrar diretamente com Deus,
assumindo uma mentalidade diversa daquela atribuida aos “pagaos”, conduzindo-o
a uma postura submissa — atitude de criatura, ou, melhor ainda, de filho para Pai.

Isto se faz levando o educando a conhecer, amar, sentir e agir em funcéo de
Deus. Para tal, era importante realizar um processo de aperfeicoamento das
capacidades pessoais em funcao do Sagrado, tendo como agente principal desta
mudanca o préprio educando, que € a razao de ser de uma perspectiva de educacgao
da fé, tudo o mais, programa, horario, método, local, recursos didaticos, seria
secundario.

Outro ponto de reflexdo € a metodologia utilizada nas aulas de Ensino
Religioso, pois historicamente houveram diferentes propostas, que foram
vivenciadas no pais em momentos variados, sendo algumas utilizadas até
simultaneamente.

O fato é que, com a intervencao da pedagogia na area de uma perspectiva da
educacao da fé, os métodos foram largamente influenciados pela educacional. Entre
as propostas metodoldgicas utilizadas com maior freqiéncia, pode-se citar a
expositiva, em que o professor de forma verbal expunha para o aluno as idéias a
serem fixadas por meio de atividades de memorizagédo. Desta forma, os conteudos
acumulados culturalmente pela tradicdo ou revelada e considerados como verdades
absolutas deveriam orientar o comportamento das pessoas. Nesse processo
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predominava a autoridade do professor, enquanto o aluno era reduzido a um mero
agente passivo, tdo somente um ouvinte que ndo questionava e recebia o
conhecimento pronto e abacado.

Portanto, os contelidos necessariamente ndo precisariam estar relacionados
ao cotidiano do estudante, apenas este deveria ser capaz de garantir a devolucao
das informagdes quando solicitado (VASCONCELLOS, 1995, p. 18-19).

Progressivamente, no caso especifico da tradicdo Catblica Romana, foi
transferida das pardquias para as escolas a tarefa de iniciacdo dos conceitos
religiosos; conseqientemente houve uma proliferacdo dos chamados catdlicos
sociais, que, recebendo uma catequese instrucional na escola eram autorizados a
participarem dos ritos da tradicdo (GRUEN, 1995, p. 31).

Lentamente a renovacao catequética européia influenciou uma nova
concepcao da catequese brasileira, e, naturalmente o Ensino Religioso que neste
periodo estavam intimamente relacionados. Desta forma foram elaborados manuais
ou livros didaticos que acompanharam esta alteracdo da visdo de educacdo
religiosa, tanto nas paréquias como nas escolas.

Varios subsidios foram divulgados na mesma época, em vista de apoiar os
professores de Ensino Religioso, mas sempre com as caracteristicas catequéticas.

Destacaram-se os livros da Irma Silvia Villac e equipe do ISPAC/RJ, que
faziam parte de uma série iniciada em 1968, denominada “Catequese e
Evangelizacdo”, com planos para a catequese de adolescentes.

Assim como a “Colecao do Secretariado Regional da CNBB/SUL III” para
professores e alunos em formato de fichas; e os “Textos do CEPAC (Centro de
Pastoral Catequética)”, da Diocese de Nova Iguagu — Rio de Janeiro.

Uma colecédo que marcou a histéria do Ensino Religioso pela sua mudanca de
referencial foi a “Crescer e Viver”, do Ir. Antdénio Cechin — FMS, com textos também
em fichas. A proposta foi articulada a partir da experiéncia metodolégica de Paulo
Freire, que defendia que o educar provoca o educando a ser um agente de
transformacao.

No campo religioso, utilizou-se a histéria do povo de Deus e a América Latina,
propondo uma relacdo dialética, em que o sujeito pudesse compreender esta
presenca de Deus e do homem transformando a sociedade (CECHIN, 1969, p. 219-
243).
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Em conseqiéncia do momento politico que o pais vivia, esta proposta
metodoldgica foi encarada como uma acdo comunista, e por isso os livros foram
recolhidos e o autor preso e torturado.

Apesar da aparente homogeneidade cutural-religiosa nos debates politicos,
insistia-se na presenca de uma gama de grupos religiosos e da conquista de uma
tolerancia pacifica entre os grupos neste pais.

Portanto, exigir que, em periodo escolar, fossem mantidas aulas de religiao,
num modelo catequético, seria como interferir na liberdade religiosa garantida
constitucionalmente.

O fato de o Brasil ja reconhecer a existéncia de diversas tradi¢cdes religiosas
em seu territério, tornaria inviavel a aplicacado da legislacdo, e a sua implantacao
implicaria em uma coacdo aos membros destes outros grupos, contrariando a
tradicéo de tolerancia religiosa (NEMI, MARTINS, 1996, p. 19).

Comprovado nas duas legislagdes constitucionais validas ao longo da
“Terceira Republica (1946)” e do “Regime Militar (1967)”, estas explicitavam a
separacao entre Estado e Igrejas, mas validavam a possibilidade de liberdade de
idéias e religiosa, mesmo que no operacional sofressem restricées, de tal forma que
cada cidadao pudesse optar por sua tradicao religiosa. Isso pode ser percebido nos
trechos a sequir:

”[...] art. 31. A Unizo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos municipios é
vedado: [...] Il - estabelecer ou subvencionar cultos religiosos, ou
embaracar-lhes o exercicio; [...]. art. 141 [...] § 70 E inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenga e assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos,
salvo o dos que contrariem a ordem publica ou os bons costumes. As
associagoes religiosas adquirirdo personalidade juridica na forma da lei civil.
§ 8o Por motivo de convicgéo religiosa, filoséfica ou politica, ninguém sera
privado de nenhum dos seus direitos, salvo se a invocar para se eximir de
obrigacdo, encargo ou servigo impostos pela lei aos brasileiros em geral, ou
recusar os que ela estabelecer em substituicdo daqueles deveres, a fim de
atender escusa de consciéncia [...]". (REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS
DO BRASIL, Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil (18 setembro
1946), in: P. BONAVIDES - R. AMARAL, Textos Politicos da Histéria do
Brasil, Vol. IX, Brasilia, Senado Federal, 1996, p. 364.)

“...] art. 9. A Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos municipios é
vedado: [...] Il - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los,
embaracar-lhes o exercicio ou manter com ele ou com seus representantes
relagdes de dependéncia ou alianga, ressalvada a colaboragdo de interesse
plblico, na forma e nos limites da lei federal, notadamente no setor
educacional, no assistencial e no hospitalar; e [...] art. 153 [...] § 50 E plena
a liberdade de consciéncia e fica assegurado aos crentes o exercicio dos
cultos religioso, que nao contrariem a ordem publica e os bons costumes. §
60 Por motivo de crenca religiosa ou de convicgdo filoséfica ou politica,
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ninguém sera privado de qualquer de seus direitos, salvo se o invocar para
eximir-se de obrigacdo legal a todos imposta, caso em que a lei podera
determinar a perda dos direitos incompativeis com a escusa de consciéncia.
§ 70 Sem caréater de obrigatoriedade, serd prestada por brasileiros, nos
termos da lei, assisténcia religiosa as forcas armadas e auxiliares, e, nos
estabelecimentos de internagdo coletiva, aos interessados que a
solicitarem, diretamente ou por intermédio de seus representantes legais
[...]”. (REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, Senado Federal, 1967).

“[...] art. 97. O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais
das escolas oficiais, € de matricula facultativa e serd ministrado sem 6nus
para os cofres publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel. § 1. A formagéo de classe para o ensino religioso independe
de nimero minimo de alunos. § 2. O registro dos professores de Ensino
Religioso serad realizado perante a autoridade religiosa respectiva [...]".
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO E CULTURA, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — n%4.024/61, in: D. SAVIANI, Politica e educacdo no
Brasil, Campinas, Autores Associados, 1996, 3° ed. 66).

Percebendo a questdo da pressdo mantida pelos partidarios da LEC, eles
propuseram que a disciplina fosse ministrada fora dos horarios normais de aula, sem
6nus para os cofres publicos.

E relevante citar que os que apoiavam a manutencdo da disciplina como
Ataliba Nogueira, Adroaldo Mesquita da Costa e Monsenhor Arruda Céamara,
Ferreira de Sousa, ndo contestam o conteldo dos opositores, apenas afirmam que o
Ensino Religioso sempre foi ministrado gratuitamente e seria interessante assim
permanecer.

O carater moral e religioso presente na sociedade interferiram em todo este
processo, e também nos que legislavam a respeito, como um substrato necessario
para sustentar o ethos da nagéao.

Entretanto, a disciplina de Ensino Religioso assumiu uma caracteristica de
corpo estranho no curriculo, ndo apenas por ser facultativa, mas por conta de que o
préprio registro dos docentes competia a autoridade religiosa e ndo ao sistema de
educacao. Além disso, a divisdo das turmas segundo credo era outro desafio
operacional para o sistema escolar (FIGUEIREDO, 1995, p. 61-64).

Conseguentemente, nesta perspectiva da confessionalidade, a medida que se
iniciaram a organizacao de estruturas de articulacao para orientar o Ensino Religioso
nos Estados, percebia-se que estas estruturas estariam na realidade relacionadas e
dependentes das religides, portanto o que se manteria é uma Catequese na escola
ou Catequese escolar.
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“[...] o grupo entende religido, ndo como realidade nacional, na experiéncia
pessoal com Deus, de reconciliagdo e comunhdo com o Senhor, do que
resulta todo o poder de uma moral sadia e uma ética construtiva, razdo pela
qual o grupo, parece que o objetivo dominante de toda Educagao Religiosa
€ eliminar a alienagdo espiritual [...]". (SECRETARIA DE EDUCACAO E
CULTURA DA GUANABARA, Congresso de Educacéo Religiosa - Grupo de
Trabalho Evangélico, Guanabara, Mimeo, 1968).

A partir desta compreensao do Ensino Religioso, os Estados da Federacéao,
por meio de suas Constituicoes Estaduais e da legislacdo para Educacao,
assumiram a mesma proposicao para a disciplina: a nao existéncia de um programa
especifico, e os professores ndo eram remunerados por este trabalho; com excecéo
no estado de Minas Gerais.

Com o passar do tempo uma nova perspectiva da relacdo religiosa na
sociedade brasileira foi percebida e assumida — com o respeito a diversidade e
pluralidade sendo assumida para a leitura do Ensino Religioso. Atitude de abertura a
pluralidade religiosa se revelava nao apenas nas intengdes definidas nos
documentos e programas de Ensino Religioso, mas particularmente no cotidiano
escolar.

Um projeto pluralista devia estar intimamente relacionado com um conjunto de
atitudes e de valores a serem vivenciados, e ndao apenas com conteudos e
conhecimentos a serem assimilados.

O compromisso do Ensino Religioso com a mudanca de paradigmas dos
professores, administradores e alunos, numa perspectiva de acolhida da diversidade
religiosa presente no espago escolar, estava diretamente relacionado com a
Educacao Religiosa para a cidadania.

Neste sentido, o Ensino Religioso ndo deve ser uma introducéo a esta ou
aquela religido, mas algo que contribui de fato para a formacgéao integral do ser em
desenvolvimento, em uma perspectiva integradora, cujos valores, como o respeito, a
justica e a paz, oportunizem a descoberta do verdadeiro sentido da vida (STEIL,
1996, p. 50-52). Deve ainda fomentar o desejo de superacédo de fragilidades, de sua
prépria cultura, que ajudem o sujeito a se encontrar no espaco social e que lhe
apura o olhar sobre seu entorno.

E possivel, sem divida, perceber que o Brasil, hoje, caracteriza-se por uma
religiosidade no plural, um permanente transito religioso, onde nao se herda a opgao

religiosa, mas experimenta-se, permite-se uma constante busca, onde é possivel
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alterar de cosmovisao distinta sem preocupar-se com suas correlagdes, acentuam-
se os valores, sobretudo no campo comunitario (CNBB, 1991, p. 115-116).

O pais, em uma perspectiva cutural-religiosa, encontra-se a partir dos anos
40, em um desafiante periodo da passagem de uma economia agropastoril para
uma realidade de rapida urbanizacdo, ou seja, de uma sociedade aparentemente
homogénea para a explicitacao de sua realidade pluralista, progressivamente com o
vislumbre das novas possibilidades da tecnologia que chega aos lares brasileiros.

Desta forma podemos verificar a preocupacao com a Educacgao, em especial
aquela de viés religioso, por meio dos posicionamentos da Igreja Catdlica pode ser
comprovada historicamente, e também pode ser testemunhada por meio dos
pronunciamentos desde a origem da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(1952), cuja representatividade forneceu condicbes para o estabelecimento do
Ensino Religioso enquanto componente curricular.

E muito importante a atuagdo dos agentes da ICAR, nos cinco séculos de
histéria brasileira, tanto nas instituicoes publicas de ensino quanto nas particulares.
As acgbes empreendidas sofreram alteragcbes, paulatinamente, de acordo com as
transformacdes da legislacdo do pais e também com relacdo as diferentes
configuragdes de sociedade.

O fato que marca esta histéria da ICAR sobre o Ensino Religioso no cenario
brasileiro € o Acordo entre o governo brasileiro e a Santa Sé em que no seu artigo
11 afirma que:

“[...] A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de
liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do
Pais, respeita a importancia do ensino religioso em vista da formagéo
integral da pessoa.

§1°2. O ensino religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de
matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, em conformidade com a Constituicdo e as outras
leis vigentes, sem qualquer forma de discriminagéo [...] (Acordo Vaticano —
Brasil, 2010)”.

Mas, que no ano de 2010 esta sendo questionado no Supremo Tribunal
Federal pela Procuradoria Geral da Republica por contrariar o principio da laicidade
no Brasil.
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3 IDENTIDADE DO ENSINO RELIGIOSO NO INTERIOR DA CNBB

Compreender como foi construida a identidade do Ensino Religioso na
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) a partir do contexto histérico
explicitado anteriormente tendo em vista os estudos ja realizados e documentos
produzidos por esta instituicdo contribui para compreender o movimento brasileiro
do ensino religioso do qual a Igreja Catdlica Apostoélica Romana (ICAR) participou
como mobilizadora em alguns momentos da histéria e em outros como apoiando

este processo de discussdo sobre a identidade da disciplina.

3.1 GENESE

A discussao a respeito do Ensino Religioso é anterior a prépria criacao da
CNBB. Tanto que, na ata de instalagdo da mesma, referenciou-se a existéncia do
Departamento de Educacédo que faria a articulacdo de todas as grandes forcas da
educacao catdlica de ambito nacional (CNBB, Ata da Reunido extraordinaria da
instalagdo. Rio de janeiro, 14 a 17 de outubro de 1952, p. 25).

Para esta organizacdo, ndo poderia ser dispensada a colaboracdo da
Congregacédo Nacional de Doutrina Cristd, no sentido de que todo o esforco de
apostolado no meio é formacao cristd de catequese (CNBB Livro de Atas n°01.
Reuniao extraordinaria de instalacao. Rio de Janeiro, 14 a 17 de outubro de 1952 —
p. 25 a 28).

De fato o Secretariado Geral definido na Conferéncia recém criada apresenta
o desdobramento em seis Secretariados Nacionais: a) Secretariado Nacional de
Educacéo; b) Secretariado Nacional de Acdo Social; c) Secretariado Nacional de
Ensino da Religido (referindo a catequese, como ensino da doutrina catélica no Livro
de Atas,39); d) Secretariado Nacional dos Seminarios e Vocagdes Sacerdotais; e)
Secretariado Nacional do Apostolado Leigo; f) Liga Eleitoral Catdlica.

Desta forma ao longo de 58 anos, no periodo compreendido entre 1952 a
2010, houve discussao a respeito desta area de conhecimento em todo o pais, por
meio do Secretariado Nacional do Ensino da Religiao - SNER ao Setor do Ensino
Religioso — SER (INEP, 2003, p. 32). Saliente-se que a partir da Lei Magna da
Educacgéo de 1971 e dos ENERs, hd um amadurecimento dos pares envolvidos com
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o Ensino Religioso, recebendo novas configuracdes, cujas reflexbes foram
aprofundadas paulatinamente.

Ao longo das décadas finais do século XX progressivamente, surgiram
propostas de grupos interconfessionais que se dispusera a repensar o ER, a ponto
da CNBB propor um esfor¢co em sedimentar tal perspectiva para o ER nas escolas.

Boa parte dele poderia ser feito por meio de programas, elaborados em
conjunto, ou ao menos orientados por equipes interconfessionais. E, neste intuito,
em varios Estados, comegaram a existir essas equipes, organizadas por varias
Igrejas (CNBB, 1981, p. 64).

Neste cenario, a escola se descobre como instituicdo autbnoma que é regida
por seus proprios principios e objetivos referente a cultura, assim como na area do
saber e da educacao.

Valores, como o pluralismo religioso, passaram a ser explicitados e
progressivamente foi percebida a necessidade de respeitar a diversidade, o que
dificultava a manutencdo de uma postura de doutrinacdo de apenas uma tradicao
religiosa.

A renovacgao catequética brasileira construida desde os anos 60 alcancou seu
expressivo momento com a publicacdo pela CNBB, em 1983, do documento
“Catequese Renovada”. Nele a Igreja do Brasil, em consonancia com o Magistério,
explicitava sua compreensao e fornecia importantes orientacdes para a efetivacao
de uma catequese ligada ao ambiente eclesial, construindo a distincdo entre a
Catequese e o Ensino Religioso:

[...] O Ensino Religioso na escola é um direito e dever dos alunos e dos
pais. E uma dimensao fundamental e necessaria de toda a educagao, bem
como uma exigéncia da liberdade religiosa de cada pessoa, que tem direito
a condigcbes que lhe permitem progredir em sua formagédo espiritual. O
Ensino Religioso nas escolas é normalmente distinto da Catequese nas
comunidades. Para o cristdo, é particularmente importante para conseguir a
sintese criteriosa entre a cultura e a fé. Nao tratamos aqui dos problemas
especificos do ensino religioso, que deve ‘caracterizar-se pela referéncia
aos objetivos e critérios proprios da estrutura escolar’ (Joao Paulo Il, 5 julho
1981)[...]. (CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL,

Catequese Renovada - orientagdes e contetdo (Documento n926), Séo
Paulo, Paulinas, 1983, n®124-125).

A busca de identidade e redefinicdo do papel do Ensino Religioso na escola,

conjugada com a discussdao de sua manutencdo em termos de legislacéo,



50

demonstrou a significativa importancia da ICAR no processo da revisdo
constitucional dos anos 80 (CNBB, 1987, p. 136-137).

Por outro lado, o Episcopado continuava percebendo o Ensino Religioso
como elemento eclesial no ambiente escolar, compreendendo-o0 como
evangelizagédo especifica da comunidade de fe.

Com essa postura, alimentava-se o risco de montar um Ensino Religioso
proselitista, em que ndo havia preocupag¢ao com a formacéo integral dos educandos
para o respeito as diferentes crencas e abertura ao dialogo religioso.

Algumas experiéncias foram construidas na perspectiva de desenvolver
atitudes ecuménicas entre os diversos grupos de concepcgao religiosa, evitando o
perigo do indiferentismo religioso ou de proselitismo que desrespeita a identidade
religiosa especifica dos alunos.

O quadro de referéncia para esta disciplina consistia nos valores
fundamentais da vida humana iluminados pelos valores biblicos. A CNBB chegou a
propor como um dos objetivos para o Ensino Religioso:

ajudar a desenvolver o senso critico e a responder as questdes existenciais
no desenvolvimento psico-sécio-politico e cultural em uma dimensao
libertadora da fé, motivando os alunos para 0 engajamento numa
comunidade de fé e de inser¢do no mundo, como preambulo qualificado
para a Catequese (CNBB, 1988, 2-23; p. 30-31).

A contestacdo da manutencao desta disciplina na escola estatal tem sido um
grande motivador para a constru¢do da identidade e, sobretudo, de sua justificativa
no curriculo escolar. Tal percurso nao aconteceu em todos os lugares
simultaneamente, mas pouco a pouco diversos Estados da federacao estabeleceram
uma nova concepcado do Ensino Religioso em perspectiva interconfessional crista
(FALCAO, 1988, p. 57-58).

No admbito nacional um dos grandes responsaveis por questionar e repensar o
Ensino Religioso como algo diferenciado da catequese foi o Pe. Wolfgang Gruen,
para quem a catequese era mais exigente do que dar algumas aulas de religiao; pois
seria toda uma caminhada de fé engajada e comprometida, e a Escola nao era para
iSSO.

E 0 que se percebe na relagdo histérica construida na CNBB por meio de sua
organizacao para estudar esta disciplina escolar desde o Secretariado Nacional do
Ensino Religioso (SNER) até o Setor do Ensino Religioso (SER).
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3.2 SECRETARIADO NACIONAL DO ENSINO DA RELIGIAO (SNER)

A histéria do Ensino Religioso encontra o seu registro ja em 1950 (17 a 23 de
janeiro) quando ocorreu no Rio de Janeiro o | Congresso Nacional de Ensino da
Religido, uma promogado do entdo Secretariado Nacional de Ensino da Religiao
(SNER).

Ao longo da Década de 50, o SNER movimentou diversos encontros e
congressos nacionais e estaduais de Ensino Religioso, que incluiam tanto o trabalho
realizado nas escolas como nas pardquias, promoveu um longo percurso para
repensa-lo a disciplina (JUNQUEIRA, 2000, p. 145 ss.).

Isso porque naquele momento histérico esta disciplina era identificada como
aula de uma doutrina religiosa (INEP, 2003, p. 28).

O Secretariado Nacional de Ensino da Religido contava com o apoio das
escolas e da Associacado de Educacgéao Catédlica (AEC), e a ele cabia a realizacao de
campanhas eficientes que visassem a catequese como base de todo apostolado,
sobretudo no que se referia a grande ignoréncia religiosa em que 0 pais se

encontrava.

3.3 ENCONTROS NACIONAIS ENSINO RELIGIOSO (ENER’S)

Para responder as inumeras indagacbes sobre a identidade do Ensino
Religioso, metodologia, conteudo e avaliagdo, a CNBB, por meio do Pe. Ralph
Mendes, a partir do ano de 1974, iniciou os Encontros Nacionais de Ensino Religioso
(ENER).

O primeiro ocorreu no Rio de Janeiro, quando se procurou adquirir uma visao
panoramica do Ensino Religioso nas escolas publicas, pois, entre 1972 e 1973, esta
disciplina comecava a ser implantada em varios Estados e em outros a legislacao
existente foi adaptada a LDB (n° 5.692/71).

Portanto, para compreender a realidade da disciplina, foi completada e
ratificada a pesquisa e levantamento de dados para os “Estudos da CNBB (n®14)”,
publicados em 1976 sobre a “Educacdo Religiosa na Escola”. A partir das
informacdes pesquisadas, pretendia-se avaliar os programas de “catequese escolar’
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desenvolvidas na rede oficial, assim como refletir sobre a formacao de professores
(GRERE, 1994).

Ainda sob o influxo do Sinodo sobre Evangelizagcédo, ocorrido em 1974, diante
da mudanca de cenario em relacdo ao Ensino Religioso, a CNBB, em sua XIV
Assembléia Geral (19 a 27 novembro 1974), aprovou as “Diretrizes Gerais da Acéo
Pastoral da Igreja (1975-1978)".

Na introducéo, as atividades propostas para as Linhas 2 e 3 (Evangelizacao —
Acdo Missionaria) apresentavam o Ensino Religioso na perspectiva da
evangelizagdo na escola.

Os ENER’s assumiram significativa importancia em agregar profissionais
envolvidos na pratica e reflexao do Ensino Religioso.

O segundo encontro ocorreu no Convento de Sao Bento, no Rio de Janeiro
(RJ-1976), coordenado pelo Pe. Ralph Mendes - SDB e assessorado pelo Pe. Jodo
Baptista Libanio - SJ, e foram tratados temas como: legislacdo federal e estadual
existentes; identidade do Ensino Religioso: evangelizacado ou catequese?; O Ensino
Religioso confessional; a responsabilidade dos programas e contedudos de quem
seria.

O momento era muito importante, pois a Lei de Diretrizes (n®5.692/71), no que
se referia ao Ensino Religioso, criava uma abertura por parte das Secretarias de
Educacao para o dialogo com as autoridades religiosas referente a regulamentacéao
da disciplina nas escolas oficias.

Desta forma, as autoridades das Secretarias de Educacédo colaboraram na
liberacdo de professores e orientadores quando esses eram apresentados pelas
autoridades religiosas e eram comprovadamente competentes na educacao.

As dificuldades constadas estavam ligadas a escassez de pessoal, as razbes
econbmicas, a falta de esforco e criatividade para organizar programas, que ainda
possuiam perspectiva caquética, entre outros (GRUEN, 1979, p. 82-84).

Inclusive, em alguns Estados houve iniciativas para realizar-se um trabalho
em conjunto com algumas igrejas evangélicas. Entretanto, a percepcao da disciplina
€ notoriamente de uma catequese escolar, o que dificultou a interacdo de confissdes
diferentes (GRERE, 1994).

Existia uma discussao crescente sobre a identidade do Ensino Religioso que
foi refletida no terceiro (1975-1976) e no quarto (1977-1978) “Planos Bienais” da
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Linha 3, indicando especial atengcdo ao problema, sobretudo referente ao
acompanhamento da regulamentacdo, assim como avaliacdo de programas,
experiéncias de formacao e aperfeicoamento de “professores-catequistas” (CNBB,
1975, p. 97-106), sendo que no segundo biénio partiu-se para uma analise de toda
esta situagéo nas escolas oficiais (CNBB, 1977, p. 80-97).

A CNBB, por meio de seu “Boletim de Noticias (4 julho 1977)”, recordou o
parecer do CFE n®540/77, onde figurava que o estabelecimento de objetivos e
conteudos é atribuicdo especifica das autoridades religiosas, ndo cabendo aos
Conselhos Estaduais nem as escolas dar tais orientagcdes, demonstrando a
incoeréncia da legislagao, como “longa manus” das instituicdes eclesiais na escola
(GRUEN, 1995, p. 59-71).

Toda esta discussao ocorria durante o processo “Sinodo sobre a Catequese
(1977)”, presidida pelo Papa Paulo VI, cujo tema do Ensino Religioso foi explicitado,
buscando apresentar a importancia de procurar o objetivo especifico desta disciplina
na escola, pois nada adiantaria expor as verdades da fé aos estudantes, em forma
metddica e sistematica, se ndo fossem resolvidos os problemas que surgissem do
desenvolvimento cultural deles.

Em suma: transferir para a escola, mesmo com uma adaptacao esforcada, a
catequese originaria, é totalmente insuficiente para formar a fé dos estudantes, nem
responderia a situacao e aos problemas das novas geracgoes.

De outro, lado, o Ensino Religioso nas escolas, se ndao providenciasse uma
exposicao integral das verdades da fé, como na catequese paroquial se faz, ficaria
insuficiente para uma plena educacéao da fé (GURGEL, 1978, p. 69).

Toda esta reflexao foi com certeza conseqiéncia dos intensos debates que
ocorriam no pais, sobretudo dos momentos de intensidade como os ENER’s.

O 1ll Encontro Nacional ocorreu em 1981 (Rio de Janeiro — Gavea), sendo a
ténica dos trabalhos a questao da “confessionalidade”, como uma das preocupacoes
das entidades religiosas, assim como prosseguiu a discussdo sobre a
implementacdo da LDB, a organizacdao e formacado dos professores junto as
Secretarias Estaduais de Educagdo, assim como a troca de experiéncias na
avaliacao da nova lei, organizacao e coordenacao desta disciplina (CARON, 1998).
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Em nivel continental, a Conferéncia Episcopal Latino Americana, em sua XIX
Assembléia Ordinéria, realizada em Porto Principe, no Haiti (9 a 14 margco 1983),
aprovou seu documento orientativo para a Catequese.

Entre as indicacbes existem algumas sobre o Ensino Religioso,
compreendendo como uma forma de catequese, mas, ao mesmo tempo,
demonstrando uma sensibilidade para a necessidade de este seguir uma estrutura
propria.

O IV ENER aconteceu em Belo Horizonte (Casa de Retiros Nossa Senhora do
Cenéaculo, 1984), retomando a questdo da confessionalidade, surgindo novos
aspectos como o da aconfessionalidade e pré-confessionalidade, mas o tema
principal foi o da metodologia no Ensino Religioso.

Proposta uma abordagem socio-antropoldgica-teolégica da religiosidade,
orientando a busca da identidade da disciplina e sua distincdo e relacdo com a
Catequese, assim como a formacao de professores (CARON, 1998), sendo que este
era um momento muito dificil de tensdes sociais e teoldgicas, bem como de
multiplicagéo de seitas.

O evento foi assessorado pelo Pe. Luis Alves de Lima, Ir. Lednida Favero e o
Pe. Zeca Geerickx, 0 método adotado foi o ver-julgar-agir no desenvolvimento da
tematica.

Nesse encontro houve um espaco para a troca de experiéncias, seguidas de
analise antropolégica-teoldgica da religiosidade e um forte questionamento sobre a
identidade do Ensino Religioso.

Aprofundou-se a distingdo e complementaridade entre Ensino Religioso e
Catequese, assim como a confessionalidade na escola publica, entretanto nao se
chegou a uma concluséo.

Em 1986 sob a coordenagédo do GRERE, ocorreu o quinto ENER na Casa de
Retiros da Assunc¢édo em Brasilia (DF), que teve como objetivo o desenvolvimento da
reflexao sobre o ER na politica educacional vigente, em vista da nova Constituicao
em elaboracao no Congresso Nacional.

Os temas abordados foram: a politica educacional no Brasil, visdo
panoramica do ER no contexto da histéria e o papel da escola na educagéo.

Houve ainda questionamentos sobre a natureza e objetivos do ER, qual o
papel do Estado e das autoridades religiosas na formacao do professor, sobre como
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colocar o ER no contexto global da Educacao e como garantir as questdes do ER na
Constituicdo.

Na ocasidao foi elaborado um manifesto ao povo brasileiro a favor da
permanéncia do ER na Constitui¢ao.

O Sexto ENER ocorreu em 1987, concomitante a Constituinte, na capital
federal, na Casa de Retiros Assuncao, contando com a presenca de 19 Estados, 02
Territérios além do Distrito Federal.

Os objetivos deste evento foram: encontrar caminhos para o dialogo com os
Deputados Constituintes sobre o ER — refletindo assim sobre os principios da
Educacgéo no contexto sécio-politico brasileiro, buscando uma linguagem comum no
ER.

Na ocasiao, foi analisada a situacdo do Ensino Religioso nos Estados, seus
aspectos positivos e negativos, os desafios presentes na caminhada educacional
brasileira e o papel do ER na Educacao.

As conclusdées foram: a elaboracdo e entrega de um documento aos
Constituintes, mobilizacdo em nivel nacional, regional e local, organizacao dos
coordenadores e equipes em nivel local, regional e nacional (0 GRERE em nivel
nacional), promocao de um congresso de professores de ER, participacdo dos
professores nos ENER’s, envio de um documento aos bispos e pastores
demonstrando as dificuldades elencadas.

Em 1988 na Casa de Retiros Sao José em Belo Horizonte (MG) ocorreu o
Sétimo ENER com a presenca dos Coordenadores Estaduais do ER, professores,
representantes das principais editoras relacionadas com a disciplina, um
representante do Comissdo Evangélica Latino-Americana de Educacdo Crista
(CELADEC), bispos responsaveis pelo ER, em nivel nacional e de alguns regionais,
assessores da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e membros do
GRERE reunindo um total de 90 participantes.

O evento ocorreu no momento em que a Constituicdo assegurou a presenga
do Ensino Religioso na escola brasileira, ao mesmo tempo em que os Estados
iniciaram a elaboracdo de suas Constituicdbes Estaduais e iniciaram-se as
discussdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Foi elaborada uma
carta aberta aos educadores, na qual é defendido o posicionamento dos
participantes do ENER (Encontro Nacional do Ensino Religioso).
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Foi defendida a escola publica, gratuita e de qualidade — O Ensino religioso,
como educacdao da dimensao religiosa da pessoa humana, sendo respeitado o
pluralismo cultural, de idéias, de concepcdes pedagdgicas e da liberdade religiosa.

Também se posicionou que o ER faz parte do processo global e integral da
educacgao — O Ensino Religioso na Escola deve contribuir para que ela possa situar-
se a partir da realidade do educando, levando em consideragdo sua vida e sua
cultura.

Em Petrépolis (RJ) no Convento Madre Regina, ocorreu em 1990 o Oitavo
ENER com representantes de 26 Estados da Federagéo, exceto o Tocantins, com a
participacdo de 69 pessoas das quais se destaca a presenca de trés bispos, trés
assessores da CNBB e um representante da CELADEC.

Houve reflexdes sobre os desafios da realidade cultural e das novas leis do
ensino, e a0 mesmo tempo a busca de metodologias para favorecer uma pratica
educativa renovada, cujo tema principal foi o Ensino Religioso e a dimenséao
metodoldégica com os seguintes enfoques: o marco antropolégico, a pratica
pedagdgica (linguagem e interdisciplinaridade) e sobre o processo histérico da
educacgao nos ultimos anos.

Neste encontro o assessor foi Frei Vicente Bohne. Houve uma busca de
caminhos para possibilitar a transferéncia do enfoque do Ensino Religioso de uma
dimensao biblico-catequética para uma sécio-transformadora, ficando responsavel o
Setor de Educacdo da CNBB. Assim foram levantadas idéias chaves para
organizacao de propostas e houve um aprofundamento nos conceitos necessarios
para viabilizar a releitura do Ensino Religioso. Essas idéias levantaram temas como
valores, ecumenismo, interconfessionalidade, interdisciplinaridade, linguagem,
simbolo, formacado, celebracdo na escola, libertacdo como processo, além dos
fundamentos antropoldgicos do Ensino Religioso.

Neste evento é percebida a importancia do Ensino Religioso estar vinculado
ao Setor de Educacao da CNBB para possibilitar fazer distingdo da catequese. Fato
concretizado na Assembléia Geral da CNBB em abril de 1991.

No Nono ENER, ocorrido no Instituto Pio Xl na cidade de Sdo Paulo (SP) em
agosto de 1992, prosseguindo aos temas do 7% e 8% ENER’s, teve como objetivo a

reflexdo sobre a identidade, conteldo e linguagem do Ensino Religioso, tendo em
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vista a compreensado do seu papel numa educacgao interdisciplinar que favoreca a
formacao integra e integradora do aluno.

Participaram 88 pessoas representantes dos estados da federacdo, quatro
bispos, dois assessores da CNBB e os membros do GRERE. O tema central deste
encontro foi a interdisciplinaridade e o Ensino Religioso. O evento foi assessorado
pela Professora Ivani Catarina Arantes Fazenda que apresentou os fundamentos da
interdisciplinaridade e mostrou seu desenvolvimento histérico, filoséfico e
pedagdgico.

Foram desenvolvidos discussdes e debates, utilizando-se painéis para as
questbes da identidade, conteudos e linguagem do ER, além da
interdisciplinaridade.

Os participantes propuseram que este alicerce tedrico interdisciplinar fosse
aprofundado e orientado para uma pratica mais eficiente. Na ocasiao foi constatado
que em 18 estados as aulas de ER eram interconfessionais, em 08 apresentava
caracteristicas confessionais e no Tocantins ainda nao havia sido implantado.

Foi ressaltado também que havia comissbGes interconfessionais que
orientavam a pratica do Ensino Religioso nas escolas, na maioria dos estados,
sendo que quase a totalidade das Secretarias de Educacgdo alicercava-se em
conteudos programaticos ja aprovados em suas instancias.

Em 1994 em Fortaleza (CE) com a temética ‘o Fenédmeno Religioso no
Contexto da Pdés-Modernidade ocorreu o décimo ENER foram discutidos as
mudancgas socio-culturais e o fenémeno religioso, as manifestacdes religiosas e o
dialogo inter-religioso e a pratica interdisciplinar.

E importante ressaltar que um ano antes da criagdo do Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) e de sua proposta sobre o modelo
fenomenolégico o 10° ENER propds a discussao sobre o Fenémeno Religioso.

Em 1996 em Brasilia (DF) ocorreu o 112 ENER que refletiu sobre o impacto
entre a matriz sécio-politica econdémica cultural religiosa e as culturas advenientes.
Neste percurso foi possivel compreender os aspectos sociais, politicos, econémicos
e culturais além dos aspectos religiosos presentes em cada Estado, segundo o
levantamento de principios e critérios que pudessem nortear a acdo pedagoégica do
Ensino Religioso, e, com base nestes mesmos principios e critérios, foram

analisados a validade, urgéncia, metas e recursos disponiveis.
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Finalmente em 1998 na cidade de Campinas (SP) o 12° ENER teve como
tematica a correlacao do Ensino Religioso e o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
seus pressupostos e a viabilizacao, visando a organizagdo de diretrizes para sua
insercdo no Projeto Politico Pedagégico escolar, e destarte considerava o ser
humano sujeito politico-religioso.

Foi proposto para o ano de 2002 o 13° Encontro Nacional de Ensino Religioso
(ENER) visando a avaliagao e celebragao dos 25 anos de ENER'’s e dos 50 anos da
CNBB e sua atuacao e influéncia com e no Ensino Religioso no Brasil, mas esse

encontro nao foi efetivado.

3.4 GRUPO DE REFLEXAO DE ENSINO RELIGIOSO (GRERE)

A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil organizou, a partir de 1985, o
Grupo de Reflexdo de Ensino Religioso (GRERE), como instancia de assessoria,
consultoria e dinamizacdo da reflexdo sobre as questées do Ensino Religioso
(GRERE, Relatorio da | Reuniao, Brasilia, Mimeo, 1985).

Este passou a orientar os trabalhos do ENER e outras questdes relacionadas
ao Ensino Religioso, neste momento histérico o tema central de todas as questdes
era o processo da Constituinte em nivel federal, estadual e das leis organicas dos
municipios e a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (FIGUEIREDO,
1995, p. 87-95).

Sendo assim, na Década de 90 o GRERE se dedicou as questdes
relacionadas a elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional,
até alteracao do artigo 33 com a promulgacdo da Lei 9475/97. Sobre esta Lei o
GRERE publicou na Série Fundamentos do Ensino Religioso da Editora Vozes o
livro: “O Ensino Religioso na nova LDB” (CARON, 1999, p. 15-16).

A primeira composicdo do GRERE foram professores e professoras com
maior tempo de experiéncia na disciplina, procedentes de diferentes regides do pais,
tendo passado por todos os niveis de escolarizagdo da educacgao basica, ou seja, do
ensino fundamental até ao da formacao de profissionais para atividades docentes
neste conteddo, normalmente integrantes de secretarias estaduais de educacao e
outros 6rgaos regionais da rede oficial de ensino.



59

O mesmo Grupo assume logo apdés a sua organizagdo, a tarefa de
acompanhar o debate realizado em fungéo do processo legislativo.

Inclusive, um dos motivos principais para a formacdo do Grupo foi a
anunciada Assembléia Nacional Constituinte, que iria elaborar a nova Constituicao
do Brasil, na qual a CNBB queria que o ER fosse contemplado (CARON, 1999, p.
15).

Um dado significativo neste processo da constituinte como resultado, o texto
da emenda do Ensino Religioso, apresentado pelos educadores, entrou no Congresso
Nacional como segunda maior emenda popular, em 21/07/97, contendo 66.637
assinaturas, conforme as exigéncias regimentais, endossada pelo constituinte Siqueira
Campos. A defesa da referida emenda teve como expositor o Pastor Elias Abrahao,
entdo Presidente da ASSINTEC-PR que, posteriormente, foi também Secretario de
Estado da Educacéo do Parana (FIGUEIREDO, 2005, p. 94).

Apo6s a promulgacdo da nova Constituicdo Federal, o GRERE se ateve ao
acompanhamento, ou participacdo direta, no processo de elaboracdo e
implementagéo da nova LDB, com seus sucessivos Projetos.

Conseqlentemente, participaram das discussées que visavam a
regulamentacao do art. 210 da Carta Magna, nos Estados e Municipios interessados
(FIGUEIREDO, 2005, p. 92).

Outras tarefas preocupavam o GRERE, como, por exemplo, a reflexdao sobre
a dimensao pedagogica do Ensino Religioso e o aprofundamento da distingédo e
complementaridade entre ensino Religioso e catequese.

Entre os trabalhos do Grupo, destacam-se o Estudo publicado na Cole¢cédo da
CNBB n®49: “O Ensino Religioso”, uma pesquisa sobre a histéria do Ensino
Religioso no Brasil.

A Professora Anisia de Figueiredo no ano de 2005 analisou as atas das
reunides do GRERE (1985-2005), em um total de 57 reuniées e percebeu entre as
tematicas: concepcoes, legislagdes, formacao de professores, subsidios, sistemas
de ensino, e pode-se perceber a sintese desta analise no trecho a seguir:

“[...] Na Categoria Ensino Religioso, os assuntos presentes nas 57 reunides
alcangaram as proporgdes seguintes:

1. ER nas Escolas: Identidade, Concepc¢oes, Especificidade: 72%

2. ER nas Escolas: Conteudo, Metodologia, Finalidade: 48%

3. ER na Legislagdo: Projetos, Carta Magna, Lei Complementar, Leis

Regulamentares: 60%
4. ER e DOCENCIA: Formacao, Conteldos, Credenciamento, ENER’s: 78%
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Na Categoria GRERE - sua constituicao e atuagéo - os assuntos presentes
nas 57 reuniées chegaram as proporgoes:

5. GRERE: Identidade, Funcao, Composi¢do, Desempenho: 79%

6. GRERE: Estudos, Producgdes, Publicacdes: 79%

7. GRERE: Assessoria em reunides e em subsidios para o Episcopado: 50%

8. GRERE: parcerias com outros setores da CNBB e relacionados: 62%

9. GRERE: Projetos, Programas, Pesquisas, Organizagéo: 72%

10. GRERE na Politica Educacional: Estados, Municipios e Orgaos afins:
72% (FIGUEIREDO, 2005, p. 95) [...]”

O GRERE caracterizou-se pela organizagcao de pesquisa e producdo de
subsidios, e, por isso, com certeza antes da segunda metade dos anos 90 é a
principal fonte de producdo de dados sobre o Ensino Religioso brasileiro, pois era o
unico grupo com presenca nacional para acompanhar a situacao desta disciplina.

Quando se faz referéncia ao GRERE, esta se mencionando a CNBB, e esta
possuia duas publicacdes sobre o Ensino Religioso, antes de 1985:

a) “lgreja e Educacdo, perspectivas pastorais (1974) — Escola Catdlica,
Pastoral Estudantil para Adolescentes, Pastoral Universitaria (Estudos da CNBB —
6). A coordenacao deste trabalho foi confiada a Dom Luciano Cabral Duarte;

b) "Educacado religiosa nas escolas”, estudo coordenado por Dom Paulo
Eduardo Andrade Ponte, na época responsavel pelo Setor (Estudos da CNBB 14).
Tem-se em 1987 a publicacdo do Estudo Ensino Religioso nas constituicoes do Brasil,
nas legislacdes de ensino e nas orientacdes da Igreja, sob a coordenagdo de D.
Albano Cavallin, um trabalho realizado pelo GRERE.

O GRERE foi substituido, em 2008, pelo Grupo de Assessoria € Pesquisa
sobre Ensino Religioso da CNBB (GRAPER), que se apresentou ligado ao Setor
Ensino Religioso da Comissdo Episcopal Pastoral para a Educacado, Cultura e
Comunicacao da CNBB, e tem como objetivo maior orientar professores e instituicoes
educativas para formar profissionais na area de Ensino Religioso capacitados, a
partir das expectativas da Conferéncia.

3.5 DISTINGAO ENTRE ENSINO RELIGIOSO E CATEQUESE

Ainda que proferido em 1981, esta atualissimo a palavra de Joao Paulo Il, a

respeito:

“[...] 125. O ensino religioso nas escolas € normalmente distinto da
Catequese nas comunidades. Para o cristdo, & particularmente importante
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para conseguir a sintese criteriosa entre a cultura e a fé. Nao tratamos aqui
dos problemas especificos do ensino religioso, que deve caracterizar-se
pela referéncia aos objetivos e critérios préprios da estrutura escolar (Jodo
Paulo Il, Discurso de 5.3.1981, p. 3).

Com relacao aos objetivos ha a distingdo entre Ensino Religioso, como aquele
componente integrado aos objetivos da escola, e que é intrinsecamente
questionador, que olha para o fendmeno religioso, e a Catequese que tem por mote
conhecer Jesus Cristo, na vivéncia na comunidade crista (kerygma)

Também ha diferenca na linguagem em que operacionaliza acdes: a
catequese usa uma linguagem prépria da vivéncia da fé, enquanto a linguagem do
Ensino Religioso se pretende desconectada da experiéncia religiosa para promover
a experiéncia humana.

As distingbes continuam com relagdo aos agentes responsaveis. Dentre
aqueles responsaveis pela catequese se observa um perfil de “pertenca” a uma
comunidade catequizadora, enquanto que do professor responséavel pela disciplina é
esperada uma formacao especifica, portanto que seja qualificado academicamente
para este fim.

Metodologicamente, enquanto no Ensino Religioso se foca a experiéncia e a
reflexdo sobre esta, na catequese o que se percebe é a interacdo entre formulacoes
de fé, portanto crenca, e vida. E com relagdo ao conteudo de cada um é possivel
perceber que na catequese € a iniciacao da fé e a vida na comunidade crista, com
carater doutrinario, enquanto que o Ensino Religioso tem enfoque escolar, portanto
pretende ser cultural.

Como disciplina integrante do sistema educacional na sua globalidade, o
Ensino Religioso é o processo de educacao da dimenséo religiosa do ser humano
que, na busca da sua razao de existir, realiza a experiéncia do religioso, num
movimento de relagdo profunda consigo mesmo, com o mundo cdésmico, com 0
outro, seu semelhante, e com o Transcendente (FIGUEIREDO, 1995, p. 110).

A partir da promulgacao do “Diretério Geral Catequético”, de 1997, a prépria
Igreja sublinha que o Ensino Religioso é uma disciplina escolar e deve ter as
exigéncias e a sistematica das demais disciplinas, por ser desenvolvido no ambiente

escolar.
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Existe um nexo inseparavel e, ao mesmo tempo, uma clara distincao entre o
Ensino Religioso e a Catequese, que é a traducdo da mensagem evangélica, uma
etapa da evangelizacao.

“[...] O processo evangelizador, consequentemente, é estruturado em
etapas ou ‘momentos essenciais’: a agdo missiondria para os nao-fiéis e
para aqueles que vivem na indiferenca religiosa; a a¢do catequética e da
iniciagdo para aqueles que optam pelo Evangelho e para aqueles que
necessitam completar ou reestruturar a sua iniciagéo; e a a¢ao pastoral para
os fiéis cristdos ja maduros, no seio da comunidade cristd. Esses
momentos, no entanto, ndo sdo etapas concluidas: reitera-se, se
necessario, uma vez que dardo o alimento evangélico, mas adequado ao
crescimento espiritual de cada pessoa ou da prépria comunidade [...]”

(CONGREGAGAO PARA O CLERO, Diretério Geral para a Catequese, Sao
Paulo, Paulinas, 1998, n%42.)

Com efeito, na escola, trabalha-se para a formacgao integral do aluno e,
tomando em consideracdo os elementos da mensagem cristd, o Ensino Religioso
devera caracterizar-se pela referéncia aos objetivos e aos critérios préprios de uma
estrutura escolar moderna (DCG, 1998, p. 73-76), além de fazer conhecer o que de
fato constitui a identidade do cristianismo e 0 que o cristdo coerentemente se
esforca por realizar na sua vida.

Por outro lado, perante a mensagem cristd, a Catequese visa promover a
maturacao espiritual, litrgica, sacramental, apostolica, que se realiza, sobretudo, na
comunidade eclesial local.

“[...] A Catequese auténtica € sempre iniciagdo ordenada e sistematica a
revelagdo que Deus faz de si mesmo ao homem em Jesus Cristo; revelagéao
esta conservada na meméria profunda da Igreja e nas Sagradas Escrituras,
e constantemente comunicada por uma tradicdo viva e ativa, de uma
geragdo para a outra. E tal revelacdo ndo estd isolada da vida, nem
justaposta a ela de maneira artificial. Mas diz respeito ao sentido ultimo da
existéncia, que ela esclarece totalmente para a inspirar e para dela ajuizar

criticamente, a luz do Evangelho [..]. (JOAO PAULO II, Exortacdo
Apostoélica Catechesi Tradendae, Petrépolis, Vozes, 1984, 4a ed., n°22.)

Deve-se notar, porém, que também um Ensino Religioso dirigido a alunos
crentes nao deixa de contribuir para reforgar a fé, assim como a experiéncia religiosa
da Catequese reforca o conhecimento da mensagem crista.

O referido componente curricular tem também o cuidado de sublinhar o

aspecto de racionalidade, que distingue e motiva a opgao crista do crente e antes

ainda a experiéncia religiosa do homem como tal. A distin¢gdo entre Ensino Religioso
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e Catequese nao exclui nem mesmo a escola catdlica, que como tal, pode e deve
oferecer o seu contributo especifico a Catequese.

Com seu projeto de formacao globalmente orientado no sentido cristdo, toda a
escola confessional se insere na funcado evangelizadora da Igreja, favorecendo e
promovendo uma educacgao da fé.

Portanto, caberd aos responsaveis ter em conta estas diretrizes do magistério
e garantir as caracteristicas do Ensino Religioso, que ocupa um lugar digno entre os
outros ensinos e desenvolve-se segundo um programa préprio, aprovado pela
autoridade competente, procurando relacbes uteis com as outras matérias, de
maneira a realizar uma coordenacao entre o saber humano e o conhecimento
religioso.

Juntamente com os outros ensinos na escola tende a promoc¢ao cultural dos
alunos; recorre aos melhores métodos didaticos usados na escola de hoje; em
alguns paises (CAPORELLO, 1981, p. 13-19), tem o direito de exprimir apreciacdes
de aproveitamento, com valor legal igual ao expresso pelas outras matérias.

O Ensino Religioso (ER) encontra a devida integracdo na Catequese dada
pela pardquia, pela familia, pelas associa¢des juvenis.

“...] E necessario, portanto, que o ensino religioso escolar se mostre como
uma disciplina escolar, com a mesma exigéncia de sistema e rigor que
requerem as demais disciplinas. Deve apresentar a mensagem e o evento
cristio com a mesma seriedade profundidade com a qual as demais
disciplinas apresentam seus ensinamentos. Junto a estas, todavia, o ensino
religioso escolar ndo se situa como algo acessorio, mas sim no ambito de
um necessério dialogo interdisciplinar. Este dialogo deve ser instituido,
antes de mais nada, naquele nivel no qual cada disciplina plasma a
personalidade do aluno. Assim, a apresentagdo da mensagem crista incidira
na maneira com que se concebe a origem do mundo e o sentido da historia,
o fundamento dos valores éticos, a fungdo da religido na cultura, o destino
do homem, a relagdo com a natureza. O ensino religioso escolar, mediante
este dialogo interdisciplinar, funda, poténcia, desenvolve e completa a agéao

educadora da escola [...]. (CONGREGACAO PARA O CLERO, Diretério
Geral para a Catequese, Sao Paulo, Paulinas, 1998, n?73.)

No caso da CNBB, é crescente o apoio ao modelo confessional de ER, por
inferéncia da Santa Sé, seu 6rgao maximo normativo.

Apesar disso, pode perceber-se o respeito que a CNBB dirige ao ambiente
escolar e a diversidade, pois leva em conta a realidade de diferentes destinatarios e

conteudos “devido ao pluralismo religioso da sociedade em que vivemos...cabendo a
Catequese a comunidade paroquial (CNBB, Catequese Renovada, 1983)”.



64

E ainda pontuam que “[...] Numa verdadeira democracia, onde todos os
cidadaos pagam impostos, os pais tém o direito de escolher para seus filhos o tipo
de educacgao que julgam convenientes (CNBB, Coletanea dos Pronunciamentos da
CNBB — 1988 a 1992)”, palavras que indicam o amadurecimento e distincao entre
ER e catequese.

Considerando ser oportuno tratar desses assuntos, que sempre caminharam
juntos na Igreja, mas, se separaram nestes ultimos anos. (CNBB, 15° Plano Bienal
de Atividades do Secretariado Nacional — 2000 -2001) [...]".

Por conta da histérica hegemonia catélica no campo educacional, observou-
se que se esteve, por muito tempo, privilegiando a catequese. Porém, com o
caminhar da sociedade para o pluralismo religioso, e com a consequente
secularizagdo de tempos e espacos, a CNBB indicou que:

“[...] 5.1. Nesse contexto o Ensino religioso Escolar (ERE) no Brasil,
reconhecido oficialmente, esta construindo uma epistemologia prépria. A
Igreja reconhece que “a relagdo entre ensino religioso na escola e a
catequese € uma relacédo de distingao e de complementaridade” (DGC 73).

E ainda retoma o assunto relacionando Catequese e Ensino da Religido
quando indica que “Ha um nexo indivisivel e, ao mesmo tempo, uma clara distincdo
entre ensino da religido e a catequese” (CR 124-125; cf. DGC 76). Considerando as
mais diversas variantes na situacao dos alunos, e do seu contexto social e eclesial,
urge proceder com realismo e prudéncia na aplicacdo das orientacées gerais da
Igreja particular e da Conferéncia dos Bispos (cf. DGC 76).

Porém pontua que “a situacao do ERE [Ensino Religioso Escolar] € distinta
nos varios estados: de carater antropoldgico (cultura religiosa), ecuménico, inter-
religioso e confessional” (CNBB, Diret6rio Nacional de Catequese, 2006; DGC 74).

Joao Paulo I, tratando a respeito do ER contribuiu com o dialogo ecuménico,
dentro e fora das escolas, quando se pronunciou a favor da colaboracdo entre
diferentes grupos dizendo que oportuno programar, com a devida prudéncia,
determinadas atividades de colaboragcdo, no campo do Ensino Religioso, da
promog¢ao humana e da justica, celebracdes dos tempos litargicos fortes, tais como a
Semana de Oracdo pela Unidade dos Cristdos e diversos encontros (CNBB,
Diret6rio Nacional de Catequese, 2006).
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Uma das conseqiéncias do envolvimento dos técnicos da CNBB foi a
migracdo do modelo de Catequese para o Ensino Religioso que foi utilizado no
sistema educacional nacional.

A construcao deste modelo nasceu de experiéncias diferentes, como a
catequese libertadora, oriunda das reflexbes com Paulo Freire, Antonio Cechin,
Hugo Asmann e W. Gruen, embasados teologicamente pelo principio de correlagéo
de Paulo Tillich.

Para melhor compreender este pressuposto, € necessario retornar a “Semana
Internacional de Catequética (1968)”, impulsionadora desta proposta, cujo exercicio
de um didlogo ecuménico favoreceu o surgimento deste modelo, que surgiu da
pratica na construgdo de programas e aulas a serem realizadas junto a classes da
escola publica.

Simultaneamente, o problema da distincdo entre Catequese e Ensino
Religioso, preocupacdo com a pedagogizacdo da disciplina, favoreceu o
estabelecimento de longas reflexdes que eclodiram na constituinte, pois, para
conseguir aprovacao dos politicos, era necessario sistematizar um “rosto” que
justificasse a manutencao desta matéria no curriculo, pois ndo era possivel manter o
Ensino Religioso como um corpo estranho na escola.

Ao longo da discussdo na “Constituinte (1967)”, a questdo da presenca do
Ensino Religioso nas escolas, ponto polémico em outros tempos, ndo causou
grandes reflexdes. Em uma primeira instancia, a modalidade organizada para a
disciplina seria a mesma até entéo praticada.

Entretanto, a partir da Lei n®5.692 (1971), consequéncia da “Constituicao dos
Militares (24 janeiro 1967)”, provocou uma articulagao do segundo modelo, ainda de
carater eclesiastico. Tal proposta foi sendo elaborada a partir do encontro das
igrejas cristas, ao longo das décadas de 70 e 80, assumida em quase todos os
Estados da Federacéo.

A concepcao Interconfessional estd sustentada no entendimento do verbo
“Religio” como “Religare” (MESLIN, 1992, p. 25), ou seja, a ligacao entre a “Criatura
e o Criador”, que tem sua elaboragdo com Lactancio.

No ano de 1975, Pe. Wolfgang Gruen, lanca um importante artigo em Minas

Gerais: “O Ensino Religioso na Escola Oficial, Subsidios a Reflexao”, que
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desencadeia grande polémica e da inicio a uma reflexdo sobre o sentido do Ensino
Religioso Escolar na Escola Publica numa sociedade pluralista.

As Escolas Catolicas permaneciam confusas entre Ensino Religioso e
Catequese, por falta de um trabalho sistematico de reflexdo sobre essa questao.
Lentamente crescia a percepcdo de estruturar esta disciplina segundo os
parametros das demais, portanto de fato escolarizar o Ensino Religioso.

Esta proposta estd centrada na questdo metodoldgica que precisava ser
alterada, uma vez que os métodos utilizados foram herdados do movimento
catequético, onde aluno €& estimulado a tornar-se promotor de seu proéprio
desenvolvimento integral e o trabalho realiza-se em geral em grupo, com uma
relacéo interpessoal.

A idéia inicial ndao era de substituir o ensinamento biblico e doutrinal com o
estudo de problemas do homem em perspectiva cristd, mas pensava-se em um
ensinamento integrado e complementar, na pratica, as questdes antropoldgicas
monopolizaram as aulas, tais como: nascimento, morte, esperanca, amor, amizade,
e tantas outras.

Desta forma, se assiste, nas Décadas de 70 e 80, a uma multiplicacao de
colecdes de Ensino Religioso para as escolas, de acordo com o tipo de opcao dos
Estados (CARON, 1999, p. 11), ora interconfessional ou ecuménico.

Entre 0s que ensaiaram as primeiras experiéncias para diferenciar o trabalho
da paréquia com o da escola foi o Pe. Alvaro Negromonte, autor da primeira colegdo
de manuais usados nos ginasios da época. Nesta mesma perspectiva de inovacao
da pedagogia religiosa, estavam presentes nos livros de Meyer e tradugbes de
manuais elaborados na Europa, especialmente na Bélgica, os quais de 1938 a 1964
lideraram todo este movimento nacional.

Também foi criada uma consciéncia de profissionalizacdo do docente, em
diversas realidades o professor ministrava aulas de outras disciplinas e
complementava sua carga horaria com o Ensino Religioso. Entretanto, com o
desenvolver das discussdes surge progressivamente o professor desta disciplina. E
simultaneamente, surge a preocupacdo com a sua formagao, em geral de carater

teoldgico, com disciplinas pedagdgicas.
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A Religiosidade € inerente a vida das pessoas, esta posta a busca por
respostas e pelo intangivel. Por isso 0 Ensino Religioso tem a significacdo que tem
no ideario brasileiro e, a conseqtiente relevancia para a Educacao.

Desde a colonizagao brasileira, na histéria da educagédo se testemunha a
contribuicdo de instituicdes religiosas, especialmente da ICAR, no processo
formativo e é histérica a intima relacéo que dai advém.

A influéncia religiosa, em especial a de viés Cristdo-catblico, sobre a
Educacado remonta desde a ocupacgao do pais, com a educacao ministrada pelos
Padres Jesuitas, até a reforma de Benjamin Constant por volta de 1890, quando
tendéncias positivistas fizeram com que a laicidade se tornasse uma meta a ser
alcancada, o que atenuou a influéncia declarada das religides. Ainda assim a
tematica Educacao-Religiosidade se faz presente em todas as constituicoes
federais, quer sua aplicacdo fosse obrigatéria ou facultativa. Ainda que matéria
controlada pelo poder publico, a Educacdo esteve durante 4 séculos sob a
responsabilidade da Igreja catélica.

O Ensino Religioso da forma como se apresenta na Lei atual apresenta uma
dicotomia existente entre o ensino privado e o publico. Enquanto héa forte resisténcia
na divulgacao de qualquer opc¢ao religiosa nas escolas publicas, ha uma busca pelas
escolas confessionais, na rede particular, por conta justamente do cidadao que
forma, baseado nos valores e dogmas que professa.

Destarte, a educacao confessional ao propor uma formagao social, e também
académica, no caso da Igreja Catdlica, com base nos principios cristdos, ndo se
atém ao campo da fé, pois também é uma escolha de formacao politica, ou seja,
intervém na conformacdo tanto das relagdes primarias da vida, familiares, por
exemplo, e desemboca na sociedade que se quer formar, tendo em vista as bases
de formacao dos adultos que a constituira.

Nisso se destaca ser importante a distincdo dos conceitos, ja que
pertencentes ao grupo de educacdo religiosa, a fim de que cientificidade e
caminhada de fé, possam ter seus lugares clarificados e respeitados, ainda que
dentro do ensino confessional.

A respeito Ensino Religioso, de acordo com o que tem sido publicado pela

CNBB, pode se entender ser tematica da reflexdao, que serve para se inscrever no
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mundo, por meio de atitudes préticas, tendo por base fundamentos, costumes e
valores da religiao.

Parte do Ensino Religioso €& responsabilidade das pardéquias e tem
orientacoes especificas da ICAR, sendo chamada de Catequese. Para tanto ha,
dentro da organizacdo da CNBB, o Diretério Nacional da Catequese e a Pastoral da
Catequese, responsavel pela organizagao, treinamento, sistematizacao e resultados
no Brasil

O objetivo geral do Diretério Nacional da Catequese é apresentar a natureza,
finalidade e critérios da acao catequética, além de estimular, orientar e coordenar a
atividade catequética nas diferentes regides do pais.

Parte de principios biblico-teolégicos para promocdo da mentalidade
catequética, orientando tanto o planejamento quanto a realizacdo de atividades.
Coordena as muitas iniciativas nesse sentido e articula a catequese, enquanto acao,
e outras pastorais da Igreja.

O Documento 84 (CNBB, 2006) esta dividido em duas partes. Na primeira
constam fundamentos teolégicos e pastorais da catequese, tendo como base a
Biblia e a Liturgia especifica da catequese, além dos catecismos adotados pela
ICAR. Na segunda parte, que tem carater mais pratico, ha a analise da pedagogia
catequética, onde precisa os destinatarios, agentes e enfim de que forma se
organiza de forma concreta.

Na pastoral da Catequese, que € o meio que ela se concretiza, ha o
entendimento, expresso pela CNBB no Documento 84 (2006), que ela é “um dos
meios pelos quais Deus continua hoje a se manifestar as pessoas”.

Na mesma fonte esta clara que a fungédo do catequista esta além do ensino
dos dogmas e praticas religiosas, a0 seu encargo esta a responsabilidade de
transmitir sua experiéncia de Deus, baseando-se nas Sagradas Escrituras e nos
Ensinamentos da Igreja.

A raiz semantica da palavra CATEQUESE, ou kata-ekhein do grego, remete
ao que a Igreja entende como ressoar, ou fazer ressoar aos ouvidos do coracéo,
logo esté indicado no Doc. 84 (CNBB, 2006) o sentido de fazer ressoar a Palavra de
Deus.

Existe no texto caracteristicas fundantes da catequese, que diferem
substancialmente do Ensino Religioso. Abaixo sao relacionadas algumas:
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a) é aprendizado dindmico da vida crista, consequientemente Catdlica, e um
ponto de inicio para que se siga Jesus, o Cristo;

b) baseado no nucleo da experiéncia crista: a vivéncia da Pascoa de Jesus, a
fé e a celebracéao, fornece base essencial;

c) propicia a dinamica do Encontro com o Salvador, e a experiéncia do
Evangelho, além de propiciar a incorporagdo na comunidade cristg;

d) proporciona formacéao sistematica e organica e da fé;

e) desenvolve o compromisso missionario de estabelecer o Reino de Deus
nas relacdes interpessoais, na organizacao da sociedade e no coragao das
pessoas;

f) contribui para o didlogo ecuménico, inter-religioso e com o mundo tendo
em vista a convivéncia fraterna com o diferente.

Na organizagéo interna da Pastoral da Catequese ha a seguinte divisdo:
Catequese de Pré-Eucaristia — para criangas de 7 a 8 anos; Catequese de 12
Eucaristia — criancas de 9 a 10 anos; Catequese da Perseveranca — para criancas
que ja fizeram a 12 Eucaristia; Catequese de Crisma — para adolescentes, jovens e
adultos, a partir de 14 anos.

A catequese é apresentada como “educagdo organica e sistematica da fé”
(CNBB, 2006, p. 57), e esta centrada:

“’[...Jnaquilo que é comum para o cristdo, educa para a vida de comunidade,
celebra e testemunha o compromisso com Jesus. Ela exerce, portanto, ao
mesmo tempo, as tarefas de iniciagéo, educagéo e instrugao (cf. DGC 68).
E um processo de educacdo gradual e progressivo, respeitando os ritmos
de crescimento de cada um.

A catequese ainda possui “forte dimensao antropolégica” pretendendo dar
resposta as mazelas humanas oferecendo as “possibilidades de libertacdo plena
trazida por Jesus Cristo” (CNBB, 2006, p. 58).

Esta clara a identidade catequética enquanto pertencente a fé cristd na
dimensao eclesiastica (CNBB, 2006, p. 58), que dista, substantivamente, dos
fundamentos e objetivos do Ensino Religioso.

Tendo em vista que Catequese pertence ao universo eclesiastico da fé, e
nesse caso fé cristd, cabe entdo o que a Igreja ensina por meio de uma breve
reflexdo sobre Evangelizacdo, de acordo com o Documento 86 (CNBB, 2007).
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A Igreja ao escutar e compreender “os gritos e clamores dos jovens” (CNBB,
2007, p. 39) se propde a evangelizar o que entende ser proclamar:

a Boa-nova de Jesus Cristo caminha para a santidade, por meio do servigo,
dialogo, anuncio e testemunho de comunhdo, a luz da evangélica opcao
pelos pobres, promovendo a dignidade da pessoa, renovando a
comunidade eclesial, formando o povo de Deus e participando da
construgdo de uma sociedade justa e solidaria, a caminho do Reino
definitivo (CNBB, p. 39-40, 2007).

Logo, estd demonstrada a distancia da identidade e objetivos do Ensino
Religioso, que tem outra seiva para sua pratica escolar.

O Ensino Religioso se apresenta como componente da grade curricular do
sistema educativo nacional, e, portanto regido por leis proprias, porém nao se
restringe a isso. No interior da Igreja Catdlica é isso e mais, conforme demonstra os
documentos a seguir divulgados pela CNBB, cuja reflexdo aqui apenas e téao
somente tem seu ponto de inicio.

Apesar de haver, no cotidiano educacional, alguma confusdo com relacédo ao
Ensino Religioso ser erroneamente confundido com Catequese, pratica proselitista
proibida por lei federal, empreendeu-se consulta a documentos oficiais da CNBB,
onde ficou claro que na visao da prépria ICAR ele é visto como parte da educacao
integral das pessoas.

Em entrevista, o presidente da CNBB, Dom Geraldo Lyrio Rocha (CNBB, s.p.
2009) defendeu a implantacdo do Ensino Religioso nas Escolas Publicas, conforme
previsto na Constituicdo de 1988. Com relacdo a importancia do ER, ele declarou
que o Acordo Brasil-Vaticano de 2008, inclusive veio a fortificar esse componente
curricular e descartou que a ICAR houvesse sido privilegiada, pois “0 que a Igreja
Catélica pede para si, ela também pede para as demais denominagdes”. O Bispo
ainda destacou que mesmo que o Estado seja laico ele ndo deve ser anti-religioso,
pois as pessoas nao o sao.

De acordo com o divulgado na pagina eletrénica oficial da CNBB (CNBB,
2008) o Setor de Ensino Religioso (SER) “pretende ser um espago de assessoria
permanente ao episcopado, de pesquisa e de acompanhamento ao Ensino Religioso
no Brasil”. O Ensino Religioso, de acordo com a CNBB, é considerado como area de
conhecimento, que respeita a legislagcdo nacional, responsavel por estabelecer
diretrizes tanto para a disciplina quanto para a formacao dos professores que nele

atuam. Logo estd implicita a aceitacdo do papel de subalternidade, pois € a
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Educacado que rege os principios do Ensino Religioso e ndo a religido, nem a
catélica e nem qualquer outra.

No interior do SER, que conta com um grupo formado de especialistas em
diferentes areas do conhecimento que dao assessoria e empreendem pesquisas,
sendo “professores vinculados a universidades localizadas em diferentes regides do
pais e a outros 6rgaos de interesse na area. O objeto de maior atengcdo do Setor é a
formacao de professores para a disciplina, e desenvolve atividades especificas
como “pesquisa, publicacdo e divulgacdo de subsidios didaticos” (CNBB, 2008),
dentre outras.

Por meio dos documentos da CNBB extrai-se que ha diferencas entre Ensino
Religioso e Catequese a partir da propria estrutura de ambos. Apesar de considerar
que o corpo docente sera proveniente de algum viés religioso, a aula de Ensino
Religioso esta sujeito as normas educativas nacionais e do tipo de pedagogia
prépria do ambiente escolar. E substancialmente diferente da catequese que néo se
submete aos ditames legais a que a escola esta exposta, sendo que no caso da
segunda, a catequese, esta ligada a instituicao religiosa e indica atos de fé.

Como disciplina do curriculo escolar ainda é possivel aferir que o Ensino
Religioso traz informagdes e dados que estdo na dimensdao simbdlica,
principalmente por se ater a fenomenologia religiosa, que contribui para a formacao
cultural, pois possibilita instrumentalizar o aluno com questdes que de outra forma,
nao encontrariam espaco no ambiente escolar, por isso é possivel entendé-lo como
disciplina que contribui para a constituicdo de um ser humano e cidadao melhor.
Formacédo essa que tem em vista a ampliacdo dos Direitos Humanos e a laicidade,
enquanto possibilidade de convivéncia e conjugacao de esforcos entre diferentes
religides. Ao responsavel pelas aulas, conforme determina a Legislacao Educacional
Brasileira com relacdo ao Ensino, cabe zelar para que seja “assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo
(BRASIL, Lei n.? 9.475, de 22 de julho de 1997).
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4 DIFERENTES PAPEIS DA CNBB EXERCIDOS PERANTE AO ENSINO
RELIGIOSO

Ao estudar a caminhada evolutiva do Ensino Religioso por meio das muitas e
importantes contribuicées da ICAR, se fez necessério levar em conta o resultado da
longa jornada de formacéao desta disciplina.

Para isso se buscou analisar documentos exarados, com relagao a tematica,
pela Igreja Catdlica, além daqueles escritos pela CNBB, que trouxeram o
posicionamento das autoridades Catdlicas Romanas da época.

Entender o processo construtivo da disciplina, no interior desta Conferéncia,
também ¢é importante por se tratar de Historia Cultural da nacdo brasileira,
importancia que esta explicita por Chartier (1990) quando fala da importancia da
histéria das instituicbes tanto de ensino quanto das sociabilidades intelectuais. E
Chartier ensina sobre Historia Cultural que o estudo e reflexdo sobre processos
servem de aparato para construgdo de sentido, ou seja “[...] esquemas intelectuais,
que criam as figuras gracas as quais o0 presente pode adquirir sentido, o outro
tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Portanto pensar sobre as contribuicdes educativas da ICAR, assim como de
outras religides, € também dominio da Histéria Cultural, pois identifica em lugares e
tempos diferentes como se encontram refletidos uma determinada realidade social e
s6 assim é possivel analisar como foi construida, lida e pensada. Também por isso €
possivel entender que a utilizacdo de um termo em detrimento a outro ndo € uma
escolha neutra, e costuma legitimar regras, condutas e representacées do mundo.

No ideério transmitido pela CNBB se percebe que a formacdo humana vai
além dos ditames do ethos (enquanto organismo ou sistema) e é demonstrado no
pensamento que prevé o Ensino Religioso como: “educagéo plena do aluno, a
formacao de valores fundamentais por meio da busca do transcendente e da
descoberta do sentido mais profundo da existéncia humana, levando em conta a
visdo religiosa do educando” (CNBB apud CARON, 1999, p. 20), ou seja,
respeitando a diversidade brasileira.
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4.1 DIFERENTES ATUACOES DA CNBB

Baseado no que ensina Figueiredo (2010, p. 24) a Conferéncia é “6rgao com
maior tempo e espaco de atuagao” junto a caminhada do ER, existindo uma tradigao
de eficiéncia no trabalho realizado pelos colaboradores da CNBB, pois atuaram, e
continuam atuando, nas areas de pesquisa, levantamento de dados do contexto
brasileiro do Ensino Religioso, organizacdo de publicacées para divulgar os
resultados de mapeamentos, que podem ser reconhecidos por meio de alguns
projetos desenvolvidos no percurso compreendido entre 1985 e 2010.

No Projeto PE-3-7, apresentado no 8° Plano Bienal dos Organismos
Nacionais, de 1985/86, é percebido o fomento a pesquisa, pela CNBB, sobre ER nas
escolas da rede oficial de ensino. Neste projeto esta indicado o acompanhamento,
desta area de conhecimento, desde 1976, quando aferiam a respeito da
regulamentacdo baseada na LDB 5692/71, em que desenvolveram um “amplo
estudo da questao como se encontrava na época (CNBB, 1976)”.

A dedicacao da Conferéncia a sistematizagao e organizacao do ER, enquanto
componente curricular, pode ser mais bem percebida neste Projeto PE-3-7 pela
indicacao das seguintes acoes:

a) estudo comparativo sobre regulamentacdes estaduais a respeito do ER;

b) levantamento junto aos bispos com relacdo as orientacbes tracadas por

eles em suas dioceses;

c) avaliacao dos textos em uso para o ER,;

d) captacdo de parecer dos pais, aluno, professores e autoridades em

educacao;

e) levantamento e andlise dos dados para elaboracdo de Normas Gerais da

CNBB para o ERE.

A Conferéncia também contribuiu ao sistematizar a producdo académica
(13PB/PD6-30/105), e portanto, a formacdo de professores, com 0s seguintes
objetivos:

f) levantamento de dissertagGes, com a tematica do ER, a fim de valorizar o

trabalho de estudantes e pesquisadores;

g) promocdo de seminarios com autores de pesquisa, possibilitando a

socializacédo de suas conclusdes.
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A propria Conferéncia indicava, no mesmo documento, haver questdes
polémicas por conta da falta de clareza sobre: “identidade, natureza, legislacéo,
conteudo, linguagem, espaco, formacao de educandos e educadores”. Por isso
pontuava ser importante “conhecer, coletar as pesquisas na area e ao mesmo tempo
promover encontro entre os estudiosos do assunto” em instituicbes de nivel superior
(CNBB, 13° Plano Bienal de Atividades do Secretariado Nacional — 1995-1996).

A CNBB desempenhando seu papel de mitigadora da ignorancia, produto da
falta de informacédo, se posicionou a favor em “aproveitar espagos nos meios de
comunicagdo escrita, falada e televisada, fazendo educacdo a distancia,
possibilitando reflexdes e tornando o ER de dominio publico”. E justificava essa
posicao a fim de alcancar as familias que possuissem ainda que minimas condi¢cdes
para receber informacéao, a saber por meio da utilizacao de radio e televisdo (CNBB,
13PB/PD6-31/106, 1995).

Numa macro visdo formativa, com foco especifico nos cursos de Mestrado e
Doutorado, propés em seu plano para 2002/2003 que fosse estabelecido um banco
de dados sobre ER, cuja pesquisa, coleta e atualizacao de dados se justificava pois
ao organizar os dados agilizaria a prestacao de servigos e atendimento as questdes
do Ensino Religioso; atendendo a demanda de pesquisa (CNBB, 16° Plano Bienal de
Atividades do Secretariado Nacional — 2002 -2003)

Em 2004, no 17° Plano Bienal de Atividades do Secretariado Nacional esta
indicado o projeto de identidade do ER brasileiro, a fim de sistematizar a identidade
do movimento nacional do ER, de forma académica, agora para subsidiar as acoes
do episcopado brasileiro, que se justificava tendo em vista a proliferacdo de eventos,
textos e cursos a respeito.

Finalmente em 2008, o olhar responsavel e cuidadoso da CNBB sugere, no
projeto 4, que seja feito um documentario e Histérico sobre o Ensino Religioso, com
base nos comunicados mensais propalados pela Conferéncia. O objetivo seria
propiciar a reimpressao de Estudos da CNBB, além de dar inicio a preparacao de
novo documento, conforme é apresentado no 19° Plano Pastoral do Secretariado
Geral/2008.

Ao analisar o passado concorda-se com a justificativa desse projeto que
apresenta a atuacdo da CNBB reunindo entidade, 6rgdos e pessoas a fim de
acompanhar e contribuir para o ER no Brasil.
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Ao longo de mais de 20 anos, entre 1974 e 1998 foram realizados 12
Encontros Nacionais de ER, além do GRERE, desde 1985, ter realizado 57
reunides. Isso caracteriza de forma definitiva e incontestavel a dedicagdo da
Conferéncia, e da propria ICAR, em consolidar o Ensino Religioso nos curriculos
deste pais.

Nos 14° Plano Bienal da CNBB (1998/99, p. 37) se percebe um tendéncia
para aproveitar a sua insercao no cenario do Ensino Religioso, tanto nacional quanto
internacional, para:

- Alimentar, com artigos e informagdes sobre o ER, o espago a este

destinado na home-page da CNBB, disponibilizando estas mesmas
informacdes aos demais meios de comunicagao social.

- Participar de eventos sobre o ER, acompanhando atividades e prestando
assessorias.

- Promover, apoiar e incentivar a realizagdo de cursos, encontros,
seminarios, reunioes, estudos, e a elaboragdo de material de apoio didatico
e de subsidios de reflexao sobre o ER.

- Participar na elaboracao do Diretorio de Ensino Religioso para a América
latina e de eventos promovidos pelo CELAM ou outras entidades.

Também no 15° Plano, que correspondia aos anos de 2000 e 2001, se
percebe nas atividades permanentes uma importante contribuicdo da CNBB, pois
indica, entre outras agdes com vistas ao Ensino Religioso, a atividade de coleta de
dados sobre a realidade do ER no Brasil e em outros paises, principalmente, da
América Latina e Caribe (CNBB, 15° Plano Bienal, 2000/2001).

Uma marca do carater dialégico da CNBB, fez com que visando aprimorar a
reflexdo e estudos sobre o Ensino Religioso fossem incorporadas equipes de
acompanhamento, o que incluia inclusive a possibilidade de intercAmbio, com outras
equipes, no Brasil e no exterior, além da criacao de assessorias para que houvesse
uma ampliagdo dos horizontes dos especialistas que colaboravam com a
Conferéncia, conforme demonstrado abaixo, nos planos do periodo compreendido
entre os anos de 2002 a 2008.

Nestes planos de 2002/2003 novamente é perceptivel a abertura para
assessoria e capacitacao para trocas nacionais e internacionais:

‘[--.] Setor Ensino Religioso — Projeto: Assessoria e capacitagédo de agentes
de ensino religioso ESTRATEGIA: Presenca, participagédo, colaboracao e
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organizagdo de/em reunides, cursos, encontros, seminarios e outros
eventos na darea, realizados dentro e fora do Pais. JUSTIFICATIVA: O
atendimento as mudangas que se processam na educag¢ao e na legislacao e
a nova compreensdo do ER exigem acompanhamento, didlogo, assessoria
e participacdo. (CNBB, 16° Plano Bienal de Atividades do Secretariado
Nacional — 2002 -2003) [...]".

Neste trecho do mesmo plano esta estabelecida a ligacdo com a América
Latina e Caribe na “participacdo, colaboracdo e intercAmbio de informacdes e
subsidios nos encontros, seminarios e reunides do DEC/CELAM e outras entidades
da América Latina e Caribe”.

No 17° Plano Bienal, que visava os anos de 2004 e 2005, ha o projeto de ER
no Cenario Internacional, com o objetivo de “identificar o movimento internacional no
Ensino Religioso, a fim de compreender as inferéncias nacionais”, fazia reflexdo com
relagdo as “experiéncias partilhadas nos encontros, seminarios, tanto na América
Latina (CELAM) como na Comunidade Européia (Férum Europeu de Ensino
Religioso)”, por haver o entendimento da contribuicao histérica para o “confronto e
redimensionamento da caminhada e conhecimento do ER nacional”

No projeto 7, do 192 Plano Pastoral do Secretariado Geral (2008), se percebe
uma diferenciagdo quanto a acao dos setores responsaveis da CNBB, com uma
maior insercdo e reconhecimento da importancia do ER no cenéario nacional e
consequente influéncia exercida pela Igreja para importantes decisoes. Este projeto
além da participacdo em eventos em nivel nacional e andlise de documentos pelos
orgaos envolvidos do ER, ainda indica que pretendia “acompanhar as agbes do
Congresso Nacional e MEC sobre a regulamentacao do ER”, por entender que havia
a necessidade de “parcerias nas acoes, para agilizacao de projetos comuns” onde a
CNBB se posiciona pois pode dar sua contribuicao.

Neste mesmo Plano, em seu projeto 8, ha a insercdo da CNBB para o ER na
América Latina e no Mundo. E destacava os

“aspectos significativos sobre Educagdo, Educagédo Religiosa: em artigos
publicados no I'Osservatore Romano e em outros periddicos universais; na
legislagdo sobre o ER, vigente em diferentes paises do continente

americano, da comunidade européia; em pronunciamentos de outros
paises.
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Assim a CNBB deixou claro que problemética que envolve o ER no contexto
da educacao escolar, atualmente, estava presente em diferentes paises, e cita que
0S mesmos tem

“envidado esforgcos para a busca de solugao de natureza politica, social,
cultural e pedagédgica”, e percorre esse universo internacional por meio da
participagao efetiva em eventos internacionais e também com a “assinatura
de periédicos internacionais; consultas, por meio de multimeios; aquisicao

de obras publicadas, dentro e fora do pais” (19?2 Plano Pastoral do
Secretariado Geral — 2008) [...]".

4.2  ATUACAO JUNTO AS ESCOLAS CONFESSIONAIS CATOLICAS

A atuacdo da CNBB no Ensino Religioso especificamente no espago das
escolas catélicas gerou uma série de projetos e parcerias, especialmente junto a
Associacao das Escolas Catdlicas (AEC). As preocupacdes foram traduzidas em
projetos que vao de 1985 a 2000 e que se fazem perceber novamente desde 2004
até o ano de 2010.

No projeto PE-3-1 de 1985/86esta proposta a reflexdo sobre a especificidade
do Ensino Religioso Escolar, que pretende em conjunto com a AEC levantar e
responder aos questionamentos:

“quanto ao que se faz na Escola Catdlica em termos de Educacao da Fé e,
neste contexto, o como se situa 0 ensino religioso quanto ao objetivo,
conteddo, metodologia, relacionamento com a Catequese que é feita na
Comunidade de Fé e Culto e na familia e com o todo da Escola Catélica que
deve se organizar em fungédo da Educacéo da Fé” (CNBB, 82 Plano Bienal
dos Organismos Nacionais — 1985-1986).

Nos projetos de 1987 a 1990 esta posta a promocao de encontros, no ambito
nacional, dos responsaveis estaduais pela dinamizacdo do ER na Escola catélica,
com a previsdo de serem elaborados subsidios para a area (CNBB, 9° e 10° Plano
Bienal dos Organismos Nacionais — 1987-1988 e 1989-1990 respectivamente).
Denota-se que a unido de diretivas e intengdes para a educacao de um pais de
proporcéo continental da forca e legitimidade ao fazer pedagogico desta disciplina.

No ano 2000 o Setor de Ensino Religioso da CNBB, promoveu juntamente a
AEC/Brasil o 12 Seminario destinado a professores da disciplina nas escolas

catolicas, com o tema “Ensino Religioso no novo milénio”. Isso demonstra que no afa
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de colaborar com uma pratica reflexiva na area separou este tempo a fim de refletir
sobre essa area de conhecimento, identificando elementos de convergéncia e
complementaridade, que teve como produto final, além do fomento de
conhecimentos, o video deste seminario.

Em 2001 houve o 2° Seminario cujo tema “O cotidiano da Escola Catdlica e o
Ensino Religioso” manteve o olhar voltado para as praticas desenvolvidas nas
escolas catolicas. Evento esse promovido pela AEC/Brasil em parceria com a CNBB
— Setor de Ensino Religioso e GRERE.

Em 2004/2005 e 2006/2007 foi identificada uma alteracdo nos objetivos dos
projetos da CNBB, com vistas ao ER. No 172 Plano Bienal a Conferencia que se
propbs a “Contribuir no processo de reflexdo e capacitacdo de professores na area
do Ensino Religioso em colaboracdo com AECBR.” Esta mudanca aponta para uma
articulacdo mais ampla junto as escolas, transparece que neste ponto ja se
reconhece o Ensino Religioso nas instituicbes catdlicas como um organismo que
urge ser nutrido de profissionais com capacitagdo especializada para a area.

Neste texto esta clara a parceria do Setor de Ensino Religioso da CNBB junto
a AECBR, de forma articulada, e que sugeria desenvolver “processo de estudo/
reflexdo e subsidio para uma fundamentacdo coerente com a identidade” das
instituicdes catolicas (CNBB, 17° Plano Bienal de Atividades do Secretariado
Nacional — 2004 -2005).

O comprometimento da CNBB com o ER e a importancia deste componente
curricular na vida em formacao escolar, esta singularmente demonstrada pelo trecho
abaixo, que consta nas Diretrizes Gerais da A¢do Evangelizadora da Igreja no Brasil,
para os anos de 2008/2010.

“[...]121. A infancia, mais do que em épocas anteriores, é terreno de
urgente missdo. Essa misséo se concretiza ja na firme defesa do direito ao
nascimento. Permanece no acompanhamento dos primeiros anos de vida,
onde, gracas a trabalhos como o da Pastoral da Crianga, a vida ameagada
manifesta todo o seu vigor. Acolhe, nos grupos de iniciagdo eucaristica, as
criancas e seus familiares, faz-se presente nas escolas confessionais, no
ensino religioso e nas diversas agdes, onde a crianga vai gradativamente se
sentindo sujeito da prépria caminhada de fé. Nestes tempos em que a
consciéncia missiondria emerge com maior vigor, haveremos de destacar
acoes como a Infancia Missionaria e tantas outras, que, desde a infancia,
ajudam o coragdo humano a descobrir a riqueza do andncio do
Evangelho(CNBB, Diretrizes Gerais da A¢do Evangelizadora da Igreja no
Brasil — 2008 a 2010) [...]".
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O ER aparece como fase constitutiva, junto a outras fases de
desenvolvimento humano. Equipara-se em importancia a defesa do direito ao
nascimento, e 0 acompanhamento da vida por ser importante acao “onde a crianca
vai gradativamente se sentindo sujeito da propria caminhada de fé” [grifo nosso], o
que vem a depor favoravelmente para a constru¢cao do conhecimento que aproxima

0S menos iguais e promove a alteridade.

4.3. ATUAGAO JUNTO A OUTROS SISTEMAS

A preocupagao com a reflexdo e o relacionamento com o sistema de ensino
por todo o pais esta presente nos textos e documentos divulgados pela Conferéncia
especialmente a partir da Década de 80. Sao textos que orientam sistemas inteiros,
tanto religiosos quanto educacionais, como é possivel compreender a seguir.

No discurso de Joao Paulo Il aos Sacerdotes de Roma o ER escolar esta
colocado como dimensao fundamental, além de necessaria de toda a Educacao. O
Pontifice complementou dizendo que:

“[...] 124. O ensino religioso na escola € um direito e dever dos alunos e dos
pais. [...], bem como uma exigéncia da liberdade religiosa de cada pessoa,
que tem direito a condi¢cdes que lhe permitam progredir em sua formagao
espiritual - cf. CT 69; discurso de Jodo Paulo Il aos Sacerdotes de Roma,
5.3.1981, 3; Documento SCEC, o leigo catdlico testemunha da fé na
escola,.56 (CNBB, Catequese Renovada, 1983) [...]”

Na Coletanea dos Pronunciamentos da CNBB, entre os anos de 1986 a 1988
ha um trecho especifico que apresenta principios e critérios que revelam a
importante contribuicdo desta disciplina aos sistemas constituidos, de forma clara e
incontestavel:

Fala da necessidade de formar para a transformacéo social, utilizando-se da
mediacado do Estado para aperfeicoamento da vida democratica, com condicdes de
que a “justica prevaleca cada vez mais nas relacdes sociais” (ibdem), onde é
possivel perceber a influéncia do Ensino Religioso para esse fim.

Fala ainda do “direito inalienavel nao s6 a instru¢cdo, mas a uma educacao
escolar plena e de qualidade” (ibdem), principios propalados também pela Carta
Magna da Educacao Brasileira.
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Estabelece que ao contrapor-se ao monopdlio estatal do ensino, os sistemas
de ensino podem contribuir para garantir o direito a uma rede competente de
escolas, compativel para a formagdo de uma sociedade pluralista e democratica
(subitem 3).

Com relagédo ao sistema familiar, versa sobre o “direito de optar por uma
forma de educacao compativel com seus principios e valores de vida, sem qualquer
discriminagao de carater econémico ou social” no quarto subitem.

Na mesma coletanea esta posto que é preciso para que o direito a educacao
se dé, que seja reconhecido o direito de “comunidades e grupos culturais
organizarem escolas proprias, em todos 0s niveis, a partir de seus valores e sua
concepgao de vida”; o que retrata a alteridade que permeia os posicionamentos da
ICAR.

Discorre ainda que haja suficientes recursos publicos para sustentacao destas
escolas, e que a sua aplicacao seja verificavel tanto pela comunidade quanto pelo
Estado. E ainda que “a sociedade tenha o controle da qualidade do ensino e dos
principios morais da escola”. Portanto é possivel identificar principios norteadores
que podem, se racional e conscientemente aplicados, orientar rumos de sistemas
educacionais quer sejam em nivel municipal, estadual ou nacional.

No sexto tépico versa sobre a erradicacao da mercantilizacdo do ensino, e no
sétimo aborda especificamente o Ensino Religioso, indicando que uma Educacéao
Plena “inclui o direito ao Ensino Religioso escolar que respeite a confisséo religiosa
dos pais e dos alunos” (CNBB, Coletanea dos Pronunciamentos da CNBB — 1986 a
1988) [...].

Ressaltam-se as orientagdes contidas entre 1988 e 1992, em outra Coletanea
de Pronunciamentos da CNBB onde sao pontuadas algumas das necessidades a
serem contempladas pelos sistemas de ensino. Dentre elas se fala sobre
salvaguardar o direito de educar, sobre uma eficiente rede de escolas publicas, além
da promocao de escolas comunitarias, garantia do Ensino Religioso e valorizacao do
Magistério com salario adequado, anseio ao mesmo tempo antigo e contemporaneo.

Nessa mesma coletanea, pds-constituinte, estdo as seguintes diretivas para
sistemas mais amplos — sistemas que ultrapassam a vida do cidaddao comum —

como imprescindiveis para a vida de todos os seres humanos:

“[...] Permitimo-nos enfatizar entre as conquistas da nova Constituicdo
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promulgada sob a protecdo de Deus: o respeito a dignidade da pessoa
humana e a primazia da sociedade sobre o Estado. Entre os valores
positivos do novo texto, sobressai a intencao de promover o bem de todos
sem preconceito nem discriminacdo e de reduzir as desigualdades sociais,
0 incentivo a participagdo popular, o reconhecimento dos direitos dos
trabalhadores, a legislacdo referente as populagées indigenas e protecao
ecologica, a ampliagdo do direito a educagdo com garantia de ensino
religioso (CNBB, Coletdnea dos Pronunciamentos da CNBB — 1988 a 1992)

[.].

A CNBB tem sua influencia inclusive para o Sistema Nacional de Educacao,
pois é possivel no trecho abaixo, extraido das coletaneas de pronunciamentos entre

1992 e 1996, observar a esclarecedora interferéncia que exerce:

“[...] Surpreendeu-nos o acréscimo da expressao “sem Onus para os cofres
publicos” ao artigo que estabelece o Ensino Religioso como “disciplina dos
horarios normais das escolas publicas” (art. 30, 3°%. Esta expresséo
contraria a Constituicdo Federal no seu artigo 210 1°, que reza: “O Ensino
Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.” Se o Ensino
Religioso € disciplina dos horarios normais das escolas publicas, alguém
devera ministra-lo e o Estado ndo pode eximir-se da responsabilidade do
Onus, o que tornaria esta disciplina elemento estranho ao curriculo escolar.
“A percepgdo de vencimentos pelo exercicio do cargo é a regra da
administragdo brasileira (...). Cargo gratuito é inadmissivel na nossa
organizagdo administrativa (...). Diante deste principio, resulta que todo
aquele que for investido num cargo e o exercer (...) tem direito ao
vencimento respectivo” (Lopes Meireles, Hely, Direito Administrativo
brasileiro, 132 ed, Sdo Paulo : Editora Revista dos Tribunais, 1987). Agir
diferentemente seria inconstitucional. O Ensino Religioso é disciplina
garantida pela Lei Maior. Por isso, ndo pode ser tratado como adendo nem
como favor prestado a determinada denominagéo religiosa. Ele é parte
integrante de um processo de educacdo global inserido nos horarios
normais das escolas publicas e compete ao Estado arcar com o devido
6nus. O professor de Ensino Religioso faz parte integrante do sistema
educacional, tendo resguardados os seus direitos com 0 mesmo tratamento
dispensado aos demais profissionais da educacado. Consequlientemente, sua
remuneragao, por parte do Estado, além de ser decorréncia da Lei, é o
cumprimento de um dever para com o cidadao.

Vale ainda ressaltar a importante atuagcdo de membros da CNBB para
constituicdo do FONAPER, conforme apresenta FIGUEIREDO:

Convém recordar que os membros integrantes da equipe de organizagao,
instalagdo e coordenagdo do FONAPER sempre foram, em sua maioria,
procedentes de grupos vinculados a Igrejas Cristas e, em especial, da Igreja
Catolica. De tal fato explica a razdo de a lideranca do mesmo Férum ser
exercida, em alguns momentos, por pessoas integradas a assessoria da
CNBB e, ao mesmo tempo, a coordenacao do referido Férum, procurando
assim manter um discurso que traduzisse o pensamento das duas
instituicdes (2010, p. 23).
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Enquanto pontua, acima, aspectos econémicos e legais na articulagcdo do
Ensino Religioso, abaixo demonstrou o profundo conhecimento deste componente
curricular ao reivindicar o respeito que lhe é devido:

O Ensino Religioso, compreendido como préatica educativa que abre a
pessoa a dimensao do transcendente, € media¢cdo que ajuda a encontrar
respostas as questdes existenciais e a definir as exigéncias éticas inerentes
ao exercicio da cidadania. Nesta perspectiva, contribui para diminuir a
violéncia, a corrup¢do e as desigualdades sociais. Ja existem, em nosso
Pais, significativas experiéncias de Ensino Religioso Escolar, expresséo de
trabalho articulado entre diferentes confissdes religiosas e Secretarias de
Estado da Educacéo.[...] Sdo experiéncias que, superando o proselitismo,
assumem a educagcdo da e na religiosidade, tdo necessaria ao
desenvolvimento integral da pessoa. Seria lamentavel comprometé-las e

anular o expressivo trabalho vivenciado no Ensino Religioso, hoje
organizado em todos os Estados do Brasil, com excecao de um.

E continua apontando o anseio da sociedade brasileira, demonstrado de
forma decisiva o apoio ao Ensino Religioso, ao relembrar que a emenda popular
apresentada nesse sentido foi a segunda maior, em numero de assinaturas (CNBB,
Coletanea dos Pronunciamentos da CNBB — 1992 a 1996).

Também se posicionou, no 18% Plano Bienal de Atividades do Secretariado
Nacional, para o periodo compreendido entre 2006 e 2007 no *[...] Projeto
Organismos e Instituicdes Envolvidas no Ensino Religioso”. Neste plano o objetivo
de atuar em parceria com organismos e instituicdes envolvidas com o ER, deixa
clara a influéncia e insercdo junto a sistemas municipais e estaduais com a
“participagdo em eventos e colaborando com pesquisas e subsidios

interinstitucionais...]".

Recentemente, no Plano Pastoral para 2008, a CNBB se posicionou com
relacdo ao Ensino Religioso nos Sistemas de Ensino, conforme Projeto 6, em que
tem como objetivo “acompanhar a organizacdo de Cursos de Licenciatura de
Graduagédo Plena em Ensino Religioso, como alternativas que visem: primeiramente
a formacao académica na area, em nivel superior” E paralelamente, pretendia
aperfeicoar Formadores de Professores de ER, ao apreciar e/ou avaliar projetos de
Instituicdes interessadas, a fim de melhorar a qualidade do Ensino Religioso,
ministrada nos diversos niveis de ensino tanto da rede publica quanto da privada,
nos niveis dos ensinos fundamental e médio, acompanhando, estudando e

apreciando Cursos de Licenciatura de Graduacao Plena em ER e de Atualizacdo em
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ER para Especialistas, Mestres e Doutores, presenciais e/ou a distancia, além de
avaliar/considerar Propostas Curriculares de ER para a educacgao basica, da rede
publica e privada. (CNBB, 192 Plano Pastoral do Secretariado Geral — 2008) [...]".

4.4 FORMACAO DE PESSOAL

A importante contribuicdo na formacao de recursos humanos para esta area
foi outro aspecto observado nos documentos e textos expressos pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil.

A capacitacdo faz mencado a diferentes meios formativos, quer seja a
proposicao de cursos, a articulacao de programas ou o incentivo para que houvesse
participacdo em capacitagdes pelos membros das equipes nas regionais e assim
atuar com exceléncia no Ensino Religioso.

A importancia demonstrada em incluir “militantes”, e conseqlientemente os
formar, aparece em 1963 no trecho de, onde esta clara a preocupacgao para que 0s
padres ndo corram o risco de tomar duas atitudes errbneas: a primeira € de eles
préprios se lancarem no trabalho social “por falta de militantes em condicbes” e a
segunda e de executarem “um trabalho social que n&o Ihes pertence, o qual impede
quase que automaticamente, o recrutamento de militantes”.

Assim o texto indica que sdo almejadas a abertura de “cursos de ensino
religioso, novas obras, responsaveis especializados (sobre os quais, tao facilmente,
recai o peso do trabalho). O que nos falta ndo sdo as organizagdes apostélicas,
porém, dentro delas, ‘a agua viva’ ” que se supde seja a comunidade. (CNBB, Plano
de emergéncia para A Igreja do Brasil - Cadernos da CNBB, 1963).

A formacéo para o exercicio da docéncia e planejamento em Ensino Religioso
também se vé contemplada nas Diretrizes Gerais, publicada antes de 1975:

“[...] 2.6. — Promover e organizar cursos que preparem professores para o
“ensino religioso” nas escolas oficiais, e técnicas para a elaboragdo de
programas e textos (CNBB, Diretrizes Gerais da Agao Pastoral da Igreja no
Brasil — 1975 a 1978) [...]".

No 13° Plano Bienal de Atividades do Secretariado Nacional — 1995-1996, ha
um apontamento diferenciado no aspecto da formacdo, pois sugere um encontro

com representantes de instituicdo de 3° Grau e organismos que promovam Cursos
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de formacgéo de professores para o ER.(13PB/PD6-28/103). O objetivo de conhecer
os conteudos e curriculos desenvolvidos para formacdo, além da partilha de
experiéncias, pretendia aprofundar a reflexdo e estabelecer pontos comuns e
fundamentais para formacao do professor de ER, assim como lutar a partir dai para
garantir a estabilidade e plano de carreira no magistério publico estadual.

Confirmando a contribuicdo da CNBB para a formacao de docentes para a
area Figueiredo apresenta que neste periodo a CNBB incentivou a criacdao da
Revista Dialogo, como ferramenta formativa, para “promover a reflexdo sobre o
assunto nos meios académicos e em grupos de professores, organizados em
distintos setores de coordenacdo ou acompanhamento dos estudos sobre o ER”
(2010, p. 25)

No plano para o biénio 2006/2007 foi citado o objetivo de favorecer a
formacao em nivel superior, por meio de um Curso de Especializacdo em Ensino
Religioso, que poderia ocorrer na modalidade a distancia, e cita a Universidade
Catélica de Brasilia, pois isso iria integrar “o0 aprimoramento intelectual na area
religiosa com uma qualificagdo na area civil (CNBB, 18° Plano Bienal de Atividades
do Secretariado Nacional — 2006 -2007) [...]".

Ainda nas Diretrizes Gerais da Acdo Evangelizadora da Igreja no Brasil, do
periodo de 2008 a 2010, consta que ha a intencao de animar e capacitar professores
de Ensino Religioso tanto das instituicdes catélicas, quanto das igrejas particulares
nos estados (CNBB, Diretrizes Gerais da A¢ao Evangelizadora da Igreja no Brasil —
2008 a 2010).

45 PREOCUPACOES ATUAIS DA CNBB COM RELAGCAO AO ENSINO
RELIGIOSO

Ao analisar os diferentes textos e documentos produzidos pela Conferéncia
sdo encontrados ainda elementos que surgiram num passado mais recente, por
conta dos avancgos da tecnologia e da lei educacional.

Pontualmente em 1997 encontrou-se o posicionamento da CNBB com relacao
a questao da musica e do video como recursos midiaticos em sala de aula, que
tendem a ser ampliados para a aplicacdo de Tecnologias de Informacédo e
Comunicagdo (TICs) ao perceber a existéncia e aplicabilidade de softwares,
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telecomunicagdes, recursos audiovisuais diversos, radiodifusdo, cuja utilizagdo urge
pela ampliacao de espaco e discussées no ambiente escolar.

Com relacao a musica e video, foi proposto em 1997 que fosse realizado
encontro e pesquisa a esse respeito, no 14° Plano Bienal de Atividades do
Secretariado Nacional — 1997-1998.

Com relacdo a musica o objetivo era “proceder a levantamento de cangoes,
lendas, mitos, poemas, organizando-as em coletanea, para ajudar os professores na
pratica do Ensino Religioso”, com a justificativa de a musica ser importante
instrumento auxiliar na motivagao e dinamizac¢do da aula de ER. Esse levantamento
também serviria para combater aqueles cantos fora do contexto escolar e
desencontrados do conteudo de ER.

Ja o trabalho com video tinha por objetivo “oferecer, por meio de videos, aos
educadores e a sociedade em geral, ajuda para a compreensao e reflexdo sobre
ER”, tendo em vista a exigéncia de preparacdo e atualizacdo dos profissionais na
utilizagdo de recursos tecnolégicos.

Também se percebe a atualidade das preocupacdes da CNBB no texto das
Diretrizes Gerais da Acao Evangelizadora da Igreja no Brasil, que compreende os
anos de 2008 a 2010, em que esta expressa a preocupagcdo com as pessoas “com
limitacAes fisicas e os portadores e vitimas de enfermidades graves, que sofrem a
soliddo e se véem excluidos da convivéncia familiar e social’. Este trecho fala do
necessario acolhimento das pessoas com deficiéncia, assegurando-lhes seus
direitos, inclusive sobre a formacao de féruns permanentes de pessoas portadoras
de necessidades especiais. Explicitou-se que no Ensino Religioso a integracao dos
alunos em sala, independente de suas condi¢gdes, contribui como fonte educativa —

para todas.



86

CONSIDERACOES FINAIS

No movimento brasileiro para a inclusdo do Ensino Religioso na grade
curricular da escola publica a interferéncia da Igreja Catdlica foi uma constante,
inicialmente por meio de bispos que de alguma forma participaram da vida politica e
social do pais e posteriormente com a organizacdo da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil. O pais é contemplado com a religiosidade no caminho que os
portugueses fizeram e imprimiram uma maneira de culto e tradicdo religiosa ao
desembarcar com as caravelas no litoral brasileiro. Assim ¢é iniciado um
desbravamento de cultura, educagdo e motivagdo para o senso religioso. E
indiscutivel, através da analise de documentos historicos, principalmente os mais
antigos, que se evidenciou na pratica educativa implementada pela Igreja Catodlica
Apostédlica Romana um pensamento de formacdo visando a conversao para a
doutrina catodlica.

O fato de ser catdlico constituia uma marca, algo que dava crédito para a
atuacao no contexto social da col6nia e império brasileiro. A pratica catdlica foi
sendo acrescida com as religides indigenas e africanas o que modificou a
concepcao de religiosidade no pais, mas sem que fosse quebrada a hegemonia
catdlica durante quase quatro séculos.

Para o setor educacional isso é relevante, pois se observa na posicdo da
Igreja Catdlica, ao oferecer elementos que integrassem a vida social do brasileiro
com a espiritual, de forma positiva, onde se |é€ a importancia dada para que este
fosse educado e formado a luz da doutrina crista.

Tanto no periodo colonial quanto no império, ao se observar as
consequéncias do padroado é possivel perceber que o muitas vezes o Estado
manipula a Igreja, influenciando decisdes e pagando todas as céngruas de padres
diocesanos e bispos. A mudanca para novos conceitos € novo gerenciamento
eclesial s6 ocorrera quando a Republica se estabelece no pais, apresentando
inclusive o desejo de renovacao do Estado, o que oportuniza, paulatinamente, uma
Igreja que procura estar longe dos dominios do Estado e de sua maquina
gerenciadora.
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Para a Educacéao e o Ensino religioso se torna um marco definitivo, marcagéao
de novos horizontes, visto que o pais se declara sua laicidade, ou melhor, aberto a
todas as religides que puderam expressar sua fé, suas crencas,

A Republica iniciava uma caminhada para a conquista de uma identidade
nacional, também no que se refere ao Ensino Religioso e sem duvida a Igreja
Catélica tem papel importante e relevante, pois mesmo antes da criacdo da CNBB
percebe-se que a Instituicdo oferece contribuicbes e pistas para a criacdo da
identidade da Educagdo como um todo e do Ensino Religioso de forma especial, e
que se otimiza ap6s a década de 70

Os estudos demonstraram que a acao da ICAR, através da CNBB, pode ser
percebida nos efeitos que se véem notadamente numa incansavel caminhada de
reflexdo e agédo, como, por exemplo, nos Encontros Nacionais do Ensino Religioso
que ofereceram elementos que ajudaram a pensar um Ensino Religioso com
objetivos definidos a fim de que seja constituido e respeitado como area de
conhecimento e parte integrante do curriculo escolar dentro da legislagao.

Aqui ainda reforca-se a énfase que ao longo do periodo republicano a
compreensao do papel religioso, deste componente curricular, participando de
inUmeras discussoes, inicialmente compreendida exclusivamente como elemento de
transmissdo de argumentos doutrinarios e posteriormente com a evolucdo da
educagao como ciéncia com a contribuicdo da psicologia e de novos métodos de
ensino e da reformulacao da teologia e outros aspectos para a leitura e dialogo com
a sociedade percebeu-se um movimento interno e externo da ICAR para repensar
estratégias de ensino e identidade para o ensino religioso no espacgo escolar.

E possivel considerar que o movimento de financiar encontros, cursos,
documentos, pesquisas pelo episcopado favoreceu no cenario brasileiro aspectos
como a distincdo entre a catequese e o0 ensino religioso, a formacao de um caminho
especifico para este componente do curriculo na escola brasileiro.

Mesmo que como elemento de constante tensdo entre uma proposta que
considere a diversidade religiosa e o cenario laico de uma escola publica brasileira e
a proposta de manter um curriculo que oriente uma perspectiva confessional
percebe-se que a presenca do Episcopado brasileiro foi continua e constante, que
resultou em desdobramentos que se firmou na histéria e na cultura educacional do

pais.
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Buscar nos textos produzidos especialmente pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil foi uma forma de expor este percurso que antecede a criacdo desta
instituicdo, mas que percorre sua histéria na busca de estabelecer uma identidade
para esta tematica ainda polémica no sistema educacional brasileiro. A pesquisa
procurou dentro dos limites de suas fontes limitar-se ao aspecto institucional, pois no
interior no episcopado existem concepgbes diferenciadas em decorréncia de suas
histérias e proposi¢cdes que mobilizam as reflexdes de um processo ainda em
construcao.



89

REFERENCIAS

1. Estudos:
ARANHA M. Historia da educacao, Sao Paulo, Moderna, 1989.

BARBOSA, R. Obras completas, Vol. X, Rio de Janeiro, Ministério da Educacgéo e
Saude, 1947.

BARBOSA, R. Textos de Rui Barbosa — Campanhas presidenciais, Vol. VII, Sdo
Paulo, Iracema, 1965.

BENINCA E. Fundamentos epistemolégicos do Ensino Religioso, Curitiba, Mimeo.,
1997.

BEOZZO J. Curso de verao, Vol. lll, Sao Paulo, Paulinas, 1989.

BLOCH, M. Apologia da Histéria ou O Oficio do Historiador. Trad. Lilia Moritz
Schwack. Rio de Janeiro: J. Zahar. 2001

BLOCH, M. Introducdo a histéria. Sao Paulo: Publicacbes Europa-América, 1976,
(Colecao Saber).

BUENO, E. A viagem do descobrimento. A verdadeira historia da expedicao de
Cabral. Rio de Janeiro: Objetiva, 1998.

CAPORELLO, E. A religiao na escola, in: “Revista de Catequese” 4(1981)13, 13-19.

CARON, L. Espiritualidade do Professor de Ensino Religioso Escolar. CNBB:
Brasilia-DF, Mimeo., 1997.

CARON, L. A caminhada do Ensino Religioso na CNBB. Brasilia; CNBB, 1999.

CARON, L. FIGUEIREDO, A. Historico dos Encontros Nacionais do Ensino
Religioso. Brasilia: CNBB, 1998.

CARON, L; GRERE. O Ensino Religioso na nova LDB. Petropolis: Vozes, 1998.



90

CARVALHO, L. As reformas pombalinas da instrucdo publica, Sao Paulo,
Saraiva/Edusp, 1978.

CECHIN, A. Retomada da Catequese, Porto Alegre, Mimeo., 1969.

CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: UNESP,
1999.

CHARTIER, R. Os desafios da escrita. Sao Paulo: UNESP, 2002.

CHARTIER, R. A Historia Cultural: entre préaticas e representacoes. Tradugdo Maria
Manuela Galhardo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 6. Ed. Sao Paulo: Cortez,
2003.

CURY, C. Ideologia e educacao brasileira — catélicos e liberais, Sao Paulo, Cortez,
1988, 4a. ed.

DANELON, I. O Ensino Religioso Escolar em debate, in: “Revista de Catequese”
19(1996)74.

DICK, H. O caminho se faz, Porto Alegre, IPJ, 1999.

DUTRA, I. Resgate da memdria histérica do Ensino Religioso no contexto sécio-
politico e seu processo de implantacdo no curriculo das escolas publicas de Mato
Grosso, Cuiaba, Mimeo., 1995.

EMILIO, L. O poder legislativo e os Servicos Secretos no Brasil (1964-1990),
Brasilia, Faculdades Integradas da Catdlica de Brasilia, 1992.

FALCAO, F. A Religido na escola, in: “Revista de Catequese” 11(1988)41.

FIGUEIREDO, A. Ensino Religioso, perspectivas pedagogicas, Petropolis, Vozes,
1995.

FIGUEIREDO, A. O GRERE na CNBB: uma caminhada de vinte anos, in: “Revista
de Educacao da AEC” 34 (2005) 136, 90 a 99.



91

FIGUEIREDO, A. Primeiros Passos do FONAPER: Um sonho que se tornou
realidade em tempos de novos projetos educacionais. In Diversidade religiosa e
ensino religioso no Brasil: memorias, propostas e desafios. Sao Leopoldo: Nova
Harmonia, 2010.

FORUM NACIONAL PERMANTE DO ENSINO RELIGOSO. Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso. Sdo Paulo: Ave Maria, 32. ed, 1998.

FREIRE, P. 1981: Ideologia e educacao: reflexbes sobre a n&o neutralidade da
educacdao. Rio de Janeiro: Paz e Terra

GADOTTI, M. Histéria das idéias pedagdgicas, Sdo Paulo, Atica, 1993.

GEVAERT J. La dimensione esperienziale della catechesi, Leumann (To), Elle di Ci,
1984.

GRUEN, W. O Ensino Religioso na escola, Petropolis, Vozes, 1995.

GRUEN, W. A natureza do Ensino Religioso a luz de uma aula, in: “Revista de
Catequese” 11(1988) 44, 5-16.

GRUEN, W. Aspectos legais do Ensino Religioso na escola, in: “Revista de
Catequese” 2(1979) 5, 82-87

GRUEN, W. Educacao Religiosa — premissas, in: “Convergéncia” 31(1996)291, 186-
188.

GRUEN, W. Problemas do Professor de Ensino Religioso, in: “Revista de
Catequese” 7(1984) 28, 5-13.

GRUEN, W. O Ensino Religioso na escola publica, Belo Horizonte, Mimeo., 1974.

GURGEL, M. O objetivo especifico da instrucéo religiosa nas escolas, in: “Revista de
Catequese” 1(1978)1, 69.

HAUCK, J. “Quarto periodo: a Igreja em emancipacao (1808-1840)”, in: HAUCK, J.
F.; FRAGOSO, H.; BEOZZO, O.; GRIJP, K. & BROD, B. Historia da Igreja no Brasil —
Ensaio de interpretagcédo a partir do povo. Segunda parte: A Igreja o Brasil no Século
XIX. Petropolis: Vozes, 1985 (22 ed.), pp. 15, 77-78.



92

JEANNE,M.;ROSARIO,M.; CRISTOVAO,I. Novos rumos da catequese, Sdo Paulo,
Paulinas, 1966.

JESUS, J. O Ensino Religioso escolar na ltalia fascista e no Brasil (1930-45), in:
“Educacao em Revista” 17(1993), 68-78.

JUNQUEIRA, S. O Ensino Religioso no Brasil: estudo do seu processo de
escolarizagdo. Roma: UPS, 2000.

JUNQUEIRA, S.; OLENIKI, M.; ALVES, L. Aspectos do Ensino Religioso e da
pastoral escolar nas escolas catélicas do Brasil. In: Revista de Educacdo da AEC,
34(2005)136, 76-89.

LAKATOS, E. Fundamentos de Metodologia Cientifica, Sdo Paulo, Atlas, 1993, 3a
ed.

LE GOFF, J. Histéria e Meméria. Campinas: Editora da Unicamp, 2003

LIMA, L. A face brasileira da catequese, um estudo histérico-pastoral do movimento
catequético brasileiro das origens ao diretério “catequese renovada”, Roma, UPS,
1995.

LUSTOSA, O. A Igreja Catélica no Brasil Republica, Sao Paulo, Paulinas, 1991.

LUSTOSA, O. Catequese Catodlica no Brasil, para uma histéria da evangelizagao,
Sao Paulo, Paulinas, 1992.

MARINS, J. Escola em missdo, Sao Paulo, Melhoramentos, 1962.

MATOS, H. Caminhando pela Histéria da Igreja, Vol. Ill, Belo Horizonte, Lutador,
1996.

MESLIN, M. A experiéncia humana do divino. Fundamentos de uma antropologia
religiosa, Petrépolis, Vozes, 1992.

MOTTA, E. Direito Educacional e educacao no século XXI, Brasilia, UNESCO, 1997.

NEMI, A; MARTINS, J. Uma outra histéria ? O tempo vivido, Sdo Paulo, FTD, 1996.



93

NEMI, A; MARTINS, J (orgs.). Didatica de Histéria — O tempo Vivido: Uma outra
Histéria? Conteludo e Metodologia — 12 a 42 Série — Histéria.Sao Paulo, SP: Editora
FTD, 1996.

NERY, I. | Reunido do Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso, in: “Revista de
Catequese” 9(1986)33, 47-49.

NERY, I. Segunda reunido do Grupo de Reflexdo sobre o Ensino Religioso, in:
“Revista de Catequese” 9(1986)34, 57-59.

NERY, I. O Ensino Religioso Escolar no Brasil (ERE) no contexto da histéria e das
leis, in: “Revista de Educagdo AEC” 22(1993)88.

OLIVEIRA, R. O movimento catequético no Brasil, Sdo Paulo, Salesiana, 1980.

PAES, M. A década de 60 — rebeldia, contestagéo e repressao politica, Sdo Paulo,
Atica, 1995, 3a edc.

PASSOS, M. A pedagogia catequética e a Educacao na Primeira Republica do Brasil
(1889-1930) — Seus pressupostos e suas relacdes, Roma, UPS, 1998.

PEIXOTO, A. A luta dos catdlicos pela escola — Minas Gerais, anos 30, in:
“Educacao em Revista” 17(1993).

PILETTI, C.; PILETTI, N.Filosofia e histéria da educacéo, Sdo Paulo, Atica, 1988, 7a
Edicao.

PRELLEZO, J.; GARCIA, J. , Invito alla ricerca — metodologia del lavoro cientifico,
Roma, LAS, 1998.

RIBEIRO, M. Histéria da educacao brasileira — organizacdo escolar, Sao Paulo,
Cortez, 1988, 8a Edicao.

RODRIGUES, M. A década de 50 — populismo e metas desenvolvimentista no Brasil,
Sao Paulo, Atica, 1996, 3a Edicao.

STEIL, C. O Ensino Religioso na sociedade plural, in: “Didlogo” 1(1996)3.

TOBIAS, J. Historia da educacéo brasileira, Sdo Paulo, Jurescredi, 1988, 2a Edicao.



94

VASCONCELLQOS, C. Construcdo do conhecimento em sala de aula, Sao Paulo,
Libertad, 1995, 3a Edicao.

2. Documentos
Documentos da Igreja

CENTRO D. VITAL. Annaes do Centro Dom Vital do Rio de Janeiro, Vol. lll, Rio de
Janeiro, Graphica Ypiranga, 1931.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL/ INSTITUTO NACIONAL DE
PASTORAL, Relatorio do Secretariado Nacional de Ensino da Religido, Rio de
Janeiro, Mimeo., 1952.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Livro de Atas n° 0f.
Reuniao extraordinaria de instalacdo. Rio de Janeiro, 14 a 17 de outubro de 1952

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Plano de Emergéncia para
a Igreja do Brasil, Rio de Janeiro, Dom Bosco, 1962.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Livro de Atas — 1. Ata da VI
Assembléia Ordinaria da CNBB — Roma, setembro de 1964

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Il Plano Bienal dos
Organismos Nacionais, in: “Comunicado Mensal” 21(1972)243.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Igreja e educagao,
perspectivas pastorais (Estudo n® 6), Sao Paulo, Paulinas, 1974.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, lll Plano Bienal dos
Organismos Nacionais, in: “Comunicado Mensal” 24(1975)269.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Diretrizes Gerais da Agdo
Pastoral da Igreja no Brasil - 1975-1978 (Documento n® 4), Sao Paulo: Paulinas,
1975.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Educacdo Religiosa nas
escolas (Estudo n? 14). Sdo Paulo: Paulinas, 1976.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Educacéo Religiosa nas



95

escolas (Estudo n? 14), Sao Paulo, Paulinas, 1977.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, IV Plano Bienal dos
Organismos Nacionais, in: “Comunicado Mensal” 26(1977)292.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Pela unidade dos cristaos —
Guia ecuménico popular (Estudo n® 28), Sao Paulo, Paulinas, 1981.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Catequese Renovada -
orientacdes e conteddo. Texto aprovado pela 212 Assembléia Geral em 15 de abril
de 1983. Sao Paulo (Documento n® 26), Sao Paulo, Paulinas, 1983.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, VIl Plano Bienal dos
organismos nacionais — 1985/1986, Brasilia, CNBB, 1985.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, O Ensino Religioso no
Brasil, Brasilia, Mimeo., 1985.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Por uma nova ordem
constitucional (Documento n® 36), Sao Paulo, Paulinas, 1986.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL. Coletanea dos
Pronunciamentos da CNBB — 1986 a 1988. Brasilia: CNBB, 1986.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Diretrizes Gerais da Acédo
Pastoral da Igreja no Brasil - 1987-1990 (Documento n® 38), Sao Paulo, Paulinas,
1987.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Ensino Religioso no Brasil
(CEP — 24 a 27 novembro), Brasilia, Mimeo., 1987.

CONFERENCIA EPISCOPAL LATINO AMERICANA, Pastoral da Juventude, sim a
civilizacao do amor, Sao Paulo, Paulinas, 1987.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, O Ensino Religioso (Estudo
n® 49). Sao Paulo: Paulinas, 1987.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, IX Plano Bienal dos
organismos nacionais — 1987/1988, Brasilia, CNBB, 1988.



96

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Coletanea dos
Pronunciamentos da CNBB — 1988 a 1992. Brasilia: CNBB, 1988.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, X Plano Bienal dos
organismos nacionais — 1989/1990, Brasilia, CNBB, 1989.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, A Igreja Catélica diante do
pluralismo religioso no Brasil — | (Estudo n® 62), Sdo Paulo, Paulinas, 1991.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, A igreja e 0s novos grupos
religiosos (Estudo n® 68), Sdo Paulo, Paulinas, 1992.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Educacdo, Igreja e
Sociedade (Documento n® 47), Sdo Paulo, Paulinas, 1992.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Coletanea dos
Pronunciamentos da CNBB — 1992 a 1996. Brasilia: CNBB, 1992.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, A Igreja Catolica diante do
pluralismo religioso no Brasil — Il (Estudo n® 69), Sdo Paulo, Paulinas, 1993.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, A Igreja Catolica diante do
pluralismo religioso no Brasil — Ill (Estudo n® 71), Sdo Paulo, Paulinas, 1994.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Catequese para um mundo
em mudanca (Estudo n® 73), Sdo Paulo, Paulus, 1994.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, 132 Plano Bienal de
Atividades do Secretariado Nacional — 1995-1996, Brasilia, CNBB, 1995.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, XlII Plano Bienal dos
organismos nacionais — 1996/1997 (Documento n® 57), Sdo Paulo, Paulinas, 1996.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Analise de Conjuntura
Religioso-Eclesial, Itaici, Mimeo., 1996.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, O Ensino Religioso na
escola publica, in: “Revista de Catequese” 19(1996)74.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, XI Encontro Nacional de



97

Coordenadores Estaduais de Ensino Religioso, in: “Dialogo” 1(1996)2.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL/ SETOR DE ENSINO
RELIGIOSO, Ensino Religioso — propostas de encaminhamentos (XXXV Assembléia
Geral - 9 a 18 abril), ltaici, Mimeo., 1997.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL/ SETOR DE ENSINO
RELIGIOSO, Ensino Religioso — informagbes sobre aspectos legais (XXXV
Assembléia Geral - 9 a 18 abiril), Itaici, Mimeo., 1997.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL/ SETOR DE ENSINO
RELIGIOSO, O Ensino Religioso no Brasil, Brasilia, Mimeo., 1998.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Subsidios para a XXXVI
Assembléia Geral, Itaici, Mimeo., 1998.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, XIV Plano Bienal dos
organismos nacionais — 1998/1999, Brasilia, CNBB, 1998.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, XV Plano Bienal dos
organismos nacionais — 2000/2001, Brasilia, CNBB, 2000.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, 162 Plano Bienal de
Atividades do Secretariado Nacional — 2002-2003, Brasilia, CNBB, 2002.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, 172 Plano Bienal de
Atividades do Secretariado Nacional — 2004-2005, Brasilia, CNBB, 2004.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, 182 Plano Bienal de
Atividades do Secretariado Nacional — 2006-2007, Brasilia, CNBB, 2006.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Diretério Nacional de
Catequese - Documento n® 84. Sao Paulo: Paulinas. 62 Ed. 2006.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL. Evangelizagdo da
Juventude: desafios e perspectivas pastorais — Documento n® 85. Sao Paulo:
Paulinas, 2007.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, XIX Plano Bienal dos
organismos nacionais — 2008, Brasilia, CNBB, 2008



98

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, 192 Plano Pastoral do
Secretariado Geral, Brasilia, CNBB, 2008.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Diretrizes Gerais da Acédo
Evangelizadora da Igreja no Brasil — 2008 a 2010. Brasilia, CNBB, 2008.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, Quem Somos: Setor de
Ensino Religioso. Disponivel em http://www.cnbb.org.br/site/ ensino-religioso/2845-
quem-somos-setor-ensino-religioso. Acesso em 01.jul.2010.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL - GRERE, Relatério da |
Reuniéo, Brasilia, Mimeo., 1985

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL - GRERE, Relatério da
Reunidao do GRERE (4-6 abril), Sdo Paulo, Mimeo., 1986.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL - GRERE, Encontros
Nacionais do Ensino Religioso, Fortaleza, Mimeo., 1994.

INSTITUTO NACIONAL DE PASTORAL (Org.), Pastoral da Igreja no Brasil nos anos
70 — caminhos, experiéncias e dimensoes, Petropolis, Vozes, 1994.

INSTITUTO NACIONAL DE PASTORAL (Org.). Presenca publica da Igreja no Brasil
(1952-2002): jubileu de ouro da CNBB. Sao Paulo: Paulinas, 2003.

CONGREGACAO PARA A EDUCAGCAO CATOLICA, O leigo catélico testemunha da
fé na escola, Vaticano, Vaticano, 1982.

CONGREGACAO PARA O CLERO, Diretério Geral para a Catequese, Sdo Paulo,
Paulinas, 1998

JOAO PAULO II, Discurso de Jo&o Paulo Il no Brasil. Petrépolis: Vozes, 1981.

JOAO PAULO II, Exortagcdo Apostolica Catechesi Tradendae, Petrdpolis, Vozes,
1984, 4a edc.
3. Documentos do governo e da educacao brasileira

BONAVIDES, P ;AMARAL, R.Textos Politicos da Histéria do Brasil, Brasilia, Vol I,
Senado Federal, 1996.



99

BONAVIDES, P ; AMARAL, R.Textos Politicos da Histéria do Brasil, Brasilia, Vol VIII,
Senado Federal, 1996.

BONAVIDES, P ; AMARAL, R.Textos Politicos da Histéria do Brasil, Brasilia, Vol. IX,
Senado Federal, 1996.

BRASIL, Lei n.? 9.475, de 22 de julho de 1997. Distrito Federal: Congresso Nacional,
1997.

CAMINHA, P. carta a El Rei D. Manuel Dominus. Edicao de base: Sao Paulo, 1963.
Disponivel em http://www.cce.ufsc.br/~nupill/literatura/carta.html. Acesso em 15 de
janeiro de 2010.

CAPANEMA,G. Projeto da Lei Organica do Ensino Secundario, Rio de Janeiro,
Mimeo., 1941

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE SAO PAULO, Diretrizes sobre o
Ensino Religioso com a deliberacado n? 347 (27 outubro 1982), Sao Paulo, Mimeo.,
1982.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO, Parecer sobre o Ensino Religioso nas
escolas publicas do Estado de Sao Paulo (18 dezembro), Sao Paulo, Mimeo., 1995.

REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, Portaria Ministerial n® 97 (22
abril 1942), Rio de Janeiro, Ministério da Educacéo e Ensino, 1942.

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, Senado Federal, 1967 MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — n® 4.024/61, in: D. SAVIANI,
Politica e educacao no Brasil, Campinas, Autores Associados, 1996, 3a ed¢

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, Senado Federal, 1967.

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, Lei Federal n? 6.696 (8 outubro 1979),
Brasilia, Mimeo., 1979

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Acordo Estado do Vaticano e Governo
Brasileiro. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2010.



100

SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DA GUANABARA, Congresso de
Educacgéo Religiosa - Grupo de Trabalho Evangélico, Guanabara, Mimeo., 1968

SECRETARIA DE EDUCAGCAO E CULTURA DA GUANABARA, Congresso de
Educacéo Religiosa - Moc¢des, Guanabara, Mimeo., 1968

SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA, Diretrizes Curriculares para o ensino
de 1o grau, Curitiba, SEC, 1977



