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RESUMO

O texto que segue é uma analise das a¢bes de capacitacado e aperfeicoamento de
professores, desenvolvidas pelo Governo do Estado do Parana, durante o periodo
de 1961 até 1982. O objetivo & revelar e discutir as agdes desenvolvidas pelo
governo paranaense e as caracteristicas do aperfeicoamento dos professores que
ensinavam Matematica no Parana. Para a concretizacdo deste estudo, utilizamos
algumas consideragbes teoricas e metodolégicas com o apoio da historiografia
(FELIX, 1998), da histéria da educagdo matematica (VALENTE, 2005, MATTOS,
2006), da histéria cultural (CHARTIER, 1988), da histéria das disciplinas escolares
(CHERVEL, 1990) e da cultura escolar (JULIA, 2001). As fontes utilizadas neste
estudo compreenderam relatorios de secretarios de governo que atuavam na pasta
da Educacéo, documentos relacionados as normas e regulamentacdes oficiais do
Governo do Estado do Parana por meio de quatro coletaneas de Legislacéo
Educacional (1964 a 1979), através dos materiais utilizados e distribuidos aos
professores paranaenses durante os cursos de capacitacdo desenvolvidos pelo
CETEPAR, por meio de registros de cursos desenvolvidos pelo CETEPAR, bem
como de certificados de participacao emitidos aos professores e também dos livros
de registros desses cursos, além de noticias de jornais sobre os cursos de
capacitacao, depoimentos orais de professores que atuaram na organizagédo e no
desenvolvimento das ac¢des do governo e também de professores participantes
nesses cursos. Os dados identificados e sistematizados possibilitaram tecer uma
linha histérica da capacitacdo de professores no Estado do Parana. Percebemos
que as agbes foram continuas, uma vez que os governadores, ao longo do periodo,
foram oriundos de uma mesma organizagcédo politico-partidaria em que havia um
alinhamento das agbes estabelecidas por meio de acordos e convénios entre o
governo estadual e o governo federal. Em relagéo a formagédo dos professores de
Matematica, os dados revelados pelas fontes tratadas mostram uma intencéo de
habilitar o professor leigo, seja pelo HAPRONT ou pelo LOGOS Il, em que os
conteudos matematicos e sua respectiva didatica de ensino apontam rastros de
fundamentos da Matematica Moderna. O estudo mostrou também que na década de
1970, o Governo do Parana priorizou a capacitacdo de professores para a
Implantagdo da Reforma do Ensino de 1° grau, inicialmente, e do 2° grau, em
seguida.

Palavras-chave: Histéria da Educagcdo Matematica. Educacdo no Parana.
Capacitagéo e aperfeicoamento de professores. CETEPAR.



ABSTRACT

The text that follows is an analysis of the actions for training and development of
teachers, elaborated by the State Government of Parana during the period from 1961
to 1982. The goal is to reveal and discuss the actions taken by the government of
Parana and the characteristics of the improvement of teachers who taught
mathematics in this State. To the achievement of this study, some theoretical and
methodological considerations are worth, with the support of historiography (FELIX,
1998), of the history of mathematics education (VALENTE, 2005, MATTOS, 2006)
and of the cultural history (CHARTIER, 1988). The sources used in this study
comprised reports of Secretaries of Government who worked in the portfolio of
Education, documents related to the official rules and regulations of the State
Government of Parana through four collections of Educational Legislation (1964-
1979), by means of the materials used and distributed to paranaenses teachers
during the training courses developed by CETEPAR, as well as for records of
courses developed by CETEPAR, certificates of participation issued to teachers and
also the books of records of these courses, newspaper reports about the training
courses, oral testimony of teachers who worked in the organization and development
of government actions and also of teachers that participated in these courses. The
data identified and systematized enabled to weave a historical line of training
teachers in the state of Parana. We realize that the actions were continuous,
therefore, the governors, over the period, were originated of the same political party
organization, in which there was an alignment of the actions that have been
established through agreements and partnerships between the state government and
the federal government. Regarding the training of mathematics teachers, the data
revealed by the sources treated show an intention to enable the lay teacher, either by
HAPRONT or by LOGOS I, in that the content of mathematics and its respective
didactic teaching point tracks of foundations of Modern Mathematics. The study also
showed that in the 1970s, the State Government prioritized the training of teachers
for the Implementation of the Education Reform to Elementary School, initially, and to
High School, next.

Keywords: Training. Improvement. Teachers. CETEPAR.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Figura 1 — Nucleo Comum para os curriculos de 1° e 2° graus a partir da lei n°

o1 G122 A U 28
Figura 2 — Curriculo pleno (CP).......oooo i 29
Figura 3 — Placa de Inauguracdo do CETEPAR. ... 63
Figura4 — CETEPAR 1973 ..o 64
Figura 5 — Esquema de transmissao da lei n° 5692/71 .......ccooiiiiiiiiiiiiieee e 81
Figura 6 — Fluxo basico de agdo do CETEPAR ... 86
Figura 7 — Manual do Professor Primario do Parana .............cooooiviiiiiiiiinneeeeeee 91
Figura 8 — Planejamento de 5% € 6% SErieS ........cccoiiiiiiiiiii e 93
Figura 9 — Programa de Ensino Primario do Parana............ccccooooeiiiiiiiciiiieeeeeeee 95
Figura 10 — Certificado de curso do GEEM ... 103
Figura 11 — Jornal “Gazeta do Povo” (11 de setembro de 1966, p. 8) .................... 105
Figura 12 — Certificado do Curso ministrado por Henriqueta Carvalho ................... 105
Figura 13 — Manual dO ProfeSSOr .........ouuuuiiiieee e 107
Figura 14 — Jornal “Gazeta do Povo” (22 de fevereiro de 1968, p. 8) ........ccccvvveeee 107
Figura 15 — Certificado do Curso de Matematica Moderna...............cccceeeeveiiieeees 108
Figura 16 — Certificado do Curso do NEDEM..............iiiiiiiiic e, 109
Figura 17 — Jornal “Gazeta do Povo” (22 de fevereiro de 1968, p. 8) ........ceeeeeeee. 110
Figura 18 — Jornal “Gazeta do Povo” (15 de setembro de 1968, p. 8) .................... 111
Figura 19 — Descricao Sumaria do Curso para professores de 12 a 42 séries......... 116
Figura 20 — Descricao Sumaria do Curso para professores de 52 a 82 séries......... 117
Figura 21 — Fases da Expanséo e Reforma do Ensino de 1° Grau......................... 125
Figura 22 — Fundamentacao Didatico-Pedagdgica (1975) ........ccoovvvvviieiiiiieeeeeeen, 128
Figura 23 — Etapas do planejamento.............ooiiiiiiiiii i 130
Figura 24 — Diretrizes Preliminares ...... ..o 131
Figura 25 — Objetivos Educacionais — 5692/71 ..............ueiiiiieeeiiieeeeeee e 133
Figura 26 — Roteiro de Elaboracéo de Projetos...........ccoiiiiiiiiiiiiiici e 140
Figura 27 — Projeto de Matematicade 1974............coooiriiii i 142
Figura 28 — Projeto de Matematica de 1974 — continuagao .............cccceeveivieiiieeens 143
Figura 29 — Técnicas de ENSINO ...........oiiiiiiiiii e 145
Figura 30 — Curso de Aperfeicoamento 3% etapa — 12 a 42 S€riesS ........vvvceeeeeeeeennne. 153

Figura 31 — Sugestbes de Atividades — Zona Rural e Distritos .............ccccceeeeeeeee. 155



Figura 32 — Modelo de Certificado do CUISO.........c.uuviiiiiiiiiiiiiieeccc e 157

Figura 33 — Curso realizado €m 1977 ... 158
Figura 34 — O Ensino da Matematica N0 1° Grau.............occcuviiiiieiiiiiiiciiiieee e 159
Figura 35 — Tratamento Metodol6gico de Matematica ............ccoovvveiiiiiiiiiiiieeneeeees 163
Figura 36 — Projeto LOGOS ... 171
Figura 37 — Didatica da Matematica do Projeto LOGOS ..., 174
Figura 38 — Apostilas do Projeto HAPRONT ... 182
Figura 39 — Relatério do Projeto HAPRONT ... 183
Figura 40 — Orientagao sobre a multiplicagdo do HAPRONT ..........ccccoiiiiiiiiiiiiinns 192
Figura 41 — Orientagao sobre a multiplicagado de D’Augustine...........cccccceeeveeeeeeeee. 192
Quadro 1 — Estrutura do ensino brasileiro a partir da lei n°® 4024/61 ............cccc......... 26
Quadro 2 — Periodos e Governadores do Estado do Parana...................oeooeiiiis 31
Quadro 3 — Areas Industriais do Parana (1970) ..........c.ccvoeoeieeeeeeeeeee e 41
Quadro 4 — Cursos realizados para a Pré-Escola entre 1971 e 1982 ....................... 70
Quadro 5 — Cursos realizados para o Ensino de 1° grau entre 1971 e 1982 ............ 71
Quadro 6 — Cursos realizados para o Ensino de 2° grau entre 1971 a 1982 ............ 73

Quadro 7 — Cursos realizados para a Educagéo/Ensino Especial entre 1971 a 1982

.................................................................................................................................. 74
Quadro 8 — Cursos realizados para o Ensino Supletivo entre 1971 a 1982 .............. 75
Quadro 9 — Cursos para Multiplicadores, Monitores, Inspetores, Supervisores,

Diretores, Orientadores e Secretario de ESColas .........oooveeeeiieoeeee e, 76
Quadro 10 — Descri¢cao do Curso — Habilidades ............ccccoooeiiii s 146
Quadro 11 — Descrigéo do curso sobre habilidades — 1981 ..o, 148
Quadro 12 — Descri¢cao do curso sobre habilidades...............ccccceeei, 149
Quadro 13 — Cursos desenvolvidos em cooperagdo com a OEA.............oooiiiieeeen. 158
Quadro 14 — Descri¢cao do Curso Tratamento Metodolégico de Matematica .......... 163
Quadro 15 — Médulos de Didatica da Matematica — Projeto LOGOS II................... 175
Quadro 16 — Referenciais dos Mddulos de Didatica da Matematica — Projeto LOGOS
Ll ettt e e e e e e e —— e —e e e e e e e e ————eteaeeeeaaan———eeaaeeeeannrrrraraaaeeaans 180
Quadro 17 — Moédulos de Matematica Projeto HAPRONT ..., 185
Quadro 18 — Mo6dulo de Didatica da Matematica — Projeto HAPRONT ................... 190

Quadro 19 — Referenciais utilizados nos moédulos de Matematica e Didatica da
Y P21 (=Y 0 o P L o= DR ORPRUPTR 193



Quadro 20 — Os moédulos de Matematica e seus referenciaiS........ooeuveeveeveienennenn... 195

Quadro 21 — Referenciais utilizados nos modulos de Didatica da Matematica ....... 196
LISTA DE TABELAS
Tabela 1 — Dados sobre a Educagéo no 1° Governo Ney Braga ...........cccccoeeeieeeen. 36

Tabela 2 — Participantes nos cursos desenvolvidos pelos CETEPAR entre 1971 e

108 ettt e e e e e aaaaaaaaaaaan 79
Tabela 3 — Cursos de aperfeicoamento para professores que ensinavam Matematica
................................................................................................................................ 118
Tabela 4 — Cursos destinados aos professores do meio rural (1979-1982)............. 121
Tabela 5 — Os conhecimentos de ensino de Matematica...............cccooeeevviiiceeeeen. 151

Tabela 6 — Cursos para professores de Matematica de 52 a 82 séries.................... 161



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BIT — Bloco Integrado de Trabalho

CADES — Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario

CEDITEC — Centro de Documentacéao e Informacao Técnica

CELEPAR - Companhia de Tecnologia da Informacdo e Comunicagao do
Parana

CENAFOR - Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a
Formacéo Profissional

CEPE — Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais

CPEE — Comissao do Plano Estadual de Educagéao

CETEPAR — Centro de Selecao, Treinamento e Aperfeicoamento de Pessoal
do Estado do Parana

CTA — Conselho Técnico Administrativo

DSU — Departamento de Ensino Supletivo

EPLED — Encontro Regional de Planejamento Educacional

EMC — Educacao Moral e Civica

FUNDEPAR - Fundacao Educacional do Parana

FUNET - Fundacao Educacional de Toledo

GEEM — Grupo de Estudos do Ensino da Matematica

GEPLANEPAR - Grupo Executivo do Plano Nacional de Educagéo

GPHDE — Grupo de Pesquisa de Histéria das Disciplinas Escolares
GRUEMA — Grupo de Ensino de Matematica Atualizada

HAPRONT - Habilitagdo do Professor N&o Titulado

IBEP — Instituto Brasileiro de Edigbes Pedagogicas

INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos

IPARDES — Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social
MT - Memoria Técnica

MMM — Movimento da Matematica Moderna



MOD — Modulo de Ensino

NEDEM — Nducleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica

OEA — Organizagao dos Estados Americanos

OSPB — Organizagao Social e Politica do Brasil

PABAEE - Programa de Assisténcia Brasileiro e Americano ao Ensino
Elementar

PREMEN — Programa de Expansé&o e Melhoria do Ensino

PSEC — Plano Setorial de Educacéo e Cultura

SEC — Secretaria da Educacéo e Cultura

SEEC - Secretaria de Estado da Educacéo e Cultura

SEED — Secretaria do Estado da Educacéo

SENPAR — Seminario do Ensino Paranaense

UEPG — Universidade Estadual de Ponta Grossa

USAID — United States Agency for International Development

USOM/B — United States Operation Mission to Brazil



SUMARIO

1N {0] 51U oY 2N 15
1.1 A POLITICA EDUCACIONAL PARANAENSE E A LEI N° 4024/61 .................... 31
1.2 A POLITICA EDUCACIONAL PARANAENSE E A LEI N° 5692/71 ........coco........ 46
2 O CENTRO DE SELEGAO, TREINAMENTO E APERFEIGOAMENTO DE
PESSOAL DO PARANAL.........oouticcietceceescssessss s sesss s s s s s s s s s ssssseas 63
2.1 A CONCEPCAO PEDAGOGICA E O APERFEICOAMENTO E CAPACITACAO

DESENVOLVIDAS PELO CETEPAR......c.ouiiiieeeeeeee ettt ettt 79
3 OS CURSOS REALIZADOS NO ESTADO DO PARANA AO TEMPO DO
MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA: 1961-1982..........ccoeeeeeccrcrcccseaenes 87
3.1 AS ACOES DO GOVERNO PARANAENSE ANTES DO CETEPAR ................. 89

3.2 OS CURSOS REALIZADOS PARA O ENSINO MODERNO DA MATEMATICA98
3.3 OS CURSOS REALIZADOS PELO CETEPAR PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NO ESTADO DO PARANA ..ot 113
3.3.1 Os fundamentos da educacgao e a capacitacao e aperfeicoamento de
professores que ensinavam Matematica no estado do Parana......................... 123
3.3.2 As metodologias e técnicas de ensino............ccccrrrrrreeeecsciins e 139
3.3.3 Os conhecimentos de ensino da Matematica e a capacitagao de
professores de 12 @ 42 SEriesS......cciuiremmciiiiiiiiirirrrrresss e s s s s s e e e s nennns 150

3.3.4 A capacitagao e aperfeigoamento dos professores de Matematica de 5% a

e ==Y 161
3.4 A FORMACAO DO PROFESSOR LEIGO NO ESTADO DO PARANA AO

TEMPO DO MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA .......ccovoiiiiieieeen. 168
CONSIDERAGOES FINAIS .......coceeueirreeniraeessessssessessssessssssssssssssssssssssssssssssssssnns 199
[ 0 8 206

REFERENCIAS........ocu e e e e e e e s se s s e ss e e se s e e ss e e s e e e s e s 208



15

INTRODUGAO

A tematica pretendida neste estudo e a motivacao para sua realizagéo ja nos
acompanham ha algum tempo. As atividades que desenvolvemos como formadores
de professores sempre nos conduziram para questdes relacionadas a formacao
continuada de professores de Matematica. Tais questdes serviram de escopo
durante o desenvolvimento deste trabalho no Mestrado.

Naquela dissertagdo (COSTA, 2005"), a formagao continuada em Matematica
foi desencadeada a partir das necessidades inicialmente identificadas pelos
professores participantes do grupo constituido durante a pesquisa. A acéo
desenvolvida em conjunto com os professores dos anos finais do Ensino
Fundamental partiu da premissa de que a formagédo “s6 tem sentido quando se
analisa o fazer docente” (p. 89). O trabalho realizado mostrou a necessidade da
reflexdo sobre as praticas dos professores e do compartiihamento das experiéncias
docentes como possivel solugdo para os problemas enfrentados na pratica
pedagdgica em sala de aula. O estudo mostrou, ainda, que nas concepgdes sobre o
ensino da Matematica e de sua forma de ensinar e aprender ha uma forte presenca
da vertente formalista nas suas versdes classica e tecnicista. A analise construida
nesse estudo (COSTA, 2005) apontou a necessidade de se pesquisar os
determinantes que influenciaram essas praticas identificadas e, com isso,
compreender os motivos que nos colocam diante dessa forma de conceber o ensino
da Matematica nas escolas.

Ao fazer parte do grupo de pesquisa Histdria das disciplinas escolares —
GPDHE -, da linha de “Histéria e Politicas da Educacdo” do Programa de Poés-
Graduagdo — Mestrado e Doutorado — em Educacdo da Pontificia Universidade
Catolica do Parana, passamos a ter contato com trabalhos que tinham como foco de
estudo a Histéria da Educagdo Matematica no Brasil>. A partir dai, iniciamos o

aprofundamento nas questbes relacionadas as praticas e as representagbes

' COSTA, Reginaldo Rodrigues. A formacao continuada do professor de matematica a partir de sua
pratica pedagogica. Orientadora Professora Doutora Neuza Bertoni Pinto. Dissertacdo de Mestrado.
Pontificia Universidade Catélica do Parana, Curitiba, 2005.

2 Desde 2005, estava em desenvolvimento o projeto de Cooperacéo Internacional Capes/Grices, “A
matematica moderna nas escolas do Brasil e de Portugal: estudos historicos comparativos”,
coordenado pelo GHEMAT e UIED/UNL, sendo o PPGE da PUCPR um dos programas
participantes, com um projeto local, coordenado pela Prof.2 Neuza Bertoni Pinto, cujo objetivo era
investigar as a¢des do Movimento da Matematica Moderna no Parana.
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culturais presentes no ensino da Matematica, especialmente as relacionadas aos
cursos de Matematica Moderna ofertados no Parana durante o periodo do MMM.

A escolha pela investigacao referente ao aperfeicoamento e a capacitagcéo de
professores que ensinavam Matematica tornou-se mais forte devido a possibilidade
de compreender como foram encaminhadas as agbdes e os cursos desenvolvidos
pelo Governo do Estado do Parana, durante o periodo pretendido neste estudo, de
1961 a 1982.

Outro fator determinante na construcdo deste objeto de pesquisa se deu
devido a auséncia de uma sistematizacdo das acdes de aperfeicoamento e de
capacitagao de professores que ensinavam Matematica no Estado do Parana. Tal
fato contribuiu para o investimento na tematica abordada nesta Tese.

Pesquisas realizadas sobre a historia da Educagcédo Matematica tém mostrado
que a histéria de uma disciplina escolar ndo é apenas a compreensao dos
conteudos programaticos e do aparato pedagdgico nela envolvidos (CHERVEL,
1990). A formagao de professores também é elemento importante na constituicao de
uma disciplina escolar, como mostra o estudo de Valente (2010), que buscou
compreender como representacdes de um tempo passado foram incorporadas nas
praticas docentes de representantes das novas geracgdes. Diante disto, partimos da
ideia de que os cursos desenvolvidos pelo Governo do Estado do Parana,
especialmente os voltados a modernizagado da matematica escolar, tiveram um papel
fundamental na relagdo dos professores com os saberes considerados necessarios
e “modernos” ao ensino da disciplina. Compreender como tais ensinamentos foram
apropriados pelos docentes em termos de fundamentos e métodos difundidos pelos
referidos cursos ao tempo do Movimento da Matematica Moderna é o que
pretendemos conseguir por meio do presente estudo, que se propds a inventariar e
a discutir as a¢gdes desenvolvidas pelo governo paranaense e as caracteristicas do
aperfeicoamento dos professores que ensinavam Matematica no Parana. Ao
optarmos por este objeto de estudo, acreditamos que a presente pesquisa sobre a
capacitacdo desses professores venha preencher lacunas da histéria da Educacao
Matematica paranaense, contribuindo para a melhor compreensdo de problemas
relacionados a formacgéo de professores de Matematica.

O problema da pesquisa se configura da seguinte forma: que ag¢des de

aperfeicoamento e capacitacao de professores que ensinavam Matematica
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foram desenvolvidas pelo Governo do Estado do Parana durante o periodo de
1961 até 19827
A partir desta questéo geral, apresentamos algumas questdes que orientaram
a construcao do problema de pesquisa e que nortearam o estudo:
*  Que relagbes existiram entre os meios de produgado e o aperfeicoamento de
professores que ensinavam Matematica nas décadas de 1960 e 19707
« De que forma os cursos de aperfeicoamento em Matematica atingiram o
contingente de professores que atuavam no Estado do Parana?
* Qual a matriz tedrica subjacente ao ensino da Matematica, dos fundamentos
da Educacéo e da matematica utilizada nesses cursos de aperfeicoamento?
*  Quais representac;ées3 foram apropriadas pelos professores que vivenciaram
os cursos de Matematica Moderna ofertados pelo governo paranaense?
* Quais as relagdes entre as acdes de capacitacao desenvolvidas pelo Governo

do Estado do Parana com o ideario do Movimento da Matematica Moderna?

A escolha do tema se justifica pelo fato de que em 1961 iniciou-se o primeiro
governo de Ney Braga e, com ele, a instituicdo do Sistema Estadual de Ensino, e em
1982, houve o término do segundo mandato, de Ney Braga. A definicdo deste
periodo tem como hipdétese que as acdes da década de 1970 sofreram influéncias
do pensamento e das agdes desenvolvidas nos cursos referentes a década de 1960
pela CADES e pelo PABAEE.

A periodizagdo contemplou os governos estaduais compreendidos no periodo

destacado neste estudo, tendo a seguinte composicéo:

1961-1965: Governador Ney Aminthas de Barros Braga.

1965-1966: Dois governadores substitutos.
e Governador Antonio Ferreira Ruppel (17/11/1965 a 20/11/1965)
e Governador Algacir Guimaraes (20/11/1965 a 31/01/1966)

1966-1971: Governador Paulo Cruz Pimentel.

3 0 sentido atribuido neste trabalho sobre representacdo € aquele resultante das percepgdes dos
sujeitos que vivenciaram o processo de capacitacdo e de aperfeicoamento dos professores que
ensinavam Matematica no estado do Parana nas décadas de 1960 e 1970. Dessa forma, a ideia
expressa por representacdo € a possibilidade de construir fatos e narrativas permeados por uma
pluralidade de conflitos e tensdes e, assim, identificar de que forma as agdes de capacitagcdo foram
apropriadas pelos professores.
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1971-1971: Governador Haroldo Leon Peres
1971-1973: Governador Pedro Viriato Parigot de Souza.
1973-1973: Um governador substituto.

e Governador Jodo Mansur (04/07/1973 a 11/08/1973)

1973-1975: Governador Emilio Hoffmann Gomes.
1975-1979: Governador Jayme Canet Junior
1979-1982: Governador Ney Aminthas de Barros Braga.

E importante destacar que este estudo considera o fendmeno educacional
como parte integrante de um sistema complexo, que € a sociedade, e que as agdes
de capacitacdo sofreram a influéncia dos modos de pensar desta organizacéo a
partir da concepg¢do dos modos de producdo, da politica, do desenvolvimento
industrial e econdémico dos dirigentes governamentais.

O foco pretendido nesta investigacdo contemplou a capacitagdo, o
aperfeicoamento e a atualizacdo dos professores que ensinavam Matematica, tanto
no Ensino Primario como também nas séries finais do 1° grau. Justifica-se essa
definicdo pelo fato de que o sistema estadual de ensino estabelecido durante o
primeiro governo de Ney Braga (1961-1965) ampliava o Ensino Primario de quatro
séries para seis séries, ou seja, a 52 e 62 séries fazem parte do Ensino Primario®.

A denominacdo aqui utilizada é capacitagdo e aperfeicoamento, termos
utilizados para se referir ao processo de formagao docente realizado pelos érgaos
estaduais responsaveis pela educacéo paranaense no periodo delimitado.

Segundo Pinto (2002), o conceito de formacéo continuada tende a expressar
0s pressupostos que orientam as politicas educacionais voltadas a formacéo de
professores. Segundo a autora, na década de 1990, esse conceito passou a
expressar as novas preocupacgdes dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas
em relagdo aos sujeitos envolvidos na tarefa educativa, ultrapassando a ideia
redutora, muito em voga nas politicas educacionais da década de 1970, em que
treinamentos e reciclagens tinham em vista modelar novas agcbdes docentes com a

difusdo de métodos e técnicas de ensino “inovadores”. Entre as décadas de 1980 e

* A lei n° 4.978 de 5 de dezembro de 1964 institui o Ensino Primario no Estado do Parana. Esse
assunto é tratado na Seccdo Il no Capitulo I. O a duragdo do ensino primario paranaense
apresentagdo variagao, pois, seis séries sao instituidas nos grupos escolares, nas casas escolares
a duragédo é de cinco séries e nas escolas isoladas a duragao é de quatro séries (Art. 100).
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1990, a formagado continuada passou a ser discutida e assumida ndo mais como
“reposicao, atualizacédo ou conserto”, como “algo que se acrescenta de fora e por
cima ao que veio antes”, mas, diferentemente de um espaco de prescrigdo do “como
fazer”, um “espago improvisado” ou “um complemento a ser anexado a formacao
inicial para suprir deficiéncias” (PINTO, 2002, p. 17), um processo de didlogo entre a
teoria e a pratica docente.

Portanto, para este estudo, a orientacdo teorico-metodoloégica apoia-se na
historiografia e na histéria cultural. Para a realizacdo da investigacéo, foi preciso
clarear os rumos metodolégicos necessarios para a constituicdo da historia da
capacitacao e do aperfeicoamento docente.

E oportuno ressaltar que a pesquisa histérica ndo tenciona repetir, compilar
ou reconstruir, mas produzir um conhecimento histoérico a partir da percepcgéo da
realidade existente (FELIX, 1998). Segundo Valente (2005a):

Os fatos historicos sao constituidos a partir de vestigios, de rastros
deixados sobre esses tragos no presente pelo passado. Assim o trabalho do
historiador consiste em efetuar um trabalho sobre esses tragos para
construir os fatos. Desse modo, um fato néo é outra coisa sen&o o resultado
de uma elaboracdo de um raciocinio, a partir das marcas do passado,
segundo as regras de uma critica. Mas, a histoéria que se elabora néo
consiste tdo simplesmente na explicagao dos fatos (p. 4).

A abordagem histérica ndo € uma simples narracéo factual dos fenémenos,
mas um processo de “identificacdo e construcao de fontes (VALENTE, 2005b, p. 6)”,
que sera tratado pelo historiador para responder suas interrogagcées que o permitirdo
avancgar no campo da ciéncia.

Lopes (1995), parafraseando Antoine Leon, aponta as contribuicbes de um

trabalho historiografico:

Considera a abordagem histérica dos fatos da educagdo um indispensavel
instrumento de andlise das situagdes do presente, devido a preocupagéo
em relativizar os problemas atuais. Considera-a ainda como uma fase
preliminar da ag&o, ao evidenciar a ambiglidade de todas as inovagdes, ao
apontar os conflitos que pontuam todo o processo evolutivo e ao introduzir a
exigéncia de longo prazo na avaliagédo dos efeitos educacionais (p. 43-44).

O campo de investigacado da Historia da Educagdo Matematica focaliza sua
atencédo as pesquisas que pretendem explicar e orientar as diferentes formas de

aprendizagem e de conhecimento matematico, bem como as novas tendéncias no
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ensino desta ciéncia. Estudos deste campo cientifico ja mostraram que o processo
de ensino e de aprendizagem matematica esta cheio de elementos, os quais quando
conhecidos e expostos tornam-se instrumentos norteadores da pratica educativa em
Matematica.

A pesquisa, além de apontar quais foram os cursos de aperfeicoamento
desenvolvidos durante o periodo mencionado, preocupou-se também em mostrar os
mecanismos produtores de conhecimento sobre a capacitacdo docente entendida e
pretendida pelo Governo do Estado do Parana. A intencao foi dar maior visibilidade
a forma como esta capacitacao foi proposta pelos 6rgéos oficiais que constituiram o
universo dessa capacitagao.

Em um primeiro momento, foi necessario reconstituir o contexto social a partir
de dados quantitativos sobre a histdéria da organizagao industrial, econdmica e
educacional do estado do Parana e sua relagdo com os aspectos em nivel nacional.
A partir desses dados, foi possivel apontar o contingente de professores, sua
formacéo, atuacéo e participagcao nos cursos promovidos pelo governo estadual.

Sob a vertente qualitativa, a analise de conteudo se deu sobre a matriz
teérica dos cursos de aperfeicoamento, bem como dos conteudos que foram
abordados: se eram somente de Matematica, se eram do “como ensinar Matematica”
ou se referiam-se a didatica geral.

Ainda, neste aspecto foi considerado o discurso de sujeitos que participaram
desses cursos, que atuaram como multiplicadores no interior do estado, bem como
daqueles responsaveis pela concepc¢ao e materializacdo dessas agdes durante o
periodo estudado, ou seja, os dirigentes do CETEPAR® e também da atuacéo da
FUNDEPAR® nessas agdes.

Para isso, a histéria oral adotada é aquela que se constitui em um instrumento
que traz a narracdo das experiéncias vividas pelos sujeitos que participaram das
acdes de capacitacdo e aperfeicoamento de professores no estado do Parana.
Entende-se “a fonte oral como uma fonte a mais para o trabalho do historiador e,
como tal, sujeita aos mesmos cuidados que dedicamos a outros materiais
(FENELON, 1996, p. 26)". Dessa forma, o que se objetivou neste estudo foi o

didlogo entre as fontes escritas e a histéria oral, assumindo o carater de instrumento

® Centro de Selec¢do, Treinamento e Aperfeicoamento de Pessoal do Estado do Parana.
6 Fundacao Educacional do Estado do Parana.
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e técnica — e ndo de metodologia — para a constituicdo de dados sobre a
capacitagcao de professores. Foram constituidos fatos a partir de depoimentos de
seis professores que atuaram na programagéo e no planejamento dos cursos, ou
que foram multiplicadores, como também daqueles que foram participantes, tanto na
década de 1960 como na década de 1970, dos cursos destinados aos professores
paranaenses.

Foi possivel trazer a tona as contradicbes presentes na concepg¢ado e na
concretizagado das agbes pensadas e desenvolvidas pelo governo em relagédo ao
aperfeicoamento e a capacitacéo de professores.

As unidades de analise instituidas foram as seguintes: as acdes de
capacitacdo e de aperfeicoamento, que inicialmente indicaram os cursos e sua
frequéncia; os conhecimentos sobre o ensino da Matematica e seus constituintes
(conteudo matematico, conteudo da didatica da Matematica e conteudo da didatica
geral); as representagdes dos professores sobre os cursos de aperfeicoamento e
suas implicagcdes sobre as praticas docentes; e, por fim, a relagcao estabelecida entre
as acdes de aperfeicoamento e capacitagdo desenvolvidas pelo Governo do Estado
do Parana com o ideéario do Movimento da Matematica Moderna.

A constituicdo das fontes utilizadas neste estudo se deu de diversas formas.
O processo de obtencéo dessas fontes foi semelhante ao processo de garimpagem,
pelo qual o pesquisador teve que coletar informag¢des em locais variados, como: a
Biblioteca Publica do Parana, a biblioteca da Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, a biblioteca da Universidade Federal do Parana, o arquivo do Circulo de
Estudos Bandeirantes, o Centro de Documentacdo e Informagcdo Técnica —
CEDITEC/SEED-PR —, que se configura como um servigo de documentacédo e de
informacéo educativa com o objetivo de facilitar o acesso as informacgdes, referente
a memoria técnica da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana. Em um
primeiro contato, foi possivel levantar alguns documentos denominados Memoria
Técnica (MT), que na verdade reunem desde resolugdes e decretos secretariais até
orientagcdes gerais sobre a educacéao, ou seja, nessa denominacgao, é possivel caber
qualquer informacgao.

Num dado momento do trabalho, tivemos acesso aos livros de registros dos
participantes de cursos promovidos pelo CETEPAR no periodo compreendido entre
os anos de 1972 e 1982. A partir desses documentos, foi possivel obter informacgées

sobre os cursos desenvolvidos, os conteudos abordados, as datas de realizagéo, o
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contingente de professores e também a abrangéncia geogréfica dos participantes da
capacitacao e aperfeicoamento. Quanto a disciplina de Matematica, tivemos acesso
ao numero de professores e aos conteudos desenvolvidos nesses cursos.

E, por fim, o local onde a garimpagem teve mais sucesso: os sebos, lojas que
vendem material de leitura ja utilizado, ou seja, livros usados. Percebemos que
esses locais continham material fabuloso a respeito do tema da Tese. Mas os sebos
localizados na cidade de Curitiba ja ndo davam mais conta dessa garimpagem. Foi
neste momento que utilizamos a tecnologia para obter fontes por meio da internet. A
pesquisa em sites de sebos virtuais permitiu encontrar outras preciosidades, que se

constituiram em dados que agora compdem este trabalho.
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1 A POLITICA EDUCACIONAL DO PARANA AO TEMPO DO MOVIMENTO DA
MATEMATICA MODERNA

Na segunda metade da década de 1950, teve inicio um processo que
pretendia a renovacao do ensino da Matematica. Essa proposta tinha a intengéo de
inovar o ensino dessa disciplina, tanto no que se refere ao seu curriculo quanto as
formas empregadas no seu ensino.

Segundo Guimaraes (2007), o processo denominado de segunda
modernizagdo do ensino da Matematica’ teve sua origem no Seminario de
Royaumonts, realizado na Franga no ano de 1959. Esse seminario € considerado o
ponto de partida da renovagao curricular e também teve expressiva influéncia global
nos processos que se desenvolveram em torno da modernizagdo do ensino da
Matematica. A proposta apresentada no seminario pelos integrantes do grupo
Bourbaki defendia um ensino voltado as ideias estruturalistas relacionadas a
Matematica e a Psicologia, principalmente aquelas apoiadas nos estudos de Piaget.

A perspectiva desse grupo ia ao encontro de uma concepgao que conferia ao
ensino uma “unidade da Matematica”, a apropriacdo do “método axiomatico e o
conceito de estrutura matematica” (GUIMARAES, 2007, p. 23). A ideia de unidade
previa uma abordagem integrada dos campos matematicos justificada pelo fato de
que a integracdo desses conhecimentos ocorre e promove a evolugdo da
matematica, que, enquanto ciéncia, possui um método, o axiomatico. As
justificativas apresentadas para deflagrar um processo de renovagao apontam “os
imperativos de natureza social, razdes relacionadas com o desenvolvimento
cientifico e tecnologico” (p. 28); ainda, ndo seria mais aceitavel que o ensino da
Matematica se mantivesse da mesma forma durante séculos, principalmente em
relacéo aos conteudos ensinados. O grupo defendia que a renovagéo era necessaria
em funcéo de que os conhecimentos matematicos tinham evoluido e apregoava que
0 ensino ndo poderia se manter da mesma forma como fora durante décadas, pois,
como ciéncia, a matematica € extremamente viva e produtiva, e esses novos

conhecimentos deveriam fazer parte dos curriculos da época.

" A primeira iniciativa de modernizag¢do do ensino da Matematica ocorreu no inicio do séc. XX, no IV
Congresso Internacional de Matematicos (CIEM) ocorrido em Roma, no ano de 1908.

8 Segundo Guimaraes (2007), o Seminario de Royamont foi 0 movimento inicial para a modernizagéo
curricular do ensino da Matematica.
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Os objetivos propostos se referiam a um papel formativo do ensino da
Matematica para a construgéo de capacidades mentais; além disso, se pretendia um
ensino preparatoério voltado a preparagdo do aluno com vistas a continuidade dos
estudos, bem como uma funcdo instrumental que possibilitasse a insercdo e a
utilizacdo da Matematica na solugdo de problemas existentes na vida cotidiana.
Podemos afirmar que o projeto proposto em Royaumont tinha seu foco nos
conteudos que vislumbravam uma formagao de base que possibilitasse ao aluno dar
continuidade aos estudos visando o acesso ao ensino universitario. Para isso, Jean
Dieudonné® apresentou sua proposta que dava énfase a insercao de novos tdpicos
matematicos e também propés uma inovagao na forma de ensinar Geometria por
meio de vetores (GUIMARAES, 2007).

Outro aspecto que podemos destacar nas proposi¢cdes desse seminario foi a
énfase dada a Teoria de Conjuntos que deveria permear os estudos o mais cedo
possivel, pois a ideia defendia o contato com simbolos, proporcionando ao aluno a
aquisicao de conceitos necessarios ao desenvolvimento do pensamento preciso
aliado as notacdes e a linguagem formal.

Do aspecto metodologico, as orientagdes propostas para o novo ensino da
Matematica secundarizavam as “longas operac¢des de multiplicacdo e divisdo” e
davam lugar ao calculo mental e as estimativas como a forma adequada de realizar
os calculos (GUIMARAES, 2007). Para essa habilidade, a recomendacao era fazer
uso da experimentacdo e do trabalho de manipulacdo de materiais e de objetos
como a maneira adequada e necessaria para a abstracdo matematica. E importante
ressaltar que a renovacédo nao surgiu do centro da escola, pelo contrario, as ideias
de renovagao foram externas a escola e vislumbravam um ensino de Matematica
que pudesse fazer o aluno acompanhar e apropriar-se do desenvolvimento
tecnoldgico esperado para a época. Ou seja, a matematica e sua modernizagao
foram consideradas como a possibilidade do avango tecnoldgico e econémico para
as sociedades em desenvolvimento e em subdesenvolvimento.

Segundo Burigo (1989), a concepgdo de moderno, além da proépria

denominacéo, ja trazia consigo uma evolug¢ao ocorrida dentro de corpo cientifico do

’ Jean-Alexandre-Eugéne Dieudonné nasceu na Franca, em 1906, e faleceu em 1992, matematico e
educador. Foi um dos fundadores do grupo Bourbaki, trabalhou em diversas universidades, como a
de Rennes, a de Nancy e a de Nice (Franca), a de Sao Paulo (Brasil), a de Michigan e a
Northwestern University (Estados Unidos). Ficou célebre pela frase: “Abaixo Euclides”
(GUIMARAES, 2007).
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conhecimento matematico, mas também outras conotagbes: entre elas, a de que o
ensino apresentava métodos modernos, ou que as pesquisas sobre o0 ensino
utilizavam os fundamentos da didatica e da psicologia. Segundo a autora, seja qual
for o sentido, o que se identifica é que algo de novo permeou as ideias de renovagao
do ensino da Matematica. Ela destaca também que além da formagédo para o
progresso e o desenvolvimento, a renovacdo pretendia a “formacéo cientifica
moderna minima” para todos os cidaddos (BURIGO, 1989, p. 56). Ou seja, além da
formagdo de cientistas e de técnicos e da apropriacdo de conhecimentos
matematicos pela populacéo, o objetivo também voltou-se para a capacitagcéo para o
trabalho.

Novos conteudos foram inseridos nos curriculos e os programas de ensino
elaborados externavam um ensino com foco no formalismo predominante na forma
de pensar matematica e também no rigor das demonstragoes.

No Brasil, a inser¢do do Movimento da Matematica ocorreu num momento
conturbado da conjuntura politica, econémica e social. O pais passava por uma
instabilidade gerada por um continuo decréscimo na economia e na politica
brasileira. Nessa época, a sociedade experimentou uma explosdo no crescimento e
na alta produtividade proporcionada pelos acordos internacionais estabelecidos
durante o governo de Juscelino Kubitschek'®. No inicio da década de 1960, o pais
comegou a sofrer as consequéncias da retirada do apoio do capital externo,
provocada pela acdo de um governo com intengdes nacionalistas. De certa forma,
nessa dimensé&o, a industrializagdo sofreu uma queda gerada pelo decréscimo de
financiamento e de investimentos.

Em contrapartida, os movimentos sociais comegaram a ter expressiva
participacédo nas decisbes governamentais e, com isso, a dimensdo social
apresentou um significativo crescimento. O governo de Jodo Goulart, nessa

perspectiva de valorizacdo da populacdo e dos trabalhadores, cedeu as

10 Segundo Ghiraldelli Jr. (2009), a plataforma politica de JK embasou-se na perpetuacéo da ordem
legal e na difusdo de um otimismo quanto ao desenvolvimento do pais. No interior do proprio
governo cresceu o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), que desenvolveu intensa
divulgacdo do ideario do nacionalismo desenvolvimentista. O célebre Programa de Metas do
presidente JK foi prioritariamente um projeto de dotac&o de infraestrutura basica para o pais, ou
seja, industrializagdo. A ultima meta do programa, que falava da educagéo, atrelava o problema do
ensino as necessidades de institucionalizagdo de uma “educagao para o desenvolvimento”, ou seja,
o incentivo ao ensino técnico-profissionalizante. Para JK, ndo s6 o Ensino Médio deveria cuidar da
profissionalizacao, mas até mesmo o primario teria de se obrigar a “educar para o trabalho” (p. 89).
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reivindicagdes dos sindicatos; isso fez com que os financiadores estrangeiros
percebessem atitudes semelhantes a essa como decisado contraria aos interesses do
capital externo. A propria elite latifundiaria se viu ameagada pela proposta da
reforma agraria. Ou seja, foi um governo conturbado e que sofreu pressdes de todos
os lados, principalmente das entidades que financiavam varios projetos no pais. No
ambito educacional, a lei n® 4024/61 previa a descentralizagdo da educacéo e
consequentemente estabelecia a possibilidade da instituicdo dos sistemas estaduais
de ensino.

O periodo definido neste estudo, ja explicitado anteriormente, tomou como
justificativa alguns elementos como o inicio do primeiro governo e o término do
segundo mandato de um dos governantes mais expressivos no cenario politico
brasileiro da época, Ney Braga. Mas destacamos também o aspecto legal da
educacao brasileira como ponto de partida para nossa analise, que € a instituicdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 4024, promulgada em 20 de
dezembro de 1961, mesmo ano em que Ney Braga iniciou seu primeiro mandato
como governador do estado do Parana.

Segundo Francisco Filho (2004, p. 104):

A lei 4024/61 estabeleceu os fins da educagdo com base nos principios de
liberdade, solidariedade, compreenséo dos direitos e dos deveres, respeito
a dignidade e liberdade humanas, fortalecimento da unidade nacional,
solidariedade internacional com desenvolvimento integral da personalidade
humana e sua participagdo no bem comum, tudo sem preconceito.

A partir dessa lei, o ensino brasileiro ficou estruturado conforme podemos

observar abaixo (Quadro 1):

Quadro 1 — Estrutura do ensino brasileiro a partir da lei n°® 4024/61

Ensino Pré-Primario Ensino Primario ' Ensino Secundario Ensino Superior
Crianca até seis anos Crianca de sete anos | Ginasial de quatro | Abrangendo
Oou mais. anos. Graduagdo e Pos-

Colegial de trés anos Graduagéao

Fonte: Francisco Filho, 2004.

Alguns autores, como Fontoura (1972), afirmam que a lei n°® 4024/61 ja fora
promulgada velha, pois o seu tramite no congresso durou 13 anos. De carater
liberal, essa lei refletia fortemente a influéncia da Escola Nova. Uma de suas
caracteristicas se refere ao curriculo escolar pensado e constituido por trés partes:

uma parte comum e nacional para todo o territério; outra que deveria ser definida
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pelos conselhos estaduais de educacéo; por fim, uma terceira parte definida pela
propria escola (FRANCISCO FILHO, 2004).

Uma caracteristica muito marcante a partir dessa lei é a estruturacdo dos
sistemas estaduais de ensino, o que gerou uma diversidade na composi¢cédo, na
organizagcdo e também na estrutura desses sistemas. No Parana, uma dessas
caracteristicas foi a ampliacdo do Ensino Primario para seis séries. No que se refere
a esse aspecto, sera posteriormente aprofundado.

Em 1964, os militares assumiram o governo. Ocorreu um processo de
adequacao da educacao brasileira as necessidades que na época foram impostas
ao sistema educacional. Decorreu disso a promulgagao da lei n°® 5692 em 11 de
agosto de 1971, que gerou uma nova estrutura para a educagéo basica, organizada
a partir da ideia de unidade integrada em Ensino de 1° e 2° graus.

A juncgéo das séries do Ensino Primario com as quatro séries do Ginasio
resultou na composigcédo do Ensino de 1° grau. Mas essa junc¢ao nao foi o bastante
para eliminar a fragmentacgao ou a terminalidade ao final das quatro séries primarias,
pois a divisao ainda permanecia inclusive no que se refere aos professores quanto a
sua formacéao e atuacéo. J& o Ensino de 2° grau acolheu as trés séries do Colegial,
mas com foco na profissionalizagao.

Essa é uma das caracteristicas marcantes. Segundo Fontoura (1972, p. 19),
‘passamos da era da educagao humanistica para a era da educagédo pragmatica”.
Além disso, outras alteragdes ocorreram, alguns conceitos novos surgiram no meio
educacional e que orientaram e definiram a organizagdo do processo educacional.
As transformacdes aconteceram principalmente em relagdo ao curriculo da escola
da educacédo basica, consequentemente, esses novos conceitos foram inseridos na
pratica da elaboracdo dos curriculos da época. Esses novos conceitos podem ser

observados na figura seguinte (Figura 1):
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Figura 1 — Nucleo Comum para os curriculos de 1° e 2° graus a partir da lei n°® 5692/71
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Fonte: Adaptado de Fontoura, 1972.
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A organizacéo curricular proposta pela lei n° 5692/71 manteve basicamente o
que a lei n° 4024/61 fixava como conteudos obrigatérios, constituindo, assim, o que
eram denominadas de “disciplinas obrigatérias”, a fim de compor os “Programas de
Ensino”. A organizacédo proposta pela lei 5692/71 estabelecia ndo mais programas
de ensino, mas sim um curriculo constituido de matérias'’, a partir das quais

resultariam as disciplinas'?, as areas de estudo' e as atividades'. Podemos

T “‘Matéria-prima a ser trabalhada no Curriculo pleno [...] considerado como todo campo de
conhecimento fixado ou relacionado pelos Conselhos de Educacdo” (FONTOURA, 1972, p.73).

12 Denominagéo para os conhecimentos mais especificos e sistematizados. Conjunto de contetdos e
experiéncias “didaticamente assimilaveis” (BOYANARD, GARCIA e ROBERT, 1971, p. 93).

B «“Tem significado mais amplo, mais abrangente. Uma area de estudo pode ser o aprofundamento de

uma mesma disciplina, e ainda, a fusdo ou integragao de duas ou mais disciplinas” (idem).

“Sao entendidas como experiéncias que, embora possam e devam ser, sempre que possivel,

planejadas, controladas e avaliadas, ndo assumem carater formal no curriculo da escola [...] devem

estar ‘a servigo’ de objetivos” (ibidem, p. 94).

14
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representar a proposi¢cdo contida nesta concepcdo de curriculo na figura abaixo
(Figura 2):

Figura 2 — Curriculo pleno (CP)
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Fonte: Organizado a partir de Fontoura, 1972.

A perspectiva contida nessa forma de organizagao curricular € a de que o
aluno ou a criancga partiria de dos conhecimentos mais amplos e menos especificos
e chegaria aos conhecimentos mais especificos e sistematizados. Em relacéo as
atividades, podemos perceber muito nitidamente o processo “do concreto para o
abstrato”, postulado por Piaget como a orientagdo adequada para atingir os objetivos
propostos no curriculo a partir da lei n°® 5692/71.

Outro aspecto a ser considerado sobre esta forma de organizagao curricular €
a intengdo de integracédo entre as matérias ainda nas atividades, tendo como eixo
integrador os Estudos Sociais como elo entre as outras matérias, disciplinas ou
areas de estudo.

Em relagdo ao processo de aperfeicoamento e a capacitagdo de professores,
a lei n° 4024/61 nao apresentou sinais ou orientagdes sobre a formagdo dos
professores que ja atuavam, mas estabeleceu critérios necessarios para a formagéo
e a atuacéao de professores nos niveis de ensino estabelecidos por esta lei; o Ensino
Primario e o Ensino Secundario.

Ja a lei n° 5692/71 apresentou de forma mais explicita, no Capitulo V,
constituido pelos Art. 29 até o Art. 40, uma variagéo significativa de possibilidades
de atuacdo e de habilitagdo dos professores para o Ensino de 1° e 2° graus.
Especificamente no Art. 38 é enfatizado que “os sistemas de ensino estimularao,
mediante planejamento apropriado, o aperfeicoamento e atualizagdo constantes dos
seus professores e especialistas de Educacdo”. Além do aperfeicoamento,
apresentou também no Art. 80 a necessidade de os sistemas de ensino
“desenvolver programas especiais de recuperagdo para os professores sem a
formacgéo prescrita no Art. 29 desta lei, a fim de que possa atingir gradualmente a

qualidade exigida”.
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A introdugé&o do Movimento da Matematica Moderna no Brasil e as discussdes
e os estudos em torno da modernizagdo do ensino de Matematica ocorreram em
Sao Paulo. Oficialmente, o Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM) é
responsavel pela divulgagao das ideias de modernizagdo do ensino da Matematica
que valoriza uma dimensao mais cientifica e também mais acessivel da disciplina
(BURIGO, 1989). No ambito do GEEM, a mudanca no ensino estava relacionada
com uma modificagdo necessaria na linguagem, que deveria ser mais formal, com a
insergcéo de novos conceitos matematicos e também das estruturas.

A acao do GEEM na divulgagéo do ideario do movimento de modernizagao se
configurou principalmente na forma de cursos destinados aos professores
secundarios, inicialmente, e para professores primarios, em seguida. O foco desses
cursos geralmente estava voltado aos “temas relacionados com o ensino de
Matematica e tépicos especificos do programa de Ensino Secundario e elementar”
(BURIGO, 1989, p. 110). O GEEM se tornou o maior divulgador do ideario do
Movimento da Matematica Moderna da época, e a partir dele, outros grupos
comecgaram a se organizar em outros estados com o propoésito de conhecerem e
veicularem as ideias relacionadas ao processo de modernizagdo do ensino da
Matematica.

Esses grupos nao apresentavam as mesmas ideias, mas tinha a intencéo de
divulgar uma forma diferente de ensinar Matematica, diferente daquela existente e
predominante nas escolas brasileiras. Um desses grupos, o paranaense, foi o
Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica — NEDEM —, que a partir de
contato com as agdes do GEEM, se organizou no Colégio Estadual do Parana e
desenvolveu agdes semelhantes as do seu grupo inspirador, como, por exemplo:
atividades com turmas experimentais, producdo de manuais didaticos, inicialmente
para o Ginasio e depois para o Ensino Primario, bem como cursos para professores
na capital e em varias cidades do interior do Estado.

O movimento, inserido e desenvolvido no Brasil, produziu uma simbiose entre
as ideais trazidas de outros paises, os quais elaboraram e disseminaram a
renovagao na forma de ensinar Matematica. No caso do Brasil, as influéncias vieram

predominantemente dos Estados Unidos, em conjunto com as ideias dos

'® Sobre a trajetéria do NEDEM, consultar o texto de Neuza Bertoni Pinto e Ana Célia da Costa
Ferreira: “O movimento paranaense de matematica moderna: o papel do NEDEM (2006)".
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educadores brasileiros que protagonizaram o processo de insercdo e de
desenvolvimento do Movimento da Matematica Moderna no Brasil. Diante disso,
podemos observar variagbes no que se refere a concepgdo de modernizagao, ora
centrada nos conteudos, ora voltada para os métodos, os manuais didaticos ou os
materiais manipulativos.

Vale ressaltar que o movimento passou a ser divulgado por pessoas que nao
detinham cargo junto ao governo, o que mostra que toda a difusdo desse ideario nao
contou, inicialmente, com a proposi¢gao de uma politica oficial do estado; contou sim
com 0O apoio e a receptividade dos érgéos oficiais, com o grupo de professores que
acreditavam nas ideias de renovag¢ao e modernizagdo do ensino de Matematica no
Brasil. Da mesma forma que nos paises da Europa, a modernizagédo ndo era uma
intencdo da escola ou das secretarias, nem dos seus professores, mas,
principalmente, de matematicos e pesquisadores da comunidade cientifica que
desejavam uma mudanca na estrutura dos conteudos programaticos da disciplina de
Matematica. A insercdo do ideario ocorreu ap6s a divulgacdo dos experimentos
realizados pelo GEEM. Cursos foram realizados para professores do ensino publico,
mas ndo garantiram a permanéncia ou a continuidade da renovagao proposta para o

ensino da Matematica.

1.1 A POLITICA EDUCACIONAL PARANAENSE E A LEI N° 4024/61

O periodo proposto neste estudo ndo & somente um conjunto ou um
agrupamento de mandatos de governos estaduais subsequentes. No nosso
entendimento, esta escolha permite afirmar que a periodizacédo estabelecida neste
estudo tem inicio com o primeiro governo Ney Braga (1961-1965), marcado por
diversas transformacdes especificamente relacionadas a educacéo e a instituigao do
Sistema Estadual de Ensino como forma de colocar em pratica a lei n°® 4024/61.
Percebemos, também, que ha uma continuidade na politica educacional de um

periodo de governo para outro (Quadro 2).

Quadro 2 — Periodos e Governadores do Estado do Parana

NEY AMINTHAS DE BARROS BRAGA Governador 31/01/1961 | 17/11/1965
A Nascido na Lapa (PR) — a 25/07/1917
Falecido em Curitiba (PR) — a 16/10/2000

ANTONIO FERREIRA RUPPEL Governador 17/11/1965 | 20/11/1965
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B Nascido em Bocailva do Sul (PR) —a 03/03/1921 Substituto
Falecido em Curitiba (PR) —a 13/09/1999
ALGACIR GUIMARAES Governador 20/11/1965 | 31/01/1966
C Nascido em Curitiba (PR) —a 02/01/1909 Substituto
Falecido em S&o Paulo (SP) — a 24/09/1988
PAULO CRUZ PIMENTEL Governador 31/01/1966 | 15/03/1971
D Nascido em Avaré (SP) — a 07/08/1928
HAROLDO LEON PERES Governador 15/03/1971 | 23/11/1971
E Nascido no Rio de Janeiro (RJ) —a 02/05/1927
Falecido em Maringa (PR) — a 16/09/1992
PEDRO VIRIATO PARIGOT DE SOUZA Governador 23/11/1971 | 11/07/1973
F Nascido em Curitiba (PR) — a 26/02/1916
Falecido em Curitiba (PR) — a 11/07/1973
JOAO MANSUR Governador 04/07/1973 | 11/08/1973
G Nascido em Irati (PR) — a 22/07/1923 Substituto
Falecido em Curitiba em 23/02/2012
EMILIO HOFFMANN GOMES Governador 11/08/1973 | 15/03/1975
H Nascido em Ponta Grossa (PR) —a 19/07/1925
JAYME CANET JUNIOR Governador 15/03/1975 | 15/03/1979
1 Nascido em Ourinhos (SP) —a 19/01/1925
NEY AMINTHAS DE BARROS BRAGA Governador 15/03/1979 | 14/05/1982
J Nascido na Lapa (PR) — a 25/07/1917
Falecido em Curitiba (PR) — a 16/10/2000

Fonte: Adaptado a partir do site <http://www.casacivil.pr.gov.br>, 2012.

Para organizacdao de fontes e documentos, esse primeiro governo foi
nominado como Periodo A. Posteriormente, como foco do estudo, tem-se o Governo
de Paulo Cruz Pimentel, que se iniciou em 1966 e findou em 1971; esse periodo foi
identificado como Periodo D.

Ja na década de 1970, mesmo com comandos diferentes, a politica de
implantacédo da Reforma do Ensino foi o grande foco das politicas e dos planos
estaduais de ensino. O governo de Pedro Viriato Parigot de Souza foi identificado
como Periodo F, com inicio em novembro de 1971 e término em julho de 1973, com
sua repentina morte. Dando continuidade a esse governo, o senhor Emilio Hoffmann
Gomes representou o quarto governo (Periodo H), que constitui nossa analise; seu
mandato foi de agosto de 1973 a margo de 1975. Jayme Canet Junior assumiu o
governo estadual em margco do mesmo ano e teve o término do seu mandato em
marc¢o de 1979; este periodo denominamos de Periodo I.

Finalmente, o segundo mandato de Ney Braga se iniciou em marcgo de 1979 e
acabou em maio de 1982 (Periodo J). A justificativa de estabelecer este governo
como periodo final para analise das agdes de capacitacdo e aperfeicoamento de
professores se deu pela existéncia de dados e fontes sobre as agdes da Secretaria
do Estado da Educacao e Cultura neste governo. E, principalmente, devido a forte

influéncia que esse politico teve sobre governos anteriores, o que nos permite
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estabelecer uma condicédo de continuidade de uma politica governamental que se
iniciou em 1961 com uma crise politica durante o governo Paulo Pimentel, e que se
estendeu até 1982.

Acreditamos que o leitor tenha observado que existem algumas lacunas
temporais nos periodos justificados anteriormente. O que ocorre é que no Estado do
Parana houve momentos nos quais ocorreram mandatos de governadores
substitutos; possivelmente, o curto tempo de mandato desses governadores nao foi
suficiente para gerar uma politica educacional que pudesse apontar pequenas, ou
até nenhuma transformacao na conducao das acdes desenvolvidas pela Secretaria
de Estado da Educacéo e Cultura do Parana, mesmo porque muitos responsaveis
por esta pasta de Governo nao foram substituidos por outros.

A politica do Estado do Parana em relagdo ao aperfeicoamento e a
capacitacao de recursos humanos para a educacgéo paranaense sofreu influéncia da
lei n° 4.024/61 e da lei n°® 5.692/71. Essas duas leis foram instituidas com o propdsito
de reformular e de reorganizar o ensino brasileiro. Como ja mencionado
anteriormente, o Estado do Parana teve um entrosamento afinado com a politica
federal, e suas acdes de implantacao e reformas de ensino seguiram basicamente o
que versavam as leis nacionais instituidas.

Pode-se afirmar que no Parana, assim como em todo o Brasil, a educacéao
sofreu uma verticalizagado das politicas pensadas por organismos externos quando
se observa nos relatérios da Secretaria do Estado da Educacdo a quantidade
significativa de acordos estabelecidos com o Ministério da Educac&o. Outro aspecto
que nos permite afirmar a presencga dessas influéncias € o fato de a lei n°. 4024/61
atender a Carta de Punta del Este para erradicacdo do analfabetismo. Mas ao
instituir acordos com 0Orgéos internacionais, restringe suas politicas as ideias e
influéncias desses agentes para o cenario brasileiro educacional. E isso néo foi
diferente com o Parana, quando assumiu convénios com o Governo Federal para
instituir suas politicas educacionais. Essas influéncias permearam a capacitagéo de
professores, a partir da década de 1960 até o inicio da década de 1980, quando
observamos uma prescricéo de referenciais e sua adog¢ao nos cursos desenvolvidos
pela Secretaria de Educacéao e Cultura do Parana.

A analise dos relatérios dos secretarios de estado da Educacao revelou um

discurso em que as realizagcbes efetuadas assumiam propor¢cdes sem precedentes,
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que, no entanto, ndo foram suficientes para minimizar os problemas relacionados
com a atuacao e o aperfeicoamento dos professores de Matematica daquela época.

Antes de ser governador do estado, Ney Braga ocupou cargos politicos a
partir de 1952. Foi o chefe de policia e prefeito de Curitiba e deputado federal. Militar
de carreira, sempre teve projecao politica. “Seu governo tornou o Parand um dos
estados de maiores indices de desenvolvimento integrado, tanto no campo da
industrializagdo ou da agricultura, como no terreno cultural e educacional” (PARANA:
Realizagbes do Governo Ney Braga, 1961-1965).

Uma das proposi¢cbes do governo estadual para o desenvolvimento foi a
integracdo entre agricultura e industrializacdo. Ja entdo o governo percebia a
necessidade de manufaturar a matéria-prima no Estado como forma de equilibrar a
concorréncia internacional junto a outros paises da América do Sul e da Europa.
Outra concepgéo presente no plano de governo era a necessidade de aproximar as
atividades do polo central (capital) do polo periférico (interior do Estado), com o
propésito de diminuir a larga relagdo entre a capital e o interior, bem como de
estabelecer uma relagédo de prestacao de servicos de matéria-prima entre os polos,
integrando todas as regides do estado.

A presenca do planejamento no Governo Ney Braga foi considerada
indispensavel enquanto “elemento precioso de execugdo das politicas de
desenvolvimento econémico, que o Governo do Estado definiu a curto e longo prazo
(idem, p. 49)".

O programa de governo apresentava uma doutrina, a qual dizia fundamentar-

se em “valores democraticos e cristdos, expressos pela doutrina social da Igreja”
(ibidem, p. 61), mas expressava a concepg¢do de que a ciéncia e a tecnologia
estavam trazendo muitas modificagbes e, consequentemente, alterando as relagdes
entre Estado e sociedade, produgao e produtores. Na perspectiva do governo Ney
Braga, era preciso possibilitar o acesso aos beneficios tecnologicos gerados a todos
os habitantes, garantindo a valorizagdo do homem e de seu pleno desenvolvimento.
Em relagdo ao aspecto educacional, as acdes desenvolvidas por esse

governo, em linhas gerais, foram: Planejamento Educacional que resultou no Plano
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Estadual de Ensino, Reestruturacdo da Secretaria da Educacédo e Cultura™ e
Captacéao de recursos financeiros para subsidiar o Plano Estadual de Ensino.

Para a reestruturacao e o aparelhamento educacional do Estado, foi criada a
Fundacao Educacional do Estado do Parana — FUNDEPAR —, pela Lei n° 4.599 de
julho de 1962. Sua atribuicdo consistia em concentrar recursos para o programa
educacional do Governo e também dar maior maleabilidade as a¢des da SEC.

Com o proposito de adequar o sistema educacional as necessidades do
desenvolvimento econdmico, via-se a necessidade de se criar condigbes de
aperfeicoamento e atualizagdo de professores, e com um or¢camento de 30% de
arrecadagéo para os negocios da educagao.

A educacdo para o desenvolvimento era tida como condicéo sine qua non'’
para a qualificacao do trabalho humano especializado. Diante disso, uma das ac¢des
desse periodo foi a expansdo do Ensino Primario, de quatro para seis séries,
possibilitando, assim, a formac¢ado de mao de obra pelo ensino de artes e de oficios
nas duas ultimas séries. Essa reforma iniciou-se em 1963, e na perspectiva da SEC
completou-se em 1967 e 1968, quando as 5% e 62 séries estariam funcionando.

De acordo com Cunha (1980), essas concepgbes nos remetem ao
pensamento liberal que condiciona a Educagcdo como a variavel estratégica para o
desenvolvimento do pais. Ainda, como formadora de mao de obra e de eliminacéo
do desemprego, das diferencas sociais e como promotora do desenvolvimento do
individuo.

O mesmo autor reforca que, mesmo tendo o proposito de eliminar as
diferencas e de estabelecer a equalizacao das classes sociais, a propria educacao
concebida pelo Estado é instrumento de escolarizagao desigual, pois néo oferece
um sistema educacional comum a todos os individuos.

Pelo contrario, nesse periodo, a atitude autoritaria do Estado (Governo Militar)
estabelece uma Escola que é ideoldgica na sua funcéo dita “aberta”, mas que no
Plano de Educagao assume um papel que contribui com a marginalizagao cultural do
sujeito.

O ensino no Estado do Parana durante o Governo Ney Braga apresentou as

seguintes caracteristicas, conforme mostra a Tabela 1:

'® Neste periodo, o érgao tem como sigla SEC — Secretaria de Educacao e Cultura.
' Sine qua non significa "sem o qual ndo pode ser", em latim.
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Tabela 1 — Dados sobre a Educagéo no 1° Governo Ney Braga

Ensino Dados ‘ 1960 ‘ 1964
Unidades escolares estaduais 3.579 5.949

Primario Professores normalistas 5.332 12.355
Professores ndo normalistas 12.280 13.791

Matriculas 410.776 | 602.681

Ginasios 115 121

Secundario Colégios 26 86
Institutos de Educacéo 0 3

Fonte: PARANA: Realizagbes do Governo Ney Braga, 1961-1965.

Com base nos dados apresentados, a situagdo educacional nesse periodo
teve uma variagéo significativa. Percebe-se um aumento de aproximadamente 50%
nas matriculas para o Ensino Primario, bem como um aumento consideravel no que
se refere as caracteristicas dos professores atuantes em 1964 no Ensino Primario,
em comparagdo com o ano de 1960. Sobre a evolugdo quantitativa no numero de
matriculas, a lei n°® 4024/61 estabeleceu a obrigatoriedade do Ensino Primario de
quatro anos para todas as criangas a partir dos sete anos de idade, diferentemente
da Constituicdo de 1946, que sé determinava o Ensino Primario de quatro anos, sem
indicacdo da idade obrigatéria para o ingresso nesse nivel de ensino. Acredita-se
que o aumento das matriculas no periodo de 1960 a 1964 tenha ocorrido por forca
da lei colocada em pratica.

O Estado do Parana contava com uma grande quantidade de professores
Ieigos18. Por meio das escolas normais, boa parte deles, em 1964, diplomou-se com
grau Ginasial (1.412 professores) e com Grau Colegial (1.491 professores).

A forma de aperfeicoamento do professorado em 1964 se deu em forma de
Semanas Educacionais descentralizadas em seis Inspetorias de Ensino,
congregando 30 municipios do Estado (PARANA: Realizagbes do Governo Ney
Braga, 1961-1965).

O ensino industrial foi também foco das agbes, mas restrito as cidades de
Curitiba, Londrina e Ponta Grossa, com seus Institutos de Ensino Politécnico e
Industrial. Quanto ao Ensino Superior, as a¢des se resumiram na aparelhagem das
instituicbes, em recursos técnicos e financeiros e na atualizagdo dos seus curriculos.

A partir do Plano Nacional de Educacédo e da lei de Diretrizes e Bases da

Educacédo Nacional n° 4.024/61, os estados da Federagdo foram obrigados a

'® Professores atuantes no Sistema Educacional sem habilitagio para o Magistério.
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organizar seus sistemas estaduais de ensino. Na mensagem do Governador Ney
Braga, apresentada a Assembleia Legislativa do Estado em 1° de maio de 1962,
este afirmava que “a educacgédo € investimento ou aplicacdo produtiva de capital”
(NEY BRAGA, 1962, p. 6), ou seja, a Educagdo enquanto formacéo de recursos
humanos.

Reafirma ainda que a educacgéo apresentava problemas e deficiéncias, entre
eles: falta de planejamento educacional por parte dos 6rgaos estaduais, falta de uma
estrutura da Secretaria de Educacgao e Cultura'™ e de recursos financeiros para
implementar qualquer tipo de agdo. Tanto é que no primeiro ano do Governo Ney
Braga, ocorreu a reorganizagdo da SEC e a elaboragéo do Sistema Estadual de
Ensino.

Em 1963, € estabelecido o Convénio Especial celebrado entre o Ministério da
Educacdo e Cultura e a Secretaria de Educacdo e Cultura do Parana. Desse
convénio resulta a instituigdo do Plano Trienal de Educagdo. Nesse Plano, a
educacado € concebida como investimento para a formagdo do ser humano e o
rendimento escolar € medido pelo numero de diplomados nos trés niveis de ensino.
O Ensino Primario tem a duragédo de seis anos para alunos da zona urbana e de
quatro anos para alunos da zona rural.

De acordo com a lei n® 4.978/64, o Sistema Estadual de Ensino paranaense é
instituido a partir da LDB n°® 4024/61. Segundo esse sistema, o ensino paranaense

passa a ser organizado da seguinte forma:

a) Ensino primario (com a educagao pré-primaria) obrigatério a partir dos sete
anos de idade com o objetivo de desenvolver o raciocinio e a expressao da
criancga integrada ao meio fisico e social, organizado em seis séries, sendo a
ultima responsavel pelo ensino de artes e de técnicas industriais e economia
doméstica.

b) A educacdo de Grau Médio é a continuidade da educacgao primaria. Objetiva a
formacao do adolescente, de técnicos e profissionais de nivel médio e de
professores para o Ensino Primario. E composta pelo Ensino Secundario, que
propunha a formacéo e o desenvolvimento das aptiddes para exercicio de
profissdes, e pelo Ensino Técnico e Profissional, destinado a formacao de
nivel médio abrangendo ramos e cursos das areas Industrial, Agricola,
Comercial e Politécnico. Ainda, abrange o Ensino Normal para a formagéo de

1% Neste periodo, este orgéao ¢ identificado também pela sigla SEC.
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professores, orientadores e administradores escolares para atuarem no
Ensino Primario e Pré-Primario.

c) O Ensino Superior com foco na pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias,
letras e artes, e a formagdo de nivel universitario, pos-graduacéo,
especializacéo, aperfeicoamento e extenséo.

Mesmo o Sistema Estadual de Ensino ressaltando a necessidade de
professores com habilitagdo para compor o quadro de docentes do Estado, para o
Ensino Primario abriu-se a possibilidade de nomeacédo de alunos em formagao do
curso normal ou de professores nao diplomados para exercerem o magistério de
grau primario, mediante autorizacao e exame de suficiéncia.

Ainda na mensagem do governador Ney Braga, o aperfeicoamento dos
professores (Pré-Primario e Primario) deveria ocorrer de forma intensiva. J& em
relacdo aos professores do Ensino Médio, o aperfeicoamento seria de
responsabilidade dos Institutos de Educacédo, e para os néo habilitados (ndo
diplomados), as Faculdades de Filosofia, de Ciéncias e de Letras seriam
responsaveis pela formacgao do professor para os cursos médios.

Desse governo tem-se o Relatério do Secretario de Educagdo e Cultura,
Véspero Mendes, que, em 19642°, apresenta as acbes dessa secretaria em relacao
aos aspectos educacionais. Desse relatério, importam para o presente estudo os
dados referentes ao aperfeicoamento de professores desenvolvido neste periodo de
Governo Estadual. E possivel perceber a presenca da colaboracgéo entre Governo e
Instituicbes de Ensino Superior, como, por exemplo, a Universidade Federal do
Parana, que juntamente com a SEC desenvolveu curso de aperfeicoamento para
171 professores do Ensino Pré-Primario em Curitiba. Ja no interior do estado, a
Divisdo do Ensino Pré-Primario divulgou técnicas do ensino Pré-escolar durante as
Semanas Educacionais da SEC.

Outra acado, descrita nesse relatério, realizada em parceria com a
Universidade Federal do Parana foi o curso de Extensdo de Histéria do Parana, que
ocorreu entre 17 de agosto e 10 de dezembro e contou com a participacao de 247

professores. De forma isolada, ou seja, por responsabilidade da SEC, foram

% Esse Relatorio elaborado pelo referido Secretario de Estado da Educagio foi denominado de “A
educagdo no Parana”.
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desenvolvidos outros cursos: nas areas de Matematica, de Historia, de Inglés e
também de Francés.

Foram realizados cursos de férias para professores leigos em oito Inspetorias
Regionais de Ensino, envolvendo 1.426 professores de 50 municipios. Ainda foram
realizadas Semanas Educacionais, nas quais se discutiram o0s aspectos
relacionados com o Ensino Primario e Médio. Nessas Semanas Educacionais, o
contingente de professores foi de 2.746 em 19 municipios de diversas regides do
estado do Parana. Para o ano de 1965, foi planejada a realizacdo de cinquenta
Semanas Educacionais.

O aperfeicoamento ocorreu também em areas especificas como a das
Ciéncias Fisicas e Naturais; para as 5% e 62 séries primarias, foram realizados cursos
de aperfeicoamento nas areas de pratica de oficinas, desenho, audiovisual,
planejamento de cursos e metodologia, entre 22 de junho de 1963 e 27 de fevereiro
de 1964, na Escola Técnica de Curitiba, sendo que os 33 professores participantes
vinham de diversas regides do Estado.

O aperfeicoamento de professores ocorreu também fora das divisas do
Estado, como, por exemplo, em Belo Horizonte, Minas Gerais, em 1964, com a
participacéo de trés professores em um curso do Programa de Assisténcia Brasileiro
e Americano ao Ensino Elementar — PABAEE.

Como forma de consolidar e prover conhecimentos necessarios dos métodos
e das técnicas adequadas para o ensino, a SEC publicou o manual do Ensino
Primario (1°, 2° e 3° volumes). O 6rgdo responsavel pela elaboracdo desses
materiais era o Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais — CEPE. Destacamos
a participacdo da professora Clélia Tavares Martins® como supervisora da
elaboracdo dos manuais, que na época chefiava a Secg¢do de Orientagdo e
Aperfeicoamento do Magistério, da Divisdo do Ensino Primario do CEPE,
comandado por Isolde Andreatta®.

Esse manual trazia os objetivos para as disciplinas basicas do Ensino

Primario, bem como sugestbes, técnicas, métodos e praticas com vistas aos

A professora Clélia Tavares Martins participou do NEDEM e também € autora de livros didaticos
publicados pelo grupo.

Zp professora Isolde Andreatta foi uma das trés professoras paranaenses que participaram do Curso
de Treinamento nos Estados Unidos em 1961/1962 com o apoio do PABAEE. Sua area especifica
foi a de Curriculo. Atuou também no final da década de 1960 como coordenadora do CEPE da
Secretaria da Educagédo Cultura — SEC.
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objetivos gerais do Sistema Estadual de Ensino. O aperfeicoamento de professores
de Ensino Primario ocorreu nos Institutos de Educacao de Curitiba, Londrina e Ponta
Grossa, sendo que 53 professores concluiram esse curso.

Ao consultar o relatorio das agées do governo Ney Braga, de 1961 a 1965
(PARANA: Realizagbes do Governo Ney Braga, 1961-1965), observamos que o
aperfeicoamento e a capacitagdo do professor paranaense estdo concentrados no
ano de 1964. Possivelmente, isso se deu pelo fato de que em 1961, primeiro ano do
governo de Ney Braga, foi feita a reestruturacdo da SEC; em 1962, foi criada a
FUNDEPAR, com o objetivo de administrar os recursos do Plano de Educacao de
forma mais agil e flexivel; em 1963, foi celebrado o Convénio entre o Ministério da
Educacao e Cultura com a SEC para liberagao de recursos e iniciada a Reforma do
Ensino; mas somente em 1964 foi instituido o Sistema Estadual de Ensino como
uma nova estrutura para o Ensino Primario paranaense. Os trabalhos sobre o Plano
Estadual de Ensino requerem cuidados e mais tempo para elaboragcéo, o que
resultou num trabalho de revisdo e codificagdo da legislagdo educacional
paranaense (PARANA, 1961-1965).

A populacédo do estado do Parana até o final da década de 1970 era de
aproximadamente 7.216.582 habitantes, distribuidos em 288 municipios. A capital do
estado, Curitiba, era a cidade mais populosa. A organizagdo geografica estava
distribuida em 24 microrregides homogéneas.

O governo de Paulo Pimentel, inicialmente, sofreu influéncia direta do ex-
governador Ney Braga, chegando ao ponto de indicar varias pessoas proximas para
o secretariado. Com isso, o bloco neyista?® chegou a ser a maioria na composigdo
do governo Paulo Pimentel, que, apds alguns meses de governo, comegou a se
rebelar. O distanciamento entre os dois foi notorio, inclusive, Paulo Pimentel ndo
apoiou a indicacdo de Ney Braga para a presidéncia da Republica, mas sim a
indicacdo de Costa e Silva (KUNHAVALIK, 2004).

A atividade agricola ainda era a maior atividade econdémica, sendo assim,
também era a que concentrava maior volume da populagéo paranaense.

Segundo o estudo “Aspectos sociais da realidade paranaense”, de 1970,

68,96% da populacao estadual vivia em areas rurais, enquanto 31,04% estavam

% Denominagdo dada ao grupo de politicos paranaenses que tinham relagdes estreitas como o ex-
governador Ney Braga.
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fixados em zonas urbanas. Em relagcdo a forga de trabalho, a maior concentracao
compreendia a faixa entre 14 e 19 anos; a explicagdo é que essa faixa recebia um
valor salarial inferior.

O crescimento da populacédo paranaense entre a década de 1960, que era de
4.277.000 habitantes, e a de 1970 foi um fenbémeno grandioso. A variagéo
percentual foi de aproximadamente 68,75% de aumento em uma década. Esse
fendmeno é explicado ou justificado por diversos aspectos, entre eles, o aumento de
matrimonios, da taxa de natalidade e de migragdes.

Este ultimo é o responsavel pelo crescimento populacional do Estado,
motivado pelas alteragbes econdmicas e politicas que vislumbravam novas
oportunidades de trabalho.

A industria paranaense em processo de expansdo estava pulverizada®, de
forma que as atividades eram restritas a determinadas areas ou regides do Estado.
Segundo o relatorio desse estudo, assim estavam distribuidas as areas industriais
(Quadro 3):

Quadro 3 — Areas Industriais do Parana (1970
Atividade Regiao do Estado

Produtos alimentares Norte do Parana
Industria Madeireira Curitiba

Minerais ndo Metalicos Rio Branco do Sul
Xisto Sé&o Mateus do Sul

Fonte: Aspectos sociais da realidade paranaense (1970)

Mesmo com a participacado no Produto Nacional Bruto, a industria paranaense
nao conseguia, durante o periodo da década de 1970, aproximar-se do desempenho
da atividade agricola. Mesmo assim, a qualificacdo de mé&o de obra era meta para
que a atividade industrial pudesse obter melhores resultados, pois a situagcédo era
caracterizada pelo trabalho realizado por menores e que nao tinham qualificagéo, o
que reforcava a justificativa de salarios baixos e de trabalho mal remunerado. O
atraso do desenvolvimento era reflexo da falta de mao de obra qualificada, o que

dificultava a expanséo econémica.

* No sentido de que suas atividades compreendiam diversos setores e eram também distribuidas, de
forma dispersa, geograficamente em diversas regides do estado.
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Diante dessa situagdo, as metas para o Governo Paulo Pimentel, no que se
refere aos recursos humanos, eram a formagédo de pessoal qualificado e a criagéo
de oportunidades de emprego para aqueles sujeitos que nao tinham qualificagao.

O processo educacional era a resposta para a qualificacdo da mao de obra
necessaria para a continuidade do processo de industrializagédo. E observavel na
politica educacional do Governo Paulo Pimentel a concepc¢ao de formagao do sujeito
voltada a qualificagdo para o trabalho. Ou seja, a escolaridade e a educacao de nivel
mais elevado seriam o motor propulsor para a producdo — a melhoria na for¢a de
trabalho era atribuida a Educacdo. Dessa forma, podemos entender que o
pensamento vigente era o de que o investimento no cidadao poderia render maior
condicdo de atuagdo do individuo nos mecanismos de produc¢ao. Outro fator a ser
considerado sobre a intencdo de ampliar e de garantir a educacao aos individuos
entre sete e quatorze anos diz respeito ao fato de que investindo em individuos mais
novos, o retorno de mao de obra qualificada seria por mais tempo, dando retorno ao
investimento feito pelo Governo. Dessa forma, a Educacao era considerada como
uma atividade que possibilitava o desenvolvimento do Capital Humano e que “além
do acréscimo em apresentar altos valores culturais, é efetivamente também um
investimento nas pessoas, a medida que aperfeicoa as suas capacitagdes e,
portanto aumenta os futuros rendimentos a serem auferidos pelos individuos”
(SCHULTZ, 1973, p. 60).

Em 1969, foi realizado o 1° Seminario do Ensino Paranaense, sob a
coordenagdo da Secretaria da Educagéo e Cultura e do Governo do Estado do
Parana, que apresentou suas recomendacdes para a educagao paranaense.

Dentre as diversas recomendagdes para a educagao, destacou-se a inten¢ao
de desenvolver uma vocacao em relagdo as Artes Industriais, Agricolas, Comerciais
e Domésticas, iniciadas ainda no Ensino Fundamental (primario) e com continuidade
no Ensino Colegial para “a formagéo basica em tecnologia e ciéncia, necessaria a
preparacao do educando para o ingresso na for¢a de trabalho (1° SENPAR, 1969, p.
5)".

Mas a situacdo do Parana em relagdo a Educacé&o era considerada grave no
final da década de 1960, pois 50% da populacdo em idade escolar, seja
representada por infantes ou por jovens, estava ausente das escolas.

A concepcgéo de educar é
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[...] transmitir as novas gerac¢des a heranga cultural do passado enriquecido
pelas experiéncias do presente, visando desenvolver atitudes e habitos,
bem como a imaginagéo criadora, a fim de inserir o homem no futuro. [...] A
escola ndo & mais a fonte prioritaria de informagdes, mas uma oficina, onde
as informagbes sdo manipuladas, ordenadas, sistematizadas, criticadas, a
fim de formar o homem para o discernimento (ASPECTOS SOCIAIS DA
REALIDADE PARANAENSE, 1970, p. 57).

A politica educacional paranaense do Governo Paulo Cruz Pimentel tomou
como instrumento basico a FUNDEPAR, que tinha como atribuigédo aplicar as verbas
orcamentarias necessarias para a consolidacdo do Plano Nacional de Educacao do
Parana. Ou seja, a FUNDEPAR centralizou todas as aplica¢des financeiras, fossem
elas federais ou estaduais.

E necessario dizer que parte dos beneficios era obtida pela arrecadacéo de
anuidades escolares, pagas pelos préprios estudantes ou por seus responsaveis. Ou
seja, as verbas aplicadas eram na verdade as taxas revertidas para as escolas; a
FUNDEPAR realizava a homologacgao desses recursos. A cobranga, os depdsitos, a
movimentagcédo, a aplicagdo e a prestagdo de contas das anuidades escolares
cobradas pelos estabelecimentos de Ensino Médio do Estado do Parana eram
regidos pelo Decreto n° 13.759/69 e pela Resolugéo n°® 17 de 17 de janeiro de 1969.

E importante ressaltar que em 1969 foi constituida a Fundagdo Universidade
Estadual de Ponta Grossa, que incorporou as faculdades isoladas de Filosofia,
Ciéncias e Letras, de Farmacia e Bioquimica, de Ciéncias Econbmicas e
Administracao, de Direito e de Medicina, constituindo-se, assim, como Universidade
Estadual de Ponta Grossa — UEPG. Além disso, é valido citar que nos periodos
posteriores, a Fundagado se configurou como parceira da Secretaria de Educacéo e
Cultura nas agbes de capacitagcédo e habilitacdo de professores. Dentre essas agdes,
destaca-se a formacao especifica para professores do 2° grau que atuavam nos
cursos profissionalizantes na década de 1970 e no inicio da década de 1980.

O governo de Paulo Pimentel apresentava algumas curiosidades; uma delas
era o fato de ele ser o candidato oficial do governo anterior, por ter feito parte do
secretariado de Ney Braga. De forma direta, suas agdes em relacdo a Educagao
mostraram uma continuidade do Plano Estadual de Ensino elaborado pelo governo
Ney Braga. Isso é possivel de se perceber quando se institui o Grupo Executivo do
Plano Nacional de Educagédo (GEPLANEPAR), pelo Decreto n° 2.667, de 12 de
outubro de 1966. Esse grupo tinha como fungdo acompanhar, orientar e fiscalizar a

aplicacao de recursos destinados ao Parana, além de ter o papel de aconselhar a
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SEC sobre a execugdo do Plano Nacional de Educacdo celebrado por meio de
convénio entre a SEC e o Ministério da Educacao e Cultura, ainda no governo Ney
Braga.

A capacitacdo e o aperfeicoamento vado ao encontro das mesmas ideias.
Quando analisamos os decretos e as resolugbes do periodo, observamos que as
acdes da Secretaria de Educacéo e Cultura se referem a organizagéo da estrutura
fisica e de pessoal.

E interessante destacar a Resolugéo do Conselho Estadual de Educagéo n°
30 de 1966, que estabeleceu critérios para a autorizagdo e o funcionamento de
estabelecimentos de Ensino Secundario. No que se refere ao acervo bibliografico
sugerido para as bibliotecas desses estabelecimentos, observamos, em relacdo a
Matematica, a indicacdo das seguintes obras: “Manuais de Fundamentos de
Matematica”, “Fundamentos de Algebra”, “Fundamentos de Geometria”, “Elementos
de Logica Matematica”, “Elementos de Teoria dos Conjuntos” e cole¢des de livros
didaticos de Matematica Moderna.

Em 1968, foi criada a Comiss&o do Plano Estadual de Educagéo (CPEE) com
a finalidade de elaborar o Plano Estadual de Educacéo. Ainda no mesmo ano, pela
lei n°® 5.871, foi sancionado o Estatuto do Magistério Publico do Parana. Por essa lei,
o professor € “quem ministra, dirige, supervisiona ou orienta a educagao e o0 ensino
sistematicos, assim como quem colabora diretamente nessas fungdes sob sujeigao
as normas pedagogicas e os regulamentos deste Estatuto” (FUNDEPAR, 1968, p.
108).

O Titulo IV do Regime Disciplinar, Capitulo lll, trata do aperfeicoamento e da
especializacdo do quadro de pessoal do magistério estadual, apontado como dever
do professor, condicdo para se tornar professor, bem como para seu
aperfeicoamento profissional e cultural. Aponta como obrigatério, a participagéo do
professor nos cursos promovidos e reconhecidos pela SEC.

O Simposio de Ensino no Parana — SENPAR? — tinha como objetivos dar
inicio a discussao das atividades de ensino desenvolvidas no Estado do Parana, das
reformulacbes do ensino e também das recomendacbes de medidas para a

implantacédo de reformas educacionais. Inicialmente, a proposta era de que a

% Criado pelo Decreto n° 17.145, de 5 de novembro de 1969. Reuniu cerca de 6.000 professores,
entre os dias 13 e 20 de dezembro.
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realizacao do Seminario do Ensino Paranaense ocorresse em diversos municipios,
mas sua primeira edigdo, como as outras, foi realizada na capital do Estado.
Configurava-se numa agao do governo, uma vez que a coordenagéo estava a cargo
do Secretario de Estado da Educacédo e também de componentes do Conselho
Estadual de Educacéo do Parana. Durante o Governo de Paulo Pimentel, ocorreu
uma edigdo do referido seminario. As discussbes focaram diversas dimensdes
educacionais, como a administracdo e o financiamento da Educag&o, do Ensino
Fundamental, Médio e Profissional, do Ensino Superior e da Educacao Especial.

Especificamente em relacdo a formagdo do magistério, as orientagbes
incidem desde a formacao de professores primarios até a habilitacdo de professores
nao diplomados. Esperava-se que a gestdo dos cursos de aperfeicoamento
ocorresse em cooperagao entre o Ministério da Educagéo e Cultura e a SEC.

Uma das contribuicbes do Governo Paulo Pimentel para a capacitagdo e o
aperfeicoamento de professores foi a criagdo do Centro de Treinamento do
Magistério Primario®® e seu funcionamento a partir do ano de 1969, responsavel pelo
aperfeicoamento e pela capacitagao de professores paranaenses durante 40 anos.

No mesmo ano, o Governo Estadual langou o concurso publico®” para o
preenchimento de vagas de professores do Ensino Primario. O concurso estava
constituido por:

e Prova didatica
e Prova escrita
e Prova de titulos

Ja em relagdo ao Ensino Superior, Paulo Pimentel, em sua gestédo, foi
responsavel pela implantacdo de trés universidades estaduais em forma de
fundacao universitaria: a Fundacdo Universidade de Ponta Grossa, a Fundacéao
Universidade de Maringa e a Fundacao Universidade de Londrina.

Durante esse governo, a FUNDEPAR assumiu uma posi¢ao de destaque nas
acdes da politica educacional paranaense. Esta veio substituir o Grupo Executivo do
Plano Nacional de Educacdo no Parana (GEPLANEPAR). Dentre muitas atividades,
uma das fungdes da FUNDEPAR, principalmente no ano de 1970, foi a de realizar

levantamento estatistico sobre diversos aspectos da realidade educacional

% Decreto n° 15.729, de 23 de junho de 1969.
" Decreto n° 15.249, de 16 de maio de 1969.
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paranaense. A visdo exata do numero do corpo docente, discente, das estruturas
fisicas e sua distribuicdo no territério paranaense sé foi possivel através do
processamento eletronico desenvolvido pela CELEPAR.

O aperfeicoamento do magistério nesse ano foi parco. Algumas acgdes
isoladas foram desenvolvidas para o treinamento de pessoal, que tinha como
objetivos implantar atividades de ac&o comunitaria e cocurriculares. Essas agdes
ocorreram em um curso desenvolvido em sete regionais, o qual contou com a
participacdo de aproximadamente 300 professores. E outro curso, destinado ao
treinamento de inspetores, diretores e orientadores pedagdgicos, realizado em
Curitiba e em Londrina, contou com a participagdo de 197 professores. Acredita-se
que desse fato decorra a Reforma do Ensino que estava em discussao e que a lei n°
5.692/71 orientou sua implantagdo (A EXPERIENCIA DO PARANA, 1970).

1.2 A POLITICA EDUCACIONAL PARANAENSE E A LEI N° 5692/71

Apds o periodo do governo Paulo Pimentel, o comando estadual foi de
Haroldo Leon Peres, politico que contava com o apoio das bases politicas
estratificadas do Estado. Ele teve seu mandato reduzido a oito meses, e forcado
pelo Governo Federal, renunciou ao cargo de Governador do Estado do Parana. Os
motivos dessa renuncia divulgados na época se referiam a motivos pessoais que
exigiam desse politico atengao integral, mas na verdade ele foi forgado a renunciar.

Em entrevista realizada com o ex-governador substituto Jodo Mansur, este
mencionou que o governador Haroldo Leon Peres havido rompido com diversos
setores da sociedade, como o Poder Judiciario, com o Tribunal de Contas, com os
amigos, etc. Ou seja, estava isolado e com o estigma de um governo imerso na
corrupcado (ALMEIDA, 1999). Sua renuncia foi determinada por Brasilia, devido as
diversas agbes governamentais que colidiram com influentes liderangas do Estado e
também do Governo Federal na capital federal.

Pedro Viriato Parigot de Souza, vice-governador de Haroldo Leon Peres,
assumiu a lideranga e o comando estadual. Seu mandato também foi curto, durou
apenas um ano e oito meses.

O governo de Pedro Parigot de Souza seguia a mesma dire¢cao dos planos e

do planejamento da administragdo publica dos governos anteriores. O aparente
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milagre econémico do inicio da década de 1970 e a ideia de fortalecimento do
Estado exigia um ajustamento das politicas nacionais, estaduais e locais para atingir
as metas dos 1° e 2° Planos de Desenvolvimento Econémico e Social.

A integracéo entre Governo Federal e Estadual e a opcao pela politica deste
primeiro pode ser percebida quando Pedro Parigot se refere as ideias de
desenvolvimento e de crescimento econdmico, inclusive fazendo uma aluséo

positiva a revolugao de 1964

A filosofia revolucionaria que preside a agdo governamental, no plano
federal, tem servido para nos de fonte de inspiragdo e atua como bussola
orientadora dos rumos que temos procurado imprimir ao governo do Parana
(PARIGOT 1973, apud IPARDES, 1989).

O perfil do administrador publico era o de analista, planejador e realizador. O
foco do governo ndo era a populagdo. Havia um divércio entre essas duas
instituicbes. O executivo paranaense tinha como foco a tecnocracia e o
assessoramento na elaboracdo de documentos de diagndstico que pudessem
orientar as diretrizes de acdo do Governo Estadual.

Nessa perspectiva, ndao existia um diagnostico do periodo anterior que
pudesse orientar o planejamento do seu governo. O Diagnéstico e as Diretrizes de
Acdo de 1973 do Governo Estadual, elaborados durante o seu mandato, foram
assumidos pelo governo posterior ao seu (IPARDES, 1989). No ambito da
Educacdo, as acgdes desenvolvidas pelo governo nesse periodo tinham foco

diretamente sobre a implantagdo da reforma pautada pela lei n® 5692/71.

A implantagdo da reforma educacional é pautada por esse diagnéstico,
denominado de Diagnéstico do Sistema de Ensino Paranaense que enfatiza
a intencdo maior da reforma que tem como objetivo a ‘ampliagdo da
escolarizacao do Ensino de 1° grau da populagao na faixa etaria dos 7 aos
14 anos’, representando um atendimento de 83,5% para atingir 1,7 milhdes
de matriculas em 1976 (SENPAR, 1973, s/p).

As acbes consideradas como prioritarias no projeto de implantacédo e a
Reforma do Ensino de 1° grau foram apontadas e explicitadas no documento
elaborado a partir do Seminario de Ensino Paranaense. O documento, além do
Plano Estadual de Ensino, indicava as transformacbes necessarias para a

implantacédo do Ensino de 1° grau, relacionadas com:
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e Um curriculo que tivesse um Nucleo Comum estruturado em quatro
dimensdes: Comunicacgéo e Expressao, Estudos Sociais, Ciéncias e Iniciacéo
as técnicas de trabalho.

¢ O regime escolar: com dois tipos de calendarios que atendiam a exigéncia de
720 horas anuais para o Ensino de 1° grau.

e A organizacao escolar: formagdo de complexos escolares que pudessem
atender a nova composigao curricular.

e O treinamento de professores: que no periodo, de forma geral, contemplou

acdes sobre a implantacao e Reforma do Ensino de 1° grau.

Uma das acgdes relacionadas a Reforma e Implantagcédo Progressiva do Ensino
de 1° grau foi a elaboracgédo e realizagéo, em 1972, do Projeto Piloto abrangendo as
oito sedes de regides de Planejamento (Campo Mourdo, Guarapuava, Jacarezinho,
Londrina, Maringa, Uni&o da Vit6ria, Curitiba e Paranagua). Segundo Pedro Parigot

de Souza, a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus era um grande desafio:

Que a Revolugéo langou ao Povo Brasileiro, e para que ela tenha o éxito
que todos esperam, é necessario mudar sobretudo a mentalidade do
Professor, através de treinamentos especificos, pois a estatica tem que ser
substituida pela dindmica (apud IPARDES, 1989, p. 85).

Diante disto foi criado o Centro de Selegdo, Treinamento e Aperfeicoamento
de Pessoal — CETEPAR — como forma de expandir gradativamente para outros
municipios o processo de Expansido e Melhoria do Ensino de 1° grau. Esse 6rgao
passou a ser, entdo, responsavel pela capacitacdo dos professores do Estado do
Parana. Suas acdes envolvem a programagao dos cursos que deveriam ser
realizados, a elaboracdo e distribuicdo de material para os cursos, a
descentralizacdo das atividades por todo o Estado por meio das Inspetorias
Regionais de Ensino e dos Nucleos Regionais de Educacgado. Ainda, por vezes,
desenvolviam, na sua propria sede, cursos para professores de varias regiées do
Estado, suprindo as fungées referentes aos servicos de alojamento e hospedagens e
de alimentac&o. No terceiro capitulo, faremos maiores aprofundamentos sobre o
papel do CETEPAR na formacédo do professor paranaense, especificamente em
relacdo aos que ensinavam Matematica no periodo proposto.

O mandato do Governo de Emilio Gomes tem a duragdo de 18 meses. Ele

comandou o término de algumas obras importantes, como: finalizagdo da construgéo
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do Teatro Guaira, trechos de estradas asfaltadas que permitiram o acesso mais
rapido de algumas cidades até a capital do estado, a Estrada de Ferro Central do
Paranad. Em relacdo ao desenvolvimento econémico, o Estado do Parana se
configurava como um dos grandes produtores de graos do pais, assumindo o posto
de 1° lugar na atividade agricola ao final do Governo de Emilio Gomes.

Seguindo a mesma linha de Pedro Parigot de Souza, o seu secretariado era
constituido por técnicos e politicos, boa parte deles com o aval e a indicagao de Ney
Braga e que haviam feito parte do governo anterior. Tanto o governador quanto o
vice-governador tinham relag¢des estreitas com o senador Ney Braga, o que mostra,
no periodo de 1961 até 1975, o poder deste politico e suas influéncias sobre a
organizagao do comando estadual.

O planejamento era téo levado a sério pelo Governo de Emilio Gomes que no
seu mandato foi elaborado um documento denominado Sistema de Planejamento do
Parana. Nesse documento, foi incluida uma legislacdo sobre planejamento, uma
coordenadoria foi estabelecida e ficou responsavel pela elaboracdo do Plano de
Governo e Coordenacao dos Planos Setoriais (IPARDES, 1989).

A politica educacional era orientada, nesse periodo, por diagnosticos e
avaliagbes da situagdo educacional e, por conseguinte, o planejamento dessas

politicas, nesse governo, era considerado essencial para o processo educativo.

Dentro desse espirito de planejamento, foi elaborado o Plano Estadual de
Educagdo, com o objetivo especifico de assegurar a expansdo e o
aperfeicoamento do ensino, além da racionalizagdo dos recursos fisicos e
financeiros. Tal plano substanciou a politica educacional no quadriénio
1973-76, sendo de importancia fundamental. (IPARDES, 1989, p. 85)

Considera-se importante o conhecimento dessa politica por todos os
professores. O documento elaborado pela Secretaria de Educagdo e Cultura,
apresentado no Il SENPAR, realizado em Curitiba, entre os dias 16 e 22 de
dezembro de 1974, traz a concepgao contida sobre a Politica de Desenvolvimento

de Pessoal para o Sistema Educacional do Parana:

Atualmente, ndo se pode conceber a abordagem da Reforma do Ensino
sem o conhecimento claro e preciso do conjunto de objetivos da Politica e
das modalidades da acgédo educativa. Por isso, a lei 5.692 colocou, como
prioritario, o objetivo geral da Politica Educacional, afirmando no artigo 1° o
Ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formagéo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
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elemento de auto-realizagéo, qualificando para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (CETEPAR, 1974, p.10)

Diante disso, as orientagbes apresentadas nesse seminario apontam ainda,
0s objetivos especificos que se relacionavam com os aspectos espiritual, filosofico,
cultural e politico. Segundo Cunha (1980), a politica educacional desse periodo
apresenta uma coordenacao intensamente estreita e afinada com a politica
econdmica. A Reforma do Ensino, a partir da lei n® 5692/71, concebe a escola como
instrumento de preparagéo do sujeito com condigbes de ocupar as vagas disponiveis
no mercado de trabalho, como também a possibilidade de ocupar qualquer posigcao
na estrutura social existente. Segundo o autor, essa atuacdo vem reforcar as
diferencas existentes entre as classes sociais.

Para Cunha, a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus vem a ser uma agéao
contendora no que se refere a necessidade de mais vagas no Ensino Superior
publico, ou seja, tornar o Ensino de 2° grau de carater compulsério
profissionalizante, objetivando a atuagdo no mercado de trabalho dos sujeitos que
adquiriram uma profissdo e que nao almejaram uma formacao de nivel superior,
diminuindo, com isso, a necessidade de investimentos maiores devido a diminuigédo
da procura por este nivel de ensino. Isso ndo ocorreu, pelo contrario, 0 numero de
vagas buscadas no Ensino Superior pela populacdo era maior do que a oferta, ou
seja, a elevacao das vagas ofertadas ndo seguiu a mesma propor¢ao do aumento
da procura pelo Ensino Superior. O Ensino de 1° grau, com sua nova organizagao
em oito séries, previa também a formacdo de mao de obra com a iniciacdo ao
trabalho. Dessa forma, foi inserida nos curriculos das disciplinas de 1° grau a
formacgéo especial que envolvia conhecimentos e praticas para a agricultura e para o
trabalho comercial e industrial.

Em dezembro de 1973, iniciou-se a Expansdo | em 32 cidades com
populagcado superior a 10.000 habitantes. Como continuidade, houve o processo de
Expansao Il em 30 cidades com populagéo superior a 5.000 habitantes.

O periodo que se seguiu, tanto do Governo de Pedro Parigot de Souza como
o de Emilio Gomes, resumia-se a uma unica preocupag¢éo do governo em relagao ao
aspecto educacional: a implantacdo da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus,
orientada pela lei 5.692/71.

O Governo Pedro Parigot de Souza teve suas acgbes resumidas em

autorizacdes de funcionamento de estabelecimentos de ensino, estabelecimento de
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diretrizes gerais para a elaboragédo de curriculo pleno para o Ensino de 1° grau28,
planejamento para a Expanséo | da Implantacdo da Reforma de Ensino de 1° e 2°
graus. Inclusive, ele instituiu Grupos-Tarefazg, que na visdao do governo eram
indispensaveis a implantagdo da Reforma.

Durante o ano de 1972, iniciou-se a elaboracdo do Plano Estadual de
Educacao, que teve sua primeira reformulagcdo em 1973 em virtude dos acordos e
dos convénios estabelecidos entre Estado e Unido.

Os recursos humanos para a implantacdo da Reforma constituem o aspecto
mais preocupante, diante de um levantamento realizado pela FUNDEPAR nos 288
municipios paranaense. Este levantamento revelou uma situacdo que, se
perpetuada, comprometeria os resultados do processo de Implantacao do Ensino de
1° e 2° graus no Parana.

Este trabalho revelou que aproximadamente 46% dos professores atuantes
no Ensino Primario e 41% dos professores do Ensino Médio, em 1972, eram
habilitados. Outro aspecto é que somente 52,8% dos docentes atuantes no sistema
estadual de ensino pertenciam ao quadro efetivo do Estado e, entre outras, boa
parte dos professores suplementaristas®® ocupava outra funcdo, geralmente
administrativa, paralelamente a fungdo de professor. Ou seja, a instabilidade, o
acumulo de funcgbes, a curta permanéncia do professor no estabelecimento de
ensino eram elementos que poderiam comprometer a Reforma do Ensino no
Parana.

A proposta maior era a Implantagdo da Reforma. Diante disso, iniciou-se o
Projeto Piloto de Expansédo (1972) em nove municipios e, ao mesmo tempo, o
treinamento de “multiplicadores” para as outras fases da reforma (Expanséao |, Il e
[ll). Em 1973, comecgou a Expanséo | em 37 municipios e foi formada a Comisséo
Estadual de Curriculos.

E importante destacar que uma das Ultimas acdes desse governo foi a fixagao

das normas para o funcionamento do Ensino Supletivo®!, que tinha a intencéo de

*® Deliberagao n° 002/72, de 10 de fevereiro de 1972.

9 Resolugdo n° 1.218/72, de 2 de maio de 1972.

%0 Segundo Machado (1987, p. 124), os professores suplementaristas sdo aqueles “que recebem por
hora-aula, sem direito a férias, ao décimo terceiro salario, a licengas etc., além de representar
menores custos, a existéncia do professor suplementarista dificulta a organizagdo da categoria;
efetivos e suplementarista disputam entre si as aulas suplementares, e todos se tornam
dependentes do jogo de influéncias junto ao diretor ou a seus padrinhos politicos”.

%" Deliberagao n° 020/73, de 14 de junho de 1973.
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atender as necessidades de grande parte da populagdo paranaense: a iniciagédo ao
ensino de ler, escrever e contar, além da formacao profissional. Essa acéo foi a
primeira intencdo de Educacdo a Distancia através do uso de tecnologias como o
radio, a televis&do e outros meios de comunicagao.

Em 1973, ja no Governo de Emilio Gomes, fixou-se o Regulamento e o
Regimento Interno do CETEPAR®. Suas finalidades e atribuigdes estavam
relacionadas a selecao de pessoal para o exercicio do magistério, ao preparo e ao
aperfeicoamento de pessoal.

Nesse mesmo ano, ocorreu a segunda edicdo do Seminario de Ensino do
Parana — Il SENPAR —, entre 16 e 22 de dezembro, com a participagdo de
aproximadamente 8.000 professores. Além de divulgar as agcbes e os resultados
obtidos pelas ag¢gdes educacionais, o SENPAR tencionava a “alimentagdo” do
processo de motivacdo do professor paranaense. Os temas, diferentemente do |
SENPAR (1969), eram pertinentes ao processo de reformulacdo do ensino
paranaense: curriculo de 1° grau, curriculo de 2° grau, curriculo do ensino supletivo,
estrutura e funcionamento do ensino, formacéo do magistério e cultura no processo
de desenvolvimento.

Sobre o aperfeicoamento e a capacitagdo, o documento traz as seguintes
recomendagbes no sentido de que os professores tivessem treinamento e
aperfeicoamento constantes: que fossem ofertados cursos de curta duragdo nas
especificidades de cada matéria escolar nas diversas regides do Estado, que fosse
implantada uma politica de desenvolvimento de pessoal para o sistema educacional
do Parana e que o processo de formacéo e especialistas em Educacédo ocorresse
nas Faculdades de Educagdo e em parceria com a SEC, sendo condigdo para
Implantagédo e Reforma de Ensino no Estado.

Candido Manuel Martins de Oliveira, que fora Secretario da Educacgéo e
Cultura no Governo Paulo Cruz Pimentel (1968-1970) e também no Governo Emilio
Hoffmann Gomes (1973-1975), em seu relatoério sobre a Educacdo Paranaense,
publicado em 1975, destacou que as acbes desenvolvidas sempre foram

fundamentadas nos trabalhos realizados pela FUNDEPAR, pelo Centro de Estudos

%2 Resolugao n°® 1.650/73, de 16 de agosto de 1973.
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e Pesquisas Educacionais®, pelo Departamento de Administracdo Escolar, pelo
Laboratério de Pesquisas e Experimentacdo Pedagodgica e pela Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Parana.

A partir de 1974, em funcdo de uma reorganizagao setorial do governo, a
Secretaria de Educacéo e Cultura (SEC) passou a ser denominada de Secretaria de
Estado da Educacéo e Cultura (SEEC). As acdes desse periodo vao ao encontro
das intengdes de Implantacdo da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus.

Especificamente no ano de 1974, o Relat6rio de Atividades da Secretaria da
Educacdo (PARANA, 1974), do Secretario Candido Manuel Martins de Oliveira,
afirmava que a politica de capacitacdo de recursos humanos deveria ser mais
agressiva, mas com uma integracdo entre os individuos, resultando em um
constante aperfeicoamento individual e social. Dessa forma, a capacitacédo era
concebida de diversas maneiras, sempre em funcdo da Reforma do Ensino: como
melhoria do nivel de qualificagdo para acado educacional ou forga de trabalho, como
resposta e melhoria ao aumento de matriculas e, principalmente, como resposta e
exigéncia as inovagdes e especificagdes do novo sistema de ensino. Os problemas
apresentados a essas intengbes devem-se a caréncia de recursos humanos e a
necessidade de qualificacdo nos diferentes niveis e areas.

A “politica agressiva” a qual o Secretario se refere é traduzida em numeros,
quando se trata da capacitagdo. Segundo ele, nesse ano ocorreu o aperfeicoamento
de 19.975 professores de 1° e 2° graus em cursos de 268 horas, a atualizacédo de
28.765 professores de 1° e 2° graus, do supletivo e de Educacgéo Fisica, em cursos
de 24 a 120 horas, especializacdo de 100 professores no campo da Educacgao
Especial. E importante destacar que a habilitagdo, ou seja, a formagdo nas
disciplinas especificas de professores leigos foi desenvolvida para viabilizar a
habilitacado de 20.000 professores nao titulados. A forma encontrada para sanar esse
problema foi a oferta de licenciaturas curtas em regime intensivo e parcelado com

vistas a atender as necessidades do sistema de ensino. Ainda, foi proporcionada a

% CEPE: foi um orgdo da Secretaria da Educagéo e Cultura que tinha a finalidade de acompanhar
e avaliar o que era desenvolvido no antigo curso primario. Ja na década de 1970, sua atribuicao
passa ser a de analisar as agdes desenvolvidas para a implantagdo. Um exemplo é a Avaliagdo da
Implantagdo da Reforma do Ensino de 1° grau nos municipios-piloto do Estado do Parana (1974).
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habilitagcdo de 313 professores de disciplinas especializadas®* e da area de ciéncias
com curso de 600 e 1.500 horas.

Essas politicas foram desenvolvidas com o apoio financeiro resultante do
acordo firmado entre o Governo Brasileiro e 0 Governo Americano, conhecido como
II' Acordo MEC/USAID. O Parana foi um dos estados contemplados com o
financiamento, pois tinha elaborado o Plano Estadual de Educagé&o e um programa
de solugbes para as problematicas existentes, com base num diagnéstico do
sistema educacional. Esse programa congregava quatro grandes acgdes: Mecanismo
de Implantagdo, Recursos Fisicos e Materiais, Recursos Humanos e Recursos
adicionais para a Melhoria do Ensino do Sistema. Dessas ac¢bes, as mais
destacadas, no que se refere a aplicagdo de recursos e desenvolvimento, foram a
Reconstrugdo do curriculo e a Capacitagédo de Recursos Humanos. Nesse sentido, a
Reforma de Ensino foi considerada como fator de desenvolvimento que
encaminhava o homem para o seu proprio desenvolvimento.

Com a intencéo de verificagdo e de acompanhamento das agdes previstas em
cada programa do Plano Estadual de Educacéo, foi instituida a Supervisao Escolar,
tendo como objetivo geral possibilitar o desenvolvimento harménico do sistema
educacional, garantindo a melhoria qualitativa do Ensino de 1° e 2° graus, Regular e
Supletivo, na zona urbana e também no meio rural. Esse servico obedecia a uma
hierarquizagdo de modo que os niveis estabelecidos foram: Central (SEC), Regional
(Regionais de Ensino), Local (Inspetoria de Ensino) e Escolar. A implantagao foi tdo
breve como abrangente, pois em 1974, 203 municipios ja contavam com o0s
recursos, com os servicos e com as atribuicdes desse sistema.

A politica de organizagcdo do sistema de ensino obedecia a uma
racionalizacao, tanto de pessoal como de estrutura fisica. O que se definia como
onerosidade docente foi substituida pela racionalizagcdo de recursos humanos,
fisicos e financeiros. O que significa isso?

Na verdade, a racionalizac&o na reordenacgao do sistema de ensino realizava
o estudo sobre a localizagéo das escolas e o atendimento quantitativo de alunos e
agregava pequenas escolas em uma unica unidade escolar. Em relacdo aos

professores, o curriculo organizado em linhas gerais apresentava um Nducleo

* Disciplinas que compunham a area de artes praticas (técnicas agricolas, industriais, comerciais e
economia doméstica).
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Comum com quatro estruturas: a de Comunicacdo e Expressdo, a de Estudos
Sociais, a das Ciéncias (incluia Matematica) e a da Iniciagéo as técnicas de trabalho.

Em relacdo as matérias, o agrupamento de disciplinas resultou em uma
diminuicdo de professores por turma, possibilitando um aumento nas matriculas e,
dessa forma, resolvendo parcialmente a falta de professores, principalmente para as
52 e 82 séries do 1° grau.

A formacgao do professor também foi impactada com a forma de pensar e de
organizar o ensino, pois o professor era formado para a docéncia das disciplinas que
compunham a area. Por exemplo, a formagédo em Ciéncias possibilitava ao professor
ser docente de Ciéncias e Matematica; ja em Estudos Sociais, o futuro docente era
habilitado para ministrar aulas de Geografia, Histéria, Organizagcéo Social e Politica
do Brasil (OSPB), Educacéo Moral e Civica (EMC), e o curso de Comunicacgéo e
Expressao permitia a atuacdo do professor nas disciplinas de Lingua Nacional,
Lingua Estrangeira e Educacao Artistica.

Essa racionalidade, defendida como a solugdo dos problemas educacionais
existentes no Parana e no Brasil, resultou em ac¢des reducionistas na formagéo do
professor, na forma de organizacdo da escola e do seu curriculo, vistas como
solugdes, um indicio da presencga, inicial e timida, do pensamento neoliberal na
politica, na conducdo e adequacéo de um sistema que tinha intencées maiores com
a produgédo e com a burocratizagcdo do que com o bem-estar da populagcéo. Segundo
Francisco Filho, a reforma universitaria proposta pela lei n°® 5540/68 e a lei n°
5692/71 forneceram bases para uma formacéo docente aligeirada, promovendo uma
“formacao rapida, com direito de lecionar varios componentes curriculares (2004, p.
120)".

Jayme Canet Junior ocupou varios cargos na administracdo publica. Foi
coordenador da campanha do primeiro Governo Ney Braga, presidente do Banco do
Estado do Parana, vice-governador de Emilio Gomes. Eleito pela Assembleia
Legislativa em 1974, com o apoio de Ney Braga, tomou posse em 1975.

De forma geral, seu plano de governo era de abandonar a condigcéo
essencialmente agricola do Estado para transforma-lo numa poténcia agroindustrial.

Ao governo de Jayme Canet Junior atribui-se o salto qualitativo e quantitativo
no crescimento econémico do Estado durante o seu comando. Além da
mecanizagdo agricola, esse periodo foi marcado por um avango acentuado na

pesquisa tecnoldgica. Redes de transmisséo elétrica foram instituidas como forma
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de atender a populacdo do interior do estado. Essa era a forma como o Governo
Estadual do periodo entendia a integracdo entre as regidbes e a populagéo
paranaense. A integracdo também era vista pela condicéo de se chegar a Capital do
Estado por meio das rodovias construidas durante esse periodo.

O governador Jayme Canet Junior apresentou de forma quantitativa os
avancgos ocorridos em seu mandato. A concep¢ao tecnocrata ainda era perceptivel,
uma vez que as agbes eram orientadas por diagndsticos de uma situacéo, e o
planejamento, por técnicos, como forma de solugdo para os problemas

evidenciados.

Os grandes objetivos estratégicos e metas setoriais do Parana requeriam
elevado grau de desempenho de seus organismos fundamentais. Dai a
necessidade de uma reforma administrativa, realizada a partir de um
modelo empresarial de gestdo que configura o planejamento prévio como
norma basica de toda agdo. A mobilizagdo dos meios € um capitulo
importante, que nasceu do planejamento sistematizado através da criagdo
de uma Secretaria do Planejamento (CANET, 1979, apud IPARDES, 1989,
p. 73).

E ainda,

A feicdo empresarial que se procura imprimir a agdo do governo como uma
necessidade da prépria modernizacao administrativa, para se manter em dia
com os interesses da coletividade, tem carater complementar em relagéo a
iniciativa particular (idem, p. 75)

Nos documentos governamentais, como o utilizado neste estudo, sempre ha a
comparagao quantitativa de um determinado aspecto no ano de 1975 com o ano de
1979. Ou seja, a forma de mostrar um desenvolvimento do Estado é reforcar a
diferenca em numeros de um periodo em relagéo ao outro.

Nessa perspectiva, a Educacédo é entendida “como estimulo ao
desenvolvimento integral do individuo, exerce uma fungdo fundamental e
determinante na obtencdo da melhoria da qualidade de vida tanto do homem como
na sociedade” (PARANA 75/79).

A forma de tratar os assuntos da educacéo fez-se pela analise sistematica da
situacao e, através dessa analise, por meio da elaboracdo de um plano que envolvia
obras, com construcdo de prédios escolares, que obedecia a uma tipologia de

arquitetura. E importante destacar que, além da expansdo da estrutura escolar
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publica para atender uma demanda maior de alunos, o Estado também aplicou
recursos na compra de vagas na rede particular de Ensino de 1° e 2° graus.

A FUNDEPAR passou a ser o 6rgao responsavel “pelo fornecimento de
informagées ao planejamento e a tomada de decisdes” (PARANA 75/79). Foram
realizados concursos publicos para o preenchimento de vagas da 12 a 42 séries
(6.200 vagas) e 52 a 82 séries (6.700 vagas). Como forma de constituir um quadro de
professores com formacao, a CETEPAR habilitou 654 professores em nivel superior
e mais 8.000 professores no nivel de 2° grau. Foram desenvolvidos cursos de
Especializagdo com carga superior a 720 horas.

Entre outras ag¢des, o Governo Jayme Canet Junior investiu em compra e
aquisicao de recursos didaticos e materiais, transporte escolar e também liberou
auxilio financeiro aos municipios para a composicdo do quadro do magistério
municipal. E importante destacar que todo esse investimento mostra a concepcgéo
que se tinha a respeito da escola nesse periodo. Segundo a fonte PARANA 75/79,
“a Escola se transforma, progressivamente, em agente dinamico e eficaz na
preparagdo e formacédo dos recursos humanos, necessarios as exigéncias do
processo de desenvolvimento do Parana”. A concepgéo de desenvolvimento estava
voltada, necessariamente, a producéo e também a sistematizagcéo dessas formas de
produzir. A escola era considerada o local para a formacéo da mao de obra que iria
ocupar os postos de trabalho na linha sistematica de producéo, ou seja, a elevagéo
do nivel de escolarizagdo da populacdo paranaense teve como objetivo o
crescimento econdémico.

Como nos periodos anteriores, o CETEPAR teve papel significativo nas agbes
desenvolvidas relacionadas a politica estadual de Educacéo. A realizagao de cursos
de aperfeicoamento ficava sob sua responsabilidade, no que dizia respeito a
elaboracao e a organizagcéo, bem como a sua realizagdo. Essas agdes estavam em
sintonia com a Politica Federal, uma vez que o Estado recebera auxilio financeiro
para a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus.

Nesse periodo, foram diversas acdes de aperfeicoamento que contaram com
o apoio de outras fontes de financiamento, além do Tesouro do Estado e do Salario

Educacéo Quota Federal, como o Projeto Especial Multinacional de Educagdo —
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MEC/OEA, do CENAFOR®, da PETROBRAS, do Consulado da Franca em Szo
Paulo, do Departamento de Administracédo da Republica Federal da Alemanha e do
Centro Cultural Brasil-Estados Unidos.

Com o intuito de implantar a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, boa parte
das acgdes, sendo todas, estavam voltadas para esse objetivo. A ideia de que todos
os envolvidos na educacéo tivessem o conhecimento sobre o ideario da lei 5.692/71
foi tdo levada a sério que desde os técnicos administrativos, os diretores, os
supervisores, os orientadores, os professores de 1° e, posteriormente, os de 2° grau
participaram desses cursos, ora denominado de Atualizagdo, ora de
Aperfeigoamento e também de Capacitagdo. Esses cursos estdo descritos no
Relatério CETEPAR 1975/1977.

Além dos cursos relacionados & Expansao da Implantacdo® que divulgavam
0s objetivos e principios da lei n°® 5.692/71, ocorreram também cursos de
especializacdo em Educacédo Especial, Cursos de Metodologia do ensino de
Francés, Alemao e Inglés, Cursos para a implantacado do Ensino Supletivo, Curso de
Alfabetizagéo e Alfabetizagdo com Iniciagdo em Matematica, Curso de Formacéo
Especial para o 2° grau em diversas disciplinas, tanto para formacao geral como
também para formacdo técnica. Essas ag¢des ocorreram de forma extensiva as
diversas cidades e regides do Estado do Parana. Alguns cursos, além de serem
ofertados na zona urbana, foram destinados a professores de Distritos e do meio
rural.

Mas alguns cursos ocorreram de forma isolada, seja no tempo ou na tematica.
Por exemplo, o Curso de Ensino de Matematica Moderna, financiado pelo MEC-
OEA, ocorreu em duas cidades do Estado — Toledo, em 1976, e Medianeira, em
1978. O Curso de Novas Metodologias de 1977 fora realizado somente na Capital do
Estado, e, por fim, o Curso de Tecnologias Educacionais teve sua realizagao restrita
ao Municipio de Curitiba e somente no ano de 1976 (PARANA, 1982).

Em mar¢co de 1979, Ney Braga assumiu o segundo mandato como

governador do Estado do Parana. Seguindo a mesma linha do Governo Federal, do

% Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacgao Profissional.

% Os cursos relacionados com a Expansdo contavam com a fundamentag&o, com orientagdes de
elaboragao de curriculo, de orientagdes metodoldgicas para o ensino de 12 e 42 séries nas areas de
Comunicacao e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias. Ja para os professores de 5% e 82 séries,
no periodo, além dos temas citados anteriormente, ocorreram cursos especificos para Lingua
Nacional e Matematica em 1977.
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qual fez parte como Ministro da Agricultura e também como Ministro da Educacéo e
Cultura, a tecnocracia era a caracteristica essencial das agbes de seu governo.
Inicialmente, percebe-se uma continuidade das politicas, tanto da esfera Federal
como da Estadual. Seu secretariado era composto por politicos e pessoas ligadas a
ele, que receberam seu apoio nos governos anteriores. Ou seja, houve continuidade
das politicas publicas e com apoio da cupula do regime que detinha o poder no
Estado, com o consentimento do Governo Federal.

O Plano de governo de Ney Braga — Diretrizes Globais — apresentava um
discurso que em vez de ressaltar a importancia da ocupacéo do interior, reforcava o
estabelecimento de diretrizes que tencionavam o aumento de renda, o bem-estar
social, o desenvolvimento cultural, o “aumento da participagdo do Parana no esforgo
nacional de desenvolvimento e de aperfeicoamento da infra-estrutura econémica e
social” (IPARDES, 1989, p.76).

O que se almejava nesse periodo era atingir a tdo esperada racionalidade,
que fora buscada na década de 1970. Esta era uma caracteristica que atestava a
continuidade da politica educacional desde o governo de Parigot de Souza até Ney
Braga; os discursos estavam voltados a modernizacdo do Estado por meio do
planejamento que respondia aos Planos nacionais de desenvolvimento econémico e
social.

A maquina administrativa assumiu principios para a agao racional e técnica,
permanecendo o funcionalismo publico sujeito a um discurso moralizador. Isso é
possivel de se compreender, pois néo havia, no periodo, problemas de condutas de
forma generalizada, pois o governo estava atento a essas situagcbes. Caso
existissem, eram absorvidos pela gestado publica, que tinha como fungao vigiar e, se
necessario, coibir atitudes e comportamentos considerados desajustados.

O Plano de Governo de Ney Braga para o Estado do Parana entre 1979 e
1983 era constituido por cinco objetivos:

a) Objetivos e agdo para aumento da renda real pessoal.

b) Objetivos e acao para incremento e difusdo espacial do bem-estar.

c) Objetivos e acdo para incentivo ao desenvolvimento e promocgéo cultural e
desportiva.

d) Objetivos e agado para aperfeicoamento da infraestrutura econémica e social
visando ao desenvolvimento ulterior.

e) Objetivos e acao para aprimoramento do desempenho das responsabilidades
institucionais.
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A politica educacional era expressa em objetivos e agdes relacionados com o
aumento de renda pessoal que estavam inseridos inicialmente em um programa
denominado Capacitacdo e Orientagdo Profissional. Essa dimensédo se refere a
formagado de méao de obra de nivel operativo, a capacitacao gerencial para empresas
agricolas, industriais, comerciais e de servicos, além de programas de
aperfeicoamento de técnicos intermediarios. A forma para atingir e consolidar essas
acdes se dava pelo ensino regular e profissionalizante e também pelo ensino técnico
agricola.

No programa “Contribuicdo Indireta da Renda Pessoal’, a concepgao
presente no documento que a ele se refere é de que a renda da classe menos
favorecida ndo aumentaria s6 com salarios ou remuneragbes maiores, mas com a
oferta de servicos pelo Governo. Desta forma, ao garantir alguns servicos para a
populagado, o governo de forma indireta contribuia com a diminuicdo das “despesas
com alimentagdo, educacéo, saude, lazer, habitagdo, transporte e saneamento. E
meta politica criar e desenvolver oportunidades para que o0s paranaenses”
pudessem elevar sua qualidade de vida e de bem-estar, “especialmente as camadas
de menor poder aquisitivo” (SECRETARIA DO PLANEJAMENTO, 1979, p. 70).

Com isso, a reorganizagdo do ensino e sua oferta gratuita era uma das
formas para reduzir os gastos das familias de menor poder aquisitivo. Assim, a
atuacdo do governo em relagdo a Educacdo se resumia em construgcbes de
unidades escolares, melhoria no equipamento das escolas, bem como a adequacéo
de curriculos para areas especificas, como a zona rural.

Outra forma também de associar a melhoria de renda a Politica Educacional é
a assisténcia dada ao estudante, seja pela oferta de bolsas de estudos (ou compra
de vagas em instituicdes particulares®’), seja pelo fornecimento de materiais
escolares e também de servicos de satide (PARANA — SEEC, 1964).

O que se pode observar nas linhas gerais dessa politica € um carater
assistencialista ao cidaddao, com acgbes imediatistas que nao garantiram a
permanéncia do aluno na escola e tampouco sua aprendizagem.

Durante a permanéncia de Ney Braga no Ministério da Educag¢éo e Cultura,

este teve como uma das diversas agdes, a organizacdo do Il Plano Setorial de

¥ Esse procedimento ja ocorria desde o primeiro mandato de Ney Braga (1961-1965), sob a
responsabilidade da FUNDEPAR, conforme relatério do Secretario da Educagéo e Cultura, Véspero
Mendes de 1964.
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Educacdo e Cultura e da Politica Nacional Integrada da Educacgdo. Esses dois
documentos visavam estabelecer uma integracéo entre as diversas dimensdes que
compdem o sistema educacional brasileiro. Por exemplo, a integracdo entre
sistemas estaduais de ensino, a integracao entre os niveis de ensino e também das
atividades que visavam a formagédo do homem brasileiro.

No tocante a Educacdo como forma de atingir os objetivos estabelecidos,
segundo o || PSEC®, a inovacdo e renovacio do ensino é a solucdo qualitativa. A
preparagdo de recursos humanos tem relevancia e contribuicdo para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, para a integragdo do homem na sociedade
e, por fim, para a capacitagdo do individuo como recurso para o desenvolvimento do
pais.

No Plano de Governo de Ney Braga (1979-1983), foram estabelecidas cinco
diretrizes governamentais, integradas ao individuo e a seu bem-estar, sua cultura e
sua participagdo no processo produtivo econémico. As mudangas e o crescimento
econdmico, segundo o Plano, exigiram e provocaram novas formas de organizagao
do trabalho, que demandava uma mao de obra qualificada. Dessa forma, exigia-se
uma formacédo e qualificagdo da mé&o de obra cujo curriculo se adequasse as
necessidades do mercado de trabalho.

Percebe-se uma preocupacao desse Governo em ampliar a relacdo entre o
meio urbano e o meio rural. Suas agbes s&o visiveis em relagdo a essa realidade
quando propde uma ampliacéo, tanto fisica quanto docente, para os Distritos e a
zona rural, bem como uma preocupagao com a oferta de a¢des educacionais nao
formais destinadas as populagdes da zona rural e das zonas periféricas dos centros
urbanos, além do ajuste e da revisdo dos curriculos as necessidades especificas de
cada contexto.

Quando tomamos como referéncia as Diretrizes Setoriais da SEED*® de
1980/83, o professor é o “principal fator de produgdo do processo de ensino nos
diferentes niveis (p. 16)”. Ele é entendido como especialista e, como tal, deve utilizar
integralmente sua capacidade para atender a essa nova demanda da educacao

paranaense.

%8 Segundo Plano Setorial de Educacéo e Cultura, estabelecido para o quinquénio 1975/1979.
¥ A partir desse periodo, o 6rgédo estadual responsavel pela Educagéo passou a ser denominado de
Secretaria do Estado da Educacédo — SEED.
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O aperfeicoamento e capacitacdo no Governo Ney Braga seguiu também a
intencdo de continuar o processo de Expansdo do Ensino. Mas, além disso,
existiram acdes especificas de organizagao curricular e capacitacao de professores
que contemplaram os estabelecimentos de ensino dos Distritos e da zona rural. Isso
€ citado na Diretriz Setorial da SEED, como ampliagéo das taxas de escolarizagéo e
elevacao dos niveis de escolaridade.

Diante disso, tornou-se urgente o aperfeicoamento dos modelos de formagéo
e treinamento do pessoal para o magistério paranaense. Considerou-se necessario,
pelo professor, a utilizagdo de novas metodologias e tecnologias de ensino,
adequadas aos programas especiais de desenvolvimento. Também era imperativo
que o processo de ensino e 0s 0rgaos responsaveis passassem a utilizar recursos
materiais € humanos nao convencionais, incrementando a diversidade das
modalidades de educacdo ndo formal com vistas a formagdo de mé&o de obra
especializada que possa atender ao mercado de trabalho.

Além dos cursos de capacitagdo que ja vinham sendo realizados para a
implantacédo da lei n° 5.692/71, em 1979 foram incorporados a essas agdes
elementos da Educagdo Integrada que proporcionassem a todo cidadao
paranaense, adolescente ou adulto, uma formagdo que visasse seu crescimento

pessoal e cultural.
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2 O CENTRO DE SELECAO, TREINAMENTO E APERFEICOAMENTO DE
PESSOAL DO PARANA

Durante o periodo que compreende este estudo, a instituicdo do centro de
treinamento de professores ocorreu como forma de descentralizar as acbes de
melhoria do ensino brasileiro. Observamos que a interferéncia internacional via
PABAEE e USAID resultaram na implantacdo desses centros nos estados da Bahia,
Alagoas, Ceara, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Goias, Mato Grosso, Minas Gerais,
Paraiba, Parana, Pernambuco, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul e Séao
Paulo (FERREIRA, 2011).

O Centro de Selecéao, Treinamento e Aperfeicoamento de Pessoal do Parana
(CETEPAR) tem seu percurso historico emblematico e controvertido. Comegando
pela sua criacdo e inicio de funcionamento, no ano de 1969, no Governo Paulo
Pimentel, pelo Decreto n° 15.729, foi criado o Centro de Treinamento do Magistério
Primario (Figura 3), ainda sem a denominagdo de CETEPAR, pois a criagcéo oficial
data de 19 de novembro de 1971 (Dec. n° 1.083), como um dos centros de apoio

educacional®.

Figura 3 — Placa de Inaugurag¢do do CETEPAR

Fonte: CETEPAR, 2012.

0 Além do CETEPAR, o mesmo decreto (1083/71) cria o Centro de Estudos e Pesquisas
Educacionais (CEPE), cuja fungao era o estudo e a analise da produtividade do sistema estadual de
ensino. Ha também a criagcdo do Centro de Processamento de Dados (CEPROD), ligado
diretamente 8 FUNDEPAR, e o Centro de Comunicagéo (CECOM).
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As acdes desse orgao durante o governo no qual foi instituido ndo foram
encontradas nas fontes obtidas, e seu espaco fisico foi convertido em 1973 na sede
do CETEPAR (Figura 4).

Figura 4 — CETEPAR 1973

I‘: T"#Q 1

Fonte: CETEPAR, 2012.

O que se observa € que as acgbes diretamente relacionadas ao
aperfeicoamento de professores estavam sob a responsabilidade da SEC*! ou da
FUNDEPAR.

A FUNDEPAR foi criada em 1962, no Governo Ney Braga, pela lei n°® 4.599 de
2 de julho de 1962. Assumia a fungéo de procuradora da Secretaria de Educacéo e
Cultura no que se refere ao recebimento de financiamento e de auxilios nacionais
destinados a Educagdo, bem como de o6rgao executor dos planos educacionais
elaborados. Sua acdo envolvia projetos de ampliagdo e construcdo de escolas e
salas de aula.

Como somente no segundo Governo Ney Braga a pasta da Educacgao foi
desmembrada da pasta da Cultura, a FUNDEPAR, até entdo, também atuava como
orgao executor de acgdes referentes a dimenséo cultural no Estado. A construgéo do
Teatro Guaira € uma das ac¢des retomadas, sendo que exposi¢cdes de arte e outras
atividades ficam sob sua responsabilidade. No Governo Paulo Pimentel, a
FUNDEPAR executou as mesmas atividades, diferenciando-se apenas no que diz

respeito ao levantamento de dados estatisticos da realidade educacional

1 Mais especificamente pelo Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE), 6rgdo ligado a
SEC, que tinha como objetivos apresentar subsidios ao professor para atuagao e exercicio no
Magistério.
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paranaense. O planejamento educacional também era uma de suas atribuicdes,
lembrando que o anteprojeto, os planejamentos e implementac¢des foram elaborados
a partir dos dados levantados pelas estatisticas realizadas.

Quanto ao aperfeicoamento, em 1970, a FUNDEPAR, a partir dos convénios

estabelecidos com o Fundo Nacional de Ensino Primario, desenvolveu o
Treinamento de Pessoal para implantacdo de agbes comunitarias e cocurriculares
em sete municipios do Estado, abrangendo 298 professores. Os cursos de
aperfeicoamento desenvolvidos até 1972 estavam sob a responsabilidade desse
orgao até a criacao oficial do CETEPAR, em 1973.
Em maio de 1972, o Governo do Estado iniciou uma reorganizagao da Secretaria da
Educacdo e Cultura com o objetivo de adequar e reorganizar a estrutura desse
orgao a necessidade de se ajustar a Lei n® 5.962/71. Essas mudancgas tinham como
linhas de acdo, a descentralizacdo dos processos de execucao e a regionalizagao
de atividades como planejamento, coordenacao e controle. Nessa nova organizagéo,
a SEC era constituida por trés diretorias: Diretoria de Assuntos Culturais, Diretoria
de Administragdo e Diretoria de Educacdo. Essa ultima Diretoria congregava os
Departamentos de 1° e 2° graus, de Educacdo Especial, de Educagéo
Complementar e de Educacao Fisica e Desportos. A partir da Resolugao n°® 1.040,
de 23 de maio de 1973, o CETEPAR passou a ser vinculado a Diretoria de
Educacao.

O CETEPAR tinha como funcédo a selecao de candidatos para atuacéo no
magistério estadual, bem como a preparacdo e o aperfeicoamento do pessoal
docente, além do treinamento de técnicos e de pessoal administrativo para a
educacédo paranaense. Além dos cursos que elaborava e desenvolvia, o CETEPAR
também prestava assisténcia para 6rgéos ou instituicbes de fora do Estado que
vinham desenvolver processo de formag¢do de pessoal com vistas a expanséo do
ensino. O papel deste 6rgao na melhoria do ensino compreendia a promocgéo de trés
atividades essenciais: a formacgéo, o aperfeicoamento e a assisténcia ao ensino.

A formacao estava relacionada a possibilidade de habilitacdo de professores
para o Ensino de 2° grau, o ensino de artes praticas (aprendizagem industrial,
comercial, de servigos e agricola), o ensino supletivo — de pessoal técnico
especializado (Direcédo e Administracao) de escolas de 1° e 2° graus —, bem como
para a formacao de orientadores e coordenadores pedagoégicos para atuagéo no 1° e

2° graus e também de orientadores educacionais.
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O aperfeicoamento referia-se ao aprimoramento de professores dos ensinos
de 1° e 2° graus, do ensino supletivo, do sistema de formacéao profissionalizante de
2° grau e de secretarios de estabelecimentos de ensino. E a assisténcia estava
relacionada com atividades de todos os graus de ensino, no que se refere a
elaboracdo, revisdo, pesquisa e atualizagdo de material didatico. O governo
estadual, a partir da SEC, empreendeu esforgco para a implantagdo e implementacao
da Reforma do Ensino nas escolas de 1° e 2° graus, que foram desenvolvidos em
forma de projetos. Além das agbes de aperfeicoamento, o CETEPAR desenvolveu
atividades e encontros sob a forma de seminarios, simpésios, conferéncias e
estagios.

A organizacao administrativa do CETEPAR, além do Diretor, contava com um
Conselho Técnico Administrativo (CTA) constituido por seis integrantes, sendo
representantes das areas pedagogicas e técnicas. A direcdo executiva era
responsavel pela execugcdo das determinagcdes do CTA, pela elaboracdo do
programa anual de atividades, pela elaboracdo de normas de recrutamento de
pessoal e, quando necessario, de propor contratagdes, planejar e executar os cursos
necessarios a melhoria do ensino no Estado.

No ano de sua instituicao oficial em 1973, em decorréncia da aprovagao do
seu Regimento, o CETEPAR, juntamente com o Il SENPAR, apresentou sua Politica
de Desenvolvimento de Pessoal para o Sistema Educacional do Parana.

A implantacdo da Politica de Desenvolvimento de Pessoal para o Sistema
Educacional do Estado do Parana refor¢cava a necessidade de os professores terem
conhecimento dos objetivos da Politica Educacional. O documento apresentado no |l
SENPAR é claro em sua intencdo: a Reforma do Ensino para atender a lei n°
5.692/71. Para isso, era necessario que todo e qualquer professor tivesse em mente,
de forma objetiva e precisa, os conhecimentos referentes aos objetivos da Politica
Educacional e as modalidades da acédo educativa. Essa Politica apresentava um
conjunto de objetivos que expressavam uma nova mentalidade filoséfica e cultural
do homem em formacéo, a dimensao politica e o exercicio da cidadania, a dimensao
socioeconOmica, a dimensdo global da educacéo e seus fins para os diversos
setores da atividade nacional e, por fim, a dimensdo que tratava dos objetivos
especificos da educagéo convertidos em diretrizes e orientagdes para os diferentes

niveis e graus de ensino do Sistema Educacional.
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As proposi¢des apresentadas no documento enfatizavam uma acédo de
Educacédo Permanente que envolveria toda a comunidade escolar. Essa educagéo
seria orientada por pesquisas que pudessem apontar as aspiragcdes das diversas
regides do Parana, enfatizava também que a atualizacdo dos Recursos Humanos
engajados na Educacao tivesse enfoques técnicos e didaticos.

A dimensao espiritual € bem destacada, ou seja, a educagao voltada para o
transcendente. Dessa forma, torna-se imperativo a capacitacédo dos professores de
Ensino Religioso, que se tornou obrigatoério pela lei n°® 5.692/71. E essa capacitagéo
deveria conter conteudos relacionados a disciplina e aos fundamentos da didatica.

E importante ressaltar que, mesmo elaborando seus materiais para a
capacitacao dos recursos humanos para educac¢ao, o CETEPAR sempre utilizava os
documentos do MEC, elaborados pelo Centro de Ensino Tecnolégico de Brasilia.
Essa utilizagdo se deu em virtude dos convénios estabelecidos com esse 6rgéo,
reforcando a ideia de sintonia das ag¢des do Governo Estadual com a Politica
Educacional adotada pelo Ministério da Educagao e Cultura.

A acdo do CETEPAR foi de grande magnitude, pois, com sua expans&o,
atendeu, ao longo de oito anos (1972-1980), a totalidade dos professores e pessoal
técnico das escolas paranaenses. Do estudo realizado pela FUNDEPAR, intitulado
“‘Analise Preliminar dos Dados Basicos Sobre a Evolugdo do Ensino Regular da
Rede Estadual de Ensino — 1971/1980: Implantagdo da Lei 5.692/71", é possivel
consubstanciar essa afirmacao.

Vieira (2012) nos explica a intensidade e a amplitude das atividades
desempenhadas pelo CETEPAR:

O CETEPAR tinha alojamento para os professores do interior. Havia
momentos que eu me lembro de ter trabalhado a noite, anos posteriores
1976 e 1977, ter dado cursos a noite para professores do interior que
vinham e ficavam hospedados 14, vocé veja para capacitar um grande
contingente, ndo sei se chegaram capacitar todos, mas foi feito um altissimo
investimento em termos humanos, em termos financeiros, o CETEPAR nao
parava era direto, eram idas e vindas de professores (ALBONI MARISA
DUDEQUE PIANOVSKI VIEIRA*, 2012).

2 A professora Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira ministrou os cursos da 12 etapa da
implantagdo da Reforma do Ensino de 1° grau na cidade de Curitiba e em varias cidades do interior
do estado do Parana entre os anos de 1975 a 1978. Atualmente, é professora do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacédo da Pontificia Universidade Catoélica do Parana.
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Ens (2012) também esclarece o direcionamento das agbes do CETEPAR:

Como coordenadora do 1° grau no CETEPAR no6s faziamos um trabalho de
preparagdo desses materiais, primeiro criagdo do curso, depois preparagio
do material didatico, aplicacdo desse material e publicagdo e tudo quem
fazia era a coordenagdo do 1° grau do CETEPAR e sempre nés
conversamos com a coordenagdo de 1° grau da secretaria de educagéo, era
um trabalho conjunto, s6 que a secretaria ficou com a parte administrativa e
0 pedagdgico ficou todinho no CETEPAR com esses cursos de treinamento
e ai n6s mudamos nessa época para aperfeicoamento. Inicialmente o curso
tinha 40 horas, e ai percebemos que o professor tinha que ter mais contato
e criamos 0s cursos de 264 horas (ROMILDA TEODORA ENS®, 2012).

O foco deste trabalho esta relacionado ao aperfeicoamento e a capacitagcao
do professor que ensinava Matematica no periodo estudado, mas acreditamos que
seja necessario apresentar, em linhas gerais, uma sintese dos cursos que foram
entao desenvolvidos, pois desde o inicio da proposta de Implantacdo da Reforma e
do Plano Estadual de Educacdo, o treinamento do pessoal foi a grande
preocupacgdo. No que se refere a descentralizagéo, a resposta dada pelo CETEPAR
foi a formacgédo de multiplicadores incumbidos de realizar os treinamentos nas suas
respectivas areas de influéncia nas diversas regides do Estado do Parana. Dessa
forma, o CETEPAR, entre 1971 e 1980, promoveu 109 cursos referentes ao Ensino
de 1° grau com um contingente de professores que totalizava 102.255 em todo o
Parana. O treinamento e a capacitacao ofertados pelo governo do Estado foram
estendidos também aos professores e técnicos das escolas particulares e das
escolas municipais.

O CETEPAR, juntamente com a Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) e com a Geréncia Estadual do PREMEN*, desenvolveram Cursos de
Licenciaturas Curtas nas areas de Ciéncias e Matematica, Ciéncias e Artes Praticas.

Os cursos desenvolvidos no periodo de 1971 a 1982 tiveram foco na estrutura
e na expansao do Sistema Estadual de Ensino apresentada no Plano Setorial de
Educacao e Cultura de 1972 e no Plano Estadual de Educacao 1972/1976. A¢des

A professora Romilda Teodora Ens atuou na época como coordenadora do 1° grau dos cursos
planejados e desenvolvidos pelo CETEPAR. Nesse caso, podemos denomina-la como
“programadora” desses cursos a partir de 1973 até 1975. Atualmente, é professora do Programa de
P&6s-Graduagao em Educacgéo da Pontificia Universidade Catdlica do Parana.

4 Programa de Expansé&o e Melhoria do Ensino: projeto federal com investimento de 64 milhdes de
dolares, financiados pela Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID),
pela UNIAO e pelos Estados (Ceara, Santa Catarina, Parana, Pernambuco, Goias e Guanabara — Rio
de Janeiro — e Rio Grande do Sul de forma parcial) beneficiados pelo programa. Esse programa,
inicialmente, apresentava trés frentes: construcdo, equipamento e recursos humanos.



69

pensadas seguiam a mesma ordem do planejamento politico, ou seja, o
levantamento do problema critico e, a partir deste, a tomada de deciséo, tanto € que
a fundamentacdo do Plano Estadual de Educacédo era baseada no bindmio
planejamento e implantagédo, que, como instrumento técnico, estabelecia previsdes e
ordenava recursos fisicos e humanos adotados na condugdo do processo
educacional.

Nesta pesquisa, para apresentagdo dos cursos desenvolvidos, foram
necessarias a ordenagdo e a reordenagdo que exigiam coOpia e reescrita dos
documentos que forneceram vestigios sobre as agcbes do CETEPAR. O ato de
produzir tais informagdes desfigurou os documentos que serviram para “preencher
lacunas de um conjunto” (CERTEAU, 1988, p. 81).

As fontes constituidas compreenderam os livros de registros dos cursos
realizados pelo CETEPAR, num conjunto de 17 numeros, mas que totalizaram 20
volumes, pois alguns numeros apresentavam mais de um volume. As informagdes
encontradas nesses registros se referem a autorizagédo oficial para realizacédo do
curso, a identificacdo do curso, a carga horaria, a data de realizacdo e aos
conteudos desenvolvidos nesses cursos.

Além desses registros, utilizamos trés relatorios de atividades realizadas pelo
CETEPAR nos seguintes periodos: de 1973 a 1974, de 1975 a 1977 e de 1979 a
1983. Outra fonte utilizada foi a “Analise Preliminar dos Dados Basicos sobre a
Evolucdo do Ensino Regular na Rede Estadual de Ensino 1971-1980", produzido
pela FUNDEPAR.

Para a apresentacédo dos cursos promovidos pelo CETEPAR, foi necessario
empreender um deslocamento, uma vez que as fontes enalteciam as agdes do
Governo do Parana sobre a capacitagdo desenvolvida no periodo. Cabe a nés
historiadores da Educacgédo ressaltar as marcas presentes nas fontes dando
significados diferentes aos que tinham no passado.

Inicialmente, apresentamos os cursos destinados aos professores que
atuavam na Pré-Escola, cuja frequéncia € observada somente a partir de 1976.
Acredito que isso se deva ao fato de a Reforma de Ensino do 1° grau preocupar-se
inicialmente com a implantacao da 12 e 52 séries, a primeira para inserir o jovem de
sete anos no processo educacional, e a segunda pelo fato de dar continuidade aos

estudos até os quatorze anos de idade (Quadro 4)
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Quadro 4 — Cursos realizados para a Pré-Escola entre 1971 e 1982

Curso de atualizagdo para docentes Pre-
Escolar

Curso de Atualizacdo em Educagéo
Artistica e Ensino Inicial de Matematica

Curso de Atualizagéo em
Psicomotricidade

Curso de Atualizagdo de Docentes em
Programas de Estimulacao Precoce

Curso de Atualizagdo de Professores do
Periodo Preparatorio

Curso de Atualizacdo em Técnicas de
Alfabetizacdo — Modelo “Erasmo Piloto”

Fonte: Analise preliminar dos dados sobre a evolugdo do Ensino Regular na rede estadual de ensino
1971-1980 — Parana,1982.

A organizagéo dos cursos para este nivel de ensino foi bem diversa. A carga
horaria variou de 40 horas a 920 horas. Da mesma forma, os conteudos
desenvolvidos eram amplos e se referiam as areas a serem trabalhadas na Pré-
Escola. Os fundamentos objetivavam o desenvolvimento socioemocional e
perceptivo da crianga, além da exploragdo corporal e do raciocinio logico-
matematico, que indicam atividades com quantificagdo, correspondéncia, no¢ao de
conjunto, elemento e pertinéncia, numeros e numerais, operagdes e atividades com
blocos l6gicos. Quanto a alfabetizacdo, foram abordadas técnicas e também um
modelo inspirado nas orientagdes do professor Erasmo Pilotto*°.

Em relagdo ao Ensino de 1° grau, as agbes do CETEPAR ja vinham se
destacando desde 1971, com a divulgacao da lei n® 5692/71 junto aos professores e
administradores escolares. A intengdo era proporcionar a esses sujeitos a
interpretacdo e a familiarizagdo dos termos técnicos contidos na lei. Os cursos para
implantacédo da Reforma do Ensino se deram de forma progressiva e gradativa,

conforme previsto no Plano Estadual de Educacao 1972/76 (Quadro 5).

%0 professor Erasmo Pilotto foi intimamente ligado as questdes educacionais no cenario paranaense
e brasileiro entre as décadas de 1930 a 1980. A sua trajetéria é caracterizada por uma ampla
interlocucao e intervengdo em diversos campos da cultura: da pedagogia as artes plasticas, da
filosofia a literatura. Destacou-se pelos estudos e pelas intervengdes que realizou sobre o processo
de organizagdo da escola publica e, em especial, sobre os processos de formacgéo de professores.
Em 1949, foi nomeado Secretario de Estado dos Negocios da Educagdo durante o Governo de
Moysés Wille Lupion de Troia (PARANA, 2002).
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Quadro 5 — Cursos realizados para o Ensino de 1° grau entre 1971 e 1982
TITULO DO CURSO

Seminario para estudos da implantacdo da
Reforma do Ensino de 1° grau

79 | 80 | 81 | 82

Encontro para atualizagdo sobre a lei
5692/71, para docentes e técnico-
administrativos do Ensino de 1° grau.

Curso de Aperfeicoamento para docentes do
Ensino de 1° grau (5 etapas)

Curso de Divulgacdo das Diretrizes
Curriculares para Docentes e Diretores de
Estabelecimentos de Ensino de 1° grau

Curso de |Instrucdo Programada para
Docentes do Ensino de 1° grau.

Curso de Aperfeicoamento para Terceiranista
do Curso Normal

Curso de Fundamentagéo Didatico
Pedagodgica para alunas das 32 séries de
Formacgéo para o Magistério — 1° grau.

Encontro de Inspetores de Ensino de 1° grau

Curso de Atualizagdo de Docentes do Ensino
de 1° grau

Curso para docentes ndo Habilitados nos
Municipios da Expansao Il

Curso de Aperfeicoamento/Atualizagdo para
Professores de 12 séries do Ensino de 1°
grau

Curso de Aperfeicoamento em Lingua
Portuguesa e em Matematica para
Professores de 22 a 82 séries do Ensino de 1°
grau

Curso de Aperfeicoamento para Professores
do Ensino de 1° grau — Expanséo V

Curso de Atualizagdo de Ensino basico da
Matematica para professores de Ensino de 1°
grau

Curso de Atualizagdo Pedagobgica para
professores em Curriculo por Atividades

Fonte: Analise preliminar dos dados sobre a evolugdo do Ensino Regular na rede estadual de ensino
1971-1980 — Parana, 1982.

O Projeto piloto iniciou sua implantagdo em 1972, atingindo nove municipios:
Curitiba, Ponta Grossa, Unido da Vitéria, Jacarezinho, Maringa, Paranagua,
Guarapuava, Campo Mourao e Londrina. A definicdo dessas cidades para iniciar o
processo de Reforma do Ensino se deu pelo fato de juntas agregarem 44,5% da
populacdo paranaense. Ja a Expansdo | ocorreu em 37 municipios que tinham
populacdo superior a 10.000 habitantes, no ano de 1973. Os municipios que
apresentavam uma populacao de 5.000 habitantes, no total de 30 cidades, iniciaram
a Expanséo Il em 1974. Em 1975, a Expanséo lll teve inicio em 87 cidades com
populacao entre 2.000 e 5.000 habitantes. E, por fim, a Expanséo IV comegou em

120 cidades ou sedes de Distritos que tinham populagéo inferior a 2.000 habitantes
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(Andlise preliminar dos dados sobre a evolugdo do Ensino Regular na rede estadual
de ensino 1971-1980 — Parana, 1982).

Além dos fundamentos da Reforma de Ensino com base na lei 5.692/71, os
cursos contemplaram as areas e matérias curriculares com o tratamento
metodolégico, a elaboragédo curricular e os fundamentos de alfabetizacdo para
professores de 12 a 42 séries. Agbes foram desenvolvidas também com professores
das escolas da zona rural, tanto para os que atuavam de 12 a 42 séries, como
também para os professores de 5% a 82 séries.

Os projetos para implantagédo contemplavam, de forma geral, atividades de
atualizacdo que consistiam em divulgar os principios, os objetivos e os processos
que configuravam o modelo de ensino presente na lei 5692/71. A formagédo de
recursos humanos correspondia ao treinamento e aperfeicoamento dos diretores, do
pessoal técnico-administrativo, dos especialistas e também de alguns professores
que poderiam colaborar com o processo de implantacdo. Dessas duas acdes,
decorria a elaboracdo do Planejamento Curricular que previa a forma de ensino
organizada de acordo com os principios estabelecidos pela lei e, consequentemente,
0 processo de avaliagdo da aprendizagem pautado na mesma perspectiva.

A implantagdo da Reforma avanca em diregdo ao Ensino de 2° grau.
Basicamente, em termos de abrangéncia e planejamento, sua implantacao foi
semelhante ao processo que instituiu a Reforma do Ensino de 1° grau. Foi
desenvolvido um Projeto Piloto em 1973 em 11 municipios, os mesmos do Piloto de
1° grau, mais lIrati e Foz do Iguagu, ou seja, foi utilizada a mesma estratégia da
expansao gradativa para este nivel de ensino.

Seguindo o mesmo critério de expanséo do Ensino de 1° grau, a definigdo dos
municipios se deu em fungdo do numero de habitantes das cidades. Dessa forma, a
Expansao do Ensino de 2° grau seguiu a seguinte ordem:

1974: Expanséo |, em 11 municipios;

1975: Expansao I, em 11 municipios;

1976: Expanséo lll, em 20 municipios com populagdo superior a 10.000
habitantes;

1977. Expansdo IV em 37 municipios com populagdo superior a 8.000

habitantes e 66 municipios com populacao inferior a 8.000 habitantes (Quadro 6).



TITULO DO CURSO
Curso de Contabilidade Agricola de 2°
grau

Quadro 6 — Cursos realizados para o Ensino de 2° grau entre 1971 a 1982

73

72 73 74 75 76 77 78 79 80| 81|82

Curso de Aperfeicoamento para
Terceiranista do Curso Normal

Seminédrio de Orientagdo Educacional e
Profissional a nivel de 2° grau

Seminarios de Orientagéo para
Professores das Disciplinas Especificas
da Habilitacdo Basica em Saude nos
Municipios de Expansao Il

Seminarios de Orientacéo para
professores das Disciplinas Especificas
nas Habilitacdes Plena e Parcial do Curso
de Edificagbes nos Municipios de
Expanséo | e Il

Curso de Capacitagao/Atualizagdo de
Recursos Humanos para o Ensino de 2°
grau — Lingua Portuguesa

Curso de Atualizagdo para Docente de
Habilitacdo — de Auxiliar de Sanitarista

Seminario para professores dos
Estabelecimentos de Ensino de 2° grau —
Disciplina de Analise de Balanco

Curso de Atualizacdo em Novas
Metodologias para o ensino de 2° grau.

Curso de Atualizagdo para Monitores do
Projeto Minerva

Curso de Atualizagao para Professores de
Formagédo Especial das Habilitagbes de
Quimica, Eletrotécnica e Edificacbes

Curso para Formagdo de Professores de
Disciplinas Especializadas do Ensino de
2° grau — Esquema |

Curso de Atualizagéo para professores da
Escola Profissionalizante

Curso de Atualizagdo em Mecanismos de
Implantagéo do 2° grau

Curso de Aperfeicoamento em Educagao
Geral — Nucleo Comum — 2° grau

Curso de Formacgéo para professores de
Disciplinas Especializadas em 2° grau —
Esquema |

Curso de Formacgdo para professores de
Disciplinas Especializadas em 2° grau —
Esquema Il

Encontro de Professores para Estudo e
Reavaliagao dos Conteudos
Programaticos nas  Disciplinas de
Educacéo Geral.

Curso de Atualizagdo em Conservagéo e
Andlise de Solos.

Curso de Atualizagéo para professores de
Formacao Especial do Ensino de 2° grau.

Curso de Atualizacdo em Educacéo Geral
— Fisica

Curso de Atualizagdo em Educacéo Geral
— Quimica
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Curso de Atualizagdo em Educagéo Geral
— Biologia

Curso de Atualizacdo para Docente e
Pessoal de Apoio para o Ensino de 2°
grau

Atualizagdo para Professores para a
Pratica de Utilizagcdo de Laboratério de
Fisica e Quimica — 2° grau

Atualizagéo de objetivos instrucionais para
o ensino da Lingua Portuguesa do 2° grau

Atualizagéo para Professores da Area de
Comeércio

Treinamento em Metodologias para o
ensino Agropecuario e Florestal

Treinamento de Instrutores para Ministrar
Formagéo Profissional

Fonte: Analise preliminar dos dados sobre a evolugdo do Ensino Regular na rede estadual de ensino
1971-1980 — Parana, 1982.

Podemos observar que os cursos destinados aos professores do 2° grau
tiveram seu inicio a partir do ano de 1974 e se intensificaram no ano de 1977. Apos
o inicio da implantagdo, o cronograma da Expanséo I, Ill e IV sofreu um
ajustamento devido a falta de recursos humanos habilitados disponiveis para o
desenvolvimento das disciplinas que faziam parte da Formacédo Especial do
Curriculo de 2° grau. Podemos observar que os cursos eram destinados aos
professores das disciplinas do Nucleo Comum como Biologia, Quimica, Fisica e
Lingua Portuguesa.

As diferentes modalidades de ensino também foram contempladas no
planejamento e na realizagdo dos cursos de capacitagcédo e aperfeicoamento. Dentre
elas podemos observar, a partir dos dados extraidos das fontes, em relacédo a
Educacdo ou ao Ensino Especial, que a maioria dos cursos € de especializagéo,
com uma carga horaria superior a 380 horas. Os cursos estavam pulverizados ao

longo do periodo definido neste estudo (Quadro 7).

Quadro 7 — Cursos realizados para a Educagao/Ensino Especial entre 1971 a 1982

Curso de Especializagdo de Docentes
para Areas de Deficientes Mentais,
Visuais e de Audiocomunicagao

Atendimento aos Alunos Cegos e
Deficientes da Viséo

Atualizagéo em Disturbios da
Aprendizagem

Curso de Atualizagdo em Disturbios de
Aprendizagem

Especializagdo em Educacao Especial
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Programas para Educacao Especial
Psicopedagogia

Fonte: Analise preliminar dos dados sobre a evolugdo do Ensino Regular na rede estadual de ensino
1971-1980 — Parana, 1982.

Os cursos destinados aos professores que atuavam no Ensino Supletivo eram
esparsos, presentes em periodos isolados, e atendiam aos professores que atuavam
em curso de formacéo de Auxiliar de Enfermagem, pois, possibilitavam a habilitacdo
de individuos que ja atuavam, mas que néo tinham a formacgéo oficial (Quadro 8).
Podemos observar que o Ensino Supletivo na década de 1970 n&o se caracterizava

como prioridade nas a¢des do governo paranaense.

Quadro 8 — Cursos realizados para o Ensino Supletivo entre 1971 a 1982
TITULO DO CURSO 71 72 73 74 75 76 77 78 79 80| 81|82

Capacitagdo de Recursos Humanos em
Metodologia do Ensino Supletivo

Curso de Atualizacdo para Enfermeiros
Docentes Atuantes no Ensino de Cursos
de Auxiliar de Enfermagem

Curso de Atualizagdo para pessoal
Docente do Ensino Supletivo — Educagéo
Integrada

Atualizagéo em Estrutura e
Funcionamento do Ensino Supletivo

Fonte: Analise preliminar dos dados sobre a evolugdo do Ensino Regular na rede estadual de ensino
1971-1980 — Parana, 1982.

De forma geral, os cursos ofertados pelo CETEPAR no periodo compreendido
entre os anos de 1971 até 1982 contemplavam os 1° e 2° graus e também as
modalidades instituidas para aquele periodo historico. Mas podemos observar que
as acgdes sao rarefeitas e dispersas, principalmente em relacdo a Pré-Escola e ao
Ensino Supletivo. Os dados obtidos nos mostram que os cursos desenvolvidos para
os professores atuantes nessas modalidades/niveis ocorreram de forma
concentrada em alguns momentos do periodo analisado neste estudo. A Educagao
Especial foi contemplada em um periodo continuo a partir de 1974 até 1982, mas o
numero de professores participantes nao era expressivo, uma vez que observamos,
a partir dos Relatorios do CETEPAR, das Ac¢bes da Secretaria do Estado da
Educacdo e da Cultura e dos Registros dos livros dos Cursos do CETEPAR, que

neste periodo de oito anos cerca de 1100 professores da area de Educagéo
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Especial participaram dos Cursos de Atualizacdo e Aperfeicoamento ofertados pelo
Governo do Estado do Parana.

Em face a intengdo de atingir os objetivos previstos nos planejamentos da
Implantagdo da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, o acompanhamento, a
orientacao, o treinamento, a reciclagem e a supervisdo das agdes sdo consideradas
imprescindiveis. Todo o processo de aperfeicoamento desenvolvido pelo CETEPAR
tinha como agado imediata e sistematica a capacitagdo de recursos humanos, os
quais seriam responsaveis por atuarem como multiplicadores, monitores e
supervisores para executar as agdes previstas para a implantacdo da Reforma do
Ensino a partir da lei 5.692/71(Quadro 9).

E importante destacar que os multiplicadores, inicialmente, eram professores
atuantes no Ensino Superior nas principais cidades do estado, e que a partir dos
cursos especificos, professores do quadro préprio do magistério paranaense
passaram a exercer a fungdo de multiplicadores nos cursos especificos de suas

disciplinas.

Quadro 9 — Cursos para Multiplicadores, Monitores, Inspetores, Supervisores, Diretores, Orientadores
e Secretario de Escolas

TITULO DO CURSO 71 7273 74 75 76 77 78 79|80 81 82
Curso de Instrugdo Programada para
Programadores do 1° grau

Encontro de Professores Multiplicadores —
Treinamento de Recursos Humanos para o
Ensino de 1° grau

Atualizagdo em Estrutura e Funcionamento
do Ensino Supletivo

Seminario de Orientagdo Educacional e
Profissional a nivel de 2° grau

Encontro de Inspetores de Ensino de 1° grau

Curso de Aperfeicoamento/Atualizagdo para
Diretores do Ensino de 1° e 2° graus.

Encontro de Supervisores Regionais e Locais
— Expansao Il

Encontro de Orientadores Pedagégicos das
Escolas de 1° grau sobre Avaliagdo da
Aprendizagem

Curso de Atualizagdo para Orientadores
Educacionais das Escolas com Sistema de
Integracédo Escola-Empresa

Curso de Atualizacdo de Supervisor
Pedagégico a nivel de Escola

Curso de Atualizagdo para Secretarios de
Estabelecimentos de Ensino

Curso de Atualizagdo para Pessoal Técnico
em Microensino

Curso para Orientadores Educacionais e
Supervisores Pedagoégicos
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Coordenadores Pedagogicos de 12 e 22
séries em Planejamento Curricular

Treinamento para Multiplicadores

Curso de Atualizagdo em Planejamento da
Orientacdo Educacional

Treinamento de Monitores do Curso de
Aperfeicoamento para Professores de 52 a 82
séries do Ensino Regular

Treinamento sobre Engenharia de Instrucao

Treinamento de Monitores do Curso de
Aperfeicoamento em Metodologia de 12 a 42
séries do Ensino de 1° grau

Atualizacdo e Legislacdo e Normas

Fonte: Analise preliminar dos dados sobre a evolugdo do Ensino Regular na rede estadual de ensino
1971-1980 — Parana, 1982.

Os cursos informados no Quadro 9 previam uma ampla acdo de capacitagéao
para a disseminagao, o controle e a avaliagdo, pois eram destinados aos agentes
que seriam responsaveis em executar as agdes previstas no Plano Estadual de
Ensino junto aos professores na implantagdo e configuracdo do novo sistema de

ensino e suas modalidades.

A orientagdo era a seguinte, vocé ndo iria discutir, ndo iria questionar o que
estava ali, o trabalho que vocé tinha que fazer era ler e entender, interpretar
e aprender, entdo era assim que funcionava. Todos os caderninhos eram
em instrugdo programada, esses cadernos foram feitos pela equipe do
CETEPAR. O curso de capacitacéo foi feito no CETEPAR, a gente ficava la
o dia inteiro, inclusive almocava e ficava la estudando esses materiais. As
dividas que surgiam vocé perguntava, haviam professoras altamente
competentes que trabalhavam isso ai. Eu me lembro que vocé passava dias
no CETEPAR, ora fazendo capacitagdo para que vocé mesmo pudesse
usar o material e depois capacitando professores (VIEIRA, 2012).

Esses “executores” poderiam atuar diretamente nos cursos desenvolvidos,
estimulando os professores a utilizar métodos e técnicas de ensino (multiplicadores
e monitores), para a zona urbana ou rural, na orientacdo de professores na escola
ou nas regionais (orientadores) sobre a Pré-Escola e Ensino de 1° e 2° graus, na
organizagao dos estabelecimentos de ensino (diretores), no cumprimento da lei n°
5692/71 no tocante a documentacao escolar (secretarios e técnicos administrativos).

Em relagéo a capacitagédo dos diretores, Vieira (2012) nos esclarece o processo:

Os cursos que inicialmente eu trabalhei foram com a capacitacao de
diretores de escola. Tanto é que havia um ou outro diretor que se recusava
sumariamente a participar. Aqui em Curitiba, eu trabalhei no Instituto e eu
me lembro de que uma diretora disse que n&o participaria em hipétese
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alguma daquilo ali e que ela discordava totalmente da nova lei. Eu trabalhei
com os diretores das escolas todos os aspectos da lei, o0 que era a lei, como
se trabalhava, os objetivos. Havia muitos cadernos e o curso era distribuido
durante uma semana, o dia inteiro, e para distribuir o tempo se utilizar de
uma dinamica famosa na época a cibernética social, como o préprio nome
indica vocé tinha quatro horas de trabalho, entdo vocé distribuia o tempo
todo, minuto a minuto considerando o que seria feito em cada um desses
periodos, e ali vocé distribuia papeis sociais para que os diretores néo se
cansassem, para que ndo houvesse o tédio e o0 curso se tornasse mais
movimentado, entdo havia diversos papéis que vocé combinava na reunido
anterior que os professores e os diretores iriam desempenhar. Entdo um
que era o cronometrista que era responsavel por marcar o tempo da reunido
e cada momento em que se inseria uma atividade. Havia também uma
pessoa que trazia noticias uteis sobre o que estava acontecendo na cidade,
havia também uma pessoa que fazia uma reflexdo. Havia tantos papéis que
eu tinha uma relagédo de papéis da cibernética social que somava mais de
trinta papéis que vocé poderia distribuir, 0 grupo era grande, trabalhando
em circulo, cada um tinha uma funcdo, entdo era assim a sessdo que
funcionava e se articulava. Vocé ja se organizava, ja tinha tudo isso
previamente definido era s6 escolher quem iria desempenhar cada papel.
Entdo vocé ia com aqueles materiais, com aqueles cadernos para o estudo
do dia.

Ja os supervisores (regional ou local) eram encarregados do
acompanhamento das modalidades de Educac&o/Ensino Especial e também do
Supletivo, das metodologias e conteudos de ensino, de controlar o rendimento do
sistema, de detectar ou diagnosticar deficiéncias e corrigi-las, de modo a implantar
um sistema com métodos de ensino mais eficientes para a Educacao.

Pode-se afirmar que na década 1970, a intengcdo maior do Governo do Estado
do Parana foi a Implantacdo da Reforma do Ensino de 1° grau. A capacitagéo e o
aperfeicoamento dos professores paranaenses estavam voltados, principalmente,
para os fundamentos que sustentavam a lei n° 5692/71. A capacitagdo de
professores resumia-se num unico fim: a formacdo de uma postura que
possibilitasse a instituicdo e a manutengdo dos principios sobre a educagao e o
ensino, contidos na lei n° 5692/71. Com isso, foi planejado o Programa de
Implantacdo da Reforma do Ensino de 1° grau.

A estratégia utilizada foi a implantacao progressiva e gradativa, ou seja, foram
constituidos cinco grupos denominados de Expans&o que iniciaram a Implantagao
da Reforma entre os anos de 1972 e 1976. O estado do Parana apresentava uma
rede estadual de ensino com aproximadamente 1000 estabelecimentos de ensino no
ano de 1971, o que justificava, na época, optar por realizar a implantacéo e,
consequentemente, a capacitagédo e o aperfeicoamento dos professores de forma

escalonada e gradativa.
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Para a implantacdo, inicialmente, foram realizados seminarios
descentralizados para a difusdo e atualizacao sobre a lei n°® 5692/71 nos municipios
que faziam parte das areas denominadas Piloto, Expansao | e Expanséo Il. Durante
o periodo de dezembro de 1971 a outubro de 1973, participaram deste tipo de
capacitacao aproximadamente 7.373 professores. Paralelamente ao processo de
divulgacao da nova lei e da Reforma do Ensino, ocorreram cursos para divulgagao

das Diretrizes Curriculares para os docentes do Ensino de 1° grau (Tabela 2).

Tabela 2 — Participantes nos cursos desenvolvidos pelos CETEPAR entre 1971 e 1982
197 1972 1973 | 1974 1976 1977 | 1978 1979 1980 1981 1982

1
1° GRAU 80 737 7118 23323 7261 5200 19174 3760 23358 | 18622 | 21577 | 16155
2° GRAU - - - 472 1099 1372 1823 548 265 171 346 512
TOTAL 80 737 7118 23795 8360 6572 20997 4308 23623 | 18793 | 21923 | 16667

Fonte: Livros de Registros de Cursos e Relatérios do CETEPAR, da SEED, e da FUNDEPAR.

A partir desse conjunto de dados, é possivel observar que a elevagdo no
numero de cursistas ndo segue a razado direta entre o Ensino de 1° Grau com o
Ensino de 2° Grau. O que arriscamos destacar sobre esse fato é a forma de
implantacéo estabelecida pelo Governo do Estado do Parana. A expansao do
Ensino de 1° grau teve uma maior concentracédo de suas agdes nos anos de 1973 e
1974, quando a maioria dos municipios mais populosos foi contemplada com a
implantacédo progressiva da Reforma do Ensino. Ja a implantagcédo da Reforma do
Ensino de 2° grau teve uma maior abrangéncia nos anos de 1975 a 1977, pois a

reforma foi pensada da mesma forma daquela ocorrida no ensino de 1° grau.

2.1 A CONCEPCAO PEDAGOGICA E O APERFEICOAMENTO E CAPACITACAO
DESENVOLVIDAS PELO CETEPAR

Como o6rgao executor das tarefas de promover a habilitacdo e o
aperfeicoamento dos professores paranaenses, o CETEPAR, com o apoio dos
demais 6rgaos do Governo, teve sob sua responsabilidade, além da realizagdo dos
cursos, a producado de materiais e de documentos metodoldgicos e didaticos que
seriam distribuidos e utilizados pelos participantes.

Esses materiais e documentos versavam sobre diversos aspectos

relacionados a Educag&o. Destacam-se os relacionados com a concepgéo de
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curriculo, de organizacéo e selecédo de conteudos, de planejamento, de avaliacao e
instrumentos de mensuracéo, das orientacdes metodoldgicas sobre o ensino das
disciplinas curriculares, dos aspectos legais da Implantacdo da Reforma, do ensino
profissionalizante, etc. Vale ressaltar que até o ano de 1975, foram elaborados 75
documentos pela equipe de Programacdo do CETEPAR (PARANA — CETEPAR,
1978).

Segundo o Relatério das Atividades do Triénio de 1975/77, o CETEPAR tinha
como objetivos “aperfeicoar as forcas educativas que atuam a nivel de
estabelecimentos de ensino” (PARANA, 1978), de forma que essas agdes exigissem
a minimizagao dos recursos financeiros, resultando em um maximo de eficiéncia nas
atividades.

A reestruturagdo do CETEPAR enquanto organizagédo ocorreu entre os anos
de 1975 e 1976. A intencéo era atender as exigéncias da racionalizagdo do trabalho
e de produtividade dos recursos humanos da Educagdo. Como forma de atender a
essas exigéncias, representantes do CETEPAR realizavam visitas e conheciam as
experiéncias desenvolvidas pelo Centro de Aperfeicoamento de Pessoal para a
Formac&o Profissional*®, pelo Centro de Ensino Técnico de Brasilia*’, pelo Centro de
Treinamento “Jodao Pinheiro” e pela Fundagdo de Educacdo para o Trabalho de
Minas Gerais*®, em Belo Horizonte.

A concepgédo do CETEPAR para o alcance das metas e dos objetivos sobre a
formacgéo de recursos humanos para a Educacao Paranaense se deu pelo aspecto
quantitativo no numero de municipios atendidos pelos cursos desenvolvidos.

Os cursos desenvolvidos pelo CETEPAR no inicio da Implantacédo da
Reforma seguiram uma Ilinha metodolégica fundamentada no enfoque
comportamentalista. Ou seja, a intencdo maior de todas as ag¢des planejadas era
fazer com que o professor assumisse o ideario presente na lei n® 5692/71. Com isso,
a realidade ficou relegada a um segundo plano, pois os cursos nao foram
considerados como ponto de partida para a capacitacao e aperfeicoamento dos
professores; ao contrario, eles priorizavam a transmissdo da mensagem da Reforma
executada pelos multiplicadores, nao atendendo as necessidades e expectativas dos
cursistas (Figura 5, Relat6rio das Atividades do CETEPAR 1975-1977).

“6 CENAFOR em So Paulo.
4" CETEB.
8 CET-ULTRAMIG.
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Figura 5 — Esquema de transmissao da lei n°® 5692/71

PROGRAMADORES MULTIPLICADORES CURSISTAS

Fonte: Adaptado a partir do Relatério do CETEPAR 1975-1977

Segundo Mizukami (1986), na abordagem comportamentalista, a apropriacao
de um objeto e das informacdes vinculadas a ele se da pela experiéncia planejada,
que é a base de todo conhecimento. O que podemos observar é que a intengéo era
fazer com que os professores abandonassem suas crengas, sobre o que haviam
aprendido a respeito de ensinar, e que assumissem um comportamento adquirido
pelo treinamento, controlando e modificando-o conforme a necessidade.

Os cursos desenvolvidos tinham um alto grau de controle e diretivismo do
comportamento humano, pois a intengdo era a modificagdo e mudanga nos
comportamentos ja existentes e, se possivel, a aquisicdo de alguns considerados
adequados a ordem do controle politico, bem como esperava-se conter algumas

atitudes consideradas inadequadas a ordem social pretendida.

Discussdes de cunho politico, epistemolégico ndo tinha espaco. E a
orientacdo era se alguém comecasse a querer inserir outras coisas, falar
mal do governo, falar mal da lei ndo era para dar atengcdo e continuar o
trabalho. Agora por outro lado, se a gente comparar a lei 4024 algum grupo
foi capacitado para a lei? Nunca! A lei trazia 6timas possibilidades que nao
foram aplicadas por que as pessoas nado sabiam a lei. A prépria lei 9394 que
traz infinitas possibilidades também n&o teve um trabalho sistematico, com
teve a lei 5692 nesse ponto eu lembro que o estado inteiro, o corpo docente
do estado inteiro estudou a nova lei e basicamente a partir dai, ndo sé6
professores, mas, também gestores se comprometeram com a Secretaria
da Educacgéo a implantar. O que ficou muito claro na perspectiva tecnicista &
que o trabalho bem planejado por um professor poderia ser utilizado por
outro colega. Os objetivos instituidos deveriam conter além do que se quer
atingir deveria expressar também a forma de avaliagdo. O professor
chegava em sala de aula e o aluno deveria ter claro o que iria acontecer ali.
Entédo a primeira recomendacao é que o professor deveria colocar o objetivo
da aula (VIEIRA, 2012).

Observamos que o processo de mudanga era planejado de forma exterior, ou
seja, as decisbes a respeito dos cursos realizados pelo CETEPAR n&o envolviam a
participacéo dos professores. Tudo ficava a cargo dos técnicos do CETEPAR.

A metodologia utilizada, resultante da tecnologia educacional, foi a

operacionalizacédo da Instru¢do Programada. Segundo Kuenzer e Machado, a
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tecnologia educacional “tem como preocupagdo basica a descricdo e a
especificacdo dos objetivos, o desenvolvimento dos componentes de instrugéo, a
analise das condigcbes ambientais, a avaliagdo somativa, a implementacdo e o
controle (1988, p. 42)”. Segundo Cunha, a educag¢ao nessa perspectiva tinha como
objetivo “produzir pessoas que tenham niveis previsiveis de desempenho intelectual
e técnico (1980, p. 21)”.

As fontes nos mostram que a abordagem tecnicista, em relacdo aos cursos do
CETEPAR, foi aceita de forma parcial, ou seja, diante dos resultados obtidos, o seu
fracasso se deu em fungdo do nao entendimento ou da ndo observancia dos
principios da Reforma por parte dos professores, mas também apontam que o
sistema (SEED e CETEPAR) ainda considerava essa perspectiva como a
possibilidade de prover a necessidade e de operacionalizar a técnica, ou seja, “tudo
depende de como e a favor de quem a abordagem sistémica € utilizada” (CUNHA,
1980, p.50).

Com base na abordagem comportamentalista, a metodologia empregada
inicialmente pelos multiplicadores dos cursos programados pela CETEPAR envolvia
acdes desde a apresentacdo dos materiais em pequenas porgdes até o controle dos
objetivos, do envolvimento do professor com respeito ao seu ritmo e do dominio de
uma determinada habilidade. Os programadores consideravam que a instrugéo,
adotada como estratégia, permitiria uma maximizagdo da aprendizagem e, com isso,
alto desempenho e desenvolvimento. Possivelmente, a escolha pela instrugéo
programada se deu pelo fato de esse modelo de ensino possibilitar a aprendizagem
de um contingente maior, mas o seu emprego geralmente mostra que o que é

programado nao € necessariamente o que se deseja para os sujeitos envolvidos.

A Unica coisa que houve a mudanga mesmo, que houve mesmo, foi, nos
primeiros materiais que nos fizemos para garantir o processo multiplicador,
para vocé ter uma sequéncia os materiais foram escritos num formato de
instrugcdo programada (ENS, 2012).

A instrugdo programada, segundo Vilarinho (1979), deve abranger objetivos
claros que permitam o estudo individualizado, bem como a apresentacdo das
informacgdes deve seguir uma sequéncia légica e em pequenas etapas. Geralmente,
o material é organizado por especialistas e utilizado por outro. Segundo Saviani

(2008), dessa perspectiva tem-se a proliferacdo de propostas pedagdgicas que se
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valem do microensino, da instrucdo programada, do enfoque sistémico e do
telensino.

Em 1975, o CETEPAR avaliou o desenvolvimento das agbes da Implantagéo
da Reforma do Ensino e se deparou com a ineficacia da Instru¢do Programada.
Esse panorama foi atribuido a dois fatos: o primeiro se deve ao uso exclusivo da
instrugdo, e o segundo € que boa parte dos professores ja tinha participado de curso
anterior sobre a Reforma. E, além disso, ha também o fato de que o planejamento
era dotado de uma organizagao racional que impedia que fatores externos ou
interferéncias subjetivas pudessem colocar em risco a eficiéncia pretendida
(SAVIANI, 2008). Segundo o autor, é nessa abordagem que se tem o parcelamento
do trabalho pedagdgico e, com isso, a instituicdo de func¢des especializadas.

No Estado do Parang, tem-se a instituicdo do supervisor e do orientador, tanto
no ambito escolar como nos ambitos local, regional e também estadual. Uma funcéo
que tem relagdo muito estreita com o aperfeicoamento e capacitacdo de professores
é a de programador®®, que era diretamente ligada a Geréncia de Treinamento. Essa
geréncia tinha atribuicbes relacionadas a elaboragcdo de projetos de
aperfeicoamento, a definicdo de metodologias e de materiais instrucionais, a selecao
de referenciais tedricos e ao acompanhamento das avaliagbes dos cursos
desenvolvidos (RODA, 1981).

As agbes do programador, segundo a autora, compreendem 19 tarefas
relacionadas aos cursos de treinamento ofertados pelo CETEPAR: detalhamento da
sistematica do projeto, caracterizagdo dos recursos humanos envolvidos nos
projetos, elaboracdo de diretrizes de execugdo para cada projeto elaborado,
acompanhamento da execuc¢éo dos projetos, previsdo de a¢des de desenvolvimento
de recursos humanos para a educacgao, indicacao e definicdo de acgdes prioritarias
para o desenvolvimento de recursos humanos para a educagéo, reflexdo sobre o
processo de desenvolvimento de recursos humanos, analise de propostas de
treinamento que fossem encaminhadas por outras instituicbes, elaboracdo e
avaliacao do plano anual de cursos de aperfeicoamento.

Nos cursos de treinamento programados pelo CETEPAR, as ag¢des contidas
contemplavam acbes docentes e discentes, ou seja, tempo destinado para os

multiplicadores e também para os professores desenvolverem atividades. Nesse

9 Teécnico responsavel pelo processo de programacéao dos cursos ofertados pelo CETEPAR.
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processo, havia uma sequéncia organizada dos passos e das atividades que
deveriam ocorrer; dessa forma, a programacgao determinava as atividades e um
tempo definido. Esses cursos de treinamento tinham como natureza o processo de
mudanga de comportamento do professor, de carater corretivo com vistas a
aquisicdo de novas habilidades na execucéo de suas tarefas, principalmente em
relacéo aos principios contidos na lei n°® 5.692/71.

Quando se busca nas fontes os termos destinados aos cursos desenvolvidos,
observamos uma polinomasia®®, pois em alguns registros encontramos os termos
atualizagcao, capacitagao, treinamento e também aperfeicoamento. Independente
de os conceitos apresentarem certas variagdes, como a carga horaria, no caso do
Parana, todos esses termos serviram para denominar as agdes que tinham como
propdésito difundir a Reforma do Ensino, inicialmente, aos professores do 1° Grau
dos grandes centros urbanos do Estado e posteriormente, como uma agao
progressiva, 0s cursos atingiram os professores do 2° grau e também as
modalidades de ensino, seja Regular, Supletivo ou da Educacdo Pré-escolar das
regides urbanas em municipios de populacdo inferior a 2.000 habitantes e em
escolas da zona rural e Distritos.

Diante dos resultados obtidos pela avaliagdo dos cursos, o CETEPAR
empreendeu uma mudanga conceitual e pedagdgica nas agbes de aperfeicoamento.
Essa mudancga se deu pela adogdo de um método denominado “eclético”, ou seja,
“deu-se importancia tanto a documentagéo (processo dedutivo) quanto as vivéncias
dos cursistas (método indutivo)” (PARANA, 1977). A partir desse momento, o
CETEPAR passou a programar suas atividades sob o enfoque da epistemologia
genética, ou seja, ndo era mais o sujeito que deveria se adaptar ao programa, mas
sim o programa deveria ser adaptado ao sujeito.

Mesmo adotando uma abordagem que possibilitasse uma maior incidéncia
dos cursos sobre a realidade e as necessidades dos professores e de seu cotidiano,
ainda havia uma forte tendéncia em conduzir e controlar todo o processo. Os
multiplicadores passaram a ser denominados explicitadores, responsaveis por
literalmente explicitar os conteudos e mensagens presentes nos documentos. Esses

conteudos ainda eram organizados e elaborados pelos técnicos do CETEPAR.

%0 Atribuicdo de diversas denominagdes para um mesmo fendmeno, segundo depoimento do
professor José D’Assuncao Barros.
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Os cursos destinados a habilitacao de professores, principalmente aqueles
que atuavam até a 4?2 série do ensino de 1° grau, justificavam-se pelo baixo
investimento, considerando o numero de professores que seriam habilitados, ou

seja, era estabelecida a relagéo custo/beneficio.

Do ponto de vista interno, sua eficiéncia & assegurada pela maximizagao da
utilizac&o dos recursos de todos os tipos; a meta € a maxima produtividade,
propiciada pela racionaliza¢éo a partir da divisédo do trabalho e do controle
sobre ele: ou seja, mudam os meios, mas a matriz continua sendo a filosofia
taylorista, leva as suas Uultimas consequéncias (KUENZER e MACHADO,
1988, p. 39).

O novo discurso assumido pelo CETEPAR, com a adog¢ao da epistemologia
genética, ndo fez com que as acdes de aperfeicoamento e capacitagdo dos
professores do Estado do Parana fossem recebidas com maior aceitag&o, pois ainda
eram avaliadas e acompanhadas de forma controlada com acgbes previstas em
planos detalhados de verificagdo e, com isso, eram obtidas informagdes necessarias
para a tomada de decisdo, retroalimentacao e controle, nesse caso, até por técnicos
do Centro de Informatica do Ministério da Educacgéao e Cultura.

No Relatério de Atividades do CETEPAR de 1979 a 1983, podemos observar
a predominancia da tendéncia tecnicista nas agbes desenvolvidas consideradas
coerentes com as diretrizes educacionais da Diretriz Setorial.

Nesse periodo, a ideia de tratar a realidade como um todo integrado fez com
que a capacitacdo e o aperfeicoamento fossem estendidos aos professores dos
Distritos e Zona Rural, de classes multisseriadas e de escolas consolidadas. Tudo
isso muito alinhado com as pesquisas realizadas sobre o desempenho desses

professores (Figura 6)
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Figura 6 — Fluxo basico de agdo do CETEPAR
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Fonte: Relatério de Atividades SEED/CETEPAR, 1979-1983

A melhoria da educacgéo, defendida pelo CETEPAR, na execu¢ado de suas
acbes se assemelha, em muito, com a forma de modelo de desenvolvimento da
tendéncia tecnicista, pois o sistema educacional estd em permanente interagdo com
0 meio que lhe da entrada de estimulos e que s&o processados, resultando em
novos produtos que eram devolvidos ao ambiente.

O sistema educacional é tratado como organismo sistémico empresarial. O
trabalho educativo sofre uma compartimentalizagcdo, e cada segmento da escola
e/ou da Educacéo é tratado conforme sua atuacéo e atribuigdo, todos com o intuito
de atingir as metas que séo estabelecidas a partir de diagnosticos. A educagéo é
tratada como investimento e, como tal, passa a ser alvo de estudos dos economistas

da educacao, além de ser considerada elemento primordial para o desenvolvimento
global da sociedade.
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3 O0S CURSOS REALIZADOS NO ESTADO DO PARANA AO TEMPO DO
MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA: 1961-1982

Antes de tecer consideragcdes acerca do treinamento e capacitagdo de
professores paranaenses, € preciso fazer uma incurséo histérica sobre o Programa
de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar — PABAAE —, processo
que teve inicio antes do periodo estabelecido neste estudo, mas cujas acdes tém
relacdo com o objeto de estudo desta pesquisa. Mesmo porque encontramos
indicios desse programa sobre a capacitagdo e aperfeicoamento de professores e
também na produgdo de materiais destinados a formacdo dos professores
paranaenses em outras épocas apos a extingcao do referido programa em 1964.

O PABAEE resultou de um acordo estabelecido entre o Governo Brasileiro e a
United States Operation Mission to Brazil - USOM/B —, que propunha a melhoria do
Ensino Primario. Inicialmente, esse acordo foi estabelecido em 22 de junho de 1956,
com término previsto para julho de 1961, mas foi prorrogado até 1° de agosto de
1964. Sua sede era o Instituto de Educag¢do de Minas Gerais, localizado em Belo
Horizonte, e tinha como 6rgao responsavel pela sua realizacédo o Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos — INEP —, cujo diretor na época era Anisio Teixeira.

Em linhas gerais, esse programa se ocupou da qualificacdo do professor
primario. Mesmo diante de atitudes de rejeicdo por parte dos educadores
nacionalistas, o PABAEE n&o teve dificuldades de se instalar, o que n&o significa
que nao tenha sofrido embates quanto a sua existéncia e operacionalizacao (PAIVA,
PAIXAO, 2002). Segundo as autoras, além da resisténcia quanto a valorizacdo e a
imposigcao de elementos culturais americanos a realidade brasileira, o programa veio
para disputar terreno no que se refere as orientagdes pedagogicas para o Ensino
Primario, considerando que o Instituto de Educacdo era tido como um érgéo
veiculador das ideias relacionadas a Educacéo e ao ensino nas escolas de Ensino
Primario mineiras.

Os objetivos do programa eram claros e precisos:

1. Formar quadros de instrutores de professores de ensino normal para as
diversas Escolas Normais mais importantes do Brasil.

2. Elaborar, publicar e adquirir textos didaticos tanto para as Escolas
Normais como para as elementares.

3. Enviar aos Estados Unidos, pelo periodo de um ano, na qualidade de
bolsistas, cinco grupos de instrutores de Professores de ensino normal e
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elementar, recrutados nas regides representativas do Brasil, que ao
regressarem, serdo contratados pelas respectivas Escolas Normais para
integrarem os quadros de instrutores de professores pelo periodo minimo
de dois anos (ACORDO INEP/MEC - U. S. BRAZILIAN ASSISTANCE
ELEMENTARY EDUCATION, 1957, apud PAIXAO e PAIVA, 2002).

A preocupacéo do PABAEE com a melhoria do Ensino Primario relacionava-
se a formacdo de pessoal com as minimas condi¢des de atuar nos postos de
trabalhos existentes e que empregavam pessoas analfabetas. A concepg¢do que se
sobrepunha ao ensino era a de que o desenvolvimento educacional deveria ser o
elemento necessario ao crescimento do capitalismo.

Dessa forma, o programa possibilitou o treinamento e a preparagao de
professores nos Estados Unidos durante um ano. Além disso, a elaboracdo e a
distribuicdo de materiais eram consideradas agdes complementares e necessarias
para alcangarem os objetivos relacionados a melhoria do Ensino Primario no Brasil.
Outro aspecto a ser considerado era a ampliagdo do curriculo do Ensino Primario
para seis anos.

Inicialmente, os bolsistas deveriam ser somente professores das Escolas
Normais, ou seja, era necessario capacitar pessoal para atuar como “instrutores de
professores”. Mas em 1961, quando ocorreu a renovagéo e a continuidade do
acordo, foram incluidos novos objetivos, dentre eles, destacamos: “o PABAEE deve
admitir varias pessoas da mesma Escola Normal ou Secretaria de Educacéo para
que os treinandos possam se ajudar mutuamente” (PAIXAO; PAIVA, 2002). A
intengcdo era fazer investimentos no treinamento de representantes dos o6rgaos
educacionais que tivessem aceitacdo ou representagcdo nos varios setores
educacionais, disseminando as concepgdes do PABAEE, e que n&do encontrassem
dificuldades entre seus pares para veicular as propostas metodolégicas para o
ensino das disciplinas que constituiam o curriculo da escola primaria.

As acdes do programa incluiam, durante a sua existéncia, o envio de grupos
de professores a partir de 1957 para a realizagdo de treinamento durante um ano.
Até 1964, haviam sido concedidas 142 bolsas de estudos nos Estados Unidos,
sendo que a maioria delas estava distribuida entre os estados de Minas Gerais (64),
Sao Paulo (20), Guanabara/Rio de Janeiro (13) e Rio Grande do Sul (9). O Estado

do Parana em 1961 foi contemplado com trés bolsas que foram concedidas a Isolde
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Andreata®, Honorata Setubal e Maria Carolina Delay; as duas Ultimas
desenvolveram seus estudos na area de Lingua Patria e Aritmética. Todas atuaram
na Secretaria da Educacgéao apds o retorno do treinamento realizado na Universidade
de Indiana.

Apo6s 1959, os cursos foram ofertados a professores de outros estados, e
foram concedidas 864 bolsas de estudos; a participagdo de professores
paranaenses abrangeu 22 dessas bolsas de estudos. Os cursos estavam voltados
necessariamente para métodos e técnicas de ensino, adotavam uma perspectiva
denominada moderna®®. Essa perspectiva continha diversos elementos que
evidenciavam uma orientagdo tecnicista, seja pelos materiais produzidos, pelos
recursos utilizados nos treinamentos ou pela assisténcia dada no Centro Piloto de
Belo Horizonte.

Mas o que mais refletia essa concepgéo era o distanciamento da realidade
educacional da época. Os problemas educacionais, o fracasso escolar e as medidas
para enfrenta-los ndo eram discutidos no ambito dos cursos do PABAEE, mesmo
porque o estagio de estudos realizado nos Estados Unidos versava sobre a
realidade da educacédo americana. A especializagcdo numa determinada area, como
Aritmética, Ciéncias ou Estudos Sociais, ndo favorecia a discussdo sobre os
problemas que o Brasil enfrentava com a formacédo de professores, com a

aprendizagem ou com o ensino.

3.1 AS ACOES DO GOVERNO PARANAENSE ANTES DO CETEPAR

O periodo que iniciou a abrangéncia deste estudo foi marcado principalmente
pela implantacao da lei n° 4024/61, que instituiu o ensino de grau primario e de grau
médio. Este ultimo, composto por dois ciclos, o ginasial e o colegial, que “abrangera,
entre outros, os cursos secundarios, técnicos e de formacao de professores para o
Ensino Primario e Pré-Primario” (BRASIL, 1961).

A professora Isolde Andreata, de 1963 até 1969, chefiou a Divisdo do Ensino Primario do Centro de
Estudos e Pesquisa Educacionais da Secretaria de Educagéo e Cultura do Estado do Parana.

®2.0 conceito de ensino moderno se refere as praticas que utilizassem de forma racional os meios
existentes, que pudessem ser eficientes e que produzissem maiores e melhores resultados. Ainda,
diz respeito ao uso de técnicas e materiais sofisticados (GAIO, 2008).
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Dois aspectos da lei sdo importantes e tém relagdo estreita com a
organizacao do Sistema Estadual de Ensino do Parana; um deles & a possibilidade
de ampliagcado do Ensino Primario para seis séries, privilegiando o ensino de técnicas
aplicadas. O outro € a obrigatoriedade do Ensino Primario a partir dos sete anos de
idade e sua permanéncia até a 62 série. Esses aspectos sido levados em
consideragéo na elaboracdo do Plano Trienal de Desenvolvimento Econdmico, que
considera a “Educagdo como pré-investimento para o aperfeicoamento do fator
humano” (PARANA, 1963, p. 7).

No que se referia aos investimentos com o aperfeicoamento de professores, o
Plano Trienal de Educagédo destinou 7,22% de todo o orgamento para a realizagéo
intensiva de cursos para os professores atuarem nas 52 e 62 séries. Conforme o
sistema estadual de ensino do Parana de 1963, o Ensino Primario apresentava uma
duracédo de seis séries. Em relacdo ao Ensino Médio, ndo eram apresentados
valores de investimento e tampouco existiu a intengdo de se realizar cursos de
aperfeicoamento para os professores deste nivel de ensino; somente havia
indicagdo de construcbes e de aquisicdo de materiais e equipamentos para
laboratérios de pratica de comércio, industria e agricultura.

A partir da lei n°® 4978, de 5 de dezembro de 1964, o Estado do Parana
estabeleceu o Sistema Estadual de Ensino que, em decorréncia dos convénios
instituidos com o Governo Federal, contemplou em sua totalidade os principios, os
direitos e as concepcdes sobre educacao e ensino presentes na lei 4024/61.

Com isso, deu-se a organizacao e a instituicdo da nova seriagdo, tanto do
Ensino Primario como do Ensino Médio, que resultou nos programas das disciplinas
que compdem cada nivel de ensino.

O documento “O Ensino Primario no Parana”, instituido pelo decreto n® 10290,
de 13 de dezembro de 1962, apresentou a nova seriagdo do Ensino Primario. O
mesmo decreto manteve a multiplicidade da estrutura desse nivel de ensino, pois
havia uma diferenciagéo da duragéo do curso primario dependendo da localizagdo e
do tipo de escola; por exemplo: a partir do ano letivo de 1963, o Ensino Primario nos
grupos escolares tinha duracdo de seis séries, e de cinco séries nas casas
escolares, enquanto nas escolas isoladas a duracéo era de quatro séries. Ha, ainda,
a indicagéo das disciplinas que faziam parte da estrutura curricular. Inicialmente, é
feita uma mencdo de forma geral sobre cada disciplina e seus objetivos. Em

seguida, sdo destacados os objetivos e os habitos que deveriam ser “criados” pelos
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alunos a cada série do Ensino Primario. E, finalmente, estabelece o que foi
denominado de “minimo essencial” aos conteudos de cada disciplina.

Em relacdo ao Ensino Médio, sua organizagdo se deu em dois ciclos: o
ginasial e o colegial. O primeiro era constituido de quatro séries, ja o segundo,
independente da orientacdo cientifica, classica ou do curso normal, compreendia
trés séries. No documento “Curriculos do Ensino Médio”, a Secretaria de Educacao
e Cultura fixa as disciplinas obrigatérias, complementares e optativas. Vale dizer que
diferentemente do que é apresentado no documento do Ensino Primario, em relacao
ao Ensino Médio, sdo dispostos somente os ciclos do Ensino Médio (ginasial e
colegial) e a distribuicdo da quantidade de aulas por semana de cada disciplina por
série.

Diante da inovagao da estrutura curricular, quer quanto a duragéo quer quanto
a insergéo de disciplinas relacionadas com as artes industriais e comerciais, foram
elaborados manuais para professores do Ensino Primario. Esses manuais (em um
total de trés volumes: 12, 22 e 32 séries), além dos mesmos elementos contidos no
documento orientador do Ensino Primario no Parana, apresentam orientagdes

didaticas para o ensino de cada disciplina (Figura 7).

Fiua 7 — Manual do Professor Primario do Parana

MANUAL DO PROFESSOR
PRIMARIO DO PARANA

[vorumMEn — 2 sERiE|

[ o ; y
Fonte: Secretaria de Educagéo e Cultura, 1964.
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Em relacdo ao ensino da Matematica, a concep¢ao presente nesses manuais
fundamentava-se no pragmatismo. Essa caracteristica pode ser observada nas
orientagcdes que postulam o dominio e a constituicdo do pensamento abstrato
instituido pela via do concreto (PARANA, 1964). Sao apresentados aos professores
dois elementos necessarios para que a crianga tome gosto pela disciplina de
Matematica: a objetivagao e a motivagéo.

As orientagdes sobre o ensino dos conteudos, relacionados com numeracéao,
seja em relagédo ao sistema de numeracao ou em operagdes, fornecem sempre um
exemplo da utilizacdo de material pedagogico, seja ele estruturado como material
dourado, ou alternativo, como conjunto de palitos de madeira ou cartaz valor lugar.

Em relacdo as operacdes aritméticas, além do significado de cada uma delas,
sao tratados também os diversos tipos de algoritmos existentes. Por exemplo, o
processo de decomposi¢cao do subtraendo (chamado também de empréstimo), o
processo austriaco ou aditivo para a subtracdo®®, ou das subtragdes
complementares — no caso de divisdo. Mas, além dessa abordagem, entre outras,
ao final da unidade, a respeito de cada uma das operag¢des sao apresentadas mais
de duas centenas de exercicios graduados em niveis diferentes de dificuldades.

Diferentemente do que ocorreu com numeros e operagdes, as orientagdes
sobre medidas e geometria sdo superficiais. Resumem-se a algumas poucas
sugestdes de atividades, sem maiores discussdes sobre o processo de
aprendizagem; somente orientagdes do que pode ser feito, sem mencédo de
objetivos.

A resolucédo de problemas aparece como metodologia que poderia ser
aplicada no ensino da Matematica. S&o apresentados os passos que deveriam ser
seguidos para se resolver problemas. Sao eles: apresentacdo, leitura, analise,
objetivacao, disposi¢ao e tipos de problemas. Além dos problemas, os jogos eram
uma alternativa, mas, conforme o manual, “para treinar e fixar a aprendizagem de
todos os itens do programa” (PARANA, 1964, p. 164).

Especificamente sobre a 52 e 62 séries do Ensino Primario, foi elaborado um
planejamento das artes que deveriam ser ensinadas. Além disso, definiram-se,

nesse documento, os conteudos e as formas metodoldgicas para o ensino das artes

*®0 processo austriaco se caracteriza pela adicdo entre o subtraendo e o resto (resultado) para
determinar o minuendo o todo. Podemos afirmar que se configura num tipo de problema de
subtracao entre parte e parte para determinar o todo.
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econdmicas e industriais (Figura 8). A elaboracdo nao ficou restrita ao pessoal da
Secretaria de Educacgao e Cultura, houve a participacédo de outros estados como
Minas Gerais, de técnicos da Comissao Brasileiro-Americana de Educacéao Industrial

e do Centro Pedagodgico de Ensino Industrial.

QUINTA E SEXTA SERIES
Do
CURSO PRIMARIO

Planejamento de Artes Industriais 4
Programa de Economia Doméstica
Projeto das Oficinas
Formacao de Professéres

Fonte: Secretaria de ducagéo e Cultura, 1963.

O documento “Quinta e Sexta Séries do Curso Primario” apresentava aos
professores os objetivos para cada uma das artes que deveriam compor o curriculo
dessas duas séries. A intengdo era fazer a aproximacao do aluno as situagdes de
producao e utilizacdo de materiais, bem como incutir a ideia de componente produtor
na economia. Além disso, o documento trazia planos de cursos, orientacdes sobre o
espaco da sala de aula ou oficina, o qual deveria ser adequado a cada arte a ser
desenvolvida naquele local.

A descricao que fizemos sobre esses documentos se justifica pelo fato de que
uma das concepgdes presentes sobre aperfeicoamento de professores se dava pelo
acesso aos materiais tedricos, ou seja, houve uma grande producédo de documentos,

0s quais eram distribuidos para que pudessem auxiliar o professor na organizacao e
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no desenvolvimento de sua pratica. Essa agdo néo ficou restrita somente aos
professores das 52 e 62 séries, mas também aos que atuavam no Jardim de Infancia,
segundo as orientagcbes dos Boletins de Orientacdo em relagdo as praticas que
deveriam ser realizadas mensalmente.

A capacitacdo e o aperfeicoamento dos professores primarios ocorreram
também de forma presencial, desenvolvidos sob a forma de semanas pedagdgicas
ou Semanas Educacionais. Principalmente em relacdo aos professores que
deveriam iniciar sua atuag&o nas 5% e 62 séries, foi desenvolvido, em 1963, um curso
intensivo (de periodo integral) de preparacao teoérica em trés Institutos de Educacéo,
nas seguintes cidades: Curitiba, Londrina e Ponta Grossa. A parte pratica dessa
formacao ocorreu nas oficinas de Artes Industriais da Escola Técnica de Curitiba e
também nas Escolas de Educacéo Familiar. Desse primeiro curso, participaram 90
professores em periodo integral, ou seja, foram dispensados de suas atividades para
participarem desse curso de forma intensiva e integral (A EDUCACAO NO PARANA,
1964).

Nesse periodo (1961-1965), a programagdo, a organizagdo e a
sistematizacdo dos cursos de aperfeicoamento e atualizagdo do professor ficaram
sob a responsabilidade do Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais — CEPE.
Sua acado no Ensino Primario se dava, inicialmente, pela pesquisa inicial, para que
se pudesse revelar a situagdo do ensino e, por meio da experimentagado, sugerir
meios para se atingir os objetivos e as metas do Ensino Primario, principalmente.

Em seu relatorio de 1964, Véspero Mendes, entdo Secretario da Educagéao e
Cultura do Parana, afirmou que o aperfeicoamento dos professores do Ensino Médio
ocorreu nos trés Institutos de Educacéo sob a forma de cursos de P6s-Graduagao
nas areas de Administracdo Escolar, Orientacdo Pedagdgica e Treinamento de
Professores leigos. Somando a essas acdes, especificamente em relagédo a
Matematica, o professor Osvaldo Sangiorgi ministrou para 45 professores o curso de
Atualizagdo dos Conceitos Matematicos e Aplicagdo da Matematica Moderna, com
duracgao de seis dias.

O governo de Paulo Pimentel, em relagdo ao ensino e, consequentemente, o
aperfeicoamento de professores, nao diferiu muito do seu antecessor, Ney Braga.
Um dos aspectos que ressaltamos € a revisao proposta pelo CEPE do programa de
ensino contido no documento “O Ensino Primario no Parana de 1962-1963”. Dessa

revisdo resultou o Programa de Ensino Primario do Parana (Figura 9, 1967).



95

Figura 9 — Programa de Ensino Primario do Parana

PROGRAMA DE ENSINO
PRIMARIO DO PARANA

GOVERNO PAULO PIMENTEL
SECRETARIO DE EDUCAGAO E CULTURA: CARLOS ALBERTO MORO

Fonte: Secretaria de Educacéo e Cultura, 1967.

Ao se comparar os dois documentos, percebe-se que ndo ha alteragdes, em
relacdo ao ensino da Matematica do Ensino Primario, nas consideragcbes sobre a
disciplina, na proposi¢cao dos objetivos de ensino, nos habitos e atitudes que
deveriam ser desenvolvidos pelos alunos em cada série. Somente duas
observacdes foram feitas, em relagdo aos conteudos minimos: uma € a insergéo do
sistema de numeragao romana no programa da 32 série de 1967 e ndo mais como
anteriormente se observava no programa da 22 série, e outro se refere a omissao da
resolugao de problemas como conteudo, como era previsto no programa de 1963.

Seguindo a mesma légica de aperfeicoamento e melhoria do ensino, o
Governo de Paulo Pimentel deu continuidade ao processo de elaboracdo e
publicacédo de orientagdes didaticas distribuidas aos professores do Ensino Primario.
Uma dessas publicagdes, “Preparando os Sabidbes: processos que auxiliam na
alfabetizacao”, foi elaborado por professores da Secretaria de Educacéo e Cultura e
revisado pelo CEPE, no ano de 1966. Em relagao aos fundamentos da Matematica,
o0 material apresentava aspectos relacionados a educacao perceptiva e a logica.
Pode-se dizer que havia um enfoque metodoldégico com auxilio de materiais diversos

em relagdo as formas e ao numero (contagem, numeral e representagdo). O
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referencial utilizado envolvia aspectos relacionados ao método montessoriano e a
orientacdes do PABAEE®*.

Uma das consideragbes que podemos fazer com relacédo a esse periodo é
uma agédo com maior forga na capacitagao de professores. Os documentos utilizados
mostram que no ambito da educacdo, a construcdo de salas-laboratério, a
instrumentalizacdo com equipamentos e reformas das escolas para atender a
organizagao do Ensino Primario foram os investimentos feitos pelo Governo Paulo
Pimentel.

As agbes do Governo Paulo Pimentel estavam relacionadas a instalagéo e ao
uso de meios providos pelas telecomunicag¢des, a geragao e a distribuicdo de
energia elétrica, a agropecuaria, a saude e ao saneamento, a politica de habitacao,
a segurancga, aos incentivos a industrializacao e, por fim, a educagdo com énfase no
papel desempenhado pela FUNDEPAR frente aos projetos educacionais. Isso é
possivel de se afirmar pois foi celebrado um convénio entre a FUNDEPAR e o
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) para a construgédo de um centro
de treinamento do magistério localizado na cidade de Curitiba em 1967.

Quando afirmamos que a politica de Paulo Pimentel era muito semelhante a
do governo Ney Braga, é porque observamos tracos muito semelhantes no processo
de planejamento educacional, sempre baseado nas estatisticas e no levantamento
de dados quantitativos em relacdo ao ensino paranaense. Segundo essa fonte, “A
experiéncia do Parand”, percebe-se que todas as diretorias da Secretaria de
Educacado do Estado no Parana deveriam amparar-se nesses dados para planejar e
requisitar liberacdo orcamentaria para as agdes que seriam desenvolvidas para cada
nivel de ensino.

Ainda com base nesse documento, observa-se a proposicdo de um Projeto
Geral que deveria ser desenvolvido, sempre considerando o planejamento e a
analise realizada pelos técnicos da FUNDEPAR. Nesse Plano Geral constavam 25
acobes, boa parte delas se referia ao estudo preliminar de algum aspecto relacionado
ao ensino, como, por exemplo: a demanda de professores, de matriculas, o acesso
ao Ensino Médio, diagnostico dos principais problemas educacionais do Parana e

elaboracdo de um plano de obras para construcdo e reforma de escolas. Somente

* Essas orientagdes estdo presentes nas obras sobre a Matematica na Escola Primaria Moderna, de
Rizza Porto, que foi uma das professoras do Departamento de Aritmética do PABAEE.
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uma dessas agbes tem relacdo com o treinamento do pessoal do centro técnico e
administrativo referente a documentacdo escolar com técnicos da USAID e do
CELEPAR.

Percebemos que o periodo apresentou uma preocupagdo maior com o
levantamento de dados e com o planejamento das ac¢des gerais da Secretaria do
Estado da Educacéo do que com a necessidade de capacitar o professor que estava
atuando nas escolas. Mais um aspecto reforca esta afirmacgéo: é a participagéo dos
técnicos da SEEC no 3° Encontro Regional de Planejamento Educacional (I
EPLED), que ocorreu em julho de 1970.

Nesse encontro, autoridades dos estados do Rio Grande do Sul, de Santa
Catarina e do Parana apresentaram suas acbes de governo para o Ensino e a
Educacdo. No caso do Paranda, a partir do relatério desse encontro, foi possivel
elencar as agdes que convergem para os aspectos estruturais das escolas, da
organizacao da propria Secretaria de Educacéo e suas propostas e programas de
ampliacdo do Sistema Estadual de Ensino por meio da reforma das Estruturas
Curriculares do Sistema.

A formacgao de recursos humanos que foi desenvolvida e apresentada nesse
encontro referiu-se ao pessoal responsavel pela elaboragao e pela coordenagédo do
Plano Estadual de Educacdo. Segundo o relatério, a prioridade, em relagdo ao
treinamento de profissionais de educacdo, ocorreu objetivando a atuagdo na
administragdo central da Educagdo do Parana. Dessa forma, a preparacédo se deu
para a capacitacdo de pessoal técnico “em curriculo, avaliagdo, supervisdo e
investigacdo educacional para atuar no Centro de Estudos e Pesquisas
Educacionais e nos Centros Regionais de Educacdo” (MINISTERIO DO INTERIOR
E MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1970, p. 72).

Aléem do pessoal técnico, a capacitagdo ocupou-se também de treinar, de
forma intensiva, os agentes de acompanhamento e controle, responsaveis pelas
Inspetorias Regionais de Ensino, além de diretores e orientadores pedagogicos em
trés centros urbanos de maior concentracéo de populagcédo: Ponta Grossa, Londrina
e Curitiba. E interessante destacar que as recomendagées, de forma predominante
ao final do documento, sugerem a realizacdo de acbes de diagnosticos estatisticos,
bem como a énfase no planejamento da educacgéo.

Segundo Ens, a auséncia de agbes de capacitacao se deve:
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Em funcdo da estrutura da educagéo no estado, vocé tinha Delegacias de
Ensino. Eu até participei de um curso, de um unico curso, no governo Paulo
Pimentel, eu acho que foi num final de semana, oito horas num sabado e
era um curso sobre a escola e a organizagédo da secretaria da escola mais
voltada para a questdo de normas para a escola. E houve também um curso
nessa época meio assim de engenharia de sistemas para as escolas, eu fiz
esse curso em 1968 para vocé fazer planejamento, exatamente isso que
vocé esta falando, a preocupagdo em relagdo ao planejamento, mas
ninguém planejava, pois comeca a se planejar na escola com a lei 5692
com o curriculo, por que antes vinha tudo pronto (2012).

As acdes de capacitacdo em relacdo aos professores de Matematica desse
periodo ficavam por conta dos grupos que haviam sido criados para o estudo do
ensino da Matematica e que possuem estreita relacdo entre si, ndo bastasse o fio
condutor de suas atividades. Inicialmente, os professores do Parana tiveram auxilio

e orientacdo do GEEM, e posteriormente, do NEDEM.

3.2 OS CURSOS REALIZADOS PARA O ENSINO MODERNO DA MATEMATICA

Para a constituicdo da historia da capacitagdo de professores que ensinavam
Matematica no Estado do Parana na década de 1960, lancamos mao de alguns
procedimentos que permitiram esbocgar o cenario do aperfeicoamento utilizando-nos
das fontes orais. A fonte oral®® se constitui num procedimento valioso para a
construcdo da histéria da educacéo, mais precisamente neste estudo da histéria da
educacdo matematica. Quatro professores, sendo trés deles de Matematica,
contribuiram com dados e fatos dos cursos de capacitagdo, tanto em relacdo a
década de 1960, como com informagdes sobre os cursos desenvolvidos pelo
CETEPAR na década de 1970. Dois deles foram também professores
multiplicadores desses cursos na regiao onde residiam. E, por fim, um professor
atuante nas séries iniciais do Ensino de 1° grau em escolas rurais no interior do
estado e que participou da capacitacédo estendida a essa modalidade de ensino no
periodo compreendido neste estudo.

O nosso estudo considerou a histéria oral como instrumento, como

possibilidade de constituicdo de dados sobre a capacitacdo de professores em um

**Neste trabalho, o termo “fonte oral”’ se refere aos depoimentos fornecidos por protagonistas dos
cursos oferecidos pela SEC, em periodo anterior ao CETEPAR. Nao se trata, portanto, de uma
Historia Oral, vertente metodolégica assumida por varios historiadores da Educagdo Matematica.
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periodo do qual ndo existem muitos indicios nos documentos oficiais dos processos
de capacitagdo desenvolvidos pelos 6rgados responsaveis pela educacao
paranaense na década de 1960. Entendemos que o processo de constituicdo de
fatos por meio de fontes orais permite-nos compreender de que forma a capacitacao
dos professores ocorreu e, dessa forma, constituir um passado a partir do presente
por meios dos depoimentos orais.

Além dos depoimentos, valemo-nos também da literatura cinzenta para a
constituicdo de informacdes sobre as orientagdes didatico-pedagogicas do ensino da
Matematica destinadas aos professores que ensinavam essa disciplina no Estado do
Parana. Segundo Gomes, Mendonga e Souza (2003, p. 98) a literatura cinzenta®®
agrega, “ainda hoje, o material predominante no conjunto de documentos que a
integram, a saber: publicagdes governamentais, traducdes avulsas, preprints®,
dissertacdes, teses e literatura originadas de encontros cientificos, como os anais de
congressos”. Para o nosso estudo, consideramos os trabalhos desenvolvidos no
ambito da Histéria da Educacdo Matematica e também documentos publicados pelo
Governo do Estado do Parana.

Talvez seja conflituoso fazer essa distincao nesse ponto do trabalho, mas foi
a forma que encontramos para justificar a utilizagao e a justaposicéo dessas fontes,
devido a falta de informacbes e também de relatérios especificos sobre as acdes de
capacitagao e aperfeicoamento desenvolvidas nesse periodo pelo governo estadual.

Em contato com trabalhos realizados sobre a modernizacédo do ensino da
Matematica, estes apontaram a acdo da Campanha de Aperfeicoamento e Difuséo
do Ensino Secundario (CADES) em relacdo a formacédo e capacitacdo de
professores de Matematica no Estado do Parana.

O panorama no qual a CADES foi criada era de um vislumbre ao
desenvolvimento, a producdo e ao progresso do pais em meio as dificuldades que
se apresentavam como obstaculos a modernizacao das forgcas produtivas no Brasil.
A resposta encontrada para esses problemas foi por meio da educagdo da

populacdo, possibilidade almejada por individuos de todas as classes sociais. A

%% Recente tese defendida na USP por Denise Medina de Almeida Franga, intitulada “Do primario ao
primeiro grau: as transformagdes da Matemética nas orientagcdes das Secretarias de Educacao de
Sdo Paulo (1961-1979)” fez uso dessa denominacdo para a caracterizagdo das suas fontes
predominantes.

0 preprint trata-se de um projeto ou um artigo cientifico que n&o foi ainda publicado em um
periddico cientifico, ou seja, ndo passou por uma avaliagéo ou revisao.
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procura pela educacao escolar formal se deu de modo inesperado. Com isso, as
instituicbes ndo puderam atender todas as necessidades, e assim ocorreu o
fendbmeno da falta de vagas, de espaco fisico e, principalmente, da falta de
professores. Mesmo aqueles que ja atuavam tinham dificuldades em desenvolver
um ensino que respondesse aos anseios advindos do fendmeno do desenvolvimento
e, assim, a improvisacéo, a precariedade do sistema e a instituicdo de objetivos
confusos podem ser apontados como fatores que contribuiram para a queda na
qualidade do ensino (PINTO, 2000).

A solucéo dada para esses problemas foi a criacdo da CADES no segundo
Governo de Getulio Vargas, em 1953, que objetivava a elevacao do nivel do Ensino
Secundario no Brasil. A acdo da CADES, em linhas gerais, era incentivar a formacao
de recursos humanos em Orientagdo Educacional, seja por orientagbes
pedagdgicas, seja pelo incentivo financeiro as instituicdes que promoviam e
ofertavam esses cursos para essa formacdo. Além disso, durante sua acédo, a
CADES proporcionou um numero significativo de producdes bibliograficas
relacionadas a area pedagogica, producgdes estas principalmente ligadas a Didatica
Especial das diversas disciplinas escolares com vistas a modernizagdo do Ensino
Secundario brasileiro.

As noticias veiculadas nos Jornais “Gazeta do Povo” e “O Estado do Parana”,
nos anos de 1960 e 1962°°, mostraram a atuacdo da CADES na formagdo do
professor paranaense de Matematica. Os cursos foram realizados na cidade de
Curitiba (em 1960 — Curso de Matematica Moderna) e em Londrina (em 1960 —
Curso de Aperfeicoamento do Ensino Secundario; em 1962 - Curso de
Aperfeicoamento; em 1963 — Curso de Metodologia do Ensino), e tiveram como
professores, respectivamente, os docentes Celso Volpi®®, Benedito Castrucci®,
Wilson de Araujo Claudio e Malba Taham®'.

Os cursos desenvolvidos pela CADES tinham como objetivo certificar ou

autorizar o professor que atuava no ensino da Matematica sem a formagéo

*¥|nventario realizado por Pinto, Almeida e Dinis em 2007, sobre as noticias veiculadas nesses jornais
ao tempo do Movimento da Matematica Moderna.

*Da Universidade de S&o Paulo.

®professor que pertenceu ao Grupo de Estudos do Ensino da Matematica — GEEM —, e autor de
“Elementos de Teoria dos Conjuntos” e “Introdugéo a Logica Matematica”, ambos de 1971.

*Esse era o pseuddnimo do professor Julio César de Melo e Souza, docente do Colégio Dom Pedro
I, autor de diversos livros sobre o ensino da Matematica, e também de diversos artigos publicados
na “Revista Escola Secundaria”.
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especifica. Dessa forma, era concedido ao professor o registro para o exercicio no
magistério. Geralmente, os cursos intensivos eram ofertados no periodo de férias,
em janeiro ou julho, periodo que compreendia um més ou um pouco mais. As aulas
estavam distribuidas em trés etapas: didatica geral, conhecimentos especificos e
didatica especial referente a disciplina, cada uma com 600 horas. O professor-aluno
ao final realizava um teste chamado de Exame de Suficiéncia e, se aprovado,
recebia o registro para atuar como professor de Matematica (GAERTNER e
BARALDI, 2007).

Fiz o curso do CADES em Londrina, 30 dias, fui dia 1° de janeiro e terminei
em 30 de janeiro. Quem né&o fizesse o curso ndo pegava aula no ano
seguinte. Foi em 1967, la eu conheci bastante gente de Goioeré. Foi um
curso muito bom, foram 30 dias s6 tinha o domingo de folga. O curso
abordava mais contetido (PROFESSOR 1%).

Segundo Backes e Gaertner (2007), os referenciais e a producgéo bibliografica
ligados a CADES eram utilizados nos cursos ofertados aos professores de
Matematica. Dentre esses referenciais as autoras apontam a obra de Armando
Hildebran® intitulada “Como Ensinar Matematica no Curso Ginasial”.

Segundo Baraldi e Garnica (2005, p. 68), “0 GEEM foi responsavel por
diversos cursos da CADES, enfocando Matematica Moderna”. A aproximacéo da
CADES com o ensino da Matematica e com professores de Matematica que depois
integraram o Grupo de Estudos do Ensino da Matematica se deu inicialmente com a
realizacao do 3° Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica, entre os dias 20 e
25 de julho de 1959, na cidade do Rio de Janeiro. A CADES deu o apoio necessario
e ficou responsavel pela organizagao de quase todo o trabalho desenvolvido durante
o evento. A comissao executiva teve como presidente o professor Gildasio Amado,
entdo Diretor do Ensino Secundario, e como vice-presidente, o coordenador da
CADES, o professor José Carlos de Mello e Souza®. Algumas comissées técnicas
do congresso tiveram a frente personagens que tinham relagéo estreita com a
CADES, como, por exemplo, o professor Ary Quintela, o qual esteve a frente da

Comissao do Ensino Secundario, o professor José Carlos de Mello e Souza, que

%2 professora de Matematica aposentada da Rede Estadual de Educacdo do Parana atua como
professora nos 6° anos do Ensino Fundamental em escolas particulares. A entrevista foi realizada
em julho de 2011 na residéncia da depoente, na cidade de Goioéré, noroeste do estado do Parana.

®*Diretor do Ensino Secundario durante o segundo Governo de Getulio Vargas.

% O referido professor era irmao de Julio César de Mello e Souza, conhecido como Malba Tahan
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presidiu a comissdo de Formacao e Aperfeicoamento do Professor Secundario, e o
professor Manoel Jairo Bezerra, que comandou a comissdo de Recepcao e
Assisténcia ao Congressista.

Durante o referido congresso, varias teses foram discutidas, analisadas e
votadas. No ambito da Comissado de Formacdo e Aperfeicoamento do Professor
Secundario, além dos problemas relacionados a formacédo do professor de
Matematica para o Ensino Secundario nas Faculdades de Filosofia, o
aperfeicoamento de professores foi apresentado pelo professor Lebdnidas H. B.
Hegonberg. O congresso apresentou como recomendagdo para suprir o
aperfeicoamento e a formacgao de professores a instalagcdo de Centros de Estudos e
Aperfeigoamento de Professores nas unidades federativas do pais.

O Exame de Suficiéncia também foi foco de discussdes. O professor Ruy
Madsen Barbosa apresentou a Tese “Dos Direitos dos Exames de Suficiéncia”.
Diante disso, foram expostas recomendagbes de que os programas desenvolvidos
no 1° Ciclo deveriam conter unidades ou conteudos do 2° Ciclo, ou seja, os
conteudos de Matematica deveriam ir além do nivel de atuag&o do professor. Ainda
sobre a autorizagdo para o magistério, esta foi considerada como proviséria até a
aprovacao do licenciado no Exame de Suficiéncia no 2° Ciclo.

A professora Martha Maria de Souza Dantas apresentou a Tese “Do
Aperfeicoamento dos Professores Registrados”, que gerou orientagbes sobre a
insercdo de elementos® da Matematica Moderna na preparagao de professores para
o Ensino Médio. Ao final, as recomendacgdes acenavam para a inser¢céo do “espirito
da Matematica Moderna nos curriculos e orientagdo dos Cursos” (Anais do 3°
Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica, 1959, p. 214). Isto é, nesse sentido,
a ideia de modernizagao do ensino e aceitacéo do ideario era muito forte. Podemos
afirmar que nesse congresso, a CADES foi uma das instituicbes responsaveis pela
gestacdo do movimento de modernizagdo, que daria um novo direcionamento ao
ensino da Matematica e também aos rumos tomados pelo aperfeicoamento

destinado aos professores.

% Teoria dos Numeros, Teoria dos Conjuntos, Algebra Moderna e Logica Matematica (Anais do 3°
Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica, Rio de Janeiro, 1959).
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O Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM), sediado em Sao
Paulo, teve participagcdo na capacitacdo e no aperfeicoamento dos professores
paranaenses que ensinavam Matematica durante a década de 1960.

Essa atuacao, inicialmente, deu-se por intermédio do NEDEM, que, em 1962,
promoveu em Curitiba a 24? Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (DOBROWOLSKI, 2011). Nesse evento, além de palestras,
como a do professor Osvaldo Sangiorgi — sobre a divulgacdo do ideéario de
modernizagao do ensino da Matematica —, houve também a realizagéo de aulas com
demonstrag¢des sobre Geometria Dedutiva, Matrizes e sobre o ensino da Matematica
no Ensino Secundario em virtude da lei 4024/61 (Figura 10). Esses cursos foram
ministrados, respectivamente, por Manhucia Liberman, Ruy Madsen Barbosa e
Ubiratan D’Ambrésio (LIMA, 2006).

Figura 10 — Certificado de curso do GEEM

{(Centro de Estudos e Mautng’

Fonte: Portela, 2009.

A expansao dos cursos realizados pelo GEEM, além do Estado de Sao Paulo,
ocorreu a partir de 1965, inicialmente, no estado do Rio Grande do Sul e, em 1967,
no estado do Parana. Outros cursos foram ministrados por Osvaldo Sangiorgi em
outros estados, como, por exemplo: Ceara, Bahia, Alagoas, Minas Gerais, Mato
Grosso (LIMA, 2006).

Os cursos do GEEM tinham como propésito a formagdo matematica do
professor. Eram poucas orientacdes didaticas e, geralmente, a demonstracado de

como abordar o conteudo versava sobre a linguagem e as praticas modernas, além
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das disciplinas de Teoria dos Conjuntos e de Logica Matematica. A énfase dos
cursos do GEEM se fazia na aprendizagem dos professores dos conteudos, tanto é
que, em seu trabalho, Lima (2006) evidencia, a partir dos relatos dos professores
participantes desses cursos, que ndo havia mudancga significativa de um ano para o
outro — pouco, ou quase nada, mudava.

O Movimento da Matematica Moderna, entre outras coisas, gerou uma nova
concepcao de materiais didaticos, principalmente, os manuais didaticos utilizados
por alunos e professores. A nova diagramacéo, os exercicios e, especificamente, os
conteudos eram apresentados de forma diferente, por meio dos diagramas e das
relacbes entre conjuntos do que se tinha até o momento para o ensino dessa
disciplina.

As fontes que consultamos mostram que no Parana, como em alguns outros
estados que adotaram o uso desses manuais, houve cursos de capacitacédo de
professores para orientagdo e utilizagdo desse material em sala de aula. Segundo
Claras e Pinto (2008, p. 4621), o Grupo de Estudo do Ensino da Matematica —
GEEM®® —, ao “publicar colegbes de livros didaticos de Matematica Moderna”,
organizou e realizou cursos para professores em seu estado de origem, S&o Paulo,
e também no Estado do Parana. No inventario realizado por Pinto, Aimeida e Dinis
(2007) sobre as noticias publicadas nos jornais “Gazeta do Povo” e “O Estado do
Parana”, nas edigdes do ano de 1960 até 1979, sobre o Movimento da Matematica
Moderna, veicularam ac¢des de capacitacdo desenvolvidas no estado do Parana por
autores desses livros didaticos.

No Parana, os cursos desenvolvidos por autores de colegbes de livros
didaticos ocorreram de 1966 até 1968 (Figura 11). A realizagdo desses cursos teve
apoio do Instituto Brasileiro de Edicbes Pedagdgicas (IBEP — 1966), da Secretaria
de Educacgéo e Cultura, através do Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais
(CEPE - 1967), e da FUNDEPAR (1968).

66 Grupo formado por professores de Matematica, liderado por Osvaldo Sangiorgi que participou de
um curso de atualizacdo nos EUA e decide organizar um curso semelhante para professores da
Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo.



Figura 11 — Jornal “Gazeta do Povo” (11 de setembro de 1966, p. 8)

Fonte: Pinto e Dinis, 2006.
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Os cursos foram destinados aos professores do Ensino Primario e também do

Ensino Secundario, e dois deles tinham como denominag¢do “Curso de Iniciagao a

Matematica Moderna” e “Curso de Matematica Moderna”. Este ultimo atendeu a um

numero de 700 professores, distribuidos em diversas cidades do Estado. Os

professores Scipione de Piero Neto e Henriqueta de Carvalho (Figura 12) foram os

docentes autores que ministraram os cursos, sendo que a professora Henriqueta foi

a docente na maioria desses cursos.

Figura 12 — Certificado do Curso ministrado por Henriqueta Carvalho
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Segundo um professor que participou deste estudo e também desse curso, o
maior problema era como trabalhar com os livros didaticos, ou seja, os cursos
serviram para a orientacdo de como trabalhar a Matematica sob o novo enfoque
dado ao ensino, denominado moderno. E possivel perceber a relevancia desses

cursos para a atuacgao do professor de Matematica, conforme o depoimento a seguir:

Foi entdo que tive o meu primeiro contato com a Matematica Moderna. Era
um curso de trés dias (24 horas), de 05 a 07 de julho de 1967, ofertado pela
252, Inspetoria Regional de Ensino, érgdo da Secretaria de Educagéo e
Cultura do Parana, em Guarapuava. Esse 6rgdo corresponderia ao que
atualmente conhecemos como Nucleo Regional de Educacgao da SEED/PR.
O curso foi ministrado pela Professora Henriqueta de Carvalho, a qual
estava langando seu livio Matematica Moderna — 5°. Grau e Admissao,
publicado pelo IBEP — Instituto Brasileiro de Edigdes Pedagogicas, em Sao
Paulo. Esse livro, comprado no inicio das aulas do curso foi muito Gtil para
mim, pois ja no seguinte, portanto em 1968, lecionei para um 5° ano ou
Admissdo em um colégio particular, e nesse mesmo ano, no segundo
semestre, assumi no mesmo colégio, aulas de Matematica para a primeira e
segunda séries do Ginasio, nas quais vinha sendo adotado a colegéo
Matematica Curso Moderno. Com esses dois livros — 0 da Henriqueta e do
Sangiorgi — é que pude desempenhar os primeiros anos da minha fungéo
docente. Vieram entdo outros livros de Matematica Moderna, de outros
autores, como o Boscolo e Castrucci,Scipione Di Pierro Neto, o editado pelo
NEDEM e outros. Como eles eram trabalhados? Ora, explicando a teoria
através de exemplos, exercicios e problemas que serviam de modelo, no
quadro de giz. E olha que funcionava, pois até hoje encontro alunos daquela
época, que confessam ter aprendido a gostar de Matematica desde aquele
periodo (PROFESSOR 2%).

Cursos sobre o ensino da Matematica Moderna foram realizados no Estado
do Parana por Luiz Gonzaga Cavalcante®®, com a participacdo de 900 professores,
no periodo compreendido entre 1968 e 1970. A colecdo de livros publicada era
intitulada “Ensino Moderno da Matematica”, destinada ao ensino das séries iniciais
do 1° grau (Figura 13).

Além de apresentar também o Manual do Professor, afirmava-se que essa
colecdo havia sido elaborada “dentro dos modernos preceitos de aplicacédo da
Matematica, e propicia ao professor os subsidios necessarios para uma exposi¢cao
segura e tranquila dessa importante matéria” (MANUAL DO PROFESSOR, S/D, p.2).

¢7 Professora da rede publica estadual de ensino atua no ensino fundamental e médio e reside na
cidade de Guarapuava e, atualmente é doutoranda em educagdo. Os dados coletados foram com
uso da tecnologia via email e também via SKYPE. Os dados foram coletados durante o segundo
semestre de 2011.

68 Segundo Pinto, Almeida e Dinis (2007), o professor realizou estagio no exterior sobre Matematica.
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Figura 13 — Manual do Professor
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|

Fonte: Colegé&o Ensino Moderno da Mti, s/d.

Segundo noticia veiculada no jornal “Gazeta do Povo”, de 22 de fevereiro de
1968 (PINTO, ALMEIDA e DINIS, 2007), o curso ministrado pelo professor Luiz G.
Cavalcante teve a participacdo de 900 professores, tanto na capital Curitiba como

também em municipios do interior do Estado (Figura 14).

Figura 14 — Jornal “Gazeta do Povo” (22 de fevereiro de 1968, p. 8)

Fonte: Fonte: Pinto e Dinis, 2006.
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Fontes apontam que o mesmo professor realizou outros cursos sobre a

Matematica Moderna até o final do ano de 1970 (Figura 15).

Figura 15 — Certificado do Curso de Matematica Moderna
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Fonte: Professor 1, 2011.

O Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica surgiu em funcéo
da lei 4.024/61, ndo pela forca desta, mas sim pela abertura que esta dava a
elaboracao dos curriculos destinados ao Ensino Primario e ao Ensino Secundario,
desobrigando os colégios de seguirem o curriculo do Colégio D. Pedro Il da cidade
do Rio de Janeiro. Dessa forma, um grupo de professores se empenhou em fazer o
estudo sobre o ensino da Matematica. O grupo tinha “sede” no Colégio Estadual do
Parana e, ao longo de sua existéncia, foi responsavel, inicialmente, pela publicacéo
de livros didaticos destinados ao Curso Ginasial e, posteriormente, para o Ensino
Primario. Os livros foram editados a partir de 1967 até o ano de 1977, perfazendo
uma tiragem de 205.000 livros durante esse periodo.

A agcdo do NEDEM, no que se refere a capacitagcdo e ao treinamento de
professores, se deu em fung¢do da adogao dos livros didaticos pelas escolas publicas

de varias regides do Estado do Paranad (SEARA, 2005)%°. Os cursos foram

% Os dados que permitiram constituir esse periodo histérico sobre a capacitagdo dos professores de
Matematica foram cedidos por Helenice Fernandes Seara, por ocasido do seu trabalho de
dissertacdo de mestrado sobre o NEDEM. A autora nos cedeu as transcri¢cbes e textualizagbes de
entrevistas realizadas entre outubro de 2003 a janeiro de 2005 com os professores Osny Antonio
Dacol (Coordenador do NEDEM), Maria Antonieta Meneghini Martins e Omar Alcantara Diniz,
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realizados entre os anos de 1967 e 1968, patrocinados pela FUNDEPAR (Figura
16).

Figura 16 — Certificado do Curso do NEDEM

Fonte: Dobrowolski, 2011.

O Superintendente a época era Candido Manoel Martins de Oliveira, que
atuou na direcdo deste 6rgdo de junho de 1967 até janeiro de 19697°. O
coordenador do NEDEM, o professor Osny Antonio Dacol, tinha relagbes estreitas
com esse gestor”, fato que nos parece ter favorecido a disponibilidade de recursos
para as reunides do grupo e também a ida dos professores autores para algumas
cidades do interior do Estado para a divulgacdo do ideario do Movimento da
Matematica Moderna e também dos livros didaticos publicados por esse grupo
(Figura 17).

autores dos livros destinados ao ensino ginasial e com a professora Henrieta Dyminsky Arruda,
uma das autoras da coleg&o de livros didaticos destinada ao ensino primario.
" Dados obtidos a partir da Galeria de Superintendentes e Diretores da FUNDEPAR.
' Candido Manoel de Oliveira Martins, era tratado por “Candinho”, foi também Secretario da
Educacao e Cultura.
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Figura 17 — Jornal “Gazeta do Povo” (22 de fevereiro de 1968, p. 8)

Fonte: Fonte: Pinto e Dinis, 2006.

Segundo dados (SEARA - 2005), os professores autores do NEDEM
realizaram os cursos para professores que atuavam no Ginasio nas seguintes
cidades paranaenses: Cruzeiro D’Oeste, Realeza, Santo Anténio do Sudoeste,
Cascavel, Pérola D’Oeste, Pato Branco, Francisco Beltrdo, Jacarezinho, Apucarana,
Londrina, Foz do Iguacu, Medianeira, Céu Azul, Paranagua, Unido da Vitéria,
Palmas e Maringé72. Os cursos foram realizados uma Unica vez em cada cidade,

durante o periodo de férias ou de feriados com recesso das aulas, e as duvidas dos

"2 Esta cidade foi a Unica que recebeu a equipe do NEDEM que elaborou o material para o Ensino
Primario, pois todos os outros cursos para professores deste nivel de ensino foram realizados na
capital do estado, Curitiba.
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professores eram esclarecidas também via telefone com os autores e integrantes do
NEDEM (Figura 18). Geralmente, os conteudos abordados se referiam a utilizagéo

dos blocos lbégicos, as operagbes com vetores, ao produtor escalar, a algebra

vetorial e ao calculo vetorial.

Figura 18 — Jornal “Gazeta do Povo” (15 de setembro de 1968, p. 8)

Fonte: Pinto e Dinis, 2007.

Segundo os professores Osny e Omar, os professores do interior néo
estavam preparados para trabalhar com os manuais, e quando eram chamados para
0S cursos, aceitavam com o intuito de ajudar esses professores que queriam
melhorar sua forma de ensinar Matematica. Os autores afirmaram que o professor
do interior recebia bem o curso, pois estava interessado em saber como era o

ensino moderno; ndo que a Matematica fosse outra, mas a forma de ensinar era
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diferente e, por isso, suscitou muito interesse, principalmente pela possibilidade de
orientac&o e utilizacdo de material concreto””.

A proposta do NEDEM era tratar a Matematica com significado e também de
forma abstrata, mas a questdo era como se chegar ao aspecto abstrato da forma
com que os conteudos estavam sendo tratados por outros autores da época. A
proposta do NEDEM era dar sentido aos conteudos, mas também conferir um
carater cientifico a disciplina de Matematica. O trabalho com os conteudos era
subsidiado por material concreto. Dessa forma, partia-se do concreto até chegar a
abstragdo. Como referenciais, o grupo lancou mao de Jean Piaget’™®, de George
Papy”® e de Zoltan Dienes’®.

Ap6s a mudanga de governo, no inicio de 1971, os cursos realizados pelo
NEDEM nao tiveram continuidade, pois nao havia recursos disponiveis ou
destinados para esse tipo de capacitagdo, coincidindo com a publicagdo do 2°
volume da colegéo “Ensino Moderno da Matematica”, de autoria do NEDEM, o qual
apresentava uma articulagdo entre a Geometria e a Algebra, elementos ainda
desconhecidos pelos professores. Nesse ano, teve inicio um periodo politico
agitado, pois o comando do governo estadual passou por trés governadores:
Haroldo Leon Peres (1971), Pedro Parigot de Souza (1971-1973) e Emilio Hoffmann
Gomes (1973-1975). Nesse periodo, a preocupagdo maior com o0 aspecto
educacional era a Implantagdo da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, resultante da
instituicao da lei n°® 5692/71.

" Os blocos l6gicos foram utilizados principalmente para o trabalho sobre Teoria dos Conjuntos.
Inclusive, o grupo adaptou um conjunto para ser divulgado nos cursos e que pudesse ser adquirido
pelos professores e pelas escolas.

“ Segundo Piaget, “na aprendizagem, devem ser considerados dois conceitos basicos; Assimilagéo:
processo psicologico através do qual a mente assimila o mundo exterior; Acomodacéo: processo
psicolégico de alteragdo e ajustamento, dos esquemas de acdo, pela incorporacdo de novos
esquemas” (PARANA, 1977b, p. 37).

’® Para Papy (1966, p. 84), os alunos deveriam “perceber um fato essencial a respeito da matematica
— que ela tem unidade e estrutura® (5° CONGRESSO BRASILEIRO DO ENSINO DA
MATEMATICA).

’® Ja Dienes postulava que a aprendizagem matematica se daria através da manipulagéo de objetos
reais e, com isso, as “superestruturas estdo sendo constantemente construidas sobre o que foi
anteriormente construido” (1975, p. 15).
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3.3 OS CURSOS REALIZADOS PELO CETEPAR PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NO ESTADO DO PARANA

O periodo estabelecido neste momento da analise iniciou-se com a tomada
de posi¢do do Estado do Parana e da Secretaria de Educacéo e Cultura diante da
Implantagdo da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus. Neste estudo, nos
concentramos na formacao (capacitacdo e aperfeicoamento) de professores que
ensinavam Matematica no Ensino de 1° Grau.

A capacitacdo de professores resumia-se em um unico fim: a formacéo de
uma postura que possibilitasse a instituicdo e a manutengédo dos principios sobre a
educacéao e o ensino, contidos na lei n°® 5692/71. Esse foi o ponto de partida para o
planejamento do Programa de Implantacdo da Reforma do Ensino de 1° grau.

A formacado do professor era considerada a chave mestra para o sucesso.
Principalmente para a reforma, mas também para a modernizacdo do Ensino.
Segundo Ens (2012):

A qualidade da educacao dependia do professor que estava dentro da sala
de aula, pois ndo podiamos ficar da maneira que nds estamos, nés temos
que provocar uma mudancga dentro de nés para poder mudar nossas salas
de aulas, elas ndo podem continuar quadradas ou retangulares, elas tém
que ser redonda ou triangular, mas nao quadrada, a gente tinha que ter uma
coisa diferente nas salas e que essa mudanca em trabalhar diferente dentro
da sala eu acreditava que o professor deveria se encontrar com isso, pois
era dificil em alguns momentos vocé ter que fazer alguma coisa que vocé
ndo concordava muito, que era a questdo dos objetivos e aqueles quadros.

A estratégia utilizada foi a implantagao progressiva e gradativa, ou seja, foram
constituidos cinco grupo, denominados de Expansdo, que dariam inicio a
Implantacdo da Reforma entre os anos de 1972 e 1976. O estado do Parana
apresentava uma rede estadual de ensino com aproximadamente 1000
estabelecimentos de ensino no ano de 1971, o que justifica, na época, a opgéo por
realizar a implantacéo e, consequentemente, a capacitacédo e o aperfeicoamento dos
professores de forma escalonada e gradativa. No inicio da implantagdo, foram
realizados seminarios descentralizados para a difusdo da lei n° 5692/71 nos
municipios que faziam parte das areas denominadas Piloto, Expansao | e Expansao
II. Durante o periodo de dezembro de 1971 a outubro de 1973, participaram deste

tipo de capacitacédo em torno de 7.373 professores. Paralelamente ao processo de



114

divulgacao da nova lei, ocorreram cursos para divulgacao das Diretrizes Curriculares
para os docentes do Ensino de 1° grau.

Independente da disciplina de atuacéo, o professor era convocado para os
cursos intensivos. Dois deles, o “Curso de Aperfeicoamento para Docentes do
Ensino de 1° Grau — Atividades de 12 a 42 Séries” e o “Curso de Aperfeicoamento
para Docentes do Ensino de 1° Grau — Ciéncias Matematicas”, realizados em 1974,
tinham a duracdo de 264 horas, distribuidas em cinco etapas. Esses cursos
atenderam as diversas regides do estado do Parang, integrando 76 municipios e
com a participacao de 22.010 professores do Ensino de 1° grau.

A integracéo das areas de Ciéncias e Matematica se configurava em uma
proposta defendida por muitos educadores da época, com a intencao de integrar a

Matematica em situagdes oriundas de outras disciplinas.

O curso especifico, num primeiro momento, em Ciéncias envolvia tantos os
professores de Matematica e de Ciéncias. E esse curso tinha uma
caracteristica, por que tinha um momento s6 das Ciéncias e outro s6 de
Matematica ele tinha no papel para atender a lei um nome, mas ele viria a
se dividir. A equipe do Domenico do Samuel Ramos Lago e do Waldemar,
eles trabalhavam nas duas areas. Eles pegavam os professores de Ciéncias
e discutiam Ciéncias e o Domenico s6 trabalhava Matematica. Esses, de
Matematica, eram dois times totalmente diferentes, ndo dava para juntar.
Mas, no certificado constava como Ciéncias Matematicas (ENS, 2012).

Essa mesma intencdo foi observada em nossa pesquisa, em relacédo ao
desenvolvimento de um curso de Licenciatura curta em Ciéncias com habilitagdo em
Matematica, destinado a aproximadamente 1.400 professores, realizado pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa e também pelos cursos realizados pelo
CETEPAR, ou seja, a ideia € muito semelhante a de Valnir Chagas, que defendia
uma formagdo docente que agregasse areas comuns como requisito para a

otimizacéo da reforma gerada a partir da lei n® 5692/71.

E nessa época a preocupacao com a formacdo do professor criou-se as
licenciaturas curtas, mas eram foram muito criticadas, mas para o interior do
Parana a Licenciatura em Ciéncias, a licenciatura curta que aconteceu ela
foi fabulosa, ela ajudou muito o interior, pois nés néo tinhamos professor
formado, a maioria dos nossos professores inclusive néo tinha nem a escola
normal e ai foram surgindo varios projetos para suprir a necessidade da
formacao inclusive e principalmente na area rural e isso mudou muito a
estrutura do Parana (ENS, 2012).
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Nos cursos destinados aos professores de 12 a 42 séries, como nos de 5% a 82
séries, observamos a existéncia da orientacdo que enfatizava a experimentacéo e a
manipulacéo de objetos e de materiais estruturados como forma de aprendizagem
da Matematica. Essas orientacbes foram identificadas principalmente nos projetos
que os cursos desenvolvidos na década de 1970 orientavam e que eram elaborados
pelos professores, nos quais se tem como obrigatoria a utilizagdo de algum material

didatico manipulavel.

No centro de treinamento os cursos, principalmente os de ciéncias e
matematica focava muito o uso de recursos materiais, a importancia de se
utilizar materiais entao tinham atividades proprias para isso, em matematica
0 uso do cartaz de pregas como se usava isso, o uso de atividades e de
materiais que pudessem ensinar e que o professor pudesse dispor e por
isso a relagdo com o PABAEE (ENS, 2012).

Essas etapas e seus desdobramentos podem ser observados nos certificados
expedidos pela Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura aos professores de
diversas regides diferentes do estado do Parana’’. A Fundamentacdo Didatico-
Pedagdgica (80 horas), com o Primeiro e o Segundo Treinamento em Acao (40
horas e 80 horas, respectivamente) e com a Avaliagéo Final (16 horas) era a mesma
para os professores que atuavam de 12 a 42 séries (Figura 19) e para aqueles que
atuavam de 52 e 82 séries do Ensino de 1° grau (Figura 20). E importante ressaltar
que a formacgédo da Area Especifica (disciplinas) tem a destinacdo de 48 horas para
os dois grupos de professores. Os cursos desenvolvidos foram muito semelhantes
no que se refere ao seu conteudo e forma. Mas observamos que em relagédo ao
curso que foi destinado aos professores que atuavam de 12 a 42 séries, quatro
etapas eram idénticas, mas no que diz respeito a area especifica, esses professores
tinham uma formacdo que compreendia todas as areas com uma carga horaria de
48 horas, ao passo que o professor de 5% a 82 séries teve a mesma carga horaria
para a sua disciplina especifica. Ora, aquele professor que era responsavel por
trabalhar ou ensinar mais disciplinas tinha um tempo menor do que os professores

de 5% a 82 séries com sua area especifica.

" 1sso0 pode ser afirmado a partir dos Certificados localizados junto aos professores que participaram
desta pesquisa. As cidades de origem desses professores, na época da realizagdo das
capacitagdes, compreendiam: Toledo, Guarapuava, Goioeré, Sdo José dos Pinhais e Curitiba. Além
disso, os registros dos CETEPAR mostram a abrangéncia e a amplitude que os cursos desse
periodo tiveram sobre o Estado do Parana e os seus professores.
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Mas ha um fato importante a ser destacado, como essas acgbes se
configuraram. Segundo Ens (2012), havia uma estratégia em relacdo a formacao

desses professores que atuavam nas séries iniciais do Ensino de 1° grau:

Na parte especifica o professor de 12 a 42 série escolhia, geralmente, ficar
em Portugués e Matematica, eles faziam junto, mas o material era
especifico para a 12 a 42 séries, eram orientacdes metodologicas. E desse
material especifico & que foram saindo as revistas “CURRICULO”. A critica
que se fez & que muitas escolas dividiram os professores por area,
aconteceu isso, ou seja, uma crianga de 12 série acabava tendo trés
professores, principalmente na capital, no interior ndo, mas aqui na capital
aconteceu em alguns espacos. Mas a aceitagdo de um trabalho
diferenciado foi maior no interior do que na capital e sentavamos e
discutiamos mesmo, dava gosto de ir para o interior.

Figura 19 — Descrigdo Sumaria do Curso para professores de 12 a 42 séries
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Figura 20 — Descrigdo Sumaria do Curso para professores de 5% a 82 séries
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Fonte: Certificado Expedido pelo CETEPAR, 1975.

Esses cursos, com algumas variacbes de carga horaria e também na
fundamentagado e orientagdo metodologica na area especifica, foram desenvolvidos
nos anos de 1974, 19757, 1976, 1977 e 1978. Segundo a analise preliminar que a
FUNDEPAR realizou no ano de 1981, “a Secretaria da Educac&o, com execugéao e
supervisdo do CETEPAR, [...], promoveu, entre 1971 e 1980, 109 cursos para o
ensino de 1° grau, gerando um total de 102.255 oportunidades de treinamento”

(FUNDEPAR, 1981, p. 34).

® Neste ano os professores que ensinavam Matematica de 52 s 82 séries foram agrupados
juntamente com os professores que ensinavam ciéncias. Isto foi possivel de esclarecer quando
verificado nos registros dos livros do CETEPAR, os nomes dos professores de Matematica
participantes desta pesquisa, listados num Unico grupo de registros denominado CIENCIAS.
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Em relagdo aos professores que ensinavam Matematica, a capacitacéo da

area especifica estava atrelada a formacao geral sobre a Reforma do Ensino de 1°

grau e esteve presente em todo o periodo contemplado neste estudo (Tabela 3).

Tabela 3 — Cursos de aperfeigoamento para professores que ensinavam Matematica

Titulo

CH Ano | Abrangéncia | Part. | Conteudos

Aperfeicoamento 48 1974 158 1.693 | CIENCIAS MATEMATICAS
de docente do municipios Fundamentacdo didatica pedagdgica
Ensino de 1° grau da area especifica de Ciéncias
— 5% a 82 séries Matematicas.
O método cientifico no estudo das
ciéncias
Objetivos: formulagdo, classificagédo e
elaboragéo.
Selegdo de conteldos de 5% a 82
séries do 1° grau.
Avaliagdo: formas de avaliagéo,
avaliagao por objetivos.
120 | 1981 15 306 Metodologia do ensino da Matematica
municipios Objetivos
O ensino através da Resolugdo de
Problemas
Experiéncia com material concreto
Atividades de enriquecimento
Técnicas de ensino
Técnica para o ensino da matematica
Técnicas ludicas
Técnicas de discussao em grupo
Producao criadora
Habilidades de formular perguntas, de
variagdo de estimulo, de ilustrar com
exemplo de empregar reforco e
feedback.
Aperfeicoamento Conceito operacional de atividade
de docente do 1972 Estado 1.611 | Periodo preparatério
Ensino de 1° grau Metodologia e técnicas para o ensino
— Atividades de 1° de Problemas
a 42 séries 1973 Estado 6.155 | Conjuntos e blocos logicos
Sistema de numeragéo
48 Operac¢des fundamentais
1974 Estado 8.219 | Medidas de tempo, linear,
capacidade,
Experiéncias com numeros racionais.
1981 Estado 943
Levantamento dos problemas
1982 40 1.706 | relacionados ao ensino e
municipios aprendizagem da Matematica nas

séries iniciais do 1° grau.

Como fazer para bem orientar a
aprendizagem da matematica

Nocéao de numero e de numeral
Resolucao de problemas aritméticos
Orientacdo  para aplicacdo de
metodologia de trabalho e graduagéo
de dificuldades

Importancia de fundamentacéo
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Matematica para que o professor
execute um bom trabalho em sala de
aula.

Alfabetizagao 48 1976 69 3.144 | Nocdo de conjunto, elemento e
com iniciagdo a municipios pertinéncia.
Matematica Conceito de niumero
Numerais de 0 a 100
Operacdes
Blocos légicos
Sistema métrico e monetario
Curso de 160 | 1976 80 1.702 | Ciéncias com Matematica
aperfeicoamento 256 | 1978 municipios Caracteristicas do Educando
de professores Sugestdes de projetos na area de
para a Ciéncias
implantagao do Modelos de projetos na area de
Ensino de 1° grau Ciéncias
Unidade de experiéncia
Recuperagéao
Curso de 164 | 1977 | Sao Mateus 54 Métodos e técnicas de Matematica
aperfeigoamento do Sul
em Lingua
Portuguesa e
Matematica para
professores de 22
a 87 séries.
Curso de 80 1977 Estado 111 Matematica
atualizagao para Iniciacdo as Ciéncias Matematicas
docentes e 32 1982 Curitiba 132 Como trabalhar com a Matematica
técnicos nas primeiras séries
administrativos Sistema de numeragéo decimal
do Ensino de 1° Representagéo simbdlica das
grau sobre quantidades
escolas Operagdes com numeros naturais
consolidadas O trabalho com numeros fracionarios
Resolucao de problemas
Aperfeigoamento 120 | 1982 28 1.337 | Tratamento metodolégico de
em metodologia municipios Matematica
de 5% a 82 séries Metodologia do ensino da Matematica
Objetivos
O ensino através da resolugcdo de
problemas
Experiéncia com material concreto
Atividades de enriquecimento
Técnicas de ensino
Técnica para o ensino da matematica
Técnicas ludicas
Técnicas de discussdo em grupo
Producéo criadora
Habilidades de formular perguntas, de
variagao de estimulo, de ilustrar com
exemplo de empregar reforco e
feedback
Curso de 40 1978 - 67 Diretrizes Curriculares e Metodologia
aperfeicoamento da Matematica
em elementos
para o 124 1981 144 6.971 | Teoria de Conjuntos
planejamento municipios Numero e numeral

curricular de 12 a
42 séries

Operagdes
Fracdes (tipos)
Adicao e subtragio de fragdes
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128 | 1982 54 4.563 | Matematica
municipios Objetivos
Recomendacgbes basicas
Conjuntos
Numero e numeral
Sistema de numeragéo
Quatro operagdes
Numero fracionario
Numeros decimais
Sistema de medidas
Planejamento
Curso de 120 | 1982 14 191 Matematica
aperfeicoamento municipios Objetivos
em atividades de Recomendagdes basicas
12 a 42 séries Conjuntos
Numero e numeral
Sistema de numeragéao
Quatro operagdes
Numero fracionario
Numeros decimais
Sistema de medidas
Planejamento
Curso de 32 1977 Estado 128 | Aprendizagem
atualizagao para Técnicas de alfabetizacéo
professores do Método misto
Ensino de 1° grau 40 1978 Estado 41 Seriagéo
em novas Classificagéo
metodologias Correspondéncia
Conservacgéo de quantidades
Curso de 48 1980 Maringa 360 | Sistema de numeracéo decimal
atualizagcao em Quatro operagdes
conteudos e Numero fracionario
metodologias Sistema legal de unidades de
para professores medidas
de 12 a 42 séries
do Ensino de 1°
grau
Atualizacéo para 40 1976 Toledo 75 Operagdes fundamentais no conjunto
docentes de 1?2 a N
4? séries sobre o Numeros fracionarios: operacoes
Ensino Moderno Geometria — nogdes
da Matematica - Blocos logicos
OEA™
Curso de 50 1978 Medianeira 185 | Teorias dos Conjuntos
atualizagao e Metodologia de Ensino das quatro
Ensino Basico de operagdes
Matematica - Fracdes
OEA Numeros decimais
Numeros primos
Nogdes de Geometria
Seminario para 24 1978 Curitiba 20 Pedagogia do exercicio e do problema

professores de
Matematica

no ensino da Matematica
Utilizacdo didatica da imagem

Fonte: FUNDEPAR E CETEPAR, 1972-1982.

" Organizagéo dos Estados Americanos.
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No final do periodo proposto neste estudo, mais especificamente no governo

de Ney Braga, a capacitacdo e o aperfeicoamento de professores da zona rural

tomaram proporgdes significativas em relagéo aos professores que atuavam na zona

urbana (Tabela 4).

Tabela 4 — Cursos destinados aos professores do meio rural (1979-1982

Titulo

Contetidos

Ano | Abrangéncia

Part. |

Implantagdo do 120 | 1979 167 6.154 | Sistema de numeracao decimal
Ensino de 1° grau municipios Quatro operagdes
— Distritos e Zona 1980 194 5.113 | Numero fracionario
Rural municipios Sistema legal de unidades de medidas
Aperfeicoamento 1980 | 3 municipios 47 Metodologia do ensino da Matematica
de docente do 120 | 1981 Curitiba 31 Objetivos
Ensino de 1° grau 1982 Estado 1.484 | O ensino através da resolucao de
— 5% a 82 séries problemas
(Distritos e Zona Experiéncia com material concreto
Rural) Atividades de enriquecimento
Técnicas de ensino
Técnica para o ensino da Matematica
Técnicas ludicas
Técnicas de discussdo em grupo
Producéo criadora
Habilidades de formular perguntas, de
variagéo de estimulo, de ilustrar com
exemplo de empregar reforgo e
feedback
Curso de 120 | 1981 Estado 4.050 | Sistema de numeragéo decimal
aperfeicoamento Quatro operagdes
de professores de Numero fracionario
12 a 4° séries - Sistema legal de unidades de medidas
Distritos e Zona
Rural
Curso de 72 | 1982 | 37 municipios 644 Sistema de numeragédo decimal
aperfeigoamento Quatro operagdes
em atividades de Numero fracionario
12 a 42 séries — Sistema legal de unidades de medidas
Distritos e Zona Estado 935 Linhas abertas e fechadas

Rural

Regi&o interior e exterior

Figuras geométricas e cores na
natureza

Conjunto/elemento

Quantificadores

Correspondéncia biunivoca
Agrupamento de quantidades e adi¢do
por decomposi¢éo

Propriedades da adicao

NuUmeros pares e impares

Subtracéo por decomposigcéo

Bases diferentes de dez

Sistema de numeragé&o decimal
Pratica de medigéo

Conceito de multiplicagdo no conjunto
dos numeros naturais — técnicas
operatorias

Ensino dos numeros racionais —
operagdes
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Conceito de numero decimal —
aplicacoes.

Fonte: FUNDEPAR E CETEPAR, 1972-1982.

Pelos dados obtidos, podemos observar que a insercédo de algumas nogdes
de Matematica Moderna ocorreu somente a partir de 1980, nos programas
desenvolvidos pelas escolas rurais. Da mesma forma, os professores que atuavam
nessa modalidade tiveram acesso e conhecimento dessas nogbes a partir dos
cursos desenvolvidos nesse periodo.

Os materiais distribuidos nos mostraram a énfase no trabalho com os
numeros e também com a Teoria dos Conjuntos. Além disso, foi possivel identificar a
possibilidade de escolha de métodos e técnicas pelo professor, pois se considerava
a necessidade de o professor variar os estimulos e os exemplos em fungcéo dos
diferentes alunos e de suas caracteristicas, motivando o educando em uma situacao

de ensino.

A preocupag&o maior era com 0s recursos materiais que seriam utilizados e
com a forma que o conteudo seria apresentado aos alunos pelo professor.
Os recursos materiais utilizados nestes cursos eram mais nobres e néo
eram distribuidos as escolas do meio rural, dada as precarias politicas
publicas, dessa época, para a educagdo do campo. Quanto ao ensino de
Matematica, ndo tinhamos nem um abaco, por exemplo. Tinhamos que
improvisar materiais de acordo com as possibilidades do professor e do
meio em que a escola estava inserida. Eu e meus alunos coletavamos
materiais na natureza como: sementes, carogos de frutas, pauzinhos,
pinhdes, etc. como recursos para as aulas de Matematica. A possibilidade
do uso destes materiais nem sequer eram mencionados nos cursos de
educagéo rural. Quanto ao Curso de Atualizagdo em Alfabetizacdo em
1977, lembro-me que havia acabado de ser admitida como professora de 12
a 42 série (classes multisseriadas) do meio rural. Todos os cursos de
Matematica que fiz nessa época, nenhum foi direcionado, teoricamente
falando, a pura especificidade da educagdo do campo. Eles eram
ministrados ao mesmo tempo para professores do meio urbano e rural.
Quanto ao curso sobre a Implantacdo do 1° grau nas escolas rurais lembro-
me que a énfase maior foi relacionada a mudancga na legislacao educacional
e a questdo de conteudos, ja que a especificidade das escolas rurais na
época era apenas o trabalho com a modalidade de 12 a 42 séries.
(PROFESSOR 3%).

No periodo proposto neste estudo, ocorreram acgdes isoladas de capacitagéo

de professores que ensinavam Matematica no Ensino de 1° grau, devido a

8 professora e pedagoga da rede publica estadual de educagéo do Parana. Na época dos cursos
residia em Prudentépolis como professora de escola rural. A entrevista ocorreu no segundo
semestre de 2011 no colégio onde a professora atua como pedagoga.
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convénios estabelecidos entre a Secretaria da Educacao e Cultura com o Ministério
da Educacado e Cultura, como, por exemplo, o Projeto Multinacional Especial de
Educagdo Brasil-Paraguai-Uruguai vinculado ao Programa Regional de

Desenvolvimento Educativo®' da Organizacdo dos Estados Americanos — OEA.

3.3.10s fundamentos da educagdo e a capacitagdo e aperfeicoamento de

professores que ensinavam Matematica no estado do Parana

Na década de 1970, a Secretaria de Educagdo e Cultura do Parana tinha
como objetivo maior a implantacado da Reforma do Ensino, tanto do 1° grau como do
2° grau. De acordo com o projeto educacional da Reforma, além do conhecimento
sobre a lei n°® 5692/71, era necessario um processo de reelaboragdo continua de
propostas curriculares que pudesse orientar os niveis hierarquicos mais elevados,
como as normas do Conselho Estadual de Educacdo, além de viabilizar a
adequacao no nivel dos estabelecimentos de ensino em todo o Estado do Parana.
Dessa forma, além dos fundamentos relacionados a nova estrutura e a organizagéo
do Ensino de 1° e 2° graus, a capacitagdo dos professores paranaenses foi um canal
de veiculagédo dos conhecimentos operacionais da Reforma do Ensino.

O curso de capacitagéo e aperfeicoamento que mais ilustrou essa intengao foi
o “Curso de Aperfeicoamento para Docentes do Ensino de 1° Grau”, executado pelo
CETEPAR e com Autorizagéo Secretarial n® 177/74. O referido curso tinha como
diretriz maior eliminar o hiato existente entre a¢des de treinamento e reciclagem e a
realidade das escolas — segundo a SEEC, esse hiato permanecia quando as a¢des
de treinamento eram isoladas. Dessa forma, a solugéo encontrada foi um processo
de aperfeicoamento intenso e gradativo destinado aos professores paranaenses na
década de 1970.

O objetivo imediato da “Estruturacdo de Recursos de Aperfeicoamento e
Atualizacéo de Pessoal” era atender as necessidades apontadas pela implantacao

da Reforma do Ensino. A critica e a justificativa apresentadas nesse plano de acao

8 Além dos cursos para capacitagado de professores de 1° grau, o programa também realizou cursos
para professores de 2° grau nas areas especificas de cursos profissionalizantes.
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se referiam a forma pela qual a capacitacédo de professores vinha ocorrendo, ou
seja, cursos isolados, sem continuidade e dentro de uma concepgéao tecnicista, isto
€, ndo havia “avaliacao e controle da produtividade desses cursos” (SEEC, 1972a, p.
3)%.

Impde-se dessa forma, face as necessidades mediatas, um novo
dimensionamento dessas situagdes de atualizacdo e aperfeicoamento.
Desde ja, parece bastante claro que esse novo dimensionamento se
justifica ndo apenas para tentar corrigir as falhas ventiladas, dos cursos
propriamente ditos, mas para que, em situacdo de atualizagdo e
aperfeicoamento, o professor tenha a oportunidade de operar dentro de
certos parametros, os quais deveriam ser sugeridos para a situagéo real de
sala de aula. Evidencia-se, portanto, ja uma tomada de posicao de ordem
metodoldgica, pois se, conforme as contribuicdes atuais das ciéncias de
educagdo, o educando deve “aprender a aprender”, o professor deve ele,
inicialmente, aprender a aprender para perceber as razdes de sua atuagéo,
e, consequentemente, operar em nossa realidade. Como acima foi citado,
refere-se especificamente a estruturacdo de cursos de aperfeicoamento e
atualizacdo de docentes e pessoal técnico-administrativo para o Ensino de
1° grau dado que a expansdo e melhoria desse grau constituem metas
prioritarias dentro das linhas mestras preconizadas pelo Plano Setorial de
Educacado e Cultura para 1972/1974 do Ministério de Educacao e Cultura
(SEEC, 19723, p. 4).

Além de atender e favorecer a implantagdo da Reforma do Ensino, os cursos
de capacitagéo tinham a intencao de realizar a elaboragéo do curriculo do Ensino de
1° Grau. Segundo a SEEC

Essa exigéncia se torna evidente, uma vez que a atualizagdo e o
aperfeicoamento de recursos humanos visam instrumentalizar tal pessoal
para o planejamento e a operacionalizagdo dos curriculos a nivel local,
através da divulgacéo das ideias mestras de ordem pedagdgica. Pretende-
se dessa forma que qualquer curso tenha uma aplicabilidade em situagéo
de fato, no trabalho do docente e dos demais responsaveis pela atuagéo
educativa na escola (1972a, p. 4).

Como ja mencionando anteriormente, as agbdes educacionais do periodo
foram alvo de uma série de caracterizacdes da realidade, de analise das condigdes
existentes e, por fim, de um planejamento elaborado com grande viés administrativo
e técnico, embasado por vastos estudos e levantamentos de dados estatisticos

sobre a realidade educacional paranaense. Dessa forma, a implantagdo da Reforma,

8 Os dados € as informagdes utilizadas nesta parte do estudo foram obtidos e extraidos de quatro
documentos publicados de forma integral entre os anos de 1972 e 1973 pelo Governo do Estado do
Parana na Revista do Ensino, sediada no Rio Grande do Sul. Esses documentos versaram sobre o
planejamento do ensino estadual paranaense tendo como foco a implantacdo da Reforma do
Ensino e a Capacitacdo de Recursos Humanos para a educacgéo.
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bem como 0s cursos necessarios para sua implantagéo, seguiu um cronograma que

se iniciou em 1972, com a execugao de cursos nos municipios que faziam parte do

projeto piloto, e terminou sua abrangéncia no ano de 1978 (Figura 21).

Figura 21 — Fases da Expanséo e Reforma do Ensino de 1° Grau

FRENTE II — IMPLANTACAO PROGRESSIVA DAS SBRIES DO 1’ GRAU
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Fonte: SEEC — Revista do Ensino, 1972.

Além de possibilitar uma capacitacdo que promovesse a implantacdo da

Reforma, as agbes da Secretaria de Educagéo e Cultura do Parana intencionavam a

elaboragcdo do curriculo para o Ensino de 1° grau. Assim, um dos aspectos

presentes nesses cursos relacionou-se aos fundamentos sobre curriculo. Segundo a

SEEC (1972, p. 9), a “montagem dos curriculos das séries do ensino de 1° grau” no

planejamento dos cursos de aperfeicoamento e atualizag&o tornou-se uma:

Exigéncia [...] evidente, uma vez que a atualizacdo e aperfeicoamento de
recursos humanos visam instrumentar tal pessoal para o planejamento e a
operacionalizagdo dos curriculos a nivel local, através da divulgacdo das
ideias mestras de ordem pedagdgica. Pretende-se dessa forma que
qualquer curso tenha uma aplicabilidade em situagéo de fato, no trabalho do
docente e dos demais responsaveis pela atuagdo educativa da escola.
Portanto, os cursos de aperfeicoamento e atualizagdo constituem-se fase
posterior da elaboragédo de parametros para montagem de curriculos.

Percebe-se que o plano de aperfeicoamento e atualizacdo desejava envolver

todas as dimensdes e categorias profissionais existentes na escola, como forma de

unificar as atitudes para a implantacdo da Reforma de Ensino, visto que o pessoal

técnico-administrativo,

diretores e coordenadores eram considerados como

liderangas positivas para a transformagao da escola de acordo com os principios da
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lei n° 5692/71. Ja os professores, nessa perspectiva, até a 52 série do Ensino
Primario deveriam construir uma formacao polivalente, enquanto os professores até
a 82 séries deveriam construir uma “polivaléncia aproximada”, ndo em relagdo aos
conteudos, mas em relagdo a sua atitude didatica e metodolégica, a qual se
esperava ser capaz de dar outra conotag¢ao a agéao educativa.

As estratégias de agao para a atualizacdo dos professores obedeciam a uma
sistematica rigida, tanto no que se refere a orientacdo quanto no que tange ao
processo de avaliacdo dos cursos: as orientagdes dadas ou disponibilizadas aos
professores multiplicadores®®. Durante os cursos, os professores multiplicadores
apresentavam o assunto a ser trabalhado, podendo lan¢car m&o de duas alternativas
de trabalho: a primeira iniciava a orientagdo ao grande grupo pelo professor, apds
um trabalho individual, seguido de um trabalho em grupo e, ao final, apresentagao
de uma sintese para o grande grupo, o qual poderia exigir uma retroalimentacao
amparada pelos objetivos estabelecidos. A outra opgéo difere somente nas etapas
intermediarias, ou seja, o trabalho em grupo precedia o trabalho individual. Em
qualquer uma das situacdes, a orientagéo era bem clara: o que seria realizado pelos
professores deveria estar amparado pela literatura contida nos materiais
disponibilizados, e o plano das agdes previstas deveria ser cumprido na sua

integralidade.

A acédo do professor encarregado de promover a atualizacdo e o
aperfeicoamento de recursos humanos caracterizar-se-4 como de
orientacdo e supervisdo da participagcdo do cursante. Em cada fase do
trabalho, essas caracteristicas deverdo ser evidenciadas cabendo-lhe
proporcionar ao aluno-mestre a incentivagdo necessaria para que se
estabeleca a motivagéo imediata ou mediata pelo proprio aperfeicoamento.
Sua intervencado, quando necessaria, devera fornecer elementos objetivos,
concretos e precisos. Essa sua agao devera ser bem planejada, conforme
as circunstancias e viabilidade, para que os objetivos a que se prop0s,
possam ser atingidos. Ressalva-se o papel de realimentador nos varios
momentos de aprendizagem, cabendo-lhes com tal base, apreciar o curso
nos seus diversos aspectos. Sua atitude face o conteudo explorado devera
ser pautada por uma busca crescente de padrdes que se aproximem mais e
mais de um nivel mais alto, a fim de que o conhecimento n&o se processe
simplesmente num sentido horizontal, mas, e principalmente, numa
verticalidade ou aprofundamentos, tendo em vista sua aplicabilidade na
acao educativa cotidiana (SEEC — REVISTA DO ENSINO, 1972a, p. 9)

8 para atender a demanda, uma das estratégias utilizadas pelo CETEPAR foi a capacitacdo de
professores do sistema de ensino que atuaram como multiplicadores nesses cursos sobre a
implantagcao da Reforma do Ensino de 1° Grau.
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Segundo o documento-base da SEEC sobre as Normas Para Cursos de
Aperfeicoamento e Atualizagdo de Pessoal Docente e Técnico-Administrativo do 1°
grau, o tratamento dado aos referenciais teéricos deveria ser preciso e correto, ou
seja, manter um alto grau de fidedignidade aos textos e aos autores selecionados. A
avaliacao de todo esse processo de aperfeicoamento seguia também um controle e
uma analise do produto recebido ao final dos cursos. Esse produto era constituido
por um aspecto relacionado com a quantidade de atividades desenvolvidas por cada
professor. O resultado obtido pelo professor participante no curso era de carater
quantitativo, medido por meio de ficha de controle (de frequéncia, realizacdo de
atividades e de verificagcdo de aprendizagem), de avaliacdo final do curso dos
professores multiplicadores e também de relatérios gerais elaborados pelos
coordenadores pedagdgicos do curso.

O que pretendemos é discutir esses fundamentos e apontar a dire¢cao tomada
pelas acdes do Governo do Estado do Parana, no que se refere a capacitacao dos
seus professores. Esses fundamentos didatico-pedagdgicos se desdobraram em
cinco dimensdes (Figura 22): O curriculo como instrumento de agado do sistema
educacional; Definigdo de curriculo; Objetivos educacionais; O curriculo e a

organizacgao da pratica pedagogica; O processo de avaliagao.

Na fundamentacéo a preocupacao era como preparar e fazer o curriculo na
escola, o que a lei exigia logicamente que n6s mostrdvamos exatamente o
que a legislagao exigia. Com a 4024 nos tinhamos uma liberdade maior de
fazer algumas experiéncias e de trabalhar e a 5692 n&o, ela amarrou e é
essa a grande critica, e como ela tinha alguns aspectos que eram
aspiragbes da area educacional, como por exemplo, acabar com o exame
de admissédo, fazer um bloco maior e tirar o gargalo da reprovagdo no
quarto ano. O professor ia para a escola e planejava a sua acao, pois ele
recebia toda a orientacdo e fundamentacdo sobre o curriculo e como a
crianga aprendia e pensar a avaliagdo de outra forma. E pensar curriculo foi
a primeira que fizemos isso com Ragan® (ENS).

# Willian B. Ragan, a partir da sua obra “Curriculo primario moderno”, de 1975, tratava dos
fundamentos do curriculo, das areas que constituiam o curriculo e da avaliagdo. Quanto ao ensino
da Matematica, as orientagbes modernas para o ensino da Aritmética enfatizavam o “uso de
materiais adequados, o desenvolvimento de prontiddo numérica, desenvolvimento de conceitos
numericos basicos, desenvolvimento de habilidades para o calculo, desenvolvimento dos conceitos
de fragbes, desenvolvimento dos conceitos de mensuragdo, melhor emprego do exercicio e
aperfeicoamento da solugéo de problemas” (p. 282).
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Ressaltamos que essa definicdo de conteudos foi integral e igualmente
desenvolvida em todos os cursos de aperfeicoamento®, independente da atuacéo
ou da formacgéo do professor.

Para a descricdo desses fundamentos, utilizamos dois documentos
elaborados pelos técnicos do CETEPAR com o apoio da FUNDEPAR para subsidiar
os cursos de aperfeicoamento e atualizagdo. O texto “As Sugestdes para Estrutura
Curricular Adaptada para 52 Série em 1972 apresentava aspectos relacionados a
elaboracao de um curriculo para o sistema estadual de ensino pautado na lei n°
5692/71, a qual instituia uma organizacao curricular em “grandes linhas” ou areas.
Essas areas eram trés: Comunicacao e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias. De
maneira hierarquizada, a organizagédo desse curriculo fixava as matérias de forma
escalonada, “da maior para a menor amplitude do campo abrangido, constituindo
atividades, areas do estudo e disciplinas” (FUNDEPAR, 1972, p. 2).

Figura 22 — Fundamentacgao Didatico-Pedagdégica (1975)

Fonte: CETEPAR, 1974.

% Essa primeira etapa do curso era constituida de 80 horas/aulas.
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Além desses aspectos relacionados ao curriculo, o documento abordava e
explicitava elementos relacionados a aprendizagem — fundamentacao
psicopedagbgica — e trazia elementos da “Moderna Psicologia Evolutiva”, em
especial, o desenvolvimento da inteligéncia com um enfoque visivelmente centrado
na teoria de Jean Piaget.

Como evidéncia de uma constancia nos aspectos teoricos instituidos para
esses cursos desde 1972, o material disponibilizado aos professores foi ampliado e
continuou sendo o referencial basico para os processos de aperfeicoamento dos
professores paranaenses.

A “Fundamentacédo Didatico-Pedagogica” apresentava, de forma ampliada, os
mesmos elementos contidos na fundamentacéo elaborada em 1972. Observamos
que o CETEPAR tem toda a responsabilidade sobre o material. E importante
destacar que, nesse documento, ha, inclusive, os fundamentos de elaboracdo de
projetos em sala de aula, que até o ano de 1974 estavam isolados em outro
documento em separado. Maiores explicitagdes dessa fundamentacdo didatico-
pedagdgica sdo apresentadas na sequéncia deste texto.

Ao buscarmos elementos para nossa analise sobre os fundamentos presentes
na capacitacdo dos professores do Estado do Parana a partir de 1972, observamos
que a concepcgao de curriculo esta estreitamente ligada as concepgdes presentes na
lei 5692/71. Ou seja, um curriculo organizado a partir de uma parte denominada
Nucleo Comum. A concepgao do ato de planejar € aquela agdo que ocorre antes do
curriculo propriamente dito e que deve estar presente dentro de uma concepcgéo
sistematica de ensino e de educacao.

O processo de planejamento pode ser observado a partir do fluxograma que
expressa o encaminhamento dado ao referido processo que estava inserido nos
documentos elaborados pelo Grupo de Planejamento da Secretaria de Educacgéo e
Cultura em 1972%,

A concepgao presente na organizagdo curricular apresentada nos
documentos mostra uma forma de pensar o curriculo que possa formar o individuo
para o trabalho. Ainda é possivel observar, mesmo com denominagdes diferentes, a

mesma ideia de um Ensino de 1° grau que desenvolvesse orientagdes e aptiddes

% Uma das autoras que se destacou nesse periodo em relacao as orientagdes sobre planejamento foi
Clodia Maria Godoy Turra (et. al.), com sua obra intitulada “Planejamento e avaliacédo do ensino”, de
1975, publicada pela PUCRS.
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para o trabalho, justificado como uma forma de integragdo do aluno com a

comunidade e o desenvolvimento ( Figura 23).

Figura 23 — Etapas do planejamento

PLANEJAMENTO CURRICULAR
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PLANO DOS PROFESSORES E ALUNOS

Fonte: SEEC, 1972.

Uma das perspectivas presentes nas concepgdes teéricas sobre curriculo
para a Reforma do Ensino € a unidade, ou seja, a intencionada integragcéo entre as
areas do conhecimento. Dai resulta o Nucleo Comum constituido pelas areas de
Comunicagédo e Expressédo, Estudos Sociais e Ciéncias. Além dessas, eram
obrigatérias as disciplinas de Educac¢ao Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacao
Artistica, Programas de Saude e Ensino Religioso, conforme a lei n° 5692/71.

Outro aspecto contido nessa concepgéo € a necessidade de um ajustamento
as realidades regionais, aos interesses e as aptiddes dos alunos, aos principios
filoséficos do estabelecimento do ensino e a adequagéo aos conteudos curriculares.

O curriculo é entendido como dindmico, além de expressar a fungao da
escola e os propdsitos de um sistema educacional, e os fins deveriam ser

alcancados pela educagdo. E o espaco que deve “situar as disciplinas, atividades,
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métodos, processo e técnicas a serem utilizados, no sentido de se atingir os
objetivos explicitados” (SEEC, 1972a, p. 3).

Dado inicio em 1972 ao processo de implantagcdo da Reforma do Ensino, e
considerando a urgéncia de se ter uma concepg¢ao de curriculo coerente com as
concepgdes e os principios da lei 5692/71, a Secretaria da Educacao e Cultura, por
meio do Grupo Assessor de Planejamento, apresentou orientacdes sobre a
constituicdo das diretrizes preliminares para a elaboracdo do curriculo para as
escolas do estado do Parana (Figura 24).

As Diretrizes Preliminares para Elaboracdo de Curriculo apresentavam
recomendacdes, principalmente, para o trabalho coletivo de elaboragdo do curriculo.
Mas também enfatizava que fossem consideradas as necessidades e possibilidades
do educando, para que houvesse uma definicdo clara e compreensivel dos
objetivos, dos recursos humanos e dos materiais existentes no interior das escolas,
bem como dos valores que deveriam ser expressos no processo educativo, o qual

deveria possibilitar a boa convivéncia do sujeito em sociedade.

Figura 24 — Diretrizes Preliminares

SECRETARIA DA EDUCACAO E CULTURA
GRUPO ASSESSOR DE PLANEJAMENTO

DIRETRIZES PRELIMINARES
PARA E[AB’ORACIO
DE CURRICULO

RESUMO

FUNDEPAR

1972

Fonte: FUNDEPAR, 1972.

Quanto a elaboragcdo e seus principios, destaca-se a necessidade de se

estabelecer uma finalidade para cada atividade ou acgéo prevista, mesmo porque se
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enfatizava a importancia de se promover uma integracdo entre as experiéncias.
Essas atividades deveriam ter um carater flexivel, ser distribuidas de forma
homogénea no curriculo — com uma graduacao de dificuldade — além de ser
executadas.

Como se trata do inicio da implantacdo da Reforma do Ensino, as orientagées
contidas se referiam as 12 e 22 séries, com objetivos especificos para cada area
(Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Iniciagdo as Ciéncias®’) e com
exemplos de atividades que poderiam ser desenvolvidas.

Mesmo que o documento sugerisse a elaboragcdo de um curriculo, observa-se
que a prescricdo era evidente, uma vez que os objetivos e as atividades foram
apresentados para cada série de ensino. Ressalta-se também que a instituicdo do
curriculo se daria, dentre outras formas, por meio da atualizagdo dos professores, e
que esta ocorreria a partir dos cursos, das pesquisas, dos intercambios e também da
leitura do material disponibilizado pela SEEC.

Essa forma de capacitagdo sobre o curriculo permaneceu de maneira
semelhante, mas a énfase continuou nos referenciais tedricos sobre a tematica. A
partir de 1980, ocorreu a facgdo de um conjunto de textos sobre a elaboragao do
curriculo®®. Esse conjunto continha textos, na sua maioria, de Joel Martins e de
autores estrangeiros, como Galen J. S. Taylor, Willian M. Alexander, Vallance
Eisner, além de quatro textos elaborados pela equipe de curriculo da SEED®. Para
cada texto, havia uma orientacdo do que deveria ser definido e a analise de
conceitos estreitamente ligados ao curriculo, além de uma atividade em forma de
pré-teste sobre o0s conceitos e principios da lei 5692/71, do curriculo, do
planejamento e da avaliagao.

Na dimensado referente aos objetivos de ensino, foi apresentada uma
hierarquia, inicialmente, em nivel de sistema. Ou seja, os objetivos e fins da

Educacgado, os objetivos gerais dos niveis de ensino, as disciplinas do Nucleo

8 Com inclus3o de Matematica e de seus contetidos.

% Esse curso foi elaborado pela equipe de curriculo da Secretaria de Estado da Educacéo, e
denominado de Curso de Atualizagdo em Elementos para o Planejamento Curricular de 12 a 42
Séries do Ensino de 1° grau.

% Os textos eram: “Principios basicos de curriculo e ensino: modelo de Ralf Tyler”; “Elementos do
curriculo”; “Concepgdes conflitantes de curriculo”; “Conceitos basicos”. Todos elaborados pela
equipe de Curriculo da SEED.
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Comum, etc. A figura abaixo nos permite observar a estrutura definida para a

hierarquizagao dos objetivos educacionais (Figura 25).

Figura 25 — Objetivos Educacionais — 5692/71
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Fonte: SEEC — Revista do Ensino, 1972.

Além dos objetivos relacionados ao conhecimento do Nucleo Comum, da

parte obrigatéria e diversificada, houve a abordagem dos objetivos comportamentais,

instrucionais ou operacionais. A definicdo desses objetivos, segundo a SEEC,

necessitaria de uma definicao dos significados de obijetivo, de critério e também de

avaliacao.

Havia também a oficina de elaborar objetivos, usando com muito rigor
determinados verbos, conforme fosse a classificagdo e nivel daquele
objetivo (de reconhecimento, de compreensédo, de aplicagcdo, de analise e
de sintese). Também era exigido que na redacéo fosse expressa a condi¢ao
em que deveria ser atingido e um padrdo minimo de respostas. A avaliagao
teria que ser por objetivos. Ou seja, vocé elaborava criteriosamente o que
iria cobrar nas provas ou trabalhos e a partir da porcentagem de objetivos
atingidos distribuidos num cronograma detalhadissimo (por data) vocé
atribuia uma nota por causa do sistema que s aceitava numeros
(PROFESSOR 2).
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Nota-se que em relagdo aos objetivos comportamentais, foi langado méo dos
fundamentos de Benjamin Bloom e de sua “Taxionomia dos Objetivos
Educacionais”. Dessa forma, apresentaram-se os trés dominios: o cognitivo, o
afetivo e o psicomotor e os niveis pretendidos em cada dominio.

Enfatizou-se, também, a formulagcéo dos objetivos como também orientava de
forma explicita a maneira correta de estabelecer objetivos de ensino claros e que
pudessem expressar 0 que se desejava de produto ao final do processo de
aprendizagem.

A partir do momento em que se estabelecem os objetivos de ensino, ha a
necessidade de apontar os caminhos e as formas para atingir seus propoésitos. E o
momento de explicitar as estratégias para por o curriculo em agéo.

A rigidez e o controle do que deveria ser atingido nesses cursos podem ser

observados no depoimento de Vieira:

A partir da implantagéo da lei 5692 de 1971, aqui no Parana via CETEPAR
houve todo um movimento para capacitar todos os gestores para orientar os
professores para que a reforma fosse implantada era uma mudanga
significativa, por que partir de um modelo tradicional para um modelo
tecnicista num periodo que estava no auge a ditadura militar. Entdo questao
de perguntas e respostas, de discussodes, de criticas e analises sobre o que
0 governo propunha estava fora de cogitagéo.

O ensino e a atuacgéo do professor, durante o periodo estudado, resumiam-se
ao emprego das orientagcdes presentes nos documentos e materiais elaborados pelo
Governo Estadual. O ato de educar passou a ser considerado como um receituario
com passos predeterminados e que deveriam ser executados em todas as escolas
paranaenses, principalmente, apés a promulgacgao da lei n® 5692/71.

Segundo Marrach (2009, p. 214-215), neste periodo:

Prevaleceu o tecnicismo e o ensino instrumental. E abriu-se um campo do
pragmatismo neocapitalista e o modo critico, no qual o objetivo é
desmitificar as ideologias subjacentes. Para diminuir as tensdes, a
linguagem burocratica incorporou o jargéo critico como uma mascara para
garantir a “modernidade” do pensamento tecnicista-autoritario. Porém, nas
praticas culturais, prevalece o que Bosi chamou de “mundo do receituario”.

De acordo com a autora, da mesma forma que a aula, a capacitagéo, nesse
periodo, estava voltada para as “receitas”, para a massificacdo da escola, do ensino

e da formacéo de professores. Os cursos, mesmo com um discurso de valorizagao
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do saber do cotidiano e de senso comum, introduziam uma visao cientificizada da
realidade, com a promessa de democratizagao do saber cientifico.

Mesmo sendo criticada a Reforma do Ensino pela lei n® 5692/71, foi a unica
lei que proporcionou aos professores um espagco de conhecimento e de
compreensao da lei. Além do que, objetivava capacitar todos os professores que
atuavam na rede publica estadual, uma vez que envolvia os seus proprios
professores no processo de capacitagdo como multiplicadores, principalmente nos

cursos das areas especificas.

Eu fui para Curitiba e depois eu multipliquei. Nao era facil ir para Curitiba
naquele tempo. O material que a gente recebia em Curitiba e daquele
material trabalhavamos com todos os professores da regido, s6 com os
professores da Matematica. E foi rapidinho, lembro que agente fez la e ja
veio aqui e multiplicou, a gente ganhava para multiplicar, ficava alguém no
nosso lugar para dar aula (PROFESSOR 1).

A necessidade de uma capacitacdo e de uma orientagdo pedagogica foi maior
do que a resisténcia que inicialmente a Reforma encontrou. A falta de cursos nos
governos anteriores deixou os professores avidos e esperangcosos pelos

conhecimentos e ensinamentos sobre essa nova forma de atuar em sala de aula:

No6s éramos bem recebidos, pois a gente ndo tinha quase nada de curso,
tudo era dificil e ndo € como hoje que vocé quer fazer uma pos-graduagéo
tem em todo lugar, naquele tempo como néo tinha nada, dava gragas a
Deus quando vinha alguma coisa, um curso. Essas multiplicacbes eram
muito boas, pois tinha professor que nem tinha faculdade e podia dar aula
s6 com a Escola Normal e dava aula de qualquer matéria, entdo para ele
era bom. Os cursos eram bons, pois abriam a cabega do professor e tinha
efeito para os professores (PROFESSOR 1).

A realizagdo desses cursos tornou-se o Unico espago para a interacédo e
estudo, espaco de agdo que proporcionava aos professores trazer os resultados
obtidos das praticas constituidas a partir das orientagdes e sugestdes metodologicas
veiculadas nos cursos. Esse processo de capacitagdo proporcionou também aos
professores que ja atuavam, mas que nao tinham formacao legal, a possibilidade de
conhecer e de se apropriar das mudancgas que estavam ocorrendo em funcéo da

Reforma do Ensino de 1° grau gerada pela lei 5692/71:
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Eu comecei a atuar no estado em 73, eu era académico do 3° ano da
Catdlica. Eu lembro que era o seguinte, aquele sistema tradicional que a
gente faz orientado, ia preenchendo os moédulos e apresentando. Era o
estudo dirigido que a gente chamava na época que vocé virava uma pagina
Zgg;)mpletava, vocé ia lendo e completando o que ia pedindo (PROFESSOR

Nos documentos da SEEC que orientam para a implantagdo da Reforma do
Ensino, os principios metodoldgicos séo considerados os responsaveis por atingir ou
nao os objetivos da agdo educativa. A “Fundamentacdo Didatico-Pedagogica”
destaca que as estratégias estdo vinculadas a Psicologia Educacional, que tem
como fungao explicar os processos de aprendizagem, além de citar que o professor
lance mé&o da investigagdo cientifica para obter um desempenho cada vez mais
eficiente.

Entre os elementos necessarios para a materializacédo da pratica educativa,
foram apontados a selegdo de conteudos e a sua organizagdo. Os conteudos sdo
considerados como meio para que, por meio de estimulos, o aluno atinja operacdes
mentais e comportamentos durante o processo de aprendizagem. Essas operacgdes
se caracterizam pela maneira como o aluno relaciona “outras coisas” com a matéria.
Dessa forma, era imprescindivel que o professor soubesse selecionar os conteudos
mais adequados para desenvolver tais comportamentos, porém, adequados as
necessidades dos alunos (SEEC — REVISTA DO ENSINO, 1972b).

Como forma de estruturar sua pratica, o professor também era orientado a
utilizar-se de métodos denominados ativos, ou seja, métodos possibilitassem ao
aluno estruturar seus conhecimentos em funcdo de outros ja adquiridos
anteriormente. O fato € que a ideia de aprendizagem contida nos documentos que
fundamentaram a Reforma do Ensino continha elementos da teoria de Dewey, os
quais se referem a aprendizagem como uma reconstrucdo da experiéncia. E
juntamente com este ha mencdo a Claparéde, Montessori, Bruner e Rogers,
pensadores que estavam em destaque na literatura educacional brasileira nesse
periodo. Com o intuito de definir o método ativo, como opc¢éo da “Fundamentacao

Didatico-Pedagogica”, o documento citava Piaget, no sentido de esclarecer o

% professor de Matematica aposentado pela rede publica estadual de ensino do Parana e atualmente
é professor da mesma disciplina em escolas particulares. A entrevista ocorreu em sua residéncia
localizada na cidade de Curitiba. O professor 4 na época dos cursos era académico do curso de
Licenciatura em Matematica e atua como professor suplementarista.
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significado, ou seja, de enfatizar a agdo da crianca sobre o objeto, a importancia de
suas descobertas.

Consequentemente, as técnicas de ensino foram apresentadas como
elemento auxiliar, juntamente com o método de ensino instituido. Enfatizou-se que a
técnica ndo era substituta do conteudo ou dos objetivos, mas, sim, a ferramenta
capaz de possibilitar o desenvolvimento individual. Dentre as técnicas adequadas
para tal intencdo, o documento destacou o ensino programado e o estudo dirigido.

Mas, além da aprendizagem individualizada, era destacada a importancia de
técnicas que pudessem garantir a aprendizagem e o ensino socializado, ou seja, o
professor deveria ter a capacidade de identificar os momentos ou as situagdes que
possibilitassem a acao integrada dos educandos no processo de aprendizagem.

Verificacdo da aprendizagem — esta era a denominagéo que a lei n° 5692/71
estabelecia para a avaliacédo, e se daria de duas formas: pela avaliagdo da
aprendizagem e pela assiduidade. Em linhas gerais, o aspecto qualitativo deveria se
sobrepor ao quantitativo, ou seja, mesmo que os resultados fossem expressos em
notas, era preponderante considerar os resultados obtidos ao longo do ano letivo em
vez do resultado de uma prova final.

Para a SEEC, a finalidade da avaliagdo, em termos processuais, era o
acompanhamento do ensino e da aprendizagem e ja considerava a avaliacdo como
um elemento que pudesse levar o professor a avaliar sua pratica, seus métodos e
também seus instrumentos de avaliagéo.

Para orientar o professor no processo de avaliagdo, foram explicitados os
métodos e as técnicas de avaliacédo, tais como: as provas subjetivas, os testes
objetivos, os testes de alternativas, os testes de multipla escolha e os testes de
acasalamento. Todos esses instrumentos eram caracterizados, bem como eram
apresentados seus aspectos positivos e 0s negativos, instrumentos que
caracterizavam a didatica tecnicista predominante na década de 1970.

Os critérios de avaliagdo no que se refere ao interesse e as atitudes séo tidos
como elementos essenciais para o processo de avaliagdo por parte do professor. O
desenvolvimento dos interesses pelos alunos € um dos aspectos esclarecidos.
Segundo o documento que expressa esses fundamentos, o professor poderia avaliar
o aluno com relagao a sua atitude diante da busca pela informagdo em outros livros
e sua producdo em relagdo as tarefas que sao solicitadas. Ja no que se refere as

habilidades de estudos e ao trabalho, o professor deveria observar a atitude e a
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habilidade com que o aluno trata os problemas que |he sdo apresentados, a sua
producao de trabalhos escritos, sua habilidade na biblioteca e também a utilizacéo
de fontes diferenciadas de informacdo. A criatividade também era elemento de
avaliacdo, sendo que a linguagem utilizada pelo aluno, sua producao diferenciada
em um determinado trabalho escolar poderiam mostrar tal habilidade. E, por fim, o
pensamento critico como resultado da capacidade de interpretar dados, realizar
generalizagbes em situagdes novas, avaliar e discutir as ideais e as conclusdes dos
seus colegas.

E interessante destacar que apesar de os documentos oficiais apontarem a
avaliacdo como elemento importante para o professor rever e alimentar sua pratica,
nao ha, em momento algum, indicacao dessa atividade como processo de reflexao e
melhoria da pratica educativa.

O documento apontava mais para a valorizagdo dos resultados quantitativos
do que para os aspectos qualitativos, os quais estao presentes na forma de pensar a
avaliacéo, pelo menos nos aspectos teoricos contidos nas fontes obtidas.

Os conteudos relativos aos fundamentos psicopedagogicos que foram
tratados nos cursos desenvolvidos pelo CETEPAR abordavam questbes sobre a
aprendizagem e sobre a forma com que ela se instituia. Ao buscar elementos sobre
esses aspectos no documento-base para elaboracéo curricular (FUNDEPAR, 1972),
podemos verificar uma intengdo de relacionar os processos cognitivos a
epistemologia genética de Jean Piaget. Isto € possivel de se afirmar pelo fato de que
nesse documento ha uma descricdo dos estagios de desenvolvimento cognitivo
semelhante ao que foi elaborado a partir das pesquisas desenvolvidas por Piaget,
centradas no desenvolvimento da cognicdo. Também é possivel observar, na
abordagem utilizada pelos cursos analisados, uma intencdo de caracterizar o
desenvolvimento da inteligéncia sob varios enfoques quando o texto base aglutina
ideias do construtivismo com aspectos ligados ao pensamento desenvolvido por

Jerome Bruner®',

1 Jerome Bruner “preocupa-se com a formagédo da mentalidade cientifica do educando e recomenda
colocar o educando diante de situa¢des desconhecidas de maneira a predispor e a orientar para a
pesquisa, 0 que se ensina deve ter sempre relagdo com problemas e dificuldades da vida, que a
atividade escolar seja sempre auto-compensadora, real, estimulante e significativa. Enfatiza ainda a
importancia da transferéncia na aprendizagem que s6 € possivel se o educando dominar a
“estrutura” do tema em estudo” (PARANA, 1997b, p. 32-33).
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No documento de Fundamentacédo Didatico-Pedagdgica de 1975, ha uma
ampliagdo dos aspectos relacionados ao processo de aprendizagem e da
constituicdo da inteligéncia e do desenvolvimento cognitivo. Sdo considerados a
interferéncia e os condicionantes do meio, bem como as condi¢des basicas para que
o individuo aprenda e a integracdo necessaria entre essas condi¢des.

Identificamos um maior aprofundamento nos aspectos da constituicdo da
inteligéncia decorrente das experiéncias, uma vez que no documento de 1972, o
autor era somente citado nas referéncias, e neste documento, ja ha uma
preocupacao de incluir Rogers em seus fundamentos, o que aponta um ecletismo no
processo de capacitagao dos professores nos cursos ofertados pelo CETEPAR.

Os estagios de desenvolvimento cognitivo de Piaget sdo mais explorados e
exemplificados, e diante dessas caracteristicas, destaca-se a justificativa da adog¢ao
de um curriculo constituido por atividades de 12 a 42 séries, considerando o periodo
de operagbes concretas desenvolvidas pelas criancas, e de 5% a 82 séries,
considerando um curriculo organizado em areas de estudo tendo em vista o inicio do
periodo das operagdes abstratas, dando condi¢cado ao individuo de sistematizar os

conhecimentos, conforme Piaget.

3.3.2 As metodologias e técnicas de ensino

A etapa destinada ao treinamento em agdo®, por meio da instrucdo
programada, sugeria ao professor relembrar os conceitos abordados na
fundamentacéo didatico-pedagdgica, destacando o diagnostico, o planejamento, a
avaliacdo e a realimentacdo como etapas necessarias para a constituicdo do
processo de elaboragao curricular (Figura 26).

O material trazia 72 quadros de instrugdo programada com os fundamentos
da metodologia de elaboracéo de projetos. Com base no relatério de atividades
desenvolvidas pelo CETEPAR e também nas avaliagdes realizadas ao longo dos
cursos ministrados de 1972 até 1974, a forma metodologica dada nédo atendeu as

expectativas dos professores, o que justificou ao CETEPAR adotar outra

%2 Essa foi a 22 etapa do curso de aperfeicoamento e atualizagdo. O foco era a elaboragdo e o
desenvolvimento de projetos aplicado ao ensino. Teve a duragao de 40 horas.
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metodologia que n&o tivesse um enfoque tao tecnicista quanto a que apresentava a

instrugdo utilizada nesses cursos.

Figura 26 — Roteiro de Elaboragéo de Projetos

ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DA EDUCACAO E CULTURA
CENTRO DE SELECAO, TREINAMENTO E
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DO PARANA

A 4

CETEPAR

ROTEIRO PARA MONTAGEM DE
PROJETOS APLICAVEIS EM
SALA DE AULA

Fonte: CETEPAR, 1974.

Ja no documento sobre elaboracdo de projeto utilizado a partir de 1975, o
tratamento tedrico apresentava fundamentos sobre a utilizacdo de projetos para
organizar a matéria numa sequéncia l6gica com vistas a atingir os objetivos
instituidos. Na sequéncia apresentada, ha uma caracterizacédo das etapas do
projeto, em que se destaca a importancia da preparagdo, da execucdo e da

avaliagéo.

A parte mais pratica foi a elaboracdo de pequenos projetos para
determinadas unidades de estudo, como insetos, répteis, etc. Os itens
basicos eram os mesmos que usamos atualmente. Lembro que uma
justificativa ganhava mais status, quando referenciava a Lei 5692/71, o
Parecer 853/71, e a Circular 01/74, que se referia ao “Treinamento em
Acgédo” (PROFESSOR 2).
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Diferentemente do material anterior, que usava a instru¢cado programada, esse
referencial trazia a estrutura de um projeto de forma sintética, mas com exemplos e
referéncia para o professor elaborar seu proprio projeto. Ainda, como estratégia, era
solicitado ao professor o exercicio de elaboragdo de um projeto que contemplasse
sua area especifica e que fosse desenvolvido em sala, com duragéo de trés até vinte
aulas. Apds a elaboragdo desse projeto, o professor deveria aplica-lo em suas
turmas.

Os projetos elaborados seguiam rigidamente os elementos estabelecidos. E
possivel identificar na justificativa a intengao inicial de atender as exigéncias da lei n°
5692/71 e, posteriormente, justificar os conteudos que seriam contemplados. A
listagem de objetivos é também uma marca expressiva, ou seja, um rol de objetivos
sequenciados e com énfase na fixagdo de exercicios. A partir dos projetos
analisados®, observamos que os recursos estabelecidos para implementacéo
desses projetos em sala de aula se referiam aos alunos e professores (recursos
humanos), a sala de aula e aos méveis (recursos fisicos), ao livro-texto, ao quadro
negro, ao giz, ao algebloc®, ao cartaz de autddromo® e ao bingo (recursos materiais
e instrumentais), e também as orientag¢des legais da lei n° 5692/71, as normas da
Secretaria de Educacéo e Cultura, ao planejamento e as orientagbes do CETEPAR
(Figura 27 e Figura 28).

* Esses projetos foram elaborados por dois professores de Matematica da Rede Estadual de Ensino
no ano de 1974 na cidade de Guarapuava.

% «0 algebloc foi imaginado pelo professor belga E. Van Lierde, e € um material didatico para o
ensino do calculo algébrico. Com ésse material podemos ensinar as operagbes algébricas, os
produtos notaveis e a fatoragéo da segunda série ginasial” (BEZERRA, 1962, p. 110).

% Técnica de ensino que foi divulgada a partir dos cursos de Técnicas de Ensino, divulgada a partir
de orientagbes contidas no material elaborado pelo Departamento de Métodos e Técnicas da
Educacao da Universidade Federal do Parana.
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Figura 27 — Projeto de Matematica de 1974

.
EBO0JEIQ
1oTiTinge oPenaches com poLindMIOS
7. METIE 3

2.1. Este PROJETD sera realizado de acorde com a Lei 5692, ertige 38, que
ce refere so "TREINAMENRO E ATUALIZACAC DOS PROFESSORES",atendende a
solicitagao do CETEPAR, atzaves de Circular B81/74 que se refere &0
Treinamento em Agaa. _

2.2 Visando ainda as dificuldades encontradss pelos alunos de 7¢ serie B,
da Escela de Aplicegac "Visconde de Guarspuava', cidade de Guarspue-
va, no gue se vefere s ADICAD, SUBTRACAD, muLTIPLICASAD e roLinfinic
£ PRODUTCS MOTAVELS, este sera um projeto de REVISKD, devends no fi-
nal da sus splicagap, dar msis condigbes aos alunos paza scompanhia-~
sdesenvalvimsnto posterior da materis.

e oamum
3.1 18sga):~ Nesenvolver com maior facilidsds o celculo algsbrice.
3.2, Especificont-
1.2.1, Efetuar adigoes de pelinomios com BU% de acertos, em exorcicios mi=
., meagrafados.

3.2.22 Efetuar subtregoss de polinomioe cow 807 ds ascerto, em sxercicios
. mimeografados.

3.2.3. Efetwar muitiplicscdes de polinfmios com 80% de scesto, sm exerci-

cios mimengrafados.

3.2 4, Desenvolver no minimo oite exercicios sobre o quadrade de voma de

. dois termos, sntre dez exercicios mimeografados.
3.2.5, Desenvolver no minimo oito exercicios sobre o quadradp de diferen-
~ - Gade dois temos, entre dez exercicios mimeografados,
zt.c.mmmkaum sobre o produto da soms pela
erenga de dois termos, desenvolver corestamente oito exercicios
propostos sobre o cubo da soma de dois termos, desen
3.2 0. Desenvolver no minimo 8 exercicios sobre o cubo da diferengh de
~ dois termos, entre 10 exercicios mimesgrafades propostos.
1. HUMANDS: Os alunos de 78 série "B" e um professor capaciteds para dg
i senvolver o projetc. 3
4.2, FIS1C0S: Sala de eula da Escola de Aplicagan "Visconde de Guarapuavg'
4.3, INSTRUMENTAIS: Quadro negre, giz, livroe-texto, algebloc, 8 cartelas
para a reslizegao da Tecnica do Blnp.
4.4, Jﬁm: Amodqmtw: de ¢

" Fonte: Professor 2, 2012.
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Figura 28 — Projeto de Matematica de 1974 — continuagao

5.2, Exercicios mimengrafedos;
5,3. Demonstragao com euxilin de Algebloc;
.5.4, Tecnica do Bingo ou Jogo de Cartelas.

' 6.CRONDGRANA:

Dias; 1 JLL-L; . u- 2 F::“z 21k

Objetive 3.2.7. =
Lbjetive 3.2.8, X
~AVALTACHD Rl xd xJ xix) x) x| x{x
7.

7-AVALTACAD:

A avaliagio sera contfnus e coerents com e objetives trabalha
dos. 0 alune sera svaliado strevées da observagso, pelas tersfas
reslizadas e no final, sera submetide a um teste objetive, que
envolvera o contaido trabsihado durente o projeto.

-
»

8. ms Ezta 72 série & composta por 30 slunos.

%

L ——————

Fonte: Professor 2, 2012.
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E importante ressaltar a formalidade expressa na instituicio dos objetivos e
sua distribuicdo ao longo do periodo de realizagcdo do projeto. Notamos que a cada
dia um objetivo deveria ser trabalhado e que, no cronograma, a avaliagdo estava
presente diariamente, mas, como explicitacdo da avaliagédo, consta a realizacéo de
um teste final com o conteudo trabalhado durante o desenvolvimento do projeto
(PROJETO DO PROFESSOR 2, 1974).

O aperfeicoamento e o treinamento desencadeados pela implantagéo da lei n®
5692/71 tinham como foco a capacitagdo de um professor com habilidades de
aplicar as técnicas de forma imediata no seu contexto escolar. Os conteudos
abordados estavam organizados em trés blocos: as técnicas de ensino; as

habilidades; o tratamento metodolégico de Matematica.

Dentro da parte especifica ele tinha um modulo chamado técnicas de ensino
ligadas a pratica de sala de aula. Por exemplo, trabalhava com os
professores de matematica um GVGO®. De cada uma das técnicas, esse
material de técnicas & muito bem organizado. Quem montava tudo isso
eram os professores especialistas do CETEPAR, inclusive tinha um
documento publicado na area especifica que todo professor recebia (ENS,
2012).

Tanto a metodologia utilizada nos cursos sobre as habilidades quanto a
metodologia especifica seguiam a linha da Instrugcdo Programada, e cada unidade
dos documentos utilizados®” foi denominada de “Bloco Integrado de Trabalho — BIT”.
O manual sobre as técnicas de ensino apresentava uma selegcado de estratégias que
poderiam ser utilizadas pelos professores. As orientagdes iniciavam com a formacgéo
de grupos de trabalho, ou seja, sugestdo de como o professor poderia organizar os
grupos de alunos. Cada técnica apresentada continha uma breve descricdo, os
objetivos pretendidos, o desenvolvimento, a avaliacdo e as precaugdes que
deveriam ser observadas pelo professor. Essas técnicas, num total de 36,
compreendiam desde a aula expositiva, passando por dindmicas como a discussao
circular e a Phillips 6X6, até a execugéo e a organizacao de seminarios (CETEPAR
— TECNICAS DE ENSINO, 1979, Figura 29)%,

% Técnica didatica denominada de Grupo de Verbalizacdo e Grupo de Observacgao.

" Esses documentos s&o apostilas que foram elaboradas pelo CETEPAR e distribuidas aos
professores durante todo o processo de Implantagdo da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus no
Estado do Parana.

% Os materiais utilizados nos cursos realizados pelo CETEPAR estavam presentes durante varios
anos. No curso de 1974, o material foi mimeografado, ap6s este ano o material foi impresso em
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Figura 29 — Técnicas de Ensino

TECNICAS
DE ENSINO

Fonte: CETEPAR, 1979.

A partir do referencial contido nesse manual, observamos a insergéo de varios
autores, como Lauro de Oliveira Lima e Jodao Eurico Matta, com foco nas dindmicas
e no trabalho de grupo, além de autores que fundamentaram as técnicas especificas
do ensino e da aprendizagem, como Agostinho Minicucci.

forma de apostilas. A cada governo que se iniciava, a alteragéo feita se referia somente a capa,
mas o conteudo era o mesmo. Para esta analise, utilizamos os materiais de 1976, 1979 e 1981.
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O curso desenvolvido sobre as “Habilidades: formular perguntas — ilustrar com
exemplos”, durante a implantacdo da Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, tinha
como meta desenvolver no professor a habilidade de saber “perguntar e responder
aos alunos, nas mais variadas situagdes de ensino-aprendizagem” (CETEPAR —
HABILIDADES, 1979, p. 3, Quadro 10).

Quadro 10 — Descricdo do Curso — Habilidades

BIT | Tema | Duragéo Objetivos Atividades
0] professor Conceituar habilidades técnicas | Descricdo das habilidades
necessita de ensino. técnicas de ensino.
treinar Estabelecer relacéo entre | ldentificacdo do
habilidades? “habilidades técnicas de ensino” e | comportamento do professor
agbes desenvolvidas por um | em sala de aula.
professor em sala de aula. Responder a questionarios
Justificar a importdncia de | sobre 0s conceitos
habilidades técnicas de ensino. desenvolvidos no BIT.
Aplicar em sala de aula | Exemplificagdo de situagéo
conhecimentos  adquiridos no | pratica e aplicagdo dos
estudo do BIT. conceitos de habilidades.
Comprovar, através de relatério, a | Avaliagdo do BIT, por meio
aplicacéo do conteudo estudado. de testes.
E  importante Reconhecer a importancia de | Explicagdo tedrica sobre a
formular formular perguntas. formulagdo de perguntas.
perguntas? Identificar comportamentos do | Identificagdo da habilidade
professor que caracterizam a | de formular perguntas na
habilidade de formular perguntas. | pratica do professor.
Explicar como se estruturam os | Responder a questionarios
comportamentos do professor na | sobre a formulagdo de
habilidade em estudo. perguntas.
Identificar objetivos para formular | Avaliagdo do BIT, por meio
perguntas. de testes.
Planejar uma aula com
formulacéo de diferentes tipos de
perguntas.
Executar o planejamento e
apresentar relatério do
desenvolvimento da aula.
Perguntas Justificar a  importédncia  de | Leitura de texto e
ensinam a “ensinar” o aluno a pensar. questionario.
pensar? Estabelecer relagéo entre | Explicitagdo tedrica sobre os
diferentes tipos de perguntas e | processos mentais,
processo mentais. pensamento  reflexivo e
Identificar perguntas de memoria | pensamento criador.
e perguntas de reflexdo, ou seja, | Caracterizacdo dos tipos de
perguntas de alta e de baixa | perguntas: baixa e alta
categoria. categoria, de interpretacao,
Identificar perguntas divergentes e | de translagdo, convergentes
convergentes. e divergentes.
Elaborar perguntas convergentes | Exemplos de  atividades
e divergentes. utilizando perguntas.
Formular perguntas de alto nivel e
de baixa categoria.
Planejar uma aula com
encadeamento de perguntas, que
apelem para processos mentais.
Perguntas Identificar as caracteristicas de | Teorizagéo sobre a
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de perguntas.
Reconhecer diferentes propésitos
na formulagéo de perguntas.

podem ser uma boa pergunta. formulagdo de perguntas e
formuladas Enumerar formas de | estimulagdo do pensamento.
com diferentes comportamento do professor que | Apresentacdo de exemplos
propositos? sdo fundamentais na formulacdo | de diferentes propositos de

perguntas.
Caracterizagdo de perguntas
estimuladoras,

Formular perguntas com | desencadeadoras e
diferentes propositos. reforgadoras.

Planejar uma miniaula, | Responder a questionarios.
formulando perguntas com | Orientagdes e cuidados na

diferentes propositos.

elaboragéo de perguntas.
Avaliagéo do BIT.

1 Como ilustrar a

aula
exemplo?

com

12 horas

Treinar a habilidade de ilustrar a
aula com exemplos, a fim de
tornar as ideias e pensamentos
mais claros, mais significativos e

Explicitagdo a conceituagao
de exemplo, a utilizagdo de
exemplos em aula.

Exemplos relacionados com

organizados. Ciéncias, Matematica,
Escolher exemplos mais | Lingua Portuguesa,
adequados a cada situagdo de | Educacgdo Artistica.

ensino-aprendizagem

Vocabulario técnico.

Fonte: CETEPAR, 1979, p. 5-25-37-65-5a.

Apobs a realizacédo de cada BIT, o professor deveria planejar uma aula e aplicar

em sua turma. Dessa forma, ele empregava em situagdes reais os conceitos que
haviam sido veiculados em cada um dos BITs. Apds a execug¢do da aula, era
solicitada a elaboragcé&o de um relatério para comprovar a realizagédo da atividade.

Dois outros cursos®® que versavam sobre “Habilidades” foram elaborados e
desenvolvidos a partir de 1980. Os temas tratados se referiam a variacdo da
situacao de estimulo e ao emprego do refor¢co e feedback na situagcao de ensino-
aprendizagem.

O curso de aperfeicoamento sobre a variagcdo de estimulo tinha como meta
“‘desenvolver habilidades técnicas de trabalho para melhorar o desempenho do
professor em sala de aula” (CETEPAR, 1981, p. 8). A ideia central que permeava a
proposta do curso era o “auto-desenvolvimento”, ou seja, incutir nos professores a
necessidade de desenvolver atitudes basicas, e fazé-los ter ciéncia de que “melhorar
a si préprio — pessoal e profissionalmente — é indispensavel a todo educador” (IDEM,
p. 5).

Ao todo, o curso era composto por dois BITs (Quadro 11):

% Os cursos foram denominados de “Variar a situacdo estimulo” e “Empregar reforgo e feedback”.
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Quadro 11 — Descrigdo do curso sobre habilidades — 1981

BIT 1 Tema: Como | Duracao Objetivos:
interessar nossos | de 6 | ldentificar atitudes que auxiliem o desenvolvimento da
alunos. horas atencgao do aluno em sala de aula.

Variar as situagdes-estimulo em sala de aula,
selecionando procedimentos de ensino adequados.

BIT2 | Tema: Como | Duracédo Objetivos:
variar os | de 6 | Selecionar variados procedimentos de ensino para
procedimentos de | horas promover eficientemente o] processo ensino-
ensino. aprendizagem.

Aplicar em sala de aula atitudes e procedimentos
adequados ao desenvolvimento da atenc&o do aluno.

Fonte: CETEPAR, 1981.

O BIT 1 tinha como foco principal a atengdo do aluno em relagédo as aulas do
professor. Diante disso, as orientacbes versavam sobre a comunicacao estabelecida
entre professor e aluno, a atitude do professor, a comunicagdo do conteudo com
seguranca e, até mesmo, a movimentagao do professor em sala de aula. Ja o BIT 2
focalizou a variacédo de procedimentos de ensino, a aprendizagem significativa, a
utilizacdo de técnicas diversas, a necessidade de motivagdo, as diferencas
individuais e as caracteristicas e interesses das criangas de 7 aos 13 anos. Como
nos cursos anteriores, a avaliagdo estava presente no final de cada BIT, e ao final do
material, havia um glossario com termos veiculados no curso e seus significados.

E como retorno, o professor, a cada BIT, era solicitado a elaborar e aplicar uma
aula considerando os conceitos que haviam sido desenvolvidos no curso. No BIT 1,
o professor deveria atuar diante de sua turma executando atitudes recomendadas a
partir do manual, como, por exemplo: “execute movimentos que prendam a atencgao
do aluno; modifique a entonagéo da voz; dirija a atencdo dos alunos para um dado
importante” (CETEPAR - HABILIDADES, 1981a, p. 30).

O segundo curso explicitado no mesmo manual foi denominado “Empregar
reforco e feedback”, e tinha como meta em relagdo aos professores participantes, ao
final do curso e com a realizacédo das atividades previstas, desenvolver neles a
habilidade de:

[...] empregar reforgco e propiciar “feedback” e que, acima de tudo, seja
capaz de criar condi¢des favoraveis a aprendizagem empregando reforgos
que estimulem o aluno no alcance dos objetivos e propiciando “feedback”,
com vistas a atingir modificagbes de comportamento, sempre que
necessario (CETEPAR — HABILIDADES, 1981a, p. 7)

Podemos observar nitidamente, pela expressdo presente na meta

intencionada, a capacidade de o professor conduzir os alunos a uma forma
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“adequada” de comportamentos e de atitudes desejadas. O curso foi constituido por

quatro BITs, descritos a seguir (Quadro 12):

Quadro 12 — Descrigéo do curso sobre habilidades

BIT 1 Tema: Por que | Duracéo Objetivos:
empregar de 6 | Conceituar a habilidade de empregar reforcos em sala de
reforcos em sala | horas aula.
de aula? Caracterizar diversos tipos de reforcos positivos e de
reforcos negativos.
Identificar comportamentos especificos de alunos em sala
de aula, que deverao ser reforgcados positivamente.
Utilizar em uma miniaula a habilidade de empregar reforgo
e “feedback”.
BIT2 | Tema: Como | Duragéo Objetivos:
desenvolver um | de 6 | Desenvolver um programa de reforcamento em sala de
programa de | horas aula.
reforgos com Selecionar dentre os comportamentos apresentados por
nossos alunos? seus alunos os mais relevantes e que devem ser
reforcados.
Propor estratégias que possam modificar alguns
comportamentos indesejaveis de seus alunos.
Arranjar situacdes de ensino-aprendizagem nas quais
seus alunos tenham oportunidade de controlar o préprio
comportamento e de aprimorar o seu desempenho.
BIT3 | Tema: Somente | Duragado Objetivos:
computadores de 6 | Reconhecer um conceito de “feedback”.
propiciam horas Conceituar “feedback”.
“feedback”? Identificar comportamentos essenciais na habilidade de
propiciar “feedback”.
Caracterizar uma situagéo de “feedback”.
Reconhecer em situagdes de ensino-aprendizagem o uso
da habilidade de propiciar “feedback”.
Relatar situagdes de ensino-aprendizagem em que houve
aplicagao da habilidade de propiciar “feedback”.
BIT4 | Tema: Que | Duragao Objetivos:
comportamentos | de 4 | Enumerar comportamentos que sdo fundamentais na
sdo importantes | horas habilidade de propiciar “feedback”.
na habilidade de Estabelecer relagdo entre “feedback” e avaliagao
propiciar formativa.
“feedback” Identificar diferentes tipos de “feedback”.

Caracterizar pelo menos dois tipos de “feedback”.

Fonte: CETEPAR - 1981a, p. 9-31-51-79.

Como no curso anterior, a organizacao e a sistematica sdo muito semelhantes.

O BIT sempre € iniciado com uma introdugéo teérica sobre o tema, com exemplos

de atitudes consideradas adequadas ao professor. Os fundamentos utilizados sdo

advindos da teoria de Skinner'® em relacdo a orientagdo de que, a partir de um

estimulo, o professor provoca no aluno um determinado comportamento. As

% O manual do curso sobre Habilidades de 1981a utilizou o referencial de: SKINER, B. F.
Tecnologia do ensino. Sdo Paulo: Editora Herder, 1972.
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orientacdes versam também sobre a atitude de o professor reforcar um determinado
comportamento, como, por exemplo, dar créditos ao aluno toda vez que este realizar
uma determinada tarefa. Ja em relagcéo ao feedback, de forma geral, € enfatizada a
necessidade de um reforco ou de novas situacdes e experiéncias para que o aluno
alcance os objetivos propostos pelo professor.

Outro aspecto contemplado no curso é a utilizagao do feedback no processo de
avaliacédo formativa. Mas as orientacdes se referem somente aos resultados que os
alunos poderiam apresentar e a realimentagdo no processo educativo com vistas
aos objetivos estabelecidos pelo professor. E muito presente e enfatica no manual a
determinacdo dos objetivos e a avaliagdo destes. Nesse sentido, o foco esta
somente em verificar se o aluno alcangou ou ndo o desempenho esperado. Ha
também orientagdes sobre como o professor deveria fazer a comunicagéo dos
resultados apresentados pelos alunos.

A cada BIT, ap6s uma teorizagcéo sobre o tema proposto por cada uma deles,
sdo introduzidas atividades com questbes para serem respondidas de forma
dissertativa ou de forma objetiva, além de afirmagbes com lacunas a serem
preenchidas. Nesse curso ndo foi solicitada aos professores a elaboracdo de aulas,
somente a realizagdo das atividades contidas ao final de cada BIT e a avaliagdo do

modulo.

3.3.3 Os conhecimentos de ensino da Matematica e a capacitaciao de

professores de 1% a 4® séries

O curso de aperfeicoamento destinado aos professores que ensinavam
Matematica na 12 a 42 séries compunha, juntamente com as outras areas de
estudos, a 3?2 etapa de capacitacao e aperfeicoamento para a Reforma do Ensino de
1° grau. Essa etapa tinha foco nas atividades de 12 a 42 séries e também na
elaboracdo do curriculo das séries iniciais do Ensino de 1° grau. O material
analisado foi distribuido aos professores que participaram da Fase de Expanséao lll

da Reforma do Ensino (Tabela 5).
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Curso Ano Conteudos Abrangéncia
Aperfeicoamento de | 1972 | Conceito operacional de atividade
docente do Ensino | 1973 | Periodo preparatério 18.825
de 1° grau — 1974 | Metodologia e técnicas para o ensino de Problemas | professores
Atividades de 12 a 4® | 1981 | Conjuntos e blocos légicos
séries 1982 | Sistema de numeracgéo
Operagdes fundamentais
Medidas de tempo, linear, capacidade
Experiéncias com numeros racionais
Levantamento dos problemas relacionados ao
ensino e aprendizagem da Matematica nas séries
iniciais do 1° grau
Como fazer para bem orientar a aprendizagem da
Matematica
Nog¢é&o de numero e numeral
Resolucao de problemas aritméticos
Orientacdo para aplicacdo de metodologia de
trabalho e graduagéo de dificuldades
Importancia de fundamentagcdo matematica para
que o professor execute um bom trabalho em sala
de aula
Alfabetizagdo com 1976 | Nogao de conjunto, elemento e pertinéncia
iniciagdo a Conceito de numero 3.144
Matematica Numerais de 0 a 100 professores
Operacgdes
Blocos légicos
Sistema métrico e monetario
Atualizagao para 1976 | Operagdes fundamentais no conjunto N 75
docentes de 1% a 42 Numeros fracionarios: operagoes professores
séries sobre o Geometria — nogdes Toledo
Ensino Moderno da Blocos légicos
Matematica — OEA
Curso de atualizagdo | 1978 | Teorias dos Conjuntos 185
e Ensino Basico de Metodologia de Ensino das quatro operacdes professores
Matematica — OEA Fragbes Medianeira
Numeros decimais
NuUmeros primos
Noc¢bes de Geometria
Curso de 1978 | Matematica 6.925
aperfeicoamento em | 1980 | Objetivos professores
elementos para o 1981 | Recomendagbes basicas
planejamento 1982 | Conjuntos
curricular de 1% a 4° Numero e numeral
séries Sistema de numeracéao
Quatro operagbes
Numero fracionario
Numeros decimais
Sistema de medidas
Planejamento
Diretrizes  Curriculares e  Metodologia da
Matematica
Implantagao do 1979 | Sistema de numeracgéo decimal 11.267
Ensino de 1° grau— | 1980 | Quatro operagbes professores
Distritos e Zona Numero fracionario
Rural Sistema legal de unidades de medidas
Curso de atualizacdo | 1977 | Iniciagdo as Ciéncias (Matematica) 245
para docentes e 1982 | Como trabalhar com a Matematica nas primeiras | professores

técnicos

séries
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administrativos do

Ensino de 1° grau
sobre escolas
consolidadas

Sistema de numeragéao decimal
Representagéo simbolica das quantidades
Operagdes em numeros naturais

O trabalho com numeros fracionarios
Resolugao de problemas

Curso de 1978 | Nogéo de conjunto: elemento e atributos 4.460
aperfeigoamento 1979 | Uso dos simbolos das relagées matematicas professores
para professores de Sistema de numeragé&o decimal
classes Quatro operagdes
multisseriadas Nocgdes de fragdes
Sistema de medidas
Curso de 1981 | Linhas abertas e fechadas 5.625
aperfeicoamento em | 1982 | Regido interior e exterior professores

atividades de 12 a 4@
séries — Distritos e
Meio Rural

Figuras geométricas e cores na natureza
Conjunto/elemento
Quantificadores
Correspondéncia biunivoca
Agrupamento de quantidades
decomposicao

Propriedades da adicao
NuUmeros pares e impares
Subtrag&o por decomposicao
Bases diferentes de dez

Sistema de numeracgéo decimal
Pratica de medigéo

Conceito da operacdo de multiplicagédo no conjunto
dos numeros naturais — técnicas operatérias

Ensino dos numeros racionais — operacdes
Conceito de numero decimal — aplica¢des

e adicdao por

Fonte: FUNDEPAR (1982), CETEPAR (1972-1982).

O material distribuido aos professores das séries iniciais do Ensino de 1° grau

apresentava, inicialmente, as caracteristicas do educando dos sete aos quatorze

anos

relativas ao desenvolvimento social,

ao desenvolvimento fisico e ao

desenvolvimento cognitivo e intelectual. Sao definidos os conceitos de atividades e

as experiéncias. Segundo o material, atividade é a denominacédo dada a execugao

de acdes pelas criangas com idade adequada entre a 12 e a 42 séries (Figura 30).
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Figura 30 — Curso de Aperfeicoamento 32 etapa — 12 a 42 séries

ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DA CULTURA
CENTRO DE TREINAMENTO DO MAGISTERIO DO ESTADO DO PARANA -~ CETEPAR

GOVERNADOR DO ESTADO: JAYME CANET JUNIOR
SECRETARIO DA S.E.E.C.. FRANCISCO BORSARI NETO.

g CURSD DE APERFEICOAMENTD
|« 3 FTAPA
ATIVIDADES DE 1:- 4 SERIES

o

CETEPAR

1° GRAU

EXPANSAO 111

PROFESSORES E

PESSOAL TECNICO ADMINISTRATIVO

Fonte: CETEPAR — 1975.

A organizagdo curricular para essas séries era peculiar. Houve uma
integragdo de disciplinas em areas, de maneira que a disciplina de Ciéncias e
Matematica compunha a area de Iniciagcdo as Ciéncias e Matematica. Segundo o

CETEPAR, as atividades dessa area tinham como obijetivo:

Estimular a atitude cientifica [...] os experimentos poderédo ser vivenciados
pelo educando no préprio ambiente escolar, onde ele aprendera vendo e
fazendo. [...] a Matematica constituira um dos auxiliadores vitais para as
ciéncias. Assim, novos conteudos programaticos segundo os objetivos a
atingir, como também novas formas de apresentacdo sera sugeridas de
modo que o educando, como “ser pensante”’ participe efetivamente na
solucdo de problemas e numa iniciagdo ao método cientifico, observe,
levante hipéteses, experimente as hipoteses e chegue a conclusbes
(CETEPAR, 1975, p. 88).

No material podemos observar trés aspectos relacionados ao ensino da
Matematica: os objetivos da disciplina para cada uma das séries; o plano de acéo
constituido pelos objetivos especificos, pelos conteudos e pelas estratégias; e as

observacdes e orientagbes que pretendiam a integragcéo entre as areas de estudo.
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Os objetivos estabelecidos para cada série contemplavam os campos
matematicos dos numeros, da Geometria e das medidas. Além disso, alguns
objetivos se referiam a capacidade operatéria e a habilidade da escrita utilizando os
simbolos matematicos; outros, relacionavam-se a capacidade de resolver situagdes
problemas e a constituicdo do vocabulario especifico da Matematica.

Os exemplos apresentados em forma de plano de acdo mostram o quanto era
valorizada a adogédo dos objetivos educacionais e seus desdobramentos. A partir
dos objetivos apontados para cada série, o professor era orientado a compor
objetivos especificos relacionando os conteudos trabalhados e as estratégias
utilizadas. E importante lembrar que as orientagdes contidas apontam possiveis
relagcbes entre as areas de estudo.

Ao verificarmos o material bibliografico e de referéncias para o ensino da
Matematica, identificamos dois referenciais: um deles, de Geraldo Caldeira
Soares'”" e Rizza Porto de Araujo'%.

Os professores das escolas rurais e dos Distritos do Estado do Parana
receberam atengdo da Secretaria do Estado da Educagéo somente no final da
década de 1970, quando foram elaboradas de forma efetiva agbes de implantacao
da Reforma do Ensino de 1° grau nesse contexto. Dessa forma, deu-se inicio ao
processo de capacitacdo dos professores que atuavam nessas escolas.

A capacitacdo ofertada a esses professores seguia a mesma linha dos
cursos destinados aos professores que participaram do processo de Expansado do
Ensino de 1° grau. Mas é possivel perceber, a partir dos registros dos cursos pelo
CETEPAR, uma diminuicao da carga horaria dos cursos destinados aos professores
que atuavam nas escolas rurais e nos Distritos. Por exemplo: o curso sobre
atividades para 12 a 4?2 séries, desenvolvido no processo de Expansdo nos
municipios, teve uma carga horaria de 120 horas, ao passo que 0 mesmo curso para
professores de escolas rurais teve a duracdo de 72 horas. Além desse aspecto, é

preciso considerar que o curso distribuia manuais de atividades para subsidiar o

%" N&o localizamos maiores informagdes sobre o autor e também sobre a obra utilizada no material

elaborado pelo CETEPAR em 1975.

102 Rizza Porto foi professora do Instituto de Educacao de Belo Horizonte e Especialista em Ensino da
Matematica na Escola Priméria. Foi integrante do Departamento de Aritmética do “Programa de
Assisténcia Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar — PABAEE”, sediado no Instituto de
Educacao de Minas Gerais, realizou estagio de estudos na Universidade de Indiana no periodo de
1956-1957. O PABAEE foi responsavel pela execug¢ao de diversos cursos destinados a professores
dos diversos estados brasileiros.
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trabalho docente do professor nessas escolas. Nesses manuais, segundo o
CETEPAR (1979c), foram “operacionalizados conteudos e objetivos minimos do
Nucleo Comum para as primeiras séries do Ensino de 1° Grau, da zona rural (1% a 52

série)” (Apresentagcdo do Manual do Professor, Figura 31).

Figura 31 — Sugestbes de Atividades — Zona Rural e Distritos

SUGESTOES DE ATIVIDADES

PARA PROFESSORES DE 1°A4°SERIE

MANUAL DO PROFESSOR - Rividades

» ZONA RURAL E DISTRITOS

Fonte: CETEPAR — 1979c.

O material elaborado, intitulado “Manual do Professor — Atividades”, perfazia
um conjunto de cinco volumes, um para cada série, além de trazer um guia sobre a
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau, pois o professor da escola rural
era responsavel pela documentagdo escolar dos alunos da escola sobre sua

responsabilidade.

Quanto ao Curso de Atualizagdo em Alfabetizagdo em 1977, lembro-me que
havia acabado de ser admitida como professora de 12 a 42 série (classes
multisseriadas) do meio rural. Nessa época, no geral, os cursos de
formagéo de professores de 12 a 42 séries eram direcionados especialmente
para o trabalho com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Lembro que fiz alguns cursos de outras disciplinas, mas foram poucos.
Nesse curso de 1977, além da formagao em alfabetizacdo houve também
formacdo em Matematica, tratando dos conteldos basicos para 12 a 42
série, como contagem, relagdo entre nimero e quantidade, sistema de
numeragdo e operacgdes fundamentais, sistema de numeragédo decimal,
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medidas, geometria, passos para a resolucao de problemas, etc. Recordo
que a énfase maior nos cursos dessa época era relacionada a questio
metodolégica. Ou seja, faziamos oficinas em grupos de professores e
depois apresentavamos aos colegas. Nao era aparente, como hoje, a
preocupagdo com os pressupostos tedricos que fundamentam o trabalho
pedagogico, ou seja, a unicidade entre teoria e pratica. No geral, os textos
eram distribuidos aos professores, mas nos cursos propriamente ditos, ndo
eram estudados profundamente (PROFESSORA 3) .

Os manuais tinham como objetivo subsidiar a pratica docente desses
professores, e apresentavam “orientacdes sobre os procedimentos” que o professor
poderia utilizar, “sugestbes de atividades e/ou exercicios” para as aulas de
Matematica e, por fim, “sugestdes de exercicios para verificagdo da aprendizagem”
(CETEPAR, idem). A organizacao do material n&o vai além de objetivos previamente
estabelecidos com os conteudos relacionados.

Ao observamos os referenciais utilizados na elaboragdo dos manuais,
constatamos que a maioria deles se refere a livros didaticos como, por exemplo:
“‘Matematica — 1?2 série”, de José Ruy Giovani, e também “Matematica de passo a
passo”, de Scipione Di Pierro Netto. E importante observar que mesmo ndo sendo
destacado, o ideario da modernizagdo do ensino da Matematica se faz presente e
aponta um indicio de seus fundamentos no material elaborado pelo CETEPAR.
Autores que fundamentaram o material destinado aos professores dos cursos
anteriores também estavam presentes nos manuais destinados aos professores das
escolas rurais do Estado do Parana'®. Entre eles, destacamos Charles H.
D’Augustine, Zoltan P. Dienes e, também, referenciais elaborados e divulgados pelo
GRUEMA'® e pelo NEDEM'®. Ainda, destacamos a indicacdo da obra intitulada
“Didatica Viva da Matematica no Curso Primario”, das professoras Maria Helena

6

Roxo'% e Maria Luiza do Carmo Neves'”. De forma expressiva, o material das

'%yUm desses materiais & o “Manual do Professor Primario do Paranda”, elaborado e distribuido aos

Professores primarios durante o primeiro Governo de Ney Braga (1961-1965).
10 Grupo de Ensino de Matematica Atualizada, mais conhecido pela sigla GRUEMA. [...] era
constituido pelas professoras Anna Averbuch, Franca Cohen Gottlieb, Lucilia Bechara Sanchez e
Manhucia Perelberg Liberman.
1% Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica, coordenado pelo prof. Osny Antonio
Dacol, que disseminou o ideario do Movimento da Matematica Moderna no Estado do Parana.
1% professora primaria e referéncia para o ensino da Matematica na regido de Santos — SP,
colaboradora em diversos trabalhos elaborados pela Coordenadoria de Ensino e Normas
Pedagdgicas (CENP) da Secretaria Estadual de Educagéo de S&o Paulo, como a Implementacéo dos
Guias Curriculares de Matematica para professores de 12 a 42 séries. Segundo Souza (2005), foi
introdutora dos métodos de Z. P. Dienes, de M. Montessori e G. Cuisenaire.

" Professora Licenciada em Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica de S&do Paulo,
lecionou em Santos — SP, em parceria com Maria Helena Roxo. A partir de suas experiéncias,
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autoras apresenta aspectos sobre a Teoria dos Conjuntos que deveriam ser
explorados no Ensino Primario. Observamos que houve uma valorizagdo da
linguagem simbdlica e da representagéo formal.

Destacamos, também, a acdo da Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA) e do Projeto Multinacional Especial de Educagao e sua relagédo com o ensino
da Matematica Moderna. As fontes permitiram identificar duas acdes desse projeto
em parceria com o CETEPAR, o qual desenvolveu as atividades contidas no Curso
de Atualizagédo para Docentes de 1% a 42 Séries sobre o Ensino Moderno da
Matematica. O material utilizado neste curso foi elaborado por especialistas dos
Centros Educacionais de Niter6i; a execugédo do curso foi de responsabilidade da
Fundacao Educacional de Toledo'® (FUNET, Figura 32, Figura 33).

Figura 32 — Modelo de Certificado do Curso

Fonte — CETEPAR, 1976,

publicaram ambas o livro “Didatica Viva da Matematica”, destinado aos professores primarios, para o

planejamento das aulas de Matematica (SOUZA, 1999).

% Esses centros faziam parte da estrutura da Fundagéao Brasileira de Educagao (FUBRAE).

1% Os certificados eram emitidos pelo CETEPAR, mas sua elaboracao (rascunho) constava nos livros
de registros dos cursos. As figuras 32 e 33 mostram o modelo desses certificados, que depois eram
impressos.
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Figura 33 — Curso realizado em 1977

Fonte — CETEPAR, 1978.

Os cursos financiados pela OEA foram realizados em trés cidades do oeste
do Estado do Parana: Toledo, Medianeira e Cascavel. Os conteudos abordados
foram: Teoria dos Conjuntos, Metodologia de Ensino das Quatro Operagdes,
Fracbes, Numeros Decimais, Numeros Primos e Noc¢bes de Geometria. Os referidos
cursos tiveram duragao diferenciada, o de 1976 com uma carga horaria de 40 horas,

e o de 1977 com duracgédo de 50 horas (Quadro 13).

Quadro 13 — Cursos desenvolvidos em cooperacdo com a OEA

Localidade N° de participantes Carga horaria Periodo de realizagao
Toledo 45 40 horas Julho de 1976
Medianeira e 185 50 horas Setembro de 1977
Cascavel

Fonte — Relatérios CETEPAR 75-77 e SEEC 79-83.




159

E possivel estabelecer uma relagdo dos contetiidos matematicos dos cursos
quando analisamos as orientagbes didatico-pedagdgicas contidas no material
disponibilizado aos participantes do curso, as quais indicavam indicios do ideario do

Movimento da Matematica Moderna (Figura 34).

_ Figura 34 — O Ensino da Matematica no 1° Grau
MEC . OEA
projeto multinacional
especial de educacao

O ENSINO DA MATEMATICA
NO PRIMEIRO GRAU

TEREZA REGINA WERNECK RICHA

DO CENTRO EDUCACIONAL DE NITEROI

fubrae]

Fonte: MEC-OEA, 1975.
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Os fundamentos presentes nesses referenciais contemplavam os estudos e
as experiéncias da professora belga Frédérique Papy”o, além dos estudos do
professor Zoltan Dienes'"". A partir desses referencias e das experiéncias desses
dois pesquisadores, a autora do material, Tereza Regina Werneck Richa, do Centro
Educacional de Niteroi, descreve a experiéncia que realizou nesse Centro com
professoras da 12 série, cujas atividades estdo relacionadas a modernizagcado do
ensino da Matematica.

Ao descrever as experiéncias desenvolvidas, Richa (1975) enfatiza o uso e o
auxilio de referenciais de autores estrangeiros, mas também langa mao do livro de
Esther Pillar Grossi, sobre os “Sistemas de numeragcdo em diversas bases”, que
serve de orientagdo para o processo de acompanhamento e avaliagdo do
rendimento dos alunos.

Na segunda parte do material, sdo sugeridas fichas de atividades utilizando
os blocos légicos com a representagcdo (com cordas) de conjuntos. Podemos
observar que as atividades enfocam de maneira expressiva 0s conceitos de
“‘pertence”, “nao pertence”, “interseccao”, “unido de conjuntos”’, formac&do de
“subconjuntos”, inclusive com situagdes envolvendo operagbes com conjuntos. O
material apresenta, ainda, atividades relacionadas a adicédo e a nogdo do numeral
cardinal por meio da bijecao’"?.

Como orientagdo geral, a autora enfatiza a necessidade da construgdo dos
conceitos pela crianca a partir de uma variedade de situagdes propostas pelo
professor, com a utilizacdo de materiais concretos estruturados (os meios) para

construcao da abstracao (o fim).

"% pesquisadora do “Centre Belge de Pédagogie de la Mathématique”, casada com o professor

George Papy. Os trabalhos de F. Papy estavam relacionados com a aprendizagem da Matematica
de criangas de pequena idade e também com criangas que apresentavam dificuldades com essa
disciplina.

m Pesquisador hingaro que se interessou pela formagao de conceitos matematicos por criangas de
idade Pré-Escolar e também das primeiras séries.

"2 Nesta atividade, a crianga deveria relacionar cada botdo com as casas, verificando se sobrariam
casas, se faltariam ou se o numero de casas era igual ao numero de botdes. Ou seja, a ideia de
conjunto dominio e o conjunto imagem, onde se verifica a existéncia de uma casa para cada botao
(fungdo bijetora).
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3.3.4 A capacitagao e aperfeicoamento dos professores de Matematica de 5% a

82 séries

Conforme ja ressaltamos anteriormente, os cursos ofertados aos professores

de Matematica de 52 a 82 séries entre os anos de 1971 e 1982, além dos

fundamentos relacionados ao ensino e aos conteudos especificos, apresentavam

uma fundamentacéo sobre os conceitos e a teoria da Educacéo, presentes na lei n°

5692/71. Segundo o Professor 2, o curso foi constituido da seguinte forma:

Eu pude conciliar o tempo e participar desse curso, em 1974, total de 264
horas, em Matematica, ou seja, “Curso de Aperfeicoamento para docentes
do Ensino de 1°. Grau em Ciéncias Matematicas (nas 5 etapas). Na 12, foi a
“Fundamentacgéo Didatico Pedagoégica”, com os mesmos itens que ja citei
do meu treinamento de Ciéncias (Papel do professor, processo curricular,
Planejamento, objetivos, Projeto e avaliagdo). Na 22. Etapa, roteiro para
montagem de projetos, Conselho de Classe, APP (Associagdo de Pais e
Professores), Montagem e execug¢do de projeto a nivel de sala de aula
(aqueles 2 projetos de treinamento em agéo que lhe mandei). Na 32. Etapa,
Conteudo especifico de Matematica, principalmente relacionado a
Matematica Moderna (Conjuntos, operagdes com conjuntos, Relacdes e
Funcdes), Fundamentagédo didatico-pedagdgica na area de Matematica, o
meétodo cientifico, objetivos, selecdo de contelidos pelos professores,
avaliacdo por objetivos. Na 42 Etapa, Elaboracdo de tarefas iniciativas,
Diretrizes curriculares para o 1°. Grau, Sugestdes de Projetos, sugestdes de
técnicas de ensino. Na 52 Etapa, Avaliagdo da 42 Etapa e segundo
treinamento em agéo (elaboracdo de projetos especificos de unidades de
estudo) e avaliagcdo do curso.

Os cursos especificos abordaram aspectos sobre o método de ensinar

Matematica, os recursos, a elaboracdo de objetivos e também a pratica de

elaboracdo e aplicacédo de projetos como proposta didatico-metodoldgica para o

ensino da Matematica (Tabela 6).

Tabela 6 — Cursos para professores de Matematica de 52 a 82 séries

Curso
Aperfeigoamento de
docente do Ensino
de 1° grau — 5% a 8°
séries

Ano Conteudos Abrangéncia
1973 | Fundamentagdo didatica pedagbgica da érea | 2.034
1974 | especifica de ciéncias Matematicas. professores

1975 | O método cientifico no estudo das ciéncias

1981 | Objetivos: formulagéo, classificacéo e elaboragéo.
1982 | Selecao de conteudos de 5% a 82 séries do 1° grau.
Avaliagdo: formas de avaliagdo, avaliagdo por
objetivos.

Metodologia do ensino da Matematica

Objetivos

O ensino através da Resolugao de Problemas
Experiéncia com material concreto
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Curso de 1976 | Ciéncias com matematica 1.702
aperfeicoamento de | 1978 | Caracteristicas do Educando professores
professores para a Sugestdes de projetos na area de Ciéncias
implantagao do Modelos de projetos na area de Ciéncias
Ensino de 1° grau Unidade de experiéncia
Recuperacéo
Treinamento de 1972
professores com 1973
enfoque em 1975
integracgao

horizontal, numa
visao polivalente e
abrangente de
Comunicagéao e
Expressao, Estudos
Sociais e Ciéncias

Aperfeicoamento de | 1980 | Metodologia do ensino da Matematica 1.562
docente do Ensino | 1981 | Objetivos professores
de 1°grau—-52a 8 | 1982 | O ensino através da Resolugdo de Problemas
séries (Distritos e Experiéncia com material concreto

Zona Rural)
Seminario para 1978 | Pedagogia do exercicio e do problema no ensino da | 20
professores de Matematica professores
Matematica Utilizacdo didatica da imagem
Curso de 1977 | Métodos e técnicas de Matematica 54
aperfeicoamento em professores

Lingua Portuguesa e
Matematica para
professores de 2% a
8? séries.

Fonte: FUNDEPAR (1982), CETEPAR (1972-1982).

As orientagdes relacionadas ao ensino da Matematica foram organizadas da
mesma forma que os cursos descritos anteriormente neste capitulo, ou seja, na
forma de “Blocos Integrados de Trabalho” — BITs, intitulado “Tratamento

Metodologico de Matematica” (Figura 35).
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Figura 35 — Tratamento Metodol6gico de Matematica

TRATAMENTO
METODOLOGICO
DE MATEMATICA

_ENTAQ G PAOTED S5

Fonte: CETEPAR, 1979b.

A meta do curso era “preparar professores em exercicio para 0 ensino

cientifico da Matematica na escola de 1° Grau, de 52 a 8?2 série” (CETEPAR -
TRATAMENTO METODOLOGICO DE MATEMATICA, 1979, p. 3). Além disso, a

intencéo era também atualizar o professor que ensinava Matematica a partir das

pesquisas que foram realizadas sobre a aprendizagem dessa disciplina escolar.

Quadro 14 — Descrigdo do Curso Tratamento Metodolégico de Matematica

O curso era constituido de quatro BITs e organizado conforme quadro abaixo
(Quadro 14):

BIT | Tema | Duragdo Objetivos

1 | Quais os | 5horas | Reconhecer a necessidade de objetivos no estudo da Matematica,
objetivos da que levem, de um lado, a aparelhar o aluno com certos
Matematica na conhecimentos e técnicas, e de outro, a formar habitos, a medida
escola de 1° em que for adquirindo conhecimentos.
Grau? Transmitir conhecimentos relativos ao assunto de cada aula,

relacionando-os aos principios estudados neste tema.

2 |O ensino | 5 horas | Adquirir conhecimentos que possibilitem resolver situagbes e
através da problemas.
resolucdo de Desenvolver a atitude de pesquisa, através da aquisicdo de
problemas. conhecimentos sobre o método de ensinar a resolver problemas.
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3 | Experiéncias 5 horas Perceber que o material é indispensavel ao ensino, o qual se
com  material baseia na compreenséo.
concreto. Reconhecer que as experiéncias realizadas com material concreto
ajudam a desenvolver habitos de ordem, método, raciocinio e
conclusao.
4 | Atividades de | 5 horas Compreender que as atividades de enriquecimento sao
enriquecimento necessarias para manter interesse, fixar aprendizagem e recrear
e recreagao. os alunos.
Estimular interesses e as potencialidades do aluno no campo da
Matematica.

Fonte: CETEPAR — 1979b, p. 53-83.

No primeiro BIT, sdo apresentados os objetivos para o ensino da Matematica.
O material se respalda no Parecer 853/71 ao enfatizar que o ensino dessa disciplina
deveria desenvolver o pensamento logico e vivenciar o método cientifico e suas
aplicacdes. A visdo que se tinha, a partir do tratado metodolégico de Matematica, &
de que o ensino da Matematica deveria partir das experiéncias vivenciadas pelos
alunos na sua realidade, além de considerar a Matematica como um instrumento
essencial a vida cotidiana. Mas é possivel perceber uma concepc¢ao de Matematica
que vai ao encontro do ideario do Movimento da Matematica Moderna, ou seja,
considera a Matematica “imprescindivel para a elevacado do nivel das populacdes,
pois concorre para o progresso técnico e cientifico, aperfeicoamento dos padrbes de
consumo, realizagdo de invengdes, inovacgdes tecnoldgicas, etc.” (CETEPAR —
TRATADO METODOLOGICO DE MATEMATICA, 1979b, p. 11).

O ensino da Matematica deveria ser orientado por objetivos previamente
estabelecidos. Ainda, deveria haver um equilibrio entre os aspectos instrutivos e os
educativos, ou seja, além de desenvolver um trabalho didatico que contemplasse os
conteudos, o professor deveria se preocupar com o desenvolvimento de atitudes e
habitos, disposicbes de espirito, interesse e gosto pela Matematica. Segundo o

Tratado Metodologico de Matematica, o ensino deveria:

1. Formar habitos de: ordem, clareza, exatiddo e asseio nos seus trabalhos.
Analisar dados de um problema. Corregéo do trabalho. Verificar os calculos
realizados. Atencao nos trabalhos escolares.

2. Adquirir atitudes de: reflexdo e perseveranca na resolugcédo de exercicios e
problemas. Exatidao. Perfei¢gdo. Efetuar o trabalho certo. (p. 18)

Para atingir esses objetivos, o ensino da Matematica deveria ser organizado,
planejado e sequenciado por meio de experiéncias. O método da redescoberta é a
orientacdo dada para o trabalho com as férmulas, as regras e as relagdes. O treino

intensivo e a fixacdo sdo as formas necessarias para a aprendizagem de uma
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determinada nogdo com o auxilio de varios recursos pedagdgicos, como, por
exemplo, materiais didaticos estruturados'".

O segundo BIT trata especificamente da Resolu¢do de Problemas como
possibilidade metodoldgica para o ensino da Matematica. Inicialmente, de forma
enfatica, afirma que a solugcdo de um problema so6 sera possivel se o aluno dominar
0s conceitos e demonstrar as habilidades necessarias. Além disso, reforca que o
uso de problemas promoveria o trabalho coletivo com vistas a uma solugao.

A “técnica” ou o “método” da solugdo de problemas é esclarecido a partir das
cinco etapas ordenadas: definicdo do problema, obtencdo dos dados do problema,
solugdes possiveis, escolha da melhor solugdo e, por fim, execugdo da solugao
escolhida.

ApO6s o esclarecimento das etapas, sdo apresentados exemplos de
‘problemas”; observamos que o exemplo dado é um exercicio, sem relacdo com
alguma experiéncia do aluno.

O terceiro BIT trata dos materiais didaticos para o ensino da Matematica. As
orientagdes sugerem alguns materiais e também a confeccdo de outros pelo
professor em conjunto com seus alunos. A ideia apresentada é de que a sala de
aula se torne um laboratério com materiais produzidos pelos alunos. As orientagdes
dadas se referem ao uso do material em sala pelo professor e também pelos
alunos™™.

No ultimo BIT do Tratado Metodoldégico de Matematica, sdo apresentadas
atividades de enriquecimento e recreacdo. Nado ha uma fundamentac&o sobre o uso
de jogos e atividades ludicas no ensino da Matematica. Somente é reforcada a
necessidade do treino intensivo por meio de jogos e recreagdes. As atividades de
enriquecimento relacionam-se com o sistema de numeragdo decimal, com as
operagbes aritméticas, com o vocabulario da Matematica e com operagdes
algébricas. Os jogos envolvem quebra-cabegas com palitos de fésforo, quadrado

1% o varios outros relacionados aos contetidos de

magico, loto, pista de corridas
angulos, porcentagem, minimo multiplo comum, unidades de medida de tempo e

operagdes com numeros decimais.

"3 Materiais pedagoégicos como blocos légico, material dourado, dbaco e jogos de fragdes.

"4 Os materiais sugeridos neste manual sdo: Cartaz Valor Lugar, cartdes “quadrangulares”, figuras
geométricas em papelado (paralelogramo, retangulo, tridangulo, trapézio, losango, hexagono, circulo),
termdmetro em cartolina e quadro dos cem carretéis.

1% A pista era desenhada no quadro de giz e utilizada para jogos com calculos numéricos.
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Em relagéo aos referenciais utilizados na composicao do tratado, podemos
observar vestigios do ideario do Movimento da Matematica Moderna ao
identificarmos Zoltan P. Dienes e Benedito Castrucci. Ainda, é possivel identificar
outros autores que até entdo nao tinham relagdo muito préxima com o MMM, como
Charles H. D’Augustine’’®, Maria Helena Braga Rezende da Silva'"’, Foster E.
Grossnickle e Leo J. Brueckner''®, Magdalena Del Valle Gomide'"® e Luiz Alberto S.
Brasil'?.

Outro referencial utilizado foi “Pratica na Formagé&o e no Aperfeigoamento do
Magistério de 1° Grau” (1973), de Lucia Marques Pinheiro e Maria do Carmo
Marques Pinheiro, professoras da Escola Experimental Guatemala. O material &
resultante das experiéncias das autoras como professoras do Ensino Primario e

também de formadoras em curso de aperfeicoamento do Instituto de Educacgéo da

"8 O trabalho do professor Charles H. D’Augustine, intitulado “Métodos Modernos para o ensino da
Matematica” (traduzido no Brasil em 1970), foi resultado de seus estudos realizados com alunos e
professores dos estados da Florida e de Ohio — Estados Unidos. No prefacio, o autor afirma que a
metodologia apresentada serviria para formar o professor para aquele tempo presente, mas
também para o futuro. A tradugéo brasileira faz alusdo a essa obra como a solugdo metodolégica
para o ensino da Matematica Moderna e como proposta de melhoria do ensino dessa disciplina na
escola primaria.

" Professora licenciada em Pedagogia, especialista em Didatica de Matematica do Instituto de
Educacdo e dos cursos de Extensdo do Magistério Primario da Guanabara e professora da
Faculdade de Educacdo Santa Ursula. No seu livro “Didatica da Matematica: iniciando a
Matematica Moderna” (1968, 42 edicdo), a autora enfatiza o método da redescoberta como
processo metodolégico de ensino, bem como a necessidade de tornar a sala de aula um laboratério
de Matematica. J& nas 52 e 72 edicbes, de 1973 e 1982, respectivamente, foi subtraida parte do
titulo, constando somente “Didatica da Matematica” e a apresentagao sobre a Matematica Moderna
e suas caracteristicas. Na edigdo de 1973, houve uma mencéo de que o livro foi atualizado de
acordo com a Reforma do Ensino de 1972. Mas o vestigio maior do MMM, que é a Teoria dos
Conjuntos, esta presente até a Ultima edi¢do analisada.

"8 Professor de Matematica da Universidade de Jersey e professor emérito de Educacdo da
Universidade de Minnesota, respectivamente. O material dos dois professores foi traduzido e
publicado no Brasil em 1965 pelo Setor de Recursos Técnicos da Alianga — Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional — USAID. O material estava voltado
principalmente para o ensino da Aritmética. Notamos a influéncia desse material sobre a elaboragao
do Tratado Metodolégico de Matematica (CETEPAR, 1979b) na forma de sua organizagdo, com
relagédo as atividades de enriquecimento para os professores e também dos materiais didaticos que
sdo sugeridos no tratado e que constam ja em 1965 no material dos professores Grossnickle e
Brueckner.

"9 professora de Didatica da Matematica da Escola Normal Carmela Dutra, localizada no bairro de
Madureira no Rio de Janeiro. Em sua obra “Explorando a Matematica na escola primaria” (1971), a
autora faz uma incurs@o sobre o ensino da Matematica, principalmente sobre a modernizagéo do
ensino dessa disciplina. O conteudo de conjunto é o conteldo chefe desse material, como também
a indicacao de atividades de enriquecimento e de materiais para o ensino da Matematica.

120 professor de Matematica do Colégio Militar de Fortaleza e da Universidade Federal do Ceara. Foi
diretor de 1964 a 1967 da Diretoria do Ensino Secundario. A referéncia do autor utilizada no
Tratado Metodologico de Matematica foi: “Aplicacdes da teoria de Piaget ao ensino da Matematica”
(1977). O autor faz uma critica a modernizacdo do ensino da Matematica, mas seu material
apresenta elementos desse ideario, principalmente pela abordagem que fez em relagdo ao
conteudo de conjuntos.
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Guanabara e do Instituto Nacional de Estudos Pedagoégicos — INEP. O material
destinou-se a capacitacéo de professores do Ensino de 1° grau nas diversas areas
de estudo. Ha uma parte destinada ao ensino da Matematica que enfatiza a
necessidade de um ensino mais experimental e que tenha relagdo com situagdes
reais do cotidiano do aluno. As autoras reforcam a presenca da fixagdo como meio
de aprendizagem e apontam a solugéo de problemas como um meio metodoldgico
para o ensino-aprendizagem da Matematica.

Ainda, consta como referéncia o guia destinado aos professores do Ensino
Primario, intitulado “Matematica na escola primaria” (1962), material elaborado e
distribuido pelo Ministério da Educagédo e Cultura, com recursos do Programa de
Emergéncia. O guia apresenta duas partes: uma geral e outra relativa aos anos do
Curso do Ensino Primario. Na parte geral, expde os objetivos do ensino da
Matematica, os materiais, a resolugaéo de problemas e a elaboragéo e aplicagéo de
projetos de ensino. Ja na parte do Curso, apresenta para cada ano os objetivos, os
assuntos e conteudos, sugestdes de jogos e de problemas e, por fim, atividades que
objetivam relacionar questdes cotidianas da escola com os conteudos.

Ao que parece, a organizacdo do Tratado Metodoldégico de Matematica
destinado aos professores de Matematica de 5% a 82 séries apresentava uma
compilacdo de diversos referencias que ja faziam parte do cenario educacional
dessa disciplina, principalmente em relacdo ao Movimento da Matematica Moderna.
Mesmo n&o sendo explicito, o ideario se configura a partir da concepcédo de
Matematica explicitada no tratado, do formalismo e da linguagem simbdlica exaltada
nas orientagdes, dos conteudos relacionados ao MMM e de um referencial que
expressa esse ideario. E importante ressaltar que, ao contrario do que ocorre com
alguns trabalhos que veiculam a Geometria, a partir da analise dos referenciais,
sempre se faz presente, inclusive, a possibilidade de relacionar com a Algebra.

Outro aspecto a ser considerado € o fato de o material elaborado, distribuido
e veiculado nos cursos de aperfeicoamento para os professores de 52 a 82 séries,
contemplar as publicagcbes oficiais do Ministério da Educacéo e Cultura de tempos
anteriores, como o material do Programa de Emergéncia, do PABAEE e da CADES.
Ou seja, mesmo apropriando-se de referenciais de outros paises sobre o ensino da
Matematica, o CETEPAR, em suas publicagbes, integrou os fundamentos adotados
pelo Governo Federal, tanto a partir da lei n° 4024/61 como também referenciais que

fundamentavam a Reforma proposta pela 5692/71.
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3.4A FORMACAO DO PROFESSOR LEIGO NO ESTADO DO PARANA AO
TEMPO DO MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA

A preocupagéo do Governo do Estado do Parana em relagdo a implantagdo
eficiente da lei 5692/71 se referia a capacitagdo e ao treinamento do contingente de
professores que atuavam no sistema publico educacional paranaense. Mas outro
fator contribuia para a potencializacdo dessa preocupacdo, o grande numero de
professores n&o titulados'®' que atuavam nas escolas paranaenses, principalmente
nas escolas rurais do estado.

Aléem da capacitagao, do aperfeicoamento ou da atualizagéo, o Estado se
preocupou em oferecer aos professores néo habilitados cursos com habilitacéo para
o Magistério de 12 a 42 séries. Dois projetos especiais foram estabelecidos no
Parana: o Projeto LOGOS Il e o Projeto HAPRONT.

Os dois projetos tinham os mesmos objetivos, formar o professor nao titulado
por meio de uma nova metodologia que pudesse abranger professores das mais
diversas regides do Estado. Na proposta inicial e previsao até o ano de 1977, 152
municipios foram selecionados para as fases de implantacao.

O Projeto LOGOS Il previa a formacao em nivel de 2° grau, via supletivo, de
18.000 professores nado titulados'®. A metodologia baseada no ensino
personalizado permitiria atender o ritmo de cada cursista de acordo com suas
condic¢des individuais. Ja o curriculo apresentava 30 disciplinas, sendo que o Nucleo
Comum era constituido por 1.820 horas, e a parte profissionalizante, por 2.190 horas

amparadas por sessdes de microensino'? para desenvolver habilidades necessarias

210utra denominacdo dada a este professor € a de professor leigo, que, segundo Brandéo, é

‘reconhecido como um professor e incluido na folha de pagamento de inumeras Secretarias de

Educacao de estados do pais, ele ndo faz, no entanto, parte de seu quadro legitimo e nédo se inclui,

fortanto, em uma suposta carreira de magistério” (1986, p. 13).
?2Dados referentes ao ano de 1974, obtidos a partir de um levantamento realizado pelo CETEPAR.
2“0 micro ensino surgiu em 1963 como uma técnica, meio ou procedimento para a formacgéo de
professores que envolvia a realizagdo de experiéncias de ensino. Significa ensino reduzido e refere-
se ao processo de conduzir a aprendizagem. Baseia-se na organizacdo de procedimentos
organizados no pressuposto de que uma redug¢édo de complexidade de situagdo de ensino, em termos
de tempo, n [ mero de estudantes e conte ['do de aula, pode facilitar o alcance do preparo
necessario a formacgéo de professores. Os professores sao solicitados a ensinar licdes curtas (5 a 25
minutos), sobre um conte ldo de sua matéria de ensino, a um pequeno grupo de estudantes (até 5).
Neste processo, tem-se a oportunidade de intensa superviséo e controle, registro em video para
verificacdo final imediata, acumulacdo e utilizagdo da avaliacdo pelo estudante que evidencia a
aquisic&o, pratica ou desenvolvimento de habilidades técnicas de ensino” (ALTOE, 2005, p. 74).

1
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ao exercicio do magistério. O financiamento do projeto seria em boa parte de
responsabilidade do DSU/MEC'?* durante os trés anos apresentados no Relatorio do
CETEPAR 1975-1977.

A ideia de produtividade, presente na concepgdao da Expansdo da
Implantacdo da Reforma do Ensino no Estado do Parana, foi a alavanca para se
atingir os objetivos prioritarios com vistas a implantacédo de uma politica educacional
global. Essa produtividade também estava presente na constituicdo do quadro de
pessoal para o magistério paranaense. Ou seja, a quantificacdo referente aos
professores que possuiam formacao desejada para atuagdo no magistério.

A forma encontrada para gerar essa produtividade foi a instituicdo de um
processo de habilitacdo especifica, em nivel de 2° grau, de professores nao
titulados, desenvolvido pelo CETEPAR, com a denominacdo de HAPRONT'®. Os
moldes do Projeto HAPRONT eram muito semelhantes aos do Projeto LOGOS I,
mas sua abrangéncia foi limitada a 11 municipios.

Sua implantagao se iniciou em agosto de 1976. O HAPRONT era constituido
por dois estagios: o primeiro, denominado de nivelamento, com 2.460 horas,
contendo disciplinas do curriculo de 1° Grau, inclusive Lingua Estrangeira Moderna,
para atender as determinagbes do Conselho Federal de Educagé&o, uma vez que
34,3% dos cursistas participantes tinham formagéo somente até a 42 série do Ensino
Primario; o segundo era destinado a formagéo especifica do 2° grau e tinha uma
carga horaria de 2.450 horas'?°.

A diferenca que pode distinguir o Projeto LOGOS Il do Projeto HAPRONT é
que o segundo destina-se aos professores nao titulados com formacgédo até a 42
série, além de que o material didatico utilizado foi elaborado no Estado do Parana
por uma equipe de 23 professores especialistas das diversas disciplinas curriculares.

A formacgéo docente dos professores que ensinavam Matematica no Estado
do Parana também foi foco das a¢des desenvolvidas. Destacamos, entre elas, duas
que tinham como intencao a titulacdo de professores leigos que atuavam no Ensino
de 1° de grau, especificamente, de 12 a 42 séries. O Projeto LOGOS Il e o Projeto

HAPRONT'?" eram muito semelhantes entre si. Os objetivos, a metodologia e a

124 Departamento de Ensino Supletivo do Ministério da Educacgéo e Cultura.

128 Habilitagdo do Professor Nao Titulado.
126 A totalizagso do curso foi de 5.000 horas e com 250 médulos.
127 Habilitacdo de Professores Nao Titulados — HAPRONT.
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pratica a serem desenvolvidas eram muito préximos. A diferenca residia no fato de
uma delas ser uma acgéo do Governo Federal (LOGOS Il), e a outra, uma iniciativa
paranaense de tentar resolver o problema da falta de titulagcdo de muitos professores
que atuavam no sistema estadual de ensino (HAPRONT).

O Projeto Logos Il foi instituido devido ao problema relacionado com a
formagéo de professores, pois, em 1972, diagnosticou-se que cerca de 150 a 200
mil professores leigos, de acordo com o Departamento de Ensino Supletivo do
Ministério da Educagéo e Cultura (DSU/MEC), estavam em exercicio do magistério
para as quatro primeiras séries do 1° grau no territério nacional. Além disso, o nivel
de escolaridade desses professores estava entre a 42 e a 8 séries do 1° grau.

A partir destes dados o DSU/MEC, em uma acao supletiva, tentou resolver o
problema testando o projeto, o LOGOS |, com metodologia e técnica de ensino-
aprendizagem na modalidade a distancia para qualificar estes professores em um
processo de 12 meses em nivel de 1° grau.

A metodologia do Projeto LOGOS | foi considerada eficiente em seu carater
técnico, e sua utilizagdo foi vista como propria para qualquer formagdo ou
aperfeicoamento de professores, ou seja, o contexto de atuagdo do professor era
considerado o laboratério para a observacéo e a aplicagao desse projeto.

Segundo a PROCARTA, o numero de professores nao titulados atingia
aproximadamente 300.000, os quais atuavam nas quatro primeiras séries de 1° grau.
A partir destes dados, verificou-se a necessidade do projeto LOGOS Il (Figura 36)
para as unidades federais, o qual iniciou suas ag¢des nos estados da Paraiba,

Parana, Piaui, Rio Grande do Norte e no territério Federal de Rondé6nia.
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Figura 36 — Projeto LOGOS I

Fonte: MEC, 1975.

Para a metodologia do LOGOS I, foi utilizada a mesma do Projeto LOGOS |,
objetivando a aquisi¢gado de conhecimentos e a formagéo de habilidades, oferecendo
subsidios para a ampliagdo do conhecimento. Quanto aos fundamentos basicos,
foram propostas atividades diversificadas. No aspecto didatico, previam a
possibilidade de o cursista estabelecer seu proprio ritmo, bem como experiéncias
para o estudo pessoal, sendo que os encontros com o orientador da aprendizagem
aconteciam uma vez por més ou quando havia necessidade, por parte do cursista,
de tirar duvidas, aléem de aplicagcdo de testes, discussbes para o crescimento
pessoal/social.

Este projeto foi destinado exclusivamente para professores em exercicio no

magistério e sem habilitagcdo, atuando nas quatro primeiras séries do 1° grau, com
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instrumentos legais, oferecendo condi¢gbes para a realizagdo de acordo com a lei n°.
5.692/71 e os pareceres n°. 699/72, 853/71, 45/72 e 349/72. Seu sistema
operacional era dindmico e flexivel em sua estrutura basica, sendo que a
maleabilidade na otimizag&o do tempo e na realizagéo das atividades era uma das
principais caracteristicas, pois, conforme o projeto, sempre que se atinge um
objetivo, sua funcdo deixa de existir e seus recursos sao dispensados ou
transmitidos para outra fungédo de acordo com o esquema de funcionamento, até o
alcance de seus comportamentos terminais.

Baseado no Nucleo Comum do 2° grau, o curriculo do Projeto LOGOS I
norteava a atuagdo do professor em sala de aula em quatro aspectos

interdependentes:

- a compreensdo do aluno, resultante de conhecimento de sociologia,
biologia e psicologia;

- a observacao do aluno, baseada em técnica de observacgao, comparagéo
e registro de comportamentos;

- 0 ajustamento do aluno, decorrente do estudo de metodologia e
orientacao;

- a agédo do aluno, pelo emprego adequado de técnicas de trabalho
individual, em grupo ou em atividades comunitarias. (PROJETO LOGOS I,
1975 p. 51):

No plano curricular, ap6s a aplicacdo de testes para a identificagdo de
estagios de conhecimento e do perfil da clientela, os conteudos minimos das
disciplinas eram fixados. De acordo com o Projeto LOGOS Il (1975, p. 55), os
conteudos minimos de formacdo especial deveriam figurar, obrigatoriamente:
Fundamentos da Educacao, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau e
Didatica, incluindo Pratica de ensino.

Os principios utilizados como fundamentagdo foram os da instrugéo
personalizada, com énfase no autocontrole da aprendizagem. O projeto se
respaldava legalmente na lei 5692/71 e nos pareceres n°® 699/72, 853/71 e 349/72,
utilizando-se dos cursos de supléncia para efetivar sua realizacdo e apontando os
beneficios de tais empreendimentos ao indicar o numero de 1.836 alunos
beneficiados com o Projeto. Inicialmente, o Projeto LOGOS Il atenderia a 1.200
professores leigos, oriundos de oito Nucleos Regionais de Educacéo distribuidos em
12 municipios: Paranagua, Antonina, Guaraquecaba, Francisco Beltrdo, Assis

Chateaubriand, Foz do Iguagu, Santa Helena, Apucarana, Ponta Grossa e
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Paranavai. Eram esperadas mais quatro etapas de continuidade do Projeto, que
previa a habilitagdo de mais de 17 mil professores leigos no Estado. Com base nas
fontes que encontramos, a continuidade do Projeto LOGOS Il avangou além do
periodo estimado, que correspondia ao ano de 1979, pois os materiais elaborados
para o curso foram publicados até o ano de 1984.

Cerca de 85% dos recursos destinados a implantagdo do Projeto Logos I
eram de responsabilidade do Governo Federal, enquanto 15% era a contrapartida do
Tesouro Estadual. Dados do Relatério do CETEPAR de 1977 mostraram que a
abrangéncia do LOGOS Il, na 12 etapa, atingiu menos da metade do contingente de
professores. Aproximadamente 42,5% (7664) dos professores concluiram o curso no
ano de 1977, o qual foi desenvolvido e organizado em médulos. Sua duragéo total
era de 3.480 horas, distribuidas em uma parte denominada Educacgéo Geral, com
1.330 horas (dividida em 10 modulos), e em outra, denominada Formacgéo Especial,
com 2.150 horas (distribuida em 18 modulos), aléem de 500 horas para Estagio
Supervisionado. A Matematica'?® tinha uma carga horaria de 250 horas, e a Didatica
da Matematica, como integrante da formagao especial, contava com 100 horas.

Em relacdo ao médulo de Didatica da Matematica, o material utilizado era
organizado em forma de mddulos, num total de oito, com 12,5 horas cada um deles.
Ao observarmos a programacao das oito apostilas do projeto LOGOS II, verificamos
uma linearidade e uma cristalizacdo dos temas no decorrer das edi¢cdes até o ano de
1984, ou seja, observamos que as edicdbes mantinham os conteudos e as
orientagdes metodologicas ao longo do tempo em que o projeto foi desenvolvido
(Figura 37).

128 Aqui nos referimos a disciplina escolar de Matematica, que, juntamente com Ciéncias Fisicas e
Biolodgicas e Programas de Saude, compunha a Area de Ciéncias.
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Figura 37 — Didatica da Matematica do Projeto LOGOS Il

o
PROJETO lW[

LOGOS

MEC/SEPS/SES

o

Série 21 — DIDATICA DA MATEMATICA
3% Edicio : modulo OI

Fonte: SEPS/MEC-CETEB, 1981.

A composicao seguia a seguinte organizacao: “Pré-avaliacdo”, com o objetivo
de verificar 0 dominio dos conteudos do mdédulo — caso o aluno alcangasse 80
pontos de um total de 100, ndo era necessario realizar o modulo; “Atividades de
Ensino”, com leitura de textos relacionados aos conteudos e ao ensino de
Matematica; “Pds-Avaliagdo”, que objetivava a verificagcdo da aprendizagem do
cursista; e “Atividades Complementares”, que eram desenvolvidas caso o professor-
cursista nao tivesse alcangado 80 pontos na Pés-Avaliagéo.

No material LOGOS II, o ideario do Movimento da Matematica Moderna
apresentava-se como possibilidade de aprendizagem da Matematica, isso porque,
na verificagdo do referencial utilizado nesse material, observava-se que versava
sobre a Matematica Moderna, seja em relacdo aos conteudos caracteristicos desse

ideario — como a Teoria dos Conjuntos —, seja na fundamentacéo tedrico-
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metodoldgica sobre o ensino da Matematica, como podemos observar a seguir
(Quadro 15):

Quadro 15 — Modulos de Didatica da Matematica — Projeto LOGOS |l
Médulo Tema | Objetivos | Contetidos

01 Iniciagéo a | Indicar o que significa prontiddo e quais | Prontiddo e seu
aprendizagem da | os componentes capazes de influenciar | significado.
Matematica. ou nao na prontid&o.

Iniciagdo ao estudo
Indicar a finalidade do periodo | de conjuntos.
preparatorio e do teste diagnostico.
Meta: Reconhecer se Leitura e escrita de
uma crianga tem | Identificar atividades adequadas a | numerais.
maturidade ou prontidéo | aprendizagem de conjuntos na 12 série
para iniciar a | e nas séries mais adiantadas.
aprendizagem; indicar
também quais s&o as | Sequenciar passos para a introdugdo
atividades adequadas a | do conceito de nimero.
iniciacéo da
aprendizagem da | Orientar o aluno no processo de leitura
Matematica. e de registro dos nimeros.

02 Os fatos fundamentais | Identificar fatos e situacdes em que o | Os fatos
da adigéo e da | aluno demonstra ter prontiddo para | fundamentais da
subtragao. aprender as operagdes de adi¢cdo e de | adicao e da

subtragao. subtracéo.
Selecionar processos adequados para | Os algoritmos da
Meta: Desenvolver a | levar os alunos a compreensdo dos | adi¢cdo e da
competéncia para | fatos fundamentais da adicdo e da | subtracao.
orientagdo dos alunos na | subtracgo.
aprendizagem dos fatos
fundamentais da adicdo | Graduar etapas a introdugdo das
e da subtracgéo. operagdes de adigdo e de subtragio.

03 Iniciando o programa de | ldentificar: 0] estudo de

Matematica na 22 série. conjuntos na 22

Procedimentos adequados de >, <, #, =, | série.

€€ ¢&.

0] sistema de

Meta: Orientar 0 | Procedimentos adequados a | numeragdo na 22
desenvolvimento do | apresentacéo de centena e de unidade | série.
programa de Matematica | de milhar no quadro de pregas.
na 28 série, A adicdo e a
particularmente na | Procedimentos adequados & introdugdo | subtragdo na 22
apresentacao de | de adigdo e de subtracdo de numeros | serie.
simbolos, nogbes de | compostos.
centena e unidade de
milhar e adicdo e | Etapas para a introdugdo de adigdo e
subtragdo de nuUmeros | de subtragdo de nimeros compostos.
compostos.

04 Desenvolvendo o | Identificar: Multiplicac&o e
programa de Matematica diviso.
na 22 série do 1° grau de | Procedimentos adequados para

introduzir as operag¢des de multiplicagéo
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ensino.

Meta: Visa a
aprendizagem de
procedimentos
adequados ao ensino
das operagdes de

multiplicacédo e divisao,
em nivel de 22 série do
1° grau de ensino.

e de divisao.

Aspectos a serem destacados ao se
introduzir a no¢ao de quarta parte.

Etapas para introdugdo da multiplicagéo
e da divisao.

Objetivos para ampliar o ensino de
medidas.

Procedimentos adequados para
apresentar as figuras geométricas na 22
série.

Fracoes.

Sistemas de
medidas.

Figuras geométricas.

05 Conjunto dos Numeros | Identificar conceitos basicos sobre os | Como ensinar
Racionais nuimeros decimais, selecionando-os | nUmeros decimais.
entre alternativas apresentadas.
Técnicas operatérias
Determinar aspectos fundamentais na | e suas etapas no
Meta: Dirigir as | orientacdo da aprendizagem dos | ensino das
atividades dos alunos, | conceitos de décimo, centésimo e | operacdes com
orientando-os no | milésimo, completando sentenca. decimais.
desenvolvimento dos
conceitos  sobre  os | Selecionar atividades que conduzam
nimeros decimais e | aos conceitos de décimo, centésimo e
fornecendo-lhes técnicas | milésimo, marcando-as.
operatorias adequadas.
Identificar a técnica operatoria utilizada
nas operagdes com numeros decimais,
selecionando-as entre varias
alternativas.
06 Ensinando fracdes | Identificar procedimentos adequados ao | Ensinando fragdes.
ordinarias, numeros | ensino-aprendizagem de:
decimais e medidas, na Ensinando decimais.
3?2 série do 1° grau. - Termos de uma fracao.
Ampliando o estudo
- Fracdes ordinarias. de sistema de
medidas.
Meta: Dirigir a | Comparagédo de fragbes e de fracdes
aprendizagem de seus | préprias, improprias e mistas.
alunos, orientando-os no
desenvolvimento dos | Operagdes de adigdo e de subtragdo de
conhecimentos sobre | fragbes de denominadores iguais.
medidas, fracdes e
numeros decimais. Numeros decimais e operagbes de
adicao e de subtracao de decimais.
Medidas de comprimento, capacidade,
massa e sistema monetario.
07 Ensinando m.m.c., | ldentificar os pré-requisitos necessarios | Ensinando multiplos,

m.d.c., nimeros primos e
operagdes com fragdes,
na escola de 1° grau.

a aprendizagem de multiplos, divisores,
nuameros  primos, m.m.c., m.d.c.,
equivaléncia de fragcbes e operagdes
com fragbes de denominadores
diferentes.

divisores e numeros
primos.

Ensinando m.m.c. e
m.d.c.
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Meta: Capacitar o | Identificar maneiras adequadas de | Ampliando o ensino
cursista a transmitir aos | conduzir o raciocinio da crianga na | de fragdes.

seus alunos | aprendizagem de multiplos e divisores,
conhecimentos sobre | numeros primos, m.m.c., m.d.c,,
multiplos (m.m.c.), | equivaléncia de fragbes e operacdes
divisores (m.d.c.), | com fragbes de denominadores
nameros primos e | diferentes.

operagdes com fragdes.
Selecionar atividades para fixagdo da
aprendizagem de multiplos, divisores,
nameros  primos, m.m.c., m.d.c.,
equivaléncia de fragcbdes e operagdes
com fragbes de denominadores

diferentes.
08 Ensinando fracOes, | Identificar procedimentos adequados ao | Estudando

medidas e Geometria na | ensino-aprendizagem de: Geometria.

escola de 1° grau.
- Nogdes de Geometria. Ampliando o ensino

de Geometria.

- Perimetro.

Meta: Desenvolver com Estudando fragdes.

os alunos o programa de | - Sistema monetario.
42 série do 1° grau.
- Multiplicacao e divisdo de fragdes.

Fonte: SEPS/MEC-CETEB, 1981/1984.

Os moédulos de Didatica da Matematica do Projeto LOGOS Il enfatizavam a
necessidade de o professor considerar os conhecimentos detidos pelos alunos.
Sendo assim, a forma pela qual o professor poderia identificar a apropriacdo desses
conhecimentos seria pela capacidade de a crianga resolver as tarefas propostas
(PROJETO LOGOS I, MOD. 1, 1981).

O material ainda apresentava sugestdes para a elaboracéo de testes de
diagnosticos. Entre os conceitos presentes nessas orientacbes, destacamos a
classificagdo ou discriminagdo, a ordenacdo, a seriagdo, a correspondéncia, a
conservacao de quantidades, os numerais e as fracdes.

O vestigio marcante do ideario da modernizagcéo do ensino da Matematica, a
Teoria de Conjuntos, foi o inicio da fundamentacéao pedagdgica presente no material.
As orientagbes indicavam, ainda, a utilizacdo de material concreto, reforcando a
necessidade da manipulagcéo pela crianca como forma de estimular a observacgéao, a
representacédo e a verbalizacédo. A ideia de conjunto foi tratada como a nogéo de
uma colecdo de objetos organizada a partir de um critério. Nessa perspectiva,
segundo o material didatico, todas as experiéncias deveriam ser registradas

inclusive na 12 série, utilizando o recorte e a colagem. Dessa forma, outros conceitos
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deveriam ser inseridos no trabalho do professor, como a pertinéncia, a néao
pertinéncia, subconjuntos, contém, ndo contém, esta contido, n&o esta contido, etc.

O importante a ser ressaltado é que mesmo ao final do periodo da
efervescéncia das ideias relacionadas ao Movimento da Matematica Moderna, seus
conceitos e conhecimentos ainda faziam parte da capacitacdo dos professores
leigos. A insercdo da simbologia foi marcante e sempre presente nos materiais do
Projeto LOGOS Il. Segundo o material de Didatica da Matematica, o “professor deve
realizar tantas atividades quantas forem necessarias para que os alunos tenham
compreensao das ideias de conjunto” (PROJETO LOGOS II, MOD. 1, 1981, p. 15).

Em relacdo ao conceito de numero, apés trabalhar os conceitos necessarios,
a utilizagdo do material dourado era indicada como suporte nas atividades de escrita
e leitura de numerais. Além disso, a ideia de conjunto estava sempre reforgada nos
exercicios e nas atividades sugeridas. A simbologia era inserida e apresentada aos
poucos, como, por exemplo, o “pertence” e o “ndo pertence”, a “igualdade” e a
“desigualdade” entre conjuntos na 22 série. Para o tratamento do minimo multiplo
comum (m.m.c.) e do maximo divisor comum (m.d.c.), a orientagdo era a seguinte: “o
professor deve ensinar o m.m.c. partindo da intersecéo de conjuntos [...] dentre as
varias maneiras de achar o maximo divisor comum de dois numeros selecionamos
para vocé ensinar a seus alunos o método de intersecéo de conjuntos” (PROJETO
LOGOS II, MOD. 7, 1981, p. 8-11). Dessa forma, a abordagem desse conteudo
seguiu com exemplos de varios conjuntos de multiplos e de divisores ao longo do
modulo.

Avancando para os fatos fundamentais das operacgdes, era possivel identificar
a ideia de uniédo entre conjuntos na adicdo e na multiplicagado, bem como a utilizagao
dos diagramas representando as quantidades contidas em um conjunto e em um
subconjunto como forma de determinar o outro subconjunto. Ja em relacdo a
divisdo, a forma orientada para essa operagdo era a formagdo de subconjuntos
equipotentes a partir de um conjunto maior. As fragdes eram resultantes do trabalho
realizado com a divisdo, e também foi reforgcada a utilizacdo de material manipulavel
de fragbes (discos fracionarios, réguas e jogos de fragbes) para a solugdo das
situacdes e dos exercicios propostos. Exercicios utilizando conjuntos para compor o
numerador e o denominador e a relagdo entre duas fragbes e sua comparagéo
utilizando os simbolos de maior e menor, estavam presentes em boa parte do
modulo que trata desse assunto (PROJETO LOGOS II, MOD. 6, 1981). As
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operagbes de fragdes seguem uma consideravel lista de técnicas operatoérias sobre
os diversos casos que podem ocorrer neste tipo de numeracgao.

Foi dada uma énfase significativa para as técnicas operatérias com numeros
decimais, tanto é que houve um modulo inteiro para o tratamento metodologico
sobre esses conteudos, o qual relacionava a fragdo com a representacéo decimal,
com as medidas, no caso os submultiplos, além de uma longa exposicdo dos
algoritmos realizados nas quatro operagdes envolvendo 0os numeros racionais, com
e sem material concreto manipulavel.

Quanto a Geometria, a orientacdo dada somente a partir da 22 série se referia
a utilizagado do material (blocos logicos) para o reconhecimento e a diferenciagéo do
circulo, do quadrado e do triangulo. Os conceitos geométricos'?® eram apresentados
em conjunto com as orientagdes metodologicas; para cada um deles, havia uma
forma de como trabalhar o respectivo conceito com a criancga.

O material, do nosso ponto de vista, além dos aspectos metodologicos
envolvidos no processo de como ensinar os conceitos, trazia também o proéprio
conteudo. Assim, percebemos que as orientagcbes se preocupavam com a
explicacédo de como chegar a determinado resultado. Dessa forma, podemos afirmar
que, no que se refere aos conceitos modernos da Matematica, o material utilizado
para a formacéao do professor leigo por meio do Projeto LOGOS Il abordava tanto os
processos metodolégicos como os conhecimentos matematicos. A intencdo era
capacitar o professor leigo na dimensdo pedagogica e também nos conteudos
especificos da Matematica, em uma perspectiva que ia ao encontro do processo
iniciado anos antes pelo Movimento da Matematica Moderna.

A elaborag¢ado do material didatico era de responsabilidade da Subgeréncia de
material de Ensino-aprendizagem. No caso da Didatica da Matematica, a autoria dos

modulos ficou a cargo de trés professoras: lone Ferraz Haeser'°

, que elaborou os
modulos 01 (1981), 02 (1984) e 05 (1981), Neusa Stumpf Lessa, que elaborou os
modulos 03 (1981) e 04 (1984), e Maria Antonieta Jordao E. Berrondo, responsavel

pelos moédulos 06, 07 e 08, todos em 1981 (Quadro 16).

'2% Ponto, reta, semirreta, curva (aberta e fechada), fronteira, ponto externo e interno, angulos,

quadrado, retangulo e losango.

B0 Em relagdo as autoras Neusa Stumpf Lessa e lone Ferraz Haeser, ndo localizamos informagdes.
Ja em relagédo a Maria Antonieta Jordao E. Berrondo, verificamos que foi servidora da Secretaria do
Estado da Educacgdo do Distrito Federal até o ano de 2002.
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Quadro 16 — Referenciais dos Mddulos de Didatica da Matematica — Projeto LOGOS |l

Referencial Autor (es)
Matematica orientada Ana Lucia A. Duarte
Soénia F. da Rocha Castilho
Matematica Moderna Déborah Padua Neves

Matematica na escola | Rizza de Araujo Porto
primaria moderna Norma Cunha Osorio'™'
Explorando a Matematica | Magdalena Pinho Del Valle
na Escola primaria
Matematica Moderna Waldemar Ens, Luis Carlos
Almeida de Domenico e
Samuel Ramos Lago

O sabidinho Maria Tereza Miranda
Oliveira

Assim se aprende | Adla Neme

Matematica

Fonte: SEPS/MEC-CETEB, 1981/1984.

Podemos observar que a autoria dos moddulos foi atribuida a autores
diferentes para os oito modulos de Didatica da Matematica. Destacamos que alguns
referenciais tinham presenca constante nos materiais elaborados e distribuidos aos
professores cursistas do Projeto LOGOS II. E o caso da obra de Rizza Araujo Porto
e Norma Cunha Osoério, adaptada para o Brasil no ano de 1965, tendo como
referéncia o texto de Maurice L. Hartung, intitulado “Charting the Course for
Arithmetic”. Segundo as autoras, o material que fora destinado aos professores
primarios brasileiros trazia uma organizagao curricular para a Escola Primaria que
refletia o “espirito de que se chama hoje Matematica Moderna” (OSORIO e PORTO,
1965, s/p). Coincidéncia ou n&o, o material elaborado para o Projeto LOGOS II
apresenta uma organizagdo muito semelhante aquela que identificamos no livro das
autoras. A sequéncia dos conteudos, a disposicdo dos temas e também as
orientacdes contidas no material das autoras € muito proxima daquelas orientagdes
metodolbgicas que vimos e observamos nos modulos de Didatica da Matematica.

Em 25 de outubro de 1976, foi aprovado o projeto HAPRONT — Habilitacéo de

Professor ndo Titulado nos termos do Parecer n°. 212/76, do Conselho Estadual da

¥" Norma Cunha Osorio era licenciada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

da antiga Universidade da Guanabara. Em 1959, concluiu o Curso de Formacdo de
Administradores Escolares do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro. Em 1960, o de
Aperfeicoamento de Professores de Escolas Normais (CAPEN), promovido pelo Programa
Brasileiro-Americano de Assisténcia do Ensino Elementar (PABAEE), realizado em Belo Horizonte,
com especializagdo no ensino da Matematica; participou como bolsista do MEC/INEP do Programa
de Treinamento em Educacdo Elementar do Acordo MEC INEP/USAID, realizando cursos na
Universidade de Minnesota /USA, quando visitou classes de escola primaria de varias instituicdes
que desenvolviam novas experiéncias no ensino da Matematica, em 1963.
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Educacao, e sua execucédo ficou a cargo do CETEPAR (Del. 045/76). Seu objetivo
era elaborar um modelo de curso para habilitagdo a distancia de professores nao
titulados em nivel de 2° grau, nos locais em que estavam em exercicio nas classes
de 12 a 4@ séries.

O projeto visava a capacitagdo de recursos humanos para o Ensino de 1°
grau. Considerava a falta de competéncia de professores nao titulados, adotando
novas metodologias para a atuagcédo nas primeiras séries, de modo a obter melhor
formagédo desses profissionais. Os dados oriundos da pesquisa “Qualificagédo do
corpo docente do Ensino de 1° grau” apontaram o numero de 25.094 professores
leigos, ou seja, professores atuantes no sistema educacional paranaense sem a
formagdo especifica na area ou na disciplina de atuacdo. Em relacdo aos
professores atuantes nas séries iniciais do Ensino de 1° grau, o numero de
professores que concluiram apenas a 42 série era de 18.168, ou seja, mais de 72%
dos professores leigos atuavam em séries equivalentes a sua formagao, ou seja,
alguns possuiam somente a 42 série e atuaram como docente nessa mesma seérie.
Vale destacar que a maioria atuava em escolas rurais distribuidas pelo Estado do

Parana.

Eu fui nomeada em 67 para dar aula na 42 série e uma sobrinha minha que
s6 tinha o 4° ano primario também foi nomeada, meu Deus do Céu! Eram
muitos professores que so6 tinha o 4° ano primario (PROFESSOR 1).

Para a grade curricular, foi criado um documento chamado “Modelo de
Habilitacdo de Professores” atuantes entre a 12 e a 42 séries do Ensino de 1° grau
em nivel de 2° grau, preparado por técnicos do Ministério da Educacao ligados ao
Departamento de Ensino Fundamental, sob a supervisdo da Coordenacgao de Ensino
(MEC/DEF/CODEN). O funcionamento das matérias do curso de habilitagdo para o
magistério para validacdo dos estudos que seriam realizados contava com um total
de 250 mddulos de ensino, totalizando 5.000 horas. Essa organizag&o obedecia a lei
5692/71, no que se refere aos conteudos minimos exigidos por lei para a certificagdo
dos cursistas com habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério
(Figura 38).



182

Figura 38 — Apostilas do Projeto HAPRONT
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Fonte: CETEPAR, 1976.

Para a execuc¢ao do Projeto HAPRONT, foi criado um cronograma das acgoes,
elaboragdo de Material Instrucional e constituicdo de uma equipe responsavel pelo
acompanhamento, pelo controle e pela avaliagdo do projeto. Para que o Conselho
Estadual de Educacao aprovasse o Projeto HAPRONT, foram postas condi¢des, tais
como testes periddicos, além dos exigidos pelas disciplinas que faziam parte do
curriculo proposto para o curso.

A grade curricular era composta de disciplinas de Educacdo Geral e de
Educacdo Especial, em um total de 2.460 horas para o nivelamento “para
atendimento especial aos cursistas que possuem apenas o antigo primario ou 1°

Grau incompleto”, e de 2.900 horas para a habilitagdo em nivel de 2° grau. Segundo
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o Relatério HAPRONT (1976-1979), o curso teve inicio a partir de fevereiro de 1976,
em 11 municipios'*?, envolvendo 1.020 professores.

No inicio do projeto, os mddulos foram divididos em 40 moéddulos, que
deveriam ocorrer a cada quatro meses. No que diz respeito a Matematica, os
primeiros testes ndo tiveram resultados satisfatérios: a comparagao entre o primeiro
e o terceiro testes mostra que no primeiro, 56% dos cursistas nao atingiram o
desempenho esperado, e no terceiro, este numero caiu para 28%. Em relacdo a
Didatica da Matematica, foram feitas duas avaliagbes, ambas com resultado
satisfatério, indicando que havia um dominio maior da parte pedagdgica e que se
exigia um preparo maior na parte especifica, ou seja, nos conteudos matematicos
(Figura 39).

Figura 39 — Relatério do Projeto HAPRONT

-

MEC - SEPS
SEED~-CETEPAR

rrosero HAPRONT

RELATORIO

HAPRONT I- PARANA
COORDENRGRO CENTRAL

1976 - 1979

Fonte: MEC/SEPS e SEED/CETEPAR, 1979.

32 Araucaria, Contenda, Corbélia, Cascavel, Colombo, Nova Aurora, Lapa, Laranjeiras do Sul, Sdo

Mateus do Sul, Rio Branco do Sul e Telémaco Borba.
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Dados do Relatério HAPRONT (1976-1979) apontaram que ap0s dois anos,
em 1978, o numero de professores cursistas era de 797. A explicagdo, segundo o
relatério, entre outras, foi a migracdo de muitas familias nesse periodo para os
estados do Mato Grosso, Acre e Ronddnia (PARANA, 1979, p. 38). Ao final do
curso, em 1979, a evasao era da ordem de 29.3%, ou seja, o curso foi concluido por
721 professores.

Como o Projeto HAPRONT se caracterizava como um processo de titulagéo
em nivel de 2° grau, os conteudos de Educacao Geral compreendiam os especificos
das areas de Comunicagao e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias'®. Em relagéo
a disciplina de Matematica, a carga horaria era de 320 horas, distribuidas em 23
modulos.

Esses moddulos tratavam de conteudos especificos da disciplina de
Matematica correspondente a 82 série, ou seja, os professores leigos que
participaram do processo de formagdo desenvolvido no ambito do Projeto
HAPRONT foram habilitados em nivel de 2° grau, mas sua formagdo matematica
nao era equivalente a este nivel, mas sim ao ultimo ano do Ensino de 1° grau. Os
conteudos abordados se referiam aqueles que seriam ensinados por esses
professores nas séries iniciais do Ensino de 1° grau.

A disciplina de Matematica no Projeto HAPRONT, como no curriculo
estabelecido a partir da Reforma do Ensino de 1° grau, estava incluida na area de
Ciéncias. Seu desdobramento na formacao do professor leigo se deu em forma de
modulos elaborados na sua totalidade por Clélia Tavares Martins™*, nos quatro
ultimos modulos de conhecimento especifico de Matematica (equagédo do 1° grau,
sistemas de equacao do 1° grau, equacao do 2° grau e raciocinio dedutivo). A autora
contou com a participacdo de Rosa Kazuco Miyasaki'>®. O roteiro utilizado na
organizacdo dos modulos seguiu a seguinte ordem (RELATORIO PROJETO
HAPRONT, 1976-1979):

3% Que era constituida pelos conteudos de Ciéncias Fisicas e Biologicas, Programa de Saude e

Matematica.

3 professora de Matematica, integrante do Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica
(NEDEM), atuou no Colégio Estadual do Parana e também no Instituto de Educacéo do Parana
(PORTELA, 2009).

3% Autora também do “Tratado Metodolégico de Matematica”, destinado a capacitagdo de professores
de Matematica de 52 a 8?2 séries durante o periodo de Implantagdo da Reforma do Ensino de 1°
grau no Estado do Parana.
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A presenca do ideario do MMM na formacgao do professor leigo do Estado do

Parana é bem evidente. Tomemos por exemplo o primeiro moédulo, especificamente

relacionado a Teoria dos Conjuntos. Nesse modulo, a énfase dada é explicita e ha

uma abordagem intensa sobre os conceitos e as noc¢des referentes as relagdes, as

operacoes e as propriedades dos tipos de conjuntos. A linguagem simbdlica também

estava presente e foi utilizada nas exemplificagdes sobre as habilidades necessarias

a construgédo do numero e do numeral. O desdobramento dos moédulos referentes ao

conhecimento matematico pode ser observado no quadro a seguir (Quadro 17):

Quadro 17 — Mbdulos de Matematica Projeto HAPRONT

Médulo Assunto Objetivo terminal
9.0 Conjunto, elemento, atributo, | Evidenciar a necessidade constante de atualizagao
Nogoes linha fechada, regido interior e | de conhecimentos cientificos, em virtude do rapido
sobre exterior, subconjunto, conjunto | desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa.
Conjunto universo, diagrama de VENN, | Conceituar termos técnicos, fatos ou ideias
conjunto  complementar e | desenvolvidos pela programacéo, apresentando
relacdo de pertinéncia. seus atributos e propriedades e elaborando
glossario.
9.1 Numero e sistema  de | Utilizar corretamente a simbologia da Matematica.
Linguagem | numeragao decimal. Conhecer a formagéo do Numero e do Sistema de
simbélica Numeragao Decimal.
9.2 Operacao: adigado e subtragéo. | Utilizar  procedimentos  variados para a
Operando demonstragéo de fatos e de propriedades.
com numeros Operar com numeros, resolvendo situagdes-
naturais problema e utilizando suas propriedades e técnicas
operatorias com precisao.
9.3 Operacao: multiplicagdo e | Utilizar  procedimentos  variados para a
Operando divisdo. demonstragéo de fatos e de propriedades.
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com numeros Operar com numeros, resolvendo situagdes-
naturais problema e utilizando suas propriedades e técnicas
operatoérias com precisio.
9.4 Conhecimento do conjunto de | Utilizar  procedimentos  variados para a
Operando numeros fracionarios, | demonstracao de fatos e de propriedades.
com numeros | operagbes  com numeros | Operar com numeros fracionarios, resolvendo
fracionarios | fracionarios. situagdes-problema e utilizando suas propriedades

e técnicas operatérias com precisio.

9.5 Conhecimentos do conjunto do | Utilizar  procedimentos  variados para a
Operando numero decimal finito. demonstragao de fatos e de propriedades.
com numeros | As quatro operagdes com | Operar com numeros decimais, resolvendo
decimais numeros decimais. situagdes-problema e utilizando suas propriedades
Expressdes e problemas. e técnicas operatérias com precisio.

9.6 Conjunto, elemento, atributo, | Utilizar corretamente a simbologia matematica.
Linguagem | subconjunto, conjunto | Traduzir relagbes expressas em forma simbdlica
simbdlica universo, relagéo de | para formas verbais e vice-versa, em exercicios

pertinéncia, relacdo  entre | orais ou escritos, relatorios, monografias, debates,
conjuntos. trabalho em grupo, aulas e outros.

10.0 Uniéo, intersecgéo, diferenca. Evidenciar a necessidade constante de atualizagao
Operando de conhecimentos cientificos, em virtude do rapido

com desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa.
conjuntos Operar com conjuntos, resolvendo situagdes-

problema e utilizando suas propriedades e técnicas
operatorias.

26 Tracando gréficos. Utilizar ~ procedimentos  variados para a

Produto demonstragéo de fatos e propriedades.

cartesiano Traduzir relacdes expressas em forma simbdlica
para formas verbais e vice-versa, em exercicios
orais ou escritos, relatorios, monografias, debates,
trabalhos em grupo, aulas e outros.

27 Teoria elementar do numero: | Utilizar  procedimentos  variados para a
Operando minimag&o e maximacao. demonstragéo de fatos e propriedades.

com numeros Operar com numeros naturais, resolvendo
naturais situagdes-problema e utilizando suas propriedades
e técnicas operatorias.
Traduzir relacdes expressas em forma simbdlica
para formas verbais e vice-versa, em exercicios
orais ou escritos, relatérios, monografias, debates,
trabalhos em grupo, aulas e outros.

39 Nogdes fundamentais de | Utilizar  procedimentos  variados para a
Nocgoes de Geometria e tridngulos. demonstragéo de fatos e propriedades.

Geometria | Revisar os conhecimentos de Geometria
necessarios ao estudo da medida de grandezas de
comprimento, area, volume e angulos.

40 Quadrilatero, circulo, e | Utilizar  procedimentos  variados para a
Nogbes de principais figuras no espaco. demonstragéo de fatos e propriedades.

Geometria Il Revisar os conhecimentos de Geometria
necessarios ao estudo da medida de grandezas de
comprimento, area, volume e angulos.

58 Grandezas de comprimento e | Adotar procedimentos variados para a
Grandezas de area. demonstragéo de fatos e de propriedades.

mensuraveis
|

Medir grandezas de comprimento e de éarea,
empregando instrumentos com graus variados de
precisdao e apresentando os resultados por meio
das unidades de medidas adequadas.

59
Grandezas
mensuraveis
Il

Grandezas de volume, massa,
tempo, angulo, velocidade.

Utilizar ~ procedimentos  variados
demonstragéo de fatos e propriedades.
Medir grandezas de volume, capacidade, massa,
tempo, angulo e velocidade com graus variados de

para a
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precisao e apresentando os resultados por meio
das unidades de medidas adequadas.

60 Razbes e proporgdes. Valer-se de métodos e de processos cientificos
Operando para a resolugao de problemas.
com numeros Operar com numeros resolvendo situagdes-
problema, utilizando suas propriedades e técnicas
operatorias.
61 Regra de trés, porcentagem e | Utilizar  procedimentos  variados para a
Operando juros. demonstragdo de fatos e propriedades.

com numeros

Operar regras de trés e com elas calcular
porcentagem, juros e deduzir as formulas para tais
calculos.

80 Nocgdes sobre o conjunto Z, | Utilizar  procedimentos  variados para a
Operando adigéo, multiplicagéo. demonstragéo de fatos e propriedades.
com numeros | Potenciacdo: suas operagbes | Efetuar operagdes com numeros inteiros, utilizando
inteiros inversas e propriedades. propriedades e técnicas operatérias com precisdo.
82 Proposi¢des, nocao intuitiva de | Utilizar ~ procedimentos  variados para a
Operando operagdo com proposicéo, | demonstracdo de fatos e propriedades.
com quantificadores (existencial e | Aplicar a conjuncéo “e”, a disjungdo “ou”, o

proposicoes

universal), conjunto universo e
conjunto verdade.

condicional “se... entdo” e o conetivo “se somente
se”, na formacdo das proposicbes compostas,
tendo como apoio concreto os blocos légicos.

104 Primeiras nogdes de Algebra. Usar corretamente a simbologia matematica.
Linguagem Traduzir relacdes expressas em forma simbdlica
simbdlica para formas verbais e vice-versa, em exercicios

orais ou escritos, relatérios, monografias, debates,
trabalhos em grupo, aulas e outros.
105™° Equacéo de 1° grau. Utilizar corretamente a simbologia matematica.
Equacéo de | Resolucéo da equagéo. Traduzir relagbes expressas em forma simbdlica

1° grau com
uma variavel

Discusséao da raiz.
Verificagcao e
simples de 1° grau.

problemas

para formas verbais e vice-versa, em exercicios
orais ou escritos, relatérios, monografias, debates,
trabalhos em grupo, aulas e outros.

106 Sistema de equacdo de 1° | Utilizar corretamente a simbologia matematica.
Linguagem | grau com duas variaveis. Resolver problemas usando sistema de duas
simbélica Resolucdo e aplicacdo em | equacgdes de 1° grau com duas variaveis.

problemas.

130 Equacgéo de 2° grau, completa | Utilizar corretamente a simbologia matematica.
Linguagem | e incompleta. Resolver problemas envolvendo equagbes de 2°
simbdlica Férmula resolutiva de | grau.

Bhaskara.
Resolugdo de  problemas
simples.

131 Raciocinio dedutivo. Evidenciar a necessidade constante de atualizacao
Técnicas Postulados, definicdes, | de conhecimentos cientificos, em virtude do rapido
dedutivas teoremas e propriedades. desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa.

Método dedutivo e indireto.

Demonstrar teoremas, observando a hipétese
estabelecida, desenvolvendo um raciocinio légico,
utilizando meétodos e processos diferentes, e
testando os resultados em casos particulares.

Fonte: Apostilas de Matematica, 1978.

Em todo o material elaborado, observamos um tratamento grafico intenso

sobre os conteudos abordados, principalmente no que diz respeito a utilizagdo dos

%6 A partir deste médulo, a produgdo do material contou com a participacdo da professora Rosa
Kazuco Miyasaki, além da professora Clélia Tavares.
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diagramas no tratamento do conteudo sobre as operacdes aritméticas com numeros
naturais, além da representagao utilizando o quadro valor lugar e também o uso do
material dourado para a composicdo do sistema de numeragdo decimal.
Ressaltamos que o tratamento descrito anteriormente se refere aos conteudos
matematicos especificos, ou seja, sugestbes de como trabalhar o conteudo com o
professor.

Ha, porém, um aspecto equivocado a respeito dos conceitos sobre fracao e
sobre numeros decimais. O tratamento de cada um desses conteudos se deu de
forma isolada, sem estabelecer a relagdo dessas formas de representacdo numérica
com o conjunto dos numeros racionais. A representagao utilizando os diagramas
ocorreu de forma intensa no conteudo de fragdes, marca significativa do ideario de
modernizag¢ao do ensino da Matematica.

A preocupacado com o dominio da linguagem simbdlica e com a Teoria dos
Conjuntos foi expressiva, pois quatro moédulos foram especificamente destinados ao
tratamento da capacidade de expressar matematicamente as situagbes presentes no
cotidiano traduzido na linguagem simbdlica da Matematica. O método dedutivo foi
muito explorado, uma vez que identificamos a abordagem intensa sobre postulados,
teoremas, axiomas e também sobre as demonstragdes. O trabalho com o produto
cartesiano foi explorado utilizando elementos e no¢des relacionados a Teoria dos
Conjuntos e também a representacdo utilizando o formalismo da linguagem
simboalica.

O tratamento formal foi observado com a abordagem das operagdes com
proposi¢cdes por meio da noc¢ao intuitiva e de seu valor l6gico. Para isso, foram

utilizados os “blocos l6gicos”™’

para apropriagao das condicionais e da fungao
proposicional. Da mesma forma que observamos no Projeto LOGOS Il a aplicagcéo
da Teoria de Conjuntos no tratamento das operacdes aritméticas, identificamos as
mesmas concepgdes de ensino e de orientagdes didaticas, como, por exemplo, a
unido de conjuntos relacionada a adi¢ao, ou a ideia de conjunto complementar com
a subtragdo, o conceito de unido de conjuntos equipotentes na multiplicacéo e a

ideia de repartir um conjunto em subconjuntos equipotentes na divisao.

¥’Sobre sua origem e elaboracao, existem contradicbes. Alguns atribuem a Zoltan Paul Dienes,

outros a William Hull (SOARES e PINTO, 2011).
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O que nos chamou a atencao sobre os médulos de conteudos especificos de
Matematica foi a presenga significativa do tratamento das nogdes de Geometria e de
Grandezas. Para Geometria, foram destinados dois médulos que tratavam de
conceitos relacionados também com a mensuragdo, ou seja, area, volume,
comprimento e angulos. Mas, para isso, os mddulos iniciais traziam conceitos como:
curvas, retas, tridngulos, poligonos, no¢des de topologia, quadrilateros, circulos,
numero “pi” para calculo de circunferéncia e diametro. Ja em relacdo as grandezas,
o objetivo era fazer o uso adequado das unidades de medidas'® e de seus multiplos
e submultiplos, além de instrumentos utilizados na mensuragao.

As operagbes com numeros avangaram para o conjunto dos numeros
decimais, inclusive com as abordagens da regra de trés simples, da regra de trés
composta, da porcentagem e dos juros simples.

Quando afirmamos que os conteudos matematicos se referem ao Ensino da
Matematica no 1° grau, nos respaldamos na observagdo de que o curriculo
estabelecido para essa disciplina no Projeto HAPRONT se refere, ainda, a Algebra:
expressoes algébricas e produtos notaveis; equacao de 1° grau; equacao de 2° grau,
tratamento de reconhecimento de postulados e teoremas empregando o método
dedutivo.

Semelhante ao Projeto LOGOS II, o HAPRONT estabeleceu o pré-teste,
possibilitando aos professores que dominavam alguns conteudos avangarem no
estudo dos médulos, caso obtivessem 80% de acertos. Da mesma forma, previa a
recuperacao em forma de atividades de suporte para aqueles que realizassem o
mddulo e que ao final ndo obtivessem 80% da pontuagdo maxima.

Os moébdulos destinados a Didatica da Matematica presentes no Projeto
HAPRONT estavam inseridos dentro da matéria Didatica e Pratica de Ensino. A
organizagéo dos modulos seguiu 0 mesmo formato dos modulos de conhecimentos
especificos, ou seja, com pré-teste, atividades, pos-teste, atividades e teste de
suporte.

Os objetivos propostos tencionavam que os professores leigos em formacgao
pudessem identificar os principios que organizavam e que orientavam o Ensino da
Matematica no 1° grau. Além disso, a énfase no tratamento cientifico do ensino era

muito presente, pois, em relacdo a Resolugdo de Problemas, objetivava que os

8 Comprimento, massa, tempo, area, volume e velocidade média.
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dessa forma, procurassem

desenvolver o pensamento ldégico no aluno. Outro aspecto a ser considerado € que

além da utilizagdo da representacdo das situacbes matematicas envolvendo

conjuntos, os médulos de Didatica da Matematica enfatizavam a utilizagdo de

recursos didaticos como o material dourado, os blocos ldgicos, materiais néo

estruturados

Matematica”.

139

e jogos que, na sala de aula, poderiam constituir o “cantinho da

O planejamento de atividades e de exercicios para o ensino de conteudos

matematicos era um reforco a cada mddulo que se apresentava, ou seja, a

preparagao do professor de forma intensa em relacdo a elaboragéo e a instituicao

dos objetivos de ensino adequados aos fatos matematicos. Além disso, almejava-se

constituir nos professores a capacidade de elaborar atividades com a graduagéo

adequada aos niveis de dificuldade a aprendizagem dos conteudos (Quadro 18).

Quadro 18 — Médulo de Didatica da Matematica — Projeto HAPRONT
Modulo Assunto Objetivo terminal

94
Aprendizagem:
teoria e pratica

Principios que regem a
aprendizagem da matematica

Identificar, corretamente, os principios que regem a
aprendizagem da matematica.

Selecionar exercicios que levem o aluno a
formacdo de conceitos, elaborando um fichério
para uso em classe.

Aprendizagem

numeracao decimal dentro de
da respectiva didatica.

95 O método cientifico aplicado | Orientar a  aprendizagem dos conteldos
Como na resolucdo de problemas | componentes do curriculo de ciéncias, organizando
aprender de matematica. atividades de sala de aula.
melhor Desenvolvimento do | Identificar as etapas do método cientifico
pensamento légico. consideradas na resolugdo de problemas,
verificando a sequéncia do trabalho, as falhas no
desenvolvimento, a coeréncia da conclusdo com as
hipéteses levantadas.
96 Conceito de numero. Identificar melhores solug¢des de ensino do conceito
Aprendizagem: | Numeros naturais até 10. de numero e dos numeros naturais até 10.
conceito de
nimero
97 Conhecimento do sistema de | Prever e  esquematizar  experiéncias de

enriquecimento para o proprio desempenho
docente e também dos educandos.

159
Planejando e
avaliando
atividades

Como ensinar
subtragao.

adicdo e

Identificar melhores solu¢cdes metodolégicas de
ensino das matérias de 1° grau, materiais de
ensino, planos de aula, graduagéo de dificuldades,
jogos e recreacgdes.

Planejar atividades e exercicios de fixagdo para a
aprendizagem dos fatos da adic&o e subtracéo.

% Tampinhas, palitos, contas, etc.
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160 Como ensinar multiplicacédo e | Identificar melhores solugdes metodologicas de
Planejando e | divisdo. ensino das matérias de 1° grau, materiais de
avaliando ensino, planos de aula, graduagéo de dificuldades,
atividades jogos e recreagoes.
Planejar atividades e exercicios de fixacdo para a
aprendizagem dos fatos da multiplicagéo e diviséo.
203 Numero fracionario e fragao. Prever e esquematizar experiéncia de
Planejando e | Unidade fracionaria. enriquecimento para o préprio desempenho
avaliando Relacao de igualdade, | docente e também dos educandos.
atividades desigualdade, ordem e | Elaborar melhores solugcdes metodoloégicas de
equivaléncia entre numeros | ensino, plano de aula, gradua¢des de dificuldades,
fracionarios. jogos, recreagoes.
Operagdes com numeros | Planejar atividades e exercicios de fixacdo para o
fracionarios. ensino de fragcdo, unidade fracionaria e numero
fracionario.
244 Sistema legal de unidades de | Planejar atividades docentes sobre o sistema de
Grandezas medidas. medidas e sistema monetario.

mensuraveis

Programar atividades e procedimentos capazes de
suscitar aprendizado de medida de comprimento,
massa, area, volume e tempo, utilizando
instrumentos com graus variados de precisao,
apresentando os resultados por meio de unidades
de medida adequadas.

245
Nocgodes de
geometria

Primeiras nogodes de
geometria e topologia.

Poligonos: estudo dos
triangulos e dos

quadrilateros.
Reconhecimento de soélidos
geomeétricos.

Calculo de area e volume.

Planejar atividades docentes sobre o sistema de
medidas.

Programar atividades e procedimentos capazes de
suscitar aprendizado das nog¢des de geometria e de
topologia, célculos de area e de volume.

Fonte: Apostilas de Didatica da Matematica, 1978.

Em relacdo aos numeros e as operagbes, a graduagdo da dificuldade se

referia aos valores escalonados, ou seja, até 12, depois até 18, e assim por diante.

Vemos que a dificuldade era entendida como a capacidade da construgdo de uma

determinada quantidade. As sugestdes de atividades e materiais sdo muito

semelhantes aquelas contidas nos referenciais utilizados quando observamos, por

exemplo, a técnica utilizada para a aprendizagem dos fatos da multiplicagdo. O

modulo 160 (p. 15) apresenta duas'® sugestdes; uma delas é a utilizagdo de um

suporte (caixa de papeldo), onde eram dispostas varetas na horizontal e na vertical,

e as intersecgdes representavam o produto entre dois numeros (Figura 40).

% O Quadro de Carretel e Caixa de Varetas (p. 99).
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Figura 40 — Orientag&o sobre a multiplicagdo do HAPRONT

Fonte: Didatica da Matemética Projeto HAPRONT, 1978, p. 15.

Muito proximo do que D’Augustine veiculou na sua obra “Métodos Modernos
para o Ensino da Matematica”, de 1970 (Figura 41).

Figura 41 — Orientagdo sobre a multiplicacdo de D’Augustine

Ix4=12

Fonte: D’Augustine, 1970, p. 99.

Percebemos que as orientagdes didaticas seguem a mesma organizagao dos
conhecimentos especificos da Matematica, inclusive as sugestbes dadas
representavam uma extensao dos conteudos abordados na parte do Nucleo Comum
na disciplina de Matematica.

Ressaltamos que as orientagdes e as técnicas descritas eram coerentes com
a concepcao de modernizagdo do ensino da Matematica, mas permeavam um
material constituido apés o momento de efervescéncia do Movimento da Matematica
Moderna. Entdo, podemos pensar que no Parand, no final de década de 1970, no

que se refere ao processo de formagao e capacitagado dos professores leigos que
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atuavam de 12 a 42 séries certificados'' pelo Projeto HAPRONT, esses professores
tiveram, ao menos, contato com a forma de pensar e organizar o ensino da disciplina
de Matematica sob a égide do Movimento da Matematica Moderna.

Corroborando com nossa percepgao sobre a influéncia do ideario do MMM
pelo menos em parte do processo de capacitacao de professores que ensinavam
Matematica, os referenciais utilizados pela autora, professora Clélia Tavares
Martins'*, reforcam a ideia de modernizacdo do ensino da Matematica pela
capacitagao dos professores.

Os referenciais especificos de matematica estavam distribuidos de forma
isolada, ou seja, presentes em mddulos que tratavam especificamente de conteudos
de um determinado nivel ou série; € o caso dos manuais didaticos, como, por
exemplo, Domenico (et al, 1975)143, que tratavam dos conteudos especificos de
Algebra e Geometria, e Ary Fernandes (1974), que abordava os contetidos de
equagao do 2° Grau, semelhancgas entre tridngulos, segmentos proporcionais,
relacbes métricas no tridngulo retangulo, no circulo e nos poligonos regulares
(Quadro 19).

Quadro 19 — Referenciais utilizados nos moédulos de Matematica e Didatica da Matematica

1. BACCARO, Nelson. Matematica dinamica. Sdo Paulo: IBEP, 1977.

2. BARBOSA, Ruy Madsen. Metodologia e complementos para professores primarios. Sao Paulo:
Nobel, 1966.

CASTRUCCI, Benedito. Elementos da Teoria dos conjuntos. Sdo Paulo: GEEM, 1967.
CASTRUCCI, Benedito. Matematica. Séo Paulo: FTD, 1976.

CLAUZET, Luiz Bernardo. Matematica: estudo programado. Sao Paulo: Saraiva, 1975.

o g bk w

D’AUGUSTINE, Charles H. Métodos modernos para o ensino da matematica. Rio de Janeiro: Ao
Livro Técnico, 1970.

DI PIERRO, Scipione. Matematica: passo a passo. S&o Paulo: Scipione: 1978.

DIAS FILHO, Astor. Matematica criativa. Sdo Paulo: Abril, 1975.

DIB, Claudio Z. Atividades em Matematica. Rio de Janeiro: Primor, 1973.

10. DIENES — GOLDING. Primeiros passos em matematica: conjuntos, nimeros e poténcias. Sao
Paulo: Herder, 1969.

A certificacao e titulacdo de professor de 1° foi orientada pela Deliberagédo 045/76 do Conselho

Estadual de Educacao do Parana.

%2 Também autora do material da parte especifica de Matematica do Projeto HAPRONT.

%% Luis Carlos Domenico, Samuel Lago e Waldemar Ens, professores paranaenses que publicaram a
colecado de livros didaticos intitulados “Matematica Moderna”, da 32 série até a 82 série do 1° grau
pelo IBEP.
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11.

12.
13.

14.
15.
16.

17.
18.
19.

20.
21.

22.
23.

24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.
31.
32.

33.
34.

35.
36.
37.
38.
39.

DIENES — GOLDING. Primeiros passos em mateméatica: exploragdo do espago e pratica de
medigéo. Sdo Paulo: Herder, 1969.

DIENES, Zoltan Paul. A matematica moderna no ensino primario. Lisboa: Livros Horizonte, s/d.
DIENES, Zoltan Paul. aprendizado moderno no ensino primario. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1970.

DOMEMICO, Luiz. et all. Matematica moderna. Sdo Paulo: IBEP, 1975.

FERNANDES, Ary. Matematica. Sdo Paulo: Companhia Nacional, 1974.

GRUEMA. Curso Moderno de Matematica para o ensino de 1° Grau. Sdo Paulo: Editora nacional,
1975.

HAESER, lone. BERTOLETTI, Gleci. Matematica. Porto Alegre: Edi¢cdes Missau, 1974.

KOTHE, Siegfried. Pensar é divertido. S&o Paulo: EPU, 1973.

LOPES, Oscar. Para a coordenagdo necessaria ente o portugués e a matematica. Lisboa:
Tipografia Peres, 1970.

MAESTRELLI, Therezinha P. Os numeros também falam. 1° Grau. Sao Paulo: FTD, s/d.

MINAS GERAIS. Manual de orientacdo: curriculo de 1° grau. Belo Horizonte: Minas Gréfica
editora, 1974.

MONTEIRO, Jacy. Elementos de Algebra. Rio de Janeiro: Livros Técnicos, 1974.

NEDEM. Ensino Moderno da Matematica. Série para o Ensino Fundamental. Editora do Brasil.
Sao Paulo: 1967.

NAME, Miguel Assis. Matematica: ensino moderno. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 1974.

OSORIO, Norma Cunha. Vamos aprender matematica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1971.
PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Editora Forense, 1976.

PORTO, Rizza Araujo. Fracdes na Escola Elementar. Belo Horizonte. Editora do Professor, 1965.
PORTO, Rizza de A. OSORIO, Norma C. Matematica na escola primaria moderna. Rio de
Janeiro: Ao Livro Técnico, 1970.

QUINTELA, Ary. Matematica: curso ginasial. Sdo Paulo: Editora nacional, 1967.

RAGAN, William B. Curriculo primario moderno. Porto Alegre: Editora Globo, 1970.

RICH, Barnett. Geometria Plana. Sdo Paulo: Mc. Graw-Hill do Brasil, 1972.

ROXO, Maria Helena. NEVES, Maria Luiza do Carmo. Didatica viva da matematica no curso
primario. Sdo Paulo: Moderna, 1970.

SANGIORGI, Osvaldo. Matematica. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1974.

SEEC/PR. Material de apoio para operacionalizagdo das Diretrizes Curriculares do Ensino de 1°
Grau — 52 a 82 série. Curitiba: CETEPAR, 1976.

SMSG (School Mathematics Study Group). Matematica. Sao Paulo: Edart, 1967.

SPITZER, Herbert F. Elementary mathematics. St. Louis: McGraw-Hill Book, 1967.

TORANZOS, Fausto. Ensefianza de La matematica. Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 1972.
VERA, Francisco. Matematica. Buenos Aires: Editorial Kapelusz, 1967.

ZAMBUZZI, Orlando. Matematica com estudo dirigido. Séo Paulo: Atica, 1975.

Fonte: Apostilas de Matematica e Didatica da Matematica, 1978.
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Cabe aqui destacar que a autora dos moddulos, professora Clélia Tavares
Martins, fez parte do Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica —
NEDEM -, grupo que no Parana foi responsavel pela difusdo do ideario do
Movimento da Matematica Moderna. O que podemos perceber &€ que o objetivo em
mostrar uma forma diferente de ensinar matematica teve continuidade quando
observamos a presenca das produg¢des didaticas do grupo na maioria dos mddulos
especificos da Matematica, bem como do GRUEMA, constituido inicialmente por
Anna Franchi, Lucilia Bechara e Manhucia Perelberg Liberman, que publicou livros
didaticos de Matematica para as séries iniciais na década de 1960.

Ja em relacdo aos moédulos de Didatica da Matematica, Martins (1978) faz
uso dos referenciais dos principais protagonistas do MMM, como, por exemplo,
Dienes, e também do NEDEM e do GRUEMA. Além disso, podemos observar que
os referenciais da Didatica contemplam as produgcées de Norma Cunha Osério e
também Rizza Porto, presentes nos mddulos do Projeto LOGOS Il, professoras que
mantém uma relacéo estreita com o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana
ao Ensino Elementar — PABAEE (Quadro 20).

Quadro 20 — Os moédulos de Matematica e seus referenciais
Modulos de Matematica — Conteudos Especificos

130 | 131
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27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
Fonte: Apostilas dos Médulos de Matematica, 1978.

Ainda é possivel observar conceitos relacionados a Epistemologia Genética
de Jean Piaget (Quadro 21), principalmente, a construgdo do conceito de numero. O
fato de inserir fundamentos de Piaget decorre do contato da autora com as
producdes utilizadas nas escolas parisienses ainda na década de 1960 (PORTELA,
2009).

Quadro 21 — Referenciais utilizados nos mddulos de Didatica da Matematica

Referencial Modulos de Didatica da Matematica
94 95 96 | 97 159 160 203 244 | 245

D’AUGUSTINE, Charles H. Métodos modernos
para o ensino da matematica. Rio de Janeiro: Ao
Livro Técnico, 1970.

DI PIERRO, Scipione. Matematica: passo a
passo. Sao Paulo: Scipione: 1978.

DIENES, Zoltan Paul. A matematica moderna no
ensino primario. Lisboa: Livros Horizonte, s/d.
DIENES, Zoltan Paul. aprendizado moderno no
ensino primario. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1970.

DIENES — GOLDING. Primeiros passos em
matematica: exploragdo do espago e pratica de
medi¢cdo. Sdo Paulo: Herder, 1969.
FERNANDES, Ary. Matematica. S&o Paulo:
Companhia Nacional, 1974.

GRUEMA. Curso Moderno de Matematica para o
ensino de 1° Grau. Sao Paulo: Editora nacional,
1975.

NEDEM. Ensino Moderno da Matematica. Série
para o Ensino Fundamental. Editora do Brasil.
Sao Paulo: 1967.

OSORIO, Norma Cunha. Vamos aprender
matematica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico,
1971

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio

% Neste modulo, ndo ha citacdo de referéncias, mas é possivel obervar vestigios dos referenciais

presentes nos modulos que constituem esse material.
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de Janeiro: Editora Forense, 1976.

PORTO, Rizza de A. OSORIO, Norma C.
Matematica na escola primaria moderna. Rio de
Janeiro: Ao Livro Técnico, 1970.

RAGAN, William B. Curriculo primario moderno.
Porto Alegre: Editora Globo, 1970.

ROXO, Maria Helena. NEVES, Maria Luiza do
Carmo. Didatica viva da matematica no curso
primario. Sao Paulo: Moderna, 1970.

SMSG (School Mathematics Study Group).
Matematica. S&o Paulo: Edart, 1967.

SPITZER, Herbert F. Elementary Mathematics.
St. Louis: McGraw-Hill Book, 1967.

VERA, Francisco. Matematica. Buenos Aires:
Editorial Kapelusz, 1967.

TORANZOS, Fausto. Ensefanza de La
matematica. Buenos Aires: Editorial Kapelusz,
1972.

Fonte: Apostilas de Didatica da Matematica — Projeto HAPRONT, 1978.

Os fundamentos de Piaget, no Projeto HAPRONT, estéo relacionados com a
estruturagédo de conceitos e o tempo necessario para sua constituicdo pela criancga.
A base de orientacao sobre a elaboracdo de conceito presente no HAPRONT segue
as fases destacadas por Piaget, que sao: fase preliminar, fase de estruturacdo e
fase de fixag&o. Diante disso, as autoras do material didatico seguem a mesma linha
de varios outros materiais elaborados na vertente da modernizagdo do ensino da
matematica. O jogo € a solucdo e a forma empregada para a construgdo dos
conceitos Dessa forma, Dienes é o referencial utilizado para organizar a pratica dos
professores a partir dos principios necessarios para a aprendizagem matematica:
principio dinamico, principio de construtividade, principio da variabilidade
matematica e principio da variabilidade perceptiva. Além disso, foram apresentadas
orientagdes com vistas ao desenvolvimento do pensamento légico a partir de
atividades com blocos légicos, que objetivavam a aprendizagem das nogdes
pertinentes a Matematica Moderna, como, por exemplo: subconjuntos, relagdes de
ordem, igualdade, desigualdade, numero, particdo de conjuntos, unido, intersecao,
diferenca, etc.

Uma das orienta¢des contidas no material do Projeto HAPRONT ¢ a utilizagcéo
do método cientifico no tratamento das situacées que envolviam problemas
matematicos. Ha um reforgco no material sobre a lei 5692/71 e também sobre o
parecer 853/71, que orientava um ensino voltado as experiéncias vivenciadas com o

meétodo cientifico e também ao desenvolvimento do pensamento l6gico. Segundo o
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material, o método cientifico possibilitaria a acdo do sujeito no processo de
aprendizagem na execucdo de experimentos, estimulando, assim, o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a observacédo e a elaboragcéo de
hipoteses. Esse método seria o auxilio para a crianga resolver os mais variados tipos
de problemas, inerentes ao seu cotidiano e a sociedade. “Pela aplicagdo do método
cientifico, visamos levar o aluno a participar ativamente do processo ensino-
aprendizagem, incentivando-o a observar, vivenciar fatos, elaborar ideias e integra-
las” (HAPRONT, DIDATICA DA MATEMATICA, MOD. 95, 1975-79, p. 5).

O método na perspectiva das autoras do material seria constituido de cinco

etapas:

1- Observagéo rigorosa: leitura do problema para o conhecimento dos dados;

2- Levantamento de hipéteses: apresentacdo de solugdes provaveis;

3- Experimentacéo: experimentacao das solugbes, analisando-as;

4- Andlise e interpretagdo de dados: concluséo, escolha da melhor solugéo
apresentada;

5- Comprovagdo dos resultados; (HAPRONT, DIDATICA DA MATEMATICA,
MOD. 95, 1975-79, p. 6-7).

Por fim, as orientacdes de Didatica da Matematica do Projeto HAPRONT para
varios conteudos dizem respeito ao uso dos materiais didaticos, além dos blocos
logicos, material dourado, material Cuisenaire', caixa de valor lugar, cartaz de
prega, tabelas numéricas, quadro valor lugar no caderno, palitos de picolé, retas
numeéricas, etc.

Tanto no Projeto HAPRONT como no Projeto LOGOS II, em relagdo aos
conteudos e conhecimentos e ao ensino da Matematica, foi possivel identificar
vestigios do Movimento da Matematica Moderna, pois constatamos a presencga de
referéncias e fundamentos, tanto nas apostilas de Didatica da Matematica do projeto
LOGOS Il, como no material elaborado pelo CETEPAR para o Projeto HAPRONT
das disciplinas de Matematica e de Didatica da Matematica. Além disso, foi possivel
identificar vestigios da Escola Nova principalmente quanto as orientagdes do uso de

material manipulativo para o ensino e aprendizagem da Matematica.

%% O Material Cuisenaire & um conjunto de dez pequenas barras de madeira, que variam de 1 cm até
10 cm. Cada uma apresenta uma cor diferente associada ao seu valor.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo, cujo objetivo era investigar acdes do governo do Parana no periodo
de 1961 a 1982, em relagdo aos cursos de capacitagdo e aperfeicoamento de
professores que ensinavam Matematica, partiu da hipétese de que ao tempo do
MMM, tais cursos mobilizaram fortes representacbes acerca do ensino e
aprendizagem da referida disciplina numa perspectiva moderna.

O movimento que chegou ao Brasil na década de 1960 propés mudancas
estruturais na programacao da disciplina, especialmente introduzindo a Teoria de
Conjuntos como elo unificador de partes segmentadas da ciéncia matematica.

Sabemos que nessa época, a sociedade capitalista existente tinha como
propodsito formar o sujeito para a ocupacédo de novos postos de trabalho, e a
mudanca necessaria para tal éxito recaia sobre a formacdo de méao de obra a partir
da educagéo. Como resultado, busca-se um ajustamento da escola e do ensino ao
processo de desenvolvimento industrial, tecnoldgico e cientifico, incluindo, nessas
transformacgdes, a renovagado e a modernizagdo das praticas escolares.

No Parana, essas transformacdes sao identificadas a partir dos valores e dos
comportamentos esperados com a observancia as orientagbes curriculares,
elaboradas e implementadas, principalmente, na década de 1970, com a Reforma
do Ensino de 1° grau, iniciada a partir da lei n® 5692/71.

As fontes utilizadas referentes a década de 1960, como a literatura

cinzenta'*®

, produzida pelo Governo Estadual e que orientava a pratica dos
professores, mostram uma preocupag¢ao excessiva com o novo método, o que levou
a priorizar agcbes que pudessem ter resultados rapidos quanto a aprendizagem
matematica a partir do processo de renovag¢do do seu ensino. Os métodos pouco
mostravam uma relagdo com algum aporte te6rico ou com maior aprofundamento
teérico sobre a aprendizagem. O aprofundamento tedrico ficou sob a
responsabilidade dos professores que produziram e elaboraram os manuais ou de
materiais didaticos utilizados nos cursos desenvolvidos pelos grupos instituidos
(GEEM ou o NEDEM), ou por aqueles professores que foram responsaveis pelo

desenvolvimento dos materiais utilizados e distribuidos durante os cursos

%6 Ver nota 49.



200

desenvolvidos pelo Governo Estadual. O que se observa € que na década de 1960,
a preocupacao estava voltada, segundo as fontes que utilizamos, a sequenciacao
dos passos que deveriam ser “dominados” pelos alunos, como, por exemplo, em
relacdo as operagdes. Manuais e cadernos didaticos foram distribuidos aos
professores paranaenses e serviram de suporte ao ensino dos conteudos
matematicos, mas nao explicitavam uma fundamentacdo quanto a concepcao de
aprendizagem. Ja a disciplina de Matematica era entendida como racional e seu
ensino deveria ser eficiente.

Nesse sentido, o estudo mostra que a capacitagéo e o aperfeicoamento dos
professores paranaenses que ensinavam matematica durante essa década ocorreu
de forma rarefeita e pouco abrangente. Os documentos como os relatérios de
governo do periodo de 1961 a 1971 apresentam breves agdes diretas de
capacitacao.

As acdes do governo em relacdo a capacitacdo dos professores de
Matematica desse periodo ficam por conta dos grupos criados para o estudo do
ensino da Matematica. Inicialmente, os professores do Parana tiveram o auxilio do
GEEM e também do NEDEM, que, em relacdo a modernizacdo do ensino da
Matematica, se configuraram como “fontes inspiradoras” das praticas de grande
parte dos professores paranaenses.

Todo — sen&o a maioria — o trabalho desenvolvido pelos referidos grupos, no
que se refere a capacitacdo ou aos cursos realizados no Parana, estava
relacionado, especialmente, a utilizagcdo dos manuais elaborados e publicados por
professores que constituiram ou que fizeram parte, principalmente, desses dois
grupos. Geralmente, o trabalho se resumia a palestras ou grandes aulas de
demonstracdo dos conteudos contidos nos livros didaticos e que demandavam
explicitacdbes diante das dificuldades que os professores de Matematica
apresentavam ao utilizar essas novas publicagdes.

Acdes sistematicas de capacitagdo foram desenvolvidas a partir de 1972,
quando o Governo do Estado do Parana iniciou o processo de Implantacédo da
Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, gerada pela lei 5692/71. Preliminarmente, a
capacitagcdo desenvolvida tinha como objetivo a apropriagdo dos principios
norteadores da Reforma 5692/71. Conforme vimos, a “inculcacdo” de preceitos,
comportamentos e atitudes embasados por uma visdo estruturalista e racional, o

foco pretendido, nos cursos desenvolvidos pelo governo paranaense, era a
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constituicdo de uma concepgao de educagdo e de aprendizagem direcionada na
observancia dos objetivos educacionais. A rigidez e o controle do que deveria ser
atingido nesses cursos foram mencionados nos depoimentos de protagonistas da
educacao paranaense da época delimitada.

De acordo com a literatura educacional do periodo, a tecnocracia estava
presente na conducgdo e realizagdo dos cursos de capacitagdo, pois os docentes
multiplicadores eram preparados para conduzir o processo sem desvios e, assim,
garantir que os professores se apropriassem dos fundamentos e dos principios
educacionais que estavam sendo estabelecidos para uma cultura escolar fechada
aos conflitos sociais, desvinculada dos problemas sociais reais.

Nesse sistema, os conhecimentos foram convertidos em fatos e conceitos
acumulados, os quais deveriam ser “aprendidos” pelos alunos, de forma
desarticulada e amontoada (MARRACH, 2009). Segundo a autora, o “adestramento”
e a formagdo de comportamentos desejaveis sdo os objetivos de um sistema
regulamentado e burocratico. Nesse sentido, a maioria dos cursos de capacitagéo
almejava a constituicdo de um professor que dominasse os métodos de ensino
considerados adequados para a aprendizagem. Ou seja, o detrimento ou o
esquecimento das praticas constituidas no fazer pedagogico do professor em favor
da adocdo de formas e atitudes docentes consideradas adequadas a
“modernizagao” da escola e do ensino.

As fontes referentes a década de 1970 mostram que os cursos de
capacitagcao e de aperfeicoamento dos professores paranaenses configuraram-se
em um processo de dominagao por meio de imposi¢cdo de uma lei sobre a educacéo,
sobre seus fins e, também, sobre as formas consideradas adequadas e racionais,
sem dialogo e comunicagao de fato, ou seja, houve submissdo aos novos enfoques
pedagodgicos.

No que se refere ao ensino da Matematica, as fontes indicam, ainda, a
imposicao de uma nova programagdo dos conteudos e de uma nova forma de
ensinar, com “estatutos” institucionalizados a partir dos cursos. Além disso, observa-
se que a apropriagdo desses estatutos se deu de maneira nao totalmente
homogénea, o que contribuiu para que muitos professores aceitassem os modelos
propagados como suposta condicdo moderna e evoluida de ensinar Matematica.

Como mostram as fontes analisadas, ao aceitarem essas novas orientag¢des, alguns
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professores se identificaram como participantes de um movimento de renovacao e
modernizag¢ao do ensino da Matematica.

As acdes ocorridas no periodo de 1961 a 1972 apresentam-se isoladas e
desenvolvidas pelos grupos que se preocupavam com a modernizagéo do ensino da
matematica. A¢des mais significativas, decorrentes da lei 4024/61, foram motivadas
em funcao dos artigos 116 e 117, os quais estabeleciam o exame de suficiéncia para
suprir a falta de professores para o Ensino Primario e Secundario. Nesse aspecto,
devemos considerar o papel da CADES no desenvolvimento de cursos no Estado do
Parana, assim como em outras regides do pais, que credenciavam professores sem
a formacé&o exigida por lei para atuarem no Ensino Primario e Secundario por meio
da realizagao dos exames de suficiéncia.

Segundo Machado (1985, p. 235), no estado do Parana:

A politica estadual de melhoria de ensino se concentrou, num grande
periodo de tempo, em cursos para os professores leigos, em campanhas
para estimula-los, em pesquisas realizadas pelo CEPE, primordialmente na
questdo da alfabetizagdo, e na elaboragdo de manuais para os professores
e de programas para o ensino primario (e isso se deve em grande parte a
uma tradicdo acumulada de esforgos no primario e no normal, pois até a
LDBEN eram esses dois niveis de ensino os Unicos dependentes da politica
estadual de ensino). No entanto, ela ndo foi capaz de se antepor as regras
das desigualdades das condigdes de ensino: continuou a reposicao de
professores leigos e houve persisténcia estrutural da baixa capacidade de
ensino dos professores e da aprendizagem dos alunos.

Diferentemente, a lei n® 5692/71 aponta a necessidade de os sistemas de

47 |sso decorreu

ensino instituirem formas para a recuperagéo de seus professores
nos cursos desenvolvidos no ambito do CETEPAR, seja pelo Projeto LOGOS ou
pelo Projeto HAPRONT, como uma prescricdo, e ndao uma acao voluntaria e
deliberada do estado. Nessa mesma lei, ha a indicacdo da criacdo de mecanismos
de capacitacdo e aperfeicoamento dos professores, considerando que essa
orientacao foi tomada como veiculo para a implantagdo da Reforma do Ensino de 1°
grau no Estado do Parana.

Neste estudo, foi possivel identificar vestigios do PABAEE no Ensino Primario
paranaense, tal como ocorreu no estado de Sao Paulo. No Paranda, a acdo desse

convénio entre USA/MEC/MG refletiu na organizagdo e nas metas de inovacao do

7 Nesse sentido, o processo de recuperacao se tratava de promover cursos que pudessem habilitar

e certificar os professores leigos que atuavam na rede publica de ensino paranaense.
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ensino da Matematica no primario, principalmente no que se refere a formagéo dos
sujeitos responsaveis pelo planejamento educacional do Parana.

O processo de capacitagcao, desenvolvido a época e analisado neste estudo,
foi além das prescricbes contidas nas leis 4024/61 e 5692/71. O governo
paranaense ocupou-se de forma intensiva com o planejamento das acdes de
capacitagcao de professores, conforme sinalizado nos documentos elaborados pelo
CETEPAR, com énfase no desenvolvimento dos novos programas de ensino
fundamentados em autores estrangeiros, como, por exemplo, Ragan.

Do mesmo modo que o GEEM contou com o apoio financeiro*® para divulgar
o ideario do MMM, seja pelos cursos ou pelas publicacbes de manuais didaticos, o
governo estadual paranaense também ofereceu apoio para tais iniciativas por meio
da FUNDEPAR e do CEPE, viabilizando a atuagdo do NEDEM entre 1967 e 1970
em cursos promovidos em diversas cidades do estado, tendo em vista tanto a
divulgacdo das ideias, como o fornecimento de orientagbes aos professores no
trabalho com os novos livros didaticos de Matematica Moderna publicados pelo
grupo.

E importante ressaltar que a agdo do NEDEM, quanto a atuagéo nos Ensinos
Primario e Secundario, se deu conforme a atuagdo do GEEM, ou seja, inicialmente,
os materiais produzidos contemplaram o Ensino Secundario, e posteriormente, a
producao dos grupos foi destinada ao Ensino Primario.

As ideias relacionadas ao processo de modernizacdo permearam a
capacitagao e o aperfeicoamento de professores de forma secundaria apds o ano de
1974, isto €, durante o processo de implantacdo da Reforma do Ensino de 1° grau,
tanto para os professores de 12 a 42 séries, como para aqueles que atuavam de 5% a
82 séries.

A insercdo de elementos da Matematica Moderna no curriculo para as
escolas paranaenses ocorreu mais intensamente nas propostas elaboradas na
década de 1960. Apos o inicio da Reforma, em 1972, essa incorporagdo se deu de
forma mais ténue, mas presente nos cursos de capacitacao realizados a época.

E importante destacar também o papel do CETEPAR no desenvolvimento dos

cursos de capacitacdo de professores no Estado do Parana. Mesmo com todos os

8 Muitos dos cursos realizados pelo GEEM no estado de Sao Paulo estavam direcionados para os
professores da rede publica estadual.
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vieses tecnicistas e comportamentalistas, este centro teve papel importantissimo na
histéria da educacédo paranaense e também na histéria da formacdo docente do
Estado. Suas acdes envolviam a producdo de materiais, sua distribuicdo aos
professores, orientacdes sobre como utilizar o material, além de ter servido
enquanto espaco para capacitagéo docente.

Mesmo com o aporte da Epistemologia Genética de Piaget, os cursos
orientavam o professor a desenvolver um método apoiado na demonstragdo de
materiais com vistas a uma acao intuitiva por parte do aluno. Alguns valorizam os
métodos de ensino, como, por exemplo, os cursos destinados aos professores que
possuiam formacao especifica em Matematica.

As fontes indicam que os cursos desenvolvidos pelo CETEPAR, destinados a
professores titulados ou aos professores leigos, ainda na década de 1970, tratavam
da Teoria dos Conjuntos, enfatizando a simbologia moderna que acabou sendo um
referente para a Matematica Moderna, incorporada por grande parte de alunos e
professores da época. Esses elementos simbdlicos do MMM permaneceram até o
inicio da década de 1980, como mostram os materiais dos cursos LOGOS Il e
HAPRONT, bem como os materiais utilizados pelos professores das séries iniciais
do Ensino de 1° grau, mesmo diante do esgotamento sofrido no Brasil pelas ideias
do MMM.

Ainda, ha outra consideragdo a ser feita: os professores leigos que
participaram dos cursos, seja do projeto LOGOS ou do Projeto HAPRONT, tiveram
énfase tanto nos métodos de ensino considerado modernos, como nos conteudos
que deveriam ser ensinados. A formagdo docente para o ensino da Matematica
Moderna permeou esses cursos, principalmente no que se refere aos conteudos
especificos. Na formacédo do professor leigo, a perspectiva tecnicista se mostrou
principalmente pelo método individualizado no tratamento dos conteudos
matematicos e em sessdes de microensino.

A partir dos documentos utilizados neste estudo, foi possivel identificar que
em alguns cursos como, por exemplo, aqueles destinados aos professores que
ensinavam matematica no Ginasio na década de 1960, o foco estava nos contelidos
ditos “modernos” ou “novos”. A acéo de capacitagédo voltava-se para a apropriacao
desses conhecimentos, com os quais até entdo muitos professores nao tinham tido

contato. O foco nos conteludos permaneceu, ainda, na década de 1970, nas agdes
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de capacitacdo destinadas aos professores que atuavam nas séries iniciais do
Ensino de 1° grau.

Ja nos cursos destinados aos professores leigos, podemos identificar uma
acao que estabeleceu uma unidade entre conteudo e método. Todo o
encaminhamento dado a esse processo de formagéo, mesmo que voltado para a
habilitagdo ou certificacdo de professores ja atuantes no sistema estadual de ensino,
contemplou os conhecimentos especificos e também os métodos e recursos para o
ensino desses conteudos, indicando uma concepgéo de formag&o mais aproximada
aos anseios do MMM.

Uma informagdo importante trazida pela analise das fontes é que n&o
encontramos, no periodo de 1961 a 1964, menc¢éo ou indicagéo sobre cursos que
orientavam a utilizacdo dos materiais produzidos, como, por exemplo, os manuais do
professor primario do Estado do Parana. Ja no governo de Paulo Pimentel (1965 a
1971), a FUNDEPAR trabalhou para construir edificagbes, mas poucos foram os
cursos identificados. Do mesmo modo, ha somente publicacdo de manuais e
orientagdes pedagdgicas para o professor.

Ao pensarmos uma perspectiva de cultura escolar (JULIA, 2001), conceito
nuclear para a histéria de uma disciplina, consideramos que o0s cursos de
capacitacdo e aperfeicoamento, objetos do presente estudo, contribuiram para a
incorporacgédo de uma forte representacao, ainda presente no ensino e aprendizagem
da matematica escolar. Nessa representacao, o conceito de “moderno” parece néo
ter se concretizado tal como os ideais do MMM, que tornavam relevante a unificacéo
das estruturas matematicas, consideradas fundamentais para o desenvolvimento do
raciocinio légico necessario aos avancos cientificos e tecnolégicos.

O estudo apontou a possibilidade de novos estudos, dentre eles, a
necessidade de aprofundarmos a questdo sobre o ensino da Geometria nesse
periodo, bem como nos levou ao questionamento sobre a forma com que esses
conhecimentos permearam a capacitagcdo dos professores das séries iniciais do
Ensino de 1° grau. Além disso, observamos, também, a possibilidade de investigar a
acédo da CADES no Estado do Parana, bem como de desvelar que conhecimentos
foram veiculados nos cursos desenvolvidos na década de 1960 aos professores

leigos que atuavam no ensino ginasial nas escolas paranaenses.
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