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RESUMO

Este trabalho esta inserido na linha de pesquisa Teoria e Pratica Pedagdgica na
Formagdo de Professores do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo da
PUCPR. A pesquisa tem por alvo elaborar objetos de aprendizagem para internet,
com o proposito de auxiliar o professor do Programa de Aprendizagem de Etica e
Filosofia da Ciéncia. Este conteudo € elaborado a partir de material existente na
pratica pedagogica do professor, e visa a reconstrugdo se seus conteudos, objetivos,
metodologia, atividades e avaliagdo, utilizadas nos cursos presenciais de Etica e
Filosofia da Ciéncia para serem utilizados em educagao nao presencial. O trabalho
tem como objetivo principal analisar como se concebe um programa de
aprendizagem em um ambiente virtual. Os objetivos especificos sdo: analisar os
conteudos, objetivos, metodologia, atividades e avaliagdo, com a finalidade de
disponibilizar o material aos estudantes da disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia,
intercalando o ensino presencial e o ensino nao presencial, flexibilizando o processo
de aprendizagem; verificar a necessidade de mudanga na maneira do professor e do
aluno perceber as formas ndo presenciais no processo de ensino-aprendizagem; e
finalmente facilitar o acesso dos estudantes a outras fontes de consulta: material
didatico, artigos, videos-aulas, bibliotecas virtuais.

A contribuicdo que esta pesquisa tem a oferecer esta na elaboragcdo de um PA -
Programa Aprendizagem para a disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia que pode
ser aceito por professores e alunos com a utilizagao das tecnologias de informacéao e

comunicagdo em ambientes virtuais de aprendizagem.

Palavras-Chave: Tecnologia da Informagado e Comunicagdo, ambiente virtuais de

aprendizagem, Etica, Educacao a Distancia, Etica e Filosofia da Ciéncia.



RESUME

Ce travail est inséré dans I'axe de recherche de Théorie et Pratique Pédagogique
dans la Formation de Professeurs du Programme de Post-Graduation en Education
de la PUCPR. La recherche a pour cible élaborer des objets d’apprentissage pour
I'Internet, avec le but d'aider le professeur du Programme d’apprentissage d'Ethique
et Philosophie de la Science. Cette contenu est élaborée a partir des annotations
existantes dans la pratique pédagogique du professeur et Il cherche la reconstruction
du contenu, des objectifs, de la méthodologie, des activités et de I'évaluation, utilisée
dans les cours présentielles d'Ethique et Philosophie de la Science pour étre utilisés
dans I'éducation non présentielle. Le travail a comme obijectif principal analyser
comment on congoit un programme de I'éducation dans un environnement virtuelle.
Les objectifs spécifiques sont: analyser les contenus, les objectifs, la méthodologie,
les activités et I'évaluation, avec le but de laisser disponibilité le matériaux didactique
aux étudiants de la discipline d'Ethique et Philosophie de la Science, en intercalant
I'enseignement présentielle et I'enseignement non présentielle, afin de laisser flexible
le processus d’apprentissage; vérifier le besoin du changement dans la maniére du
professeur et des étudiants remarquer les différentes formes de I'enseignement
présentielle et I'enseignement non présentielle; et finalement faciliter I'accés des
etudiants aux autres sources de la consultation comme : matiere didactique, les
articles, vidéo classes, bibliothéques virtuelles.

La contribution que cette recherche doit offrir ceci dans I'élaboration d'un Programme
d’apprentissage d'Ethique et Philosophie de la Science qu'il peut étre accepté par
professeurs et étudiants en utilisant les technologies d'information et communication

dans les environnements virtuelles d’apprentissage.

Mot clef: Technologie de I'Information et Communication, environnements virtuelles

d’apprentissage, Education a la Distance, Ethique et Philosophie de la Science.
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CAPITULO -1

INTRODUGCAO

1.1 — Apresentagao do trabalho

A rapida evolugao tecnoldgica presenciada atualmente traz novos
problemas que exigem solugdes inovadoras. A universidade, como um espago
privilegiado para a construgdo e apropriagdo de conhecimento, tem como papel
instrumentalizar seus professores e estudantes para encontrar de forma criativa
solugcdes, para os problemas que se apresentam a sociedade em constante
renovagao (MORAES, 1998).

A Internet esta presente nos espacos das instituicdes de ensino
superior publico e privado. Professores e educandos procuram se adequar ao uso
desta tecnologia. Se para alguns educandos a Internet, representa diversao, o que
pode facilitar a aprendizagem; para o professor, a internet, através de foruns, chat
(bate-papo), listas de discusséo, etc., pode ser entendida, ndo somente, como mais
um recurso auxiliar para a criagcdo de metodologias de ensino-aprendizagem, mas
também como um novo espago de aprendizagem. Neste contexto procura-se
estudar de que forma a internet pode ser utilizada no processo ensino
aprendizagem?

A discussdo em torno da importancia da disciplina de Etica na
formacado dos educandos, buscando os beneficios que a sociedade poderia obter,
nos leva a procurar entender o papel da universidade como o local da produgao do
conhecimento e ampliagdo de horizontes cognitivos, passa-se entdo a vé-la como o
espaco natural para o desenvolvimento cientifico do estudo da ética.

Porque estudar a Etica e Filosofia da ciéncia e n3o outra disciplina
ofertada pela instituicdo? Por ser a ética uma atributo inerente a acdo humana e, por
esta raz&do, € um elemento vital na construgdo da realidade social. O homem possui
um senso ético, uma espécie de "consciéncia moral", através do que
constantemente avalia e julga suas agbes para saber se sao justas ou injustas,

certas ou erradas, boas ou mas.
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Existem sempre condutas humanas classificaveis sob a ética do

bem e do mal, do certo e errado. Ainda que relacionadas com o agir individual, essas
classificagdes sempre tém relacdo com as diretrizes culturais que predominantes em
determinadas sociedades e contextos histéricos.

A ética esta se relaciona com a opgéo, ao desejo de realizar a vida,
mantendo com o0s outros relacionamentos justos e aceitaveis. Normalmente, esta
fundamentada nas idéias de virtude e bem, enquanto valores perseguidos pelos
seres humanos.

O estudo da Etica provavelmente tenha se iniciado com filésofos na
Grécia ha 25 séculos atras. Atualmente, sua atuagao extrapola os limites da filosofia
e inumeros outros estudiosos dedicam-se ao seu estudo. Psicologos, bidlogos,
sociélogos e muitos outros profissionais estdo desenvolvendo trabalhos no campo
da ética. Desta forma nos interessa estudar o uso da internet no processo ensino

aprendizagem na disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia.

1.2 - Desafios

No processo de ensino-aprendizagem, as TIC (tecnologias da
informacédo e comunicagido) constituem nao somente ferramentas a servigo desse
processo, mas principalmente, instrumentos que permitem representagcdo e a
comunicacado do pensamento, a constante atualizagdo, a resolugcdo de problemas e
o desenvolvimento de projetos. Para o ensino e a aprendizagem da Etica, os atuais
sistemas computacionais, permitem um alto grau de interatividade e apoio aos
processos de aprendizagem. Estes sistemas poderiam auxiliar no desenvolvimento
da capacidade de aprender do aluno, oferecendo um conjunto rico de materiais para
o aprendizado (ALVES e NOVA, 2003, p. 34), contribuindo significativamente para a
exploracédo e para a pesquisa, fatores importantes para a aprendizagem. O grande
desafio foi procurar contribuir com o processo de ensino-aprendizagem na disciplina
de Etica e Filosofia da Ciéncia; aliando o corpo constitutivo da disciplina no ensino

presencial ao ambiente virtual.
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1.3 - Motivagao

As motivagbes que direcionaram os estudos dessa dissertagcao
foram algumas:

1 - primeiramente, foi a certeza que a utilizagdo das TIC privilegiam
interacbes com diversos campos do conhecimento e, sua utilizacdo no ensino
superior, pode ser efetivado em sistemas de ensino presenciais, mistos ou
completamente a distancia, conforme as diretrizes do MEC".

2 - mas, a principal motivagao esta relacionada a ética é a certeza
da importancia de que comportamentos eticamente aceitaveis, e o estudo de suas
origens, contribuem para a formacdo de cidadaos conscientes, melhorando sua
compreensao de mundo.

3 - outra motivacdo foi a tentativa de relacionar a importancia do
ensino da Etica com uso de ambientes virtuais, na busca de possibilitar o
desenvolvimento de atitudes fundamentais para a “construcdo” de cidadaos
conscientes. O entendimento da Etica é condicdo necessaria para a plena atuacio

na sociedade como cidadéo.

1.4 - Descrigao da proposta

A proposta de trabalho tem como objetivo principal analisar como se concebe
um programa de aprendizagem da disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia
para um ambiente virtual.

Os objetivos especificos sao:

Analisar, os conteudos, objetivos, metodologia, atividades e avaliagdo, com a
finalidade de disponibilizar aos educandos da disciplina de Etica e Filosofia da
Ciéncia, intercalando o ensino presencial e o ensino nao presencial,
flexibilizando o processo de aprendizagem;

Verificar a necessidade de mudanga na maneira do professor e do educando

perceberem as formas nao presenciais no processo de ensino-aprendizagem;

' Ministério da Educacao e Cultura
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Facilitar o acesso dos educandos a outras fontes de consulta como material

didatico, artigos do professor, videos-aulas, bibliotecas virtuais.

1.5 - Contribuigoes

Entre as novas tecnologias utilizadas na educagado, a Internet se
destaca por oferecer uma série de recursos a um custo relativamente baixo ao ser
comparado a outros meios, como a teleconferéncia e a videoconferéncia.

No entanto, o uso de tecnologias, seja na educagao nao presencial
ou presencial, constitui-se em instrumentalizar um modelo pedagogico onde as
bases sdo encontradas nas concepgdes filosoficas que a instituicdo, professor e
educando tém em relacdo ao homem e a sociedade.

O uso de novas tecnologias na educacao virtual e ou presencial tem
se estabelecido como um desafio e uma exigéncia as Instituicbes de Ensino
Superior. No quesito de exigéncia, a utilizacdo de novas tecnologias vem se
apresentando como diferencial oferecido pelas instituicbes que ja as empregam
(CIDRAL, 2000).

As novas tecnologias oferecem recursos, que empregados de
acordo com meétodos de ensino-aprendizagem apropriadas, podem auxiliar na
solugédo de problemas de atendimento de uma demanda em expanséo e a criagao
de espacos que possam favorecer o desenvolvimento de competéncias humanas
nos futuros profissionais pés-graduados.

Neste sentido a contribuicdo que esta pesquisa tem oferecer trata-se
da analise de um programa de aprendizagem para a disciplina de Etica e Filosofia
da Ciéncia que pode ser aceito por docentes e discentes e a utilizacdo de
tecnologias de informacédo e comunicacdo em ambientes virtuais na educacao de
pos-graduacéo/lato sensu, que pode favorecer o desempenho e a satisfagdo do

educando.

1.6 - Organizacao
Inicialmente apresenta-se o0 desafio, motivacdo, proposta,

contribuicdo e a estrutura dessa dissertacdo. Apresenta-se o0 projeto de pesquisa
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que foi desenvolvido, na area de educagdo nao presencial para programas lato

sensu, com o intuito de subsidiar a concepgdo de um programa de aprendizagem
para a disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia em um ambiente virtual.

No segundo capitulo € apresentada a fundamentagao tedrica que
compde essa dissertacdo. E apresentada a estrutura da Educacdo Superior
Brasileira, a Educacao Lato Sensu, a Educacao Lato Sensu na PUCPR e a disciplina
de Etica e finalmente a Educacdo ndo Presencial. Neste capitulo ainda é
apresentado a pés-graduacao, Lato Sensu nao presencial no Brasil, mostra-se um
breve histérico do desenvolvimento e das concepgdes de Educagao nao presencial,
com vistas a contextualizar o nosso tema de estudo, sob a otica da LDB - lei de
diretrizes e bases que da suporte para a educagao nio presencial.

No capitulo 3, sdo abordados os principais componentes das TIC.
Contextualizamos o processo de ensino-aprendizagem e o uso das TIC na educagao
com foco nas abordagens instrucionista e socio-construtivista. Além disso,
estudamos a redefinicdo do papel do professor como facilitador do processo de
ensino-aprendizagem, do educando, como agente ativo de sua aprendizagem e da
instituicao de ensino, como infra-estrutura politica, social e fisica do processo como
um todo. Também sao mostrados os programas de Pos-Graduagao Lato Sensu nao
presenciais da PUCPR, onde se descreve a atuacédo da universidade em relagao a
educacao nao presencial e a principal ferramenta utilizada em seus programas que é
o Eureka, o uso do e-learning através do ambiente Eureka pelos educandos da
disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia no mestrado de educacdo da PUCPR, no
primeiro semestre de 2005. Os resultados obtidos na pesquisa diagndstica para o
levantamento do perfil dos educandos em relagdo ao uso do ambiente Eureka serao
apresentados. Esses dados auxiliaram na identificacdo de como o ambiente é
utilizado e foram referenciais na concepcédo do programa proposto. Finalmente sao
apresentados neste capitulo os paradigmas pedagogicos do ensino e da
aprendizagem.

No quarto capitulo, € apresentada a proposta deste trabalho, o
programa de aprendizagem para a disciplina de Etica e Filosofia da ciéncia. O
programa adapta o ensino presencial a um programa virtual através da internet.

Também representa uma alternativa ao educando na busca de solucbes para
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problemas, promove a utilizagdo das tecnologias da Informacao e Comunicagao,

incentiva a pesquisa, estimula a capacidade de analise critica. Apresenta também a
metodologia adotada neste trabalho.

O quinto capitulo é dedicado a apresentacéo e analise dos dados do
trabalho. No sexto capitulo faz-se as recomendagdes finais bem como sugestdes
para a seqUéncia de pesquisas na area. Por fim, apresentam-se referéncias

bibliograficas da pesquisa.



18
CAPITULO 2

A Educacao Brasileira

2.1 — Introducgao

Neste capitulo é apresentada a fundamentacéao tedrica que compde
a dissertacdo. E apresentada a estrutura da Educacdo Superior Brasileira, a
Educacdo Lato Sensu, a Educacdo Lato Sensu na PUCPR e a disciplina de Etica e
finalmente a Educacdo ndo Presencial. E apresentado a Pés-Graduagdo, Lato
Sensu ndo presencial no Brasil, um breve histérico do desenvolvimento e das
concepgdes de Educacdo ndo presencial, com vistas a contextualizar o tema de
estudo, sob a otica da LDB - lei de diretrizes e bases que dao suporte para a

educacao nao presencial (BRASIL, 2006a).

2.2 - Educacgao Superior Brasileira

As Instituicdes de Educacao Superior (IES) publicas ou privadas séo
responsaveis pela Educacao Superior Brasileira. As IES publicas sdao mantidas pelo
governo federal e/ou estadual e/ou municipal, ja as instituicbes privadas sao as
instituicées particulares, confessionais, filantropicas e/ou instituicées comunitarias.

As finalidades da educacgao superior encontram-se estabelecidas no
Art. 43 da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 2006a). Que sao resumidas a seguir: a
formacgao e a diplomacgéao, normal e continuada, de pessoas, nas diferentes areas do
conhecimento, tornando-as aptas para analisar sua realidade social, capacita-las
para a insercdo em setores profissionais, participar do desenvolvimento da
sociedade brasileira, promover e estimular a criagao cultural.

A Legislacao da Educagao Superior brasileira em vigor € composta
por Leis, Decretos, Portarias e Resolugbdes; e fornece a legalidade aos cursos
oferecidos pelas IES. O ingresso na Educagdo Superior € aberto normalmente, a
candidatos que tenham concluido o ensino médio, ou equivalente, e que tenham
sido aprovados em processo seletivo. O Parecer CNE/CP N°. 98, de 06.07.1999,

regulamenta o processo seletivo para o acesso aos cursos de graduagao nas IES e
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as distintas formas de seleg¢ao dos candidatos, a partir das avaliagdes dos conteudos

do ensino médio.
2.2.1 - As Instituicées de Ensino Superior (IES)

O credenciamento de uma IES, ‘¢ o ato que habilita uma
determinada entidade mantenedora a constituir uma instituicdo de ensino superior,
ou seja, credenciar uma instituicdo de ensino superior. Para tanto, a entidade
mantenedora deve cumprir uma série de exigéncias legais, inclusive de ordem fiscal
e parafiscal (BRASIL,2006b)*”. As mantenedoras das |IES (credenciadas no estatuto
ou contrato social da entidade, bem como suas alteragdes, devidamente registrados
pelos 6rgdaos competentes e remetidos ao MEC) sédo pessoas juridicas de direito
privado e poderao assumir quaisquer das formas admitidas em direito de natureza
civil ou comercial, e, quando constituidas como fundagédo, serdo regidas pelo
disposto no art. 24 do Codigo Civil Brasileiro.

Os diferentes tipos de cursos ofertados nas IES determinam
diferentes diplomacdes e habilitacdes. As diferentes opcdes dos cursos® ofertados
séo:

e Curso de Graduacgao: Bacharelado, Licenciatura, Tecndlogo ou
titulo especifico referente a profissdo. O grau de Bacharel ou o titulo especifico
referente a profissdo (ex: Médico) habilitam o portador a exercer uma profissédo de
nivel superior; o grau de Licenciado habilita o portador para o magistério no ensino
fundamental e médio.

e Cursos Sequenciais: Destinados para a obtencdo ou para a
atualizacdo de qualificacdes técnicas, profissionais ou académicas, ofertados em
duas modalidades de cursos:

- Curso Superior de Formacao Especifica: Programa de formagao
em qualificagdes técnicas, profissionais ou académicas, que confere um diploma aos

concluintes. E constituido por um conjunto de disciplinas e atividades organizadas,

2 Detalhes a respeito da documentacdo dos processos de credenciamento dos diferentes tipos de
IES, disponivel em: <http://www.mec.gov.br/sesu/indice.shtm> Ultimo acesso em: 26 jun. 2006.

3 Disponivel em: <http://www.educacaosuperior.inep.gov.br/tipos_de_curso.stm> Ultimo acesso em:
26 jun. 2006.
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com carga horaria e duragdo de no minimo de 1.600 horas e 400 dias letivos,

respectivamente.

- Curso Superior de Complementacédo de Estudos: Programa de
formacdo em qualificagcbes técnicas, profissionais ou académicas, com destinacao
coletiva ou individual, conferindo certificado. Vinculado a cursos de graduacéao
existentes na IES, é constituido por um conjunto de disciplinas e atividades para
atender a objetivos educacionais definidos pela instituigdo (no caso de cursos
coletivos), ou para atender as necessidades individuais.

e Cursos de Extensao, com diferentes opgcdes como: Atualizacao,
Aperfeicoamento, Qualificacdo, Requalificacdo Profissional ou outros.

e Cursos de Pés-Graduacao, que sao oferecidos nas opgdes:

- Pés-Graduagéao Lato Sensu (cursos de especializagédo e MBA ou
equivalentes). Sao cursos oferecidos aos portadores de diploma de curso superior €
possuem o objetivo técnico profissional especifico, ndo abrangendo o campo total do
saber em que se insere a especialidade. E direcionado ao treinamento profissional
ou cientifico e confere certificado de Especialista.

- P6s-Graduacao Stricto Sensu. Cursos que oferecem a
oportunidade de desenvolvimento cientifico e o aprofundamento da formagao obtida
no nivel de graduagdo. O Programa consiste de cursos de Mestrado e Doutorado,
objetivando a formagao de recursos humanos altamente qualificados, com vistas ao
ensino, pesquisa e ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Os respectivos credenciamentos e reconhecimento, junto ao MEC,
dos programas de Mestrados e Doutorados, séo feitos através de sua Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior* descritos em seus “critérios
gerais para mestrados académicos e doutorados” (CAPES).

Pelas determinacées da CAPES, os corpos docentes das IES que
pedem credenciamento e reconhecimento de Mestrado e de Doutorado, para uma

determinada area, devem satisfazer o seguinte requisito basico, em sua integra:

“Requisito basico: Deve ser demonstrado que a instituicdo conta com
nucleo de pesquisadores nela atuante ha, pelo menos, dois anos e que
demonstre nivel de maturidade e integragdo indispensavel para a
sustentagdo das atividades de ensino, pesquisa e orientacdo do curso, o

4 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/capes/portal/conteudo/Manual_APCN.pdf> dltimo acesso
em 26 de jun. 2006.
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corpo docente deve ser qualificado, competente, integrado e suficiente para
garantir a regularidade das atividades previstas”.

Entendendo por qualificado: “todo o corpo docente deve ser
constituido de doutores” e por “competente” (CAPES) a competéncia técnico-

cientifica na area do curso, ou seja,

“o programa deve contar com profissionais com experiéncia suficiente para
dar sustentagédo a proposta do curso; parte significativa do quadro docente
deve ter producgdo intelectual relevante, em termos quantitativos e
qualitativos, na areas de concentragado do curso; seus integrantes devem
ser vinculados a linhas e projetos de pesquisa coerentes com as areas em
que sejam qualificados” (CAPES).

Para “corpo docente integrado”, o entendimento desta Coordenagéao
- CAPES, é que “o programa deve contar com grupo de apoio de pesquisa
previamente estabelecido e produtivo, capaz de assegurar o ‘ambiente’ adequado a
producdo do conhecimento; essa capacidade deve ser demonstrada pelo conjunto
da producdo dos docentes, realizada, nos ultimos dois anos, na instituicao”
(CAPES).

Tanto os Cursos de Graduagao como os Cursos Sequenciais e de
Extensao, sao oferecidos para os alunos ou interessados, uma ou mais modalidades
de ensino legalmente reconhecidas pelo MEC, que sé&o:

e Modalidade Presencial (com a exigéncia da presenga do aluno
em, pelo menos, 75% das aulas e em todas as avaliagdes).

e Modalidade Semipresencial (combinando ensino presencial e
ensino a distancia).

e Modalidade de Ensino a Distancia (com a relagdo professor-
aluno nao presencial, e processo de ensino ocorre utilizando os varios meios de
comunicagdo: material impresso, televisdo, internet, etc.). Para os cursos de pos-
graduacgédo lato sensu ndo presenciais deverao incluir, necessariamente, provas

presenciais e defesa presencial de monografia ou trabalho de concluséo de curso®.

°Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seed/index.php?option=content&task=view&id=61&Itemid=
190>. 04 de jul. 2006.
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De acordo com as Sinopses Estatisticas da Educacdo Superior®,

fornecidas pelo INEP e divulgadas pelo MEC, estas instituicdes, até o presente
momento, oferecem um total de 16.453 cursos de graduagédo presencial, sendo
5.662 cursos ministrados por 95.863 professores a um contingente de 231.689
alunos em IES publicas e 10.791 cursos, ministradas por 172.953 professores para

1.218.742 alunos em |ES particulares ou privadas.

2.3 - A Educacao Lato Sensu

Os ~cursos lato sensu,sdo voltados as expectativas de
aprimoramento académico e profissional, com duragao maxima de dois anos e com
carater de educagao continuada. Nesta categoria estdo os cursos de especializagao,
os cursos de aperfeicoamento e os cursos designados como MBA (Master Business
Administration) ou equivalentes que estejam incluidos na categoria de curso de pods-
graduacéo/lato sensu. Oferecido aos portadores de diploma de curso superior, tém
usualmente um objetivo técnico-profissional especifico, ndo abrangendo o campo
total do saber em que se insere a especialidade (BRASIL, 2006b).

O educando precisara, na especializacdo, construir novos
conhecimentos e se langando além da aplicagao imediata, criando e respondendo a
desafios, gerando e aperfeicoando tecnologias. Para atender a essa exigéncia, em
nivel lato sensu, ndo pode ser espaco de transmissdo e da aquisicdo de
informacdes, mas sim, um espago de construgdo do conhecimento em que o
educando atue como sujeito de sua aprendizagem.

Destaca-se aqui a situagao atual da pos-graduagéo lato sensu néo
presencial no pais, através da lei de diretrizes e bases — LDB.

A educacdo nao presencial constitui um dos campos da educagao
que se expande em todos os sistemas educacionais e acentuou-se
consideravelmente gragas as inovagdes introduzidas pelas tecnologias de
informacédo e de comunicagao (Declaracao Mundial sobre a Educagao Superior no
Século XXI: Visao e Acao. UNESCO, Paris, 5-9 de outubro de 1998).

6 Disponivel em: < http://www.inep.gov.br/superior/censosuperior/sinopse/default.asp>. 04 de jul.
2006.
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Essa evolugao é pautada principalmente pelo surgimento de novas

tecnologias de comunicagéo e informagéo, pelo contexto econémico da globalizag&o
e pela crescente demanda por educacgao e treinamento para uma ampla parcela da
populacdo. Radio, televisdo, computadores, satélites, fibra otica e redes de
computadores se tornaram ferramentas que estdo mudando as formas de
desenvolver e distribuir programas educacionais, permitindo que a aprendizagem
acontegca independente de tempo e da distancia geografica entre estudante,
professor e instituicdo de ensino.

As bases legais, no Brasil, para a modalidade de educagdo nao
presencial estdo estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que foi regulamentada pelo decreto n.°
5.622, publicado no D.O.U. de 20/12/05 (que revogou o decreto n.° 2.494, de 10 de
fevereiro de 1998, e o decreto n.° 2.561, de abril de 1998) sendo normatizada pela
Portaria Ministerial n.° 4.361, de 2004 (que revogou a Portaria Ministerial n.° 301, de
07 de abril de 1998). Em 3 de abril de 2001, a Resolugdo n.° 1, do Conselho
Nacional de Educagao estabeleceu as normas para a p6s graduagéao lato e Stricto
Sensu; transcrevemos no anexo 1 a legislacdo pertinente a Educagdo nao
presencial para programas lato sensu.

A regulamentagédo dos programas lato sensu n&o presencial se da
através do decreto, n.° 622, de 19 de dezembro de 2005 - vide lei n.° 9.394, de 1996,
ja citada acima, que regulamenta o art. 80 da lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que esta no anexo 4.

A educacdo nao presencial, ao longo dos anos, vem ganhando
espaco e credibilidade, firma-se como um valioso instrumento na construgédo de um
programa educacional que harmoniza as inovagbes tecnoldgicas e o ato
pedagdgico, sem negar o principio de que o ser humano € o principal agente
transformador no processo de ensino-aprendizagem.

Analisando a perspectiva de atendimento, a educacdo néo
presencial contribui para diversificar a quantidade dos cursos lato sensu oferecidos
pelas IES. Através do campus virtual, a universidade pode ampliar a capacidade de
uso de seus equipamentos, melhorarem suas praticas, por consequéncia, atingir um

numero maior de pessoas. O MEC (BRASIL, 2006b) estabelece politicas e
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mecanismos que possibilitem a oferta de cursos lato sensu. Com a diversificacdo de

alternativas de ensino, utilizando novas tecnologias e alternando dindmicas de
ensino presencial e ndo presencial, a educacido nio presencial podera contribuir
para o alcance das metas do Plano Nacional de Educagao (BRASIL, 2006c¢).

E importante salientar que para implantar cursos lato sensu ndo
presenciais no Brasil, € necessario superar uma série de desafios. Num primeiro
momento, & preciso criar uma cultura de aceitagdo da educacdo nao presencial,
através da formacgao docente para trabalhar com esse sistema educacional, além de
preparar os educandos para esta nova cultura de ensino-aprendizagem. Em um
segundo momento, é preciso formar equipes multidisciplinares para que
desenvolvam projetos de pesquisa em educagdo n&o presencial na pos-
graduacao/lato sensu, e a criagdo de uma infra-estrutura adequada para a

implementagao de programas educacionais.

2.4 - A Educagao Lato Sensu na PUCPR

A Internet tem causado profundas mudancas em nossa sociedade e
em nosso cotidiano, mudando a forma com que trabalhamos, nos divertimos, nos
socializamos e estudamos.

Na educacdo, estas mudancas se refletem na forma em que os
alunos pesquisam e se desenvolvem e também na forma em que os professores
planejam seus cursos e interagem com seus alunos.

Através da Internet e dos ambientes virtuais de aprendizagem,
podemos criar salas virtuais, nas quais professores e alunos comunicam-se,
dialogam, acessam materiais didaticos, pesquisam e constroem conhecimento. A
principal contribuicdo da Internet para a educacdo ndo esta no uso da tecnologia,
mas sim nas mudangas de atitude e nas novas oportunidades de aprendizagem que
ela proporciona.

e A PUCPR estda amparada para ofertar programas de pos-

graduagédo lato sensu a distdncia em suas areas de atuacdo pelo Parecer n°.
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267/2004 e Portaria n°. 3634/2004 de 9/11/2004 publicada em 10/11/2004, com

prazo de 5 anos’.

2.5 - A disciplina de Etica

A disciplina Etica e Filosofia da Ciéncia, como as demais disciplinas
do Eixo de Formacdo Humana, atende ao anseio da PUCPR de proporcionar uma
formagdo integral aos seus educandos, auxiliando para a formacgao reflexiva e
critica.

“O programa de Etica introduz uma reflexdo acerca do desafio que
representa para o universitario o conhecimento que ele adquire, um desafio que se
traduz, por exemplo, na exigéncia de uma agao profissional responsavel e solidaria”
(PUCPR, 2006b). Esta disciplina deve contribuir para a reflexdo, da agdo humana,
baseada em critérios rigorosos e éticos.

Por que estudar Etica e n3o outra disciplina? Qual a importancia da
Etica na graduacéo e na poés-graduacdo? A forma pela qual procura-se responder
estas indagacdes é ressaltando que a ética ndo € algo superposto a conduta
humana, porque a moral esta presente em todas as atividades. |Idéias sobre o certo
e o errado, o bem e o0 mal direcionam condutas.

Diariamente as pessoas estdo diante de problemas praticos, que
aparecem nas relagdes efetivas, reais entre individuos. Sao problemas cujas
solugdes, normalmente, ndo envolvem apenas a pessoa que o0s propde, mas
também a outras pessoas que poderdo sofrer as consequéncias de decisdes e
acdes, que poderao muitas vezes afetar toda uma comunidade.

O homem é um ser-no-mundo, que se constitui homem no encontro
com outros homens. Nessa convivéncia, nesta coexisténcia, regras devem existir
para coordenar e harmonizar esta relacdo. Essas regras indicam os limites em
relagdo aos quais pode-se medir as nossas possibilidades e limitacbes. Sdo os

cbdigos culturais que protegem, mas que, ao mesmo tempo obrigam.

” Disponivel <http:/portal.mec.gov.br/sesu/index.php?option=content&task=view&id=590&Itemid=298.
Acessado em: 04 de jul 2006.
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Diante das dificuldades da vida, temos a tendéncia de pautar nossas

acdes de forma quase que instintiva, automatica, utilizando-se de alguma "férmula"
ou "receita" aceita em nosso meio social, de normas que se julgam mais adequadas
de serem cumpridas, por terem sido aceitas e reconhecidas como validas e
obrigatorias. Pratica-se determinados atos, seguem-se as normas e, muitas vezes,
sdo utilizados determinados argumentos na tomada de decisdes, justifica-se agdes e
para sentirmos dentro da normalidade.

A normatizagdao de que se esta falando tém relagcdo como o que é
chamado de valores morais. Sdo0 os meios pelos quais os valores morais de um
grupo social sdo manifestos e acabam por adquirir um carater normativo e
obrigatério.

A moral pode, assim, ser entendida como o conjunto das praticas
solidificadas pelos costumes e convengdes historico-sociais. Cada sociedade é
caracterizada por seus conjuntos de normas, e valores. A moral tem um forte carater
social, estando ancorada na triade histéria, cultura e natureza humana. E algo
repassado como herancga e preservado pela comunidade.

Quando os valores e costumes estabelecidos em uma determinada
sociedade sdo bem aceitos, ndo constitui a necessidade de reflexdo sobre este. A
Etica desempenha um papel vital quando surgem questionamentos sobre a validade
de certos costumes ou valores consolidados pela pratica, quando surge a
necessidade de fundamenta-los teoricamente, ou, para os que discordam deles,
critica-los. A importancia do estudo da Etica estd em preparar-se para o0s

questionamentos adivindos da moral.

2.6 - Consideragoes

Na busca pelo amadurecimento cultural e existencial do educando e
sua preparacdo para o estabelecimento de uma relacdo com a técnica e com a
ciéncia que ndo se deixe de considerar a importancia da pessoa humana. A Etica
propicia uma reflexdo sobre o desafio que representa para o educando o
conhecimento que ele constitui, um desafio que se traduz, na producéo responsavel

do conhecimento, propiciando a intervencédo na realidade em que vive. A disciplina
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de Etica visa instigar a reflexdo sobre a relagdo entre a valores éticos e o saber

técnico, englobando a nogdo de competéncia a idéia de engajamento a cidadania,
fazendo com que o educando se preocupe, hdo somente, com as consequéncias da
aplicagao do conhecimento que produziu, mas também, com o processo produtivo
no qual esta inserido. A universidade brasileira deve, principalmente através da
Etica, deste modo, contribuir para a reflexdo sobre o fazer e o agir questionando os
critérios da pesquisa e da acao profissional responsavel.

Em uma sociedade caracterizada pelo descaso e pela relativizacao
da moral torna-se imprescindivel que instituicbes educacionais, ONGS,
universidades e governos travem a luta pelo direito de todos a terem acesso aos
bens produzidos pela sociedade, pela participagdo democratica nas suas decisoes,
por propiciar o didlogo entre culturas e o respeito pelas diferengas. A universidade
considerada como local apropriado para a produ¢ado de conhecimento é o ideal para
a confecgao de nosso programa de aprendizagem.

Deve-se lembrar que as decisdes na area de educacéo e nas demais
areas nem sempre dependem apenas de decisdes de carater técnico, senao politico,
ideologico, de escolha de valores, sempre levando em consideragdo que essas
decisdes trazem implicagdes para a vida, para a populagao, para o desenvolvimento
econdmico e social de um pais.

E a proposta de trabalho visa auxiliar o professor da disciplina de
Etica e Filosofia da Ciéncia na reconstrucdo se seus conteudos, objetivos,
metodologia, atividades e avaliagdo, utilizadas nos cursos presenciais de Etica e
Filosofia da Ciéncia para serem utilizados em educagado nao presencial; buscando
compreender como tornar o estudo da Etica e Filosofia da Ciéncia significativo ao

educando em Ambientes Virtuais de Aprendizagem.
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CAPITULO 3

Tecnologias da Informagao e Comunicagao e a Educagao.

3.1 - Introdugao as TIC

As novas formas de producédo, prestagao de servigo e socializagao
que valorizam, entre outras competéncias, o uso das TIC, a comunicagao
interpessoal e o trabalho em grupo exigem um posicionamento das IES. As TIC
aplicadas na educacdo sdo capazes de proporcionar recursos para que essas
instituicdes atendam a novas exigéncias.

Argumenta (MORAES, 1998) que os modelos de ensino geram uma
série de implicagdes nos processos de construcido do saber, na maneira como se
pensa e compreende o mundo e, consequentemente, nas maneiras de produgao, de
gerenciamento e de disseminacdo das informagdes e do conhecimento. A
combinacgao desses itens requer uma postura educacional, na qual quem concebe e
executa os projetos educacionais precisam estar atentos para que os objetivos
educacionais sejam alcangados.

Assim, é possivel entender porque ha necessidade de dinamizar e
acelerar os processos de informatizacdo da educacdo. Segundo (MORAES, 1998),
educar para a Sociedade do Conhecimento ou para a Era da Informagéo exige que
sejam extrapoladas as questdes didaticas, metodologias de ensino e os conteudos
curriculares, na busca de caminhos mais adequados ao momento histérico em que
vivemos. Todos estes aspectos implicam o refletir sobre a escola, sobre os
processos de ensino-aprendizagem e a reconfiguragdo do papel que a instituicdo de
ensino, o professor e o proprio educando deverao desempenhar na constru¢ao do
conhecimento.

O papel relevante que as novas TIC desempenham no sistema
educacional depende de varios aspectos. Além de uma infra-estrutura de
comunicagcdo adequada, de modelos de ensino-aprendizagem bem planejados, o
sucesso de qualquer projeto nessa area depende, fundamentalmente, da formagéao
das pessoas envolvidas na elaboragdao dos modelos pedagdgicos, de decisdes

politicas apropriadas e capacidade de realizagdo (MORAES, 1998).
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As TIC sao ferramentas na inovacdo dos processos de ensino-

aprendizagem das instituigdes de ensino, mas exigem a escolha de uma abordagem
pedagogica adequada aos compromissos, a missdo e aos objetivos educacionais
(CIDRAL, 2000). Assim, na sequéncia deste trabalho busca-se contextualizar o
processo de ensino-aprendizagem e 0 uso das novas tecnologias na educacéo;
sobre a otica de uma abordagem instrucionista e construtivista que implica na
reconfiguragdo do papel do professor como facilitador do processo ensino-
aprendizagem, da instituicdo de ensino como infra-estrutura fisica, politica e social

do processo como um todo e do educando como agente ativo de sua aprendizagem.
3.1.1 - A tecnologia educacional

A Unesco® define tecnologia educacional como um modo sistematico
de conceber, aplicar e avaliar o conjunto de processos do ensino-aprendizagem,
levando em conta os recursos técnicos e humanos e as interagdes entre eles, como
forma de obter uma educacao mais efetiva.

Em um periodo inicial, a tecnologia educacional sofreu influéncia do
comportamentalismo®. Esta influéncia fez com que se desse maior énfase no
planejamento do ensino, fundamentado na descricdo detalhada de objetivos
comportamentais a serem buscados pelos educandos, sendo denominada de
tecnicismo (SAVIANI, 1992) e tinha o planejamento como a solugéo para problemas
educacionais.

Na pratica, o tecnicismo ndo resolveu os problemas educacionais,
pois estava ignorando os aspectos sociais, histéricos e politicos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem; enfatizava o uso da tecnologia sem levar em
consideracao a relagao interativa entre professor, educando e conteudo; e néao
considerava a necessidade de tornar significativo o processo de construgcdo do

conhecimento por seus participantes.

® Disponivel em <http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001298/129801por.pdf> acessado em 04 de
jul 2006.

? O comportamentalismo ou behaviorismo é uma abordagem pedagdgica em que o professor ensina
fazendo a descricao de forma repetitiva dos fatos/fendbmenos quase que sem explicar suas causas.
Baseia sua eficiéncia de aprendizagem no sistema prémio/castigo, como explicam as teses de Pavlov
para o treinamento de animais, o que deu lugar ao sistema da "decoreba" (COUTINHO, 1998, p. 31).
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No entanto, o tecnicismo destacou as potencialidades dos meios

tecnoldgicos aplicados a educagao e a importéncia do planejamento. Na atualidade,
a tecnologia educacional propde que as ferramentas tecnoldgicas realizem a
comunicagao, que existe no processo ensino-aprendizagem, de forma harménica

considerando os agentes envolvidos nesse processo.

3.1.2 - O uso das novas tecnologias: do computador a internet

No que diz respeito as TIC empregadas na educacao destaca-se,
em razao da pesquisa, o uso dos computadores e da Internet. Os (CIDRAL, 2000)
computadores tém apresentado sofisticacdo cada vez mais crescente em termos de
manipulacdo de dados (RAVERT e LAYTE, 1998). A essa capacidade multimidia
dos computadores sdo somadas as multiplas qualidades das redes de
computadores, sobretudo a Internet, que permite o acesso em tempo real e
compartilhado a infinita quantidade de informacdes (RAVERT e LAYTE, 1998).
Sendo assim, ao considerar o emprego da Internet, deve-se levar em conta a gama
de recursos tecnoldgicos educacionais que podem ser assim classificados (RAVERT
e LAYTE, 1998); (TAJRA, 1998); (NIQUINI, 1996):

a) tutoriais;

b) exercicio e pratica;

C) acesso, organizagao e troca de informacéo;

d) simulagao;

e) aprendizagem através de planejamento e construgao;

f) modelagem;

A universidade, como um ambiente privilegiado para a construgao de
conhecimento, tem como funcao instrumentalizar seus professores e educandos
para pensar criativamente solugdes para os problemas que surgem dessa sociedade
em constante renovacao.

Esta evolugédo dinamica da tecnologia pode provocar uma revolugao

no processo de ensino-aprendizagem. A disseminagao do uso do computador e o
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t'° possibilita mudanca na producdo, armazenamento e

acesso a Interne
disseminagao da informacéo, as bibliotecas digitais, estdo relacionadas no anexo 5,
se apresentam como referencia neste quesito.

Por outro lado, as fontes de pesquisas pela Internet e os cursos a
distancia estdo crescendo vertiginosamente. Com isso, as universidades estao
comegando o processo de repensar suas fungbes no processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo (LEVY, 2000), Internet significa ligagao entre redes internet
working. Define-a como um conjunto de meios fisicos que envolvem computadores,
linhas digitais de alta capacidade, roteadores, etc. e programas utilizadas para o
envio de informacgdes.

A Internet e de maneira mais especifica a WEB'', se apresenta
como o meio tecnoldgico a ser utilizado pelas instituicbes de ensino superior na
procura de maior competitividade, produtividade e qualidade em suas acdes
educativas. No entanto, seu uso pelas instituicbes de ensino superior gera o desafio
de superar aspectos metodoldgicos, filoséficos e técnicos. Por outro lado, a WEB
possibilita a ampliagcdo do atendimento a uma demanda crescente de estudantes,
devido a sua gama de possibilidades, que buscam na pds-graduacgao/lato sensu o
aprimoramento académico e profissional, com duragao maxima de dois anos e com
carater de educacgao continuada (BRASIL, 2000b).

Ademais, a WEB permite integrar dados em uma estrutura de rede
capaz de fazer a ligacao entre educandos e professores, onde o0 espago € o tempo
ja nao estao determinados pelos parédmetros do ambiente académico (KEMCZINSKI,
2000).

Dentre os novos meios tecnolégicos empregados na educagéo,
segundo (KEMCZINSKI, 2000), a WEB se sobressai na medida em que oferece uma

grande variedade de recursos a um custo relativamente baixo ao ser comparado a

1% |nternet - a rede Internet (Internet Network) é um complexo (redes) de computadores —
hosts ou nos — interligados fisicamente, permitindo a comunicagao entre eles. COSTA (1997).

11 WEB - ou WWW (World Wide Web) criado em 1992 pelo European Center of Particle
Physics (CERN), o WWW ¢é um sistema de distribuicdo de hipermidia. As Web pages (consistem de
ligagdes entre hipertextos e podem incorporar arquivos multimidia). COSTA (1997).
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outras midias como teleconferéncia'® e a videoconferéncia'. Podemos ressaltar

ainda a versatilidade que a WEB proporciona, na medida em que oferece ao
educando certa independéncia, que de acordo com a orientagcao do professor e seu,
dispde de meios que lhe possibilita ir além daquilo que foi oferecido. A Internet esta
cada vez mais ganhando espago em instituicbes de ensino superior privada e
publica, onde os professores e educandos procuram adequar-se ao uso dessa
tecnologia. Se para os educandos, a Internet é divertimento, o que pode facilitar a
aprendizagem (pela disposicdo do educando em utilizar esse recurso), para o
professor, a WEB pode representar mais uma ferramenta que pode Ihe auxiliar no
planejamento e criagcdo de modelos de ensino-aprendizagem.

O sucesso da Internet se da basicamente devido a dois aspectos
importantes: a utilizacao da rede de telefonia e elétrica disponibilizada e a facilidade
de navegacao facilitada pela utilizagado de hipertextos e pelas hipermidias. A World
Wide Web — é uma rede de alcance mundial que inclui imagens, videos, textos e
sons, denominados de hipermidia e hipertextos.

A partir da WWW surgiram outros servigos, como transferéncia de
arquivos, correio eletrénico, grupos de discussao, também podem ser ativados e
utilizados para a educacédo (MEIRELLES, 1994).

A Internet alterou, definitivamente, a estrutura da comunicacao
mudando, assim, a cultura de seus usuarios, tornou-se a espinha dorsal da
comunicacdo mundial, mediada por computadores, desempenha um papel
preponderante em praticamente todas as areas, profissional, educacional e lazer;
servindo, também, de meio para buscar, processar, distribuir e armazenar
informagdes (MORAN, 1998).

12 Teleconferéncia — é um termo genérico, definido como todo tipo de conferéncia a
distancia, compreende uma gama de possibilidades de comunicagao (video, audio e computador) em
tempo real envolvendo transmissédo e recepgédo de diversos tipos de midia e a combinagéo delas.
FREITAS (1999).

13 Videoconferéncia — & um caso particular de teleconferéncia que envolve a transmissao de
audio e video a distancia em tempo real entre os varios pontos e participantes. SILVA (1998).
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3.2 - O uso das TIC na educacgao presencial e nao presencial

As transformagdes tecnoldgicas estdo provocando revolugdes no
processo de ensino-aprendizagem. Equipamentos cada vez mais velozes, com
maior capacidade de processamento e confiabilidade, além disso, as linguagens
computacionais estdo cada vez mais acessiveis ao publico tornando o computador
um instrumento quase que indispensavel a capacitacao e formacao pessoal.

O uso de bancos de dados, com a interagdo de processos
multimidia, apresenta aos professores instrumentos eficientes de comunicagao e
informagdo com os educandos, integrada a esse panorama vem a Internet, que
devido a inter-conectividade e abrangéncia alavancam a Educagéo nao presencial.

Ressalta (FREITAS, 1999) que a Internet, assim como a
teleconferéncia a e videoconferéncia, outras midias, como suporte aos ambientes de
aprendizagens, n&o se constitui em um novo método de ensino, mas sim num novo
conjunto técnico de auxilio ao ensino.

A educagao nao presencial, segundo (BORDENAVE, 1995), “é uma
proposta disposta do processo ensino-aprendizagem, na qual os educandos
estudam, em individualmente ou grupos, em seus locais de trabalho, em casa ou
qualquer outro ambiente, usando materiais auto-instrutivos desenvolvidos por
centros especializados, distribuidos pelos diversos meios de comunicacao”.

Sintetiza (KEEGAN, 1991) os elementos que considera essenciais
na caracterizagao da educagao nao presencial:

a) separagao de professor e educando no tempo e/ou espaco;

b) controle da aprendizagem realizada mais pelo educando do que
pelo professor distante;

c) a comunicacgao entre educandos e professores mediada por meios
impressos ou outro meio tecnologico.

Por sua vez, (GARCIA ARETIO, 1995) define educagdo néao
presencial como um sistema tecnoldgico de comunicacgéo bidirecional, que altera a
relacdo pessoal professor-educando pela acdo conjunta e sistémica de diversos
meios didaticos e pelo apoio de tutorias, que possibilitem a aprendizagem flexivel e

independentemente dos educandos.
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Diversas sdo as concepgdes e denominagdes relacionadas a esta

modalidade de ensino. Trata-se frequentemente em educacdo nao presencial e
ensino nao presencial como sindnimos, definindo um processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, educacédo é “estratégia basica de formacgdo humana,
saber pensar, aprender a aprender, inovar, criar, participar, construir conhecimento.”
(MAROTO, 1995), enquanto “ensino representa instrucdo, aprendizagem,
socializagéo de informacéo”. (PRETI, 1996).

Ressalta (LAASER, 1997) que tanto aprendizagem nao presencial
como o ensino nao presencial sao termos restritivos demais. O ensino € voltado para
o professor e a aprendizagem esta direcionada ao educando. Enfatiza (LAASER,
1997) que educacdo nao presencial € a melhor definicdo, por ser ofertada a
estudantes que estdo separados no tempo e no espaco, fisicamente distantes de
seus professores. A educacgao se da na relagcao entre os envolvidos neste processo:
educando, professor e ambiente.

Afirma (MORAN, 2002): "Ha necessidades de as universidades
repensarem seus modelos pedagogicos, que implicam em processos mais
sofisticados de interagao entre professores-alunos, e professores-professores". Para
Moran, o setor de educagcdo nao presencial devera passar por uma depuragao,
como aconteceu com o comércio eletronico. "O processo de depuracdo ainda vai
demorar. Precisamos ter mais clareza, ter todos os atores em jogo...". Também diz
que educagao nao presencial caminha tanto para uma evolugéo tecnolégica como
pedagogica. Tudo o que faziamos na educacédo nao presencial era voltado para o
individuo, mas proposto de forma generalizada. Agora a produgao também pode ser
voltada para o individuo, mas para o individuo que se conecta, que pode ser inserido
em grupos. Assim, o material € mais adaptado ao ritmo do aluno. Isso € um grande
avango tecnoldgico.

Educacao ndo presencial ndo é so disponibilizar materiais. Significa
também interagir, trocar, aprender em conjunto, mudar. Essas formas de ensinar e
aprender também precisam ser desenvolvidos nas aulas presenciais. Além disso,

nos proximos anos, podem surgir muitos modelos de educacéo.



35
“Os cursos presenciais terdao que mudar e a educagdao nao

presencial ndo sera tao exclusiva - ou vocé faz uma coisa ou outra. Havera um mix
de situagdes e alguns cursos serdo mais presenciais, outros mais virtuais™*,

Na educagao nao presencial encontram-se inumeras possibilidades
de combinar solugbes pedagogicas adaptadas a cada tipo de aluno, as
peculiaridades da organizagdo, as necessidades de cada momento. Tém-se
possibilidades centradas nas tecnologias on-line no modo texto, no modo
hipertextual, no multimidia. Ha a possibilidade de aulas ao vivo nao presenciais por
tele ou videoconferéncia. Podem-se combinar aulas com interagdo via Internet.
Podemos combinar cursos com apoio forte no texto impresso e alguma interagao
pela Internet. Podem-se preparar cursos prontos, em pacotes com outros semi-
prontos, que se complementam com atividades colaborativas. Podem-se elaborar
uma proposta de curso onde o proprio grupo escolhe o seu caminho.

Nunca se teve tantas possibilidades de escolha. Isso €, sem duvida
uma vantagem, mas assusta aos que estavam acostumados a pensar a educagao
nao presencial fundamentalmente baseada no texto impresso enviado pelo correio e
com atendimento individual.

Por outro lado, se esta chegando a convergéncia de midias como a
televisdo — tv interativa — Internet multimidia - de banda larga — celulares de terceira
geragdo, acesso wireless (sem fio), mas elas ainda ndo estdo totalmente
desenvolvidas, integradas, prontas. A Internet ainda predomina no modo texto e os
programas de comunicagao sao bastante incompletos do ponto de vista de gestao e
de recursos audiovisuais. A TV interativa esta as portas, mas ainda n&o temos o
modelo escolhido e implementado. Os celulares de terceira geragdo estdo ainda
comegando, sdo caros e nao tém ainda softwares que facilitem o desenvolvimento
de solugdes adaptadas para a educacao nao presencial (MORAN, 2005).

Na educagdo presencial — EP, segundo (GARCIA ARETIO, 1995),
ocorre face a face, onde a comunicacido € direta entre professor - educando, em
local definido (sala de aula, laboratérios ou oficinas). Na educagao presencial o
professor, normalmente, € o centro do processo ensino-aprendizagem: expor o

conteudo € responsavel por todos os aspectos que envolvem sua atividade

" Disponivel em: <http://www.eca.usp.br/prof/moran/uvb.htm>. acessado em 04 de jul de 2006.
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(planejamento, conteudo, organizagao, frequéncia, avaliacdo do educando),

desenvolve em sala de aula grande parte do processo ensino-aprendizagem e
determinando o ritmo do avango de cada grupo de educandos.

O uso de novos meios tecnolégicos no processo ensino-
aprendizagem presencial e/ou ndo presencial tem se mostrado como exigéncia e
também desafio para as instituicdes de ensino superior. Em termos de exigéncia, a
utilizacdo de novas tecnologias se caracteriza como diferencial oferecido pelas
instituicbes que ja as utilizam. Os novos meios tecnolégicos como, por exemplo, a
Internet oferecem um conjunto de recursos, que utilizados de acordo com
metodologias adequadas, podem auxiliar na solugdo de problemas de atendimento
de demandas em crescimento e favorecer a criagdo de espagos que facilitem o
desenvolvimento de competéncias humanas e técnicas. (SILVA, 1998) afirma que no
campo da educacdo informatizada, impde-se um desafio aos profissionais e
educadores envolvidos no planejamento educacional: trabalhar para a evolugédo dos
conceitos e praticas que melhor permitirdo conectar a tecnologia ao processo
ensino-aprendizagem, de tal maneira que seja incorporada a praxis educacional, tal

como foi o caderno, o lapis e o livro.

3.3 - O ensino por meio do E-learning

Para (MAIA, 2003), a necessidade no Brasil “de se criar uma massa
critica no que se refere a EAD”, pois “o0 pais ndo tem como suprir no modo
presencial a enorme demanda educacional em curto prazo”, tem levado o MEC a se
empenhar nas aprovagdes e certificagdes dos cursos de graduagao a distancia”.
Este fato, também, motivou os estudos desta modalidade de ensino viabilizada pelas
TIC, denominada de e-learning, utilizada nas IES para o ensino em geral.

As estratégias empregadas no e-learning, conforme os
esclarecimentos de (ROSENBERG, 2002), “(...) refere-se a utilizagdo das
tecnologias da Internet, para fornecer um amplo conjunto de solu¢gdées que melhoram
o conhecimento e o desempenho”, fornecem sistemas eficientes e ferramentas que

permitem o acesso rapido as informacgdes, possibilitando uma visdo bastante



37
abrangente dos fatos e “os mais diversos conceitos, que possibilitam um

aprendizado mais preciso e eficiente”.

Mas, afinal de contas o que é e-learning? O e-learning se apresenta,
principalmente, como uma resposta as necessidades emergentes de capacitagao
profissional empresarial. Resultado de elevados niveis de competitividade, o
mercado impde a empresas e profissionais a buscar a atualizacdo em qualquer
lugar, a qualquer momento.

No entanto, o e-learning ainda é fortemente usado como ferramenta
complementar de estudo. Mas € importante salientar que mesmo sendo o e-learning
uma ferramenta poderosa, isso ndo significa que os métodos tradicionais de
formagao devam ser totalmente substituidos.

O que ocorre normalmente é a combinacado da educacao presencial
e o e-learning na tentativa de atingir os objetivos propostos para a aprendizagem.
Normalmente o modelo semi-presencial é utilizado para facilitar o processo de
ensino. Algumas das principais caracteristicas do e-learning séo:

e Separacao fisica entre o professor e o aluno

e Uso de midias para unificar professor e aluno na
disponibilizagado do conteudo.

e Valorizacao do trabalho multidisciplinar e em equipe.

e Cursos auto-instrucionais

e Custos decrescentes por estudante

O desenvolvimento de solugdes e-learning ndo podem ser baseados
somente nas facilidades que a tecnologia disponibiliza. E necessario conciliar
tecnologia e pedagogia para melhorar o uso do e-learning.

Conciliar as TIC ao processo de ensino-aprendizagem é um dos
desafios. A educacado nao presencial ndo pode ser vista como uma repeticado dos
modelos tradicionais de ensino-aprendizagem. Podendo seguir uma abordagem
construtivista que possibilite uma aprendizagem critica, que o educando desenvolva
competéncias necessarias para uma atuacdo consciente e autbnoma na sociedade

em que vive.
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3.4 — Metodologias

3.4.1 — Metodologia Spider

O reflexo, do avango das TICs (que gerou uma expansado da
educacao nao presencial utilizando a internet), € sentido no aumento de iniciativas
na busca da padronizagdo do desenvolvimento de solug¢des tecnoldgicas destinadas
a educagdo. Um dos niveis a serem padronizados € o dos metadados. Essas
iniciativas, com o apoio de entidades de diferentes nacionalidades, criaram padrdes
de metadados para melhorar o uso e organizar os conteudos manipulados pelos
sistemas de gerenciamento de aprendizagem.

Por outro lado, ndo ocorreu um acréscimo igual em metodologias de
gestdo e criacdo de cursos a distdncia. Enquanto esse mercado avancga
tecnologicamente, ndo se encontram metodologias capazes de guiar melhor as
instituicbes em seus projetos de educagdo ndo presencial, fazendo com que nao
tenha o foco na capacitagao de pessoas.

Brevemente pretende-se mostrar a metodologia Spider, composta de
fases definidas e pontos a serem observados para a criagdo e gestao de programas
de educagao nao presencial, sendo encarados como uma composi¢gao de varios
fatores importantes (pedagogico, tecnoldgico, mercadoldgico e operacional) que se
complementam.

Da concepcgao até a avaliacao final de um curso nao presencial
muitas informagdes sdo manipuladas e servem de base para a definigao,
planejamento ou condugéo dos processos envolvidos.

Basicamente pode-se Vvisualizar trés grandes momentos na
construcdo de um curso a distancia: planejamento, execugdo e avaliagao.
Entretanto, segundo essa metodologia, a fase de execugdo de um curso nao
compreende somente o funcionamento do mesmo, mas sim a sua producao,
preparacao e funcionamento.

A metodologia Spider propde cinco fases: planejamento, produgéo,
implantacao, operacao e avaliagcdo. O planejamento é a fase de estudo, concepgao
e definicdo do curso e de suas diretrizes pedagogicas, mercadoldgicas e financeiras.

Para iniciar o seu desenvolvimento € necessario ter informacdes a respeito do
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publico-alvo, concorrentes, conteudo e objetivos que o curso deve atingir. Os

resultados desta fase sdo: o projeto do curso e o seu cronograma de execugao.

A produgédo do curso corresponde ao momento em que sdo gerados
os conteudos e informacdes que serdo utilizados e manipulados pelos componentes
do curso (professores, monitores e alunos). Para isso, tem-se como entrada o
cronograma gerado na fase de planejamento, e como produto final, os itens de curso
propriamente ditos, os conteudos e informacgdes do curso.

Na implantacdo séo levantadas, executadas e checadas as acdes
necessarias para a operagao do curso, tais como: processo de selegao, matricula e
logistica, entre outros. Para isso sdo necessarias informagdes a respeito da infra-
estrutura e recursos disponiveis para o curso. O produto final desta fase € um
cronograma das acgdes a serem realizadas antes da execugéo do curso.

Na fase operacgao € a propria realizagao do curso, isto €, 0 momento
em que o curso acontecera. Para o inicio desta fase tém-se o projeto do curso e o se
cronograma de execugao produzidos na fase de planejamento, e os itens de curso
compostos na fase de producao. Vale ressaltar que as agbes projetadas na fase de
implantagédo, que tém grande impacto no curso, ja devem ter sido realizadas.
Como produto final, tém-se as ocorréncias documentadas relatando os problemas,
duvidas, sugestdes ou comentarios relevantes ocorridos durante o curso.

Para finalizar, a fase de avaliacdo € o momento de analise do
processo de execugao das fases como um todo. Para esse processo sao utilizadas
as ocorréncias geradas na fase de operagao, que resultam em informacgdes a serem
incluidas, alteradas o excluidas no projeto do curso feito na fase de planejamento.

Como visto, as fases nessa metodologia sdo distintas e com
produtos finais bem definidos, resultando na possibilidade de executar as mesmas
de varias maneiras, dependendo da necessidade do curso, do tempo e dos recursos

disponiveis.

3.4.2 - Projeto instrucional

Um projeto instrucional para EaD deve aplicar sistematicamente

principios cientificos no planejamento, desenvolvimento e adaptacdo de um
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programa educacional. Este processo consiste de um ciclo composto de quatro

atividades principais.
e Analise
e Projeto
e Construcao

e Avaliacao

3.4.2.1 - Fase de analise
Nesta fase identifica-se as necessidades de instrucido, analisar os
estudantes e estabelecer resultados a serem alcangados.
a. —identificando as necessidades de instrucao
b. — analisando os estudantes
Conhecer os estudantes é fundamental para o desenvolvimento de
um bom projeto instrucional. As caracteristicas a seguir sdo informagdes que devem
ser conhecidas: faixa etaria, nivel cultural e educacional, motivagao, habilidades e
experiéncias. Com essas informagdes pode-se, por exemplo, dar uma maior atengao
a determinado educando ou grupo.
Algumas questdes que ndo estdo relacionadas diretamente com o
estudante precisam ser respondidas:
e Como, quando e onde ele estuda?
e A que tecnologias o estudante tem acesso?
c) - estabelecendo resultados a serem alcangados
Para deixar bem claro onde se quer chegar, deve-se especificar
quais as condi¢des, para que o resultado seja alcangado, e qual o grau de sucesso
obtido.
Apesar de que se deseje o0 maior grau de sucesso possivel, este
grau deve ser estabelecido levando em consideracdo metas de desempenho
realistas. Caso contrario, um bom curso pode ser considerado ineficaz, pois nunca

atinge o grau de sucesso estabelecido.
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3.4.2.2 - Fase do projeto

Tomando como base o entendimento do conteudo e a analise feita

anteriormente pode-se entdo, criar um esbogo do conteudo a ser coberto.

3.4.2.2.1 - criando os objetivos

E preciso transformar as metas em objetivos instrucionais. Isso se
faz necessario para que se possa mostrar a todos os participantes do projeto (do
conteudista ao educando) aonde se quer chegar.

Os objetivos instrucionais sdo direcionados para trés dominios do
aprendizado: conhecimentos, habilidades e atitudes. Também chamados dominios
cognitivo, psicomotor e afetivo. Os objetivos precisam ser mensuraveis,

compreensiveis e alcancaveis.

3.4.2.2.2 - praticas de aprendizagem
Para cada objetivo instrucional deve-se identificar uma pratica de
aprendizagem que realizara esse objetivo. Primeiro € preciso determinar o que se

quer que o estudante pratique, entdo, determina-se que tecnologia melhor se aplica.

3.4.2.3 - Fase de construgao

Nao existem métodos ou ferramentas especificas que devam ser
usadas para construir as praticas de aprendizagem. O mais importante é seguir as
definicdes da fase do projeto.

A criagado de modelos e elementos reutilizaveis pode ajudar a reduzir
o esforgco e aumentar a qualidade. A estrutura de um curso é formada pelo conteudo
instrucional e por partes relacionadas ao curso, mas nao sé conteudo instrucional.

Essas partes geralmente s&o paginas Web.

3.4.2.4 - Fase de avaliagao

Um dos propodsitos da avaliacdo € determinar se os métodos e
materiais instrucionais estdo atendendo as metas e objetivos estabelecidos. A
avaliagdo pode ser feita utilizando um piloto do curso e quando nio for possivel

fazer um piloto, o curso devera ser avaliado durante a sua primeira aplicagao.
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Uma analise cuidadosa dos resultados identificara lacunas e

fraquezas do processo instrucional, como também os pontos fortes e os sucessos
obtidos.

3.5 — Os ambientes de aprendizagem

Segundo DEWEY, citado por (FERREIRA, 2004), espagos de
aprendizagens sao ambientes de ensino-aprendizagem abrangentes e integrados
capazes de propiciar o engajamento dos educandos.

Para se criar ambientes socio-construtivistas existem alguns
requisitos basicos da teoria de Piaget (construtivismo) que devem ser considerados:
0 primeiro requisito € que o ambiente permita uma grande interagdo com o objeto de
estudo. Essa interacdo ndo se resume em apertar de teclas ou o optar entre opgdes
de navegacado. A interacdo deve ir muito, além disso, integrando a realidade do
educando e seu objeto de estudo, de tal maneira que o estimule e desafie, e que ao
mesmo tempo permita que as novas situagées encontradas/criadas se adaptem as
estruturas cognitivas existentes, proporcionando seu desenvolvimento. A interag&o
ndo deve abranger sé o universo educando-computador, mas, de preferéncia,
também o educando-professor e educando-educando utilizando, ou ndo, do
computador.

O sécio-construtivismo como abordagem sobre aprendizagem tras a
idéia de que a aprendizagem é resultado da construgdo de relagbes, em que o
educando, como ser ativo na relagdo com o mundo, se torna responsavel pelo
significado e diregdo do conhecimento construido. O processo de aprendizagem
acontece em razao do fazer e da reflexdo sobre o fazer, sendo imprescindivel no
professor o saber, e 0 saber fazer.

O conceito de erro é relativizado na abordagem socio-construtivista,
€ considerado uma importante fonte de aprendizagem. O educando deve considerar
sobre as consequéncias de seus atos e a partir de seus acertos, ou erros, dar
sequéncia na construcdo de seus conceitos, e ndo servir apenas de verificacdo do

quanto foi assimilado, o que € comum no empirismo. Nesse contexto, a importancia
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e a forma da avaliacdo alteram completamente se comparadas as praticas

convencionais (BERDAD, 1998).

Ao planejar qualquer projeto educacional que envolva a formagao de
individuos e ao se planejar a mediatizagdo dos conteudos e no percurso
desenvolvido pelo educando para construir seu conhecimento, € imprescindivel
reavaliar as praticas e os modelos pedagogicas.

A abordagem socio-construtivista, ao tentar explicar o
questionamento de como o0 ser humano aprende e como se processa O
conhecimento, obtém como resposta a relagdo entre os elementos do processo
ensino-aprendizagem e uma enorme relagao entre o contexto de aprendizagem e as
caracteristicas do educando na construgcdo do conhecimento.

Na abordagem construtivista, a tecnologia proporcionaria recursos
que permitem ao educando a aquisi¢ao, analise e sintese de dados, a construgao de
solugbes para situagdes e a possibilidade de legitimacdo de tais solugbes e a
reflexdo sobre as decisdes e acdes tomadas (VALENTE, 1993).

Os ambientes de aprendizagem construtivista tornam o professor
facilitador e responsavel pela organizacdo do processo ensino-aprendizagem,
atuando de maneira mais diretiva, ou menos diretiva, de acordo com as
necessidades que se apresentam (VALENTE, 1993).

Propde (PAPERT, 1986) aliar os pressupostos do construtivismo
piagetiano a utilizagdo da tecnologia na educacao, a partir do destaque que da a
necessidade de inovacdo no processo ensino-aprendizagem e distanciar-se do
conservadorismo que possa existir nas escolas, de tal modo que responda a
necessidade da oferta de uma educagcdo compromissada com o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades sintonizadas com as exigéncias da atualidade
(VALENTE, 1997).

O diferencial apresentado € a exigéncia da formalizagdo dos meios
utilizados na resolugao de problemas e a averiguagao dessas solugdes. Isso permite
ao educando assegurar a validade de seus conhecimentos e, em situagdes de erro,
refletir sobre suas atitudes e decidir sobre os préximos passos a serem realizados.

Nesse caminho, ela mantém uma linha pedagdgica autbnoma para

que o educando possa aprender, correspondendo as exigéncias da sociedade
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ancorada em uma realidade de aprendizagem que favorece a transferéncia do

conhecimento mediante a situagdes que o exijam (FERREIRA, 2004).

Segundo (CIDRAL, 2000), um espago de aprendizagem
construtivista possibilita o compartiihamento de solugdes entre educandos, além de
requerer a busca de informagdes ja pré-existentes e que formam o conhecimento
estabelecido na sociedade e articula a utilizagao de ferramentas com técnicas que
predispbem a acdo e a reflexdo dos educandos, dentro de uma proposta
metodoldgica.

Cabe ressaltar que ao relacionar as abordagens construtivistas e
instrucionista em um modelo de ensino-aprendizagem, podem ser visualizadas as
acdes e os resultados a serem buscados pelos educandos, dando a possibilidade de
gerenciar e controlar suas atividades com maior facilidade. As formas com que os
educandos atingirdo os resultados da aprendizagem podem ser flexibilizados,
proporcionando um ambiente que estimule a atividade em grupo e a solugédo de

problemas.

3.6 Paradigmas pedagégicos do processo ensino-aprendizagem

O binbmio tecnologia e teorias pedagdgicas é hoje fundamental para
a integracdo das TIC na educagdo. Ao considerar as formas de uso dos
computadores e da Internet, devemos considerar e analisar as diferengas entre duas
abordagens sobre a utilizagdo da tecnologia na educagdo: a abordagem
instrucionista e a abordagem construtivista (VALENTE, 1997); (PAPERT, 1986);
(LAASER, 1997).

3.6.1 - Abordagem instrucionista

Na abordagem instrucionista da utilizagao da tecnologia no processo
ensino-aprendizagem nao estdo presentes as exigéncias educacionais
contemporaneas, € um modelo pautado na transmissdao do conhecimento. A
utilizacdo das TIC, sob a ética instrucionista, ndo proporciona um processo de
ensino-aprendizagem que auxilie o educando no desenvolvimento de conhecimentos

e habilidades exigidas na atualidade (VALENTE, 1997), uma vez que nessa
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abordagem as TIC sao usadas apenas como ferramenta de averiguacao da retencéo

dessas informacgdes pelo educando e para disponibilizar de informacgdes.

Uma das caracteristicas do modelo instrucionista € ressaltar a
reproducgao de tarefas e informagdes. O educando segue percursos pré-definidos de
tarefas controladas e de pouca flexibilidade.

Segundo (LAASER, 1997), a eficacia dessa abordagem pode
facilmente ser notada pelo comportamento do educando quando os objetivos da
aprendizagem sao organizados em termos concretos. O autor ressalta ainda que "a
aprendizagem é mais agradavel e significativa quando vocé tem ciéncia do que esta
aprendendo”. Nesta abordagem os objetivos informam ao educando o que ele
deveria ser capaz de fazer ao terminar uma tarefa e possibilita que, a medida que o
educando aprende seu desenvolvimento, medido e monitorado intervalos
apropriados. O autor enfatiza ainda que se o educando souber de forma clara o que
deve buscar, podera avaliar melhor o seu progresso.

A inclusdo do computador na educacgao suscitou o questionamento
das praticas e métodos educacionais. Do ponto de vista pedagdgico, seu uso na
informatizacdo de métodos tradicionais de instru¢do segue o modelo instrucionista.
Nesse paradigma, € inserido no computador um conjunto de informacdes, que serao
repassadas ao educando através de um tutorial, atividades dirigidas como jogos,
exercicio e pratica, e outros. (VALENTE, 1997). Nesse caso, o computador tem o
objetivo de promover a aprendizagem, proporcionando informagdes de acordo com a
necessidade e capacidade individual de cada educando. Esse modelo vem sendo
utilizado em processos de ensino-aprendizagem presencial e ndo presencial em
ambientes WEB, por proporcionar maior facilidade para planejar, executar, controlar
e avaliar a aprendizagem.

No entanto, uma modelo exclusivamente instrucionista n&o é capaz
de possibilitar o desenvolvimento de habilidades como trabalho em grupo,
comunicagao inter-pessoal e iniciativa (CIDRAL, 2000). Assim, sugere-se que a
tecnologia possa ser utilizada em uma perspectiva diferenciada que € denominada
construtivista.

Nesse sentido, o computador pode proporcionar ambientes de

aprendizagem onde o educando, em interagdo com os objetos desse espaco, tem a
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possibilidade de construir conhecimento. “Esse € o paradigma construtivista onde o

destaque esta na aprendizagem e n&o no ensino; na elaboragao do conhecimento e
nao na instrugao” (VALENTE, 1993).

3.6.2 - Abordagem Construtivista

A abordagem construtivista se apresenta como uma alternativa de
apoio ao individuo na construcdo de seu conhecimento, expondo-o a uma situagao-
problema, que o estimule a criar, agir, construir a partir de uma situacéo vivida.
Portanto, devem-se destacar trés aspectos da abordagem construtivista que balizam
essa abordagem para o desenvolvimento de modelos de ensino-aprendizagem: o
aprendiz € o centro do processo, o ambiente de aprendizagem tem papel
determinante e os conhecimentos séao construidos (MEDEIROS, 1999).

Nessa abordagem, a aprendizagem acontece quando as
informagbes sdo processadas pelos esquemas mentais. O conhecimento vai se
incorporando a esses esquemas que funcionam mediante as situacdes
problematizadoras e desafiadoras. Todo tipo de conhecimento construido pelo
individuo durante sua vida (social, fisico, I6gico-matematico) requer interagdo com as
pessoas ou os objetos (MEDEIROS, 1999).

Numa abordagem construtivista, ressalta (FERREIRA, 2004), o
conhecimento se da por meio da atividade cognitiva de criagdo do educando, o
papel assumido por este é essencial, a aprendizagem acontece pela relacdo que o
educando estabelece entre os mais variados elementos do seu meio ambiente, que
incluem as informacoes.

Para que o individuo possa aplicar os conhecimentos, DUFFY e
JONASSEN citado por (BERDAD, 1998) afirmam a importancia de que os
educandos aprendam significativamente, que se envolvam em contextos reais e
situacbes, também, reais. Para tal realizacdo, o educando deve assumir um
importante papel no gerenciamento e controle de seu aprendizado. Isso pode
acorrer se for proporcionado ao educando usar seus conhecimentos na solucéo de

problema e/ou situagdes, através de suas acoes.
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Numa perspectiva construtivista, as atividades devem ser focadas no

educando e os temas contextualizados e inter-relacionados em ambientes onde os
educandos possam ser agentes de suas estruturas intelectuais.

Para PIAGET e VYGOTSKY, citado por (CARVALHO, 1996), o
conhecimento ndo € resultado apenas da experiéncia dos objetos, muito menos uma
predisposicao inata no individuo, mas sim resultante da relagdo do individuo com
seu meio e das articulagbes do individuo com o objeto. Sendo assim, ndo basta que
o professor transmita informagdes para seus educandos, pois 0 conhecimento é

construido pela relagéo do individuo com o meio.

3.6.3 — Abordagem Soécio-Construtivista

Com sua abordagem socio-construtivista Vygotsky traz a reflexao,
uma concepgao fundamental, o pressuposto de que o conhecimento ndo se da na
interacdo direta sujeito-objeto. Essa interacdo € mediada. Sendo assim, ele
apresenta a hipotese da mediagao, tendo por base a concepgao de Engels e Marx,
realizada pelos signos e instrumentos. Os signos surgem como os instrumentos
psicolégicos, pois eles fazem a mediagdo no proprio pensamento. Os instrumentos
sdo objetos do mundo fisico, sdo aqueles que fazem a mediacdo da agéo
transformadora do homem sobre a natureza. As possibilidades de transformacodes
dessa pelo homem seriam muito menores se ele nao tivesse desenvolvido os
instrumentos que auxiliariam a sua interagdo no mundo.

As principais idéias de Vygotsky tratam sobre:

e As relagdes dialéticas entre individuo-sociedade, onde se
originam as caracteristicas exclusivamente humanas. O homem transforma e
simultaneamente é transformado pelo seu meio;

e As fungdes “psicologicas superiores”, que se originam pelas
relagdes entre o individuo e o seu contexto sécio-cultural;

e Sua relagdo com o mundo, que é mediada por "ferramentas"
criadas pelo homem;

e Ao cérebro como a base bioldgica das fungdes mentais. Mas

nao se considera o cérebro imutavel ou fixo. A partir disso entende-se que os



48
processos psicolégicos complexos se diferem dos mecanismos mais elementares e

nao podem, portanto, ser reduzidos a cadeia de reflexos. (REGO, 1998).

3.7 — Consideragoes

A utilizagdo de novas tecnologias tras consigo o desafio da
articulacdo do processo de mudanga na maneira da instituicdo, dos professores e
dos proprios educandos conceberem, executarem, avaliarem e controlarem o
processo ensino-aprendizagem. O uso de novas tecnologias se relaciona, em
primeiro lugar, com a concepgao filosofica de educagdo que baseia a relagao
existente entre os agentes do processo ensino-aprendizagem e, em segundo lugar,
a proposta metodologica que esta formalizada no planejar, executar, avaliar e
controlar o processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o planejamento educacional facilta o
acompanhamento do processo de construcdo, execucdo e avaliagdao das aulas.
Principalmente a partir do momento em que o processo deixa de estar centralizado
no professor, para estar centralizado no educando, com o intuito de facilitar a
aprendizagem.

A construcdo de conhecimento pelo educando € concebida, por esta
abordagem, como resultado das multiplas experiéncias vivenciadas pelo educando,
com vistas ao seu desenvolvimento social, afetivo e cognitivo. Os conteudos séo
considerados meios para mobilizar e ativar os esquemas mentais de assimilacdo. O
educando, na abordagem construtivista, € um agente dinamico que participa da
construcao do seu proprio conhecimento.

Dai a importancia do meio/midia utilizada nesse processo de
transmissao e recepgéo das informagdes. Quem transmite, deve fazer da melhor
forma possivel, para que o receptor compreenda o que recebe e retenha o maximo
possivel dessas informagdes. Dentro dessa visao, educar significa formar, aprender
significa construir o proprio saber; e a avaliagdo assume outras fungcbes mais
abrangentes, tendo fungao orientadora e cooperativa, as notas ndo sao prioridades,
para verificar e diagnosticar até que os educandos estdo alcangando os objetivos

estabelecidos no processo ensino-aprendizagem.
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A partir dessa compreensao, o0 proximo capitulo descreve o

posicionamento da PUCPR - Pontifica Universidade Catdlica do Parana em relacao
a pos-graduacgao/lato sensu nao presencial e o estudo realizado com o grupo de
educandos, da disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia do Mestrado em Educacéo
da PUCPR, que serve de base para o planejamento e elaboracdo do Modelo de

aprendizagem para esta disciplina.
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CAPITULO 4

Proposta e Metodologia

Neste capitulo € apresentado a proposta do trabalho, o modelo de
aprendizagem para a disciplina de Etica e Filosofia da ciéncia. Este programa adapta
0 ensino presencial a um programa virtual através da internet. Apresenta, também, a

metodologia adotada neste trabalho.

4.1 — Proposta

A proposta de trabalho tem como objetivo principal analisar como se
concebe um programa de aprendizagem da disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia
para um ambiente virtual.

Os objetivos especificos sao:

Analisar, os conteudos, objetivos, metodologia, atividades e
avaliagdo, com a finalidade de disponibilizar aos educandos da disciplina de Etica e
Filosofia da Ciéncia, intercalando o ensino presencial e 0 ensino nao presencial,
flexibilizando o processo de aprendizagem;

Verificar a necessidade de mudanga na maneira do professor e do
educando perceberem as formas nao presenciais no processo de ensino-
aprendizagem;

Facilitar o acesso dos educandos a outras fontes de consulta como

material didatico, artigos do professor, videos-aulas, bibliotecas virtuais.
4.2 — Metodologia
4.2.1 - Tipo de pesquisa
A pesquisa qualitativa inclui ouvir o que os individuos tém a dizer,

explorando as suas preocupacodes e idéias sobre determinado tema. Mas, deve-se

deixar claro que a pesquisa qualitativa ndo € um estudo que simplesmente prescinde
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de numeros; nao se trata de uma oposi¢cao aos estudos quantitativos; também nao

se trata de utilizar um roteiro de entrevista no lugar de um questionario.

Alguns pressupostos sdo basicos para pesquisa qualitativa, o mundo
real passa a existir porque tem-se consciéncia deste e faz-se parte dele —
subjetividade (ele faz sentido para nds), as sociedades sao constituidas de
microprocessos (ndo sdo um todo unitario), o movimento, que acontece a partir da
acao individual e grupal, € extremamente importante na configuragcdo das
sociedades, portanto, ndo existe um método unico que englobe a totalidade e a
complexidade do mundo real; estamos em um mundo de diferentes, existem recortes
dessa realidade, que vao depender, essencialmente, do ponto de vista do
pesquisador.

A pesquisa qualitativa pode ser utilizada para entender o contexto,
para observacdo de varios fenbmenos em um pequeno grupo, para explicar
comportamentos.

Utiliza-se como técnicas de pesquisas qualitativas, a observacéo dos
participantes in loco, entrevistas individuais (formais, informais, estruturadas, nao-
estruturadas), imagens (video, fotografias), analise de material escrito/impresso.

As vantagens da pesquisa qualitativa que fez com que se optasse
por este tipo de pesquisa - compreensdao da forma de vida, registro do
comportamento ndo-verbal, inclusdo de informacdes nao esperadas, € culturalmente
apropriado e por sua validade. Mas, se tem a consciéncia das limitacbes que
envolvem esse tipo de pesquisa: amostragem pequena, consumo de muito tempo, o

processamento dos dados nao permite generalizagées automaticas.

4.2.2 - Delimitagao do objeto de estudo

Nesta pesquisa foram escolhidos como participantes uma turma da
Disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia do Mestrado em Educacdo da PUCPR.
Trata-se de um maodulo de estudo semestral. O grupo aceitou o acompanhamento de

suas aulas, inclusive as filmagens das aulas, que fizeram parte de nossa pesquisa.
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Foram realizadas 6 filmagens em sala de aula. Essas filmagens

estdo em VHS. Fizeram-se entrevistas individuais, utilizando o correio eletrénico.

Também realizamos diversas conversas informais com os participantes.

4.2.3 — Metodologia utilizada

Nesta pesquisa, que tem como foco central a reconstrucdo de
conteudos, objetivos, metodologia, atividades e avaliagdo, utilizadas nos cursos
presenciais de Etica e que possam vir a ser utilizados por seus educandos na
construcdo de seu conhecimento. Este tipo de pesquisa pode ser considerado
pesquisa exploratéria, pois o pesquisador deseja conhecer e levantar aspectos
gerais de um tema e nao necessita de hipoteses, assim como pode ser considerada
uma pesquisa descritiva, pois o pesquisador pretende aprofundar aspectos de um
fendmeno ou experimento, ndo necessitando de hipdteses.

O trabalho foi realizado em conjunto com o professor da disciplina de
Etica, com a finalidade de tornar a disciplina significativa para o educando de pds-
graduacéao, professor orientador, professora colaboradora e mestrando; houveram
conversas entre os membros e em paralelo aconteceram encontros para discussao
entre o mestrando e o professor da disciplina.

Num momento seguinte foram filmadas as aulas do professor da
disciplina em cursos presenciais, para posterior analise do desenvolvimento das
aulas.

Em seguida comecgou a reformulagdo do material do professor,
que comeca pela ementa de seu curso, passando pelas demais etapas que compde
a disciplina. Também, serdo produzidas pequenas video-aulas, sobre os conteudos

da disciplina, como elementos auxiliares aos educandos.
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CAPITULO 5 — DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

5.1 - Desenvolvimento do trabalho

A primeira etapa para a construcdo deste programa de
aprendizagem foi o acompanhamento com filmagens, questionarios e conversas
informais sobre as aulas presenciais desta disciplina para levantar o perfil dos
educandos em termos de sua relacdo com a Educacdo nao presencial, ambiente
Eureka e a disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia se fazer um diagndstico e
projetar o programa.

As filmagens auxiliaram na percepgdo de como ocorriam as
intervengdes dos educandos durante as aulas; o questionario aplicado buscou
detectar, principalmente, a visdo destes em relagdo a Educacéao nao presencial e o
ambiente Eureka; as questbes enviadas estdo apresentadas, com o texto de
apresentacao, no anexo 2.

Os dados coletados, através das filmagens, conversas e
questionario, foram analisados para dar suporte a definicdo do programa de

trabalho.

5.2 - Metodologia de ensino e a disciplina de ética e filosofia da ciéncia

Com o intuito de mudanca em sua pratica pedagdgica e na busca
constante de aprendizagem o professor da disciplina aceitou participar no
desenvolvimento desta pesquisa sobre as aulas da disciplina de Etica e Filosofia da
Ciéncia. Novas maneiras de pensar estdo sendo elaboradas, no mundo das
telecomunicagdes e da informatica. As relagbes entre os homens, o trabalho, a
propria inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose incessante de
dispositivos de todos os tipos. (Levy, 1996).

A disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia no programa do mestrado
em Educagcdo da PUCPR esta organizada com aulas semanais de trés horas de
duragédo, esta turma contou com o auxilio do ambiente Eureka. Esta disciplina tem

como ementa: “Analise e reflexdo acerca dos fundamentos basicos da ciéncia e da



54
etica. A relacado entre teoria e pratica na contemporaneidade. As imbricagdes entre

valores, consciéncia moral, pesquisa, implicacdo social da ciéncia, exercicio
profissional e responsabilidade social”’. (PUCPR, 2006).

As aulas foram expositivas dialogadas, filmadas e com suporte
material previamente disponibilizado no ambiente Eureka. Ao final das aulas desta
disciplina os educandos produziram um artigo como forma de avaliacdo a ser
corrigido com base nos seguintes apresentados no anexo 3.

Com base nas contribuicbes do questionario, das filmagens e
conversas com os educandos/organizagdo, organizagao/professor, surgiram
propostas de melhoria e mudanca para a disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia
que serviram de base para o planejamento e a construgdo do Programa de
Aprendizagem Semi-presencial, que pode ser utilizado para turmas posteriores da

disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia.

5.3 — A producdo do PA da disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia para a

Educacgao nao presencial - segundo a Metodologia Spider

A metodologia Spider propde cinco fases: planejamento, produgéo,
implantag&o, operagao e avaliagdo. O planejamento é a fase de estudo, concepgao
e definicdo do curso e de suas diretrizes pedagogicas, mercadoldgicas e financeiras.
Para iniciar o seu desenvolvimento € necessario ter informagdes a respeito do
publico-alvo, concorrentes, conteudo e objetivos que o curso deve atingir. Os
resultados desta fase sao: o projeto do curso e o seu cronograma de execugao.

A produgédo do curso corresponde ao momento em que sdo gerados
os conteudos e informacdes que serdo utilizados e manipulados pelos componentes
do curso (professores, monitores e alunos). Para isso, tem-se como entrada o
cronograma gerado na fase de planejamento, e como produto final, os itens de curso
propriamente ditos, os conteudos e informacgdes do curso.

Na implantacdo sao levantadas, executadas e checadas as acgdes
necessarias para a operagao do curso, tais como: processo de selegao, matricula e

logistica, entre outros. Para isso sdo necessarias informagdes a respeito da infra-
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estrutura e recursos disponiveis para o curso. O produto final desta fase ¢ um

cronograma das agdes a serem realizadas antes da execugao do curso.

Na fase operacao € a propria realizacdo do curso, isto €, o momento
em que o curso acontecera. Para o inicio desta fase tém-se o projeto do curso e o se
cronograma de execucao produzidos na fase de planejamento, e os itens de curso
compostos na fase de produgado. Vale ressaltar que as agdes projetadas na fase de
implantagéo, que tém grande impacto no curso, ja devem ter sido realizadas. Como
produto final, tém-se as ocorréncias documentadas relatando os problemas, duvidas,
sugestdes ou comentarios relevantes ocorridos durante o curso.

Para finalizar, a fase de avaliagdo € o momento de analise do
processo de execugao das fases como um todo. Para esse processo sao utilizadas
as ocorréncias geradas na fase de operagao, que resultam em informagdes a serem
incluidas, alteradas o excluidas no projeto do curso feito na fase de planejamento.

Como visto, as fases nessa metodologia sao distintas e com
produtos finais bem definidos, resultando na possibilidade de executar as mesmas
de varias maneiras, dependendo da necessidade do curso, do tempo e dos recursos
disponiveis.

A utilizagcdo de novas tecnologias tras consigo o desafio da
articulacdo do processo de mudanga na maneira da instituicdo, dos professores e
dos proprios educandos conceberem, executarem, avaliarem e controlarem o
processo ensino-aprendizagem. O uso de novas tecnologias se relaciona, em
primeiro lugar, com a concepg¢ao filosofica de educacdo que baseia a relagao
existente entre os agentes do processo ensino-aprendizagem e, em segundo lugar,
a proposta metodoldgica que esta formalizada no planejar, executar, avaliar e
controlar o processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o planejamento educacional facilta o
acompanhamento do processo de construcdo, execucdo e avaliagdao das aulas.
Principalmente, a partir do momento em que o processo deixa de estar centralizado
no professor, para estar centralizado no educando, com o intuito de facilitar a
aprendizagem.

A construcédo de conhecimento pelo educando € concebida, por esta

abordagem, como resultado das multiplas experiéncias vivenciadas pelo educando,
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com vistas ao seu desenvolvimento social, afetivo e cognitivo. Os conteludos séo

considerados meios para mobilizar e ativar os esquemas mentais de assimilagdo. O
educando, na abordagem construtivista, € um agente dindmico que participa da
construgcao do seu proprio conhecimento.

Dai a importdncia do meio/midia utilizada nesse processo de
transmissdo e recepcédo das informagdes. Quem transmite, deve fazer da melhor
forma possivel, para que o receptor compreenda o que recebe e retenha o maximo
possivel dessas informagdes. Dentro dessa visao, educar significa formar, aprender
significa construir o proprio saber; e a avaliagcdo assume outras fungcbes mais
abrangentes, tendo fung¢ao orientadora e cooperativa, as notas n&o séo prioridades,
para verificar e diagnosticar até que os educandos estdo alcangando os objetivos
estabelecidos no processo ensino-aprendizagem.

O PA foi implementado com o objetivo principal analisar como se
concebe um programa de aprendizagem da disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia
em um ambiente virtual. Os objetivos especificos sdo: analisar, os conteudos,
objetivos, metodologia, atividades e avaliacdo, com a finalidade de disponibilizar aos
educandos da disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia, intercalando o ensino
presencial e o ensino nao presencial, flexibilizando o processo de aprendizagem;
verificar a necessidade de mudanca na maneira do professor e do educando
perceberem as formas ndo presenciais no processo de ensino-aprendizagem; e
finalmente facilitar o acesso dos educandos a outras fontes de consulta como
material didatico, artigos do professor, videos-aulas, bibliotecas virtuais.

Na fase de planejamento de um curso ndo presencial, de acordo
com a metodologia Spider, deve-se entrar com as informacdes iniciais do curso e ao
final dessa fase o resultado é o projeto do curso e seu cronograma; as informagoes
que se seguem fazem parte do planejamento.

Os objetivos propostos foram alcangados: analisar, os conteudos,
objetivos, metodologia, atividades e avaliagdo, com a finalidade de disponibilizar aos
educandos da disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia, intercalando o ensino
presencial e o ensino nao presencial, flexibilizando o processo de aprendizagem;
verificar a necessidade de mudanca na maneira do professor e do educando

perceberem as formas ndo presenciais no processo de ensino-aprendizagem;
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facilitar o acesso dos educandos a outras fontes de consulta como material didatico,

artigos do professor, video-aulas, bibliotecas virtuais.

Para a execucao deste trabalho fez uso, também, da pesquisa
qualitativa inclui ouvir o que os individuos tém a nos dizer, explorando as suas
preocupacdes e idéias sobre determinado tema. Mas, deve-se deixar claro que a
pesquisa qualitativa ndo é um estudo que simplesmente prescinde de numeros; nao
se trata de uma oposi¢cao aos estudos quantitativos; também nao se trata de utilizar
um roteiro de entrevista no lugar de um questionario.

Alguns pressupostos sdo basicos para pesquisa qualitativa, o mundo
real passa a existir por que tem-se consciéncia deste e faz-se parte dele —
subjetividade (ele faz sentido para nds), as sociedades sdo constituidas de
microprocessos (ndo sdo um todo unitario), o movimento, que acontece a partir da
acao individual e grupal, €& extremamente importante na configuragcdo das
sociedades, portanto, ndo existe um método unico que englobe a totalidade e a
complexidade do mundo real; vive-se em um mundo de diferentes, existem recortes
dessa realidade, que vao depender, essencialmente, do ponto de vista do
pesquisador.

A pesquisa qualitativa pode ser utilizada para entender o contexto,
para observacdo de varios fendmenos em um pequeno grupo, para explicar
comportamentos.

Utilizam-se como técnicas de pesquisas qualitativas, a observacao
dos participantes in loco, entrevistas individuais (formais, informais, estruturadas,
nao-estruturadas), imagens (video, fotografias), analise de material escrito/impresso.

As vantagens da pesquisa qualitativa que fez com que se optasse
por este tipo de pesquisa - compreensdao da forma de vida, registro do
comportamento nao-verbal, inclusao de informagdes nao esperadas, é culturalmente
apropriado e por sua validade. Mas, tem-se a consciéncia das limitagbes que
envolvem esse tipo de pesquisa: amostragem pequena, consumo de muito tempo, o
processamento dos dados nao permite generalizagées automaticas.

Nesta pesquisa, que tem como foco central a reconstrucdo de
conteudos, objetivos, metodologia, atividades e avaliagdo, utilizadas nos cursos

presenciais de Etica e que possam vir a ser utilizados por seus educandos na
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construgédo de seu conhecimento. Este tipo de pesquisa pode ser considerado

pesquisa exploratéria, pois o pesquisador deseja conhecer e levantar aspectos
gerais de um tema e ndo necessita de hipoteses, assim como pode ser considerada
uma pesquisa descritiva, pois o pesquisador pretende aprofundar aspectos de um
fendmeno ou experimento, nao necessitando de hipdteses.

Este trabalho foi realizado em conjunto com o professor da disciplina
de Etica, com a finalidade de tornar a disciplina significativa para o educando de
pos-graduacéao, professor orientador, professora colaboradora e mestrando; havera
conversas entre os membros e em paralelo acontecerdo encontros para discussao
entre o mestrando e o professor da disciplina.

Num momento seguinte foram filmadas as aulas do professor da
disciplina em cursos presenciais, para posterior analise do desenvolvimento das
aulas.

Em seguida comega a reformulagdo do material do professor, que se
inicia pela ementa de seu curso, passando pelas demais etapas que compdbe a
disciplina. Também, forma produzidas pequenas video-aulas, sobre os conteudos da

disciplina, como elementos auxiliares aos educandos.

5.3.1 - Uso da metodologia para a produgao do PA

Baseado na metodologia Spider, o planejamento, foi elaborado
levando em consideracgao, principalmente, a concepg¢ado de educacao € a quem se
destina, deve levar em conta os recursos disponiveis, os conhecimentos prévios dos
educandos, o que resulta num plano de ensino (BRINGHENTI, 1993). O plano de
ensino da disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia, elaborado pelo professor da
disciplina, esta estruturado em oito aulas, porém, se apresenta um texto base
continuo (com glossario, videos, ilustragdes) que serve para ter idéia do tema que
sera desenvolvido nas aulas. A bibliografia fundamental, sugestbes de links, e
sugestdes de atividades que permitem acompanhar os trabalhos. Tem também um
anexo com o curriculum, a lista de publicagdes, e alguns textos disponiveis do
professor do curso. Deve-se destacar que ndo € um texto fechado e sim um lugar

em permanente constru¢cdo. Pode-se dizer que este lugar é mais um blog de filosofia
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do que um texto tradicional. Os elementos apresentados, em si, nao fornecem os

subsidios necessarios para que ocorra a aprendizagem. E importante destacar os
objetivos de aprendizagem:

a) Apresentar o modo tipicamente filoséfico de analisar e enfrentar
problemas, como um fator de enriquecimento para a reflexdo nas diversas areas de
conhecimento e atuagao.

b) Oportunizar aos alunos uma reflexdo acerca dos pressupostos
teéricos e metodologicos inerentes ao tipo de saber/conhecimento das varias
ciéncias e areas do conhecimento.

c) Oferecer critérios de avaliagdo, por meio de uma abordagem de
diversas implicacbes éticas do conhecimento que produz e das acbes que
desenvolve.

d) Apresentar aspectos das condigdes de emergéncia do tipo de
valoragdo moral que se tem nos dias de hoje como um instrumento para otimizar a
pratica da ética enquanto reflexdo sobre as agdes humanas. (eticaefilosofia, 2006).

A partir do planejamento, elaborou-se cada aula tendo sempre em
mente os objetivos deste trabalho: auxiliar o professor da disciplina de Etica e
Filosofia da Ciéncia na reconstrucdo de seus conteudos, objetivos, metodologia,
atividades e avaliagdo, utilizadas nos cursos presenciais de Etica e filosofia da
ciéncia e que possam vir a ser utilizados por seus educandos na construgcao de seu
conhecimento.

Os conteudos das aulas foram tratados cuidadosamente, e realizado
criteriosamente. Com base nos dos objetivos da disciplina, elaborados com a
participacao dos educandos, estabeleceu-se o conteudo a ser trabalhado, que foram
disponibilizados na WEB para que auxiliassem na constru¢ado do conhecimento do
educando.

Utilizou-se a WEB, um ambiente virtual vai alem de uma sala de
aula. Nesse sentido, foi utilizada uma linguagem bastante acessivel, com o objetivo
de aproximar o educando ao ambiente, proporcionando uma maior interatividade.
Emprega-se junto a esta linguagem, recursos como videos, onde sao tratados os
tépicos de autores relacionados as aulas, fazendo links a outros textos, com

indicagdo de sites, além de disponibilizar uma bibliografia fundamental, glossario,
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videos, ilustragcbes e sugestdes de atividades que permitem acompanhar os

trabalhos e que servem para ter idéia do tema que sera desenvolvido nas aulas..
Tem também um anexo com o curriculo, a lista de publicagdes, e alguns textos
disponiveis do professor do curso.

Na fase de produgao foram gerados os conteudos e informagdes do
curso. Para a construcdo de nosso programa de aprendizagem foi o
acompanhamento com filmagens, questionarios e conversas informais sobre as
aulas presenciais desta disciplina para levantar o perfil dos educandos em termos de
sua relagdo com a Educacdo n&o presencial, ambiente Eureka e a disciplina de Etica
e Filosofia da Ciéncia se fazer um diagnostico e projetar o programa.

As filmagens nos auxiliaram na percepgdo de como ocorriam as
intervengdes dos educandos durante as aulas; o questionario aplicado buscou
detectar, principalmente, a visdo destes em relagdo a Educacéo nao presencial e o
ambiente Eureka; as questbes enviadas estdo apresentadas, com o texto de
apresentacao, no anexo 2.

Os dados coletados, através das filmagens, conversas e
questionario, foram analisados para dar suporte a definicdo do nosso programa de
trabalho.

A disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia no programa do mestrado
em Educagdo da PUCPR esta organizada com aulas semanais de trés horas de
duracio, esta turma contou com o auxilio do ambiente Eureka. Esta disciplina tem
como ementa “Anadlise e reflexao acerca dos fundamentos basicos da ciéncia e da
etica. A relacéo entre teoria e pratica na contemporaneidade. As imbricagdes entre
valores, consciéncia moral, pesquisa, implicacdo social da ciéncia, exercicio
profissional e responsabilidade social’. (PUCPR, 2006).

As aulas foram expositivas dialogadas, filmadas e com suporte
material previamente disponibilizado no ambiente Eureka. Ao final das aulas desta
disciplina os educandos produziram um artigo como forma de avaliacdo a ser
corrigido com base nos seguintes apresentados no anexo 3.

Com base nas contribuicbes do questionario, das filmagens e
conversas com o0s educandos/organizagdo, organizagao/professor, surgiram

propostas de melhoria e mudancga para a disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia
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que serviram de base para o planejamento e a construgcdo do Modelo de

aprendizagem semi-presencial, que pode ser utilizado para turmas posteriores da
disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia.

A fase de implantacao trata do levantamento da infra-estrutura e
recursos necessarios para o curso. Para esta pesquisa escolheu-se como
participantes uma turma da Disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia do Mestrado
em Educagdo da PUCPR. Trata-se de um modulo de estudo semestral. O grupo
aceitou o acompanhamento de suas aulas, inclusive as filmagens das aulas, que
fizeram parte de nossa pesquisa.

Foram realizadas 6 filmagens em sala de aula. Essas filmagens
estdo em VHS. Fez-se entrevistas individuais, através de e-mail. Também
realizaram-se diversas conversas informais com os participantes.

O programa de aprendizagem proposto integra as aulas presenciais
e virtuais buscando conduzir o planejamento dos educandos em relagdo ao seu
aprendizado, a execucdo e o controle de suas atividades durante o processo de
ensino-aprendizagem; foi estruturado segundo a metodologia Spider, onde passou-
se pelas suas cinco fases ja descritas anteriormente.

Neste programa de aprendizagem faz-se uma apresentacdo da
Filosofia e da Etica na sua histéria por meio das idéias de alguns dos seus
pensadores mais destacados e dos temas mais significativos. Nao € propriamente
uma histdria da filosofia onde pode-se encontrar os detalhes de algum pensamento
evolutivo. Nao é um manual de filosofia onde pode-se encontrar sentencgas
resolutivas. Nao é sendo um conjunto de leituras e exercicios de leitura do que
considero ndo ser o unico necessario, mas sim algo daquilo que vale a pena
relembrar. Ndo se pretendeu mais do que oferecer um guia de leitura para os textos
classicos da tradigdo, uma espécie de mapa da biblioteca que sera imprescindivel
habitar por algum tempo por tudo aquele que deseje saber: o que ao final a filosofia?
Para isto, foi disponibilizado no ambiente virtual um texto introdutério que pode
auxiliar na leitura dos classicos da filosofia.

Para a educacdo nao presencial se faz necessario investir na
construgdo de ambientes virtuais de aprendizagem que tenham ferramentas que

permitam a colaboracdo e a participacdo dos educandos na construcdo do proprio
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conhecimento. Banco de dados abertos a manipulagao, forum, chat e a participacao

dos educandos e do professor que vai além do facilitador fazem a diferenca.

Outro aspecto fundamental para o sucesso do modelo de
aprendizagem € a clareza na condugdo das aulas e a forma de avaliagéo
(MEZOMO, 1999). Assim, o programa deve ser utilizado para propiciar discussdes a
respeito dos temas propostos para cada aula.

No decorrer das aulas virtuais, o objetivo é fazer o uso da tecnologia
para solucionar os problemas de aprendizagem. As tarefas em grupo apresentadas
aos educandos podem ser realizadas de forma virtual ou presencial. Para realizar
seus estudos os educandos podem utilizar-se da bibliografia, links, videos, artigos
disponibilizados como ponto de partida.

Este programa de aprendizagem segue o modelo de ensino-
aprendizagem da PUCPR - é composto de aulas virtuais com a avaliacao final
presencial. As aulas virtuais sao suportadas pelo EUREKA através da rede mundial
de comunicagao, a Internet, proporcionando a interacdo de educando/professor,
educando/educando e estes com o conteudo a ser aprendido.

Utilizando a Internet como veiculo de comunicagao, pdde-se integrar
de forma flexibilizada os conteudos e as necessidades dos educandos, objetivando a
resultados de aprendizagem.

O programa de aprendizagem propde a integragdo das abordagens
instrucionista de (LAASER, 1997) e construcionista de (PAPERT, 1986), com o
objetivo de mensurar o grau de desempenho e satisfagdo dos educandos. A
integragdo entre as abordagens construcionista e instrucionista permitiu a definigdo
de instrucionais e o0 mapeamento das acgdes e resultados a serem alcangados,
possibilitando o gerenciamento e controle das atividades a serem desenvolvida
pelos educandos. Além disso, o programa de aprendizagem procura flexibilizar as
formas com que os educandos alcangardo os resultados de aprendizagem e
estimular a resolugéo de problemas e a atividade em grupo.

O programa de aprendizagem foi desenvolvido para ser aplicado na
pos-graduacado da PUCPR, a ferramenta utilizada para implantagao do programa de

aprendizagem foi o ambiente de aprendizagem pela Internet denominado EUREKA.
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A partir da pagina principal, o educando fornece seu login (nome do

usuario) e senha (cédigo de acesso do educando) e acessava o ambiente da aula
desejada.

A aplicagdo do programa de aprendizagem da disciplina Etica e
Filosofia da Ciéncia — PUCPR associa aulas presenciais e virtuais: avaliagao final
presencial, demais aulas virtuais. As aulas virtuais serdo disponibilizadas no
EUREKA - dispostas no cronograma,

Para a realizagdo das atividades programadas para cada aula
virtual, podem ser utilizados os encontros on-line via chat, féruns, links, correio, etc.

A fase operacéo esta inseria em uma fase mais ampla que é fase da
implantagdo do curso. Levando em consideragao, o ja citado, binbmio tecnologia e
teorias pedagdgicas, seguindo as etapas da metodologia Spider, foi elaborado este
curso. Da tecnologia nos serviu-se dos computadores e da internet. Das abordagens
pedagogicas foram apresentadas: instrucionismo, que esta presente quando se faz
um planejamento aula-aula, tépico-topico; desta abordagem, construtivismo, faz se
uso quando se faz um estudo individualizado e a abordagem sdcio-construtivista
quando se faz uso de chat, féruns, ou seja, em estudos socializados fez-se uso
utilizando esta abordagem. A seguir apresenta-se 3 figuras que representam as telas

iniciais de nosso PA.
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Figura 3 — http://www.eticaefilosofia.v10.com.br

O programa de aprendizagem proposto é composto de aulas virtuais
e aulas presenciais. Em sala de aula as aulas presenciais serdo ministradas pelo
professor. As aulas virtuais sao hospedadas na internet EUREKA, propiciando a
interag&do entre educando e conteudo a ser trabalhado. Nosso projeto esta focado no
educando, buscando alcancgar os resultados de aprendizagem.

Alinhando as Tecnologias da Informacdo e Comunicagao a teorias
didatico-pedagodgicas, buscou-se fazer a adaptagdo e integracdo da educacédo
presencial a educacao nao presencial.

Usando a Internet como meio de comunicagao, pdde-se integrar e
adaptar de maneira flexibilizada as necessidades dos educandos e os conteudos,

tendo sempre como objetivo a aprendizagem.
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES FINAIS E FUTUROS TRABALHOS

“O conhecimento sem a experiéncia pessoal é inuatil. A
sabedoria que guardamos dentro de nds n&o proporciona
nenhum beneficio se for estatica, pois sera mera erudigdo. Se
esse conhecimento é levado a pratica, tera entao valor.
Se se adquirem e acumulam riquezas, nao terao utilidade a
menos que se consagrem e sejam usadas para o bem-estar do
mundo. Ainda assim, a mera aquisicdo do conhecimento em
livros € um exercicio vdo. O conhecimento se torna valido
quando se traduz em agbes que promovem o bem da
humanidade.”

(Eugenia Puebla, 1997, p. 21).

6.1 - Consideragoes Finais

Para o sucesso da educacado ndo presencial se faga necessario,
além de motivacdo, uma boa moderagdo, suporte ao educandos, integracéo
educando/professor - educando/educando e material didatico. Procurou-se observar
como estavam dispostos os componentes do curso, obter referéncias, recursos,
materiais; para obter suporte para construir o nosso PA para a disciplina de Etica e
Filosofia da Ciéncia. A estratégia didatica da Educagdo nao presencial segundo
(BRANDE, 1993) significa escolher métodos e meios estruturados para que auxiliem
na producao de um aprendizado efetivo, devendo estar incluso o acesso, o conteudo
da disciplina, e o suporte ao educando.

Ainda segundo (BRANDE, 1993), o processo de aprendizagem na
Educacgao ndo presencial depende ao menos de trés fatores: a concepgao sobre
ensino-aprendizagem, os meios tecnoldgicos e a infra-estrutura fisica da sala de
aula. Além destes fatores especificados por (BRANDE, 1993), deve-se levar em
conta a equipe de trabalho, que desempenha um papel fundamental. E através
dessa equipe multidisciplinar, das estratégias didaticas, dos meios e métodos
utilizados no processo de ensino-aprendizagem que se pode alcangar o sucesso de
um método.

O programa desenvolvido se apresenta como uma alternativa
eficiente que pode levar o educando a buscar solugdes para problemas, promove o

uso das TIC, incentiva a pesquisa, auxilia na analise critica.
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O homem, na concepc¢ao de (Freire, 1988), € um ser inacabado,

assim como é incompleta a realidade na qual vive e ele tem consciéncia disso.
Assim, tanto o carater inacabado dos homens como o carater evolutivo da realidade
exigem que a educacgao seja uma atividade continua, permanentemente refeita pela
nossa praxis.

Essa dindmica permite ao homem a discusséo de sua realidade, de
seu fazer, de seu pensar, de suas relagdes com o(s) outro(s), possibilitando uma
postura mais ativa diante dos problemas de seu tempo e de seu espago, conforme
(Freire, 1988), numa tentativa constante de mudanca de atitude. Essa pratica
pressupbe uma relagdo dialdgica inserida numa realidade concreta e no
compromisso com a acao-reflexdo por meio de sua praxis.

Embora sejam bastante iniciais as experiéncias de educagao nao
presencial em Etica ou Filosofia, constatou-se que ela se apresenta como uma
alternativa importante para superar as dificuldades encontradas na formagéao,
capacitagcéo e educagao permanente do educando do programa de pds-graduacgéo
em Educacao.

Acredita-se que essa proposta de implantagcdo de um Programa de
Aprendizagem para a disciplina de Etica e Filosofia da Ciéncia tem relevancia social
por contribuir para a formagdo do educando; almeja-se ter, com essa proposta,
contribuido também com a Filosofia e com a modalidade de educacdo nao
presencial, apostando que € possivel trabalhar um tema atual de maneira ousada,
pertinente, contextualizando e integralizando as acdes da Etica e Filosofia da
Ciéncia e educagao nao presencial.

Como (BASTOS E GUIMARAES, 2003), acredita que a educagao
nao distancia, € uma estratégia eficaz para atingir pessoas que querem ou precisam
ser qualificadas, mas que, por razbes diversas, ndo podem se afastar do seu
contexto de vida e de trabalho. A distancia entre alunos e professores (n&o
afastando o aluno do seu cotidiano de vida e de trabalho) € uma caracteristica da
EAD que pode ser utilizada a favor dela, no sentido de contextualizar conteudos,
resgatar experiéncias, integrando ou consolidando novas habilidades e

conhecimentos a experiéncia profissional e de vida das pessoas.
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presencial e em especial ndo presencial sdo complexos. Consolidar projetos
educacionais né&o presenciais requer planejamento, tempo, investimento, infra-
estrutura tecnoldgica, profissionais qualificados. Mudanga na percepcédo sobre
educacao e competéncia sdo exigéncias que se fazem aos profissionais envolvidos,
especialmente do professor, que deve se preparar para a utilizagdo das TIC como
ferramenta e meio para fazer educacéo.

Além da qualificagao profissional que se exige, € muito importante a
integracdo entre as abordagens didatico-pedagdgicas e as TIC, que permitem a
elaboracdo de ambientes de aprendizagem de tal maneira que os educandos
possam interagir de modo satisfatorio, seguro, adaptados as suas reais

necessidades.
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6.2- Trabalhos Futuros

Conforme os estudos foram empreendidos, surgiram diversos
direcionamentos de futuros estudos e trabalhos, que podem ser realizados, partindo
dos estudos aqui apresentados. Destacamos dois por considerar de grande
importancia para a disciplina em questao:

e Cabe destacar que se fazem necessarios estudos
aprofundados sobre educacdo semi-presencial ou nao
presencial para a disciplina de Etica, por ser raro material
sobre o assunto.

e Aplicar o modelo de ensino-aprendizagem que propomos, € a

analise desses resultados cabem uma nova dissertacao.



71
REFERENCIAS

ALVES, L.; NOVA, C. (Orgs.). Educagao a distancia: uma nova concepg¢ao de
aprendizagem e interatividade. Sdo Paulo: Futura, 2003.

BASTOS, M. A. R.; GUIMARAES, E. M. P. Educacdo a Distancia na area da
enfermagem: relato de uma experiéncia. Revista Latino-am. Enfermagem, 2003
set.-out.; 11(5):685-91.

BELLONI, M. L. Educacao a distancia. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2001.

BERDAD, Roger. Construtivismo e Formagdo a Distancia. In: Tecnologia
Educacional (VER) N 140 — Pag. 03 — 09. Rio de Janeiros: ABT, 1998.

BORDENAVE, J. D. Depoimento dado a G. J. Rezende. Rio de Janeiro, 1995.

BRANDE, Lieve Van den. Flexible and Distance Learning. Londres: John Wiley &
Sons, 1993.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Diretrizes e bases da educag¢ao nacional.
Disponivel em: <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 03 abr. 2006.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Cursos de pos-graduacao lato sensu a
distancia. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br/sesu/indice.shtm>. Acesso em: 26
jun. 2006.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Disponivel em: http://www.educacaosuperior.inep.
gov.br/tipos_de_curso.stm. Acesso em: 26 jun. 2006.

BRASIL. Ministério da Educacgao. http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/LEIS/

L9394 .htm. Aceso em: 26 jun. 2006.

BRINGHENTI, I. O ensino na Escola Politécnica da USP: fundamentos para o
ensino de engenharia. S&o Paulo, EPUSP, 1993.

CAPES. Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Disponivel
em: http://www.capes.gov.br/capes/portal/conteudo/Manual_APCN.pdf. Acesso em:
04 jul. 20086.

CARVALHO, Mauro Giffoni. Piaget e Vygotsky: As contribuicbes do
interacionismo. Dois Pontos, Belo Horizonte, n. 24, p. 26-27, 1996.



72
CIDRAL, Alexandre. APS-TUTOR: um ambiente web de aprendizagem como
suporte as atividades presenciais no ensino de analise de sistemas. In: XXVIII
Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia, 2000.

COSTA, Claudia Regina Macédo. Uma analise do comércio eletrébnico como
estratégia de marketing. Dissertacdo de Mestrado Centro Socio-Econdémico —
Coordenacao de Pos-graduagdo em Administragao - UFSC. Floriandpolis, 1997

COUTINHO, Maria Teresa da Cunha. Psicologia da Educagao , Um Estudo dos
Processos Psicolégicos de Desenvolvimento da Aprendizagem, com Enfase na
Abordagem Construtivista, 671 edigao, Editora L&, Belo Horizonte, 1998.

FERREIRA, Luis de Frangca. Ambiente de aprendizagem construtivista.
Disponivel em: <http://penta.ufrgs.br/~luis/ativl/construt.htm>. Acesso em: 10 set.
2004.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 18. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

FREITAS, Maria do Carmo Duarte. Um ambiente de aprendizagem na Internet
aplicado na construgcao civil. Dissertagdo de Mestrado em Engenharia de
Producdo - Programa de Pds-Graduagao em Engenharia de Producdo - UFSC.
Floriandpolis, 1999.

GARCIA ARETIO, L. Educaciéon a distancia hoy. Madrid, UNED, (Coleccién
Educacién Permanente). 1995.

GONDIM, G. et al. Formagao continuada para professores. Fortaleza, SECITEC,
1996.

JONASSEN, David H. Designing Constructivist Learning Environments. In:
REIGELUTH, C. M. (Ed). Instructional theories and models. Mahwah, NJ: Lawrence
Erlbaum, 1998.

KAPTELIN, V; NARDI, B. & MACAULAY, C. The Activity Checklist: A Tool for
Representing the Space of Context. Interactions, v.6, n.4, p. 27-39, Jul-Aug,
1999.

KEEGAN, D. Foundations of distance education. Londres, Routledge, 1991.

KEMCZINSKI. A. Ensino de Graduagdo pela Internet: Um modelo de Ensino-
aprendizagem Semipresencial. Universidade Federal de Santa Catarina. Programa
de Pés-graduacdo em Engenharia de Producdo — PPGEP/UFSC, (Dissertagdo de
Mestrado). Floriandpolis, 2000.

LAASER, W. Manual de criagao e elaboragiao de materiais para educagao a
distancia. Traducdo de : Handbook for designing and writing distance education
materials. Brasilia: CEAD; Editora Universidade de Brasilia, 1997.



73
LEVY, P. Cibercultura. 22. ed. Sao Paulo, Editora 34, 2000

.0 que é virtual. Sao Paulo: Editora 34. 1996.

MACADA, D. L. & TJIBOY, A. V. A. Colaboragao e Cooperagao via Internet nas
Organizagdes. Anais do 21° Encontro da ENAMPAD 97 Rio das Pedras/RJ.
Setembro de 1997.

MAIA, M. C. O uso da tecnologia de informagao para a Educacgao a Distancia no
Ensino Superior. 2003. Tese (Doutorado em Administracdo de Empresas) — Escola
de Administragdo de Empresas de S&do Paulo da Fundagdo Getulio Vargas, Séo
Paulo.

MAROTO, Maria Lutgarda Mata. Educacgao a distancia : aspectos conceituais.
CEAD, ano 2, n° 08 — jul/set. 1995. SENAI-DR — Rio de Janeiro.

MEDEIROS, M. F. “Paradigma em educacido a distancia: processo
reconstrutivista em ambientes colaborativos e interativos”, in Anais da lll
Jornadas de Educacioén a Distancia - Mercosur 99. Osormo, Chile, 1999.

MEIRELLES, Fernando de Souza. Informatica: novas aplicagbes com
microcomputadores. 2. ed. S3o0 Paulo, MaKron Books, 1994.

MEIRIEU, P. Aprender... Sim, Mas Como? 7. ed. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.

MEZOMO, Joado Catarin. Educagao e qualidade total: A escola volta as aulas.
Petropolis, Vozes, 2. ed.1999.

MORAES, M. C. O Paradigma Educacional Emergente. Campinas, SP: Papirus,
1998.

. Novas tendéncias para o uso das tecnologias da informacgao
na educacao. Brasilia, Papirus, 1998.

MORAN, J. M. Mudangas na comunicagao pessoal: gerenciamento integrado da
comunicagao pessoal, social e tecnolégica. S&o Paulo: Paulinas, 1998.

. (2002) Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologia.
Disponivel em: <http://www.eca.usp.br/prof/moran/inov.htm>. Acesso em: 15 mar.
2006.

(2005) Tendéncias da educagao online no Brasil.
http://www.eca.usp.br/prof/moran/tendencias.htm. capturado em 09 de mar. 2006.

Universidades precisam rever os seus modelos
pedagégicos<http://www.eca.usp.br/prof/moran/uvb.htm>. acessado em 04 de jul
de 2006.




74

NARDI, B. Context and Consciousness: activity Theory and Human-Computer
Interaction. Massachusetts: MIT Press.1996.

NIQUINI, D. Informatica na educagao: implicagoes didatico-pedagdgicas e
construcao do conhecimento. Brasilia, Universidade Catdlica de Brasilia, 1996.

PAPERT, Seymour. Construtructionism: A new opportunity for elementary
science education. A proposal to the national Science Foundation, Massachusetts
Institute of tecnology, Media laboratory, Epistemology and Learning Group, Cabridge,
Massachusetts, 1986.

PEREZ, Daniel Omar, Objetivos da proposta. http://www.eticaefilosofia.v10.com.br.
2006, capturado em 20 de dez. de 2005.

PRETI, O. (org.) (1996): Educacdo a distancia: uma pratica mediadora e
mediatizada, in “Educacdo a distancia: inicios e indicios de um percurso”. Cuiaba,
UFMT.

PUCPR, Pontificia Universidade Catodlica do Parana. Disponivel em:
<http://www.pucpr.br>. Acesso em: 15 abr. 2006.

PUCPR, Pontificia Universidade Catodlica do Parana. Disponivel em:
http://www.pucpr.br/template.php?codlink=123. Acesso em: 03 out. 2006.

POZO, J. |. Teorias cognitivas da aprendizagem. 3. ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

RAVERT, S. ; LAYTE, M. Technology-based training. 2 ed. Houston, Gulf, 1998.

REGO, T. C. Vygotsky: Uma perspectiva sécio-cultural da educagao. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1998.

ROSENBERG, Marc J., e-Learning: Estratégias para a transmissdao do
conhecimento na era digitalle, Makron Books, Sdo Paulo, 2002.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 26. ed. Campinas, Autores Associados, 1992.

SILVA, Cassandra Ribeiro de Oliveira. Bases pedagdgicas e ergonémicas para
concepcao e avaliagao de produtos educacionais informatizados. Floriandpolis.
(Dissertagdo de Mestrado em Engenharia de Produgdo - Programa de Pos-
Graduagao em Engenharia de Producdo UFSC), 1998.

STRUCHINER, M. & GIANNELLA, T. Educagao a Distancia: reflexées para a
pratica nas universidades brasileiras. Brasilia: CRUB - Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras, 2001.

TAJRA, S. F. Informatica na educagio. Sao Paulo, Erica, 1998.



75

UNESCO. Declaragao Mundial sobre a Educag¢ao Superior no Século XXI: Visao
e Acgao. Paris, 5-9 de outubro de 1998.

VALENTE, José Armando. Por qué o computador na educagao?. Campinas:
Grafica da UNICAMP, 1993.

. Informatica na educagao. Campinas: Grafica da UNICAMP, 1997.

VILARINHO, Lucia R. G. Didatica: temas selecionados. Rio de Janeiro: Livros
Técnicos e Cientificos, 1986.

XAVIER, G.F.C. Metodologia Spider: Uma proposta baseada em padroes de
metadados educacionais para planejamento e gestao de custos. S&o Paulo,
2005. Disponivel em <http://www.abed.org.br/congresso2005/por/pdf/107tce3.pdf>.
Acesso em: 01 set 2006.



76

ANEXOS

ANEXO 1

RESOLUGAO CNE/CES N°. 1, DE 3 DE ABRIL DE 2001.

Art. 6° Os cursos de pds-graduacdo lato sensu oferecidos por
instituicdes de ensino superior ou por instituicdes especialmente credenciadas para
atuarem nesse nivel educacional independem de autorizacdo, reconhecimento e
renovagao de reconhecimento e devem atender ao disposto nesta Resolugao.

§ 1° Incluem-se na categoria de curso de pos-graduagao lato sensu
os cursos designados como MBA (Master Business Administration) ou equivalentes.

§ 2° Os cursos de pos-graduacgao lato sensu sédo oferecidos para
matricula de portadores de diploma de curso superior.

Art. 7° Os cursos de pods-graduacdo lato sensu ficam sujeitos a
supervisdo dos o6rgdos competentes a ser efetuada por ocasido do
recredenciamento da instituigao.

Art. 8° As instituicdes que oferecam cursos de pds-graduacgao lato
sensu deverdao fornecer informacbes referentes a esses cursos, sempre que
solicitadas pelo 6rgdo coordenador do Censo do Ensino Superior, nos prazos e
demais condicdes estabelecidos.

Art. 9° O corpo docente de cursos de pds-graduacgao lato sensu
devera ser constituido, necessariamente, por, pelo menos, 50% (cinquenta por
cento) de professores portadores de titulo de mestre ou de doutor obtido em
programa de pds-graduacao stricto sensu reconhecido.

Art. 10 Os cursos de pés-graduacgao lato sensu tém duragédo minima
de 360 (trezentos e sessenta) horas, nestas ndo computado o tempo de estudo
individual ou em grupo, sem assisténcia docente, e o reservado, obrigatoriamente,
para elaboragdo de monografia ou trabalho de concluséao de curso.

Art. 11 Os cursos de pés-graduacao lato sensu a distancia soé
poderdo ser oferecidos por instituigdes credenciadas pela Unido, conforme o
disposto no § 1° do art. 80 da Lei 9.394, de 1996 (grifo nosso).
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Paragrafo unico. Os cursos de pods-graduacao lato sensu oferecidos

a distancia deverao incluir, necessariamente, provas presenciais e defesa presencial
de monografia ou trabalho de concluséo de curso.

Art. 12 A instituicdo responsavel pelo curso de pés-graduagao lato
sensu expedira certificado a que fardo jus os alunos que tiverem obtido
aproveitamento segundo os critérios de avaliagdo previamente estabelecidos,
assegurada, nos cursos presenciais, pelo menos, 75% (setenta e cinco por cento) de
frequéncia.

§ 1° Os certificados de conclusdo de cursos de pés-graduacgao lato
sensu devem mencionar a area de conhecimento do curso e ser acompanhados do
respectivo histérico escolar, do qual devem constar, obrigatoriamente:

| - relacdo das disciplinas, carga horaria, nota ou conceito obtido
pelo aluno e nome e qualificagdo dos professores por elas responsaveis;

Il - periodo e local em que o curso foi realizado e a sua duragao
total, em horas de efetivo trabalho académico;

[l - titulo da monografia ou do trabalho de conclusédo do curso e nota
ou conceito obtido;

IV - declaragado da instituicdo de que o curso cumpriu todas as
disposicdes da presente Resolucéao; e

V — indicacéo do ato legal de credenciamento da instituicdo, no caso
de cursos ministrados a distancia.

§ 2° Os certificados de conclusdo de cursos de pés-graduacgao lato
sensu devem ter registro proprio na instituigdo que os expedir.

§ 3° Os certificados de conclusdo de cursos de pds-graduacgao lato
sensu que se enquadrem nos dispositivos estabelecidos nesta Resolucédo terdo
validade nacional.

Art. 13 Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicagéo,
revogadas a Resolugdo CFE 5/83, as Resolu¢gbes CNE/CES 2/96, 1/97 e 3/99 e

demais disposicdes em contrario.
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ANEXO 2

QUESTIONARIO

Caro (a) colega:

Este questionario tem o por objetivo melhorar a integragao professor e aluno,
para as proximas turmas, pois visa investigar os conhecimentos prévios dos
educandos na area da educagao nao presencial, assim como levantar suas
percepc¢des sobre o desenvolvimento desta disciplina.

Conto com sua colaboragao e muito obrigado.

1)  Qual é o seu conceito de educagéo nao presencial?

2) O que vocé pensa sobre o processo de ensino-aprendizagem auxiliado
por um ambiente como o Eureka?

3) Quais as vantagens e desvantagens que vocé pode apontar sobre a
utilizacdo do Ambiente Eureka?

4)  Quais os recursos do Ambiente Eureka que vocé mais utilizou?

5) Quais recursos funcionaram e quais nao funcionaram de forma
satisfatoria?

6) Comente as diferengcas que vocé observou entre as aulas filmadas e
nao filmadas.

Sugestdes...



apresentada?

tema?

1.
2.
3.

4.

© N o o

9.

10.
11.
12.
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ANEXO 3

AVALIACAO DE TEXTOS
O material enviado se enquadra na linha tematica do curso?
O material enviado especifica claramente seu tema e objetivo?

As palavras-chave sdo objetivas e fidedignas a proposta

O material cita bibliografia significativa para o desenvolvimento do

O material faz as referéncias bibliograficas de modo padronizado?
O material se apoia em textos significativos para o tema?

O material realiza coerentemente seu objetivo?

Ha erros de compreensao dos autores citados?

Ha erros nas citacdes utilizadas?

O objetivo declarado é atingido?

O material corresponde a uma contribuicdo nova e original?

O material corresponde apenas a retomada de posi¢coes? Se sim, elas

correspondem a uma reapresentagao original ou apenas a uma repeticdo do ja

claramente conhecido?

gramaticais?

13.

14.

O material deve ser revisado em termos estilisticos, ortograficos e

O texto é aceitavel para aprovagao? Caso sim, especificar se:
em sua forma atual.
com algumas revisoes.

apos uma grande revisao.
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ANEXO 4

DA OFERTA DE CURSOS E PROGRAMAS DE POS-GRADUGAO
LATO SENSU NAO PRESENCIAL

Art. 24. A oferta de cursos de especializacdo a distancia, por
instituicdo devidamente credenciada, devera cumprir, além do disposto neste
Decreto, os demais dispositivos da legislagdo e normatizagdo pertinentes a
educacédo, em geral, quanto:

| - a titulagdo do corpo docente;

Il - aos exames presenciais; e

lIl - a apresentagao presencial de trabalho de conclusao de curso ou
de monografia.

Paragrafo unico. As instituigdes credenciadas que oferegam cursos
de especializacao a distancia deverao informar ao Ministério da Educacao os dados
referentes aos seus cursos, quando de sua criagao.

CAPITULO VI

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 26. As instituicbes credenciadas para oferta de cursos e
programas a distancia poderdo estabelecer vinculos para fazé-lo em bases
territoriais multiplas, mediante a formagcao de consoércios, parcerias, celebragao de
convénios, acordos, contratos ou outros instrumentos similares, desde que
observadas as seguintes condigdes:

| - comprovacéao, por meio de ato do Ministério da Educacgao, apos
avaliagdo de comissao de especialistas, de que as instituicdes vinculadas podem
realizar as atividades especificas que Ihes forem atribuidas no projeto de educagao
a distancia;

Il - comprovacao de que o trabalho em parceria esta devidamente
previsto e explicitado no:

a) plano de desenvolvimento institucional;

b) plano de desenvolvimento escolar; ou
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c) projeto pedagogico, quando for o caso, das instituicbes parceiras;

Il - celebracdo do respectivo termo de compromisso, acordo ou
convénio; e

IV - indicacdo das responsabilidades pela oferta dos cursos ou
programas a distancia, no que diz respeito a:

a) implantagéo de polos de educacgéo a distancia, quando for o caso;

b) selecdo e capacitacdo dos professores e tutores;

c) matricula, formagdo, acompanhamento e avaliacdo dos
estudantes;

d) emisséo e registro dos correspondentes diplomas ou certificados.

Art. 29. A padronizagcdo de normas e procedimentos para
credenciamento de instituicdes, autorizacdo e reconhecimento de cursos ou
programas a distancia sera efetivada em regime de colaboracdo coordenado pelo
Ministério da Educagdo, no prazo de cento e oitenta dias, contados da data de
publicacido deste Decreto.

Art. 33. As instituicdes credenciadas para a oferta de educacgao a
distancia deverdao fazer constar, em todos os seus documentos institucionais, bem
como nos materiais de divulgagao, referéncia aos correspondentes atos de
credenciamento, autorizagdo e reconhecimento de seus cursos e programas.

Art. 36. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.

Art. 37. Ficam revogados o Decreto n 0 2.494, de 10 de fevereiro de
1998, e o Decreto n°. 2.561, de 27 de abril de 1998.

Brasilia, 19 de dezembro de 2005; 184° da Independéncia e 117° da
Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad

Publicado no DOU de 20.12.2005
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ANEXO 5

Acervus: http://www.unicamp.br/bc/

Athena: http://www.biblioteca.unesp.br/

Biblioteca do Congresso Americano: http://catalog.loc.gov/

Biblioteca de livros eletronicos: http://virtualbooks.terra.com.br/
CRUESP - Bibliotecas (USP, UNESP e UNICAMP):
http://bibliotecas-cruesp.usp.br/bibliotecas/ CRUESP.htm
British Library: http://www.bl.uk/

Biblioteca Nacional: http://www.bn.br/Script/index.asp

Biblioteca do Vaticano:http://bav.vatican.va/en/v_home bav/home bav.shtml
Biblioteca Virtual da UNESCO:

http://portal.unesco.org/ci/en/ev.php-

URL ID=6513&URL_DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html

BIREME - biblioteca virtual em saude: http://www.bireme.br/
DEDALUS/USP: http://www.usp.br/sibi/

IPEF — Centro de informagdo em Ciencias Florestais da Ameérica Latina:

http://www.ipef.br/biblioteca/

OIT/Biblioteca: http://www.oit.org/public/spanish/support/lib/
PRODASEN: http://www.senado.gov.br/sf/biblioteca/default.asp
PROSSIGA — CNPQ: http://prossiga.ibict.br/

PUC Rio: http://www.dbd.puc-rio.br/

UFRJ: http://www.minerva.ufrj.br/




