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RESUMO

A pesquisa trata da chegada e da apropriagao do pensamento educacional de Anton
Makarenko no Brasil. Makarenko foi um educador que se destacou apds a
Revolugdo Socialista Russa de 1917, devido a suas praticas pedagogicas
consideradas revolucionarias, em que aliou trabalho produtivo coletivo, educacao e
autogestao na formacédo de criangas e adolescentes. Nesse periodo, a educacgao
tornou-se um importante instrumento de mudanca e progresso. O objetivo principal
da pesquisa é analisar a circulagcdo e a recepgédo das ideias de Makarenko no
pensamento educacional brasileiro de 1920 a 1960, contribuindo para maior
divulgacao e compreensao das ideais desse educador, bem como dos fundamentos
da Pedagogia socialista. Do ponto de visto metodologico, utilizou-se as ferramentas
conceituais da Historia Cultural, com base em Roger Chartier, que abarca os
mecanismos de produgdo e de recepgao cultural. Quanto aos meios de investigacao,
classifica-se a pesquisa como bibliografica e documental, que se centrou na
literatura cientifica e especializada sobre a Revolugdo Socialista, na Pedagogia
socialista e na Histéria do Brasil e do capitalismo, além de outros fatores relevantes
para conhecer o papel da educacédo no contexto histérico e revolucionario russo e
sua recepcao no pensamento educacional brasileiro. Com a presente pesquisa é
possivel verificar que a divulgacao das ideias educacionais russas, especialmente a
de Makarenko, ocorreu em diversos estados do Brasil desde a década de 1920, por
meio de jornais, revistas e discursos politicos em um periodo marcado por grandes
repressdes as ideias comunistas; nesses documentos, Makarenko foi citado por
diversos intelectuais, visto como referéncia para a educacéao e reconhecido como um
dos maiores pedagogos da histéria.

Palavras chave: Makarenko. Educacgao russa. Pedagogia socialista. Historia da
Educacéo.



ABSTRACT

The research deals with the coming and the appropriation of the educational thought
of Anton Makarenko in Brazil. Makarenko was an educator who stood out after the
Russian Socialist Revolution of 1917, due to their pedagogical practices considered
revolutionary, in which he allied collective productive work, education and self-
management training of children and adolescents. During this period, education has
become an important instrument of change and progress. The main objective of the
research is to analyze the circulation and receipt of Makarenko's ideas in the
Brazilian Educational Thought from 1920 to 1960, contributing to greater
dissemination and understanding of this educator's ideas, as well as of the
foundations of Socialist Pedagogy. In methodological terms, we used the conceptual
tools of Cultural History, based on Roger Chartier, considering the mechanisms of
cultural production and reception. As for the means of investigation, the search is
ranked as bibliographic and documentary, focusing on the scientific and technical
literature on the Russian Socialist Revolution, the Socialist Pedagogy and the history
of Brazil and capitalism, as well as other relevant elements to know the role of
education in historical and revolutionary Russian context and its reception in the
Brazilian Educational thought. With this research we can see that the disclosure of
the Russian educational ideas, especially Makarenko's, occurred in several states in
Brazil since the 1920s, through newspapers, magazines and political speeches in a
period marked by strong repression to Communists ideas; in the documents we
analyzed, Makarenko was cited by many intellectuals, seen as a reference for
education and recognized as one of the greatest educators in history.

Keywords: Makarenko. Russian Education. Socialist Pedagogy. History of Education.
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INTRODUGAO

A Revolugao Socialista de 1917 tem sido um assunto bastante debatido e de
interesse de historiadores, sendo considerado um dos mais importantes
acontecimentos do inicio do século XX. Inaugurou um novo periodo histérico, uma
nova visdo do mundo. Estimulou sonhos e questionou a dura realidade russa entao
vivenciada. Para Hobsbawm (1995, p. 72), ela “[...] foi universalmente reconhecida
como um acontecimento que abalou o mundo”.

A Russia durante parte da | Guerra Mundial (1914-1918) experimentou a
Revolucdo Socialista, que trouxe uma série de transformagdes econémicas, sociais
e educacionais. Nesse periodo, a maioria da populacdo era constituida por
analfabetos que vivia com sérias dificuldades materiais decorrentes do governo
absolutista do Czar.

A mudanga da monarquia dos czares para o modelo socialista pés a
educagao em posicado de destaque, pois esta passou a ser o principal instrumento e,
por isso, o importante para a transformacao e para o avango para a nova sociedade.
A educacao foi bandeira de luta e principal trincheira dos lideres da Revolugéo.

O Brasil acompanhou, por meio de jornais e revistas, os desdobramentos da
Revolugdo logo apdés a luta e a tomada de poder pela classe proletaria. O
movimento operario era o publico mais interessado por essas noticias, aguardando
com muita atengéo as informag¢des que vinham do Leste europeu para, de alguma
forma, tirar algumas licdes sobre os rumos da Revolugdo. A Revolugéo Russa, como
um dos acontecimentos politicos importantes do inicio do século XX, chama a
atencdo da comunidade internacional pelas propostas de redefinicdo politica, social
e econdmica que apresentava e punha em pratica.

Assim, sem perder de vista o necessario olhar para a Revolugdo de 1917 e
seus desdobramentos, a proposta deste estudo € analisar a recepgao e a circulacao
do pensamento de Anton Makarenko, educador russo, no pensamento educacional
brasileiro de meados do século XX.

A obra desse educador teve relevancia para a educagao russa praticada apos
o advento da Revolugdo. Por meio de praticas pedagdgicas consideradas

revolucionarias, Makarenko assumiu os objetivos socialistas de educagao, buscando
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reverter os quadros de analfabetismo, marginalizacdo e exclusdao entao existentes
na Unido Soviética®.

E com o desejo de constatar a importancia desse pensador no panorama
nacional da época, que a pesquisa tem por objetivo geral analisar a recepgao e a
consequente influéncia desse educador no pensamento educacional brasileiro no
periodo de 1920 a 1960. Da mesma forma como o pais acompanhou os
acontecimentos politicos e sociais ocorridos no mundo, analisar-se-a se o modelo
pedagogico adotado na Unido Soviética também estava circulando por aqui e de que
forma o Brasil destacou ou abordou o -carater revolucionario das praticas
pedagdgicas socialistas.

Como objetivos especificos o trabalho visa a: (a) situar historicamente o
contexto social, politico e educacional russo apds a Revolugdo Socialista e seu
impacto na educacgéao; (b) destacar a recepgdo e os reflexos da Revolugdo e da
educacéao russa no Brasil, particularmente em textos jornalisticos e de intelectuais;
(c) levantar e analisar a recepgao do pensamento marxista, as categorias que
orientaram os principios do pensamento educacional de Makarenko e sua circulagao
no Brasil.

Além disso, e de modo complementar, o trabalho também busca aprofundar o
conhecimento acerca da compreensao pedagogica defendida por Makarenko,
procurando destacar as contribuigdes do modelo pedagodgico por ele concebido no
contexto do pais revolucionario do inicio do século XX.

O problema da pesquisa consiste em investigar a recepgdo das ideias
pedagogicas de Makarenko. Esse problema pode ser resumido na seguinte questao:
como ocorreu a circulagdo e a recepgado no Brasil das ideias pedagdgicas de
Makarenko no periodo de 1920 a 19607

A partir dessa questdo, o desejo de investigar a recepgao e a circulagdo da
pedagogia socialista makarenkiana decorre da constatacdo do pequeno numero de
pesquisas tratando da influéncia educacional russa em nosso pais. Essa realidade
permitira ao trabalho, dentro de suas limitagdes, contribuir para uma divulgagao
maior das ideias makarenkianas e conhecer os primeiros indicios da sua

aproximagao no meio pedagogico brasileiro.

% Vale ressaltar que neste trabalho utilizamos o nome "Russia" para designar a unidade politica
existente até 1922; apds esse periodo, constituiu-se a Unido das Republicas Socialistas Soviética
(URSS).
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Em um momento histérico marcado por diversos conflitos, investir na
educacao foi o caminho para a reestruturagao da emergente URSS, sob o olhar dos
revolucionarios. E exatamente nesse novo cenario que se iniciam diversas
mudangas sociais e principalmente educacionais. Makarenko recebeu a missao de
dirigir, entre 1920 e 1935, uma colbnia para menores infratores e criancas
abandonadas, a Coldnia Gorki, e, depois, a Comuna Dzerjinski. Com base nas obras
desse educador, observa-se que ele e outros educadores® assumiram os desafios
de transformar a precaria situagdo educacional e social da Unido Soviética que
existia ao tempo da Revolucéo.

Partindo de novas concepgbdes, Makarenko buscou fundar um modelo
pedagogico que tivesse no trabalho produtivo coletivo, na educacdo e na auto-
organizagdo das criangas e dos adolescentes os fatores determinantes de uma
Pedagogia socialista. Com a proposta de reverter os quadros de analfabetismo,
marginalizagao e exclusdo em que a maioria das criangas e jovens encontrava-se,
propiciou aos seus educandos a oportunidade para que, a partir de uma nova
formacgado, passassem a desempenhar um papel atuante, produtivo e criativo no
contexto revolucionario. E nesse panorama que as praticas pedagdgicas
revolucionarias de Makarenko ganharam relevo, pois procurou atender aos
interesses e aos objetivos de uma nova realidade, uma sociedade socialista.

A pesquisa aqui desenvolvida € de natureza historica, situada no ambito da
Histéria Cultural. A Historia Cultural, para Chartier (1990, p. 17), tem como objeto
principal “[...] identificar como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler”. A partir dai, o autor apresenta
uma proposta de como as praticas e as representacdes constituem-se, partindo do

principio de que podemos apreender do passado por meio das representacdes feitas

® Entre esses educadores ha mais um em especial que podemos citar — Moisey Pistrak —, que, assim
como Makarenko, também se destacou depois da Revolugdo e que ficou conhecido
internacionalmente. Neste trabalho nédo trataremos aprofundadamente dele, embora ele seja citado
em alguns momentos, por representar a Pedagogia soviética no periodo abordado. Segundo Freitas
(2013), Pistrak foi professor, membro do Partido Comunista e Doutor em Ciéncias Pedagdgicas;
concluiu a Faculdade de Fisico-Matematica em 1914 na Universidade de Varsdvia, Polbnia, e atuou
como Diretor e professor da Escola-Comuna P. N. Lepeshinskiy por cinco anos. “Entre 1931 e 1936
atuou no Instituto de Pedagogia do Norte do Caucaso, na cidade de Rostov-na-Donu e, em 1936, foi
Diretor do Instituto Central de Pesquisa Cientifica de Pedagogia junto ao Instituto Superior Comunista
de Educacédo do Partido Comunista” (FREITAS, 2013, p. 16-17). Sua prética pedagdgica na Escola
Lepechinsky, entre 1918 e 1924, e suas contribuicdes como pedagogo socialista contribuiram para
suas reflexdes em torno da educacdo no contexto revolucionario — fase que, para o educador,
necessitava de homens novos, ou seja, de uma formagao nova que possibilitasse formar pessoas
atuantes e conscientes que contribuissem para a transformagao da nova realidade social.
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anteriormente, as quais, na maioria das vezes, sdo formuladas mais exatamente
pelos grupos sociais; em outras palavras, as representac¢des sdo determinadas por
interesses de um grupo que as forjam.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que € a partir das representacdes que
sdo atribuidos os significados ao mundo e que a cultura é formada, basicamente,
pelas representagdes coletivas. Assim, entendemos que a recepgao do pensamento
educacional de Makarenko foi feita desde as representacdes forjadas sobre ela.

A partir do exposto, € possivel ressaltar a contribuicdo de Lucien Febvre e
Marc Bloch, citados por Burke (2010a), para a Histéria Cultural, visto que a nova
historia possibilita a ampliagcdo do olhar histérico, conhecendo os aspectos da
realidade entre sujeitos e sociedade, os significados, as expressdes simbdlicas e as
representacdes histéricas, por meio de diversas abordagens, entre elas a cultural.

Conforme Burke, tanto Febvre quanto Bloch pensavam em uma maneira
interdisciplinar de ver a histéria. E o que observamos em um trecho do texto: “Bloch,
por exemplo, insistia na necessidade de o historiador regional combinar as
habilidades de um arquedlogo, de um paledgrafo, de um historiador das leis [...]”
(Burke, 2010a, p. 18). Isto €, ambos estavam preocupados com a Histéria, visto que
o interesse de Febvre era com a Geografia Historica, enquanto o de Bloch era a
Histéria Medieval.

Esses pensadores foram os idealizadores da primeira geragao da Escola dos
Anais, conhecida por sua abordagem interdisciplinar de fazer histéria. Bloch (apud
Burke, 2010a, p. 27) afirma que “[...] todo fendmeno historico tem de ser explicado
em termos de seu tempo, e ndo em funcado de tempos anteriores”. Outra afirmacao
pertinente do autor € a afirmacgao de que “[...] ndo existe uma fronteira cultural nitida
ou firme entre grupos, e sim, pelo contrario, um continuum cultural” (Bloch apud
BURKE, 2010b, p. 14).

Nessa perspectiva, reconhecendo que o valor cultural ndo esta apenas nas
praticas, mas também nas representacoes feitas por meio dessas praticas, isto &,
partindo das producbdes escritas e da sua circulacdo, a presente pesquisa foi
desenvolvida por meio de fontes bibliograficas e documentais.

O estudo bibliografico centrou-se na literatura cientifica e especializada sobre
a Revolugao Socialista e a Pedagogia socialista, cujas obras referenciam em grande
parte do estudo. As fontes documentais centraram-se em jornais e revistas

disponiveis na Hemeroteca Digital Brasileira e relatérios de governo, entre outros
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dados que foram relevantes para a consecugdao da pesquisa; sob o enfoque
interpretativo, eles foram fundamentais para investigar, compreender e analisar a
recepcao e circulacdo do pensamento de Makarenko no Brasil.

A utilizacdo dos conceitos de "producdo", "representagao" e "circulagao",
conforme definidos por Chartier (1999), simplifica a compreensado dessa interagao
entre os termos, enquanto produtores de cultura. Isso facilita o entendimento do
presente trabalho em analisar o momento de circulacdo e recepg¢ao do contexto
politico, social e educacional russo em nosso pais, que corresponde aos modos de
fazer, ver e receber tais informacdes.

A opcgao pelo uso dos jornais, na Hemeroteca Digital Brasileira, como fonte
documental, deu-se porque ela representa, concordando com as palavras de
Pasquini, Guedes e Chaguri (2013, p. 12), “um rico instrumento para a investigagao
em histéria da educacao, principalmente porque fornece elementos que clarificam os
debates realizados na esfera social, e que nem sempre estao proximos dos setores
formais da pratica escolar’. Ainda de acordo com esses autores, essa forma de
pesquisa contribui para a analise de um determinado momento histérico e constitui-
se em fonte de informacdo. Sendo assim, é por meio da imprensa que os fatos e os
discursos, eram expressos.

O trabalho esta organizado em trés capitulos. No primeiro é feito uma breve
contextualizagdo da educacéo nos dois sistemas: capitalista e socialista. O objetivo
€ mostrar as concepgdes de educagado que vao do socialismo utopico — que teve
como representantes Henri de Saint-Simon, Frangois-Charles Fourier e Robert Owen
— ao socialismo cientifico — com Karl Marx e F. Engels. Esta ultima fase do
socialismo aponta para a leitura e/ou compreensio de ver a sociedade, em que se
encontra a materialidade da historia, na qual se constata que a histéria € marcada
pela luta de classes. A teoria adotada por Marx para explicar o desenvolvimento
histérico da humanidade foi o materialismo histérico dialético.

Vale mencionar que, mesmo nao tratando especificamente dos assuntos
educacionais, Marx e Engels contribuiram também para uma nova concepgao de
educacao, que aliava educacédo e trabalho. Essa concepg¢ao marxiana partia da
formagao da classe operaria, enquanto classe oprimida. Os jovens deveriam receber
uma formacado especifica, porém nao limitada, alicercada em trés processos: o
intelectual, o fisico e o tecnoldgico. E a partir dessa visdo marxiana que a educagao

comunista soviética foi embasada, inclusive na proposta de Makarenko, o qual, além
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de aliar trabalho e educacdo, fundamentou suas praticas pedagogicas na
coletividade, no respeito, na disciplina e na autogestdo de criancas e de
adolescentes. O capitulo foi fundamentado nas obras de Dommanget (1974), Lenin
(1975), Engels (1989), Manacorca (1991), Nogueira (1993) Nosella (2002) e Lessa e
Tonet (2011).

Ainda nesse capitulo é feita uma contextualizacdo politica, social e
educacional da Russia, em que se destaca o modelo absolutista, sob o dominio do
Czar, até a conquista revolucionaria dos operarios e camponeses. Mostramos que,
sob 0 modelo absolutista, a Russia apresentava dificuldades nos setores econdmico,
social e educacional; considerada um dos paises mais atrasados do mundo, era
marcado pela miséria, pelo analfabetismo e pela falta de direitos. Esses motivos
estimularam a Revolugdo. Assim, sob a lideranga de Vladimir |I. Lénin, o pais inicia
uma nova fase, em que muitas mudangas sao implantadas, comecg¢ando pelo novo
modelo politico e social, o socialismo, posteriormente pela educacdo, com o
surgimento dos novos educadores soviéticos. Essa parte do capitulo fundamentou-
se em autores como Dommanget (1974), Lénin (1975; 1980; 1981), Pistrak (1981),
Sachs (1988), Capriles (1989), Reis Filho (1989), Hobsbawm (1995), Kenez (2007) e
Mariategui (2012).

E no segundo capitulo que tratamos especificamente de Anton Makarenko,
especialmente pelo trabalho desenvolvido por ele, que o tornou reconhecido
internacionalmente. Assim, primeiramente, foi feita uma sucinta andlise da sua
biografia e posteriormente os principais destaques do seu trabalho enquanto Diretor
e professor da Colonia Gorki e da escola de trabalho, a Comuna Dzerjinski. Para
isso, fundamentamos nossa analise nas suas trés principais obras: Poema
pedagdgico, Bandeiras sobre as torres e Livro para os pais, bem como nas obras de
Snyders (1974), Capriles (1989) e Luedemann (2002).

No terceiro capitulo realizamos nossa analise sobre a influéncia politica,
social e educacional russa no Brasil. Primeiramente procuramos destacar os
desdobramentos e a influéncia da Revolugdo Socialista nos setores politico e social.
Nesse topico abordamos dados ndo apenas sobre o movimento operario, mas
também sobre autores que destacaram os acontecimentos socialistas na Unido
Soviética, dando énfase a recepc¢ao e a circulacdo dessas informagcbes em nosso

pais. Essas noticias inicialmente vinham de imigrantes, que se espalharam e
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repercutiram no movimento operario brasileiro, em um momento de grande
repressao as ideias socialistas.

Nota-se que, além de serem difundidas pelos imigrantes, as noticias
repercutiam em reportagens de jornais e em textos de intelectuais que viajavam e
traziam informagdes sobre os acontecimentos da Unidao Soviética. Em um segundo
momento do capitulo, analisamos a recepgéao e a circulagdo do modelo educacional
soviético e de informagdes sobre intelectuais russos no Brasil. Para isso
fundamentamos nossa analise em Nagle (1974), Bandeira, Melo e Andrade (1980),
Rago (1985), Ghiraldelli Jr. (1987), Konder (1988), Waack (1993) e Saviani (2011),
aléem de artigos de Jorge Amado e Paschoal Lemme, reportagens de jornais e
revistas, bem como de outros intelectuais brasileiros que citaram o modelo de
educacédo e de educadores soviéticos. O objetivo desse capitulo € mostrar como as
ideias socialistas soviéticas eram recebidas e circuladas por aqui. Vale notar que, no
periodo de 1920 a 1960, os jornais em que encontramos informag¢des sobre o0 objeto
de estudo sao especialmente ligados ao Partido Comunista Brasileiro.

Por fim, ainda no terceiro capitulo, tratamos especificamente da circulagcéao
das ideias socialistas e educacionais de Anton Makarenko no Brasil. Para isso foi
feita uma analise das suas ideias publicadas em alguns jornais e discursos de
intelectuais brasileiros. Sob esse entendimento trabalhamos, nesta pesquisa, com
algumas categorias de analise, quais sejam: disciplina e trabalho coletivo em

Makarenko; totalidade; classes sociais; revolugao; circulacéo e recepgéo.
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1 REVOLUGAO RUSSA: CONTEXTOS HISTORICO, SOCIAL E EDUCACIONAL E
O NOVO EDUCADOR SOVIETICO

Para compreendermos, mesmo que sucintamente, a relagdo entre a
educacao nos sistemas capitalista e socialista, faz-se necessario expor brevemente
os aspectos histéricos dos dois sistemas. Engels (1989, p. 7) faz uma divisdo
historica da industria em trés fases, vinculadas ao processo de desenvolvimento

capitalista.

1) industria artesanal, pequenos mestres artesdos com alguns oficiais e
aprendizes, em que cada operario elabora o artigo completo; 2) manufatura,
em que se congrega num completo estabelecimento um numero
consideravel de operarios, elaborando-se o artigo completo de acordo com
o principio da divisdo do trabalho, onde cada operario s6 executa uma
operagao parcial, de tal forma que o produto sé esta completo e acabado
quando tenha passado sucessivamente pelas maos de todos; 3) industria
moderna, em que o produto € fabricado mediante a maquina movida pela
forca motriz e o trabalho do operario se limita a vigiar e retificar operacoes
do mecanismo.

A industria moderna, marcada pela Revolugdo Industrial, iniciou-se na
Inglaterra no século XVIIl. Houve ai um continuo processo de desenvolvimento
econdmico e social. Para Engels (1989), a Revolucdo Industrial criou, além de uma
classe de fabricantes capitalistas, uma classe ainda mais numerosa, a de operarios
de fabricas. Essa classe crescia freneticamente, acompanhando o ritmo em que a
Revolugao Industrial apoderava-se de um ramo industrial apds outro.

Com esse crescente desenvolvimento, isto €, com a ascensdo da industria de
base capitalista, cresceram também as formas de exploracdo e dominagao sobre o
operariado, devido a expansdao dos meios de produgdo e, substancialmente, a
formas de expropriagcdo do trabalho. Em decorréncia disso, segundo Engels (1989,
p. 23), “batiam a porta com pancadas fortes os sucessores da burguesia: os
operarios”.

Marx e Engels (1998, p. 42) retratam o momento da divisdo historica da luta

de classes que, segundo eles, sempre existiu:

[...] toda histéria (desde a dissolugéo da propriedade comunitaria das terras)
tem sido uma historia de lutas de classes, lutas entre classes exploradas e
exploradoras, dominadas e dominantes, em diferentes etapas do
desenvolvimento social; [...] esta luta, porém atingiu uma etapa em que a
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classe explorada e oprimida (o proletariado) ja ndo pode libertar-se da
classe exploradora e opressora (a burguesia) sem ao mesmo tempo libertar
para sempre toda a sociedade da exploracéo, da opressao e das lutas de
classes — este pensamento basilar pertence Unica e exclusivamente a Marx.

Nesse contexto historico, o proletariado nada possuia além do pertencimento
a uma nova classe, incapaz de desenvolver agdes politicas proprias. Significava, nas
palavras de Engels, um estrato social oprimido, castigado e incapaz de valer-se por
si mesmo. Uma classe que necessitava, ou melhor, dependia da ajuda que pudesse
vir do alto. Essa dependéncia é que permitia aos capitalistas afirmar-se como classe
dominante.

Para Engels (1989, p. 40), esse modo de produgdo era normal e regular,
sendo o unico possivel naquelas circunstancias. Deu origem a uma série de “graves

calamidades sociais”:

[...] amontoamento, nos bairros mais sordidos das grandes cidades, de uma
populacao arrancada do seu solo; dissolugao de todos os lagos tradicionais
dos costumes, da submissao patriarcal e da familia; prolongacéo abusiva do
trabalho, que sobretudo entre as mulheres e as criangas assumia
propor¢des aterradoras; desmoralizagdo em massa da classe trabalhadora,
langada de subito para condigbes de vida totalmente novas — do campo
para a cidade, da agricultura para a industria, de uma situacéo estavel para
outra constantemente variavel e insegura.

No meio dessas calamidades, o autor cita uma das pessoas que marcaram a
histéria do socialismo do século XIX, Robert Owen (1771-1858). Visto como um
reformador, o fabricante de apenas 29 anos imp6s mudancas na sua fabrica, o que o
fez ficar reconhecido como um “homem condutor de homens”. O socialista destacou-
se por proporcionar aos seus operarios condicbes mais humanas de trabalho,
inclusive um cuidado especial com os filhos dos trabalhadores, pois foram criados
jardins de infancia nas suas fabricas.

Segundo Engels (1989), a jornada de trabalho na fabrica de Owen era de dez
horas, ao passo que em outras fabricas os operarios trabalhavam entre 13 e 14
horas diarias. Mesmo em um periodo curto de crise, quatro meses, em que a fabrica
teve de fechar as portas e a maioria dos operarios ficou sem trabalho, os
trabalhadores de Owen ndo ficaram sem receber as suas diarias integrais. Foi a
partir dessas experiéncias praticas que surgiu 0 comunismo oweniano.

Owen encontra-se em um momento marcado pelo nascimento do socialismo

utdpico, em que surgiram indagagdes frente as dificuldades surgidas pelas pessoas
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com o avancgo das industrias. Suas criticas surgiram justamente a partir dos esforgos
dos trabalhadores nas longas jornadas de trabalho, nas suas mudancas do meio
rural a cidade, apds diversas mudancas desencadeadas pelo processo de
modernizagcdo. Owen foi um dos socialistas utdpicos e as suas concepgdes
influenciaram durante muito tempo as ideias socialistas a partir do século XIX.

De acordo com Engels (1989, p. 43):

Todos os movimentos sociais, todos 0s progressos reais registrados na
Inglaterra no interesse da classe trabalhadora, estdo ligados ao nome de
Owen. Assim, em 1819, depois de cinco anos de grandes esforcos,
conseguiu que fosse votada a primeira lei limitando o trabalho da mulher e
da crianga nas fabricas.

Essa foi uma das conquistas de Owen, marcando o inicio de discussdes
acerca da defesa de melhores condi¢cdes de trabalho dos operarios e em especial
das mulheres e das criangas, que, com a Revolugao Industrial, assumiram as
mesmas fungdes e carga horaria de trabalho dos homens.

Do ponto de vista pedagdgico, de acordo com Dommanget (1974), Owen
considera que a educacao € uma das mais importantes instituicdes sociais. Por esse
motivo, ele defende um sistema racional de educacgado, destinado a todos os
individuos. Veja-se a seguinte passagem de Owen (apud DOMMANGET, 1974, p.
196):

O antigo sistema deseja a suposta educacao geral e esforca-se sem parar
por impedir a classe operaria de chegar a ela, quer dizer que ele tira com
uma das maos o que da com a outra. [O antigo sistema] reconhece que os
homens sd3o o0 que as circunstancias fazem deles e retém-nos
constantemente em circunstancias desfavoraveis, ao passo que lhe seria
muito facil proceder de outra maneira.

Conforme Owen, as circunstancias exteriores influenciam muito na
constituicdo de cada crianga, desde o seu nascimento. Dessa forma, os habitos que
sdo adquiridos dependem do seu meio social. As formacoes fisica, moral e pratica
sao necessarias para a formacao de bons habitos, bom carater e boas maneiras,
juntamente com os conhecimentos reais. Porém, desde a época em que atuava
Owen, a educagao era negada a classe operaria.

Com o socialismo utépico, no século XIX, surgem descrigdes utdpicas de um
regime ideal da sociedade. E também nesse momento, conforme Nosella (2002),

que se inicia a exploracdo da mao de obra infantil nas industrias: o processo de
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industrializagéo transformou toda a sociedade, inclusive a familia inteira, que aos
poucos foi deixando os cuidados familiares de lado para dedicar-se exclusivamente
ao trabalho. E nesse contexto que algumas responsabilidades familiares sdo
transportadas para a escola.

De acordo com Nosella (2002, p. 89), “nas grandes cidades europeias da
época criaram-se 'refugios' onde as criangcas eram guardadas enquanto seus pais
trabalhavam. Em seguida surgiram organiza¢gdes com o objetivo de 'cuidar' das
criangas lactentes cujas maes trabalhavam fora de casa”. Assim, os primeiros
espacos infantis surgem com a fungdo de assistencialismo, com o objetivo de
atender algumas das necessidades basicas das criangas, enquanto seus pais
trabalham.

Foi justamente com essa intencdo que Owen criou escolas maternais nas
proximidades das suas industrias; essas escolas inicialmente eram chamadas de
‘classes de asilo”. Conforme Nosella (2002, p. 94), as iniciativas voltadas para
educacao infantil desenvolveram-se na primeira metade do século XIX, envolvidas

em um grande movimento socialista francés, o saint-simonismo:

Saint-Simon conclui que a propriedade privada € obstaculo ao
desenvolvimento da grande industria, Unica forma de se produzir grandes
riguezas para todos. Por isso, a propriedade privada precisava ser abolida e
pertencer a um unico proprietario, ao Estado, que deve ser concebido como
uma Associagao de Trabalhadores. A importancia do movimento saint-
simoniano é grande, porque representou um terreno fértil para todo o
socialismo de maneira geral, ndo apenas para o utopico.

Com base em Nosella, podemos concluir que para Saint-Simon, além da
propriedade privada, a escola também deveria pertencer ao Estado; o saint-
simonismo defendia a total responsabilidade do Estado para com a educagao da
crianga.

Com base na obra de Engels, constatamos que ele e Marx reconhecem a
importancia das discussdes desses socialistas naquele contexto historico; porém,
para esses filésofos, as discussdes deveriam sair da utopia, isto &, era preciso situa-
las na realidade. “O socialismo anterior criticava o0 modo de producao capitalista
existente e as suas consequéncias, mas nao conseguia explica-lo nem podia,
portanto, destrui-lo ideologicamente; nada mais lhe restava sendo repudia-la, pura e

simplesmente, como mau” (ENGELS, 1989, p. 53).
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De acordo com Marx e Engels, para converter o socialismo em ciéncia era
necessario situa-lo no terreno da realidade. E a partir desses questionamentos, ou
melhor, de uma analise critica sobre o capitalismo é que surge uma nova corrente, o
socialismo cientifico, tendo em Marx e Engels seus principais representantes.

Duas descobertas marcaram o surgimento dessa nova corrente filoséfica: a
primeira € a materialidade da historia, isto €, a constatacdo de que toda historia &
caracterizada pela luta de classes; a segunda descoberta é a mais-valia, que revela
a exploragao, caracterizada pela apropriacédo do capitalista pelo trabalho ndo pago
do trabalhador. Engels (1989, p. 54) afirma que essas duas descobertas sdo devidas

a Karl Marx e que, gracgas a ele, o materialismo transforma-se em uma ciéncia.

A concepgao materialista da histéria parte da tese de que a produgéao, e
com ela a troca dos produtos, é a base de toda a ordem social; de que em
todas as sociedades que desfilam pela histéria, a distribuicdo dos produtos,
e juntamente com ela a divisdo social dos homens em classes ou camadas,
é determinada pelo que a sociedade produz e como produz e pelo modo de
trocar os seus produtos. De conformidade com isso, as causas profundas
de todas as transformagdes sociais e de todas as revolugdes politicas nao
devem ser procuradas nas cabecas dos homens nem na ideia que eles
facam da verdade eterna ou da eterna justica, mas nas transformacodes
operadas no modo de produgéo e de troca; devem ser procuradas nao na
filosofia, mas na economia da época de que se trata.

Assim, o materialismo histérico e dialético reconhece na histéria o processo
de desenvolvimento da humanidade, diferentemente da ideia da natureza que
imperava até entdo na Franga do século XVIII. O materialismo moderno de Marx e
Engels compreendia os progressos das Ciéncias Naturais, visto que elas também
tém a sua historia no tempo. Para eles, os novos fatos obrigaram a uma reviséo de

toda a histdria anterior. Conforme Engels (1989, p. 52):

[...] Toda a historia anterior era a historia das lutas de classes, e que essas
classes sociais em luta entre si eram em todas as épocas fruto das relagdes
de producdo e de troca, isto é, das relagdes econdmicas da sua época; que
a estrutura econémica da sociedade em cada época da histéria constitui,
portanto, a base real cujas propriedades explicam, em ultima analise, toda a
superestrutura integrada pelas instituicdes juridicas e politicas, assim como
pela ideologia religiosa, filosofica etc., de cada periodo histérico.

A partir dai, o socialismo cientifico surge como uma necessidade apds a
descoberta da mais-valia, da constatacdo da luta entre as classes burguesa e
proletaria, formadas historicamente. Essa é a principal caracteristica do socialismo

moderno, a constatacao da divisdo das pessoas em classes ou camadas de acordo
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com o seu nivel econémico, mostrando o reflexo dos conflitos materiais despertados
por essa divisdo na consciéncia dos trabalhadores, classe que sofre todas as
consequéncias do desenvolvimento capitalista.

A teoria que embasa e explica as mudangas sociais e econbémicas ao longo
da histéria € o materialismo historico desenvolvido por Karl Marx. Para ele a historia
da sociedade sempre foi a historia de luta de classes, dividida entre a burguesia e o
proletariado. Nessa perspectiva, para Marx, o homem ¢€ resultado do processo
histérico, ou melhor, dos momentos histéricos, enquanto agentes historicos.

E por esse motivo que Lénin (1975, p. 16) afirma que:

[...] A teoria comunista, a ciéncia do comunismo, criada principalmente por
Marx, deixou de ser obra de um unico socialista, mesmo genial, do século
XIX, e tornou-se a doutrina de milhdes e dezenas de milhdes de proletarios
do mundo inteiro que nela se inspiram na luta contra o capitalismo. E se
colocarem a questao: "por que é que a doutrina de Marx pode conquistar o
coragcdo de milhdes e de dezenas de milhdes de homens pertencentes a
classe mais revolucionaria?", obterdo apenas uma resposta: assim é porque
Marx se apoiou nos fundamentos sodlidos dos conhecimentos humanos
adquiridos sob o regime capitalista. Depois de ter estudado as leis do
desenvolvimento da sociedade humana, Marx compreendeu o carater
inevitavel do desenvolvimento do capitalismo, que conduz ao comunismo e
— € isso 0 essencial — demonstrou-o apoiando-se apenas no estudo, o mais
preciso, o mais detalhado, o mais aprofundado desta sociedade capitalista

L]

Lessa e Tonet (2011, p. 17) afirmam que, para Marx, transformando a
natureza, o homem também se transforma. Assim, afirmam os autores, “o Unico
pressuposto no pensamento de Marx € o fato de que os homens, para poderem
existir, devem transformar constantemente a natureza”. Segundo esses autores,
essa era a base que diferenciava o materialismo (dos iluministas franceses) do
idealismo (kantiano), duas tendéncias filosoficas que predominaram até o século
XIX. Podemos diferenciar essas tendéncias com Lessa e Tonet (2011), visto que os
autores diferenciam o idealismo pela prioridade dada a ideia sobre a matéria, ao
passo que para o materialismo era o inverso, isto €, havia a prioridade da matéria
sobre a ideia.

Esse materialismo, chamado de mecanicista®, ndo soube explicar o processo

historico humano: seus autores ndo perceberam que a histéria € um processo; essa

4 Segundo Lessa e Tonet (2011, p. 36), o materialismo do século XVIIl € chamado de "mecanicista”
porque, de acordo com ele, 0s processos sociais e as ideias dos homens derivariam mecanicamente
da matéria natural. Todavia, essa forma mecéanica impossibilitaria explicar o desenvolvimento dos
homens.
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concepgdo € considerada uma debilidade para o materialismo histérico.
Inversamente, para o materialismo historico-dialético de Marx, conforme apontam
Lessa e Tonet (2011, p. 41), “0 mundo dos homens nem ¢é pura ideia nem €& sé
matéria, mas sim uma sintese de ideia e matéria que apenas poderia existir a partir
da transformacado da realidade”. Assim sendo, € considerado em um momento
material e em outro ideal, pelo fato de ter sido ideado na consciéncia.

Nessa perspectiva, voltando-nos para a educagao, agora sob os pressupostos
do marxismo, é possivel afirmar que Marx e Engels tiveram como base os socialistas
utdpicos do século XIX, especialmente R. Owen e Fourier’. Porém, vale ressaltar
que a educacéao e o ensino nao foram temas centrais nas obras de Marx e Engels:
eles discutiram a relacdo de exploracdo e dominagdo da burguesia. Em seus
escritos ha a relagao entre educacao e trabalho, bem como a influéncia capitalista
na formacao da classe operaria; a partir disso a representacdo educativa marxiana
estava ligada ao duelo entre trabalho produtivo® e ensino.

Nogueira (1993) afirma que a combinacgao entre estudo e trabalho nao foi uma
criacdo de Marx e Engels, visto que essas ideias ja haviam sido discutidas pelos
utopistas Fourier e Owen, que serviram de influéncia para os fundadores do
marxismo. Conforme o autor, a articulagao trabalho-ensino é redefinida na analise
de Marx. A partir dai, Nogueira (1993, p. 89) retrata a educagdo na perspectiva

marxiana:

[...] A participacdo da crianga e do adolescente na producdo material foi
admitida e, até mesmo, vivamente recomendada por Marx e Engels. Havia,
segundo eles, que se abrir as portas do mundo do trabalho a todos os
educandos, o que, alids, ja constituia a realidade de boa parte da
populacao: os filhos dos operarios. Contudo, esta abertura ao universo do
trabalho nao deveria ser reduzida, em sua opinido, a pratica pura e simples
de um oficio, nem tampouco a um mero treinamento técnico. [...] De modo
mais amplo, eles insistiam em que essa participacdo na producgao estivesse
intimamente associada a formacgéao intelectual. Tais ideias vao configurar o
nucleo central em torno do qual gira toda a visdo que tiveram da questédo da
educacao e da formacgao, baseada na combinagao do ensino — em todos os
seus niveis — com o trabalho produtivo pago, para todas as criangas acima
de certa idade.

® Charles Fourier (1772-1837) foi um socialista utépico francés do século XIX.

6 Nogueira (1993, p. 90) apresenta uma pequena explicagdo sobre a expresséo “trabalho produtivo”™:
segundo ele, para Marx é uma expressdao polissémica. “Quando Marx e Engels falam de
'‘coordenagdo dos estudos com o trabalho produtivo', estdo empregando esta expressdo em seu
sentido geral, a saber, no sentido de um trabalho que resulta na fabricagdo de valores de uso” — e
nao a de trabalho produtivo sob a égide capitalista, de produzir a mais-valia.
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Nessa perspectiva, a educacao produtiva refere-se a participagao do aluno no
trabalho social e util, o qual resulta na aquisicdo de conhecimento. Esse era um dos
pressupostos essenciais dos fildsofos, isto é, o acesso da classe operaria a cultura,
pois esta € a principal arma na luta de classes: a educacao.

Conforme Nogueira (1993), para Marx, uma das coisas mais importantes era
proporcionar a crianga trabalhadora uma educagao que considerasse a sua propria
realidade; deveria haver um ensino enraizado nas especificidades das condi¢gdes de
vida da crianga, ou melhor, do seu contexto social e familiar. Assim, o que importava
para Marx ndo era a educacao da classe dominante, que tem uma instrucdo e
cultura desvinculada da producéo; o que importava era a formagao e o futuro das
novas geragdes operarias. Esse ensino deveria ter um carater tecnoldgico; as
criangas, além dos conhecimentos cientificos, deveriam receber uma compreensao
critica do seu papel na sociedade.

E a formacéo "onilateral" do homem, que Manacorca (1991, p. 18) explicita:

O ensino, enquanto ensino “industrial’, isto é, unido de ensino e trabalho
produtivo ou Fabrikation, que tem por método um estagio inteiramente
desenvolvido no sistema de produgdo, procurara alcangar o fim educativo
de evitar nos jovens toda unilateralidade e de estimular-lhes a
onilateralidade, com o resultado pratico de torna-los disponiveis para alterar
a sua atividade de modo a satisfazer tanto as exigéncias da sociedade
quanto as suas inclinagdes pessoais. Na origem dessa opgédo pedagdgica
esta a hipétese histérica da divisdo do trabalho e da consequente divisdo
nao apenas da sociedade em classes, mas também do préprio homem,
encerrado como estd cada um em sua unilateralidade, esta também a
exigéncia da recuperagao da unidade da sociedade humana em seu todo e
da onilateralidade do homem singular, numa perspectiva que une, ainda que
num rapido aceno, fins individuais e fins sociais, homem e sociedade.

Sao essas duas formas de formagao que Marx aborda, isto é, a formacao de
um homem unilateral e a do homem "onilateral". A unilateralidade para o fildsofo
seria em aquela em que o capital transforma-lo-ia, isto &, limitado apenas ao capital,
sem uma visao critica da sociedade, das condi¢cdes impostas pelo capitalismo. Ja a
formagao "onilateral" abrange um todo, foge da limitagdo imposta no modelo
anterior, representa uma ruptura com as condi¢gdes unilaterais, da dominagao
capitalista; € uma formacao que possa satisfazer tanto as exigéncias da sociedade

quanto as suas proéprias inclinagdes pessoais.
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Nessa perspectiva, a educagao marxiana deve desenvolver-se por meio de
trés passos: intelectual, fisico e tecnoldgico. Manacorda (1991, p. 26-27) apresenta-

nos esta definicdo pedagdgica do ensino socialista, com base em Marx:

Por ensino entendemos trés coisas:

Primeira: ensino intelectual;

Segunda: educacgao fisica, dada nas escolas e por meio de exercicios
militares;

Terceira: adestramento tecnolégico, que transmita os fundamentos
cientificos gerais de todos os processos de produgcédo e que, a0 mesmo
tempo, introduza a crianga e o adolescente no uso pratico e na capacidade
de manejar os instrumentos elementares de todos os oficios.

Com a divisdo das criangas e dos adolescentes dos 9 aos 17 anos em trés
classes deveria estar vinculado um programa gradual e progressivo de
ensino intelectual, fisico e tecnoldgico [...].

A unido do trabalho produtivo remunerado, ensino intelectual, exercicio
fisico e adestramento politécnico elevara a classe operaria acima das
classes superiores € médias.

Ai se resume a educagao na perspectiva de Marx e Engels, uma formagao
que passa por esses trés processos e que se constituem de maneira gradual e
progressiva, valida para todas as criangcas e adolescentes, independentemente da
classe. A sua finalidade ¢é elevar a classe operaria acima das outras.

Assim, as observagdes acima realizadas manifestam-se oportunas para
situarmos o pensamento educacional de Anton Makarenko, interesse deste estudo.

Neste primeiro momento, fizemos uma breve contextualizagdo sobre os dois
sistemas: o capitalista e o socialista. Abordamos o socialismo utopico, que teve
como representantes Henri de Saint-Simon, Francgois-Charles Fourier e Robert
Owen, socialistas que influenciaram o pensamento de Marx e Engels.

Marx apresentou uma nova versao do socialismo, o cientifico. Segundo o
fildsofo, os utopistas reconheciam o capitalismo enquanto explorador de mao de
obra, mas nao criticavam, nao situavam a realidade. Esse foi o maior objetivo do
socialismo cientifico em Marx e Engels, produzindo impactos ndo apenas a sobre
compreensao da realidade por meios dos dois sistemas como também sobre a
compreensao da educacgao por meio dessa nova perspectiva.

A base socialista de educacdo soviética foi fundamentada nas ideias
marxianas, a qual tinha como foco aliar educacao e trabalho. Foi a partir dai que
Anton Makarenko desenvolveu a sua Pedagogia, aperfeicoando com o0s seus

proprios métodos, caracterizados pelo trabalho coletivo e pela disciplina, que se
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tornou o diferencial na educacéao, a priori, de menores infratores e abandonados e

que devido ao éxito obtido perdurou no seu trabalho enquanto docente.

1.1 CONTEXTO POLITICO E SOCIAL RUSSO

O proposito desta segcdo € mostrar, de maneira sucinta, o contexto social,
econdmico e educacional da Russia antes e logo apdés a Revolugdo Socialista de
1917, quando os bolcheviques assumiram o poder e o papel assumido pela
educacgdo a partir dai. E importante destacar que ndo é possivel descrever tal
acontecimento em poucas paginas, visto que a revolugdo foi um marco historico e
que desencadeou importantes acontecimentos’. Porém, ndo podemos compreender
a reforma da educacdo russa sem conhecer, mesmo que brevemente, o seu
contexto.

A Russia czarista, de acordo com Reis Filho (1989, p. 9), era uma sociedade
agraria, dominada por um Estado autocratico. As terras eram divididas da seguinte
forma: “300 milhdes de hectares e divide-se em partes aproximadamente iguais
entre proprietarios particulares — grandes (nobreza e burguesia) e pequenos — e as
Comunas Rurais, que agrupam os camponeses por aldeias”.

O contexto econdmico, social e educacional da Russia antes da Revolugao de
1917 apresentava muitas dificuldades. Segundo Capriles (1989), ela era um dos
paises mais atrasados do mundo, onde a maior parte da populagdo nao tinha
nenhuma instrugdo, ou seja, era analfabeta; vivendo em uma situagéo de extrema
miséria, marginalizagéo, violéncia — enfim, falta de direitos, que impedia o progresso

do pais.

" De acordo com Hobsbawm (1995, p. 62), “s6 era preciso um sinal para os povos se levantarem,
substituirem o capitalismo pelo socialismo, e com isso transformarem os sofrimentos sem sentido da
guerra mundial em alguma coisa mais positiva: as sangrentas dores e convulsdes do parto de um
novo mundo. A Revolugao Russa, ou, mais precisamente, a Revolugdo Bolchevique de outubro de
1917, pretendeu dar ao mundo esse sinal. Tornou-se portanto tdo fundamental para a histéria deste
século quanto a Revolugao Francesa de 1789 para o século XIX. Na verdade, ndo é por acaso que a
histéria do Breve Século XX, segundo a definicdo desse livro (Era dos Extremos), praticamente
coincide com o tempo de vida do Estado nascido da Revolugdo de Outubro. [...] A Revolugao de
Outubro teve repercussdes muito mais profundas e globais que sua ancestral. Pois se as ideias da
Revolucdo Francesa, como € hoje evidente, duraram mais que o bolchevismo, as consequéncias
praticas de 1917 foram muito maiores e mais duradouras que as de 1789”.
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A situagdo dos camponeses era deploravel; eles eram as maiores vitimas do
sistema social, viviam em situagado de extrema miséria, com problemas de saude
decorrentes da desnutricdo, da fome e de dificuldades extremas.

De acordo com Reis Filho (1989), o capitalismo russo era baseado nas
industrias téxtil e metalurgica e os operarios eram na maioria camponeses, que
viviam entre o campo e a cidade, conforme as possibilidades de emprego. Um dado

importante que o autor (REIS FILHO, 1989, p. 14) ressalta € que:

Até a insurreicdo de 1905, a classe operaria russa nao tem direito a se
organizar nem em sindicatos. S6 dai em diante é que os sindicatos serao
reconhecidos, mas o Estado conservard ampla margem de intervengéo. As
greves sao proibidas, sob pena de prisdo. A jornada de trabalho vai de 12 a
15 horas [didrias] € ndo ha garantias de assisténcia social. Os salarios séo
baixos se comparados a Europa, embora os operarios russos trabalhem
muitas vezes em niveis analogos de produtividade. Em algumas regides,
alias, os salarios continuam sendo pagos em géneros.

Para Sachs (1988), até a revolugéo, 80% da populagéo viviam no campo e o
futuro dessa populacdo dependia ou da burguesia ou do proletariado. Essa
dependéncia perdurou por muito tempo, visto que até mesmo os operarios eram
privados de defenderem os seus direitos, pois qualquer manifestacao reivindicatoria
era proibida. Esse foi um dos principais motivos de revolta e, finalmente, revolugao.

Kenez (2007) afirma que pode ser util pensar nos acontecimentos de 1917
como um colapso de dois governos diferentes, isto €, um aristocratico (Czar) e o
outro liberal (pequenos burgueses). A partir dai, o autor (KENEZ, 2007, p. 32) afirma
que os acontecimentos revolucionarios foram uma manifestacdo de crise de

autoridade.

O acontecimento importante em fevereiro ndo foi a manifestagdo dos
trabalhadores; foi a recusa dos soldados de obedecer as ordens. Quando a
cadeia de comando e os vinculos de autoridade se quebraram, a ordem
imperial desmoronou-se com uma velocidade espantosa.

Antes da Revolugcdo de outubro, houve uma revolta em fevereiro no dia
internacional da mulher, em que operarios de fabricas téxteis entraram em greve
exigindo pdo. A partir dai, operarios de varias fabricas adotaram a manifestagéo e
despertaram a ira do Czar, que deu ordem aos soldados para atirarem. Porém, esse
foi o diferencial deste acontecimento, 0 momento em que os soldados recusaram-se

a acatar as ordens do Czar. Devido a falta de autoridade, sucederam-se violéncia e
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mortes, resultando na queda da monarquia. Nesse contexto, “o0 governo do czar
enfrentara dois inimigos: os operarios e os soldados — camponeses de uniforme”
(KENEZ, 2007, p. 32).

Apo6s a queda do Czar, o governo provisorio passou a governar o pais. Esse
governo era liderado por um nobre liberal, o principe L'vov, e composto
majoritariamente pelo partido Kadete, da burguesia liberal. Porém, por falta de
solucao dos problemas econémicos e sociais, eles também sio derrubados por uma
nova revolucao, ocorrida em outubro, em que os bolcheviques destacam-se.

Para descrever sucintamente o momento em que os bolcheviques derrubam o

governo provisorio, utilizamos a citagao de Mariategui (2012, p. 65):

Em 25 de outubro, as tropas de Petrogrado cercaram o Palacio de Inverno,
refugio do governo de Kerenski, e Leon Trotsky, em nome do Comité Militar
Revolucionario, anunciou ao Soviete de Petrogrado que o governo de
Kerenski deixava de existir e que os poderes politicos passavam, a partir
daquele momento, as maos do Comité Revolucionario Militar, a espera da
decisdo do Congresso Pan-Russo dos sovietes. [...] Em 26 de outubro, o
Congresso dos Sovietes se reuniu. Lenin e Zinoviev, perseguidos sob o
governo de Kerenski, reapareceram, recebidos por grandes aplausos. Lenin
apresentou duas proposi¢cdes: a paz e a reparticdo das terras aos
camponeses. As duas foram instantaneamente aprovadas.

As forgas socialistas e liberais construiram instituicbes independentes. A
esquerda acaba dividida em dois grandes grupos: os socialistas revolucionarios e os
socialdemocratas. Segundo Kenez (2007), os socialistas revolucionarios eram os
herdeiros do populismo russo, os quais tinham como objetivo apoiar-se nos
camponeses e esforgar-se no apoio aos interesses dessa classe. Os socialistas
revolucionarios davam importancia as instituicbes e a comuna camponesa russa —
que, segundo eles, eram o embrido do socialismo. Porém, Kenez afirma que, como
era um partido grande e heterogéneo, os socialistas revolucionarios tiveram uns dos
piores atos de terror. J& os socialdemocratas eram divididos em dois grupos: os
mencheviques e os bolcheviques®.

O Partido Bolchevique, de acordo com Kenez (2007, p. 23), era:

® De acordo com Reis Filho (1989, p. 34), "bolchevique" significa "maioria". Liderado por Lénin, eles
defendiam a lideranca pelos trabalhadores por meio de uma mudanca radical. Os "mencheviques" —
que significa "minoria" — eram contrarios aos bolcheviques; defendiam a liderangca da burguesia por
meio de uma revolugao branda, em que o desenvolvimento capitalista viesse antes do socialismo ser
implantado.
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[...] A ala esquerda da social-democracia russa. O partido, até certo ponto,
era a criagdo de Lenine, que desde o inicio s6 tolerava os que lhe
obedeciam. Ele n&o s6 criou o partido provocando uma ruptura com o0s
mencheviques no Congresso “fundador” do partido em 1903, como
estabeleceu a base tedrica que distinguia o bolchevismo de outras correntes
marxistas. O ponto de partida de Lenine era o de que os trabalhadores por
si sO ndo enxergavam do que 0s seus interesses econdmicos imediatos.
Consequentemente, para provocar a transformagdo da sociedade, o
proletariado precisava de uma organizagao disciplinada, o partido que podia
canalizar as energias dos trabalhadores para provocar a revolugdo. Os
revolucionarios educados na teoria marxista tinham a incumbéncia de levar
a consciéncia de classe aos trabalhadores.

Foram essas organizacao e disciplina que ajudaram os bolcheviques na luta
pela Revolugao e, consequentemente, no periodo posterior a ela. O diferencial era a
lideranga do grupo por Lénin, ao passo que o0s mencheviques, considerados
revolucionarios, ndo tinham um lider que pudesse organiza-los e disciplina-los. O
primeiro grupo era educado na teoria marxista e tinha por finalidade levar a
consciéncia de classe aos trabalhadores.

O novo governo dos bolchevistas, sob o comando de Léning, passou a ser
chamado de Conselho dos Comissarios do Povo. Porém, os socialistas
revolucionarios permaneceram no governo durante apenas um breve periodo,

durante o governo provisério, conforme Kenez (2007, p. 49) indica:

Os bolcheviques chegaram ao poder com um programa extraordinariamente
ambicioso que visava nao so [a] reorganizar a sociedade e a politica, mas
também [a] reformar a humanidade. O seu programa baseava-se em
principios abstratos derivados da sua leitura de Marx. Inevitavelmente, os
preceitos da teoria e as necessidades concretas do momento colidiram
quase imediatamente, e os bolcheviques foram obrigados a improvisar.

O autor ainda afirma que nesse processo de improvisacdo os bolcheviques
tornaram-se grandes inovadores da politica do século XX. Criaram nao apenas
instituicdes, como também métodos de mobilizacdo e vocabulario especifico que
seria ndo sé imitado por seguidores do grupo, mas repetidamente redescoberto. E
por esse motivo que Hobsbawm (1995, p. 62) afirma que a Revolugdo de 1917
‘produziu o mais formidavel movimento revoluciondrio organizado na historia
moderna”.

Diante do exposto, é possivel citar Kenez (2007, p. 29), quando afirma que:

° Abordaremos a vida e a obra de Lénin na secao 1.2, abaixo.
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A revolugado nao foi apenas um acontecimento importante na histéria da
Russia, transformando uma sociedade antiquada e alterando o modo de
vida de milhdes de pessoas; [ela] foi também um catalisador no
desenvolvimento de nosso mundo. Para o bem ou para o mal, a
interpretacado da revolugdo nao ficou confinada aos historiadores; pessoas
de todos os segmentos do espectro politico sempre tiveram consciéncia da
importancia politica da historiografia.

A mobilizacido em defesa da classe operaria espalhou-se por diversos paises,
inclusive no Brasil. Os bolcheviques perceberam a importancia da organizagao e da
mobilizagdo das massas e empenharam-se incessantemente para levar os seu
programa a classe operaria'®.

Segundo Sachs (1988, p. 87), “a Revolugao Russa e a tomada do poder pelos
bolcheviques representou uma das transformag¢des mais radicais e mais profundas
da histéria da humanidade”, visto que a geragdo marxista, ao contrario do que
esperava de um pais atrasado como a Rdussia, viu nascer a vitéria da primeira
revolugao proletaria, fato que nao ocorreu em paises desenvolvidos industrialmente,
como era de esperar.

Quanto ao fato de a Revolucdo poder acontecer apenas em paises
desenvolvidos, algo que Marx defendia, Lénin afirma que ndo ha nada de estranho
em a ditadura do proletariado ter acontecido na Russia: para ele, “seria de estranhar
se a histéria nos blindasse com a possibilidade de implantar uma nova forma de
democracia sem uma série de contradi¢gdes” (LENIN, 1980, p. 138).

A Revolugédo foi travada pela igualdade social e por uma nova elite politica,
em que operarios e camponeses dedicaram-se a causa dos bolcheviques. Conforme
nota Kenez (2007, p. 62), “as conscientes politicas bolcheviques, assim como a
miséria imposta pela guerra e pelo comunismo de guerra, contribuiram de facto para
uma grande diminuicdo das desigualdades”. Conforme o autor, o novo regime

permitiu a ascensdo social as pessoas que almejavam subir na hierarquia social,

YEo que aponta Reis Filho (1989, p. 108): “Os bolcheviques continuavam estimulando o movimento
revolucionario. Em julho de 1920, realizar-se-ia o Il Congresso da IC (Internacional Comunista), em
Moscou, com mais de 200 delegados, representando 35 paises. Os partidos nacionais eram
concebidos como segdes locais, subordinadas, em todas as questdes relevantes, inclusive na
designagdo de suas diregdes politicas e na sua estruturagdo interna, ao centro internacional,
constituido pelo Comité Executivo da IC. O modelo de organizagdo do Partido Comunista russo
inspirava o conjunto, aprovando-se 21 condigbes a que todos os partidos deveriam submeter-se para
ingressar ou permanecer na IC. Entre outras coisas, cada partido deveria lutar contra as praticas e a
teoria da social-democracia, propagar a revolugéo proletaria e a ditadura do proletariado, combinar o
trabalho legal ao ilegal, preparar as organizagbes clandestinas etc. Do ponto de vista organizativo,
recomendava-se uma disciplina férrea. Todos os que votassem contra estas condigdes deveriam ser
expulsos dos partidos ja vinculados a IC ou dos que pretendessem tal vinculagao no futuro”.
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trazendo esperanca a milhdes de pessoas. O novo governo permitiu um pluralismo

social consideravel. Kenez (2007, p. 66) nota o seguinte:

Dois mundos coexistiam dificilmente na Russia imperial: a cultura dos sem
privilégios, os operarios e os camponeses, e a cultura da elite intelectual e
dos privilegiados. Os costumes, os modos de vida, e até mesmo a lingua
dos dois grupos encontravam-se a léguas de distancia uns dos outros. A
revolugao extinguiu esse abismo — talvez a sua maior conquista.

Kenez ainda aponta que a Russia soviética foi o primeiro Estado de partido
unico do mundo. O Partido foi criado como uma associagédo de revolucionarios com
o intuito de, em primeiro lugar, provocar uma revolugao burguesa e, depois, uma
revolucao socialista.

E interessante ressaltar que a revolugdo objetivava ndo apenas a igualdade
social como também a igualdade dos sexos, visto que no modelo anterior as
mulheres n&o tinham tanta importancia, eram consideradas cidadas de segunda
classe e dependentes dos homens. A partir dai, os bolcheviques empenharam-se
em promover a igualdade dos sexos, como afirma Kenez (2007).

Nesse contexto de igualdade despertada pelo novo partido, a Revolugéo de
1917 foi uma revolugdo social completa, que conseguiu destruir a estrutura de
classes, existente desde o momento imperial, e eliminar as barreiras entre os
privilegiados e os nao privilegiados.

Além disso, Kenez (2007, p. 130) afirma que:

[ronicamente, a maior conquista do operario na revolugédo socialista foi a
oportunidade de deixar de ser operario. Abriu-se entao a porta do avango
social para os mais ambiciosos e inteligentes. A animosidade contra a elite
dos técnicos e a grande falta de especialistas permitiu que trabalhadores
com pouca instrugdo formal se tornassem engenheiros. Por um lado,
dezenas de milhares de operarios deixaram as fabricas para ser
engenheiros, assumir cargos na administracdo ou migrar para as zonas
rurais para ocupar cargos de responsabilidade. Por outro lado, milhdes de
pessoas sem qualquer experiéncia no trabalho industrial engrossaram as
fileiras da classe operaria.

As oportunidades de ascensao, depois da Revolugao, permitiram que a classe
operaria inserisse-se em outras areas de atuacao, que tivessem acesso ao ensino,
momento em que a educagdo assume novos objetivos para formagao de novos

sujeitos e com novas finalidades.
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Porém, convém ressaltar que no caminho dos bolcheviques houve
contradicoes e lutas; Lénin e seus aliados tiveram que enfrentar as imposicdes e a
resisténcia do governo provisoério. Conforme observa Reis Filho (1989, p. 90), “As
discussoes, asperas e violentas, no partido bolchevique sao ecos fracos da revolta e
do descontentamento entre os trabalhadores do campo e da cidade. Mas por outro

nl1

lado continuava grande o prestigio dos bolcheviques e dos soviets" .
De acordo com Reis Filho (1989, p. 95):

Os soviets eram uma organizagcdo politica, democratica e aberta aos
partidos socialistas e populares, excluindo os patrbes e os partidos
burgueses. Os deputados eleitos podiam ser revogados a qualquer
momento por suas bases eleitorais e 0s congressos reuniam-se
trimestralmente. Os soviets apresentavam caracteristicas originais quanto a
organizagdo interna: concentravam poderes legislativos e executivos em
todos os seus 6rgaos, e suas dire¢cdes eram eleitas numa base proporcional
a forca de cada partido. Os deputados eleitos conservavam seus salarios.

Essa forma de organizacdo camponesa e proletaria, que ficou conhecida
como "conselhos de trabalhadores das fabricas e da terra", fortaleceu para a classe
lutar em formas de protestos em defesa de melhores condicbes sociais e
econdmicas. Os bolcheviques tornaram-se maioria nessa forma de organizagao,
algo que se desenvolveu até a conquista do poder na Revolugdo. Por esse motivo,

os sovietes ficaram conhecidos como um dos 6rgaos mais revolucionarios da época.

1.2 LENIN

Lénin € o mentor e baluarte da Revolugdo Russa. A relagdo entre ele e

Makarenko é importante de ser pontuada devido a inevitavel conexao entre ambos,

" «0s operarios, no auge da convulsdo de Outubro de 1905, criaram espontaneamente os sovietes

(palavra que significa 'conselho’). Estas organiza¢des foram uma das contribuicbes mais importantes
da Russia para a politica revolucionaria do século XX. Nenhum dos teéricos da revolugao, nem Marx
nem Lenine, de espirito muito mais pratico, previu estes conselhos de trabalhadores. Criados por
operarios em greve para coordenar as suas actividades, revelaram-se admiravelmente talhados as
exigéncias de uma situacdo revolucionaria. Eram capazes de mobilizar rapidamente as forgas
proletarias e assim canalizar as energias revolucionarias. Pelo menos durante uma ocasido, no
Outono de 1905, o soviete de Sampetersburgo deu a impresséo de ser quase tdo poderoso como o
governo” (KENEZ, 2007, p. 20).
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face aos propositos revolucionarios de outubro de 1917. Makarenko abragara os
principios revolucionarios, tornando-se parte e produto da Revolugédo Russa.
Abaixo apresentamos uma fotografia de Lénin, de quem apresentaremos

nesta segéo breves aspectos biograficos.

Figura 1 - Lénin
Fonte: Esquerda Marxista (s. d.).

Vladimir Ulianov — Lénin, como ficou mundialmente conhecido — nasceu em
Simbirski, na Russia, em 22 de abril de 1870, filho de professores, familia de classe
média. Com 16 anos estudou Direito em Petrogrado, lugar em que, conforme
Mariategui (2012, p. 73), seu irmao foi executado pelo Czar Alexandre IIl (1881-
1894). A partir dai Lénin “incorporou-se ao movimento socialista e se entregou
plenamente a causa operaria. Dedicou-se ndo s6 aos estudos das teorias, mas,
principalmente, ao estudo direto dos problemas e da alma do trabalhador”. Foi nesse
periodo que teve contato com as obras de Marx e Engels.

Lénin foi um revolucionario ndo apenas por defender e vencer a revolugao
socialista, mas também por imprimir novos rumos a educagdao do seu pais,
ganhando repercussédo e servindo de modelo a outros paises que defendiam o
socialismo. Conforme aponta Dommanget (1974), essa revolugao foi a primeira que

se inspirou no socialismo e Lénin foi o unico socialista que foi além da teoria e agiu
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na pratica, na busca da edificacdo de uma nova sociedade. O autor ainda afirma que
Lénin foi um dos raros socialistas a ocupar-se com os problemas da educacéao e do
ensino.

Isso decorre certamente do seu envolvimento com a area educacional desde
a infancia até os ultimos dias de vida. Seu pai exerceu os cargos de professor de
Fisica e Matematica, Inspetor e Diretor do ensino primario da provincia e foi
considerado um dos mais notaveis funcionarios da instrucdo da Russia; a mae de
Lénin também foi professora do primario. Foi na familia que Lénin teve as primeiras
discussdes sobre educacgao, especialmente com o pai, quando chegava a sua casa
e relatava suas experiéncias diarias e os problemas da educacéo popular. Alias,
mesmo na auséncia do pai, devido a viagens a trabalho, a mée desempenhava o
papel de docente do filho, visto que, conforme Dommanget (1974), Lénin aprendeu a
ler e a tocar piano antes de entrar para a escola. Dommanget ainda ressalta que
Lénin teve experiéncias com a docéncia no colégio, explicando aos seus colegas as
licdes, os problemas e auxiliando nas composi¢cdes e tradugdes. Estendeu o seu
auxilio pedagogico para a sua casa, ajudando sua irma e seu irmao nos exames
finais.

Sua esposa, Nadejda Konstantinovna Krupskaia (1869-1939), também era
professora. Foi a partir dela que Lénin aprofundou mais e interessou-se pelos
problemas da educacgao. “Tornou-se professor no circulo de estudos marxistas que
dirigia, consagrando-se a suscitar nos auditores o habito da discussao, a pratica de
falar em publico, o espirito de pesquisa” (DOMMANGET, 1974, p. 505). Tanto Lénin
quanto Krupskaia estudavam e ensinavam as ideias de Marx.

Capriles (1989) ressalta que Krupskaia foi a principal figura da época pré-
revolucionaria pelo fato de ter examinado a questdo da educagdo em um regime
socialista. Ainda em 1899, Krupskaia escreveu, além de varios artigos relacionados
aos problemas da educacao, um livro, A mulher trabalhadora, afirmando que a nova
sociedade deveria ndo apenas garantir meios de subsisténcia as criangas, como
também criar condi¢gdes materiais para o seu pleno desenvolvimento. O autor ainda
afirma que varios historiadores consideram-na uma das mulheres mais instruidas e
cultas da sua geragado. Ela interessou-se pelas obras de Dewey e por questdes
relacionadas ao movimento da escola nova. Capriles (1989, p. 25) observa o

seguinte:
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Em fevereiro de 1917 o Governo Provisério assume o poder na Russia, e
Krupskaia, num dos seus milhares de panfletos, denuncia que as novas
autoridades nada fizeram para modificar a situagdo escolar do pais. Em
maio do mesmo ano, Nadejda Konstantinovna publica o seu famoso
"Programa escolar municipal”, no qual ela propde ao governo a tarefa de
organizar 0 maior numero possivel de instituicbes gratuitas para criangas
em idade pré-escolar. Nesta época, Nadejda também liderou um movimento
independente de pedagogos que visava a criagdo de creches e jardins-de-
infancia para filhos de operarios, em Petrogrado (hoje Leningrado). Suas
obras completas, publicadas pela Academia de Ciéncias Pedagdgicas de
Moscou, compreendem 11 volumes, tendo sido o principal A instrugdo e a
democracia, escrito em 1936. Em 1929. E nomeada vice-Comissaria para a
Instrugdo Publica, cargo equivalente hoje a vice-Ministro da Educagéo.

Conforme o exposto, os dados sobre a esposa de Lénin indicam que ela
certamente o influenciou e auxiliou-o nos assuntos relacionados a educagao popular,
uma educagdo com bases socialistas que preencheu as dificuldades existentes e,
juntamente com ele, puderam propor mudangas significativas nesse periodo.

Dommanget, por meio de uma citacdo de um aluno de Lénin, mostra a forma
com que ele atuava em suas aulas; veja-se o comentario do operario Babuquine
(apud DOMMANGET, 1974, p. 506):

Falava sem fazer uso de notas. Provocava-nos muitas vezes, incitava-nos a
contradizé-lo ou aticava-nos uns contra os outros, de modo a fazer ressaltar
a justica do seu ponto de vista. Por isso, 0s nossos cursos eram Vvivos,
interessantes. [...] Achara o melhor método de nos expor a diferentes
problemas. [...] Queria que cada um aprendesse a trabalhar sé, sem
depender dos outros, e que fosse capaz de obter a documentagio
necessaria. Distribuia-nos questionarios pormenorizados que nos obrigava
a observar atentamente a vida da nossa fabrica.

Com base nesse relato observamos que Lénin instigava constantemente seus
alunos, fazia-os refletir sobre os assuntos diversos, principalmente a doutrina de
Marx. Esses ensinamentos eram ensinados a fim de que os proletarios pudessem
criticar e agir no seu contexto social. Assim, suas aulas iam além da parte teodrica: os
alunos eram envolvidos em aulas praticas e, posteriormente, por meio redacgoes,
podiam exprimir o que observavam. E por esse motivo que o autor chama o método

pedagdgico adotado por Lénin de “método de ensino vivo”.
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O método de ensino adotado por ele, segundo Dommanget (1974) era o
método intuitivo’. Observamos mais uma citagdo de um dos seus alunos — no caso,
Breslav (apud DOMMANGET, 1974, p. 508):

Lenine, preocupado acima de tudo com ensinar a aprender, mostrava como
se devia trabalhar e completar os conhecimentos pelos proprios meios.
Habituava-nos ao pensamento independente, ao trabalho intelectual intenso
e obstinado, o que é sobretudo dificil para um proletario habituado ao
trabalho fisico. [...] Depois de cada aula-discusséo, Vladimiro lllitch fazia-nos
uma série completa de perguntas — entre dez e vinte — ligadas ao assunto
da nossa discussao anterior, as quais deviamos responder da proxima vez.
Ao mesmo tempo, indicava-nos a bibliografia a consultar sobre estes
assuntos. Era preciso trabalhar sem descanso.

Lénin foi reconhecido como um excelente professor'®; os resultados praticos
posteriores provaram esse titulo, pois, segundo Dommanget, a maioria dos seus
alunos desempenhou um papel de destaque, tornando-se posteriormente, por
exemplo, membros do Comité Central do Partido Comunista Russo, executivos da
Internacional Comunista etc.

Lénin fez muitas criticas a escola czarista. Segundo ele, essa era uma escola
capitalista fundamentada no carater classista e que mascarava a situagao miseravel
do ensino; era uma escola que educava os jovens para torna-los servidores, a fim de
suprir os beneficios da nobreza. Da escola antiga, Lénin (1981) afirma que era
preciso diferenciar o que ela tinha de bom e o que ela tinha ruim. O que
permaneceria util ao novo modelo educacional era a assimilagdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade; a partir dessa acumulagdo é que a educacao
comunista deveria basear-se, isto €, reconhecendo os saberes acumulados.

No ano de 1922, sua saude mostra-se debilitada e sofre um derrame cerebral;
esse acontecimento afasta-o da participacdo ativa e da tomada de decisdes sobre

as questodes sociais do seu pais. Lénin morre em 21 de janeiro de 1924.

2.0 “método intuitivo”, citado por Dommanget, apresenta uma concepg¢ao socialista, isto é,

caracterizada pelo sentido da vida, da formagao etc. O método intuitivo vem de uma concepgao
socialista e ndo positivista. A educacgao tinha a finalidade de melhorar a vida de todos.

® vale ressaltar que Lénin nao foi um profissional do ensino, porém exerceu a atividade para prestar
servigos, bem como para fazer adeptos, conforme ressalta Dommanget (1974).
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1.2.1 A Lideranga

A imagem abaixo retrata o momento em que Lénin assume o poder e “limpa a
sujeira” deixada pelo Czar, pelos burgueses e pelo clero. Mostra uma das primeiras
atitudes do revolucionario, que foi derrubar a classe exploradora e organizar a

sociedade a sua maneira, com base nos principios socialistas.

ToB. Jletini OYHMLLAET
3eM/I0 OT HeYHCTH.

Figura 2 — Lénin no poder
Fonte: Blog Jurassico (2012).

De acordo com Lénin (1980, p. 98):

Falar de democracia pura, de democracia em geral, de igualdade, de
liberdade, de espirito popular, quando os operarios e todos os trabalhadores
estdo famintos, despidos, arruinados, torturados, ndo s6 pela escravidao
assalariada capitalista, mas também por toda uma guerra de rapina que
dura ha quatro anos, enquanto os capitalistas e os especuladores
continuam a possuir a “propriedade” roubada e o aparelho “existente” do
poder do Estado, é escarnecer dos trabalhadores e dos explorados. Isso vai
contra os axiomas fundamentais do marxismo, que ensina aos operarios:
deveis utilizar a democracia burguesa, imenso progresso histérico em
comparag¢ao com o feudalismo, mas ndo esquegais nem um so instante o
carater burgués dessa “democracia’, o seu carater historicamente
convencional e limitado, ndo compartilheis a “fé supersticiosa” no “Estado”,
nao olvideis que mesmo na republica mais democratica, e ndo s6 nas
monarquias, o Estado ndo é sendo uma maquina para a opressao de uma
classe por outra.
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Para Lénin, a forma de organizacao social surge desde a sociedade primitiva,
em que existia o cla, o dominio dos costumes, o prestigio, o respeito e o poder dos
chefes. A primeira divisdo de classe surge na sociedade escravagista. Com o
feudalismo surge a divisdo entre senhores latifundiarios e os camponeses servos;
por fim, surgem os capitalistas e juntamente com ele o Estado, que para Lénin é
“‘uma maquina para manter o dominio de uma classe sobre a outra” (LENIN, 1980, p.
154). Para o autor, somente quando surge um grupo de pessoas que detém o poder,
que se ocupa apenas de governar, que faz uso de aparelhos de coergdo, de
violéncia, de imposigao, € que surge o Estado, que inicia a divisdo da sociedade em
classes, entre exploradores e explorados.

Assim, para acabar com essa divisdo da sociedade e com a exploracado de
uns sobre os outros, era necessario uma revolugdo. Realizar tal revolugao foi a
principal preocupacdo de Lénin quando propbs a revolugdo socialista e criou o
Partido Bolchevique e a ditadura do proletariado.

Kenez (2007) ressalta que o Partido Bolchevique foi uma criacdo de Lénin,
construido com base nos seus ideais, tendo como participantes na organizagao seus
discipulos pessoais. O autor ainda afirma que ele foi um lider forte e que insistia em
impor a sua opinido, resultando em grande prestigio até mesmo frente a outros
lideres, que o respeitavam. Dificilmente o lider dos bolcheviques recorreu a métodos
ditatoriais, visto que quem nao concordava com as suas ideias ou assuntos
importantes era de alguma forma perdoado. Um lider com uma autoridade sem
igual.

Para Kenez (2007, p. 73), “A ideologia dos bolcheviques era uma forma de
marxismo, pressupondo a perfectibilidade do homem e a possibilidade de construir
uma sociedade justa e racional”’. Assim, marxistas lutavam para construir um pais
atrasado como a Russia, no progresso e avango. Para esse avancgo, de acordo com
Reis Filho (1989), ao assumir o poder, Lénin preconizava primeiramente destruir o
governo provisorio, desmantelar o exército, nacionalizar as terras e os bancos,
deixar o controle da produg¢do para os operarios, assim como realizar o armamento
geral do povo e constituir uma nova Internacional Socialista. A partir dai, a tatica dos
bolcheviques era ganhar os sovietes, considerados até entdo o6rgaos do poder
operario e camponés; ja os bolcheviques no momento eram um pequeno partido.

Uma das primeiras medidas econdmicas adotadas para amenizar a crise foi

adotar uma "Nova Politica Econémica" (NEP, na sigla russa). A nova politica
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idealizada por Lénin, conforme Sachs (1988, p. 91), consistia no “pagamento ao
camponés pelo produto do seu trabalho”. Conforme o autor, a NEP baseava-se na
teoria da alianga entre operarios e camponeses, impedindo o governo de cobrar dos
camponeses impostos elevados como era feito no regime anterior. Como
consequéncia desse desenvolvimento agricola, houve uma melhora na qualidade de
vida, principalmente com a prépria alimentagao.

Além disso, a Nova Politica Econbémica veio a alterar a organizagdo das
relacbes de trabalho, que até entdo na Russia eram impostas pelo governo
absolutista. Segundo Kenez (2007, p. 88):

A legislacéo laboral da NEP veio alterar a politica do comunismo de guerra:
o recrutamento de trabalho for¢ado foi abolido. Os trabalhadores podiam
vender livremente o seu trabalho no setor privado ou no sector publico da
economia. O regime abandonou as suas anteriores politicas igualitarias. Os
operarios especializados passaram a receber salarios muito maiores do que
0s nao especializados. Os sindicatos, pelo menos no sector privado,
readquiriram alguma capacidade de proteger os interesses econémicos dos
trabalhadores. Embora as greves fossem legais, a chefia do partido,
interessada sobretudo na reconstrugao, tentava impedir o alastramento das
greves por meio do seu dominio sobre os sindicatos. A legislacéo laboral
em outros aspectos era mais avangada do que a vigente a época nos
paises capitalistas: limitava a duragao do dia de trabalho, proibia o trabalho
infantil e providenciava férias pagas e seguros de saude.

No campo econémico essas foram algumas das primeiras atitudes adotadas.
Porém, vale ressaltar que esse foi apenas um dos problemas enfrentados pelos
bolcheviques. Eles também precisavam conquistar a confianga e a influéncia sobre
0S camponeses e para isso utilizaram uma campanha de alfabetizagdo. Conforme
Kenez (2007, p. 78), essa campanha realizava-se da seguinte forma: “o regime
ensinava aos futuros activistas e, em menor grau, ao resto da populagdo, uma nova
linguagem politica. Incutia-lhes novos habitos politicos”.

A base desse estudo, como ja foi mencionada anteriormente, esteve
alicercada nas leituras das obras de Marx'. O objetivo dos bolchevistas era alternar
as relacbes sociais, sendo que para iSso era necessario primeiramente as

compreender. Essa compreensao partiia de uma formacdo marxista e sua

' Ao tratar da Pedagogia de Lénin, Kenez menciona as leituras de Marx como referéncia tedrica nos
estudos, mas ndo especifica quais obras de Marx eram efetivamente estudadas. Kenez (2007, p. 92)
apenas ressalta que: “A crenga dos bolcheviques no poder das ideias era reforgada pela sua leitura
de Marx. Na perspectiva dos marxistas, para alterar as relagdes sociais era necessario compreendé-
las primeiro. Quando tinham uma oportunidade, os bolcheviques faziam tudo ao seu alcance para
divulgar as suas ideias”.
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divulgacdo partiria dessa formacdo politica. E por esse motivo que, para Lénin

(1981, p. 109), a educagao nao deveria estar separada da politica:

En la Republica Soviética obrera e campesina, toda la organizacién de la
instruccion, tanto en el terreno de la instrucion politica en general como
especialmente en el del arte, debe estar impregnada del espiritu de la lucha
de clase del proletariado por el feliz cumplimiento de los fines de su
dictadura, es decir, por el derrocamiento de la burguesia, la supresion de las
clases y la abolicion de toda explotacion del hombre por el hombre.

Essa era uma das finalidades de Lénin: despertar o espirito de luta nos
operarios e camponeses para que estes conscientizassem-se das consequéncias da
divisdo de classe. A instrugdo, a educagao, a revolugao cultural das massas, ligadas
a politica, poderiam trazer resultados positivos para a construgcdo de uma nova
sociedade, uma sociedade socialista. O papel da nova politica econémica, para
Lénin, era justamente preconizar a ideia de que a educacéao politica requer elevar o
nivel cultural.

Nesse processo de conquista e também de luta, a saida para toda forma de
exploracao capitalista foi adotar a ditadura do proletariado, que tem base ideoldgica
em Marx. Essa ditadura, segundo Lénin (1980), foi uma organizagdo dos oprimidos
como classe dominante para repressdao dos opressores. Foi uma forma de
organizagao politica adotada na transigao do capitalismo para o comunismo.

Na visdo de Marx, segundo Lénin, somente o proletariado poderia derrubar a
burguesia e conquistar o poder politico, estabelecendo, a partir dai, a sua ditadura
revolucionaria. “O desenvolvimento para a frente, isto €, para o comunismo, faz-se
por meio da ditadura do proletariado. E ndo se pode fazer de outra forma, porque
nao existe mais ninguém e nenhum caminho para quebrar a resisténcia do
capitalistas exploradores” (LENIN, 1980, p. 14).

Para Lénin, seria uma utopia e uma grande estupidez supor a passagem do
capitalismo para o socialismo sem coer¢ao e sem ditadura, visto que, primeiramente,
haveria certamente a resisténcia dos exploradores pela privagcédo repentina das suas
riquezas e vantagens; em segundo lugar, conforme o autor, qualquer revolugéao,
especialmente uma socialista, € inconcebivel sem uma guerra civil. Veja-se a citagéo
abaixo (LENIN, 1980, p. 45):

O Poder Soviético ndo é sendo a forma de organizagdo da ditadura do
proletariado, da ditadura da classe de vanguarda, que eleva a um novo
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democratismo e a uma participacado independente no governo do Estado
dezenas e dezenas de milhdes de trabalhadores e explorados, os quais
aprendem por experiéncia propria a considerar como seu chefe mais seguro
a vanguarda disciplinada e consciente do proletariado. [...] A ditadura,
porém, € uma grande palavra. E as grandes palavras ndo devem ser
langadas a toa. A ditadura € um poder férreo, de audacia e rapidez
revolucionaria, implacavel na repressao tanto dos exploradores como dos
arruaceiros. No entanto, 0 nosso poder é excessivamente brando e, muitas
vezes, parece-se mais com a gelatina do que com o ferro.

Podemos concluir que a ditadura do proletariado russo foi adotada como uma
arma na luta pelo poder frente as inevitaveis resisténcias da burguesia. Porém,
conforme o préprio Lénin ressalta, a finalidade dessa organizagao era despertar uma
grande revolugcdo das massas, operarios, camponeses e demais trabalhadores com

“audacia revolucionaria”. Sem uma atitude “ditatorial”™®

, isto &, de repressao aos
exploradores e aos que fossem contra essa decisao, a conquista tornar-se-ia dificil e
até mesmo impossivel. Segundo ele, ndo se pode lutar unicamente por meio da
agitacéo e da propaganda, mas também por meio da coergéo.

ApoOs a conquista da revolugao, Lénin (1980, p. 31) faz um discurso a

populacgao:

Camaradas operarios, soldados, camponeses e todos os trabalhadores!
Ponde todo o poder nas maos dos vossos Sovietes. Guardai, protegei como
as meninas dos olhos a terra, os cereais, as fabricas, os instrumentos, os
produtos, os transportes — tudo isto sera a partir de hoje inteiramente vosso,
patriménio de todo o povo. Gradualmente, com o acordo e a aprovagao da
maioria dos camponeses, na base da sua experiéncia pratica e na dos
operarios, marcharemos com passo firme e seguro para a vitéria do
socialismo, que os operarios de vanguarda dos paises mais civilizados
consolidardo e que dara aos povos uma paz duradoura e os libertara de
todo o jugo e de toda a exploragao.

Em seu discurso, Lénin destaca que o governo estava nas maos dos
trabalhadores. A partir dali eles deveriam unir-se ainda mais para tomar todas as
decisbes sobre os assuntos do Estado. Os sovietes tornaram-se 6rgaos do poder de
Estado.

Quanto ao desenvolvimento da organizagao soviética, na sua forma concreta,
o carater socialista democratico soviético consistia na eleicdo pertencente somente

aos trabalhadores. Todas as formalidades e restricbes burocraticas foram extintas,

A palavra “ditatorial’” esta entre aspas para reforcar a intengcdo de Lénin, pois, como ele mesmo
afirma, o poder era brando e parecia-se mais com uma gelatina do que com o ferro. “A medida que a
tarefa fundamental do poder é ndo a repressao militar, mas a administragao, a manifestacao tipica da
repressao e coercdo nao sera o fuzilamento imediato, mas o tribunal” (LENIN, 1980, p. 46).
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os trabalhadores € que decidiam as normas e periodos das eleicbes, bem com
tinham a liberdade para destituir os eleitos. Havia a educacao politica justamente
para essa finalidade, para que a classe trabalhadora aprendesse a governar e que
comecasse desde ja a fazé-lo'®.

Ai iniciou a passagem do democratismo burgués para o democratismo
socialista. Além da sua fungao laboral regular, o trabalhador deveria desempenhar
as suas fungdes estatais, participando da organizagdo e das decisbes do Estado.
Lénin reconhece que essa € uma tarefa dificil, porém necessaria para a garantia da
consolidacao definitiva do socialismo.

Segundo ele, ndo basta ser revolucionario ou comunista, € preciso saber
encontrar em todos os momentos o ponto principal que possa mudar a realidade.
Porém, seria necessaria uma base particular para agarrar-se com todas as forgas e
para garantir e preparar solidamente a “passagem ao elo seguinte”. Para Lénin

(1980, p. 99), essa passagem:

Sera a substituicdo da democracia efectiva da burguesia (ditadura que
encobrem hipocritamente com formas de republica democratica burguesa)
pela ditadura do proletariado. Sera a substituicdo da democracia para os
ricos pela democracia para os pobres. Sera a substituicdo da liberdade de
reunido e imprensa para a minoria, para os exploradores, pela liberdade de
reunido e imprensa para a maioria da populacdo, para os trabalhadores.
Serda uma ampliagdo gigantesca, de importancia histérica mundial, da
democracia, a sua conversdo de mentira em verdade, a libertagdo da
humanidade das cadeias do capital, que deforma e faz minguar toda a
democracia burguesa, mesmo a mais “democratica” e republicana. Sera a
substituicdo do Estado burgués pelo Estado proletario, substituicdo que é o
unico caminho para a extingdo absoluta do Estado.

A passagem a qual Lénin refere-se é da “ditadura da burguesia” para a
“‘ditadura do proletariado”. Para ele, somente a segunda poderia libertar a
humanidade da exploracao capitalista, da “hipocrisia da democracia burguesa”, feita
apenas para os ricos. Sendo assim, era preciso estabelecer uma democracia para

os pobres.

'® Porém, vale ressaltar que, para Lénin (1980), a ditadura do proletariado n&o negava a burguesia o
direito de sufragio. Os bolcheviques nao falavam em privar os exploradores de direitos eleitorais, pois
isso nao fazia parte dos planos da ditadura, o que era uma contradi¢ao.
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1.3 CONTEXTO EDUCACIONAL

Os comunistas nao inventaram a intromissdo da sociedade sobre a
educagao; apenas buscam transformar o seu carater, arrancam a educagao
a influéncia da classe dominante (MARX; ENGELS, 1998, p. 86).

O trecho acima foi escolhido para retratar o objetivo dos comunistas diante da
dificil realidade russa. Lénin reforca perfeitamente a visdo de uma verdadeira
educacao socialista, fator primordial de mudanga, de progresso, a qual de fato
tornou-se. Apos a tomada do poder foi considerada um lema comunista, conforme
indicava Lénin (1975, p. 17): "Se eu sei que sei pouco, procurarei saber mais, mas
se um homem declara que é comunista e que ja ndo tem necessidade de saber mais
nada de fundamental, ele nunca se comportara como um verdadeiro comunista".

Em um momento marcado por diversos conflitos da | Guerra Mundial (1914-
1919) e da Revolucdo Russa (1917), investir na educacgao foi o caminho mais viavel
para a reestruturacdo da RuUssia. E exatamente nesse novo cendrio que se iniciam
diversas mudancgas educacionais.

Capriles (1989, p. 18) ressalta que:

As escolas primarias russas, até a Revolugao de 1917, eram instituicbes
isoladas, dirigidas com critérios feudais, que, em termos nacionais, nao
relacionavam os seus respectivos programas ente si. Isso [se] refletia no
nivel geral da instrucdo de maneira separatista, tanto em termos de clas
como de classes, limitando radicalmente a continuagdo dos estudos
superiores. A grande maioria das instituicdes de ensino era de propriedade
de alguns setores da grande burguesia, nas é&reas urbanas, dos
latifundiarios, no campo, e uma pequena parte era do Estado. A Igreja, além
de controlar macigamente a instrugdo popular, também era proprietaria de
um significativo nimero de estabelecimentos educacionais.

Conforme constatamos, no regime czarista, o ensino era elitista e controlado.
Os filhos dos operarios nao tinham acesso ao saber cientifico. A educagao nao era
acessivel a populagao, visto que o governo absolutista ndo permitia o acesso dessa
classe ao saber. Isso resultou em elevados indices de analfabetismo e
consequentemente caréncias sociais.

Porém, conforme aponta Kenez (2007, p. 19), o pais necessitava da instrugéo
para formar pessoas que pudessem gerir as industrias que estavam surgindo,

“‘precisava de engenheiros, advogados e médicos; mas os ministros czaristas
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temiam tanto o poder subversivo da educacédo que se recusavam a apoiar 0 ensino
geral”. Investir em educagéo era o que o Czar menos pensava naquele momento,
prevendo que pessoas instruidas poderiam alterar o regime czarista.

Para ter-se uma ideia dessa realidade, Kenez (2007) mostra que antes de
1900 os burocratas czaristas haviam assumido uma atitude cautelosa para com o
ensino de massas, temendo as suas consequéncias politicas. A sociedade industrial
que se desenvolvia necessitava de pessoas especializadas; porém, o governo pouco
investia para estimular a transformacgéo industrial. Conforme Lenin (1981, p. 70), a
escola féra convertida em “instrumento de la dominacién de classe de la burguesia,
estaba toda ella impregnada del espiritu burgués de casta, perseguia el fin de
proporcionar lacayos serviciales e obreros mafosos a los capitalistas.”

De acordo com Dommanget (1974, p. 511):

[Lénin] Recorda que em cada 1.000 habitantes havia, em 1904, apenas
pouco mais de 44 alunos, criangas e adolescentes em idade escolar, mais
de 46 em 1908, no total, menos de 50. Isto significa — acentua — que, em
22% de habitantes s6 havia 4, 7% de alunos, ou dizendo de outra maneira,
que quatro quintos das criangas e adolescentes estavam nao apenas
privados de instrugdo, mas voltados ao analfabetismo. Isto representa um
estado de instrugdo publica “incrivelmente atrasado e barbaro”, fazendo da
Russia o pais mais “selvagem” da Europa, neste aspecto. Ndo ha portanto —
conclui — inimigo mais feroz, mais implacavel da instrugdo do povo na
Russia que o governo russo.

E por esse motivo que, para Lénin, as escolas russas eram de casta, visto
que 56% dos alunos eram filhos de nobres e funcionarios. A realidade educacional
da Russia era miseravel, longe de ser um Estado civilizado. Os jovens eram
educados com a intencdo de fazé-los bons servidores.

Essa realidade comeca a ser alterada apds a Revolugcdo Socialista, de 1917,
momento em que a educacao assume a principal tarefa de mudanca diante de uma
nova realidade. No cenario posterior a Revolugdo, Lénin imprime novos rumos a
sociedade russa, com base no novo regime politico, econdmico e social, o
socialismo. A intengdo dos revolucionarios era tornar o pais mais justo e igualitario,
livrando-se das amarras do modelo czarista, existente até entéo.

Aliada a esses fatos do momento posterior a Revolugdo e com a mudanga da
monarquia dos czares para o modelo socialista, a educagdo assume uma posigao de
destaque. Essa area do conhecimento transforma-se no principal e mais viavel

instrumento de mudanga e progresso social. Kenez (2007, p. 92) ressalta que,
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“‘muitas vezes, partimos do principio de que uma profunda transformacao da vida

politica, social e econdmica de uma nacao deve também ser acompanhada de uma

mudanca cultural”"’.

Diante dos novos objetivos, foi preciso investir fortemente na formacgéo de
uma nova geragao de pessoas mais ativas, participativas e conscientes nessa nova

sociedade que despontava. Kenez (2007, p. 104) nota o seguinte:

O abismo entre a incrivel ambicdo do novo regime revolucionario e a
realidade miseravel era enorme. Os bolcheviques acreditavam que o éxito
da sua revolugdo dependia da educagdo, incumbindo-se por isso de
missodes dificeis. Queriam levar o esclarecimento a todo o povo, elevando-o
ao nivel cultural dos europeus ocidentais. Queriam formar novos quadros
para substituir a antiga elite intelectual de quem sempre haviam
desconfiado. O regime precisava de funcionarios no partido que
conhecessem pelo menos as nogdes basicas do marxismo e investiu
bastante na educagao politica.

Inicialmente a atitude dos bolcheviques foi no sentido de abolir as
caracteristicas do antigo sistema de educacgao (elitista), que para eles nao coincidia
com a nova realidade. A influéncia da Igreja, que até entdo havia desempenhado um
importante papel no ensino basico, logo foi excluida.

Para termos uma ideia da forma de organizagdo da educagdo no modelo

czarista, basta analisar Kenez (2007, p. 104):

A Russia czarista tivera trés niveis de ensino: um sistema de ensino basico,
mantido em grande parte pela Igreja, para os filhos dos camponeses;
escolas profissionais nas cidades para as classes média e média-baixa; e
liceus, que preparavam alunos para as universidades. Como esses niveis
eram praticamente autdénomos, era dificil passar de um para o outro.
Tratava-se de um sistema deliberadamente elitista, baseado no pressuposto
de que as pessoas deviam receber a educagao adequada a sua classe
social.

Certamente esse ndo era o Uunico problema a ser enfrentado pelos
bolcheviques. Os problemas educacionais eram muitos; primeiramente com o

grande numero de analfabetos; posteriormente com a grave caréncia material

" Conforme Kenez (2007, p. 94), a palavra “cultura”, para Lénin, além de significar “civilizagdo
material”, significava “[...] alta cultura, as grandes realizagbes humanas nas artes e nas ciéncias.
Naquela altura, os bolcheviques estavam convencidos de que os valores proprios da ciéncia e das
artes eram da mesma indole que os principios do socialismo. A cultura seria uma colaboradora na
construcao do socialismo”.
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consequente da | Guerra e da Revolugao. Os edificios foram destruidos, juntamente
com os materiais pedagogicos, escassos nesse momento.

Lénin (1975) afirma que no modelo educacional anterior um dos maiores
males era a ruptura entre o livro didatico e a vida pratica da sociedade: nos livros
tudo era descrito em “cor de rosa”, porém, na maioria dos casos, tais descrigdes
eram “mentiras hipdcritas”, pois nao correspondiam a realidade. Assim, 0 que os
livros exprimiam era incoerente e dava uma imagem falsa da sociedade.

Para Lénin a antiga escola tinha a intengdo de formar o homem em uma
cultura geral, as ciéncias em geral. Porém, ele considerava que isso era falso porque
a sociedade estava assentada na divisdo de classes, havendo explorados e
exploradores. A partir dai, Lénin ressalta que em uma sociedade dividida em classes
era natural existir um ensino direcionado aos interesses da burguesia; tudo era
adaptado aos seus interesses, até mesmo a formagdo dos jovens operarios e
camponeses como servidores uUteis para atender ao interesse burgués. Segundo
Lénin (1975, p. 8):

Assim, condenando a antiga escola, alimentando em relagédo a ela um 6dio
perfeitamente legitimo e necessario, apreciando o desejo de a destruir,
devemos compreender que € preciso substituir o antigo método livresco, a
antiga memorizagdo, a antiga disciplina repressiva, pela arte de tornar
nossa a soma de conhecimentos humanos e assimila-los de maneira que o
comunismo seja para nds, nao qualquer coisa aprendida de cor mas alguma
coisa pensada por nés proprios e cujas conclusdes se impdem do ponto de
vista da educagdo moderna. Eis como as tarefas essenciais devem ser
postas quando discutimos o problema: aprender o comunismo.

E justamente a partir do modelo anterior que Lé&nin propde uma nova forma de
ensino com o intuito de formar uma nova sociedade. A educacao, para ele, devia
estar pautada na luta contra todas as formas de exploracdo. Uma educacéo livre dos
interesses do capitalismo, enfim, uma educagdo comunista'®. Para o autor,
“‘comunista” também significa organizar e unir a nova geragao, dando o exemplo de
educacéo e disciplina.

Nesse contexto, Lénin (1975, p. 25) afirma que:

'® A respeito da definicdo da palavra “comunista”, Lénin (1975, p. 25) observava o seguinte: “O que é
um comunista? Comunista € uma palavra latina. Communis quer dizer comum. Sociedade comunista
quer dizer sociedade em que tudo é comum: a terra, as fabricas, o trabalho de todos; eis 0 que é o
comunismo”.



50

Nao acreditariamos no estudo, na educagéo e na instrugdo se devessem
estar limitadas a escola e separadas da vida. Enquanto os operarios e os
camponeses forem oprimidos pelos proprietarios agrarios e pelos
capitalistas, e as escolas se mantiverem nas maos dos proprietarios
agrarios e dos capitalistas, a jovem geragado permanece cega e ignorante. A
nossa escola deve dar a juventude as bases do conhecimento, ensinar-lhe a
elaborar, ela propria, os conceitos comunistas. Deve formar homens cultos.
Deve, durante o tempo dos seus estudos, formar combatentes pela
emancipagao dos explorados.

Essa era a finalidade da educacdo comunista tdo defendida pelo autor — a
defesa de uma escola que preparasse para a vida, formando pessoas cultas, bem
instruidas e que pudessem mudar a realidade deixada pelo modelo anterior,
enquanto classe oprimida. Segundo ele, a classe de operarios deveria ser educada
para libertar-se da opressao; em tal educacdo ndo se usariam apenas os livros
didaticos, mas ela também se realizaria por meio da participagao na luta diaria.

Para isso, a educacao proletaria deveria fundamentar-se, além de no alfabeto,
nos rudimentos das ciéncias e na teoria marxista, ensinamentos que
proporcionassem reflexdes sobre a questdo de classe em que viviam. Deveriam
pensar por si mesmos, conscientizarem-se sobre os problemas reais que os
impediam de sair daquela situagcdo de miséria econémica e, acima de tudo, cultural.

Conforme Lénin (1981, p. 71), a arma para a emancipacgao seria a revolug¢ao cultural:

Los trabajadores tienden al saber porque lo necessitan para triunfar. Nueve
décimas partes de las massas trabajadoras han compreendido que el saber
€s una arma en su lucha por la emancipacion, que sus reveses se deben a
la falta de instruccion y que ahora depende de ellos mismos hacerla
acessible en realidade para todos. Nuestra causa triunfara porque las
préprias masas han compreendido la construccién de la nueva Rusia, de la
Rusia socialista.

Na visao de Lénin, para que a Russia tornasse-se inteiramente socialista, ela
deveria iniciar uma revolucdo cultural, pois em um pais com a maioria de
analfabetos, dificimente se poderia ascender social, econbmica e
educacionalmente. Foi preciso investir em reformas, primeiramente educacionais.

Nesse contexto de reforma educacional, os jovens receberam a tarefa de
mudar o futuro do pais. Para isso, foram criados os Conselhos da Juventude
Comunista: “[...] As tarefas da juventude em geral, e das unides da juventude
comunista e outras organizagdes em particular, podem resumir-se numa so palavra:
aprender” (LENIN, 1975, p. 12)
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Por essa razdo, coube a juventude a tarefa de edificagdo da sociedade
comunista. A tarefa da Unido da Juventude consistia em organizar todas as
atividades da juventude sob os preceitos da educagdo comunista, pensando nao
apenas na sua educacdo como também na daqueles ao seu redor e que veem o
comunismo como 0 seu guia. “Debo decir que la primera respuesta — vy, al parecer, la
mas natural — es que la Unidn de Juventudes, y em general toda la juventud que
quiera passar al comunismo, tiene que aprender el comunismo" (LENIN, 1981, p.
91).

Lénin ressalta ainda que era preciso aliar toda a obra de educacao, de
instrucdo e de ensino da juventude a moral comunista. A moral comunista
diferenciava-se da burguesa, que segundo Lenin (1975) estava alicergada nos
mandamentos de Deus, para defender os interesses de exploradores. Conforme
Lénin (1975, p. 22), j& a moral comunista estava totalmente subordinada aos

interesses da luta de classe do proletariado.

A moral comunista € a que serve esta luta que une os trabalhadores contra
toda a exploragao, contra toda a pequena propriedade privada, porque a
pequena propriedade pde nas maos dum so6 individuo o que foi criado pelo
trabalho de toda a sociedade. A terra é considerada, para ndés, como
propriedade comum.

Essa era a base moral comunista e a educacao deveria fundamentar-se nela.
Os jovens deveriam segui-la, defendé-la e divulga-la, visto que para um comunista a
moral residia na disciplina e na solidariedade na luta contra todas as formas de
exploragéo dos proletarios e dos camponeses. Lénin (1975, p. 24) considerava que
por meio da emancipacdo da classe proletaria e camponesa seria possivel

transformar a sociedade para o bem comum.

A educacao da juventude comunista ndo deve consistir em fazer-se-lhe todo
0 género de discursos agradaveis e inculcar-lhe regras de moral. Nao é
nisso que consiste a educagdo. O que permite aos jovens fazerem a sua
educacao de comunistas €, por exemplo, tomarem conhecimento de como
viviam os seus pais sob o jugo dos proprietarios agrarios e dos capitalistas,
dos sofrimentos que eram infligidos sobre todos aqueles que se
empenhavam na luta contra os exploradores, dos sacrificios que sao
necessarios para continuar esta luta para defender o terreno conquistado;
conhecerem o0s inimigos furiosos que sdo os proprietarios agrarios e 0s
capitalistas. Na base da moral comunista esta a luta para reforgar e levar a
efeito a edificacdo do comunismo. Tal é a base do estudo, da educacao e
da instrugdo comunistas. Tal € a resposta a questdo de saber como se
aprende o comunismo.
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A moral comunista era justamente essa conscientizagdo de classe,
consequéncia do modelo capitalista; era ensinar as criangas e aos jovens todo o
sofrimento despertado por essas divisdo de classes e exploracdo de operarios e
camponeses. Essa exploracdo as préprias familias experimentaram, vivendo uma
realidade muito aquém do préprio esforgo.

Para Lénin (1975, p. 28), somente por meio da reforma do ensino e da
educacdo da juventude seria possivel obter resultados significativos. Quais
resultados, mais exatamente, ele buscava? Uma nova geragdo de cidadaos que
buscasse uma sociedade diferente da antiga, uma sociedade comunista, que
interligasse a educacdo, a aprendizagem da juventude aos trabalhadores das
fabricas, aos camponeses; que nao ficasse bitolada apenas nas escolas e nas
leituras de livros comunistas; que fosse além dos espacos escolares e que obtivesse

resultados praticos.

A tarefa da Unido da Juventude Comunista consiste, na vila ou no bairro,
em organizar a ajuda em um dominio comum, como, por exemplo, a higiene
ou a distribuigdo da alimentagdo. O que é que se passava na antiga
sociedade capitalista? Cada um trabalhava para si e ninguém reparava que
havia velhos ou doentes, que o trabalho de casa recaia sobre as mulheres
que se encontravam por isso, sobrecarregadas e escravizadas. Quem deve
lutar contra este estado de coisas? As Unides da Juventude devem dizer:
noés mudaremos tudo isto, organizaremos destacamentos de jovens que
ajudardo a assegurar a limpeza e a distribuicdo da alimentagdo, e que
visitarao sistematicamente as casas, trabalhando assim para o bem de toda
a sociedade, repartindo acertadamente as suas forgas e mostrando que o
trabalho deve ser bem organizado.

Essa era a tarefa das Unides da Juventude para Lénin: ajudar os que
apresentavam dificuldades, que nao podiam por si sO0s sair das “trevas da
ignorancia”. Para pertencer a Unido da Juventude era preciso ter esse espirito
solidario, consagrando todo o trabalho e todas as forgas a causa comum. Essa ¢ a
verdadeira educagdo comunista, em que o0s jovens tornam-se verdadeiros
comunistas. Na pratica a educagdo comunista devia constituir um grupo que traria
ajuda a todos que dela necessitassem e que, além de dar provas de solidariedade,
deveria dar provas de iniciativa e de espirito empreendedor. Dever-se-ia agir de
maneira que o trabalhador pudesse encontrar nos seus camaradas pessoas que
efetivamente provassem ser dignas de pertencer ao comunismo e de defendé-lo.

Para isso era necessario diferenciar o que a antiga escola tinha de util, pois o

que interessava era apenas o indispensavel ao comunismo. O indispensavel, ou
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seja, 0 que a antiga escola tinha de bom e que se deveria manter, eram o0s
conhecimentos acumulados historicamente.

Vale ressaltar que para Lénin (1981) ndo bastava apenas liquidar o
analfabetismo, haveria, também, que organizar a economia soviética. Ele reforgava
que era preciso elevar o nivel cultural do povo para que diversos materiais de
informacéo chegassem as suas maos, para que o0 operario e 0 camponés pudessem
aplicar esse conhecimento com o fim de melhorar a sua vida e o seu Estado.

Para isso, a escola publica deveria livrar-se do dominio da burguesia e tornar-
se um instrumento da abolicdo desse dominio. A instituicdo era considerada um
veiculo dos principios do comunismo e de sua influéncia ideolégica, nos setores das
massas trabalhadoras, com o intuito de educar uma geragdo capaz de realizar
definitivamente o comunismo. Nessa perspectiva, Marx e Engels (1998, p. 86)
afirmam que “os comunistas ndo inventaram a intromissdo da sociedade sobre a
educacao; apenas buscam transformar o seu carater, arrancam a educacido a
influéncia da classe dominante”. E exatamente isso que Lénin e os educadores da
nova sociedade socialista fizeram: tiraram a influéncia da classe dominante na
educacao.

Conforme Lénin (1980, p. 130), as tarefas imediatas em tal diregdo seriam:

1) Implantar o ensino geral e politécnico (que dé a conhecer na teoria e na
pratica todos os ramos fundamentais da produgéo), obrigatério e gratuito,
para todas as criangas de um e outro sexo até os 16 anos.

2) Estabelecer uma estreita ligagdo entre o ensino e o trabalho produtivo
para a sociedade.

3) Proporcionar a todos os alunos alimentagdo, roupas e material escolar
por conta do Estado.

4) Intensificar a agitacao e a propaganda no magistério.

5) Preparar novos professores impregnados das ideias do comunismo.

6) Incorporar a populagao trabalhadora na participagdo activa na obra do
ensino (fomento dos conselhos de instrugdo publica, mobilizagdo dos que
sabem ler e escrever etc.).

7) Fazer que o poder soviético ajude por todos os meios a auto-educacgéo e
o autodesenvolvimento dos operarios e camponeses trabalhadores
(organizagao de bibliotecas, escolas para adultos, universidades populares,
ciclos de conferencia, salas de cinema, estudios etc.)

8) Desenvolver a mais ampla propaganda das ideias comunistas.

E notavel a importancia que o governo russo deu a participacéo ativa dos
jovens nas decisdes relativas a constru¢do da nova sociedade. Segundo Boleiz Jr.

(2008), logo nos primeiros anos apos a Revolugdo foram formados grupos de
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participacdo politica e cidada, os chamados “Movimento dos Pioneiros” e o
“Komsomol’ (Movimento da Juventude Comunista).

A educacgédo passou a ser objeto de especial atengéo e cuidado. Conforme os
dados de Mariategui (2012, p. 69), em 1917 “existiam 23 bibliotecas em Petrogrado
e 30 em Moscou. Em 1919, eram 49 em Petrogrado e 85 em Moscou. Os institutos
aumentaram de 369 para 1.357. A presencga escolar, que era de trés milhdes e meio
[de alunos], aumentou para cinco milhdes”. Além disso, milhares de novas escolas,
bibliotecas e universidades proletarias foram fundadas depois de 1917.

O periodo apds a Revolugdo necessitava de mudangas significativas no
ambito educacional. Partindo dessa necessidade, Pistrak (1981, p. 41) questiona-se

a respeito dessa nova fase:

Que tipo de homens a fase revolucionaria em que vivemos atualmente (e
que sera provavelmente muito longa) exige de nés? [...] A fase em que
vivemos €& uma fase de luta e de construgado, construgdo que se faz por
baixo, de baixo para cima, e que s6 sera possivel e benéfica na condigao
em que cada membro da sociedade compreenda claramente o que é
preciso construir (e isto exige a educacdo na realidade atual) e como é
preciso construir.

Para Pistrak (1981), diante dos novos ideais socialistas de educacdo eram
necessarios novos metodos pedagogicos que substituissem os antigos, percebendo
que somente por meio do trabalho coletivo e da auto-organizag&o dos alunos € que
a escola poderia obter resultados satisfatorios. O autor afirma ainda que a escola
deveria preparar os organizadores da sociedade futura, deveria envolver os alunos
nos assuntos da realidade social, para que estes pudessem contribuir para o
progresso do pais.

A base tedrica para essa formagdo deveria fundamentar-se na teoria
marxista, que para Pistrak € a teoria da Pedagogia Social, por estar ligada aos
fendmenos sociais. Nessa perspectiva, para uma pratica pedagdgica revolucionaria
também deve haver, antes de tudo, uma teoria revolucionaria: “Primeiramente, sem
teoria pedagogica revolucionaria, nao podera haver pratica pedagdgica
revolucionaria” (PISTRAK, 1981, p. 29). Em outras palavras, sem uma base, sem
teoria de Pedagogia Social, ndo seria possivel obter os resultados esperados; seria
uma pratica sem uma finalidade social.

O educador ressalta que a teoria revolucionaria comunista tornar-se-ia eficaz

e ativa quando o préprio professor assumir os valores de um “militante social ativo”.
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Nessa perspectiva, aléem de praticas revolucionarias, Pistrak também considera
indispensavel o aluno ter contato com a populagdo operaria, com sua vida, seu
trabalho, seus interesses e preocupagdes, bem como participar de suas
manifestagdes, objetivando sempre o aprendizado em torno do trabalho produtivo.

Neste capitulo procuramos retratar o contexto politico e social da Russia
antes e apos a Revolucdo de 1917, que, até entado, estava no regime czarista e
apresentava muitas dificuldades, tais como a miséria, o analfabetismo e a falta de
direitos.

Esse modelo resultou na revolta dos camponeses e trabalhadores em geral,
na derrubada do absolutismo e na conquista do poder pelos bolcheviques, os quais
imprimiram mudancgas em todos os setores da sociedade. Sob a lideranga de Lénin
0 pais deixa de ser absolutista para ser socialista, garantindo mudancgas
significativas nesse novo contexto. Para isso a educagdo assumiu um papel
primordial, tendo como um dos maiores representantes o educador Anton
Makarenko, o qual assumiu os novos desafios educacionais desse novo contexto

politico, social e educacional: € dele que trataremos no préximo capitulo.
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2 MAKARENKO: EXPRESSAO MAIOR DO EDUCADOR SOVIETICO - VIDA,
OBRA E DOUTRINA

Apos a Revolugao Socialista de 1917, os educadores russos tiveram a missao
de transformar a sociedade por meio da educagao. A educacgéao constituiu a principal
meio de transformacgado para a formagdo do homem novo, que contribuisse para o
cenario social, politico e econémico. Dentre esses educadores, Anton Makarenko
tornou-se conhecido e suas ideias repercutiram no Brasil. Ele foi um educador que
aliou educacdo e trabalho, formando uma coletividade no espago escolar,
caracteristicas inerentes a Pedagogia Socialista, fundamentada na teoria marxiana,
em que “o trabalho ocupa um lugar central na proposta pedagdgica” (MANACORDA,
1991, p. 43). Mais do que isso: apos a | Guerra Mundial e a Revolugao, a educagéao
teve de assumir idearios revolucionarios, e foi ai que Makarenko destacou-se, pois
desenvolveu “uma pedagogia nova, uma pedagogia socialista, capaz de contribuir
para o surgimento do homem novo, necessario a continuidade e aperfeicoamento
dos ideais revolucionarios” (BOLEIZ JUNIOR, 2008, p. 22).

Além de aliar trabalho e educacéo, foram criadas as assembleias gerais, em
que as decisdes, assim como a resolucao dos problemas, eram de responsabilidade
do grupo. Na colénia makarenkiana, por exemplo, semanalmente era organizada
uma assembleia geral, em que alunos, professores e diretor reuniam-se para discutir
a situagado do grupo e da coldnia, permitindo, assim, o estimulo ainda mais intenso
do senso de responsabilidade, iniciativa e participagdo, possibilitando aos jovens
comprometerem-se e sentirem-se corresponsaveis pelo coletivo.

Os alunos eram “coautores” do processo educativo, com deveres e
responsabilidades, liberdade de expressdo, autonomia. Na Pedagogia Socialista
makarenkiana, os alunos participavam dos assuntos educacionais, buscando,
juntamente com os docentes, a solugdo dos conflitos e a busca de melhores
condigdes de convivéncia, aprendizagem e trabalho tanto no espago educacional

quanto no social.
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2.1 BREVE BIOGRAFIA

Figura 3 — Anton Makarenko
Fonte: Kipreyeva (s. d.).

“E preciso mostrar aos alunos que o trabalho e a vida deles sdo parte do
trabalho e da vida do pais” (Makarenko).

Anton Semidénovitch Makarenko nasceu em Bielopdlie, uma pequena cidade
da Ucrania, no ano de 1888. Era filho de operarios e apresentou aptiddo para os
assuntos educacionais desde a infancia; tinha dom artistico para musica e desenho,
sendo que uma de suas paixdes era participar de eventos dessas artes. Aos 16 anos
terminou o ginasial e logo apds decidiu fazer um curso para formagdo de
professores em apenas 11 meses para o magistério primario.

Suas primeiras experiéncias pedagodgicas foram em uma pequena escola
ferroviaria, com os filhos dos operarios. Permaneceu la4 até um momento tragico da
sua pratica docente, que, conforme Capriles (1989, p. 55), foi um incidente que

marcou a sua trajetéria e a sua visdo sobre a educacao:

Makarenko, que lecionava segundo os métodos aprendidos no breve curso
de 1905, isto é, apenas transmitindo informagdes com fins basicamente
instrutivos, decidiu, no ultimo trimestre de 1908, realizar uma experiéncia
singular: avaliar a capacidade de assimilagdo de cada um dos seus alunos,
mediante um sistema de pontuacdo elaborado por ele. [...] Preparou um
teste cuja escola de valores variava de 1 a 37 (era este o numero de
inscritos na turma) e, apds distribuir uma série de folhas contendo as
questdes a serem respondidas, avaliou e qualificou como o mais atrasado
nos estudos um menino de 10 anos, parco e pouco comunicativo, chamado
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Alexei. Este, ao ser informado de que era “o pior da turma”, teve de pronto
um ataque de depressao, que se manifestou, também, numa crise nervosa
e num violento acesso de tosse, levando-o a vomitar sangue.

Essa experiéncia marcou profundamente Makarenko, principalmente pelo fato
de nao ter pesquisado a realidade familiar e econémica do aluno, que justificava as
suas dificuldades e o seu esforco para frequentar a sala de aula. Seu aluno,
considerado o pior da turma, além de todos os percalcos e precarias condigdes
econdmicas, estava muito doente devido a tuberculose.

Essa ocorréncia despertou no educador decepgao e dois sentimentos em sala
de aula: humilhagao, pelos alunos que ficaram nas ultimas colocagdes, e vaidade,
pelos que obtiveram as primeiras colocagdes. A coletividade da turma ficou abalada,
0 que resultou, conforme Luedemann (2002), na competicdo, em que um aluno
queria ser melhor que o outro.

Em suas reflexdes e autocriticas sobre essa experiéncia e sua formacgao,
Makarenko chegou a uma importante conclusdo: a educagcédo néo é um ato isolado

da realidade do aluno e da sociedade e, conforme Luedemann (2002, p. 72), que:

Nado se trata apenas de incentivar os alunos, era preciso entender as
causas das dificuldades de aprendizagem. Se quisesse ajuda-los, de fato,
deveria conhecé-los melhor, ndo apenas nas situagdes ideais da sala de
aula, mas também em sua situagcdo real na familia. Seus alunos eram
criangas reais, com diferentes histérias de vida. Era preciso conhecé-las.

De acordo com Luedemann (2002), uma das primeiras iniciativas do educador
ucraniano foi pedir perddo ao aluno doente, indo a sua casa e incentivando-o a
enfrentar as dificuldades, superar a doencga e continuar seus estudos. A parir desse
evento, a sua visao de educagdao nunca mais foi a mesma, seus alunos e suas
historicas de vida passaram a ter um papel de destaque nas aulas, o lado emocional
e a coletividade passaram a ser topicos essenciais da sua Pedagogia.

Conforme Capriles (1989), devido a esse e a outros motivos e
descontentamentos com a educacgdo, Makarenko decide complementar seus
estudos e entra no Instituto Pedagdgico de Poltava, instituto superior que formava
professores para o ensino secundario e também para ocupar cargos administrativos
e direcao de nivel nacional.

Apds a Revolugdo Socialista de 1917, surgem novos desafios aos

professores: a formagcdo do homem novo. De acordo com Makarenko, quando ele foi
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procurado para assumir uma colénia para menores infratores, ouviu o seguinte do
Chefe do Departamento da Instrugdao Publica, Zavgubnarobraz: “Precisamos de um
homem novo [...], um que seja nosso! E vocé trate de construi-lo. De qualquer jeito,
todos tém de aprender. Entdo vocé vai aprender, também” (cf. MAKARENKO, 2005,
p. 13).

Conforme Capriles, € também nesse momento que o rumo docente de
Makarenko ja havia tomado um norte sem ele imaginar, pois o seu idolo literario,
Maximo Gorki, ja havia passado algumas instru¢cdées a Lunatcharski e a Lénin sobre
a necessidade de resolver o problema dos menores infratores. Em carta, Gorki

(apud CAPRILES, 1989, p. 79) expressa a sua sugestao:

Por outro lado, chamo a sua atencéo para a necessidade de tomar medidas
decisivas acerca da luta contra a delinquéncia infantil. Agora que estou
informado do estado deste problema, sei com que apavorante rapidez o
contagio da delinquéncia progride. Em Petrogrado contam-se mais de 6.000
criangas criminosas, dos 9 aos 15 anos, todas elas reincidentes e, entre
elas, um bom numero de assassinos. Ha garoto de 12 anos, cada um deles
com trés mortes nos seus antecedentes. Isola-los ndo seria uma solugao.
Impdem-se outras medidas; proponho, portanto, criar uma liga para a luta
contra a delinquéncia infantil, na qual incluirei as personalidades mais
competentes em matéria de educagéo da infancia deficiente e da luta conta
a delinquéncia infantil.

Lénin, em resposta, acata as ideias de Gorki e cria em 1920 uma Comissao
para a Luta contra a Delinquéncia Infantil, colocando-o como seu Presidente,
juntamente com o auxilio de Lunatcharski (Comissario para Instru¢ao Publica) e a
educadora Krupskaia (esposa de Lénin).

A partir dai, inicia-se o maior desafio pedagogico de Anton Makarenko, a
diregao da Colbnia Gorki (1920-1928) e posteriormente da Comuna Dzerjinski (1927-
1935). Nesses espacos ele deveria transformar criangas e adolescentes
abandonados e infratores marcados pelos cenarios da | Guerra Mundial e da
Revolugao. A missdo maior foi transforma-los em homens novos para poderem atuar
em uma nova sociedade que despontava.

Durante as suas atividades docentes, Makarenko escreveu livros e artigos
sobre as suas experiéncias. O livro de maior repercussao é o Poema pedagogico, no
qual ele relata toda a histéria da Colonia Gorki, os acontecimentos vivenciados, a
organizacao, o desenvolvimento das atividades — enfim, a vida diaria, movida por

varios sentimentos e experiéncias.
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A Comuna Dzerjinski inspirou a redagdo de outro livro: Bandeiras sobre as
torres (1938), o qual retrata as atividades vivenciadas nesse novo espacgo
pedagogico apds a sua saida da Colbnia Gorki. Os livros apresentam as mesmas
finalidades, descrever tudo o que aconteceu nesses espacos. O autor também
publicou um livro direcionado aos pais, o qual chamou: o Livro para os pais.

No posfacio ao livro Poema pedagogico, Zoia Prestes (2005) afirma que a
existéncia da Comuna Dzerjinski foi posta em duvida por um critico, o qual escreveu
um artigo com o titulo: “Historia inveridica, um idilio”. Diante dessa critica, alguns

alunos de Makarenko reagiram com uma carta, na qual declararam que:

Afirmamos que a vida descrita no livro de A. S. Makarenko existiu e que
realmente existiu a Comuna Dzerjinski, denominada no romance de Colbnia
Primeiro de Maio. N6s somos seus educandos. La realmente existia um
palacio, uma vida coletiva que estava muito acima da simples convivéncia
de jovens desorganizados. No romance aparece o coletivo que cresceu
durante a experiéncia de dezesseis anos e que absorveu o melhor do que
foi realizado na Colbnia Gorki. E isso esta no Poema pedagdgico!

A critica surgiu quando o autor analisou mais a fundo a historia dos colonistas
e, com base na sua analise, afirmou que eles ndo eram menores infratores e néo
tinham desvios que necessitavam ser corrigidos. A reagao dos educandos com tal
afirmacao é manifestada por meio de uma resposta ao autor, no qual partem de uma
pergunta: “O que o senhor considera um menor infrator? Um Jack, o estripador, que
€ repleto de todos os vicios, desvios e deformidades e provoca no senhor uma
repulsa senhoril e um interesse insano que o senhor nem se esforga para disfargar?”
(MAKARENKO, 2010, p. 646).

Para Zoia Prestes (2005), o trabalho desenvolvido por Makarenko tornou-se
referéncia para muitos profissionais da educacdo. Essa autora viveu na Unido
Soviética dos sete aos 22 anos, onde se formou em Pedagogia e pdde assim
conhecer de perto a importadncia desse educador para a educagao e a cultura
soviéticas. Ela ressalta que, a partir do momento em que conheceu e passou a
admirar a sua histéria, notou o quanto Makarenkko contribuiu para a constituicdo das
principais linhas da Pedagogia soviética.

De acordo com a sua experiéncia e formacao, Zoia Prestes relata que o
trabalho fazia parte do cotidiano: “nos educava para a responsabilidade diante do

coletivo”. Makarenko, para a autora, dizia que a sociedade deveria preocupar-se
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com a formagdo e pessoas com iniciativa e criatividade. A partir dai, segundo

Prestes (2005, p. 651), o pedagogo soviético é visto como:

[...] Um inovador no que se refere a estudos e praticas pedagdgicas, no
sentido de unir educagéo e o ensino com o trabalho produtivo, elaborando
estudos sobre o papel educativo do trabalho, da autogestéo, da coletividade
e do desenvolvimento livre da personalidade. Basta lembrar que o trabalho
de ensino e educagao na Colbénia Gorki ultrapassava o desenvolvimento da
educacgdo no pais. Na Colbnia, Makarenko utilizou, como em todas as
escolas do pais na época, o sistema de ensino com a abordagem plural,
mas a complementou com a criagdo de cursos de preparagdo para 0O
ingresso nas faculdades de trabalhadores.

Diante da relevancia do seu trabalho, a autora afirma que a experiéncia
pedagogica de Makarenko deve ser revisada e aprofundada, o que desperta uma
reflexdo sobre a realidade das escolas brasileiras em relagdo a formacao, isto €, a
autora indaga se as escolas estdo formando para a vida ou para o mercado de
trabalho. Partindo dessa reflexdo ressalta que experiéncia makarenkiana pode

apontar caminhos para propostas em politicas publicas brasileiras.

2.1.1 Educacgao

Desde os primeiros meses da Colénia Gorki (1920), alunos e professores
passaram por muitas dificuldades, inicialmente com a instalagdo, visto que o local
cedido estava abandonado e praticamente destruido. Foi no mesmo espaco que
também funcionou uma col6nia para menores delinquentes, antes da Revolugcao de
1917. Nesse periodo os reformatérios eram estabelecimentos de tipo correcional e
que dependiam da administracdo judicial. Conforme Capriles, eram verdadeiras
prisbes, onde os menores delinquentes eram isolados da sociedade, algo que
resultava em efeitos contrarios ao desejado, ou seja, com base no tratamento
recebido, na maioria das vezes saiam “psicopatas incorrigiveis”.

Com as transformagbes sociais ocorridas apos a Revolugdo, os valores
sociais mudaram e o atendimento as criancas e aos adolescentes abandonados e
marginalizados deixou de ter uma visdo de uma reclusédo punitiva. A solugdo para

esses casos seria um trabalho de readaptagao por meio da educacéao e do trabalho
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produtivo, cuja finalidade seria a formagdo de pessoas integradas na producgao
social.

Foi com esses objetivos que a Colénia Gorki foi constituida, mesmo sendo no
mesmo espago onde ja existia um estabelecimento correcional; seria um novo
espaco, com novos objetivos e finalidades. Os menores e os professores tiveram
que organizar e reformar o espacgo para instalarem-se. Makarenko (2005, p. 17)

relata:

No decorrer de dois meses, com a ajuda de especialistas da aldeia,
conseguimos pdér mais ou menos em ordem um das casernas da antiga
colénia: colocamos vidragas, consertamos estufas, pusemos portas novas.
Na area da politica exterior, tivemos uma sd, mas significativa, realizagéo:
de tanto insistir, conseguimos arrancar 150 puds19 de farinha de centeio da
Comissdo Especial de Alimentos do Primeiro Exército da Reserva. Nao
tivemos tanta sorte em “coletar” outros valores materiais...

Para uma nova formacdo, sob os novos preceitos da educacdo russa,
Makarenko buscou nas teorias da época apoio pedagdgico para recuperar e
proporcionar formagao educacional, fisica e social de menores infratores, tidos na
sociedade russa posterior a Revolugdo como irrecuperaveis. Porém, devido a falta
de embasamento tedrico, resolveu criar e adotar os seus proprios métodos
pedagodgicos.

Mostrou a sua indignacdo com as péssimas técnicas pedagogicas do
momento e a propria impoténcia técnica. Makarenko (2005, p. 111) assume, no seu

desabafo, o que pensava com repulsa e raiva sobre a ciéncia pedagdgica:

Ha quantos milénios ela existe! Que nomes, que ideias brilhantes:
Pestalozzi, Rousseau, Natorp, Blonsky! Quantos livros, quantos papéis,
quanta gléria! E ao mesmo tempo, um vacuo, nao existe nada, € impossivel
haver-se com um s6 desordeiro, ndo ha nem método, nem instrumental,
nem logica, simplesmente ndo existe nada! Tudo uma enorme charlatanice.

Foi na Coldnia Gorki, com criancas e adolescentes tidos como irrecuperaveis,
que ele pds em pratica o que considerava necessario para formagao desses jovens.

Estudo, trabalho e a nogéo de coletividade seriam as bases para uma reestruturagao

he) pud é uma antiga unidade russa de medida de peso, correspondendo cada pud a cerca de 16,38
kg. Assim, os 150 puds indicados no texto correspondem a um pouco menos de 2,5 toneladas de
farinha.



63

educacional e social. “A coletividade como objeto da educacgao: esta € a grande
revolugao da Pedagogia de Makarenko” (LUEDEMANN, 2002, p. 278).

Em seu trabalho com menores abandonados e infratores, Makarenko
desenvolveu seu préprio método pedagdgico, apostando no trabalho produtivo
coletivo, na disciplina e no estudo. O trabalho coletivo era uma exigéncia e o
segredo para conquistar resultados significativos nesse desafio, visto que as
dificuldades eram muitas. Em um trecho da fala de Makarenko (2005, p. 29),
podemos perceber as condigdes reais em que se encontravam no inicio da Colbnia:
“Muitos poucos pés de colonistas ostentavam botinas, a maioria enrolava os pés em
trapos e os amarrava com barbantes. Mas mesmo com este ultimo tipo de calgado

nos sofriamos crises cronicas”.

Grapo de bezpnzormies, menores delingientes, que eram encari-
whados @ Colénta Gorks.

Figura 4 — Menores infratores
Fonte: Capriles (1989, p. 85).

Uma das primeiras atitudes pedagodgicas foi a decisdo de que dentro da
Colbnia os menores nao seriam chamados de “delinquentes”. Essa decisdo foi
levada tao a sério que Makarenko pediu para a Comissao de Instrugdo Publica nao
Ihe enviar os dossiés com vida pregressa dos menores. De acordo com Makarenko
(2005, p. 223):

[...] O método basico da reeducacdo dos delinquentes era um que fosse
fundamentado na mais completa ignorancia do passado e, mais ainda, dos
crimes passados. Pér em pratica esse método na sua totalidade ndo era
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nada facil nem sequer para mim mesmo, pois entre outros obstaculos eu
tinha de vencer a minha prépria natureza. Eu sempre tinha impulsos de
descobrir o motivo por que o colonista fora enviado para a colbnia, o que ele
teria aprontado. A légica pedagdgica comum naquele tempo procurava
imitar a da Medicina e ponderava, com uma expressao inteligente na cara:
para poder tratar uma nova doenga € preciso primeiro conhecé-la.

O que importava era a vida nova dos educandos — ou colonistas, como eram
chamados por Makarenko. Dentro da Colénia eles eram proibidos de falar sobre os
motivos pelos quais foram encaminhados para la. Essa foi uma das primeiras regras.
Com o tempo, os proprios educandos ja informavam e advertiam quando necessario,
0S novos integrantes sobre essa regra.

Para Makarenko (2005, p. 223), frente ao seu desafio de trabalhar com
criangas e adolescentes infratores, “é pouco 'recuperar’ uma pessoa, noés
precisamos reeduca-la de uma nova maneira, isto €, educa-la para que ela néo se
torne ndo somente um membro inofensivo e ndo perigoso da sociedade, mas para
que se transforme num ativista atuante da nova era”.

Entendia o educador que havia a necessidade de os alunos sentirem-se parte
do processo de ensino, devendo ser estimuladas as acgdes de responsabilidade,
disciplina, trabalhos em grupo e respeito pelo outro: “[...] [cada um] tem que encarar
o outro gorkiano como o0 seu companheiro mais chegado e principal amigo, tem a
obrigagdo de respeita-lo, defendé-lo, ajuda-lo em tudo se ele precisar de ajuda, e
corrigi-lo se ele errar” (MAKARENKO, 2005 p. 527). Sem esse trabalho, o coletivo
fica comprometido, sendo necessario reforgar sempre a importancia do respeito pelo
proximo.

A coletividade makarenkiana pode ser resumida no trabalho em equipe, no
companheirismo e no respeito ao proximo, para que pudessem ajudar aqueles que
precisassem de ajuda e que houvesse a corregcao daqueles que errassem?’; enfim,
um trabalho em conjunto, em que o coletivo torna-se o segredo de tudo, pois, sem
coletividade, ndao é possivel desenvolver um trabalho harmonioso e produtivo, sob

pena de afetar toda a equipe.

% Uma das formas de correcado ou “punicdo”, na maioria das vezes, era o isolamento do aluno da
coletividade. Eles ndo eram incentivados a violéncia fisica; quem errasse precisava sentir a forca e a
importancia do grupo, da coletividade. Porém, em casos considerados mais sérios, como roubos e
traicdo, muitos alunos revoltavam-se e queriam resolver com a forga fisica — algo que Makarenko nao
admitia.
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Assim, para Makarenko, todas as atividades proporcionadas as criangas e
aos adolescentes deveriam objetivar a formac&o integral®'. As tarefas deveriam ser
planejadas e pensadas no relacionamento e no aprendizado do grupo. Dessa forma,
na colénia ele ndo organizava apenas o trabalho produtivo e o estudo, mas, sim,
conforme Luedemann (2002, p. 26-27):

As atividades fisicas, as excursdes, as atividades culturais, as comissdes da
biblioteca, [do] teatro, [da] banda faziam parte da vida coletiva. A atividade
livre passava a ser orientada, além das atividades de instrugdo e producéo,
por alunos e professores, em uma nova relagédo de camaradagem.

Vale ressaltar que a escolha do nome da Colbnia foi feita pelos préprios
alunos, durante os momentos de leitura. Todas as noites, nos dormitorios, eram
organizadas as sessoOes de leitura, os livros faziam parte da prépria biblioteca, que
foi construida por eles desde o inicio da Colénia. De acordo com Makarenko, na
biblioteca, havia quase todos os classicos e muita literatura especializada, politica e
agricola. No Departamento de Educacdo Publica eles conseguiram muitos livros
populares e sobre diversas areas do conhecimento. Aqueles alunos que gostavam
de ler e que ndo conseguiam assimilar o conteudo eram feitas leituras em voz alta,
para que todos pudessem envolver-se com o tema.

Maximo Gorki foi um dos escritores mais lidos e amados da Colonia,
simplesmente por ele ter tido uma infancia dificil, té-la superado e ter-se tornado um
escritor internacionalmente reconhecido. Os escritos de Gorki despertaram nos
educandos a vontade de conhecé-lo e comegaram a comunicar-se com ele por meio
de cartas. O escritor enviou ao Presidente do Comité Executivo de Kharkov uma
carta falando da Colonia (Gorki apud MAKARENKO, 2005, p. 554):

Quero agradecer-lhe de coragdo a atencdo e o auxilio dispensados a
Coldnia Gorki.

Embora eu sé conheco a Colbnia pela correspondéncia com os jovens e
com o seu Diretor, quer-me parecer que a Colénia merece a mais acurada
atengao e auxilio efetivo.

Entre as criangas abandonadas a criminalidade esta aumentando, e ao lado
das mais formosas germinagdes cresce muita coisa deformada. Esperemos
que o trabalho de colbénias como essa que foi por vés ajudada mostre o
caminho para a luta contra as deformagoes, e elabore o bom do mau, como
ja aprendeu a fazé-lo.

A "formacéo integral" para Makarenko envolvia ndo apenas a formagéo pedagdgica, como também
a emocional, a social, a fisica etc.
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Aperto-lhe cordialmente a m&o, camarada. Desejo-lhe saude, vigor
espiritual e grandes éxitos na sua dificil tarefa.
M. Gorki

Quanto a forma de organizagao das atividades na Colénia, foram adotadas as
assembleias gerais. Segundo Luedemann (2002, p. 326), Makarenko considerava a
assembleia geral muito importante em uma instituicdo escolar, pois “ela € o coragao
da coletividade, responsavel por manter a unidade, por estimular a participacao
social, dar voz a todos os educandos e envolver-se com a resolugao dos problemas
enfrentados”.

Com a insergao da assembleia geral na col6nia, os alunos organizavam-se e
discutiam os meios de solucionar os problemas, que assim eram rapidamente
solucionados. Um exemplo eram as desordens e os casos de roubos, brigas, enfim,
todos esse género de problemas, que inicialmente eram frequentes, iam a
julgamento. Os proprios colonistas discutiam os fatos ocorridos e encontravam uma
solucdo para o caso e a “puni¢cao” aos responsaveis — puni¢ao aplicada em forma de
exclusao temporaria do coletivo. Conforme Snyders (1974), o castigo na Colbnia sé
seria valido se a pessoa castigada sentisse que a coletividade ndo aceitava
determinado comportamento, tendo a clareza de que é ela que defende os valores
comuns e torna-se o proprio educador do individuo.

Makarenko sempre compreendeu que por tras dos atos violentos ha, antes de
tudo, criangas e adolescentes com sede de oportunidades, que precisavam ser
‘reeducados” em uma nova perspectiva, uma reeducacao que vai muito além da boa
convivéncia e do trabalho, mas, principalmente, busca a formagdo de pessoas
ativas, criticas, participativas e conscientes na sociedade, aptas a contribuirem para
a transformacao da propria realidade.

Para a construcao da coletividade, os trabalhos na Col6nia foram organizados
por destacamentos, o que permitiu que as atividades fossem desenvolvidas por
todos os educandos em determinado tempo e em todos os setores. Segundo
Makarenko (2005, p. 207):

O destacamento veio a existir gragas a circunstancia de que o nosso
principal trabalho era o agricola. [...] Cada colonista estava consignado a
uma ou outra oficina, com a qual nenhum deles queria romper: todos
encaravam a agricultura como um meio de subsisténcia e de melhoria de
nossa vida, mas a oficina, esta era uma profissionalizagao.
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Conforme o autor, os destacamentos eram uma organizagao provisoria, que
se constituia por ndo mais que duas semanas, em que eram exercidas determinadas
atividades. Todos os colonistas passavam pelo cargo de comandante, o que
possibilitava a todos ter o comando, resultando em muitas experiéncias na direcao
de um grupo, bem como despertava o senso de responsabilidades e preocupagdes.
Além de facilitar os trabalhos, isso tornava a convivéncia e as atividades na Colonia
intensas e interessantes, cheias “de alternancia de fungdes de trabalho e de
organizagcdo, de exercicio de comando e de subordinagdo, e de movimentos
coletivos individuais” (MAKARENKO, 2005, p. 209).

A Colbnia Gorki serviu como referéncia, tornou-se uma instituicdo exemplar
devido a sua organizagdo e ao trabalho realizado com menores infratores. Para
Makarenko, o diferencial do seu sistema educacional talvez estivesse no fato de que
o coletivo infantil deveria crescer e enriquecer, vislumbrar um amanha melhor e lutar
em comum pela instituicdo. “O ser humano n&o pode viver no mundo se néo tiver
pela frente alguma coisa jubilosa. O verdadeiro estimulo da vida humana é a alegria
de amanha” (MAKARENKO, 2005, p. 569).

Educar para ele era educar com base na alegria do amanha. Foi pensando
nessa perspectiva do amanha que sairam da Col6nia diversos profissionais com
caminhos e perspectivas influenciados pela formagéo recebida. Essa era a maior
finalidade da pedagogia makarenkiana, isto €, nao apenas formar o bom profissional,
preparado e capacitado, mas também a formacdo de uma pessoa feliz. Nesse

sentido, é ilustrativa a passagem abaixo de Makarenko (2005, p. 638):

Os meus gorkianos também cresceram, espalharam-se por todo o mundo
soviético, para mim agora é dificil reuni-los até na imaginagdo. Como
agarrar o engenheiro Zadordv, que se afundou numa das grandiosas obras
do Turcomenistdo, como mandar chamar Verchniov, médico do Corpo
Especial do Extremo Oriente, ou convidar para um encontro Burin, médico
em laroslav? Até Nissinov e Zoren, tdo garotinhos, até eles voaram embora
de mim, vibrando as asas da minha simpatia pedagégica, mas as asas de
aco dos avides soviéticos. E Chelaputin ndo se enganava quando afirmava
que seria aviador: piloto de avido é também Shuarka Jevéli, que nao quis
imitar o irmao mais velho, que escolheu o caminho de piloto naval no Artico.

Os preceitos educativos de Makarenko obtiveram éxito, visto que de uma
col6nia para criangas e adolescentes abandonados e infratores sairam profissionais

competentes em diversas areas de atuagdo. Essa primeira geragcdo de colonos,
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conforme aponta Luedemann (2002), bateu de frente com diversos preconceitos
existentes do periodo, que viam neles a incapacidade para o trabalho intelectual.

Segundo Snyders (1974), Makarenko quebra o circulo vicioso da educagao
tradicional, ao propor um modelo pedagdgico que mantém uma relagéo direta com o
presente da comunidade, isto €, com a realidade da crianga. Conforme Makarenko,
esses objetivos derivam das proprias necessidades sociais, da historia, mas tais
concepgdes ndo prevaleciam na escola tradicional. Nessa perspectiva, o divisor de
aguas entre a Pedagogia tradicional e a nova € a alegria das criangas, em que 0
presente é visto como fontes de valores.

O modelo dialético seguido por Makarenko parte do principio de que “o
professor pode intervir e guiar as criangas sem as subordinar a um dogma, a uma
maneira de ver que correria o risco de nao corresponder as suas proprias
aspiracoes” (SNYDERS, 1974, p. 167). Essa intervencéo é vista como condi¢cdo de
liberdade e de iniciativa por parte do professor, que organiza as alegrias dos seus
alunos, tanto as alegrias individuais quanto as coletivas. Dessa forma, vivendo e
compreendendo 0 mundo em que vivem, as criangas vivenciarao alegrias cada vez
mais completas.

A partir dai, podemos afirmar que a Pedagogia desenvolvida por Anton
Makarenko pode ser entendida no ambito dos novos educadores russos originarios

da Revolucao Socialista de 1917.
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3 RECEPGAO DAS IDEIAS SOCIALISTAS E DIVULGAGAO DA REVOLUGAO E
EDUCAGAO RUSSA NO BRASIL

Neste capitulo traremos aspectos do pensamento social e educacional
socialista e sua chegada ao solo brasileiro.

A Revolugao Russa foi um dos eventos importantes do século XX. A tomada
do poder e o dominio dos bolcheviques tornou-se uma das transformacdes mais
significativas da histéria mundial nesse periodo. Ela foi um evento que se refletiu em
muitos paises do mundo, devido a sua forga revolucionaria, a sua politica, a suas
estratégias de superacdo e também ao seu modelo de educagdo, que atraia
simpatizantes, mas também criticos.

Conforme aponta Hobsbawm (1995, p. 89), “a histéria do breve século XX nao
pode ser entendida sem a Revolugao Russa e seus efeitos diretos e indiretos”. Para
isso se faz necessario conhecer, mesmo que brevemente, quais os reflexos desse
importante evento no Brasil. Ja constatamos que a Revolugao permitiu uma ampla
perspectiva para o desenvolvimento politico, econdémico e cultural do seu pais.
Neste momento, pretendemos analisar a circulacédo, a aproximacao e os reflexos no
contexto social, politico e, principalmente, educacional brasileiro.

Porém, antes de analisarmos essa aproximagdo com O nosso pais, vale
acrescentar a importante contribuicdo de Konder (1988), sobre a chegada das ideias
de Marx ao Brasil. Esse tema contribui muito para o entendimento da aproximacao
das ideias socialistas no movimento operario brasileiro, que, conforme veremos,
coincide com a Revolucdo Russa e posteriormente com a criagcdo do Partido
Comunista Brasileiro.

Segundo Konder (1988), a expansao das ideias de Marx na América do Sul
ocorreu gragas a agao dos imigrantes europeus que se deslocavam para trabalhar
na agricultura e na diversificacdo de atividades artesanais e manufatureiras atraidas
por paises como Argentina e Brasil, ainda no século XIX.

Os imigrantes vinham com uma consciéncia politica mais desenvolvida;
porém, devido ao medo da repressdo, nao manifestavam suas ideias relacionadas
ao socialismo. Afinal, além da repressédo, “ha casos, comprovados, nos quais 0s
agentes encarregados de zelar pela seguranga do Estado queimam papéis de

inegavel valor historiografico e destroem livros” (KONDER, 1988, p. 51).
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Além dos imigrantes, as ideias de Marx na América do Sul foram divulgadas
por outras formas, como por meio de viagens de pessoas a Europa e do contato
com as concepgdes marxianas posteriormente divulgadas, bem como com a
importagdo de jornais, revistas e livros, que continham informagdes sobre o
socialismo europeu.

Konder (1988) ainda afirma que o surgimento da Associagao Internacional
dos Trabalhadores, a qual Marx ajudou fundar em 28 de setembro de 1864,
repercutiu em paises como México, Cuba, Porto Rico, Martinica, Argentina e Chile.
Além disso, apos a Comuna de Paris (1871), a imprensa brasileira divulgou noticias
sobre esse importante evento.

Entre o final do século XIX e inicio do século XX, viviamos na | Republica, ou
"Republica Velha", marcada pelo poder e pela supremacia incontestavel do
coronelismo. Mesmo com a implantagdo do regime republicano, nao foi possivel
conter os “clas rurais”, nem fazer desaparecerem os grandes latifundios, que eram

as bases desse sistema coronelistico®?. Conforme aponta Nagle (1974, p. 4):

[...] Instituindo a federagé@o, o novo regime viu-se obrigado a recorrer as
forcas representadas pelos coronéis, provocando o desenvolvimento das
oligarquias regionais que, ampliando-se, se encaminharam para a “politica
dos governadores”. Assim, os “homens mais importantes do lugar”, pelo seu
poderio econémico, politico e social, mantiveram-se mais fortemente ainda
como chefes das oligarquias regionais e, dessa forma, aturaram como as
principais forgas sociais no ambito dos governos estaduais e federal. A
federacao, portanto, traduzia no plano politico as condigbes objetivas da
estrutura agraria dominante.

Porém, conforme Nagle, o sistema coronelista, que vigeu até 1929, foi
ampliado e aperfeigcoado pela formulagéo da “politica dos governadores” (ou “politica
dos estados”). Essa pratica politica foi iniciada pelo Presidente da Republica
Campos Salles (1898-1902) e consistiu em um rodizio politico entre Minas Gerais e
Sao Paulo, conhecida como a "politica café com leite", favorecendo ainda mais os
coronéis, visto que perpetuava um numero restrito de representantes politicos no
poder.

Com base em Nagle (1974) podemos concluir que certamente essa forma de
organizacao politica ndo se estenderia por muito tempo. Com o descontentamento

dos representantes de outros estados, bem como com as divergéncias entre os

2 3obre o coronelismo no Brasil, ver também o estudo de Leal (1976).
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representantes dos dois principais estados a respeito do langcamento de uma nova
candidatura presidencial — em que S&o Paulo apoia Julio Prestes e Minas Gerais
apoia Getulio Vargas (do Rio Grande do Sul) —, a politica dos estados desfaz-se e
em 1929 surge a Alianga Liberal. Getulio Vargas torna-se Presidente do Brasil,
inicialmente em um governo provisoério (de 1930 a 1934), depois em um governo
constitucional (1934 a 1937) e, por meio de um golpe civil militar, em uma ditadura
(1937 a 1945) — no total, permaneceu durante 15 anos no poder.

Vale ressaltar que um movimento politico importante que se manifestou com
insatisfacao contra a forma politica da | Republica foi a Coluna Prestes. Essa coluna
foi liderada por Luis Carlos Prestes e, juntamente com outros militantes, percorreu
25.000 quildmetros pelo Brasil entre os anos de 1925 e 1927. O propésito do
movimento era denunciar as precarias condi¢cdes politicas, econémicas e sociais do
pais. A coluna nao teve sucesso em mudar o Brasil, mas contribuiu de alguma forma
para a Revolucédo de 1930, por meio da qual Getulio Vargas assume o poder. Com o
fim da Coluna Prestes, seu lider exilou-se na Bolivia, onde passou a estudar o
marxismo.

Os anos posteriores a 1930, na chamada "Il Republica", com a crise da Bolsa
de Valores de Nova York em 1929, viram a necessidade de os paises redefinirem
seus modelos econdmicos em relacdo as bases capitalistas nacionais. No Brasil ndo
foi diferente. Com a ascensao de Getulio Vargas ao poder, os anos centrais de seu
governo foram dedicados ao fortalecimento da industria e do capitalismo nacionais.

Com a expansao comercial e industrial no inicio do século e sua consequente
procura por mao de obra, cresce o numero de trabalhadores no pais. Ghiraldelli Jr.
(1987) faz uma comparagdo entre os estados que tiveram maior demanda de
trabalho, isto €, que receberam maior numero de proletarios: Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Minas Gerais. Juntamente com esse processo de industrializagdo cresce o
numero de imigrantes em busca de moradia e trabalho.

De acordo com Nagle (1974, p. 24):

A imigracao foi elemento importante na alteracdo do mercado de trabalho e
das relagdes trabalhistas, e representou nova modalidade de forga de
trabalho, qualitativamente diferente daquela formada nos quadros da
producédo escravagista. Este fato vai explicar o aparecimento de novos
sentimentos, ideias e valores no processo de integragdo social.
Resumidamente, o processo imigratério teve inequivocos efeitos
antipatriarcalistas, ao colaborar para a transformagéao de muitos aspectos da
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sociedade patriarcal que continuaram presentes mesmo depois de
implantado o regime republicano.

Os imigrantes contribuiram para a difusdo de novas ideias nos campos
politico e social, por meio dos movimentos de reivindicagdo, com as chamadas “lutas
sociais”. Conforme Nagle, o imigrante contribuiu para o desenvolvimento da
“consciéncia de classe” do operario, que trabalhava em condigdes de exploragao.

E exatamente isso que Rago (1985) aponta quando retrata a realidade dos
trabalhadores em um ambiente de trabalho precario, controlador e explorador, com
regulamentos extremamente rigidos. Os regulamentos internos limitavam toda
expressao autbnoma dos operarios, procuravam bloquear as relacdes de troca, de
conversas, enfim, de atitudes que pudessem despertar solidariedade entre eles, bem
como de um dos maiores temores das fabricas, isto €, a formagao da consciéncia de
classe.

Nesse contexto, conforme nota Rago (1985, p. 12), os trabalhadores eram

vistos e tratados pelos seus patrées como:

[...] Selvagens, ignorantes, incivilizados, rudes, feios e grevistas, sobre os
trabalhadores urbanos que compdem a classe operaria em formagdo nos
inicios da industrializagao no Brasil constitui-se paulatinamente uma vasta
empresa de moralizagdo. Seu eixo principal: a formag¢ao de uma nova figura
do trabalhador, docil, submisso, mas economicamente produtivo; a
imposicao de uma identidade social ao proletariado emergente, se assim ja
podemos chama-lo. Conjuragdo do mal, contengcédo das convulsbées futuras
da historia, a tentativa de domesticagdo do operariado passa pela
construgdo de um novo modelo de comportamento e de vida, que se tenta
impor aos dominados.

Essa tentativa de “domesticacao” despertou varias revoltas e manifestacoes
contra os mecanismos de vigilancia e disciplinarizagao entao existentes nas fabricas,
em que o trabalhador era impedido de manifestar a sua maneira de pensar e agir.
Conforme Rago (1985, p. 24), essas técnicas coercitivas visavam a incutir habitos
regulares de trabalho, o que acabava resultando em violentas manifestacbes de
resisténcia por parte dos trabalhadores: “[os] regulamentos internos de fabrica visam
[a] limitar toda expressao autbnoma dos operarios, bloquear toda troca que possa
reforcar a solidariedade e a formagao da consciéncia de classe”.

O trabalho dos homens nas fabricas foi substituido pelo trabalho de mulheres
e criangas, especialmente a partir do momento em que a industria passou a investir

em maquinas novas e modernas € mao de obra barata. Porém, as exigéncias eram
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as mesmas, incluindo diversas violéncias sofridas no interior das fabricas e demais
repressodes ja citadas.

E nesse contexto que surgem as primeiras manifestagdes contra as formas
coercitivas das fabricas, que despertaram as primeiras manifestacdes

reivindicatérias nos operarios, conforme aponta Ghiraldelli Junior (1987, p. 47):

Logo nos primeiros anos da Republica, o proletariado nascente esbogou
alguns movimentos reivindicatorios e a imprensa operaria deu seus
primeiros passos na tarefa de divulgagéo de teorias socialistas e libertarias.
As classes dominantes ficaram surpreendidas. Alguns politicos tentaram
explicar o fato dizendo que tais ideias e reivindicagbes eram “importadas”,
“coisas do velho mundo”, e que nao cabiam dentro dos “lares honestos” do
trabalhador brasileiro. O governo, nao raro, encarava o Movimento Operario
nascente como obra insurrecional de “agitadores estrangeiros”.

Os “agitadores estrangeiros” citados acima, ao que tudo indica, tentam
exprimir a experiéncia da Revolugdo Socialista na Russia, pois essa Revolugcao
provocou agitagdes no movimento operario brasileiro e, em consequéncia disso,
nasce em 1922 o Partido Comunista do Brasil (PCB) (GHIRALDELLI JUNIOR, 1987;
cf. também BANDEIRA; MELO; ANDRADE, 1980).

Na mesma linha de raciocinio, para Rago (1985, p. 50), “a experiéncia da
Revolugao Bolchevique, com a supressao dos sovietes, é invocada para apontar a
necessidade de se tomar outro caminho”. E esse novo caminho que podemos
apontar como o surgimento de manifestacées em prol do modelo socialista russo e
de informacdes divulgadas por meio de jornais e revistas sobre os acontecimentos
da Russia.

Porém, € importante destacar que as ideias socialistas surgem no Brasil muito
antes desse periodo. Segundo Nagle (1974), alguns sinais de penetracado de ideais
socialistas surgem no inicio do regime republicano e, at¢é mesmo, no regime

monarquista. E o que mostra Ghiraldelli Jr. (1987, p. 53):

Durante o Império, em pleno regime escravagista, ideias provindas do
Movimento Operario europeu andaram fornecendo a ténica de algumas
paginas de efémeros jornais publicados, principalmente, no Rio de Janeiro,
Recife, Sdo Paulo e Porto Alegre. O socialismo utdpico de Saint-Simon,
Fourier, Proudhon etc. era, sem duvida, a matriz tedrica desse inicio de
divulgacéo de literatura socialista na América Latina e, em particular, no
Brasil.
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Essas certamente foram as primeiras aproximagbées com as ideias dos
socialistas utdpicos europeus, “uma ou outra manifestacdo de simpatia ao
socialismo”. Elas adentram no Brasil principalmente por meio de imigrantes italianos
vindos no final do século XIX. Porém, foi a partir de 1917 que a difusdo das ideias
socialistas intensifica-se, justamente devido a discussao sobre as questdes sociais e
sobre a legislagao trabalhista, especialmente a partir das informacdes sobre a
Russia. Dessa forma, entre 1917 a 1919, houve maior agitagado na vida urbana da |
Republica, marcada por uma onda de greves que se desenvolveu primeiramente em
Sao Paulo e, depois, no Rio de Janeiro, segundo Ghiraldelli Jr. (1987).

De acordo com Konder (1988), a Revolugdo Russa teve repercussao decisiva
no Brasil, juntamente com a qual veio uma difusdo maior das ideias de Marx, de
quem até entdo poucos tinham conhecimento. Foi com Octavio Brandao, em 1923,
que o Manifesto do Partido Comunista de Marx e Engels foi traduzido do francés
para o portugués e publicado no Rio de Janeiro pelo jornal Voz Cosmopolita. A
tradugao feita por Brandao, segundo Konder (1988, p. 142), € um marco na

divulgagao das ideias de Marx no Brasil.

O Manifesto chegou em nosso pais com quase 80 anos de atraso. Mesmo
assim, foi considerado “subversivo”, exemplares foram apreendidos e a
policia anunciou que ia incinera-los. O jornal carioca A Rua ridicularizou o
que estava acontecendo com a edigao brasileira do Manifesto, afiangando
que o Brasil era o “pais que por ultimo o editou”.

A partir dai, constatamos a dificuldade na divulgagédo das ideias marxistas em
nosso pais, marcado pela repressao. A partir de 1922, com a criacdo do Partido
Comunista do Brasil, fundado no Rio de Janeiro nos dias 25 e 26 de marco, € que as
noticias passaram a ser divulgadas sobre os acontecimentos na Russia, visto que
esse partido surgiu justamente a partir da sua influéncia. E o que verificamos na fala
de Nagle (1974, p. 38):

A fundagdo do Partido Comunista do Brasil foi precedida por varios
acontecimentos, entre os quais nao pode ser menosprezada a existéncia de
diversos trabalhos sobre a Revolugdo Russa e de divulgagdes do
bolchevismo, bem como ndo pode ser omitida a existéncia de diversos
nucleos e sociedades simpatizantes das ideias comunistas. Tais trabalhos
tiveram alguma repercussdo num ambiente de efervescéncia ideoldgica e
de inquietagao social.
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Foi a partir dai que se intensificaram os contatos entre os representantes do
Partido brasileiro com os russos; muitos integrantes passaram a frequentar os
eventos politicos, ou melhor, os congressos do partido em Moscou. Isso possibilitou
a expansao das ideias e das conquistas desse pais. Segundo Bandeira, Melo e
Andrade (1980, p. 144), “a Revolugdo Russa introduziu, no movimento operario
brasileiro, novas ideias, novos conceitos, novas palavras, embora, inicialmente de
forma vaga e confusa”.

Na mesma década da criacdo do Partido Comunista, foram criados e
divulgados alguns jornais, dentre eles, A Classe Operaria e O Jovem Proletario da
Juventude Comunista, para maior propagagao das ideias politicas. Porém, eles
foram fechados pelo governo, devido ao grande numero de exemplares vendidos. O
partido organizou dois congressos, para reunir e discutir os assuntos pertinentes a
classe operaria, da mesma forma como acontecia na RuUssia, onde muitos
participavam e defendiam o Brasil.

Vale ressaltar que apds sua estada na Bolivia e posteriormente na Russia,
Luis Carlos Prestes®, apds estudos marxista-leninistas®* e sob orientagdo russa,
tentou realizar no Brasil a revolugdo comunista, juntamente com a sua esposa Olga
Benario e outros representantes russos.

Waack (1993) supde que antes do seu exilio na Bolivia, no ano de 1927,
Prestes ndo havia tido contato com a literatura marxista ou ligagdo com partidos
comunistas. Foi a partir desse ano que Astrojildo Pereira®®, enviado do Comité
Central Executivo do PCB, deu-lhe textos de Marx, Engels e Lénin. Segundo Waack,
o Partido estava em busca de uma politica de aliangas e encontrou em Prestes o
potencial esperado para tal finalidade, isto €, que facilitasse a influéncia nos setores
urbanos e na classe média. A partir dos primeiros contatos com a literatura marxista-

leninista, Prestes aprofundou-se continuamente nos varios temas relacionados ao

% |ider politico e revolucionario brasileiro, comunista, tentou fazer uma revolugao socialista no Brasil
mas foi perseguido e preso pelo governo de Getulio Vargas. Para compreender a intencdo da
revolugao de Prestes, bem como os motivos que o impediram, indicamos o fiime Olga, de 2004,
dirigido por Jayme Monjardim. O filme retrata as estratégias e orientagbes russas para que Prestes e
sua esposa, Olga Benario, implantassem a revolug¢éo no Brasil.

* De acordo com Konder (1988, p. 41), “a expressao 'marxismo-leninismo' foi cunhada para dar
énfase a dimensao universal que os comunistas enxergavam na obra de Lénin, reagindo contra os
enfoques que reconheciam a importancia histérica do fundador do Estado soviético, porém o
restringiam as condi¢des especificas da URSS”.

% Astrojildo Pereira foi lider do Partido Comunista Brasileiro que, logo apods sua criagao, frequentava
os eventos do Partido na Russia, representando o Brasil.
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comunismo e a Revolugao Russa, principalmente apds a sua ida a Russia (1931-
1934).

Konder (1988, p. 129) ressalta que Astrojildo Pereira n&o estava sozinho na
divulgacao das ideias de Marx e Lénin, pois outros anarquistas também a faziam.
Grupos comunistas foram formados em varios cantos do Brasil e consequentemente

os textos de Lénin comegaram a surgir na imprensa ligada ao movimento operario.

Um destaque especial cabe a Astrojildo Pereira: foi ele quem mais se
empenhou em colocar em contato, uns com os outros, os diversos grupos
comunistas formados em distintos pontos do Brasil; foi ele quem fundou, no
Rio de Janeiro, a revista Movimento Comunista, o primeiro perioédico
comunista criado no pais, publicagcédo que veio a desempenhar um papel
decisivo na fundacéao do PCB.

Antes mesmo da ida de Prestes a URSS, os soviéticos ja mantinham contato
com o Brasil e demais paises da América Latina, de acordo com Waack (1993, p.
31): “Moscou estava enviando a América do Sul gente nova para vigiar o
cumprimento de suas diretrizes”. E com um dos enviados de Moscou, Boris Heifetz,
ou Abraham Guralski, como ficou conhecido na literatura, que Prestes ficou
conhecido naquele pais. Em uma carta na qual é feita a primeira referéncia a
Prestes, Guralski (apud WAACK, 1993, p. 37) informa a respeito de um manifesto

que teve repercussao no Brasil inteiro:

Prestes pode se tornar ditador militar no Brasil com sua grande
popularidade no pais e no continente. Esse perigo é muito real.
Subjetivamente ele quer uma revolugdo popular e quer desenvolvé-la,
segundo diz, pelo caminho do comunismo. O perigo objetivo é o de que ele,
junto da pequena burguesia, vai liderar uma grande onda sindical. Se
negarmos uma frente Unica com ele nés ndo formaremos um partido. A luta
contra ele tem de ser ideoldgica e politicamente muito clara, e para isso nés
temos de educar os quadros do nosso proletariado.

Foi a partir do contato com outros representantes russos que Prestes teve
seus primeiros contatos em Buenos Aires — em particular, com um argentino
chamado Vitorio Codovilla e também com Rodolfo Ghioldi. A partir desses contatos,
ele é enviado a Moscou (WAACK, 1993, p. 55):

Luis Carlos Prestes foi para a Unido Soviética com a ideia de fazer no Brasil
a verdadeira revolugdo, a sua revolugdo. Para isto aderiu
incondicionalmente a organizagdo do Komintern, sacrificando o que lhe fora
mais caro — a independéncia de agao —, além de subordinar a Moscou todos
0s seus recursos humanos, técnicos e financeiros.
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O retorno de Prestes ao Brasil foi no ano de 1934, juntamente com a sua
esposa Olga Benario, que foi uma militante designada para acompanha-lo na sua
vinda ao Brasil. O objetivo da sua vinda foi a fracassada tentativa de realizar a
Intentona Comunista®, que nao ocorreu devido as perseguicdes politica e militar.

Conforme Nagle (1974, p. 40), dentro do conjunto de medidas coibitivas
adotadas pelos poderes publicos nesse periodo estava o combate ao socialismo, ao
anarquismo®’ e ao comunismo. Tudo o que se considerava "anarquista" era proibido:
“Anarquistas poderiam ser os proprios anarquistas, tanto quanto os socialistas e
comunistas, bem como quaisquer pessoas que perturbassem a tranquilidade da
ordem publica (ou melhor, de determinados publicos)”.

Todas as iniciativas de manifestagdes do movimento operario foram motivos
de repressao, até mesmo a educacdo, visto que “[...] 1919 marca o0 momento em
que a repressao estatal aniquila as mais importantes experiéncias educativas
libertarias, as escolas modernas de Sao Paulo” (RAGO, 1985, p. 160). O
fechamento das escolas ocorreu com a justificativa de que visavam a divulgacao das
ideias anarquistas e tinham o intuito de implantar o regime comunista, afetando,
dessa forma, a organizagéao politica e social do pais.

Essas seriam as correntes de ideias pedagdgicas surgidas dos grupos
socialmente ndo dominantes, isto é, que foram elaboradas por meio da perspectiva
dos trabalhadores, do movimento operario, conforme mostra Saviani (2011, p. 182):
“Os varios partidos operarios, partidos socialistas, centros socialistas, assumiram a
defesa do ensino popular gratuito, laico e técnico-profissional”’, despertando a partir
dai o surgimento das escolas operarias e também bibliotecas populares.

Como constatamos, no inicio do século XX o que predominava eram as ideias
anarquistas. A educacdo assume um papel principal nos ideais libertarios, que

defendiam as escolas autbnomas e autogeridas. Uma inspiragcao pedagodgica nesse

% A "Intentona" ou "Revolucdo Comunista", liderada por Luis Carlos Prestes, foi uma tentativa de
derrubar Getulio Vargas do poder e fazer uma revolugéo politica e social comunista no Brasil, em
1935. Para compreender melhor essa tentativa e a violenta repressdo contra os comunistas,
sugerimos novamente o filme Olga.

" Conforme Saviani (2011, p. 181), “o desenvolvimento do movimento operario nesse periodo se deu
sob a égide das ideias socialistas, na década de 1890, anarquistas (libertarias) nas duas primeiras
décadas do século XX, e comunistas, na década de 1920”.
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periodo foi o educador espanhol Francisco Ferrer?®, que defendia a educacdo
integral e o ensino racionalista.

No Rio de Janeiro, a Universidade Popular de Ensino Livre foi criada em nos
moldes de educacdo preconizados por Ferrer?®. A universidade tinha como objetivo
a ‘“instrucdo superior e a educagao social do proletariado”, conforme aponta
Ghiraldelli Junior (1987, p. 161), com base no jornal O Amigo do Povo de 2 de abril
de 1904, porém é fechada em 1904 devido a fortes repressdes. A partir dai a
educacdo nos moldes socialistas — inspirada, inicialmente, no modelo pedagogico
desenvolvido pelo educador espanhol Francisco Ferrer — foi cada vez mais
reprimida.

Ferrer foi executado em outubro de 1909 e, como consequéncia de sua
morte, varios protestos foram realizados, ndo apenas na Espanha, como também
em varias regides do Brasil que seguiam o seu pensamento. Ghiraldelli Junior (1987)
nota que, por exemplo, no Rio de Janeiro quatro mil pessoas sairam em passeata,
como forma de protesto pela sua morte.

Konder (1988, p. 102) também mostra algumas manifestacdes de revolta da

parte de poetas do Rio Grande do Sul, em decorréncia da morte de Ferrer:

Quando o pedagogo cataldo Francisco Ferrer foi considerado responsavel
pelos motins de 1909 em Barcelona e pouco depois fuzilado, houve
expressivos atos de protesto no Brasil. Fernando de Azevedo lembra que
dois poetas gauchos escreveram poemas denunciando o fuzilamento (“O
Dragao de Monjuich”, de Fanfa Ribas, e “Os Sete Bandidos de Ferrer”, de
Gomes Ferro); e lembra que Hermes Fontes, no poema “Ferrer”, saudou o

pedagogo fuzilado como “um dos semeadores da colheita de amanha”.

Apdés a morte do pedagogo espanhol, conforme aponta Ghiraldelli Junior

(1987), surgem novas inspiragdes educacionais no movimento operario,

2 Francisco Ferrer foi um educador libertario espanhol do século XIX, criador da Escola Moderna.
Defendia uma educacdo humana e igualitéaria. Conforme Ghiraldelli Junior (1987, p. 114), “Ferrer
entendia a co-educacdo enquanto férmula capaz de abrigar uma mesma sala de aula, na mesma
escola, criangas de classes sociais diferentes. Para Ferrer, uma escola exclusiva para uma ou outra
classe social teria, forcosamente, que optar por incutir nas criangas os sentimentos de odio, proprios
dos adultos, édio resultante da luta de classes, o que s6 serviria para atrapalhar a educacgéo infantil”.

% Outro exemplo inspirado em Ferrer é o caso da professora Maria Lacerda de Moura, “nascida em
Manhuagu, Minas Gerais, em 16 de maio de 1887, concluiu o curso Normal em Barbacena, em 1904.
Comegou imediatamente a lecionar na prépria Escola Normal de Barbacena, ao mesmo tempo em
que desenvolvia trabalho social junto as mulheres e participava da Liga Contra o Analfabetismo.
Adotou e passou a divulgar as ideias pedagdégicas de Francisco Ferrer y Guardia” (SAVIANI, 2011, p.
272).
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consequéncia do desenvolvimento do modelo educacional russo, que serviu para
instigar novos anseios em defesa da educacgao popular em varias regides do pais.

Conforme Saviani (2011), houve a transferéncia dos libertarios para os
comunistas no movimento operario apés 1920. Nesse periodo, 0s proprios
anarquistas passaram a divulgar os acontecimentos na area educacional soviética. A
partir dai, a unido das vertentes do movimento operario pode ser analisada a partir
da citacao de Ghiraldelli Jr. (1987, p. 143):

Durante um breve periodo as varias vertentes do Movimento Operario
esqueceram-se de suas divergéncias e uniram-se no entusiasmo em
divulgar a nova concepgédo de mundo e, em particular, de educacgéo, que se
esbogava na Russia. Um grupo de simpatizantes das ideias revolucionarias,
em Minas Gerais, chegou a discutir pela imprensa operaria questdes como
“escola unica”, “unidao ensino-trabalho produtivo”, e outros temas presentes
na plataforma pedagdgica dos bolcheviques. Em 1921, pelas colunas de um
jornal operario da cidade de Juiz de Fora, surgia um longo artigo explicando
as modificagdes introduzidas no sistema educacional soviético pela
Revolucao.

Assim, o movimento continuou alimentando e divulgando o modelo que se
vinha desenvolvendo na Russia. Além da divulgagdo, o modelo russo serviu como
inspiragcdo ao nosso modelo de educacgado, visto que os socialistas brasileiros
fundaram escolas operarias e bibliotecas populares, com entusiasmo pela educagao
dos trabalhadores. Segundo Ghiraldelli Jr. (1987, p. 95):

De um modo geral, pode-se compreender trés reivindicagbes comuns nos
programas socialistas da Primeira Republica. A luta constante pela
gratuidade do ensino; a proposta de ensino laico; e, finalmente, a énfase na
necessidade do ensino técnico-profissional. Esses trés pontos comuns
faziam parte, em verdade, da tradigdo do pensamento educacional e
pedagégico do Movimento Operario europeu.

Conforme o autor, os membros do Partido Comunista Brasileiro “ndo se
cansavam de fazer propaganda do incentivo dado a educagao na Uniao Soviética.
Dai os artigos explicando o funcionamento das universidades comunistas destinadas
a juventude proletaria” (GHIRALDELLI JR., 1987, p. 145). As concepgdes
pedagogicas referiam-se ao modelo que estava sendo desenvolvido na Russia.

Quanto a educacédo, o Partido Comunista Brasileiro defendeu quatro pontos

basicos, segundo Saviani (2011, p. 182):
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[..] Ajuda econbmica as criangas pobres, fornecendo-lhes os meios
(material didatico, roupa, alimentacdo e transporte) para viabilizar a
frequéncia as escolas; abertura de escolas profissionais em continuidade as
escolas primarias; melhoria da situagdo do magistério primario; subvengao
as bibliotecas populares. Também se dedicou a educagéo politica e [3]
formacao de quadros.

As informacdes sobre os acontecimentos sociais e educacionais russos foram

expandindo-se no Brasil na forma de artigos de revistas e noticias de jornais do

Partido. Como exemplo, Ghiraldelli Junior cita um artigo datado de 1923 na revista

Movimento Comunista, a qual publicou detalhes sobre o cotidiano de uma institui¢cao
de ensino superior (Rubiner apud GHIRALDELLI JUNIOR, 1987, p. 147):

O dia comega mais cedo que de originario, nos escritérios de Moscou. Os
estudantes fazem sua toalete numa enorme sala especialmente arranjada.
A limpeza de cada peca é feita por aquele que esta de dia, menos o leito,
que é arrumado pelo respectivo ocupante. As refeicbes se fazem em
comum, sendo servidas pelos camaradas que estdo de dia. O almogo se
compbe de café (de um sucedaneo) e de um pao ligeiramente agucarado.
Cedo ainda ja se encontravam os jovens curvados sobre os livros. [...] Nao
se encontram, aqui, nem pequenas elegantes nem jovens peralvilhos, nem
as tipicas fisionomias satisfeitas tdo costumeiras em Berlim ou Paris; mas
uma juventude primorosa e simples, alegre e séria, pobre, quase todos
vestidos com a mesma blusa russa, portando-se como verdadeiros
camaradas”.

Esse € um exemplo de como as noticias sobre a educacgao russa difundiam-

se aqui. A partir disso, podemos deduzir que, assim como as noticias sobre a

educacgao, logo apdés a Revolugéo de 1917, noticias sobre os educadores também

foram difundindo-se nesse periodo.

3.1 RECEPCAO E CIRCULACAO DO PENSAMENTO EDUCACIONAL RUSSO NO
BRASIL: IMPRENSA COMO MEIO

Nesta secdo daremos visibilidade a recepgao e a circulacdo do pensamento

educacional russo no Brasil por parte da imprensa, em que se pode constatar que

intelectuais como Jorge Amado, Paschoal Lemme, Luis Carlos Prestes, entre outros,

tiveram contato com o ideario revolucionario russo e, de algum modo, trouxeram-nos

para o Brasil.
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Bandeira, Melo e Andrade (1980) mostram que as noticias sobre o0s
acontecimentos politicos, sociais e econdmicos na Russia fizeram-se presentes na
imprensa brasileira antes mesmo da Revolugdo de outubro. Os assuntos eram
discutidos em revistas, nos jornais, no Congresso, nas ruas, enfim, circulavam
informacdes sobre os acontecimentos nesse pais. Segundo os autores, no Rio de
Janeiro as pessoas lotavam o0s cinemas para assistirem a exibicdo de um
documentario realizado pela Cruz Vermelha dos EUA sobre Kerenski®® e sua
atuacao politica apds a queda do Czar, assunto mais discutido naquele momento.

E interessante destacar a anélise de Bandeira, Melo e Andrade (1980, p. 73)

sobre as noticias da imprensa brasileira:

As noticias da imprensa sempre refletiram posi¢oes de classe. Ontem, como
hoje. Acontecimentos, manipulados no papel e transmitidos pelo telégrafo,
valem mais, geralmente, que as opinides, solenemente inseridas num
editorial de quarta pagina. Mais facilmente enganam. Atrds da aparente
objetividade escondem-se os fins da propaganda politica. Fundem-se
realidade e desejos. Confundem-se o fato e o boato. Difundem-se as
informacdes, formadas ou deformadas ao sabor das conveniéncias, num
contexto de permanente guerra psicologica. E, quanto mais entram em jogo
os interesses vitais da burguesia, tanto mais desaparecem as fronteiras
entre a ficcao e a historia.

Com base nessa analise, constatamos que as noticias vindas da Russia
traziam muitas informacdes distorcidas sobre os acontecimentos da Revolugao de
1917 e os seus fatos posteriores. A imagem projetada sobre os fatos eram cercadas
de “mentiras”. Astrojildo Pereira, sob o pseuddénimo de Alex Pavel, enviou cartas a
diversos jornais tentando desfazer as mentiras, porém em va&o, pois suas cartas
eram recusadas. Ele tentou até mesmo editar e distribuir gratuitamente um folhetim
sobre a Revolucdo Russa e a imprensa, o que resultou em busca policial, tachado
de “perigoso agitador”.

Conforme apontam Bandeira, Melo e Andrade (1980), a convicgao do triunfo
da revolugao socialista tanto atemorizou as classes dominantes quanto empolgou o
proletariado brasileiro, despertando, assim, o0 medo dos exploradores e a esperanca
dos explorados.

E nas paginas dos jornais proletarios que as noticias sobre os acontecimentos
revolucionarios russos ganham destaque. As reportagens vinham repletas de

informagdes sobre os principais personagens, como os poetas, os politicos e os

%0 Deputado do Governo Provisério Russo entre 21 de Julho a 8 de novembro de 1917.
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professores. Seguindo o objeto desta dissertacao, faremos uma analise sobre a
énfase dada a educacao russa tanto em livros quanto nas paginas de alguns jornais.

Partimos do principio exposto por Pasquini, Guedes e Chaguri (2013, p. 13),
que relacionam a educacéao e imprensa como sendo “Dois elementos aparentemente
desvinculados, mas que se revelam como unidades estruturais que possibilitam a
analise de diferentes grupos representantes de determinadas forgas de poder, sejam
elas expressas nas questdes politicas, religiosas ou educacionais”. Assim, a seguir
destacamos algumas noticias e matérias jornalisticas sobre algumas personalidades
brasileiras publicadas nos jornais A Imprensa Popular®', Diario de Noticias® e Jornal

do Brasi’®, entre outros.

*" De acordo com Ribeiro (2011), o jornal Imprensa Popular (1951-1958), do Rio de Janeiro, foi criado
em meio a uma fase extrema radicalidade do Partido Comunista Brasileiro, visto que em maio de
1947 o registro do Partido foi cassado pelo Supremo Tribunal Eleitoral, ficando na ilegalidade. Porém,
mesmo na ilegalidade, pdde manter seus jornais e publicacdes, passando por frequentes
manifestacdes de repressdo policial e fechamentos temporarios. E nesse contexto que o jornal
Imprensa Popular foi criado, como uma forma de difundir as ideias do Partido, bem como os
acontecimentos no Rio de Janeiro, no Brasil e no mundo. Ribeiro ainda ressalta que a imprensa do
Partido “contribui para que os trabalhadores de diversos setores da economia brasileira levassem ao
conhecimento de amplas parcelas da sociedade os seus problemas, as violéncias de que eram
vitimas, as suas reivindicagdes etc., fazendo com que suas lutas ganhassem legitimidade e algum
tipo de reconhecimento no cenario politico do pais” (RIBEIRO, 2011, p. 8).

20 jornal Diario de Noticias surgiu em 1930 no Rio de Janeiro, entdo capital do Brasil. Fundado por
Orlando Ribeiro Dantas, que, conforme Duarte (2009), “[...] foi o primeiro neste pais, a defender
publicamente a adogdo de uma legislagao trabalhista moderna, que melhorasse a situagdo dos
operarios, garantindo-lhes salario minimo, jornada de horas, direitos nos acidentes de trabalho e
aposentadorias. A linha ideoldgica do “Diario de Noticias” era avangada naquele tempo, em termos
de conquistas sociais, num pais carente de reformas profundas. Uma linha que fazia questdo de
separar a solucéo desses problemas sociais do bolchevismo, que combatia e acusava ser um regime
em que a liberdade era suprimida”. O jornal circulou até meados de 1970 (cf. DUARTE, 2009).

%% Com mais de cem anos de existéncia, o Jornal do Brasil foi fundado no Rio de Janeiro em 9 de abril
de 1891, por Rodolfo de Sousa Dantas e Joaquim Nabuco. De acordo com a Hemeroteca Digital
Brasileira, foi criado por um grupo de monarquistas insatisfeitos com a situacdo politica do Brasil
recém-republicano. Por motivos financeiros, em 1894 o jornal foi comprado pela firma Mendes & Cia e
transforma-se em um 6rgéo de imprensa mais popular e local. No inicio do século XX, mostra-se um
jornal mais informativo do que de opinido, continuando a explorar campanhas populares e humor
critico moderado. Porém, passa por uma crise em decorréncia da | Guerra Mundial e, posteriormente,
a partir de 1956, inicia uma fase de reformas grafica e editorial, bem como novas crises financeiras
que resultou com a sua versdo impressa extinta em 31 de agosto de 2010, passando a existir apenas
na internet. Cf. Hemeroteca Digital (2015b).
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3.1.1 Jorge Amado

Jorge Amado participou do Il Congresso dos Escritores Soviéticos, que tinha
como titulo “Uma literatura a servico da paz e do futuro do homem” (Anexo A). O
objetivo do evento foi socializar a literatura russa com os escritores progressistas
dos demais paises. Jorge Amado foi um dos intelectuais brasileiros que participou e
fez suas descri¢cdes e analises do evento, publicando mesmo algumas reportagens
no jornal Imprensa Popular sobre a sua experiéncia.

A primeira reportagem € de 27 de fevereiro de 1955, com o titulo: “Uma
literatura a servigo da paz e do futuro do homem?”; ela faz mengdo ao evento e
principalmente a influéncia e a importancia da literatura soviética na formagéo de
escritores de diversos paises, inclusive o Brasil.

Em seu texto, o escritor revela a intengdo de os politicos seguirem os
mesmos passos da educagao soviética para liquidar o analfabetismo no Brasil. Um
detalhe importante é que esse "politico" é do estado do Parana, conforme
observamos na citagdo abaixo. Isso refor¢a que a divulgagdo da educacgdo russa
estava presente também nos idearios politicos da época. Veja-se o trecho abaixo do
autor (AMADO, 1955a, p. 12):

Recordo uma discussao, certa vez, na Comissido de Educacéao e Cultura da
Camara de Deputados, durante o tempo em que ali tive assento. Um
deputado do Parana, no fogo dos primeiros meses de Parlamento,
apresentou um projeto de lei para rapida e total alfabetizacdo do nosso
povo. E na exposicdo de motivos éle pergunta agoniado: “Se a Russia
Soviética pdde liquidar em poucos anos o analfabetismo tao total do povo
russo, porque nao o poderemos fazer nés mesmo?”.

Diante desse questionamento do Deputado paranaense, Jorge Amado, em
resposta, cita os principais motivos pelos quais a Russia estava atingindo éxito
nessa area. Conforme o escritor, isso foi possivel pela conquista do “poder do povo”
a “servico do povo”, a conquista do poder pelo povo mostrou o interesse pelo
desenvolvimento e pela extensdo da cultura as massas populares em especial.

Amado (19553, p. 12) ainda afirma que:

Nao se liquida o analfabetismo em nosso pais, nos paises da América
Latina, nos paises coloniais e dependentes em geral, porque 0s governos
desses paises sao os maiores interessados na existéncia e na preservagao
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do analfabetismo. Massas esclarecidas e cultas significam massas contra
esses governos obscurantistas, antiprogressistas, de vende-patrias.

Segundo Jorge Amado, esse € um dos principais motivos que impediam o
progresso do nosso pais; se a Russia havia obtido esse sucesso, foi porque elevou
a cultura as grandes massas, resultando em grandes feitos na educagédo e na
literatura — “a literatura soviética se tornou, rapidamente, a mais importante do nosso
tempo”.

Jorge Amado (1955b, p. 14) faz uma interessante revelagao, a que ja fizemos
referéncia neste trabalho, sobre a grande limitagdo da divulgagdo dos assuntos

relacionados a Unido Soviética:

Varias circunstancias, sobretudo a constante posigdo obscurantista dos
governos brasileiros nesses ultimos anos — basta recordar o periodo do
Estado Novo -, fizeram com que fosse sempre pequena e limitada a
divulgacéo da literatura soviética no Brasil e grande o seu desconhecimento
nao so por parte do publico ledor como também dos intelectuais.

Uma limitagcao dos assuntos educacionais, politicos e literarios fez que muitos
intelectuais deixassem de ser conhecidos e divulgados aqui no Brasil, como uma
tentativa de ignora-los e escondé-los, ou também passar a imagem de subversivos.
Apenas na segunda metade do século XX €& que houve maior divulgagdo da
literatura soviética no Brasil.

Para Jorge Amado a nao divulgagédo desses intelectuais foi um erro cometido
pela imprensa brasileira, diante da grandeza expressa por esta literatura. Podemos
constatar a sua indignacdo a esse fato quando Amado (1955b, p. 14) ressalta o

trabalho de “calunia do inimigo” e a ma vontade reacionaria:

Quando se constata o desconhecimento ainda tdo grande da literatura
soviética e os erros cometidos em relacdo a ela na imprensa brasileira, nos
suplementos e jornais e revistas literarias, quando se constata o
desconhecimento existente entre os intelectuais a respeito da importancia e
da grandeza da literatura soviética, deve-se levar em conta ndo s6 o
trabalho de calunia do inimigo, a posicéo de classe de certos intelectuais, a
ma-vontade reacionaria, mas também o pouco que se tem divulgado no
Brasil essa grande literatura.
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Dentre os varios mestres da literatura soviética, o autor cita Maximo Gorki,
Alexi Tolstoi e Makarenko34, afirmando que sao varios os intelectuais nao traduzidos

para o portugués. Diante disso Jorge Amado (1955b, p. 14) questiona:

Como ousam ésses literatos falar em cultura e dizer que nao existe uma
literatura soviética? O que ndo existe € honestidade por parte de certos
literatos e também um sensivel atraso na necessaria e indispensavel
divulgacado em nossa lingua da grande literatura soviética.

Além disso, Amado (1955b, p. 14) afirmava ainda que:

Sei bem que certos literatos continuardo, enquanto escorrerem doélares da
Embaixada americana para os "whiskeys" dos pequenos bares e "boites", a
negar, de pés juntos e cascos soltos, a existéncia sequer de uma literatura
soviética. A mim essa gente n&o preocupa, sao parte do lixo que varremos
em breve de nossa patria ao varrer dela a opressao imperialista norte-
americana.

O que preocupava o autor ndo eram os literatos que negavam a literatura
soviética, mas, sim, os homens “honestos enganados pelos desonestos”, os
ignorantes. Contra isso era preciso lutar pela divulgacdo dessas obras, para o
esclarecimento dos intelectuais contra a influéncia em que viviam. A finalidade era
educar as massas populares, em que os livros soviéticos ajudariam nesse processo,
dando uma visdo do que estava sendo feito na Unido Soviética na diregcao da
construgcdo de uma vida e de um homem novo e melhor.

Conforme Amado (1955b, p. 14), as obras de Makarenko sdo publicadas
entre 1934 e 1939:

Nesses vinte anos foi publicada a maior parte da obra de outro classico da
literatura soviética e também da Pedagogia soviética: Makarenko. O Poema
pedagogico, O livro dos pais, As bandeiras sobre as torres aparecem entre
1934 e 1939. Quando a morte nos roubou esse mestre do humanismo e de
sua aplicacdo pratica, esse reeducador de criangas, esse construtor de
homens, essa grande figura da época staliniana.

Em outra reportagem do jornal Imprensa Popular de 13 de margo de 1955
(Anexo B), em continuacdo aos assuntos do Il Congresso de Escritores Soviéticos,

Jorge Amado, refere-se a Revolugdo de Outubro como um acontecimento que

* Muitos intelectuais s&o citados por Jorge Amado, como Fladeev, Gladkov, Serafimovich, Cholokov,
Simonov, Erenburg, Wanda Wassilewska, Fedin, lvanov, Grosmann, lIf e Petrov, Lavrenev etc. Esses
sdo alguns dos varios escritores e suas respectivas obras citados pelo autor; porém, como apenas
Gorki, Tolstoi e Makarenko sao citados neste trabalho, resolvemos limitar a referéncia a eles.
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transformou a face do mundo, influenciando ndo apenas a vida politica e econémica
como também o desenvolvimento da literatura, da arte e da cultura em geral — pois a
literatura passou das maos dos intelectuais burgueses para as maos dos proletarios,
dos trabalhadores, tornando-se instrumento de transformag¢do. Essa experiéncia foi
vivenciada durante cinco anos em que o autor esteve em paises socialistas, onde
viu surgir escritores da classe proletaria e do campesinato. Esses novos escritores,
segundo o autor, por muito tempo foram obrigados a abafar as suas vocagdes. A

partir dai, Amado (1955b, p. 14) afirma que:

Sim, a literatura soviética tem exercido cotidiana e benéfica influéncia sobre
os escritores de todo o mundo. Tem sido o grande exemplo de uma
literatura a servigo do proletariado, de suas ideias, de uma literatura em luta
contra o imperialismo e a guerra, contra a opressdo dos povos e a
exploracédo do homem pelo homem. Literatura generosa, de conteddo nobre
e belo, ndo poderia sendo influenciar milhdes de leitores, e os escritores
mais avangados do nosso tempo.

A fala de Jorge Amado apenas reforga a influéncia soviética, tanto no Brasil
quanto nos demais paises, em diversos profissionais e diversas areas. A politica, a
literatura e a educacéao russas parecem ter influenciado fortemente o nosso pais na
primeira metade do século XX. Foi uma aproximagéao lenta, iniciada em um periodo
marcado pela repulsa aos assuntos ligados ao socialismo soviético.

O interesse dos soviéticos com o Il Congresso dos Escritores foi justamente
reunir varios escritores progressistas dos demais paises. Como consequéncia,
ocorreu a criagdo de uma revista, Literatura Internacional, exclusiva para a
divulgacao da literatura estrangeira, com o intuito de ampliar e intensificar os lagos
literarios, além de estimular o movimento pela paz literaria, objetivo do evento,
unindo os escritores, independentemente das suas convicgdes politicas ou
religiosas.

Com base nessa revista, retornando ao Brasil, Jorge Amado faz um apelo aos
escritores brasileiros, conforme orientacdo da dire¢cdo da Unido dos Escritores
Soviéticos. O apelo era para que os escritores escreverem para a revista, enviando
contos, poemas, poesias, escritos criticos — enfim, que escrevessem. O autor
ressalta que a revista ndo era exclusiva para os escritores comunistas, mas que era
destinada aos “bons escritores”, aqueles que sado da paz e que carregam

caracteristicas nacionais da literatura da sua patria.
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De acordo com o autor, em um dos primeiros numeros da revista seria
publicado uma selegcdo de contos brasileiros contemporaneos e que os nomes de
alguns desses escritores selecionados seriam: Monteiro Lobato, Marques Rebelo,
Mario de Andrade, Afonso Schmidt, Origenes Lessa, Graciliano Ramos, Peregrino
Junior, Dias da Costa, entre outros. Eram escritores diversos em posi¢ao estética e
politica, conforme o autor.

Na mesma matéria Jorge Amado divulga algumas fotos do seu encontro com
os escritores presentes no |l Congresso de Escritores. Na foto a seguir, ele aparece

com um dos notaveis escritores soviéticos, Boris Polevoi.

Boris Polevoi e Jorge Ama do, durante o Il Congresso.

Figura 5 — Jorge Amado no Il Congresso de Escritores, realizado na Russia.
Fonte: Amado (1955a, p. 12).

Em sua despedida de Moscou, Jorge Amado fez uma poesia de adeus a
Moscou. Por mais que ela seja longa, preferimos manter a integridade do seu
discurso, citando na integra a sua bela despedida de Moscou (AMADO, 1955b, p.
13):

Adeus, Moscou! — Amanhéa eu vou partir, da-me tua mao esquerda vamos
mais uma vez passar por Moscou. Nao direi adeus a ninguém, nao diras
adeus a ninguém. Onde quer que estejamos, Moscou estara em nossos
coragdes, seu povo e o povo todo da Unido Soviética, patria da fraternidade
do homem e de sua felicidade. Nao diremos adeus ao velho llya, nem as
flores do seu invernadeiro, nem as suas cortantes frases nem a sua imensa
dignidade de soviético. Nao diremos adeus a Sancha Fadeev que nos
enviou esse vaso de Sevres, que pertenceu um dia a Nicolai I. Nem a
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Sacha Korneitchuk e a Wanda Wassilewska, o dramaturgo e a romancista,
a graca do primeiro, a profunda sensibilidade da segunda. Nem diremos
adeus a Boris e a Julia, os amigos bem-amados. Que parentesco temos,
afinal, se minha filha Paloma vai casar com teu filho Aliocha? Ah! na
realidade somos irméos, e nosso irméo é também Nazin, o turco que foi
amigo de Maiakowski e que depois assumiu, de uma prisdo turca, o seu
lugar na poesia quando Vladimir partiu para sempre. Afinal € com Aliocha
que Paloma casara ou é com Mamet, o filho de Nazin? Nem com um nem
com outro, € com Pupsik, meu filho, responde Emi Siao, o poeta chinés que
esteve enfermo durante quase todo o Congresso e que s6 agora aparece,
nos minutos finais. Nao direi adeus ao mestre Konstantin Fedin, em alguma
parte nos reencontraremos e falaremos de romance. Nao direi adeus a
Kostia Simonov, comeremos juntos muitas vezes mais e discutiremos. Nao
direi adeus a nenhum dos meus amigos, nao direi adeus a nenhum desses
milhdes de habitantes de Moscou, a todos eles me sinto para sempre
ligado, sdo todos de minha familia, e essa cidade é minha casa, se vou
embora eu a levo comigo. Apenas andemos pelas ruas nessa noite véspera
de partida, e na minha méo direita tenho a tua mao esquerda. Vamos
silenciosos, fitemos bem os rostos felizes, passemos em frente ao Kremlim
e admiremos mais uma vez a Igreja de Basilio. Paremos um minuto ante
Pusakin, ja iremos ver Gorki na praga Maiakowski, mas antes assistiremos a
gente sair do espetaculo de ballet Bolchoi Teatro. Sera que o conjunto de
baile popular “Abedul Branco” danca hoje na Sala Tchaikowski? Se
ficassemos mais um dia poderiamos assistir novamente, no Teatro de
Satira, a peca de Maiakoviski e embriagarmo-nos de poesia e de beleza. Ou
ir ao Teatro Cigano ou ao de Arte Dramatica. Ah! se estivéssemos ainda
amanha... Mas amanha ja ndo estaremos em Moscou, sera Moscou que
estara conosco, em qualquer parte por onde andemos. Bem longe é o
Brasil, seus rios, suas selvas, suas riquezas imensas, suas cidades belas,
seu povo bom e valente. Mais alguns dias e |a estaremos. E levaremos essa
cidade de Moscou conosco, sua luz nos ilumina. Ndo diremos adeus.
Apenas vamos silenciosos pelas ruas. Sabes o que sentimos? E o que se
chama em portugués “saudade”. Vamos silenciosos pelas ruas. Até logo
llya, até logo Sacha e Wanda e Nazin, Boris e Julia, Konstantin e Kostia, até
logo cada um, cada um que passa pela rua e os que estdo nas escolas, 0s
que enchem as féabricas, cada cidadao, cada amigo, cada irmao. Até logo,
Moscou, ndo vamos longe. O Brasil é ali, nunca é grande uma distancia
quando a enche o coragdo. Obrigado pelo teu Il Congresso de Escritores.
Rio de Janeiro, fevereiro-margo de 1955.

JORGE AMADO

3.1.2 Paschoal Lemme

Paschoal Lemme, a partir de uma visita a Moscou, publica em 1956 um livro
intitulado A educagdo na URSS — 1953, em que retrata tudo que vivenciou e
aprendeu sobre a educacao soviética. O autor expressa a sua admiragcao pela
historia do pais e principalmente pelas conquistas na area educacional e cultural.

Segundo ele, a Unido Soviética realizou grandes feitos em matéria de ciéncia,
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cultura, arte, técnica e educacéao; essas realizacdes precisam ser reconhecidas em
nosso pais e em todo o mundo.
O autor (LEMME, 1956, p. 14) afirma que:

O Brasil, com problemas imensos ainda por resolver, em matéria de
educacgao e ensino, nao pode mais ignorar as experiéncias e realizagdes
dos educadores e pesquisadores soviéticos. E necessario, pois, que sejam
estabelecidas, com maior brevidade possivel, as relagbes entre os dois
paises, pois o povo brasileiro ndo deve por mais tempo ser privado dos
beneficios que essas relagdes Ihe podem proporcionar, quer do ponto de
vista econdmico, quer do ponto de vista cultural.

Lemme visitou varios estabelecimentos educativos, desde os jardins de
infancia até a Universidade e ressaltou o cuidado exercido pelo Estado com todos os
alunos. As escolas eram organizadas por meio de um sistema unico, ndo havendo
diferenca na educacao de um ou outro aluno; todos recebiam a mesma formacao —
tanto era assim que nao existiam escolas particulares. Segundo o autor, a educagao
era feita no coletivo e para o coletivo.

A escola era igual para ambos os sexos, em algumas havia a coeducagéao e
em outras ndo. Conforme o autor, em poucas escolas nas grandes cidades havia
separagao entre 0s sexos, mas, mesmo separados, 0os conteudos eram 0s mesmos,
nao havendo distincao.

De acordo com o seu relato, em uma das escolas, com uma biblioteca com
37.000 volumes, o autor encontrou um dos livros de Jorge Amado, que foi traduzido
para o russo e, segundo a bibliotecaria, era muito lido e apreciado pelos alunos. A
valorizagdo do ensino era feita desde a infancia, ou melhor, desde os jardins de
infancia, nas escolas primarias, enfim, em todos os graus de ensino. A educacao
fisica e o esporte também estavam presentes em todas as fases, dentro e fora dos
espacos escolares.

Quanto ao ensino profissional, segundo o autor, era baseado essencialmente
no trabalho, na técnica e na ciéncia. Esse ensino estava divido em trés tipos de
estabelecimentos: as escolas profissionais, que preparavam mao de obra qualificada
em pouco tempo; os tecnicuns, espagos para formacao com nivel profissional mais
elevado, era 0 que os soviéticos denominavam de engenheiros praticos; por fim, os
institutos, que ministravam o ensino técnico de nivel superior.

Quanto a organizagdo do ensino, o autor destaca a rotina e o

desenvolvimento das atividades. Com base no relato de Lemme, nos primeiro e
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segundo anos, os alunos aprendiam dois oficios, além da cultura geral. No terceiro
ano, os alunos eram especializados em uma area técnica de estradas de ferro, na
qual faziam exames de qualificacdo no final do ano e o quarto ano era de
especializacdo. Durante os quatro anos os alunos eram o0s responsaveis pela
fabricacdo do material e das maquinas elétricas empregadas nas estradas de ferro.

Para isso, os alunos contavam com uma biblioteca de 87.000 exemplares,
sete laboratorios, dez gabinetes de especializagao e oficinas equipadas, com aulas
praticas nas oficinas diariamente no periodo da manha, com direito a almogo. No
periodo da tarde continuavam os estudos, participavam de circulos divididos por
especialidades, praticavam esportes ou atividades artisticas. Um dado importante é
que todos os alunos recebiam bolsas de estudo.

Como registro de suas visitas as escolas, o autor publica em seu livro varias
fotos. A seguir apresentamos uma fotografia tirada em uma das exposi¢cdes dos

trabalhos dos alunos das escolas técnicas.

: Fig. 8 — Moscou. Visita a uma exposican de trabalthos de escolas técmicas ud
Figura 6 — Lemme em uma exposi¢ao de trabalhos na escola técnica
Fonte: Lemme (1956, p. 128).

Para Lemme (1956, p. 258), um dos pontos da sua conclusdo sobre sua

experiéncia na Unido Soviética é que:

No ensino da Unido Soviética, existe um nexo indissoluvel entre a teoria e a
pratica e entre a escola e o povo. Com efeito, ndo existe um Unico
estabelecimento escolar que nao esteja dotado, dentro de sua respectiva
especialidade, de oficinas, laboratérios, gabinetes, material diverso, que
permitem ao educador e aos alunos a aplicagéo pratica dos conhecimentos
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tedricos adquiridos. Por outro lado, esse sentido pratico entende-se
somente em fungéo da producdo de paz, em que a classe operaria e todo o
povo estao decididamente empenhados.

O professor ndo era o unico responsavel pelo ensino; todos tinham interesse
na formagao do “homem novo”, o que retrata a vinculagao e a forte relacéo entre a
escola e a sociedade. Para o autor, alunos e professores eram valorizados e
reconhecidos pelo papel desempenhado. Havia grande incentivo ao estudo, a

pesquisa e as participagdes em diversos assuntos ligados ao ensino e a cultura.

3.1.3 Luis Carlos Prestes

No jornal Imprensa Popular do dia 24 de dezembro de 1954, Luis Carlos
Prestes publica uma reportagem em defesa da participagao ativa dos jovens “na
frente democratica de libertagdo nacional” (Anexo C); segundo ele, com essa
participagéo ativa haveria a transformac¢ao do programa do Partido. De acordo com
Prestes, a Unidao da Juventude Comunista, antes de ser um Partido para a
juventude, deve ser uma organizagao independente e sem partido, “dirigente da luta
de toda a juventude pelos seus interesses e que facilite a juventude educar-se no
espirito da luta de classe, do Internacionalismo proletario e do marxismo-leninismo,
segundo métodos que Ihe devem ser proprios” (PRESTES, 1954, p. 3).

A partir da fala de Prestes notamos a defesa da participagdo da juventude
tanto nos movimento politicos quanto nos demais acontecimentos sociais, algo que
também foi defendido na Unido Soviética. O autor acrescenta ainda que: “A
educagao marxista-leninista dos jovens é inseparavel da organizagao de recreagdes,
de festejos de competicbes esportivas, de atos -culturais, assim como da
organizacado de lutas pelos interesses mais imediatos da juventude” (PRESTES,
1954, p. 3).

Para isso, era preciso que as organizagbes do Partido lutassem pelos
interesses dos jovens, para que estes tivessem respostas para os diversos
problemas que os afligem e ajuda-los a encontrar respostas e organizagao para lutar
com sucesso na constru¢ao de um poderoso movimento juvenil independente e sem

partido. Para isso, no momento em que o pais encontrava-se (em meados da



92

década de 1950), havia condigdes para proporcionar esse respaldo aos jovens.
Porém, caberia ao Partido tal tarefa de “ensinar-lhes a necessidade e perspectiva da
luta, facilitar-lhes a descoberta das causas verdadeiras da terrivel situacdo em que
se encontram” (PRESTES, 1954, p. 3).

Na mesma pagina do jornal Imprensa Popular é publicada outra reportagem
em resposta a uma critica feita por Nélson Hungria, entdo Ministro do Supremo
Tribunal Federal (STF), a Unido Soviética, por ocasido do seu discurso como
paraninfo na formatura de bacharéis da Faculdade de Direito de Goias. Conforme o
jornal, o Ministro afirmou que na URSS operara-se a “supressdo da vocagao
humana”. Em resposta, o jornal critica esta afirmag¢ao, com o titulo: “Os enganos do
Sr. Hungria”, e replica afirmando que a supressao da vocagado humana encontra-se
aqui no Brasil e em paises em que a infancia e a juventude encontram-se em
situagdo de abandono, com indices de analfabetismo elevados devido a falta de

escolas.

O ministro deveria saber, e ao tratar do caso ter a honradez de confessa-lo,
que em poucos outros paises a infancia e a juventude se encontram em
situacdo de abandono igual a do Brasil. Os reformatérios sdo antros de
criminalidade. Isto reconhecem os proprios juizes e de poucos dias era um
veemente despacho nesse sentido do juiz Stampa Berg. Quanto a falta de
escolas e ao indice de analfabetismo, todos o sabem, s&o clamorosos.

A realidade brasileira ndo poderia ser comparada a da Unido Soviética,
segundo o jornal, pois la ndo havia analfabetismo e o ensino era o mais “florescente
do mundo” — diferentemente daqui, onde, nesse periodo, com uma populacao de 54
milhdes de habitantes, mais da metade era analfabeta. Por fim, era sugerido ao
Ministro o livro Poema pedagoégico de Makarenko, para que ele pudesse informar-se
sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido na Unido Soviética (OS ERROS DO SR.
HUNGRIA, 1954, p. 3):

Mas se o ministro quer se informar sobre a extraordinaria obra pedagdgica
realizada na URSS, n&o precisa ir longe. Aconselhamos-lhe um livro
traduzido para o espanhol. Que o ministro leia, sem paixao reacionaria, o
Poema pedagégico de Makarenko. Podera, assim, inteirar-se das
inverdades que divulga.

Nesse pronunciamento notamos a defesa do jornal pelo ensino praticado na
Unidao Soviética, em que nitidamente esse pais € visto como referéncia em

educacdo. Makarenko é sugerido como extraordinario educador por meio da sua
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principal obra, Poema pedagogico, traduzida nesse periodo apenas para o espanhol

e que também era vista como referéncia em educacao.

3.1.4 Fonseca e Silva

No jornal Diario de Noticias, uma reportagem publicada no dia 22 de abril de
1958 mostra a mocgao de intelectuais em defesa de Anisio Teixeira frente ao seu
afastamento da direcdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos (INEP).
Dentre os varios depoimentos, um chama a atencéo, a do Deputado e ex-Secretario
de Educacao de Goias, Fonseca e Silva.

Segundo ele (NAO SE QUER O AFASTAMENTO, 1958, p. 8):

Para quem vem acompanhando desde 1931, a campanha do “Absolutismo
do Estado pedagdgico”, pregado pelo Manifesto dos Pioneiros da Nova
Educacao, de que foi e é figura central o ilustre professor Anisio Teixeira, s6
tera que aplaudir a oportunidade da adverténcia do episcopado sul-
riograndense. Na esséncia do movimento “pioneirista” escondem-se todos
0s perigos contra os alicerces cristdos de nossa nacionalidade: estatismo
pedagdgico, supremacia da biologia na formagdo de nossa mocidade, aos
moldes da sonhada Escola Unica de Pistrak, inegavelmente o grande
pedagogo soviético.

De acordo com o relato do Deputado, o Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova € visto como “absolutismo do Estado pedagodgico”, que esconde, na sua
esséncia, “perigos” aos alicerces cristdos e a nacionalidade, pelos motivos acima
citados. O ponto que nos chama atencao é a parte em que o Deputado Fonseca e
Silva afirma que a proposta de Anisio Teixeira encaixa-se nos “moldes da sonhada
Escola Unica de Pistrak” e que Pistrak é o grande pedagogo soviético.

Vale lembrar que uma das bandeiras levantadas apds a Revolugdo Russa foi
a criagao da escola unica. O Deputado Fonseca e Silva ainda afirma que Anisio
Teixeira prega a escola unica, mas que, para ele (Deputado Fonseca e Silva), a
unidade de escola nao se compreende em um regime democratico, cuja esséncia €
a liberdade.

Mais criticas surgem a partir do momento em que Anisio Teixeira “denuncia” o
maior investimento feito na escola privada do que na publica: quanto a isso, o

Deputado também responde em defesa do governo, afirmando que, mesmo Anisio
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Teixeira tendo sido Diretor do INEP e exercido outras fungdes publicas — como
Secretario da Educacao da Baia e no Distrito Federal —, o numero de analfabetos
era altissimo.

A partir dessas informacdes, podemos deduzir que o trabalho de Anisio
Teixeira estava sendo comparado a Pedagogia socialista russa, pelo fato de ele
defender uma escola integral, publica e gratuita, por propor uma educacdo de
qualidade as criancas e adolescentes das camadas menos favorecidas, por
defender e mostrar a necessidade de uma nova agao educacional e uma nova
organizacgao da escola publica, marcada até entao por deficiéncias.

Somente uma escola em periodo integral sanaria os problemas, visto que
uma escola em periodo parcial ndo completaria a formacédo necessaria. Conforme
Teixeira (1957), em tempo integral os alunos teriam atividades tedricas e praticas,
com um programa enriquecido, com habitos de vida real, isto €, um espago concreto

de estudo, atividades de trabalho, de recreacao e de arte®.

3.1.5 Professor espanhol Rodolfo Llopis>°

No jornal Diario de Noticias do dia 26 de junho de 1930, ha outro relato

sobre a educagao soviética, em uma reportagem sobre uma conferéncia de

®A proposta de educagéo de Anisio Teixeira traz, em sua esséncia, uma formacao ativa, em que o
aluno estivesse envolvido em diversas atividades dentro do espago escolar. Atividades pensadas na
formacéo tedrica e pratica dos alunos, com a intencéo de transformar a escola em uma “miniatura da
comunidade”. Essa organizagdo de educagdo comum, conforme o autor, ndo € apenas um postulado
democratico, mas, sim, um postulado de um novo conceito de conhecimento cientifico, o qual tornou
comum atividades intelectuais e de trabalho. A defesa da escola publica nédo significava que Anisio
Teixeira ia contra as escolas privadas; segundo ele, as escolas privadas ndo eram suficientes nem
acessiveis a populagdo, a grande massa do proletariado. O contexto social e politico do momento
impedia a expansdo da educacao popular, algo que para o autor dava a entender que bastaria a
educacéo da elite. O autor sugeria que a escola fosse um espacgo de encontro de alunos das duas
classes sociais, visto que, como a sociedade é dividida em classes, estas deveriam encontrar-se em
algum lugar comum — e esse lugar deveria ser a escola, um espago que poderia criar uma
camaradagem, longe de preconceitos e diferengas. “Independente[mente] da sua qualidade
profissional e técnica, a escola publica tem, assim, mais esta funcdo de aproximagado social e
destruicdo de preconceitos e prevengbes” (TEIXEIRA, 1957, p. 115).

%0 professor Llopis ndo € uma personalidade brasileira, porém vale acrescenta-lo nesta sequéncia
de reportagens por ele ter divulgado, no jornal Diario de Noticias, o estudo da reforma educacional na
Russia.
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informagdo pedagdgica, ministrada por um professor espanhol, Rodolfo Llopis
(Anexo D).

De acordo com o conferencista Llopis, antes da sua visita a Moscou, ele foi
orientado, ou melhor, aconselhado pelo seu professor a visitar as escolas e os
museus moscovitas, pois a escola representava o futuro, enquanto os museus
representavam o passado. Seguindo o conselho do seu mestre, Llopis conheceu
esses espacos tao importantes e cheios de representagdo, para posteriormente
mostrar as pessoas o0 que viu e sentiu nessa visita.

Citamos abaixo um trecho do jornal em que ele descreve o conselho do seu
mestre (A TERCEIRA CONFERENCIA DA SERIE, 1930, p. 5):

Recordo, a propésito, o conselho do meu mestre Manuel Bartolomé Cossio,
diretor do Museu Pedagdégico de Madrid, o homem que, na Hespanha, mais
entende de pedagogia e de arte, e que me dizia na véspera da minha
partida: “Indo a Russia, va ver duas coisas — as escolas € os museus de
pintura. Nas escolas, vocé encontrara o futuro, e, nos museus, vera o
passado da Russia”.

Conforme o autor, a revolugado entrou na escola e transformou-se em um
instrumento de divulgagao das ideias proletarias, servindo aos interesses da classe
proletaria, ja que nos demais paises a educacao servia para atender aos interesses
da classe dominante. No novo contexto sociopolitico, essa fungao seria revertida.

Llopis, com base nos conceitos ouvidos pelas “principais figuras” da Russia,
como Krupskaia, Pistrak, Lunatcharsky e Pinkievich, mostra o que entende por
"Pedagogia soviética". Segundo o pedagogo espanhol, ela significa “Uma pedagogia
para modelar a humanidade segundo o ideal comunista”, que tem por finalidade a
formacgao da personalidade para um determinado tipo de cidadao, uma formacéao
que se inicia desde os primeiros anos do ensino, isto €, desde a pré-escola. A
intencdo soviética €, nas palavras do autor, “fazer da escola uma miniatura da
Russia”, de maneira a que a crianga desde os primeiros anos de atividades
escolares seja orientada para a vida social, sob o ponto de vista comunista.

Concluindo a conferéncia, o professor Rodolfo Llopis ressalta que, diante da
reforma russa, “[...] ninguém pode fechar os olhos, por ndo encontrar nella os
principios que, com critério préprio, desejaria ver adoptados”. Conforme o educador,

os professores ndo devem ignorar esses principios, visto que séo eles, mais que
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todos, que tém o dever de estudar os resultados da experiéncia russa, aceitando o

que for bom e impedindo o que for inconveniente.

3.1.6 Luiz Palmeiras

No Jornal do Brasil também circularam ideias socialistas russas. Em uma
reportagem do dia 25 de margo de 1927, com o titulo “A reforma da instrucgao
primaria: sugestdo para o ensino profissional’, é feita uma analise sobre a
necessidade de direcionar o ensino para um sentido mais racional, isto é, baseado
nas necessidades do momento, diferente do “velho” sistema de ensino que previa
preparar os alunos para a vida sem |hes dar um norte, sem |hes dar condi¢cdes de
acesso a busca de tais objetivos. Conforme a reportagem, tais orientagdes
restringem-se ao ensino profissional, porém n&o seriam concretizadas sem o ensino
das letras, bem como do cuidado com o contexto geral do aluno. E o que
constatamos a partir da afirmac¢ao de Palmeira (1927, p. 6): “Justificados estaréo os
motivos pelos quaes, antes de iniciarmos a série suggestdes para o melhoramento
funccional da escola elementar das profissdes, temos que abordar o melhoramento
funccional da escola de letras”.

O autor aponta que o ensino estava tendo novos rumos e novas diretrizes,
embasados na concepgdo de autores como Montessori, Decroly, Tagore e
Lunatcharski®’, nomes que, para o autor, merecem respeito e acatamento. Porém,
faz uma ressalva: para o caso brasileiro, merecem destaque as ideias de Georg
Kerschensteiner, devido aos principios da escola ativa, que “tem por principio primo,
a generalizacao do trabalho pratico na totalidade no plano de ensino”.

Vale dizer que Georg Kerschensteiner (1854-1932) foi um pedagogo alemao e
fundador da Escola do Trabalho, que teve como principio a generalizagédo do
trabalho pratico no plano do ensino. Esse educador é citado pelo entdo Interventor
do Parana, Manoel Ribas, na Mensagem enviada a Assembleia Legislativa do
estado em 1937. Nessa Mensagem o Interventor fala da educacao paranaense e da

solugdo de problemas mediante a experimentagdo de programas minimos e da

%" Foi membro do Comissariado do Povo para a Instrugdo Publica e responsavel pelas politicas
publicas consideradas revolucionarias para a educagao russa.
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“aplicacdo de meétodos atuais de ensino, criados pelos mais altos expoentes da
ciéncia educacional da atualidade, como Decroly, Montessori, Dervey, Ferriére,
Kerschensteiner, Kiltpatrick e os brasileiros Isaias Alves, Lourenco Filho e Fernando
de Azevedo, cujos métodos, divulgados em larga escala, sofreram a necessaria
adaptacdo ao meio ambiente e as possibilidades culturais do magistério [...]”
(RIBAS, 1937, p. 30). Importa destacar do texto da Mensagem a referéncia a esses
varios pensadores, o que revela as multiplas possibilidades de entendimento
pedagogico.

O papel da escola, conforme a reportagem do jornal em destaque, era

predispor ao aluno aptiddes praticas para “vencerem na luta pela vida”. E nessa
perspectiva que Kerschensteiner e Pistrak sdo citados, visto que a “luta pela vida”
estava entrando no terreno pedagogico, algo que até entdo pertencia apenas aos
campos econdmico e socioldgico.

A pedagogia dos educadores citados ia além da inclusdo dos trabalhos
manuais nas disciplinas escolares — segundo o jornal (PALMEIRA, 1927, p. 6); ela

visa a:

[...] Acostumar o alumno a considerar uma profissdo como um cargo que se
ha de realizar, ndo sdmente no interesse da propria conservagéo e da
propria affirmacdo moral mas no do proprio Estado, que da ao cidadao a
possibilidade de entregar-se ao trabalho e com elle a conservagao da vida.

O jornal afirma que, até entdo, esses principios n&o tinham conexado com o
Brasil, visto que naquele momento os manuais aceitos e em voga seguiam as
orientagcdes de Rousseau e Herbart, algo que para o autor sdo ‘“invalidadas pelo
exagero”. Ja as orientagbes de Kerschensteiner e Pistrak estabelecem perfeito
equilibrio para a “solugéo dos problemas”. Conforme o texto (PALMEIRA, 1927, p.
6), a Pedagogia de Kerschensteiner:

[...] Tem a escola primaria como um meio de orientagcdo e a escola
profissional como um centro de execugao ou de realizagao. A primeira cabe
encaminhar o alumno na pratica positiva das necessidades ambientes; a
segunda pela incumbéncia de fortalecer, pela execugéo, as actividades
praticas, de tal maneira que o alumno, ao termina-la, opere insensivelmente
a passagem da vida escolar a vida real.

Esses principios s&o vistos como ideias inspiradoras e que merecem ser

acatadas devido as necessidades da época. Assim, exemplos de ideias
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revolucionarias instigavam novos olhares e aspira¢des para o modelo brasileiro, que,
como vimos, necessitava de grandes mudancas.

Vale destacar que ndo somente intelectuais manifestaram-se em parte da
imprensa brasileira; o pensamento educacional russo também encontrou modo de
circular independentemente de intelectuais, por meio de matérias redigidas com
essa finalidade especifica, em jornais como A Classe Operaria, Voz Operéria,
Correio do Parana e Imprensa Popular e em revistas, como Realidade e
Fundamentos.

O jornal Classe Operéria®® publica, sob autoria de A. Ponomarew (1925, p. 4 —
Anexo E), uma reportagem com o titulo: O melhor educador na Russia dos Soviets.
De acordo com a matéria, o Comissariado do Povo para a Educagéao e o jornal oficial
Pravda fizeram um concurso para eleger e mostrar o trabalho do melhor professor

k* mas fala de

da educagao soviética. O artigo nao cita Makarenko, nem Pistra
alguns professores e de suas praticas pedagdgicas; sdo exemplos de atividades
desenvolvidas na nova situagdo politica e educacional por professores que
assumiram os ideais socialistas de educacdo, em que o educador era visto como
peca fundamental, “[...] que movimenta ndo apenas a obra escolar, mas também
toda a actividade cultural”.

O jornal destaca ainda que “O educador moderno nao separa a escola e a
vida; ao contrario, faz da escola um centro da vida politica e social. [...] O novo
educador da Russia dos Soviets € ao mesmo tempo um operario da educagao social
e politica” (PONOMAREW, 1925, p. 4).

Os educadores que foram considerados “melhores” destacaram-se por
diferentes atividades desenvolvidas. Por exemplo: o professor Solowzow, que se
destaca por lecionar em uma escola chamada “Revolugao de Outubro”, em 1921,

em que a preocupacao da populacao local era com a fome e o professor encontrava,

%0 jornal Classe Operaria foi criado pelo Partido Comunista Brasileiro Operario. De acordo com a
Hemeroteca Digital Brasileira, “¢ um dos mais importantes periédicos de organizagdes partidarias de
esquerda da histéria brasileira — e também o mais antigo ainda em circulacdo. Foi fundado no Rio de
Janeiro (RJ) como 6rgédo do comité central do PCB, em data sugestiva: 1° de maio de 1925, quando
teria circulado com 5 mil exemplares. Seus fundadores foram Astrogildo Pereira e Otavio Brandao
Rego, que tinham a colaboracao de José Lago Morales e Laura Brandao”. O jornal teve que enfrentar
varios obstaculos, entre eles a ilegalidade e tentativas de censura, visto que se dedicava a defesa da
classe operaria, a disseminagdo do marxismo, a discussbes sobre as proletarias, a critica ao
capitalismo e as condi¢des de trabalho dos trabalhadores, bem como a defesa da politica adotada na
Uniao Soviética. Cf. Hemeroteca Digital (2015a).

% Um dos educadores que também se destacou na educagéao soviética apés a Revolugédo Russa.
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além dessa dificuldade, a falta de recursos. Apesar disso, ele consegue todo o
material necessario e, com o apoio dos camponeses, transforma a escola em uma
comunidade modelo, com o ensino ligado a produgao.

Outro destaque € dado para a professora Mirjajew, por adotar um ensino
antirreligioso, em que as criangas sdo educadas como comunistas, com explicagcdes
da natureza e dos fendbmenos sociais. A formacéao politica € a principal preocupacao.

Mais adiante, o jornal cita um grupo de professores: Lades, Russakow,
Wseswayky, que se destacaram pelo ensino naturalista. Conforme o jornal, todos
suprimiram os velhos métodos de decorar da reprodu¢do mecanica e assumiram em
suas aulas a observagao sistematica, racional e experimental da natureza por meio
do estudo ativo. O educador e camarada Pestow direcionava as suas atividades
docentes para a vida politica do pais, enquanto outros nomes — Schumilowakaja e
W. Malinotschka — sdo citados por desenvolverem atividades para além do espaco
escolar, pois lecionavam também para os camponeses, em escolas para adultos.

Esses exemplos de praticas pedagodgicas foram usados com o intuito de
mostrar o novo educador soviético, que, conforme o texto, ndo foi feito em
laboratério, entre as quatro paredes de uma instituicdo, mas a vida fé-lo nascer, isto
é, as circunstancias fizeram-no educador de uma escola nova. E por esse motivo
que o novo educador ndo separa a escola e a vida, mas transforma a escola um
centro da vida politica e social.

O novo educador é visto como um operario da educagao politica e social.
Esse foi o maior objetivo da reportagem, mostrar o perfil do novo educador e dos
seus novos desafios, diante de uma nova realidade.

Diante do exposto, constatamos que o intuito € também destacar e divulgar
algumas praticas docentes comprometidas com os ideais socialistas de educagéo.
Assim, uma “eleicao” seria uma forma de reconhecimento e de divulgagao de tais
praticas. Nesse contexto, € possivel constatar os detalhes do trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos professores na Unido Soviética.

Ja o jornal Voz Operaria®, além de noticiar os acontecimentos ligados a
Unido Soviética, listava semanalmente livros de Makarenko, Lénin, Marx e outros

socialistas, como na imagem abaixo, de 19 de julho de 1958:

40 “n primeira publicagdo do Partido Comunista Brasileiro (PCB) apds o golpe militar € o jornal Voz

Operaria. As primeiras edicbes sao produzidas de modo precario em Sao Paulo pelo jornalista Marco
Anténio Coelho. Com a reorganizagao do partido, passa a ser editado por Orlando Bonfim no Rio de
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A EDITORIAL VITORIA LTDA.

apresenta a seus leitores o livro de Anton
Semionovitch Makarenko, um dos majores
educadores que o mundo ja teve. Seu titulo

de origem ¢ “CONSELHO AOS PAIS”
Ao edita-lo aqui demo-lhe o titulo de:
“0 SOCIALISHMO E A EDUCACAO DOS FILHGS

INDICE DO LIVRO EM QUESTAO

NOTA SOBRE O AUTOR . .vonvsiisorsssiniassssnsa 7
CONDICOES GERAIS DA EDUC 'ACAO FAMILIAR

A AUTORIDADE DOS PAIS .. :
A DISCIPLING. | 705 e o
OS JOOO8: 55 s Stk
A ECONOMIA E A VIDA FAMILIAR
EDUCACAO PARA O TRABALHO .
A EDUCACAO DOS HABITOS CUL r
A EDUCALAQ SEXUAL |

Prege: GrS 40.9)

 Nesso Enderego.‘
Rua Juan Pablo Guarle, §0 — Celirals |
(Bntiga rua das Marsésac) j
Figura 7 — Anuncio dos livros de Makarenko
Fonte: A Editorial Vitéria Ltda. Apresenta (1958, p. 10).

ERARRE

Por fim, o Digrio da Noite*' publica um texto com o titulo: “Maximo Gorki, o
escritor que ndo teve academia” (1963 — Anexo F). A reportagem fala de toda a vida
de Gorki e de suas dificuldades no governo czarista, desde sua infancia pobre e
dificil até os seus primeiros escritos e sua aproximacao com Lénin.

Maximo Gorki foi um grande literato, defensor da instrugdo publica e maior
representante da Coldnia que levou o seu nome e que foi dirigida por Makarenko, a
Colbnia Gorki. De acordo com Mariategui (2012, p. 121), além de ele ser um
narrador da Russia, € também um dos seus protagonistas, dos seus criticos,

cronistas e atores, que nao fez a Revolugao, mas viveu-a:

Maximo Gorki € o romancista dos vagabundos, dos parias, dos miseraveis.
E o romancista das sarjetas, da ma vida e da fome. A obra de Gorki é
peculiar, espontanea, representativa deste século de multidées, do Quarto

Janeiro. Cumpre papel importante no acirrado debate interno sobre a derrota de 1964, dando voz
inclusive as varias tendéncias que rompem com o PCB em 1967 e partem para a luta armada contra
o regime militar. Com a queda da grafica do partido, em 1975, a publicagao é interrompida por um
ano. A produgédo do jornal é retomada na Europa e circula regularmente até agosto de 1979”
(RESISTIR E PRECISO, s. d.).

o jornal circulou de 1925 a 1980 em Sao Paulo; conforme Nunes (2013), foi fundado no dia sete de
janeiro de 1925, pelos jornalistas Leo Vaz, Oswaldo da Costa, Antonio Figueiredo, Plinio Barreto e
Rubens do Amaral. O proprietario do jornal era do jornalista Assis Chateaubriand, porém apds dois
anos, passou a ser administrado por Oswaldo Chateaubriand, momento em que a sua linha editorial
passou a ser definida como jornal popular, isto &, direcionado para as massas.
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Estado e da revolugao social. Muitos artistas contemporaneos extraem seus
temas e seus personagens das camadas plebeias, inferiores. A alma e as
paixdes burguesas ja foram demasiadamente exploradas e, portanto, sdo
um tanto antiquadas. Ja no caso do proletariado, ao contrario, existem
novos matizes e linhas insdlitas.

Sua biografia é sucintamente descita na matéria, que fala da morte dos pais e
da sua infancia orfa. Ele foi criado pela avo; o escritor considerava que, além dos
ensinamentos fornecidos por ela, sua grande escola e sua universidade era a
propria vida. Antes de tornar-se escritor, Gorki exerceu diversas atividades, como
cozinheiro e padeiro. Todavia, uma de suas maiores paixdes sempre foi a leitura, o
que o levou a tornar-se um dos escritores mais importantes e destacados da Uniao
Soviética.

Por ocasiao da publicacdo da matéria em apre¢o, uma das obras de Gorki, Os
pequenos burgueses, estava sendo encenada no Teatro Oficina em Sao Paulo. O
jornal ressalta que as obras do soviético referem-se a geragdo e aos escritores
soviéticos, que ai inclui Makarenko. No fim da matéria aparece a definicdo de
"literatura" para o escritor soviético (MAXIMO GORKI, O ESCRITOR, 1963, p. 1):

O objetivo da literatura € o de ajudar o homem a compreender-se a si
mesmo, a elevar a sua fé em si mesmo e a ter gosto pela verdade, lutar
contra a vulgaridade, saber encontrar o lado bom das pessoas, despertar na
sua alma a vergonha, o 6dio, a coragem de fazer tudo para que as pessoas
se tornem melhores e possam inspirar a sua vida nos exemplos da sensatez
e da beleza.

Além de Sao Paulo, essa pecga passou por outros estados, como Rio de
Janeiro e Parana. Isso revela que as obras do escritor russo estavam circulando,
tornando conhecidas em nosso pais nesse periodo. Jorge Amado € um dos
escritores brasileiros que cita Gorki como referéncia literaria, como um dos maiores
escritores da histéria.

Maximo Gorki foi um dos maiores incentivadores de Makarenko, foi ele quem
despertou o desejo de escrever, principalmente a sua maior obra, o Poema
pedagogico. Entre as cartas trocadas entre eles e apds sua visita, Gorki sugere que
Makarenko continue seus registros sobre o cotidiano na Coldnia. Esse incentivo
resultou na principal obra de Makarenko e a relagao entre os dois escritores é citada

no livro.
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Nesta dissertagdo ndo temos a intengdo de estudar um estado brasileiro
especifico, porém o Parana chamou a atenc¢ao devido a alguns indicios especificos
de possivel aproximacdo com a educagcao makarenkiana.

Inicialmente, um dos primeiros pontos que chamou atencao foi a afirmacao de
Jorge Amado ao citar um Deputado do Parana que falava dos éxitos na educagao
russa: segundo esse Deputado, se a Russia conseguira mudangas significativas na
e com a educacdo, o Parana também conseguiria. Todavia, devido a falta de
detalhes e ao pouco tempo disponivel para realizar esta pesquisa, nao foi possivel
determinar quem era esse Deputado citado por Jorge Amado.

A partir dessa afirmagao, procuramos analisar brevemente alguns jornais que
destacaram a educacdo russa. Porém, vale ressaltar que o estudo limitou-se as
décadas de 1920 a 1960; de acordo com os relatorios e mensagens de governo,
disponiveis no Arquivo Publico do Parana, n&o encontramos documentos
expressando diretamente a influéncia de Makarenko no estado. Vale novamente
frisar que um dos motivos para essa auséncia foi a grande repressao as ideias
comunistas. Porém, citamos algumas iniciativas educativas que procuraram aliar
educacao e trabalho.

Este é outro aspecto que nos chamou atencdo, a Escola de Pescadores
Anténio Serafim Lopes, ou llha das Cobras, de finalidade correcional, que foi criada
em 1935, pelo entdo governador do Parana Manoel Ribas. Conforme citado
anteriormente, o governador cita em um dos relatérios o pedagogo alemao Georg
Kerschensteiner (1854-1932), o qual é visto como o fundador da escola do trabalho.
Porém, € importante destacar que a Russia também se destacou pela criacdo das
escolas de trabalho, especialmente Makarenko que assumiu a Colénia Gorki,
inicialmente para reeducacado de menores infratores e criangcas abandonadas. Diante
disso, ja que os assuntos ligados a Unido Soviética era motivo de repressao, ao
menos é possivel que o politico tenha tido conhecimento dos assuntos educacionais
desenvolvidos nesse pais. Porém ndo cabe neste momento nenhum dado, sao
apenas indicios que merecem ser aprofundados e fundamentados posteriormente.

A escola foi criada em Paranagua, a qual atendia criancas e adolescentes
abandonados e infratores, onde recebiam além da instrugdo, ensinamentos morais e
civicos, bem como iniciagao ao trabalho. Sua finalidade era formar cidadaos uteis a
sociedade e a familia, conforme ressalta Manoel Ribas em sua mensagem de
governo (RIBAS, 1937, p. 29):



103

Ha, nesse empreendimento, a satisfagdo de mais um dos compromissos do
meu Governo: o de trabalhar pelo Parana, cuidando da sua infancia e da
sua juventude.

Ali, no panorama luminoso das aguas da vasta baia de Paranagua, frente a
barra, ao contacto da natureza, dos ventos mais puros e das areias mais
limpidas, muitas criangas afastadas das cidades onde os primeiros passos
mal orientados e as mas companhias Ihes ensinaram o abecedario do
crime, recebem educacgao, instrugdo, ensinamentos morais € civicos, licbes
de trabalho e de pesca, num largo robustecimento fisico, para se
converterem em cidadaos Uteis a Patria, a familia e a seus semelhantes.

Esse é um exemplo, no Parana, de uma escola que procurou aliar educagao e
trabalho na formagdo de jovens infratores, em provavel aproximagao com as ideias
socialistas russas.

Outro exemplo é o Patronato Agricola, criado no ano de 1921 em Curitiba,
que surge como uma escola profissional em forma de internato, localizado no campo
do Bacacheri. Ele era destinado aos menores abandonados com o objetivo de
“afasta-los das veredas do mal, e encaminha-los ao trabalho, tornando-os uteis a si
mesmos e a sociedade” (MUNHOZ DA ROCHA, 1921, p. 53).

No Patronato, além da instrugdo primaria e dos ensinamentos da moral e
religido, as criangas e adolescentes recebiam alimentagao, vestuario, calgados, bem
como assisténcia médica e dentaria, mantidos pelo Estado. Os menores recolhidos
recebiam a educacéo profissional, fisica, intelectual, moral e artistica.

Esses sdo apenas dois exemplos do trabalho educacional realizado no
Parana com criancas e adolescentes desfavorecidos economicamente. Essas
iniciativas procuraram aliar trabalho e educagcdo com o intuito de transformar os
alunos em cidadaos uteis a sociedade.

Em relagdo as publicagdes, encontramos algumas reportagens relacionadas
com a educacao russa. No ano de 1934 é publicado no jornal Correio do Parana®,
com o titulo “Cousas do Soviet: o anniversario da revolugédo Russa” (1934, p. 3 —
Anexo G), uma reportagem da Academia de Ciéncias Russa sobre o 15° aniversario
da Revolugdo. Essa matéria reproduz assinado pela Diretoria da Academia,
langando um apelo a todos os sabios, homens da ciéncia e técnicos para
caminharem juntamente com os trabalhadores manuais, devido aos grandes feitos

apo6s a Revolugao de Outubro de 1917.

*2 Jornal fundado pelo jornalista Adherbal Stresser em 1932, circulando até 1965.
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No texto, a Diretoria da Academia discorre sobre todos os esforgos e
conquistas enfrentadas pela classe proletaria na luta por uma sociedade mais
igualitaria e fala da projecdo das ideias socialistas e do papel dos trabalhadores
durante esse periodo. A classe proletaria é vista como classe heroica, organizadora,
criadora, e apta aos maiores sacrificio pelas coisas sociais, uUnica classe capaz
mover a massa popular. O texto refor¢a o progresso da sociedade e da exigéncia da
multiplicagdo dos estabelecimentos cientificos como garantia dos progressos
tedricos e destacam-se os esforgcos para elevar também o nivel do bem estar
material. A citagdo a seguir apresenta o compromisso do Estado soviético com a
formagao humana (COUSAS DO SOVIET, 1934, p. 3):

Nao queremos absolutamente uma civilizagdo sem alma onde o trabalhador
seja um apendice da machina. Ao contrario, construimos uma base technica
tdo perfeita quanto possivel para uma sociedade onde o homem sera o
mestre do sistema e ndo seu escravo e onde esse sistema sera um meio de
satisfazer necessidades sem cessar acrescidadas, um meio de libertar a
coletividade humana de todo o trabalho excessivo um meio de chegar a
civilizagao futura.

Em outra reportagem do jornal Correio do Parana, Cyro Sans Duro traz uma
reportagem intitulada “O ensino na Russia” (1934, p. 3 — Anexo H). O autor faz um
balango da educagao antes e depois da Revolugdo de Outubro, em que Lénin e
Stalin s&o reconhecidos por terem realizado grandes obras na educagéo na década
de 1920.

De acordo com a matéria, o ensino havia progredido muito naquele periodo,
devido a dedicacédo dada aos ensinos primario, profissional e superior. A reportagem
destaca que o pais era inculto e atrasado, tendo 90% de analfabetos; afirma ainda
que a Russia antes da Revolugdo Russa era uma segunda edicdo do Brasil de
entdo. Porém aquela realidade havia ficado para tras com os investimentos feitos,
nao apenas com o novo modelo pedagdgico, como também com o investimento
financeiro destinado a assisténcia do aluno.

Quanto a educagéo, um trecho do texto (SANS DURO, 1934, p. 3) ressalta

que:

Os dirigentes russos dedicam-se com cuidado a magna questdo do ensino
primario e profissional. O desejo é que todos os cidaddes russos fiquem
apparelhados proficientemente para a lucta pela vida. E o interesse se
extendeu de tal modo que a influencia chegou até os cursos superiores. Em
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1914 existiam 91 Univerdades, com 124.652 academicos; em 1930
augmentaram para 150 com perto de 200.00 alumnos matriculados.

O autor afirma que, apesar da grande campanha contra a divulgagdo dos
acontecimentos da Russia, a ditadura proletaria tornou-se um fator de progresso e
civilizagdo. O autor cita o caso de um engenheiro brasileiro que foi contratado pelo
governo russo e que fala do que observou la em relagdo a educagdo. Com base na
citacdo do engenheiro, observamos que os ensinos primario, secundario e superior
tornaram-se universais, gratuitos e obrigatérios, com acesso a alimentacdo e
assisténcias médica e dentaria por conta do Estado. Veja-se o trecho abaixo (SANS
DURO, 1934, p. 3):

Claudio Edmundo, o engenheiro brasileiro contractado pelo governo russo
para construir cidades inteiras, escreveu excelente livro, que aconselhamos
aos operarios adquirir. Diz o ilustre engenheiro: “ja existe o ensino primario
obrigatorio. Havera o ensino secundario universal, obrigatorio e inteiramente
gratuito, no inicio de 1933. Contamos iniciar o ensino superior, universal,
obrigatdrio e gratuito em 1940”.

A presenga e o relato do brasilero na Russia, que posteriormente o
transformou em livro, confirma o forte investimento educacional nesse pais e o
quanto ele foi admirado, ndo apenas por professores como também por demais
profissionais que estiveram presentes e conviveram com a cultura soviética.

A partir do exposto, vimos que a chegada das ideias de Marx ao Brasil
coincide com as noticias sobre a Revolugado Russa. Essas vieram com os imigrantes
europeus, em particular italianos, vindos ao Brasil em busca de trabalho. Nesse
periodo, entre o final do século XIX e o inicio do século XX, o pais vivia sob o poder
do coronelismo, que, mesmo com a implantacdo do regime republicano, ainda
perdurou.

E com a revolta dos trabalhadores por melhores condicdes de trabalho que as
manifestagdes iniciaram, ja tendo conhecimento sobre os acontecimentos na Russia
em 1917. Porém, é com a criagao do Partido Comunista do Brasil, em 1922, que as
informacdes passam a ter maior divulgacao.

Um dos representantes do Partido que se destacou na histéria do Brasil é
Luis Carlos Prestes, que tentou realizar uma revolugdo nos moldes da Revolugao
Russa em 1935, porém nao obteve éxito e foi preso, juntamente com a sua esposa

Olga Benairio.
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Vimos também que varias manifestacées socialistas formam motivos de
repressao, inclusive a educacdo. Mesmo assim, o movimento operario continuou
divulgando o modelo de educagao soviético: além das matérias de alguns jornais,
intelectuais (como Jorge Amado e Paschoal Lemme), politicos e outros profissionais
manifestaram conhecer e apoiar a educacao desenvolvida na Unido Soviética.

A seguir, veremos brevemente como ocorreu a recepgao e a circulagao do
pensamento de Anton Makarenko no Brasil a partir de algumas reportagens de

jornais e revistas do periodo.

3.2 RECEPCAO E CIRCULACAO DAS IDEIAS DE MAKARENKO

Um dos jornais que mais publicaram reportagens sobre os principios da
Pedagogia soviética € o Imprensa Popular, que, como exemplo, destaca nos dias 9
e 11 de janeiro de 1955 duas reportagens com o titulo: “Principios fundamentais da
Pedagogia soviética”. Nos dois artigos*®, Makarenko descreve os principios dessa
pedagogia revolucionaria tao refletida internacionalmente (Anexo I).

Inicialmente, o educador afirma que a funcdo do professor € a mais
respeitavel, pois consiste em criar quadros humanos para todos os ramos de
atividades. Na Unido Soviética, segundo o autor, sdo os professores os que “gozam
de maior consideragdo” (MAKARENKO, 1955, p. 4). Porem, mesmo tendo essa
importancia, alguns educadores viam com certo desprezo o trabalho por ele
realizado na Comuna Dzerjinski. Mesmo assim, para ele era preciso orgulhar-se da
Pedagogia soviética e ignorar o pequeno grupo de educadores que menosprezava o
seu trabalho e que, possivelmente, nunca educara uma crianga viva, nem mesmo
um filho.

A Pedagogia proletaria em seu processo de implantagdo iniciou seu caminho
com lutas, com o intuito de atender as exigéncias e as necessidades da industria e

da nova sociedade. Nesse momento enfrentaram muitas dificuldades, criticas,

** Em uma pequena nota ha a seguinte informagéo sobre as reportagens: “No presente trabalho, cujo
titulo original ¢ — OS EDUCADORES DAO DE OMBROS - Anton S. Makarenko, o notavel educador
soviético (1888-1939), generalizando suas experiéncias realizadas na Comuna Dzerjinski, estabelece
alguns principios fundamentais da pedagogia soviética”.
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menosprezo — enfim, criticas ao novo modelo educacional vigente (MAKARENKO,
1955, p. 4):

O caminho da educagéo leninista, 0 caminho da educagédo comunista, € um
caminho de luta cerrada com muitos inimigos. Os inimigos sao: o0s
fragmentos do velho pensamento “intelectualizante” e as resistentes
camadas de individualismo burgués. Esses inimigos nos cercavam a cada
passo, procurando barrar o caminho aos novos trabalhadores da educagao
que queriam realizar, na pratica, as exigéncias apresentadas pela nossa
época, pela revolugéo.

Diante desses inimigos, Makarenko expressa as primeiras dificuldades
enfrentadas na educagdo comunista. Algumas pessoas ndao compreendiam oS
fundamentos dessa formagao pedagdgica, ou seja, da formagédo do novo homem em
uma nova realidade. A Revolugado Russa exigiu uma formagao diferenciada, em que
o individualismo burgués deveria ficar pra tras, assim como o antigo modelo
educacional. Nesse contexto, o educador soviético ele expressa novamente as reais
finalidades da sua Pedagogia para pessoas que nao estavam compreendendo o seu
trabalho (MAKARENKO, 1955, p. 4)**:

Queremos educar um operario soviético culto. Consequentemente,
devemos dar-lhe uma instrugéo, se possivel, secundaria; devemos dar-lhe
uma qualificagdo profissional; devemos disciplina-lo. Ele deve ser um
homem politicamente desenvolvido, membro dedicado da classe operaria,
um komsoletz, um bolchevique. Devemos educar nele o sentimento do
dever e o conceito de honra, isto é, fazer com que sinta sua dignidade e a
de sua classe, e dela se orgulhe, sentindo suas obrigagdes frente a ela.
Deve saber obedecer a um companheiro e deve também saber manda-lo.
Deve saber ser delicado, severo, bondoso e impiedoso, dependendo das
condigdes de sua vida e de sua luta. Deve ser um organizador ativo. Deve
ser persistente e temperado na luta; deve ter autodominio e saber influir
sobre os outros. Se for castigado pela coletividade, deve respeitar a
coletividade e o castigo. Deve ser alegre, cheio de animo, sempre em
forma, capaz de lutar e construir, capaz de viver e amar a vida; deve ser
feliz. E deve ser assim, ndo apenas no futuro, mas em cada um dos seus
dias presentes.

Nesse relato, Makarenko encontra-se em um novo momento da sua vida. Ele
dirige a Coldnia Dzerjinski, que se diferencia da Colénia Gorki, na qual transformou a
vida de criangas e adolescentes menores infratores. Nesse novo momento ele

depara-se com a formagao pedagogica e profissional: nessa escola os alunos

* Este relato foi feito em 1927 para as autoridades soviéticas de Instrugdo Publica que néo
compreendiam o seu trabalho, cujo objetivo é formar o operariado soviético culto.
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criaram, dentre varios objetos importantes, uma maquina fotografica — cuja imagem

esta reproduzida abaixo.
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Figura 8 — Primeira maquina fotografica construida pelos alunos da Comuna Dzerjinski
Fonte: Capriles (1989, p. 150).

Em seu relato, Makarenko ressalta que na Comuna Dzerjinski ele ndo podia
fazer muitas coisas e o que fazia |a ndo era habitualmente aceito nas paginas de
revistas pedagdgicas — “mas o que fizemos ja € uma pagina de revista”.

Os alunos da Comuna saiam diretamente para a universidade, embora isso
nao fosse uma exigéncia, haja vista que eles ja saiam qualificados da Comuna, na
qualidade de administradores e organizadores. Os estudantes recebiam diariamente
noticias sobre processos financeiros, tecnolégicos, normas e pregos, qualidade de
funcionarios, enfim, eram formados para administrarem fabricas, assim como para
produzirem. Antes da formacgao técnica, havia a formacgao coletiva. Esse era o objeto
da educacado makarenkiana: “A coletividade é o educador da personalidade”.

Quanto a coletividade, Makarenko ressalta que esta era o objeto da educagao
na Comuna e que a forma mais concreta de trabalho relacionada ao individuo,
consistia em conserva-lo na coletividade por vontade propria.

No periodo analisado, o Imprensa Popular € um dos jornais que mais cita
Makarenko e os acontecimentos da Unido Soviética. O jornal traz uma série de

quatro reportagens com o titulo “Um pedagogo: Anton Makarenko”, sob autoria do
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professor E. Medinski da Academia de Ciéncias Pedagdgicas da Federagcdo Russa,
que fala sobre a vida e o trabalho do educador (Anexo J).

A frequéncia de matérias sobre esse educador faz-nos indagar a respeito de
quem seria o articulista responsavel pela edicdo das mesmas; além disso, cabe
perguntar: ideologicamente esse jornal teria tido aproximagdo com o pensamento
socialista? Tudo indica que sim.

Na primeira reportagem, de 19 de janeiro de 1955, Medinski descreve os
detalhes da infancia de Makarenko, da sua vida familiar, da sua formacéo,
primeiramente com os pais e do inicio das atividades profissionais na Coldnia Gorki.
O texto informa ainda que, na cidade onde viveu sua familia e em cuja escola
ferroviaria ele lecionou — Kriukov —, foi inaugurado em 1951 um museu com seu
nome.

A segunda reportagem, do dia 20 de janeiro do mesmo ano, discorre sobre as
primeiras dificuldades sentidas por Makarenko ao assumir uma colbnia para
menores infratores, desde a estrutura fisica até os primeiros comportamentos
“animalizados”, com os quais eles chegavam a Colbnia Gorki. Nesse artigo o autor
descreve sucintamente, com base no livro Poema pedagdgico, a trajetéria
profissional de Makarenko desde a Colbénia Gorki até a Comuna Dzerjinski. Pelo seu
trabalho pedagogico, o autor afirma que ele “assentou a educagéo na coletividade, a
educacao no trabalho, a educagao na disciplina, do sentido do dever e da honra”
(MEDINSKI, 1955b, p. 4).

No dia 22 de janeiro é publicado o terceiro momento das reportagens; nela o
autor fala da passagem de Makarenko da Colbénia Gorki a Comuna Dzerjinski e das
bases da Pedagogia makarenkiana, com Marx, Engels e Lénin. Sobre a Comuna,
Medinski detalha todas as atividades desenvolvidas: circulos de ensino geral,
técnico e artistico, além de clube, teatro, cinema. “A educacéo fisica e o esporte —
ginastica, jogos, esqui, patinagéo, ténis etc. — ocupavam um grande lugar na vida da
Comuna” (MEDINSKI, 1955c, p. 4).

O autor destaca que Makarenko nédo foi apenas um admiravel pedagogo
pratico, mas também um tedrico que contribuiu grandemente para a Pedagogia
soviética; ele foi um inovador pedagdgico, que mostrou a importancia da coletividade
no meio educativo.

Por fim, no dia 25 de janeiro € publicada a ultima das quatro reportagens;

nela, Medinski exalta as trés principais obras de Makarenko: Poema pedagdgico,
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que, segundo ele € uma das obras mais notaveis da Pedagogia e da literatura, uma
das preferidas dos leitores soviéticos; Bandeiras sobre as torres, que seguiu 0s
mesmos passos de Poema pedagodgico, porém baseada na realidade da Comuna
Dzerjinski; o Livro para os pais, dedicado as questdes familiares, ao relacionamento
de pais e filhos.

No mesmo jornal, ha uma reportagem do dia 19 de maio de 1957, com base
no Livro para os pais, sob o titulo “Seu filho e vocé” (Anexo K), publicado em dois
momentos. A reportagem chama a atengdo para a importéncia da educagao das
criangas para a formacao de futuros cidadaos, futuros pais e responsaveis pelo
amanha. De acordo o texto (SEU FILHO E VOCE, 1957a, p. 6):

Educar correta e normalmente a crianga € muito mais facil que reeduca-la.
Uma educacao correta desde a mais tenra infancia ndao é uma tarefa tao
dificil como muitos acreditam. N&o ha pai nem mae que nao possa realiza-la
com facilidade se realmente se empenhar em fazé-lo e é, por outro lado,
uma tarefa agradavel e feliz.

Com base no texto, a reeducagao € um processo muito mais complicado,
especialmente se a educagao sofreu falhas, omissbes e negligéncias, sendo
necessario reformar muita coisa. Exige paciéncia, conhecimento e muito esfor¢co dos
pais; em casos de impoténcia, muitos optam por internar os filhos em colégios.

Na segunda parte da matéria, do dia 26 de maio, apresentam-se as
orientagdes para os pais feitas por Makarenko, sobre o papel e a importancia da
familia no processo formativo da crianga, em que a organizagdo e a estrutura
familiares constituem fatores importantes. Quanto a coletividade familiar, o texto
ressalta a importancia da quantidade de filhos, visto que a educagao de um é mais
dificil que a de varios. De acordo com o jornal (SEU FILHO E VOCE, 1957b, p. 6),
mesmo familias que nao tenham condi¢gbes materiais ndo devem limitar-se a um filho

so:

Numa familia numerosa, a crianca se acostuma desde a infancia a vida
coletiva, adquire a experiéncia de conviver com outros, e se estabelece
entre os mais velhos e menores a amizade e o amor. Num tal ambiente a
vida proporciona a crianga a possibilidade de exercitar-se nas diversas
formas das relacbes humanas. Tem a oportunidade de passar por
experiéncias inacessiveis aos filhos Unicos: o amor ao irm&o mais velho e
ao menor — sentimentos que sdo completamente diferentes — e a
capacidade de partilhar com eles as coisas e os afetos.



111

Conforme o texto, é na familia, com os irmaos, que a crianga acostuma-se
com a coletividade, aprende a relacionar-se com os outros, em um ambiente social,
fator importante para as relacbes humanas. Isso é diferente de uma familia que opta
por um unico filho, em que as brincadeiras, o afeto e demais sentimentos ndo podem
ser inicialmente socializados no ambiente familiar com os irm&os*°.

Em outro artigo, intelectuais como Paschoal Lemme mostraram ser
conhecedores da Pedagogia e das obras de Makarenko, como mostra um artigo
publicado no jornal Diario de Noticias, do dia 23 de dezembro de 1962, sob o titulo
"A Escola Regional de Meriti: uma experiéncia brasileira de educac¢ao" (Anexo L). No
texto o autor fala da experiéncia de uma escola criada nos moldes da Pedagogia
socialista, fundada em 13 de fevereiro de 1921, na cidade de Caxias, no estado do
Rio de Janeiro, por Amanda Alvaro Alberto. Ela inicialmente se chamava Escola
Proletaria de Meriti e depois passou a denominar-se Escola Regional de Meriti;
surgiu com o intuito de atender criangas e adolescentes pobres da regidao. Conforme
a fundadora da escola, a escola caracterizava-se por ser um lar-escola, mesmo
sendo externato, com numero limitado de alunos, onde nao existiam notas, prémios
ou castigos.

Os alunos tinham educacgéo integral e iniciagdo ao trabalho; porém, de acordo
com Lemme, a educadora sofreu repressodes e foi presa por suspeita de ligagdo com
o comunismo. A partir desse exemplo, Paschoal Lemme compara o trabalho
desenvolvido por Amanda Alberto com o de Makarenko, pois ambos tiveram as
mesmas aspiragdes pedagogicas. Para Lemme, o livro Poema pedagdgico € uma
das mais notaveis da Pedagogia e da literatura contemporaneas; assim como
Amanda Alberto, Makarenko também passou ndo apenas por dificuldades como,
principalmente, por conquistas, constatadas na obra Bandeiras sobre as torres.

Em um segundo momento, no mesmo jornal, € publicada uma reportagem
com o titulo: “Poema pedagodgico” de Makarenko, no dia 30 de dezembro de 1962
(Anexo M). Nessa reportagem dez principios basicos da educagdo makarenkiana
sao destacados e sua obra é reconhecida como um “documento de importancia
fundamental para a compreensao da educacao dos nossos dias”. Segundo o jornal,
Poema pedagogico é fundamental para a Pedagogia e para a literatura modernas e

nenhum professor deve desconhecé-las, independentemente dos pontos de vista

* Mais detalhes sobre a relacdo pais e filhos, com base no Livro dos pais, de Makarenko, serdo
apresentados na ultima sesséo deste capitulo.
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politico, social ou filosofico. Eis os dez principios da Pedagogia soviética
makarenkiana que o jornal destaca ("POEMA PEDAGOGICO", DE MAKARENKO,
1962, p. 4):

1. A “educacido € um fendbmeno de carater social que depende, portanto, da
época e do ambiente em que se processa” e seus objetivos sao definidos pela
sociedade.

A coletividade é “educadora da personalidade”.

"N&do se educa um individuo sem colocar a sua frente, como meta,

perspectivas de felicidade, proximas e remotas”.

4. A auséncia de necessidade de saber as origens e os antecedentes dos
educandos.

5. "Em educacédo, o problema fundamental é organizar uma coletividade sadia
onde se desenvolva plenamente o processo educativo”.

6. A experiéncia pedagogica € uma experiéncia Unica e “a escola nao é
laboratério de biologia nem os alunos, cobaias”.

7. No ambiente escolar deve haver “direcdo firme, a disciplina consciente, a
ordem, a exigéncia maxima, o entusiasmo, o calor humano”.

8. Quando a prémios e castigos, a coletividade € que os define.

9. Aindagacao é vista como um método pedagdgico insubstituivel.

10.0 professor & visto como um dirigente maximo do processo educativo; para
isso ocorrer de fato, deve haver preparo e ele deve dispor de autoridade e
prestigio.

Esses s&o os dez principios que o jornal resume da Pedagogia de
Makarenko. Porém, a matéria que eles estdo longe de expressar toda a riqueza da
obra do educador russo. A importancia dada a profundidade dessa obra é tao
grande que seu principal livro € comparado a icones da educagao ("POEMA
PEDAGOGICO", DE MAKARENKO, 1962, p. 4):

O Poema pedagdgico que esta no mesmo nivel de uma Didatica Magna, de
Comenius, de um Emilio, de Rousseau, ou de um Como Gertrudes educa
seu filho, de Pestalozzi, ndo é, entretanto, tal como esses livros célebres,
um tratado de pedagogia, mas uma obra literaria de profundo sentido
humanista repassada do mais intenso amor ao homem, a sua vida e a sua
felicidade.
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A comparagéao do livro Poema pedagdgico com obras célebres da educacgao,
mostra o reconhecimento dado pela imprensa brasileira ao trabalho desenvolvido
por Makarenko e a sua divulgacéo.

Em outro jornal, o Correio da Manhé’46, do dia 1° de setembro de 1963, é
publicada uma reportagem com o titulo: “O papel do jégo na educacao infantil’
(Anexo N). A reportagem fala das atividades que as criangas podem exercer durante
as férias e ressalta que os pais devem estimular os filhos a participar de
organizagdes juvenis e a socializar-se com meninos e meninas da mesma idade. De
acordo com a matéria, no que se refere as criancas menores de dez de idade, a
familia € a responsavel pelo cuidado com essas atividades, em que 0 jogo € uma
das expressdes mais espontdneas e mais importantes dessa fase, em que os pais
assumem um papel muito importante.

Ainda conforme a matéria, apds os dez anos de idade, a participacédo dos pais
diminui devido a uma interagédo maior da crianga com os colegas da mesma idade e
devido a busca de maior autonomia; todavia, os pais ndo devem desinteressar-se
das atividades recreativas dos filhos. O jornal faz uma ressalva sobre os diferentes
materiais que podem ser empregados: argila, areia, papeldo, madeira — em suma,
materiais acessiveis e faceis de encontrar. Makarenko é citado como um estudioso
russo de Psicologia Infantil, com a seguinte citagdo: “Quando a crianga sabe jogar
com brinquedos desses, isto significa que ela ja possui uma cultura do jogo
desenvolvida suficientemente e que tem uma evidente imaginagao criadora” (O
PAPEL DO JOGO NA EDUCACAO, 1963, p. 10).

*® Conforme a Hemeroteca Digital Brasileira, o jornal Correio da Manhd é “[..] um dos mais
respeitaveis e longevos periédicos do pais”. Ele surgiu em 15 de junho de 1901; “[...] fundado por um
jovem advogado idealista chamado Edmundo Bittencourt, o Correio da Manhé é considerado hoje um
dos mais importantes jornais brasileiros do século XX, introdutor de uma ética propria e de
refinamentos textuais que se transformariam na sua marca. Nascido numa época em que a imprensa
costumava fazer sempre o jogo do poder, o periédico primava por seu carater independente, liberal e
doutrinario, dentro de uma linha editorial combativa. Identificava-se com a classe média do Rio de
Janeiro e apresentando muitas vezes aos leitores textos de forte carga emocional. [...] O Correio da
Manh& sempre se posicionava a favor de medidas modernizadoras e contra as oligarquias que,
aliadas as forcas governamentais, bloqueava na sua opinido o acesso do povo a alguns de seus
direitos fundamentais”. Fez oposigdo ao governo Campos Salles (1898-1902), a ditadura de Getulio
Vargas (1937-1945), ao governo de Jodo Goulart (1961-1964) e ao regime civil-militar de 1964 (1964-
1985), com o intuito de defender os direitos dos cidad&os. O jornal é assumido por Paulo Bittencourt,
filho de Edmundo, em margo de 1929, e em agosto de 1963, apds o seu falecimento, Niomar Moniz
Sodré assume o jornal, o qual passa por uma reforma grafica. O Correio da Manha denuncia as
arbitrariedades do regime militar, passando a partir dai a ser “[...] vitima de uma série de ataques
supostamente promovidos por agentes da represséo politica ou por simpatizantes da ditadura, que
incluiram um incéndio em sua colegdo particular de documentos e livros e até tentativas de
assassinato”. E extinto em julho de 1974 (HEMEROTECA DIGITAL, 2015c).
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Sobre essa reportagem, é possivel perceber que a referéncia utilizada para
fundamentar o tema abordado foi o Livro dos pais de Makarenko, visto que na maior
parte da matéria encontram-se expressdes e orientacoes defendidas pelo educador
russo para o cotidiano infantil: a socializagao, a participacado das criangas e dos pais
no desenvolvimento das atividades, a construgdo dos proprios brinquedos*’. O texto
sugere ainda que os pais orientem, aconselhem e corrijam os filhos com a finalidade
de despertar atitudes de cooperagao e altruismo, facilitando dessa forma as
atividades socioculturais.

A revista Fundamentos®®, fundada por Monteiro Lobato, publica algumas
reportagens sobre Makarenko. Uma delas tem o seguinte titulo: "A pedagogia
soviética e a Escola Nova" (GUERRA, 1952, p. 8-9 — Anexo P), da autoria de Maria
Guerra, que trata da visdo do educador marxista sobre a educagao; segundo a
articulista, Makarenko vé os fins da Educacao diferentemente dos educadores
burgueses.

Para Maria Guerra, a educagdao é fungdo das exigéncias da sociedade;
todavia, os educadores burgueses fazem crer que educam sem ligar essa educacéao
aos objetivos de determinadas sociedade e classe — diferentemente dos educadores
marxistas, que estdo sempre conscientes de que a educagao objetiva fins diferentes
entre a sociedade capitalista e a socialista. Essa diferenca esteve nitida no trabalho
e nas obras de Makarenko, conforme aponta a autora. A partir dai, é feita uma
diferenciagcdo entre as escolas tradicionais, as quais se caracterizavam pela

autoridade do professor e a presenga de castigos fisicos; a Escola Nova surge como

" Ou seja, com base em Makarenko, o texto sugere que, ao invés de comprar brinquedos, os pais
orientem os filhos a construirem-nos com as préprias maos.

8 A revista Fundamentos, ligada ao Partido Comunista Brasileiro, circulou no pais entre 1948 e 1955.
Na sua primeira edi¢ao, Monteiro Lobato faz uma apresentagéo da revista:

“O mundo todo assiste e vive a luta entre o progresso e o obscurantismo. O choque culminante de
1939-45 ndo conseguiu arrancar, em muitos paises, as raizes, anti-democraticas. Mais do que nunca
€, hoje, grande e difundido o interesse pelo conhecimento, cada vez mais aprofundado, dos
problemas que afetam o bem-estar e a seguranca dos povos. Tais problemas ndo podem ser
conhecidos apenas por meio de fatos superficiais, ou da atuagao de individuos, por mais proeminente
que sejam, como se a histéria nao fosse escrita por todas as for¢as da sociedade.

Os acontecimentos sdo complexos e tém relagbes, no tempo e no espago, que precisam ser
conhecidas. E necessario, para interpreta-los, saber distinguir o principal do secundario, estudar os
fatos a luz da realidade.

FUNDAMENTOS se propde proporcionar, com a cooperagdo de todos os intelectuais democratas,
honestos e consequentes, o material necessario ao pensamento racional e objetivo, e assim
contribuir para a analise dos problemas basicos do Brasil e para a compreensdao do presente
momento histérico no mundo [...]" (LOBATO, 1948, p. 3).
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uma reagado a esse modelo escolar, especialmente na questdo da autoridade
docente, mas, por outro lado, ela também apresenta outro aspecto que é
considerado “ridiculo” (GUERRA, 1952, p. 8):

As teses fundamentais da escola sdo: democracia e liberdade, isto é,
igualdade entre educandos e educadores e a negagdo do “principio da
autoridade”; a afirmacdo do “autodesenvolvimento” da crianga em contato
com a natureza e a negagéao portanto do aspecto fundamentalmente social
e politico da educacédo. Toda sua sabedoria se resume nos velhos preceitos
de Rousseau, que no seu “Emilio” recomendava a adoragédo da infancia e
pedia aos educadores que nao interviessem muito no processo educacional
para nao atrapalhar a acéo da natureza.

Para ela, a Pedagogia soviética vai além da Escola Nova ao acrescentar as
suas proprias caracteristicas revolucionarias, socialistas: “A grandiosa experiéncia
de Makarenko foi um marco decisivo na mudanga dos rumos educacionais,
possibilitando a criagcdo de uma Pedagogia soviética em constante desenvolvimento”
(GUERRA, 1952, p. 8), diferenciando-a das demais pedagogias, visto que consiste
em um conceito marxista e ndo liberalburgués de democracia®®.

Na educagao soviética, o desenvolvimento das teorias e das praticas
educacionais deve acompanhar o desenvolvimento da sociedade. Dessa forma, no
contexto soviético, os alunos eram estimulados a valorizar o trabalho,
compreendendo a realidade econdmica soviética. Foi com base nessa perspectiva
que a educacao makarenkiana baseou-se nos principios de trabalho e economia, ou
seja, seus educandos estavam envolvidos na realidade social.

Em outra reportagem da revista Fundamentos — "O papel da coletividade na
educacado" (GUERRA, 1953 — Anexo Q) —, a autora fala do surgimento da
coletividade makarenkiana, ou melhor, o momento em que esse educador passou a
observar as primeiras manifestacdes do coletivo na Colénia Gorki. Isso se deu a
partir de um acontecimento que o educador relata no livro Poema pedagodgico, em
que ele e os colonistas presenciaram a derrubada de arvore na floresta por um
ladrao local: com a reacao e a manifestacdo dos meninos diante do fato, o educador
viu nascer a coletividade entre eles. A partir desse momento, a coletividade passou

a fazer parte das atividades dos educandos.

*9 Citando Lénin, a autora também define o que entende por "democracia™: "[A] Democracia nédo é
sinénimo de subordinagao da minoria a maioria. Democracia é Estado que reconhece a subordinagao
da minoria a maioria, isto é, uma organizacao destinada a violéncia sistematica de uma classe contra
outra, de uma parte da populagéo contra outra” (Lénin apud GUERRA, 1953, p. 8).
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A autora parte dessa coletividade para falar da organizacao disciplinar e de
seus reflexos. A forma de organizagao “militar”, que para Makarenko nao passava de
disciplina, foi vista como a organizacdo de um quartel. “A crianga gosta de
disciplina”, é a frase do educador utilizada pela autora, a qual aproveita para referir-

se aos “alunos-problemas”, aos alunos indisciplinados (GUERRA, 1953, p. 36):

As criangas indisciplinadas, os meninos com os quais "nada se pode fazer"
e que os psicélogos chamam de criangas-problema, sdo geralmente
aquelas que nunca tiveram a oportunidade de conhecer a verdadeira
disciplina e o que é ainda "mais gostoso", a disciplina imposta por uma
coletividade de criangas em que cada qual tera a oportunidade de ser o
comandante e o comandado. Era exatamente isto o que acontecia nas
comunidades dirigidas por Makarenko.

Maria Guerra reforca a importancia do coletivo na formacido das criancas:
para constituir-se essa coletividade, € necessario cumprir-se alguns requisitos ja
defendidos por Makarenko: disciplina, estilo ou tom da voz, tradicdo e nocgado de
perspectiva ("alegria do amanha"). Satisfazendo esses requisitos, a autora ressalta
que nao havera “crianga-problema” dentro de uma coletividade sadia e seguindo os
passos de Makarenko.

Na reportagem da revista Realidade® ha um artigo sobre a importancia da
relacdo entre pais e filhos. O seu titulo é: "Sexo 2000" (1969, p. 130 — Anexo S).
Como base para o texto, o articulista cita Makarenko e alguns apontamentos seus
feitos no Livro dos pais.

O autor da matéria, partindo da indagacao "Sera que o sentimento do amor
materno mudara tanto a ponto de desaparecer?", ressalta a relagcao dos pais com os
filhos biolégicos e com os filhos adotivos. “Aqueles que sdo capazes de dar amor
auténtico a uma crianga adotada, uma crianga que de modo algum é seu produto

genético. A resposta — ainda que parcial — seria entdo a de restringir os privilégios da

%0 A revista Realidade circulou de 1966 a 1968. No primeiro numero da revista, o editor Vitor Civita faz
uma breve apresentacdo: “Temos o prazer de apresentar o primeiro nimero de Realidade, novo
langamento da Editora Abril. H& 16 anos vimos editando revistas para o publico brasileiro,
acompanhando a extraordinaria evolugdo do Pais. O Brasil vai crescendo em todas as diregdes.
Voltado para o trabalho e confiante no futuro, prepare-se para olhar de frente os seus muitos
problemas a fim de analisa-los e procurar soluciona-los. E é por isso que agora surge Realidade.
Sera a revista dos homens e das mulheres inteligentes que desejam saber mais a respeito de tudo.
Pretendemos informar, divertir, estimular e servir os nossos leitores. Com seriedade, honestidade e
entusiasmo. Queremos comunicar a nossa fé inabalavel no Brasil e no seu povo, na liberdade do ser
humano, no impulso renovador que hoje varre o Pais, e nas realizagdes da livre iniciativa. Assim é
com humildade, confianga e prazer que dedicamos Realidade a centenas de milhares de brasileiros
lucidos, interessados em conhecer melhor o presente e viver melhor o futuro” (CIVITA, 1966, p. 3).
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procriacdo apenas a casais que realmente desejam?”’. Como resposta a essa
pergunta, é utilizada uma frase de Makarenko: “Gente criada sem amor dos pais é
quase sempre gente deformada”. Ou seja, na grande maioria das vezes a situagéo
dos filhos abandonados pelos pais € muito mais complicada e perigosa do que a dos
orfaos.

A reportagem continua abordando as relagdes e a estrutura familiares,
destacando que, quando as unidades familiares eram maiores, a crianga dispunha
de maior numero de pessoas dentro de uma mesma casa, como avos, tios, tias,
primos, enfim, um grupo alternado de pessoas com que se relacionar; isso lhe
permitia receber o amor e a atengao de que necessita. Porém, essa realidade estava
alterando-se e as familias tornavam-se cada vez mais nucleares, com apenas pais e
filnos em casa, sem um relacionamento constante entre parentes e vizinhos. Com
isso, reduziam-se as experiéncias sociais e o sustento emocional das criangas.

Considerando essa reportagem, faremos uma analise sobre os principais
destaques dados por Makarenko, em seu Livro dos pais, sobre a educagao infantil. A
importancia da relagdo familiar no desenvolvimento da crianga é defendida pelo
educador, o qual ressalta o contato das criancas com varios familiares,
especialmente com os irmdos. Segundo ele, o relacionamento emocional e social
prejudica uma crianga que seja filha unica: Ela necessita de mais irmaos, pois € na
familia que se iniciam as primeiras relagdes coletivas. Além disso, Makarenko (1976,

p. 9) ressalta que:

Ao educarem os filhos, os pais de hoje estao a educar aqueles que farédo a
histéria do nosso pais e, por consequéncia, a histéria do mundo. Terei eu
ombros suficientemente fortes para assumir o enorme peso de um assunto
tdo vasto? Terei eu o direito e serei suficientemente audaz para resolver ou,
pelo menos, destringar os seus principais problemas?

Essa era uma das maiores duvidas do educador, isto é, a responsabilidade
de abordar um tema vasto e complicado como a educacéao infantil. Para isso, ele
escreveu o Livro dos pais, com o objetivo de ajudar os pais a refletirem e a
observarem em sua volta suas relacdes familiares, o relacionamento dos seus filhos,
tanto com eles como com os demais parentes.

Um dos conflitos nessas relagdes € a falta de tempo, justificativa usada
pelos pais e que € vista como pretexto invocado pelos “pais incapazes”. O educador

reconhece que fazer discursos, “dirigir alocugdes morais aos proprios filhos € uma
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tarefa inverossimilmente dificil”. A partir dai, para que os discursos parentais tenham
uma intencao verdadeiramente educativa, é necessario que o assunto proposto seja
interessante para ambos; além disso, € preciso que a crianga “seja dotada de uma
paciéncia pouco comum”.

Dai a énfase dada por Makarenko a importancia do dialogo no ambito
familiar. E preciso ressaltar que a educacéo, para o pedagogo russo, &€ um processo
social no sentido mais lato da palavra; essas relacdes ndao acontecem apenas fora
do ambiente familiar. Muito pelo contrario, € dentro desse espago que a crianga tem
seus primeiros contatos, suas primeiras manifestacdes de sociabilidade. Para esse
autor, a familia € uma coletividade natural. Dessa forma, para Makarenko (1976, p.
19):

E absurdo e sem esperanca tentar, como alguns pais, subtrair a crianga a
influéncia da vida e substituir a educacao social pela amostragem individual
ao domiciliar. Semelhante tentativa esta de qualquer maneira votada ao
fracasso. Ou a crianca se evade da gaiola familiar ou educareis um
monstro.

Para referir-se a essas relagbes, o autor criar uma nova expressao, a
“‘Pedagogia da coletividade familiar’, em que os pais sdo 0os maiores responsaveis
por proporcionar € manter uma coletividade, tanto no ambiente doméstico quanto
fora dele. Impedir essa coletividade seria levar ao fracasso. A familia é vista como
uma célula inicial da sociedade, espaco em que floresce o “encanto da vida
humana”, em que crescem, desenvolvem-se e vivem as criangas, lugar em que elas
tém a primeira alegria da existéncia (MAKARENKO, 1976, p. 102):

A familia soviética ndo deve ser outra coisa senao uma coletividade. Ao
perder as caracteristicas de uma coletividade, a familia perde a maior parte
da sua importancia, como organizadora da educacdo e da felicidade. O
desaparecimento destas caracteristicas deve-se a diferentes causas. Uma
das mais propagadas € aquilo a que se chama “sistema do filho Unico”.
Mesmo nos melhores casos, nos mais felizes, até nas maos de pais
dotados e atentos, a educagdo do filho uUnico constitui uma tarefa
excepcionalmente dificil.

A partir dessas consideragdes, o educador vé como perigosa a educagao de
um filho unico na familia soviética, visto que representa a perda das caracteristicas

que tornam a familia uma coletividade. No sistema do filho Unico, as caracteristicas
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familiares assumem um carater mecanico e definido, em que faltam elementos
constituintes de uma coletividade.

Conforme Makarenko, a unidade e a integridade coletiva no ambito familiar é
condicdo indispensavel da boa educacio; para isso € preciso preserva-las, tanto
para os pais quanto para os filhos. A sugestdo do educador para familias com
apenas um filho ou para aquelas que nao podem ter mais filhos é que adotem pelas
“casas de criangas” — com a condi¢cdo de que, ao fazé-lo, € necessario amar esses
outros filhos como se fossem proprios.

Makarenko ressalta que pais e filhos podem e devem ser amigos, sem
deixar de ser 0 que sao, o pai nao deixando de ser pai e o filho continuando sempre
sendo filho. O mesmo deve ocorrer entre maes e filhas em uma verdadeira
coletividade familiar. Os pais exercendo a autoridade de pais, ndo haveria a
necessidade de processos disciplinares “simultaneamente imorais e indecorosos”
(MAKARENKO, 1976, p. 221):

N&o é na tirania, na célera, nos gritos, nos pedidos e nas suplicas, mas pela
ordem dada de forma tranquila, séria e pratica, que a técnica da disciplina
familiar deve traduzir-se exteriormente. Nem em vdés nem nas criangas se
deve sequer levantar uma duvida acerca do vosso direito de dar ordens, na
qualidade de membros adultos e dotados de poder da colectividade. Cada
pai deve aprender a da-las e a nao se furtar a esta obrigagdo sob a capa do
desleixo paterno ou por motivos de pacifismo familiar. A ordem assume
entdo uma forma habitual, herdada e tradicional, e entdo aprendereis a
comunicar-lhe as mais indefinidas tonalidades de entonacéo, desde a da
directiva até ao dom do conselho, da indicagao, do sarcasmo e da aluséo. E
se aprenderdes ainda a discernir entre as necessidades reais e ficticias das
criangas, as vossas ordens paternas tornar-se-&o, sem sequer o notarem, a
forma mais simpatica e mais agradavel de amizade entre vés e 0s vossos
filhos.

A coletividade familiar makarenkiana é construida de uma forma tranquila,
natural, sem gritos, sem obriga¢gdes, em um espago em que impera o respeito, o
companheirismo, a consciéncia do papel de cada um dividindo o mesmo espaco. Os
pais, exercendo o seu “poder da coletividade” no ambiente familiar, deverao

promover a amizade para com os filhos.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A Revolugao Socialista de 1917 foi um dos mais importantes acontecimentos
do inicio do século XX e que nao poderia deixar de apresentar reflexos,
especialmente em paises que apoiaram e que tentaram implantar o mesmo modelo
revolucionario. O Brasil foi um dos paises que tentou adotar o modelo politico, social
e educacional russo, principalmente por meio de um partido politico, o Partido
Comunista do Brasil (PCB), a partir de 1922.

Nesse contexto, conhecer um pouco da histéria da Russia antes e apds a
Revolucdo de 1917 possibilitou, além de conhecer os fundamentos da educagéo
socialista, entender os reflexos desse importante evento para a histéria mundial,
especialmente o Brasil.

Como base na educagao soviética, especialmente a partir da Pedagogia de
Anton Makarenko, o problema de pesquisa surgiu do interesse em investigar a
recepcao e a circulacdo das ideias pedagodgicas desse educador no Brasil. Dessa
forma, partimos do seguinte problema: como foi a recepc¢éo e a circulagéo no Brasil
das ideias pedagdgicas de Makarenko no periodo de 1920 a 19607 Para responder
a essa questao, fizemos primeiramente uma analise do contexto russo antes e apés
a Revolucéao e a circulagao dessas informacdes no Brasil.

Nesse sentido, retratamos sucintamente o contexto politico e social da
Russia antes de 1917; nesse periodo esse pais vivia no regime absolutista czarista.
Esse modelo de governo marcou o pais pelas fortes dificuldades enfrentadas, em
varios setores da sociedade, resultando em miséria, analfabetismo, falta de direitos
basicos etc. Foram essas dificuldades que levaram a revolta de camponeses e
trabalhadores em geral para a derrubada do absolutismo e para conquista do poder
pelos bolcheviques.

Sob a lideranga de Lénin, o novo governo imprimiu mudancgas significativas
no pais, comegando pelo modelo politico implantado, o socialismo, garantindo
mudancas significativas para a Russia, especialmente para a educagao, que assume
um papel primordial. O novo Estado soviético ndo apenas tornou a alfabetizagcao
obrigatdéria como criou e proporcionou condigdes favoraveis e necessarias para que

isso acontecesse, isto €, para que o ensino fosse de fato acessivel a todos.
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A educagado tornou-se a forga motriz de desenvolvimento e é nesse
panorama que as praticas pedagodgicas revolucionarias de Makarenko ganham
relevo, procurando atender aos interesses e aos objetivos de uma sociedade
socialista. Esse educador propbs aliar trabalho produtivo coletivo e educacéo,
levando a resultados significativos nesse novo modelo educacional e, sobretudo, ao
progresso da Unido Soviética.

Com a Pedagogia de Makarenko, o professor torna-se a figura mais
respeitavel, por formar quadros humanos em todos os ramos de atividades. Na
Unido Soviética, eles gozavam de maior consideragédo, por serem 0s responsaveis
pela formagao e transformagdo humana. Foi justamente a partir dessa valorizagéo
que o ensino soviético tornou-se referéncia, passando de um pais em que a maioria
da populacéo era analfabeta para outro em que educacgao transformou-se em lema
principal.

Por outro lado, as noticias sobre a Revolugdo Russa chegam inicialmente ao
Brasil com os imigrantes europeus, destacadamente os italianos, vindos ao pais em
busca de trabalho. Entre o fim do século XIX e o inicio do século XX, o pais vivia sob
o coronelismo. Nessa fase, os trabalhadores também iniciaram manifestagdes em
busca de melhores condi¢cdes de trabalho, resultando em 1922 na criagcao do Partido
Comunista do Brasil: ao que tudo indica, € a partir desse momento que as
informacdes sobre a Revolugdo Russa tém maior divulgacgéao.

Ao mesmo tempo, o modelo de educagao socialista que estava sendo
desenvolvido também comecgou a ser divulgado nas paginas de alguns jornais
brasileiros, especialmente os ligados ao Partido Comunista. Porém, como todo
assunto ligado a Russia era motivo de “cuidado”, com as noticias sobre a educagéo
nao poderia ser diferente.

A educacéo socialista soviética foi fundamentada nas ideias marxianas e qual
tinha como foco educagéo e trabalho. A Pedagogia de Makarenko foi desenvolvida
nesses principios, aliando seus proprios métodos pedagogicos, 0s quais se tornaram
sua marca, centrada no trabalho coletivo e na disciplina. Esse método tornou-se o
diferencial na educacéao, a priori, de menores infratores e abandonados; devido ao
éxito obtido, perdurou no seu trabalho.

O modelo educacional russo, além de ser divulgado pela imprensa, foi
divulgado por intelectuais como Jorge Amado e Paschoal Lemme, bem como por

politicos e outros profissionais, que manifestaram conhecer e apoiar a educagao
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desenvolvida naquele pais. Os jornais foram uma importante ferramenta tanto de
recepgcao como de divulgagcdo. Novamente, Jorge Amado e Paschoal Lemme sao
exemplos disso, pois visitaram a Unido Soviética e expressaram em reportagens o
que aprenderam e vivenciaram nesse pais; Paschoal Lemme, em particular, apds a
sua visita publicou o livro A educagdo na URSS, o qual expressa a sua admiracao
pela educacgao por eles desenvolvida.

Em um de seus artigos em jornais, Lemme citou o exemplo da Escola
Regional de Meriti, no Rio de Janeiro, fundada por Amanda Alvaro Alberto nos
moldes socialistas para criancas e adolescentes desfavorecidos economicamente;
todavia, essa escola foi fechada por suspeita de ligagdo com o movimento
comunista. Certamente, esse foi apenas um dos varios exemplos ocorridos € nao
divulgados pela imprensa do nosso pais. Lemme compara o trabalho desenvolvido
por Amanda Alberto ao de Makarenko, visto como referéncia na educacao de
criangas e adolescentes abandonados e infratores e cita a obra de maior destaque
do educador soviético, 0 Poema pedagodgico, que, segundo ele, € uma das mais
notaveis da Pedagogia e da literatura contemporaneas.

Makarenko atuou em condicdes particularmente especiais, com uma
realidade posterior a | Guerra e a Revolugdo marcada pela fome, com criangas 6rfas
e infratoras. Diante dessa realidade, recebeu o maior desafio da sua carreira
docente, dirigir a Col6nia Gorki, em que pdde desenvolver seus proprios métodos. A
coletividade foi vista por ele como educadora e transformadora do individuo, algo
que o tornou reconhecido como um dos maiores pedagogos da historia.

Entre esses e outros motivos é que nos propusemos a conhecer melhor a
Pedagogia desenvolvida por ele, bem como a circulagdo das suas ideias no Brasil
que, conforme relatos e reportagens de jornais e revistas mostrados nesta
dissertacdo, repercutram em nosso pais como exemplo pedagogico a ser
conhecido.

Com base nas reportagens dos jornais apresentados ao longo deste estudo é
possivel afirmar que a Pedagogia de Makarenko teve divulgagdo, mesmo em um
periodo controvertido da historia politica e ideologica do Brasil. Encontramos jornais,
como o Imprensa Popular, que publicaram reportagens tratando desde a infancia de
Makarenko até a sua experiéncia na Comuna Dzerjinki; outros jornais apresentaram

suas obras e destacaram-no como um dos mais importantes pedagogos da historia;
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revistas destacaram os dez principios da sua Pedagogia, as revistas Fundamentos e
Realidade divulgaram o seu pensamento etc.

Parte importante da imprensa proporcionou ao publico informagdes a respeito
de Makarenko, de modo que muitos puderam conhecer toda a sua historia de vida e
seu trabalho enquanto educador e escritor soviético.

Nesse contexto, podemos concluir que a divulgagao da Pedagogia soviética
foi feita ndo somente as escondidas; mas, ao mesmo tempo, podemos considerar
que sdo poucos os documentos, no periodo estudado, que citam o modelo de
educacgao desenvolvido na Unido Soviética.

Por fim, podemos afirmar que a Pedagogia de Makarenko € um exemplo que
merece ser estudado e reconhecido, principalmente pela sua trajetéria docente na
formacdo e transformagdo de criangcas e adolescentes vistos entdo como
irrecuperaveis. Sua proposta merece atencdo ndo como modelo a ser ou nao
seguido, mas como exemplo, como referencial tedrico, para docentes que se
comprometem com o ensino, que almejam a mudanca e que acreditam na forga de

uma coletividade.
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ANEXO C — “AMPLIAR AS LUTAS E A ORGANIZACAO DA JUVENTUDE”
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ANEXO D - “O PROFESSOR RODOLFO LLOPIS CONQUISTOU, HONTEM,

NOVOS E ENTHUSIASTICOS APPLAUSOS, AO FAZER O ESTUDO DA

”

REFORMA EDUCACIONAL NA RUSSIA”
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ANEXO E - “O MELHOR EDUCADOR NA RUSSIA DOS SOVIETS”
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ANEXO F — “MAXIMO GORKI, O ESCRITOR QUE NAO TEVE ACADEMIA”
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O ANIVERSARIO DA REVOLUGAO RUSSA”
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ANEXO G - “COUSAS DO SOVIET
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ANEXO H - “O ENSINO NA RUSSIA”
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ANEXO | - “PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS DA PEDAGOGIA SOVIETICA”
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ANEXO J - “UM PEDAGOGO — ANTON MAKARENKO”
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ANEXO K - “SEU FILHO E VOCE”
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ANEXO L — “A ESCOLA REGIONAL DE MERITI”
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ANEXO M - ““POEMA PEDAGOGICO’ DE MAKARENKO”
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ANEXO N - “O PAPEL DO JOGO NA EDUCAGCAO INFANTIL”
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Fonte: O Papel do Jogo na Educagao (1963, p. 10).
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ANEXO O - REVISTA FUNDAMENTOS (CAPA)

) PARA O

0 PARAIBA

CATULLO BRANCO

STA COM CHARLIE CHAPLIN

{AGRIMAS CONTRA 0 0DI0”

Fonte: Fundamentos (1952).
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ANEXO P — “A PEDAGOGIA SOVIETICA E A ESCOLA NOVA”

Fonte: Guerra (1952, p. 8-9).



‘que ucontecia nas comunidades dirigidas por Makarenko.

ANEXO Q - “O PAPEL DA COLETIVIDADE NA EDUCAGAO”

0 papel da coletividade na educacio

MARIA GUERRA

No seu informe sobre a disciplina, apresentado a um
congresso de educadores, diz: «Eu me permito fazer certas
m’nn-hwnb,n.uh-om:
ainda nilo se criou a coletividade o os orgiios desta

coletividade, engfinto alnda niio, existem tradigdes o nio se
h_n-u%ﬁvlbod-hm-hm
© educador tem o direito ¢ mesmo o dever de niio se recusar

De ira, nas e nas coisas,
é a necessidade de todos que deve determinar a conduta de-
cada um e o individuo poderi pertencer ao grupo apenas

der as déste.

g b

Depois de constituida, a coletividade saberd exercer as
suas fungdes e impor sangdes melhor do que qualquer auto-
ridade individ AR D)

Devemos notar ainda que «tods medida disciplinar s6 &

do chega a gar o individuo das fileiras

Assim, o cidaddo soviético tem sua vida regulada pela  dos outros e é de ivel pela opiniio
que rep as exigé 1 piiblica» (Poema Pedagogico) 3 v
frente ao individuo e lhe determina os direitos. Colocado o p desta i 1
Assim também a criang bro de uma d 4 qug:."‘ ira tarefa do educador, ao qual se
coletividade, d bordinar as xigé ga um grupo cril i na sua izacd
desta. Tais gz e exigé hh'.h.u: mo- numa coletividade ativa e esta entio serd o orgio de respon-
rais pré-estabelecidos e d de de auto- sabilidade, i do d e des em defesa dos seus
Ppreservagio em ) d interésses de auto-preservagio. Nascerd entio o cédigo de
As niio dem pois a criagio da cole- Moral da coletividade.
tividade, como a 30 st deu a criacd A base tebrica das idefas de Makarenko sobre a disciplina

No iniclo da sua atividade ma Colénia Gorki, Makarenko
© um grupo de na da de uma
floresta

Se encontra na férmula de Lenin «disciplina conscientes, que

siste em afi que a di deve ser acompanhada
da da sua idad: dad
tido de classe para a preservagio de determinados

valores,
«Def contra todas as manifestacies do egolsmo

o caso
cdmvmomm-wmmueomhw
e cond ©o crimi ao da serra com que «tra-
balhavas, Makarenko diz: «Nio tanto as convicgdes morais

individual, a coletividade defende cada individuo e lhe ga-
rante as mais favoraveis condicies de desenvolvimento. As
da coletividade sio educativas em

que

ou a indignagio diante do que o prép
= indlviduo aparece numa nova posicio dentro da
dmlu?“ 'lu:nd-norlgmhpﬂ- fory e Povkin: dlo e jeito dent
A observagio do gdsto que os garotos revelavam por estas !'.. 2 («__." ‘“: > S inEn .00
l‘ngrdat:doomqlon:.mmiaammnm ik Eviden este papel ativo do individuo dentro do

a i

Amlﬂhﬂ-;lmdo-odumtolmdurhnnlm
Wheﬂnﬁvﬂnﬂo.hﬂhucdﬂﬁnlﬂdﬂbwm
«Comuna Dzerjinski».

Mnmqmmmmammmm-m
célera dos educadores do «sotsvoss: Makarenko quer trans-
formar a sua colénia num quartel — diziam eles. Porém
Makarenko nunca se cansou de elogiar o papel desempenhado
mmmaunnmwu:mmmm
teres d pelas | cdes que dirigiu.

Aeﬂngmhdlnlplh.—muﬂmghmm
parecer herética a muitos, princi aos ad da
Escola Nova, mas corresponde & verdade.

As cri indisciplinadas, os i com o8 quais
«nada se pode fazers e que os psiclogos chamam de crian-

bl sdo 1 aquelas que nunca tiveram a
oportunidade de th a verdadei P

P s6 ép dentro de uma coletividade
J& organizada, com suas normas e tradigdes.
; 0 ESTILO E O «<TOM»

Makarenko sid: estes dois el tos como os mais
lmponnu--vimlmopmun educacional. Eles porém
sdo | ou dos pelas teorias pedagégicas

€0 estilo é a colsa mals delicada o facilm. det. 1

h Ele deve ber cuidados didrios. O estilo

ntm,n&lﬂ—bmdo‘hpﬁvdmo
h&ﬂll.pﬁ“mw"“ ——

pura, mas, pelo to cons-

ciente & experiéncia das 5 Am‘ auto-

M&u—meﬂn—but—m (Poema Pe-

dagégico).
‘l'ndooduelaorquud-nutnbuhodaomuhn-
g-ﬁv‘lnuhmomuumﬂuﬂmuouwuumnh

Era t

isto o
Nio existem- «criangas-problemas em coletividades sadias.

O PROBLEMA DA DISCIPLINA

Malurenko declara textualmente: «Eu nfio sel educar
sem castigos» (é preciso notar que tais castigos, em hipétese
alguma, podem ser corporais), «a arte de educar sem castigos
ds ainda sinada» (Poema Pedagbgico)

36

elas amam as as fry
tradigdes das tas bui Esta sua incli
A0, bem como o seu natural amor & disciplina, devem ser
lm::hdunm bom sentido, apesar das divagagoes tedri-
cas ducad que por ainda est aj
nados pelo <homem naturals. o

Para quem conhece a vida soviética, é muito familiar este
apego is tradigses da coletividade. Os membros de um mes-
MO grupo — operirios de uma usina, criangas de uma escola,
membros de um kolkés — se acham ligados por uma série
de feitos do passado desta usima, escola ou kolkés, feitos
estes que constituem um incentivo A novas conquistas, a
novas realizagdes.

A menina que estuda na escola de Zoia Kosmodemianskuia
tem a fa da dade de manter bem alto o nome

fundamentos
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Fonte: Guerra (1953, p. 36-37).
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ANEXO R — REVISTA REALIDADE (CAPA)

QUE TAL
0 SEU
HOMEM?

NOSSO | QUERO
REPORTER 4 SER
COMPROU SHOW: SEU FILHO.

UMDIPLOMA SO SIMONAL POSSO?

Fonte: Realidade (1969).



ANEXO S - “SERA QUE O SENTIMENTO DO AMOR MATERNO MUDARA

TANTO A PONTO DE DESAPARECER?”

0 BRASAO DE UMA
PRINCIPE HOSPEDAGEM NOBRE
ambiente luxuoso, 101
moernissimos
apartamentos

PRECOS MODICOS

PRINCIPEHOTEL

BAR E RESTAURANTE A LA CARTE
ACEITAMOS MENSALISTAS COM GRANDES DESCONTOS
Av. S¥o Jolio, 1072 - Fones: 37-0181 a 87 - . Paulo

"3.1 3 th o

sureka

Fabrica,
langja e
inancia 4.000

produtos para S5

Vocé montar

um hospital

s Centros cirurgicos e
esterilizagao
s Dormitorios & Maternidade
e Instrumental Cirurgico
e Fisioterapia
eLavanderia e Cozinha

Entre om contato conosco, nestes enderecos:  Belém: Av. Generalissimo Deodoro, 1352

Sio Paulo - Rus Nicolau Ancona Lopes, 47 Salvador: Avenida Estados Unidos, 14-6.9-3/804
fones: 32-8448 e 32-1652 Sdo Luis: Rua Cindido Mendes, 353, altos, 8/1 0 2
Rio: Rua Washington Luls, 77 - fone: 42-7284

Reclle: Rua Velha, 87

R. Vigirio José Inicio, 153-cj. 101/2

Arnaldo Vilares, ¢j. 401/403-Av.W-23

Fortaleza: Rua Floriano Peixoto, 814

Curitiba: Avenida Duque de Caxias,

Bulo Horzonts: Rua Marie ke, 15 Foreste  EQUIPAMENTO MEDICO- HOSPITALAR S.0.

SEXO conriNuacAo

Serd que o sentimento
do amor materno
mudard tanto a ponto

de desaparecer?

tringir os privilégios da procriagao apenas a casais que real-
mente os desejam? “Gente criada sem amor de pais”, escreve
o pediatra soviético A. S. Makarenko, “é quase sempre gente
deformada.”

Quando as unidades familiares eram maiores, nos velhos
tempos anteriores a urbanizagdo, quando havia avés dentro de
casa, ou mesmo tias e tios, uma crianga dispunha de grupos
alternados de adultos para quem se voltar. Logo, possuia uma
chance mais ampla de conseguir o tipo de amor e atengio de
que necessitava. Ainda que a familia sob o mesmo teto nao
fésse muito grande, as p vam per mais
tempo integradas na comunidade de origem, de modo que os
velhos amigos, quase parentes, estavam préximos ao lar du-
rante os anos de criagao dos filhos.

Entre os muitos povos que estudou, a Dra. Mead acredita
que os habitantes de Samoa sio, de longe, os mais bem ajusta-
dos 1 e marital te, pela si razao de que
“a relagao entre filho e pai envolve, desde os primeiros anos,
muitos outros adultos. A crianga é nutrida, consolada, cuidada
por tddas as mulheres da familia e, mais tarde, levada por
babds a passear pela aldeia inteira..."

Em muitos paises de hoje, entretanto, a familia tipica é uma
familia “nuclear”, o casal e seus filhos, morando ha pouco
tempo naquela casa ou apartamento, pensando talvez em se
mudar brevemente, sem coabitar com outros parentes e sem
se “envolver" de verdade com amigos e vizinhos. Resulta que
as criangas depend: para o ional, apenas do
pai e da mae, e sua experiéncia humana se reduz considera-
velmente.

Exceto em nossas fantasias nostdlgicas, o grande lar tribal
¢é coisa do passado. Mas quem sabe se um dia amigos ou pa-
rentes ndo resolverdo por conta prépria morar juntos em gru-
pos, repartindo experiéncias, obrigagdes domésticas e paternas
Na Suécia, assim como nos Estados Unidos e no Canadi, al-
guns grupos ensaiam atualmente &sse tipo de arranjo. Mas
serd que uma forma de tribalismo como essa podera realmente
funci em nossa sociedad légica e al mével”?
Remota como pode parecer, a idéia, contudo, ndo deve ser
desprezada de saida.

em que as criangas fossem criadas somente por pais vo-
luntdrios, o que aconteceria aos filhos quando os pais se
separassem? Com quem ficariam? Seriam entregues a algum
outro grupo ou casal por certo tempo? Ou, em nome da esta-
bilidade, seriam criados pelo Estado? E, nessa nova era, qual
viria a ser o papel do sexo? Se for tao casual como qualquer
outro prazer inofensivo (supondo que ¢ seja), o que haverd
de errado — hd quem pergunte — quando alguém mantiver
relagdes sexuais sem nenhum outro propdsito senio o de
satisfazer desejos mutuos? Algumas pessoas vém dizendo:
“Bom! J4 era tempo de acabar com a supervalorizagio do
sexo e colocé-lo no seu devido lugar. Agora é possivel que os
individuos passem a casar por motivos mais profundos”. Mas
ése tipo de liberdade poderia trazer em conseqiiéncia um
drastico declinio da qualidade da experiéncia sexual — assim
como uma dréstica inversao nos papéis tanto do homem quan-

to da mulher.
A reviravolta ndo daria muito motivo de regozijo a nenhum
dos dois. Tradicionalmente, o homem tem sido muito mais li-
SEGUE

N uma era em que os casamentos fOssem uma raridade e

Fonte: Sexo 2000 (1969, p. 130).




