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RESUMO

E na Educacao Infantil que a crianca aprende a conviver em grupo, a dividir objetos
e a fazer parte de uma instituicdo educativa que lhe possibilita a compreensao e a
elaboragcao de regras. Para que a professora de Educacao Infantil possa trabalhar
voltada a aprendizagem das criangas, € necessario que tome consciéncia de como
aprende, para assim intervir no processo de aprendizagem. Esta dissertacéo apresenta
como objetivo a identificacdo dos Estilos de Aprendizagem de um grupo de 104
criangas, de trés a cinco anos de idade, e 32 docentes de um Centro Municipal de
Educacédo Infantil (CMEI), na cidade de Curitiba/PR. Os autores cognitivistas que
basearam este estudo sao especialmente Claxton (2005), Pozo (2002), o grupo de
pesquisadores do Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados Unidos, sob a
coordenagao de John D. Bransford, Ann L. Brown e Rodney R. Cocking (2007) e
Perraudeau (2009). A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa, com foco
no estudo de caso. Para o levantamento de dados, utilizaram-se o Questionario
Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem (CHAEA), o Inventario Portilho/Beltrami
de Estilos de Aprendizagem e a entrevista semiestruturada com as professoras/
educadoras. Os Estilos de Aprendizagem estdo pautados nos estudos de Kolb
(1984), Alonso, Gallego & Honey (1995) e Portilho (2003; 2009). A pesquisa revelou
que o Estilo de Aprendizagem predominante nas criangcas desse Centro de
Educacéo Infantil € o ativo e o das professoras/educadoras é o reflexivo. Embora as
professoras/educadoras e as criangas apresentem mais caracteristicas desses estilos
nas suas aprendizagens, elas ndo deixam de utilizar outros estilos de aprendizagem
em suas diferentes tarefas. Compreender a Teoria dos Estilos de Aprendizagem, no
contexto educacional, permite as professoras/educadoras identificar caracteristicas
predominantes em si mesmas e em seus alunos, para realizar atividades que
contemplem os varios estilos de aprendizagem, contribuindo de maneira significativa
no processo de aprender de todas as criangas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Estilos de Aprendizagem. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

Through Early Childhood Education children learn how to live in group, share objects
and be part of an education institution that enables them to understand and make
rules. When teaching, the childhood education teacher must understand the children
learning mechanisms to be able to intervene in their learning process. The present
dissertation aims at identifying the Learning style of a group of 104 three to five-year
old children and 32 teachers at a Municipal Children Education Center in Curitiba,
State of Parana capital in Brazil. The study was based on the cognitive authors
Claxton (2005), Pozo (2002) and the United States National Research Council
researchers under the coordination John D. Bransford, Ann L. Brown, Rodney R.
Cocking (2007) and Perraudeau (2009). The study used the qualitative approach
methodology focusing on case study, the Honey-Alonso Learning Styles Questionnaire,
the Portilho/Beltrami Learning Style Inventory and a semi-structured interview with
teachers/educators. The Learning Styles are based on Kolb (1984), Alonso, Gallego
& Honey (1995) and Portilho (2003 and 2009) studies. The present research shows
that in the aforementioned Children Education Center the active learning style prevails
among children while the reflexive learning style prevails among teachers/educators.
Although teachers/educators and children show a prevalence of those styles’
characteristics, they also use other learning styles when performing their tasks. Thus,
understanding the Learning Style Theory within the educational context enables
teachers/educators to identify their own predominant characteristics as well as their
students’ predominant characteristics permitting them to carry out activities relevant to
different learning styles, what contributes to the children learning process significantly.

Key-words: Learning. Learning Styles. Children Education.
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1 INTRODUGAO

A década de 1990 destacou-se por uma série de mudangas importantes no
cenario educacional brasileiro. A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB) — Lei n.° 9.394/96, trouxe reflexdes e propostas para uma
mudanga de paradigma. Os contextos educacionais, até entdo pautados quase
exclusivamente no ensino, passaram a dar destaque a todo o processo de aprendizagem.
Diferentes estudos apontavam para a necessidade de se repensar como, quando e
em que medidas e aspectos a aprendizagem educacional acontecia.

Foi nessa época, aos dezessete anos de idade, que iniciei minha carreira
profissional de professora, ministrando aulas para alunos da 3.2 série! do Ensino
Fundamental e estudando, paralelamente, no curso de Pedagogia.

No inicio do periodo da minha docéncia, foi dificil sair do papel de detentora
total dos conhecimentos devido ao meu percurso de aprendiz, durante o Ensino
Basico. Na época, o paradigma adotado pelas professoras consistia no modelo
tradicional. A professora era a detentora do saber e como tal suas explicagées eram
consideradas como verdades absolutas, isto é, sem questionamento por parte das
criangas, que memorizavam e reproduziam as informacdes de forma sine qua non.
Fui receptora de informacgdes advindas dessa concepgao de ensino que privilegiava
a memoria em detrimento da reflexdo. As avaliagdes eram, basicamente, mecanicas
que levavam a reprodugéo das informagdes passadas.

Desde entao, vivenciei muitos desafios relacionados a aprendizagem das criangas
0s quais me fizeram repensar sobre a forma como aprendiam, quais habilidades,
estratégias e estilos utilizavam para resolver as atividades propostas.

Uma reflexdo mais aprofundada permitiuv-me observar que os alunos
apresentavam diferentes comportamentos que impactavam diretamente em sua forma
de aprender. Alguns demonstraram desenvoltura ao falar, outros eram dinamicos,
questionadores, outros, ainda, observadores, ponderados, enfim, cada um apresentava

uma forma peculiar de construir sua aprendizagem.

1 Expresso a terminologia 3.7 série, por ser utilizada na Lei n.° 5.692/71, antes do Projeto de Lei
n.° 144/2006.
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Perante essas observagdes, também vivenciei diversos desafios relacionados
a minha pratica em sala de aula, ou seja, como identificar nas criangcas essas
diferencas de aprendizagem e quais metodologias deveriam ser utilizadas para
tornar a minha pratica eficaz?

Diante desse impasse e com intengdo de compreender essa dinamica de
aprendizagem/ensino?, busquei especializacdo em Organizacao do Trabalho Pedagogico,
€, haquele momento, esse curso supriu as minhas necessidades profissionais.

Com o respaldo te6rico obtido no curso de especializagdo e na fungao de
Orientadora e Coordenadora Pedagdgica Educacional de criangas e adolescentes,
desenvolvi projetos pedagogicos, inter-relacionando a teoria e pratica. Nessa
peregrinacao, observei situagdes relacionadas ao processo de aprendizagem/ensino,
evidenciando as dificuldades das criangas em aprender. Percebi que tais dificuldades
eram oriundas de diversos fatores, como: pratica pedagdgica distanciada da realidade
da crianga; falta de afetividade da professora para com as criangas; distracdo e
desinteresse nas atividades de sala por parte das criancgas; dificuldade em compreender
a explicacédo da professora; enfim, variaveis, que ndo permitiam o desenvolvimento
de aprendizagem.

Essas e outras situagbes presenciadas levaram-me a questionar a forma de
aprender da crianca e a metodologia da professora, especificamente da Educacao
Infantil, por ser o segmento que inicia o processo de desenvolvimento de habilidades
biopsicossocial e cognitivas das criangcas. Também observei que os planejamentos
dos professores eram distantes do que se trabalhava em sala de aula, isto é, o
discurso mostrava-se diferente da pratica pedagdgica.

A busca por entender melhor as diferentes formas que criangas e professoras
utilizavam tanto para aprender quanto para ensinar, despertou-me o interesse de
participar do Curso de Mestrado na area de Educacao.

Com a participagdo no grupo de pesquisa Aprendizagem e Conhecimento na
Acao Educativa (GAE) e no Grupo de Estudos (GEA), pude aprofundar o estudo sobre o

processo de aprendizagem e ensino. Imersa na pesquisa deste grupo, cujo projeto

2 Nesta dissertagdo sdo utilizadas as palavras aprendizagem/ensino pelo fato de entender que antes
da organizagéo e execucgdo do ensino, os professores devem pensar no seu préprio processo de
aprendizagem, para entdo compreender o processo de aprendizagem da criancga.
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debruca o olhar na Educacgao Infantil, com énfase na professora e no aluno deste
segmento, o tema dos Estilos de Aprendizagem despertou em mim maior interesse.

Consequentemente, esta dissertacdo é o desdobramento da pesquisa maior
do (GAE)/Aprendizagem e Conhecimento na A¢ao Educativa, que tem como objetivo
geral identificar os Estilos de Aprendizagem predominantes da professora/educadora
e criancas de 3 a 5 anos de idade.

Para corroborar com esse estudo, a pesquisa do estado da arte (Apéndice A)
possibilitou mapear as produgdes académicas dos anos de 2000 a 2009, no Brasil,
permitindo conhecer as investigacdes cientificas ja existentes na area de Educagéao
Infantil e, com isso, desenvolver uma nova pesquisa com propostas originais que
complementem os estudos realizados e que possam ressignificar e aprofundar o
tema gerador.

O levantamento de pesquisas relacionadas a Educacéo Infantil, Aprendizagem
Cognitiva e Estilos de Aprendizagem foi feito com base no banco de dados da
Coordenacgéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) dos referidos
anos, averiguando-se o numero de dissertagdes e teses entre os periodos citados.

No que tange as pesquisas do estado da arte (Tabela 1), de um total de
32.607 dissertacbes e teses relacionadas as varias areas do conhecimento, 26.619
dissertagbes (Apéndice A) e 5.988 teses, das quais 2.137 s&o dissertacbes e 447

séo teses com enfoque na Educacao Infantil (Apéndice B).

Tabela 1 - Mapeamento do estado da arte nos anos de 2000 a 2009

TDT NDTEI NDTAC NDTEA
ANO
M D M D M D M D
2000 1.468 312 108 18 64 18 11 4
2001 1.588 367 122 31 63 31 8 2
2002 2.135 419 129 24 85 26 16 11
2003 2.533 562 215 55 89 28 17 4
2004 2.481 515 192 34 82 28 22 10
2005 2.820 641 217 46 126 28 27 11
2006 3.025 669 257 53 106 33 15 6
2007 3.179 749 307 53 103 29 27 9
2008 3.590 843 288 65 129 49 26 10
2009 3.800 921 302 68 138 39 26 1"
TOTAL 26.619 5.988 2.137 447 985 309 195 78

Fonte: www.capes.com.br. Tabela elaborada pela autora

Nota: TDA: total de dissertacdes e teses. NDTEI: numero de dissertagbes e teses de Educacéo Infantil.
NDTAC: numero de dissertagdes e teses de aprendizagem cognitiva. NDTEA: niumero de dissertagdes e
teses de estilos de aprendizagem.
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Arrolados a aprendizagem cognitiva (Apéndice C), ha 1.291 trabalhos, dos
quais 985 sao dissertacdes e 306 sao teses.

Diretamente relacionados ao tema desta dissertacdo (Apéndice D) — Estilos
de Aprendizagem — encontrei 195 dissertagcdes e 78 teses.

A pesquisa eletrbnica realizada no site da CAPES mostrou que, nesse periodo de
2000 a 2009, somente a dissertacdo de mestrado de Katia Beltrami e, posteriormente,
em 2010, a de Maria Gabriela Z. C Afonso, reportaram seus estudos ao segmento
de Educacéo Infantil e aos estilos de aprendizagem, ambas advindas do Projeto de
Pesquisa coordenado pela Professora Doutora Evelise Maria Labatut Portilho.

A evidente necessidade de ampliar e aprofundar as investigacdes relacionadas
aos Estilos de Aprendizagem da professora/educadora e as criangas de Educacao
Infantil, com olhos voltados para o desenvolvimento da crianga de 2 a 5 anos de
idade, por ser a fase inicial do processo formal de aprendizagem, motivou-me a
empreender esta pesquisa.

E na Educacdo Infantil que a crianca aprende a conviver em grupo, a dividir
objetos e a fazer parte de uma instituicdo educativa que lhe possibilita a compreenséo e
a elaboracgéao de regras. Adequadamente estimulada, a crianga constroi conhecimentos,
adquire habilidades, atitudes e valores importantes para o seu desenvolvimento
fisico, emocional, afetivo, cognitivo, linguistico e social, em uma relagdo na qual
aprende a conviver consigo prépria e com as demais pessoas que constituem o
contexto escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), nos art. 29 e 30,

reconhece a importancia da insercao da crianca na Educacéao Infantil, quando destaca:

Art. 29 - A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. Art. 30 - A Educacdo Infantil sera
oferecida em: | - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até
trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos
de idade.

Essa Lei, que vigorou por uma década no Brasil, foi reformulada a partir de
2006, com a aprovagéo do Projeto de Lei n.° 144/2006, estabelecendo a duracéo
minima de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir

dos seis anos de idade.
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Dessa forma, o segmento de Educacao Infantil fica designado a trabalhar com
criancas de 0 a 5 anos de idade, sendo de 0 a 3 anos em creches e 4 e 5 anos em
Instituigdes de Educacéo Infantil.

A insercao da crianga nesse novo espago precisa acontecer gradativamente,
pois ela se depara com uma realidade diferente daquela a que estava, até entao,
habituada. E, para esse processo acontecer sem rupturas e traumas, é importante
que a professora de Educacgao Infantil esteja preparada para mediar a adaptagédo da
crianca dessa faixa etaria. Essa professora nao pode ser considerada somente como
alguém que é afetiva, carinhosa ou que, simplesmente, gosta de crianga. Também o
cuidado com a alimentacgéo, a higiene, a saude, o sono e o fisico de maneira geral, €
importante, mas nédo o suficiente para garantir a competéncia do profissional da
Educacao Infantil e a aprendizagem da criancga.

Fundamentando-se na ideia anterior e associando-se a esse entendimento a

Politica Nacional de Educacéo Infantil (2006) pode-se concluir que:

os professores e os demais profissionais que atuam nessas instituicbes devem,
portanto, valorizar igualmente atividades de alimentacao, leitura de historias,
troca de fraldas, desenho, musica, banho, jogos coletivos, brincadeiras,
sono, descanso, entre outras tantas propostas realizadas cotidianamente
com as criangas.

Portanto, a professora precisa ter consciéncia dos objetivos a atingir,
compreendendo que cuidar e educar sao agdes indissociaveis, tendo em vista que
cada crianga apresenta ritmos e tempos diferentes, denotados de potencialidades
e limitacdes.

Um fato importante a ser pontuado é a necessidade de a professora se
conhecer como aprendiz, para que possa compreender o processo de aprendizagem
da crianga. Voltar os olhos para si mesma é estar preparada para o convivio com o
outro. Segundo Portilho e Tescarolo (2006, p.122), "quando temos consciéncia do
que sabemos, pensamos e sentimos, tornamo-nos virtualmente aptos a exercer
controle sobre nossa experiéncia, em um processo denominado metacognigao".

Para Portilho (2009), metacognic&o € aprender a aprender, ou seja, ao tomar
consciéncia de seus processos de aprendizagem, o educador pode se autorregular,
ajustando seus pontos fracos e potencializando os pontos fortes. Isso pode leva-lo

a obter melhores resultados em quaisquer tipos de atividades que desempenhe,
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sejam eles académicos, profissionais ou pessoais. Portanto, a professora/educadora
de Educacgao Infantil precisa ter consciéncia e controle sobre seu processo de
aprendizagem, para depois entender e trabalhar significativamente com a aprendizagem
e o desenvolvimento da criangca. Dessa forma, compreende-se que o0s curriculos
das Universidades e Faculdades brasileiras contemplam disciplinas voltadas ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos profissionais de Ensino Superior,
conforme estabelece a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagéo n.° 1/20086,

em seu art. 3.%

o estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informagoes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizagéo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética.

Com base nesse entendimento, tanto a professora quanto o aluno tém suas
especificidades em relacdo a maneira de ser, de compreender o mundo e
consequentemente de aprender. A professora de Educacgéo Infantil precisa conhecer
seu proéprio Estilo de Aprendizagem e o dos alunos, para contribuir significativamente
para o processo de aprendizagem/ensino.

Diante do exposto, emerge a seguinte questdo: em que a Teoria dos Estilos
de Aprendizagem pode auxiliar a professora/educadora de Educacao Infantil a se

perceber como pesquisadora?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1  Objetivo geral

Analisar o estilo de aprendizagem predominante das criangas, das professoras/
educadoras de um Centro de Educacao Infantil (CMEI) da cidade de Curitiba/Parana,

a luz de referenciais teodricos.
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1.1.2 Objetivos especificos

- ldentificar os Estilos de Aprendizagem das criangcas e das professoras/
educadoras de um Centro de Educacgéo Infantii (CMEI) na cidade de
Curitiba/Parana.

- Analisar os Estilos de Aprendizagem das criangas e das professoras/
educadoras de um Centro de Educacgéo Infantii (CMEI) da cidade de
Curitiba/Parana.

- Relacionar os Estilos de Aprendizagem das criangas com os das professoras/
educadoras de um Centro de Educacgéo Infantii (CMEI) da cidade de

Curitiba/Parana.

1.2 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Do ponto de vista metodologico, optou-se pela pesquisa qualitativa, que vai ao
encontro dos objetivos deste trabalho tendo em vista as consideragdes historicas e
relacionais do sujeito no que concerne a sociedade em que se insere. Outra razao
para a escolha dessa modalidade de investigacéo foi o contato com os fendbmenos a
serem investigados, em um processo de observacdo e de busca de informagdes
sobre os trabalhos docentes e discentes. Comprova-se a importancia desse

procedimento por meio da seguinte citagcdo de Godoy (1995, p.58):

a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas,
lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a
situagdo estudada, procurando compreender os fenémenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo.

O presente estudo teve inicio no ano de 2009, com a elaboragéo do Projeto
de Pesquisa e a construgdo dos instrumentos. Para verificar se os instrumentos
correspondiam aos objetivos da pesquisa, o grupo de pesquisadores realizou um
estudo piloto em uma escola de rede particular com a participagdo de 14 docentes

de Educacéo Infantil e 60 criangas com idade de 3 a 5 anos.
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ApoOs essa etapa, os instrumentos foram calibrados e aplicados em uma
pesquisa posterior. No més de julho do ano de 2010 houve uma parceria entre o
grupo de pesquisa (GAE) e a Rede Municipal de Curitiba. Diante da acessibilidade,
estrutura fisica e prontiddo da equipe pedagogica, optou-se por realizar o trabalho
de investigagdo no Centro Municipal de Educacgéo Infantil (CMEI) que foi o l6cus
de pesquisa.

Participaram dessa investigacdo, 32 professoras/educadoras e 104 criangas
de 3 a 5 anos, que ocorreu por meio da aplicacdo dos seguintes instrumentos de
pesquisa: a entrevista semiestruturada (Apéndice A); o Questionario Honey/Alonso
de Estilos de Aprendizagem (Anexo D) e o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de
Aprendizagem (Anexo E).

O primeiro procedimento metodologico constitui a justificativa do trabalho
e consistiu no levantamento das dissertacdes e teses ja apresentadas abordando
diretamente os Estilos de Aprendizagem.

O segundo procedimento foi a pesquisa bibliografica, que ofereceu embasamento
tedrico a analise dos resultados que sucederam a pesquisa-ag¢ao, consolidando-se
dessa forma uma "pesquisa com base empirica que € pensada e realizada
associada a resolugédo de um problema coletivo no qual quem pesquisa e demais
representantes da situacéo, estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo”
(THIOLLENT, 2005, p.14).

O terceiro procedimento foi a aplicacao dos instrumentos de pesquisa.

E como procedimento final, utilizaram-se os dados retirados da devolutiva com
as professoras/educadoras.

Para melhor estruturacdo dos assuntos explicitados, esta dissertacéo divide-
se em cinco capitulos. No primeiro capitulo, a introdugéo, encontram-se o memorial
da pesquisadora, o relato de sua trajetoria académica, o problema da pesquisa, seus
objetivos, evidenciando a importancia deste estudo.

O segundo capitulo apresenta o conceito de aprendizagem na sociedade
contemporanea, focando a Abordagem Cognitivista e a Teoria dos Estilos de
Aprendizagem.

O terceiro capitulo fundamenta aspectos da histéria pessoal da crianga de

Educacao Infantil e a importancia de sua insergéo no sistema educacional de ensino.
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O quarto capitulo consiste na metodologia da pesquisa e o quinto capitulo,
por sua vez, € uma analise dos dados coletados sobre os Estilos de Aprendizagem
da professora/educadora e das criangas de Educacéo Infantil.

Por ultimo, s&o relacionados os objetivos alcangados ao longo da dissertacéo,
entre outras conclusbes passiveis de serem apreendidas por meio deste estudo,

originando-se, dessa forma, as consideragdes finais.
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2 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Este capitulo enfoca o processo de aprendizagem na perspectiva cognitivista,
especificando a sociedade que vigora hodiernamente e suas implicagbes na area
educacional, principalmente no segmento de Educacéo Infantil e o processo histérico
da Teoria dos Estilos de Aprendizagem.

Para se reportar a aprendizagem cognitivista, os autores mais referendados
sdo Eysenck e Keane (2007), Pozo (2002), grupo de Pesquisadores do Conselho
Nacional de Pesquisas dos Estados Unidos, coordenado por John D. Bransford, Ann
L. Brown e Rodney R. Cocking (2007), Perraudeau (2009), Piaget (1975), Portilho
(2009), Alonso, Gallego e Honey (1995) dentre outros autores que tém a mesma
abordagem como escopo.

Com o avango tecnoldgico e o surgimento de instrumentos como a tomografia
computadorizada e a ressonancia magnética, os neurocientistas descobriram novas
maneiras de obter informac¢des detalhadas sobre a estrutura e o funcionamento do

cérebro. Eysenck e Keane (2007, p.28) pontuam:

podemos agora estabelecer onde e quando ocorrem no cérebro os processos
cognitivos especificos. Essa informagdo pode nos permitir determinar a
ordem em que diferentes partes do cérebro tornam-se ativas quando
alguém esta realizando uma tarefa e nos permite descobrir se duas ou mais
tarefas envolvem as mesmas partes do cérebro da mesma maneira ou se
ha diferengas importantes.

Conforme o exposto, pode-se verificar que, por meio de atividades especificas, €
possivel desenvolver nas criangas determinadas partes do cérebro ativando-as e
modificando-as, em decorréncia de alteragbes em sua organizagdo funcional.
Compreende-se, entdo, que o cérebro € dindmico e se modifica a medida que as
pessoas interagem com o meio. Portanto, para que ocorra o aprendizado, a pessoa
precisa processar mentalmente as informacdes, compreendé-las e reformula-las,
aplicando o conhecimento adquirido em sua pratica diaria, saindo da zona de conforto,
da rotina, por meio de um processo interativo com o0 mundo e com os outros.

Nessa interacao sao recebidas, interiorizadas e transformadas em conhecimento

diversas informacgdes, as quais sao posteriormente utilizadas em nas situagdes da vida.
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Porém, a cultura do conhecimento ndo apenas possibilita inovagdes, mas vai

além gerando mudancgas. Conforme Dias Gasque e Tescarolo (2004, p.35):

um dos grandes desafios contemporaneos é o enfrentamento da expansao
descontrolada da informag&o, o sinal mais evidente da emergéncia de um
tipo de sociedade que parece conjugar a produgéo de quantidades gigantescas
de informacédo, a utilizagdo intensiva de tecnologias eletrbnicas em rede e
um intenso processo de aprendizagem permanente.

Diante do elevadissimo contingente de informag¢des que impactam sobre toda
a sociedade, a professora precisa assumir uma nova atitude ante o conhecimento e
selecionar as informacdes que colaboram para o desenvolvimento das criangas,
favorecendo a pratica pedagogica.

Em relacdo a esse assunto, Pozo (2002, p.35) ressalta que "em nossa
sociedade nao é preciso buscar ativamente a informacado, desejar aprender algo,
para encontra-la. E, antes, a informacdo que nos busca, através da mediacéo pelos
canais de comunicagao social" como, por exemplo, a internet, a televisao, o ipad, o
xbox e outros equipamentos tecnoldgicos de ultima geragéo.

Porém, o acesso as informagbes, por si sO, ndo garante a aquisicado da
aprendizagem, que requer das pessoas analise, reflexdo, reorganizacao, interiorizagéo
e compreensdo do conteudo interiorizado, transformando-o em conhecimento e se
assumindo, dessa forma, uma atitude questionadora, ativa e nao mais passiva durante
o processo de aprendizagem. Corroborando com as afirmativas supracitadas, Pozo
(2002, p.32), pontua que:

a riqueza de um pais ou de uma nagao ja ndo é medida em termos dos
recursos naturais de que dispde.Ja ndo € o ouro nem o cobre, nem mesmo
o uranio ou o petréleo que determina a riqueza de uma nacgdo. E sua
capacidade de aprendizagem, seus recursos humanos.

Conforme explicita Pozo (2002), a aprendizagem impera na modernidade
tardia, mas qual é exatamente o conceito que se tem de aprendizagem? Quando
aprendemos? Por que aprendemos? Como as pessoas conseguem aprender? Por
que alguns aprendem mais de maneira mais rapida e mais facilmente do que outros?
Para responder a essas perguntas, sera exposto, no item subsequente, conceito de

aprendizagem fundamentado na perspectiva cognitiva.
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2.1 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA VISAO COGNITIVISTA

Para abordar a aprendizagem sob a perspectiva cognitivista € importante
salientar o significado do termo cogni¢céo. Segundo Eysenck e Keane (2007, p.11), a
cognigéo relaciona-se a processos internos, "como percepc¢ado, atencao aprendizagem,
memoria, linguagem, resolugéo de problemas, raciocinio e pensamento”.

A percepcéo esta relacionada ao processamento das informagdes obtidas por
meio da viséo, da audicao, do tato, do olfato e da gustagéo, bases para a compreensao
de mundo. A atencao, constituida pela focalizagdo, concentragdo e consciéncia, é
resultante da seletividade no processamento das informagbes. Um exemplo disso é
quando o professor solicita aos alunos que "prestem atencéo", ou seja, que
direcionem "seus olhares" a determinado objeto ou situagdo, a ponto de percebé-los
com consciéncia.

A atencédo pode ser classificada em duas categorias: de cima para baixo (top-
down),por estar associada aos estimulos internos, relacionados aos objetivos, as
expectativas e ao conhecimento da pessoa, sendo, portanto controlavel; e de baixo
para cima (bottom-up), quando decorre de estimulos externos, ou seja, do meio
incipiente. A maioria das pessoas utiliza a atencédo de baixo para cima e vice-versa,
atreladamente (EYSENCK; KEANE, 2007).

Outro processo interno relacionado a cognicdo é a memoéria. A memoria
consiste em um conjunto de processos que permite manusear e compreender o
mundo, considerando o contexto atual em que as pessoas estdo inseridas e de suas
préprias experiéncias. Na sociedade da aprendizagem a memoéria é contemplada
sob uma optica diferente da tradicional, fundamentada em um modelo mneménico,
em que a memoéria estda em detrimento da compreenséo, exigindo apenas a
reproducéo e o registro dos fatos. Hoje "cada vez mais na cultura, esta se impondo
uma forma mais construtiva de entender a meméaria" (POZO, 2002, p.98), ou seja,
uma maneira de auxiliar os processos de construgdo, de reconstrugdo e de inovacéo,
que envolve desde a histéria individual das pessoas até a histéria de uma nacgéo.

O armazenamento da memoéria acontece por meios sensoriais, de curto e de
longo prazo. Inicialmente as informagdes sao recebidas por meio dos sentidos, por

um curto periodo, e as mais notaveis ficam armazenadas na memoéria de curto prazo
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(MCP). Para ilustrar o processo, pode ser exposta uma situagcao hipotética em que
uma crianga, assistindo a televisdo observa na propaganda um brinquedo inovador e
para adquiri-lo precisa ligar para um determinado numero de telefone. Como sua
atencao estd focada nessa acao iminente, consegue registrar em sua memoéria de
curto prazo o numero do telefone, o qual pode ser esquecido em poucos segundos.

Para Eysenck e Keane (2007), a memoria de curto prazo possui duas
caracteristicas fundamentais: a capacidade muito limitada e a fragilidade de
armazenamento (por qualquer distracdo provoca esquecimento). As informagdes
armazenadas na memoéria de longo prazo (MLP) deixam a consciéncia e ficam
registradas no passado psicoldgico, sendo reativadas conforme a necessidade.
O armazenamento na memoria de longo prazo consiste no arquivamento de informagdes
por um periodo de (horas, meses ou décadas).

E o que acontece em uma divagagéo no tempo tendo como foco situacdes
ocorridas na infancia ou conhecimentos adquiridos na escola. Com base no que foi
discorrido sobre a memoria, pode-se afirmar que se trata de um processo interno de
extrema relevancia para a aprendizagem.

De acordo com o grupo de pesquisadores do Conselho Nacional de Pesquisas
dos Estados Unidos, coordenado por Bransford, Brown e Cocking (2007, p. 91), a
maneira como as pessoas resolvem alguma situagéo "é sempre resultado da relagéo
entre o que é aprendido e o que é testado, ou seja, a quantidade de transferéncia
esta relacionada com a sobreposi¢cao entre o dominio original do aprendizado e o
novo dominio".

Essa transposicédo torna-se significativa quando, ao invés de simplesmente
memorizar as informacgdes e reproduzi-las, consegue-se entendé-las e aplica-las em
um novo contexto. Por isso, "é fundamental entender os tipos de experiéncias de
aprendizado que levam a transferéncia, definida como a capacidade de estender o
que se aprende em um contexto a novos contextos" (BRANSFORD; BROWN; COCKING,
2007, p.77).

Um exemplo tipico dessa situagcéo ocorre quando a crianga aprende na escola
os sinais de transito e utiliza-se em sua vida cotidiana do conhecimento entao
adquirido. Com base nessa informacéo previamente obtida, em qualquer momento
consegue perceber que o sinal verde significa que € possivel seguir adiante, que o

amarelo representa alerta e que o vermelho da a entender que se deve parar.
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Quando nasce, a crianga traz consigo fatores genéticos que integram sua
formacgéo. Perraudeau (2009) elucida que, para efetivar a aprendizagem, é importante
que a crianga desenvolva o processo inter-relacional e intra-relacional, baseando-se
em trés polos: individual, social e contextual.

O polo individual, por sua vez, € dividido em trés importantes componentes
que sao o cognitivo, conativo e o afetivo.

O componente cognitivo apresenta fungdes concernentes ao desenvolvimento
de pensamento podendo ser l6gico ou infraldégico. Quando o pensamento é ldgico, a
crianga desenvolve atividades ordenadamente, de maneira classificatéria e por meio
de comparacgdes. No periodo sensério-motor as relagdes da crianga com objetos e
pessoas originam-se da recepgdo e da manipulagdo, pois elas "ndo conseguem
raciocinar por simples proposi¢cdes verbais" (ANDREOZzI, 2005, p.36). Ja o
desenvolvimento do pensamento infralégico confere a criangca a capacidade de
situar-se no tempo e espaco.

O segundo componente do polo individual é o conativo e refere-se ao
relacionamento intrapessoal, autoconhecimento, autodominio e automotivagéo. A forma
de desenvolvimento desses componentes influencia no sucesso ou fracasso escolar.
Esse componente esta relacionado ao processo metacognitivo da crianga, que, segundo
Portilho (2009, p.106), "é o conhecimento que se refere ao nosso mundo interior,
pois se trata de um conhecimento procedimental sobre o proprio conhecimento”.

O terceiro e ultimo componente do polo individual é o afetivo. Ele esta
relacionado ao componente conativo e estabelece o vinculo entre a criangca e seus
amigos, sua professora e sua escola, exercendo, conforme a qualidade dessa
interacao, influéncia positiva ou negativa no desempenho escolar da crianga.

O segundo polo € o social, segundo o qual a crianga pertence a variados
grupos, como: a familia, a escola, clube, escolinhas de futebol, danga etc. Inseridos
nestes grupos, as criancas tendem a ter mais facilidade de comunicacao, favorecendo
0 processo interpessoal.

O ultimo polo é o contextual, que representa o meio direto da crianga com a
escola, o que resulta na crianga a percepcado do processo de compreensdo da

informagé&o, permitindo-lhe construir o conhecimento.



28

Para Perraudeau (2009), o aprender esta relacionado as atividades de
memorizagao e do saber-fazer, e as tarefas referentes ao refletir, ao questionar, ao
criticar estdo em consonancia com o ato de compreender.

Assim, cada aprendizagem é Unica para a crianga, pois ela processa as
informacbes conforme seu grau de evolugdo cognitiva e conforme estimulos que
recebe, por meio dos quais altera sua forma de pensar e seu comportamento.

Esse processo pode ser melhor compreendido mediante a explicitacédo de
Claxton (2005, p.17), ao pontuar que "a aprendizagem modifica ndo somente o
nosso conhecimento e 0 nosso agir, mas também o nosso ser."

Portanto, na abordagem cognitivista, a aprendizagem € um processo dinamico,
em que se recebem informagdes na interagdo com o meio, as quais sao processadas,
internalizadas e finalmente transformadas em conhecimento.

No item subsequente discorrer-se-a sobre a aprendizagem da crianga na

Educacéo Infantil tendo como fundamento teorias de Jean Piaget.

2.2 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA CRIANGCA DE EDUCAGAO
INFANTIL E A TEORIA PIAGETIANA

Durante muito tempo, as criangas eram consideradas seres incapazes de
formar ideias complexas. "Durante a maior parte do século XX, a maioria dos
psicologos aceitou a tese tradicional de que a mente do recém-nascido € uma lousa
em branco (tabula rasa)" (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2007, p.114), preparada
somente para receber informagdes sem, contudo, ter nada a oferecer em troca.

No inicio dos anos de 1920, a Teoria de Jean Piaget, compreendida como o
estudo dos mecanismos do aumento dos conhecimentos, comprovou que a mente
humana se definia por meio de estruturas cognitivas complexas. Com respaldo nessa
teoria, foi possivel concluir que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio de
certos estagios, cada qual envolvendo esquemas cognitivos radicalmente diferentes
(BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2007).

Os estagios se diferenciam conforme o nivel de maturagéo, a interagdo com

a realidade, o grau de resiliéncia e o modo como cada crianga organiza seus
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conhecimentos. Embora esses estagios de desenvolvimento cognitivo estejam
interligados as faixas de idade, eles variam de crianga a crianga. Considerando
que, para Piaget (1975), o desenvolvimento antecede a aprendizagem, € importante
que os professores conhecam os niveis de desenvolvimento alcancados pelas
criangas para que possam saber 0 que elas sdo capazes ou ndo de fazer naquele
determinado momento.

Para Arribas et al. (2004, p.41), € o que se pode "chamar de posturas
maturacionais, que mantém uma atitude de espera em relagédo as possibilidades
de aprendizagem". Dessa forma, é necessario que a crianga alcance niveis de
desenvolvimento condizentes com sua faixa etaria para que, posteriormente, Ihe
sejam propostas determinadas aprendizagens.

Pelo fato de trazerem concepc¢des relevantes a compreensao do desenvolvimento
cognitivo do ser humano, as obras de Jean Piaget continuam sendo estudadas por
profissionais da area educacional. Como seus estudos foram voltados ao processo
de construcdo do conhecimento, sua teoria ficou conhecida como a Ciéncia de
Epistemologia Genética. Assim, sua abordagem relaciona-se a questao epistemoldgica
€ nao necessariamente a psicologica ou a educacional.

Para Piaget (1975), a inteligéncia decorre de adaptagdes que o individuo faz
durante o processo de desenvolvimento, com vistas a atingir o equilibrio em seus
processos cognitivos. Para que esse equilibrio efetivamente ocorra, é preciso haver
uma necessidade a ser suprida, que desestabilize, que saia da zona de conforto, da
rotina, levando a busca por situagdes capazes de suprir a necessidade. Dessa
maneira, para se relacionar com o mundo e com 0s outros, a crianga procura novas
formas de adaptacéo para cada situagéo nova.

Portanto, as agbes da crianca néo se desenvolvem em um mesmo plano e
sentido; elas se diferenciam e adquirem qualidades novas, transformando-se
(ANDREOZZI, 2005). Assim, elas passam de um estagio de equilibrio para outro,
dando suporte as novas experiéncias, organizando seu conhecimento. Os estagios e
periodos de equilibrio dependem dos niveis de maturagao, de interacdo com a realidade,
do grau de resiliéncia e do modo como cada crianga organiza seus conhecimentos.
Piaget (1975) nao define idades engessadas para os estagios, mas sim, que estes
se apresentam em uma sequéncia, conforme a evolugcao de cada uma. Essa evolugéo

acontece em quatro estagios, ou seja, sensorio-motor (0-2 anos), pré-operatéria (2-7
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anos), de operagbes concretas (7-12 anos) e no estagio das operagdes formais.
O alcance desses niveis ocorre progressivamente, sendo organizados por estruturas
mentais que, ao longo do desenvolvimento, amadurecem e conduzem, mediante o
contexto em quem se insere a crianga, a um processo de equilibracao.

Durante esse processo adaptativo, ha assimilagdo do novo conhecimento e
integragédo dos conhecimentos ja existentes, e de maneira subsequente a acomodacao
do velho conhecimento ao novo, mantendo-se um equilibrio no funcionamento cognitivo.
Dessa sorte, o desenvolvimento cognitivo € um processo de sucessiva equilibragao
dos esquemas (estruturas cognitivas). Assim, a medida que a crianga se adapta ao
ambiente, vivencia seu préprio desenvolvimento em estagios ou periodos distintos.

De acordo com Piaget, o desenvolvimento cognitivo € um processo de
sucessivas mudancgas, por meio do qual a crianga constrdi e reconstroi as estruturas
que a tornam cada vez mais apta ao equilibrio. Porém, para a efetiva equilibragéo, &
necessario que haja interagdo da criangca com o objeto. A relacdo com o objeto,
embora essencial, ndo é uma condigao suficiente ao desenvolvimento cognitivo, pois
requer, ainda, o exercicio do raciocinio. Nesses termos, a elaboragdo do pensamento
l6gico demanda um processo de reflexao.

A transicao da fase anterior para essa supracitada acontece pela necessidade
de aquisicdo da linguagem pela crianca. Isso ocorre, gradativamente, pois a
linguagem acarreta modificagbes importantes do ponto de vista cognitivos, afetivos e
sociais da crianca, proporcionando relagdes interindividuais e conferindo a crianga a
capacidade de trabalhar com representacdes para atribuir significados a sua realidade.

Porém, a crianga encontra-se no processo egocéntrico, uma vez que nao
concebe uma realidade da qual nado faga parte, devido a auséncia de esquemas
conceituais e da loégica. Sendo assim, apresenta dificuldade para trabalhar de
maneira cooperativa, pois ndo sabe conversar produtivamente e discute com outras
criangas, por ndo aceitar ideias contrarias as suas.

Piaget (1975) especializou-se nos estudos do conhecimento humano, afirmando
que, assim como 0s organismos vivos podem adaptar-se geneticamente a um novo
meio, existe também uma relacéo evolutiva entre o sujeito e 0 seu meio, por meio da
qual a crianga reconstréi suas acbes e ideias quando se relaciona com novas

experiéncias ambientais. Para ele, a crianga constréi sua realidade como um ser
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humano singular, situagdo em que o nivel cognitivo estd em supremacia quando
comparado ao social e ao afetivo.

Sob a perspectiva construtivista, a construgdo do conhecimento tem inicio
com agéao do sujeito sobre o objeto, ou seja, o0 conhecimento humano se constréi na
interacdo homem-meio, sujeito-objeto. Conhecer consiste em operar sobre o real e
transformando-o a fim de compreendé-lo, e esse processo € algo que se da a partir
da acédo do sujeito sobre o objeto de conhecimento.

As formas de conhecer se constroem a partir de trocas pactuadas com os
objetos, tendo uma melhor organizagcdo em momentos sucessivos de adaptacéo ao
objeto. A adaptagéo ocorre por meio da organizagao, sendo que o organismo discrimina
entre estimulos e sensagbes, selecionando aqueles que ir4 organizar em alguma
forma de estrutura. A adaptagdo possui dois mecanismos que garantem o processo
de desenvolvimento: a assimilagcdo e a acomodacdo. Segundo Piaget (1975), o
conhecimento é a equilibracao/reequilibracdo entre assimilacdo e acomodacéo, ou
seja, entre os individuos e os objetos do mundo.

A assimilacéo € a incorporagéo dos dados da realidade nos esquemas disponiveis
no sujeito. Trata-se de um processo por meio do qual as ideias, as pessoas e 0s
costumes sdo incorporados a atividade do sujeito. A crianga aprende a lingua e
assimila tudo o que ouve, transformando isso em conhecimento seu. A apropriacao
do conhecimento € seguida pela acomodacgéo, que consiste na modificacdo dos
esquemas para que se possa, em momento subsequente, assimilar novos elementos.
Um exemplo disso € quando a crianga ouve e comecga a balbuciar, em resposta a
conversa ao seu redor e gradualmente acomoda os sons que ela emite aqueles que
ouve, passando a falar de forma compreensivel.

Segundo Arribas et al. (2004), os esquemas sao uma necessidade interna do
individuo. Os esquemas afetivos levam a construgcdo do carater. Sdo modos de
sentir que se desenvolvem concomitantemente as a¢des que o sujeito exerce sobre
pessoas ou objetos. Os esquemas cognitivos conduzem a formagao da inteligéncia,
tendo a necessidade de serem repetidos (isso ocorre, por exemplo, quando a
crianga manuseia varias vezes o mesmo objeto). Outra propriedade do esquema ¢é a
ampliacdo do campo de aplicagéo, também denominada assimilagdo generalizadora
(a criangca ndo pega apenas um objeto, pega outros que estdo por perto). Por meio

da discriminagao progressiva dos objetos, e de uma capacidade correlata que se
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denomina assimilagédo recognitiva ou reconhecedora, a crianga identifica os objetos
que pode ou hao pegar, e que podem ou nao conferir-lhe prazer.

Piaget (apud ARRIBAS et al., 2004) salienta que os fatores responsaveis pelo
desenvolvimento sdo: maturagéo; experiéncias fisica e légico-matematica; transmissao ou
experiéncia social; equilibracdo; motivagao; interesses e valores; valores e sentimentos.

A aprendizagem é sempre condicionada por estimulos externos ao suijeito,
supondo a atuacao do sujeito sobre o meio, mediante experiéncias. A aprendizagem
€, portanto, uma consequéncia da interiorizacdo de conhecimentos extrinsecos, de
modo que sua aquisi¢do ocorre em funcao de experiéncias vivenciadas, sendo um
processo de carater imediato.

Quanto a tipologia, as experiéncias podem ser assim classificadas: Experiéncia
fisica: compreende acgbes diferentes em fungdo dos objetos. Consiste no desenvolvimento
de acbes sobre esses objetos para descobrir as propriedades que sao abstraidas deles
proprios. Trata-se do produto das agbes do sujeito sobre o objeto. Experiéncia légico-
matematica: o sujeito age sobre os objetos de modo a descobrir propriedades e
relagbes que sao abstraidas de suas proprias agdes, ou seja, resulta da coordenacao
das agdes que o sujeito exerce sobre os objetos e da tomada de consciéncia dessa
coordenacdo. Essas duas experiéncias estdo inter-relacionadas, oferecendo as
condi¢gbes necessarias ao surgimento uma da outra.

Para se adaptar ao seu ambiente, o individuo devera equilibrar uma descoberta,
uma acao com outras agdes. A base do processo de equilibracédo € condicionada
pela assimilacdo seguida pela acomodacgado, promovendo-se a reversibilidade do
pensamento, em um processo ativo de autorregulacéo.

Piaget (1975) afirma que, para adquirir pensamento e linguagem, a crianga
deve passar por varias fases de desenvolvimento psicolégico, partindo do individual
para o social. Segundo ele, o falante perpassa o pensamento e a fala egocéntrica
até por fim atingir o pensamento l6gico, sendo o egocentrismo o elo que intermedeia
as operacgbes légicas da crianga. No processo de egocentrismo, o mundo é
contemplado a partir da perspectiva pessoal, de modo que tudo € assimilado para si
e com vistas a validar o proprio ponto de vista. Em outras palavras, o pensamento e

a linguagem estao centrados na crianga.
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Cada nivel é progressivo e organizado por estruturas mentais que, ao longo
do desenvolvimento de cada crianga, vdo amadurecendo por meio da superacgao de
problemas, de conflitos e desequilibrios.

Durante esse processo adaptativo, ha assimilagdo do novo conhecimento e
sua acomodacgdo ao velho, como forma de garantir o equilibrio no funcionamento
cognitivo. Disso se pode inferir que o desenvolvimento cognitivo € um processo de
equilibragées sucessivas dos esquemas (estruturas cognitivas). A medida que a
crianca se adapta ao ambiente, vai continuamente vivenciando seu desenvolvimento
em estagios ou periodos distintos, conforme mencionado nas linhas anteriores.

Observando o processo de aprendizagem da crianga sob a éptica de Piaget
(1975), considera-se o desenvolvimento cognitivo um processo de sucessivas
mudancgas, em que a crianga constroi e reconstroi estruturas capazes de promover o
equilibrio cognitivo.

Esses estagios séo facilmente percebidos na realidade da Educacgéo Infantil.
Na faixa etaria correspondente a esse nivel, a criangca € notavelmente questionadora
e busca saber o porqué de determinadas coisas.

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (RCNEI,
1998, p.21):

a crianga, como todo ser humano, é um sujeito social e historico e faz parte
de uma organizagdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente
marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também o marca.
A crianga tem na familia, biolégica ou ndo, um ponto de referencia
fundamental, apesar da multiplicidade de interagdes sociais que estabelece
em outras instituigdes sociais.

Assim sendo, o curriculo da Educacado Infantil deve considerar o grau de
desenvolvimento da crianga, a diversidade sociocultural das classes atendidas e os
conhecimentos que se pretende universalizar, respeitando as duas fung¢des basicas
complementares e indissociaveis agregadas a essas finalidades precipuas: o cuidar

e o educar.
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Segundo o RCNEI (1998, p.23), a Escola de Educacéo Infantil deve:

propiciar situagbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis da relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros
em uma atitude basica de aceitagao, respeito e confianga, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

Nessa dinamica, observa-se que cada crianga escolhe caminhos distintos para
aprender, ou seja, utiliza-se de estratégias diferenciadas para obter conhecimento.

A aprendizagem da crianga se processa por meio de experimentos, construgbes
de hipoteses, acdes e reacdes as diversas situagdes. E nessa dindmica ativa que a
crianga adquire autonomia e constréi conceitos relacionados ao seu contexto
familiar, social e cultural.

Nessa interface social a crianga ndo apenas adquire a nogao de pertinéncia
com relagdo ao todo, mas elabora hipéteses acerca do mundo que a rodeia, adquirindo
autonomia e fazendo a construcao da sua prépria identidade, de si propria, por meio
das interagdes sociais. Essas interagdes possibilitam o despertar de processos internos
de desenvolvimento, que ocorrem pelo contato do individuo com o ambiente cultural.

A aprendizagem acontece de maneira especifica em cada crianga, estando na
dependéncia de fatores genéticos, de experiéncias anteriores e de relacdes estabelecidas
com o meio. A individualidade de cada experiéncia interfere na maneira como cada

crianga aprende, ou em outras palavras, condiciona uma forma peculiar de aprender.

2.3 ESTILOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

Ja é do senso comum que o aprendizado se processa de diferentes formas,
pois cada individuo pensa, captura, processa, armazena e reconstroi o conhecimento
em tempos, ritmos e espacgos proprios.

Ao observar uma sala de aula é possivel perceber como cada crianga age ao
realizar determinada tarefa. Umas necessitam escrever o que ouvem; outras, ao
escutar, memorizam automaticamente; outras, ainda, gostam de se movimentar, ao

passo que outras necessitam de mais tranquilidade.
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Essas diferengas caracterizam a individualidade e as escolhas que cada
crianga realiza quando estad diante de um novo desafio. Para desenvolver uma
atividade, € necessario o dominio de algumas habilidades, que por sua vez sao
representadas por aquilo que ja se consegue fazer. Ex: dar né no sapato, ler, contar
piada, jogar domind etc. Como € possivel perceber, as habilidades de aprendizagem
ndo sao inatas, elas sdo construidas durante a vida, em interacdo com o contexto
em que a pessoa esta inserida.

Portanto, a aprendizagem acontece em consonancia com as disposi¢coes
bioldgicas de cada crianga, com as experiéncias vividas e o contexto na qual esta
inserida, diferenciando de crianga para crianca. Essas diferengas acontecem devido
a fatores hereditarios e a influéncia do meio no qual a pessoa esta inserida. No
entanto, destacar o que a crianga faz, ou seja, sua acgao, e identificar o percurso
escolhido para dar conta de determinada atividade sdo procedimentos diferentes.
Nesse momento restam evidentes as estratégias de aprendizagem, que "requerem
planejamento e controle da execugdo. O aprendiz deve compreender o que esta
fazendo e por que o esta fazendo, o que por sua vez exigird uma reflexao consciente"
(POZO, 2002, p. 235).

Essas habilidades s&o, para Monereo (apud PORTILHO, 2009, p.81), "as
capacidades que podem expressar-se mediante comportamentos em qualquer momento,
ja que sao desenvolvidas por meio da pratica, isto &, por via procedimental".

Entretanto, fazer uso de uma estratégia nao consiste simplesmente em aplicar
técnicas. Requer da criancga reflexdo e planejamento. Noutros termos, € necessario
que ela pare para pensar no que vai fazer para aprender e por que vai fazé-lo. Uma
atividade que requer o empilhamento de cubos, para construir uma torre, pode ser
um exemplo interessante. Para resolver esse problema, a crianga analisa os materiais
que tem, colocando na base o maior cubo, depois 0 menor e assim sucessivamente.
Nesse processo, escolhe seu proprio caminho de aprendizagem. O método utilizado
para a construgao do cubo varia de crianga para crianca.

Pozo (2002), ressalta que a relagao entre professora e aluno é fundamental na
pratica das atividades escolares. Nao cabe ao educador apenas verificar se a crianca
fez as tarefas de maneira correta. Sua funcéo vai além, pois deve estar atento a

forma como o aluno faz o que se propde a fazer, suas facilidades e dificuldades.
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Na Educacédo Infantii a pratica pedagogica fundada na perspectiva da
aprendizagem requer observacdo e registro das habilidades de aprendizagem
gradativamente aperfeicoadas, os caminhos utilizados na aplicagdo pratica de tais
habilidades. E ainda de sua incumbéncia avaliar as caracteristicas singulares e

preferenciais, que originam os diversos estilos de aprendizagem.

2.3.1 Contextualizando a Teoria dos Estilos de Aprendizagem

As pessoas se diferenciam por inuUmeras caracteristicas, como o peso, a
altura, a cor dos olhos, a cor da pele, o tipo de cabelo e assim por diante. Essas
peculiaridades sao perceptiveis, pois prontamente se manifestam nos aspectos fisico
e comportamental. No entanto, ha diferengas que n&o sao facilmente percebidas, como
€ 0 caso da maneira pela qual as pessoas processam e armazenam informagdes
extrinsecas, pois os métodos utilizados para a constru¢do do conhecimento sao
condicionados pelas preferéncias e experiéncias pessoais, que, em ultima analise,
déo origem aos Estilos de Aprendizagem.

Para Dunn e Dunn (1979, p.41), Estilo de Aprendizagem "es la manera por la
que elementos diferentes que proceden de cuatro estimulos basicos afectan a la
habilidad de una persona para absorber y retener la informacion™ (apud ALONSO;
GALLEGO, 2010, p.26). Com base nesse entendimento, os estilos de aprendizagem
podem ser compreendidos como estimulos ambientais, que intercalam elementos
intrinsecos que caracterizam o universo pessoal do individuo a outros de carater
extrinseco, como o som, a luz e a temperatura.

Os estimulos intrinsecos podem ser emocionais ou bioloégicos e figuram entre
0s principais responsaveis pela motivagéo, pela persisténcia e pela responsabilidade
do préprio aprendiz, que precisa de estimulos frequentes para tornar-se motivado.
Conforme o grau de motivagdo os alunos obtém melhores ou piores resultados

de aprendizagem.

3 Tradugo livre: E a maneira como os diferentes elementos que procedem dos quatro estilos
basicos afetam a habilidade de uma pessoa absorver e reter informagdes.
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Os estimulos sociolégicos correspondem a capacidade de aprender com
colegas ou com adultos. Como a sala de aula € um ambiente heterogéneo permite
observar que alguns alunos desenvolvem melhor a capacidade de sociabilizagdo do
que outros, e em funcgao disso preferem atividades em grupos, e outros, por sua vez,
potencializam sua forma de expressar-se quando executam sozinhos suas atividades.
Percebe-se, ainda, que uns sao mais sociaveis que outros. No entanto, as aprendizagens
em grupo dao mostras de maior eficiéncia, comprovando "a importancia dos
agrupamentos e da aprendizagem efetuada em grupo" (DUNN; DUNN apud CERQUEIRA,
2000, p.63).

A preferéncia ou néo pela aprendizagem grupal esta, em ultima analise, vinculada
as experiéncias a que se submetem as criangas em termos de estimulos socioldgicos.

O estimulo fisico é relacionado a fatores ambientais como o tempo e a
temperatura. Tais estimulos tornam a crianga propensa a apresentar melhores resultados
de aprendizagem pela manha ou a tarde. Algumas encontram na dinamicidade das
aulas um estimulo maior para a aprendizagem, pois precisam movimentar-se mais
do que outras.

Por derradeiro, € necessario apresentar os estimulos ecologicos identificados
por Dunn & Dunn (apud RODRIGUEZ, 2009), relacionados aos processos cognitivos
que ocorrem nos hemisférios direito e esquerdo do cérebro. Sdo esses processos
que determinam que algumas criangas apresentem maior desenvoltura na oralidade
e outras, no raciocinio légico-matematico.

Estudos dos autores supracitados evidenciam que essa predisposi¢ao influencia
a aprendizagem positiva ou negativamente, dependendo do estilo de aprendizagem
de escolha. Para investigar os resultados concretos dessa hip6tese, os autores
estruturaram um questionario que tinha por finalidade verificar a predominancia de
cada estilo nos sujeitos da pesquisa. Esse procedimento tem sido habitualmente
criticado pelo fato de apontar a auséncia do elemento inteligéncia, pois, de acordo
com a metafora da esponja, o conhecimento é absorvido, 0 que anula aspectos
importantes de carater analitico que analogamente constituem o processo de
aprendizagem (CERQUEIRA, 2000).

Dunn & Dunn (apud RODRIGUEZ, 2009) s&o considerados os autores mais

representativos em termos de Estilos de Aprendizagem nos niveis Ensino Fundamental
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e Médio, pelo fato de terem iniciado suas pesquisas ha mais de vinte anos com
alunos desses segmentos.

Os autores desenvolveram um questionario para jovens estudantes, com o
objetivo de verificar suas preferéncias quanto a forma de aprender, bem como os
estimulos extrinsecos intervenientes em suas aprendizagens. Esse questionario,
denominado Inventario de Estilos de Aprendizaje (LSI), é distribuido em quatro categorias,
classificadas como estimulos ambientais, emocionais, sociologicos e fisicos.

Os estimulos ambientais estdo relacionados ao som, a luz, a temperatura e a
prépria estrutura fisica do ambiente. Pessoas que preferem esses estimulos para
aprender gostam de locais tranquilos, sem barulho, com boa luminosidade e temperatura
agradavel. O segundo estimulo pontuado por Dunn & Dunn (apud RODRIGUEZ, 2009)
sédo os de ordem emocional. Criangas altamente motivadas normalmente apresentam
condi¢cdes emocionais de persistir na realizacao de tarefas, agem com responsabilidades
e trabalham com regras especificas dentro de prazos estabelecidos e definidos. Em
contrapartida, as desmotivadas necessitam de supervisao continua, estimulos frequentes
e artificiosos, além de atividades bem dosadas, porque desistem ao menor resquicio
de dificuldades, ndo sendo, portanto, persistentes como as motivadas.

Outra categoria pontuada por Dunn e Dunn (apud RODRIGUEZ, 2009) esta
interligada aos estimulos sociolégicos, ou seja, existem pessoas que conseguem
aprender melhor em grupo, em parceria ou em duplas, pelo fato de gostarem
de compartilhar seus conhecimentos, sentindo-se mais seguras para realizar
determinada atividade.

O préoximo estimulo a ser explicado € o fisico. Esse estimulo é decorrente das
percepcdes que cada um tem em relagcéo as informacgdes transmitidas e seu nivel de
concentragcédo. Algumas criangas precisam mastigar algo ou comer algumas coisas
para se concentrar, enquanto outras gostam de se movimentar com mais intensidade;
outras, ainda, necessitam de contato fisico etc. Essas preferéncias explicitadas por
esses autores interferem na aprendizagem de cada crianga. Para melhor visualizagéo,

o Quadro 1, relaciona as categorias com os respectivos estimulos.
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ESTIMULOS CATEGORIAS
1. Ambiente inmediato Sonido, luz, temperatura
2. Propia emotividad Motivacion, persistencia, responsabilidad, estructura.

Trabajo personal, con uno o dos amigos, con un

3. Necesidades Sociolbgicas =
pequefio grupo, con adultos.

4. Necesidades Fisicas Alimentacién, tiempo, movilidad, percepcion

Quadro 1 - Categorias dos estilos de Aprendizagem

Fonte: Anais 2010 Congresso Estilos de Aprendizaje — México Dr. Domingo J. Gallego,e Dra. Catalina M. Alonso.
In: Dunn & Dunn (apud RODRIGUEZ, 2009)

Nota: Ambiente imediato = som, luz, temperatura
Emocgéo prépria = motivagdo, persisténcia, responsabilidade e estrutura.
Necessidades sociologicas = trabalho pessoal, com um ou dois amigos, com um pequeno grupo, com
adultos.

Segundo os autores, os Estilos de Aprendizagem constituem um conjunto de
elementos externos por meio das quais a crianga comega a concentrar-se, a absorver,
a processar e reter informagdes.

Para Kolb (1984, p.24), um dos precursores nesse estudo, Estilo de Aprendizagem
€ "um estado duradouro e estavel que deriva de configuracao consistente das interagbes
entre os individuos e seu meio ambiente".

Sua investigacao foi referente a forma como o conhecimento era adquirido,
ou seja, como as pessoas, principalmente como os académicos, processavam as
informagdes que recebiam, como solucionavam problemas e tomavam decisodes.

Kolb (apud PORTILHO, 2003, p.111) afirma que “los Estilos de Aprendizaje se
desarrollan como consecuencia de factores hereditarios, experiencias previas y
exigencias del ambiente actual”.*

Por acreditar que a aprendizagem acontece por meio de experiéncias, Kolb
(1978) elaborou um modelo denominado experiencial, ou seja, um processo de
aprendizagem voltado as proprias experiéncias da pessoa, fundamentado em conceitos
e regras que ajudam em diversas situagdes da vida. Dessa forma, as aprendizagens
sao aprimoradas e consequentemente, tornam-se mais eficazes.

Para Kolb (1978), a aprendizagem efetiva acontece quando as experiéncias
perpassam quatro estagios ciclicos, quais sejam: concreto, reflexivo, abstrato e ativo.

A experimentagcdo concreta é o primeiro estagio no processo, momento em

que ocorre o envolvimento, entrega a situacéo, e a busca de habilidades especificas

4 Traducdo livre: Os estilos de aprendizagem se desenvolvem como consequéncia de fatores
hereditarios, experiéncias prévias e exigéncias do ambiente atual.
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para resolver o problema, como consequéncia de uma motivagéo interna que culmina
com a vontade de aprender.

O proximo estagio, denominado observacgao reflexiva, requer habilidade para
refletir, observar, analisar a situagdo, e tem como fundamento experiéncias e
informagdes preexistentes.

O estagio seguinte é denominado conceitualizagdo abstrata, por meio do qual
€ possivel criar conceitos, conforme as observagdes realizadas. O quarto e ultimo
estagio é a experimentacéo ativa, que oferece condi¢cbes para que se coloque em
pratica tudo aquilo que foi contemporizado nos estagios anteriores, com o objetivo
de solucionar efetivamente uma situagao-problema (KOLB, 1978).

Em relagcéo aos estagios de aprendizagem, Portilho (2009, p.97) esclarece:

em sua proposta, Kolb ressalta duas dimensdes principais no processo de
aprendizagem que correspondem aos dois caminhos pelos quais aprendemos:
o primeiro se refere a como percebemos a nova informagéo ou experiéncia,
e o segundo relaciona-se ao modo como processamos 0 que percebemos.
Combinando estas duas dimensdes, Kolb conclui que as pessoas se situam
em quatro tipos basicos de estilos de aprendizagem: convergente,
divergente, assimilativo e criativo.

Com base nesse excerto, esses estilos acontecem de maneira ciclica, singular e
individual, pois o aprender depende da propria vontade da pessoa. Alicergcado ao
como e ao modo de processar as informagdes, Kolb (1978) destacou quatro tipos de
Estilos de Aprendizagem, relacionando-os aos estilos convergente, divergente,
assimilativo e criativo.

O estilo convergente esta relacionado a conceitualizagéo abstrata e a experiéncia
ativa. A pessoa em quem predomina esse estilo utiliza-se do raciocinio hipotético-
dedutivo para chegar a uma unica solucdo de um determinado problema. Sao
pessoas praticas, racionais, organizadas e gostam de experimentos; geralmente tém
inclinagdo para a economia, a medicina, a engenharia e suas ramificacdes.

O estilo divergente € quase o oposto do convergente, pois implica a jungéo da
experiéncia concreta e a observacao reflexiva. Pessoas que possuem este estilo
predominante sao capazes de estabelecer relagdes significativas entre as situacdes,
fazendo novas descobertas. Essas pessoas tém fortes caracteristicas para socializar-se,

sintetizar e generalizar ideias, s&o compreensivas, gostam de orientar os outros, sdo
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imaginativas e flexiveis. Geralmente séo propensas a trabalhar como assistente
social, terapeutas, enfermeiros e a exercer atividades artisticas.

Outro estilo pontuado por Kolb (1978) é o assimilativo. As pessoas em quem
predomina esse estilo aprendem, na maioria das vezes, por meio de observacgdes e
conceituacao abstrata. Apresentam habilidades no raciocinio indutivo, na ordenagao
e organizacéao logica das situacbes e na construgdo de novas teorias. Ao contrario
dos convergentes, preocupam-se mais com a teoria do que com a pratica. Geralmente,
possuem habilidades para ser escritores, professores, bibliotecarios, matematicos,
advogados, entre outras atividades semelhantes.

Outro estilo pertencente a essa teoria é o estilo criativo. As pessoas que se
enquadram nesse estilo de aprendizagens baseiam seu conhecimento em experimentos
ativos e concretos. Adaptam-se com facilidade a novas situacbes e aprendem,
sobretudo, desafiando-se. Por apresentarem essas caracteristicas, sdo opostas ao
estilo assimilativo. Geralmente sao inseridas nos quadros das organizagcbes e
negoécios. Sdo bancarios, politicos, administradores, gerentes, vendedores etc.

Diante das explicagdes acima, a teoria de Kolb (apud ALONSO; GALLEGO;
HONEY, 1995, p.47) apresenta a aprendizagem de maneira ciclica e individual.
O tedrico postula que os estilos de aprendizagem podem, em suma, ser definidos
como "algunas capacidades de aprender que se destacan por encima de otras como
resultado del aparato herditario de las experiencias vitales propias, y de las exigéncias
del médio ambiente actual".

Esse mesmo autor assinala que existem dois caminhos pelos quais se pode
aprender. O primeiro refere-se ao como e o0 segundo, ao modo. O como esta relacionado
a forma pela qual se percebe a informacdo e o modo é o processamento dessa
informacao (PORTILHO, 2009).

Conforme essas duas dimensdes e os estagios, as pessoas apresentam seu
estilo de aprendizagem dominante que podem ser convergente, divergente, assimilativo e
criativo. Esses quatro estilos estéo inseridos no Inventario de Estilos de Aprendizagem
desenvolvidos por Kolb (1978), aos quais denominou Learning Style Inventory (LSI).

Esse instrumento foi projetado para auxiliar a pessoa adulta na identificagdo de seu

5 Tradugao livre: Algumas capacidades de aprender que se destacam entre outras, como resultado
do aparato hereditario das experiéncias vitais proprias e das exigéncias do atual meio ambiente.
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préprio estilo de aprender. Kolb (1978, p.38) atribuia ao conceito de aprendizagem

relevante importancia na vida e no trabalho. Para esse autor:

0 mundo onde a taxa de mudanca aumenta rapidamente a cada ano, em
um tempo no qual poucos homens terminardo suas carreiras nos mesmos
empregos ou até nas mesmas ocupagdes em que comegaram, a capacidade
de aprender parece uma importante, se ndo a mais importante, habilidade.

Portanto, se as instituicbes de ensino levassem em conta a forma como os
individuos aprendem, estariam em condi¢des de potencializar-lhes a capacidade
de aprender.

Nota-se a importancia do autoconhecimento no processo de aprendizagem,
pois quanto mais se conhece o proprio estilo predominante de aprendizagem,
melhor sera o desempenho profissional e pessoal.

A Teoria dos Estilos de Aprendizagem comecou a difundir pelo Reino Unido,
por intermédio de Honey & Mumford (PORTILHO, 2009, p.100), a partir dos estudos
desenvolvidos por Kolb, "que queria conhecer por que as pessoas que vivem em
um mesmo ambiente e em uma mesma realidade aprendem diferentemente uma
das outras".

Para tanto, desenvolveu-se um Questionario de Estilos de Aprendizagem
(LSQ) direcionado a empresarios, e na sua elaboragao foram considerados alguns

itens importantes, como:

o desejo de aprender, as destrezas de aprendizagem, o tipo de trabalho que
o individuo realiza, o clima da organizacdo, a analise das necessidades de
aprendizagem, as oportunidades de aprendizagem, a natureza da aprendizagem
e a atitude emocional diante do risco quando nos encontramos em frente de
problemas novos (PORTILHO, 2009, p.100).

Os itens pontuados na elaboracdo do LSQ auxiliam na identificagdo dos estilos
de aprendizagem.

Para Honey & Mumford, a aprendizagem também acontece de forma ciclica e,
com base nisso, propdem quatro etapas que fazem parte desse processo. Primeiramente,
a pessoa precisa experimentar algo (ativo), refletir, analisar (reflexivo), levantar

hipoteses (tedrico) e, por fim, colocar em pratica tudo o que aprendeu (pragmatico).
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A diferenca desse conceito com relagdo ao LSQ, desenvolvidos por Kolb
(GALLEGO; ALONSO, 2010, p.33), recai sobre os seguintes fatores:

1. Las descripciones de los Estilos son mas detalladas y se basan en la
accion de los directivos.®

2. Las respuestas al Cuestionario son un punto de partida y no un final. Un
punto de arranque, un diagndéstico seguido de un tratamiento de mejora.
Se trata de facilitar una guia practica que ayude y oriente al individuo en su
mejora personal y también en la mejora de sus colegas y subordinados.”

Portanto, Honey & Mumford se distanciam de Kolb sob alguns aspectos, pois
acreditam que o (LSQ) auxilia cada pessoa a compreender seu estilo de aprendizagem,
ajudando no processo de aprendizagem tanto individual quanto grupal.

A partir dos estudos de Honey & Mumford, a espanhola Catalina Alonso (1993),
em sua tese de doutorado, adaptou o (LSQ) de Honey, do inglés para o espanhol,
redirecionando-os aos alunos universitarios, incluindo perguntas educacionais e
sociais. No ano subsequente, em 1994, editou o livro Los Estilos de Aprendizaje,
juntamente com Gallego & Honey (PORTILHO, 2003).

Assim surgiu o "Cuestionario Honey y Alonso de Estilos de Aprendizaje"
(CHAEA), que, posteriormente, foi traduzido por Portilho (2003), para o portugués e
trazido para o Brasil. A elaboragdo do CHAEA foi pensada tendo como foco o publico
adulto, com o objetivo de ajuda-los a identificar o Estilo de Aprendizagem predominante.
E composto de 80 situagdes de aprendizagem distribuidas em quatro grupos contendo
20 questdes referentes a cada estilo de aprendizagem (ativo, reflexivo, teérico e
pragmatico). As questdes do CHAEA sao distribuidas aleatoriamente, ndo tendo uma
sequéncia especifica de cada estilo e a pessoa assinala as situagbes com as quais
mais se identifica.

Essas especificidades s&o notdérias em uma mesma sala de aula. Alguns
exemplos aludem a criangas que querem fazer a atividade rapidamente para terminar
logo e ndo conseguem ficar muito tempo no mesmo local. Outras séo detalhistas,

cuidadosas e procuram respeitar o seu tempo para realizar as atividades.

6 Tradugso livre: As descrigdes dos estilos sdo mais detalhadas e com base nas agdes dos gestores.

7 Tradugao livre: As respostas ao questionario sdo um ponto de partida e ndo um fim. Um ponto de
partida, um diagnéstico seguido de um tratamento para a melhoria. Se trata de facilitar um guia
pratico que ajude e oriente o individuo para a sua melhoria pessoal e também para a melhoria de
seus colegas e subordinados.
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Os instrumentos pontuados sobre Estilos de Aprendizagem foram elaborados
para o publico adulto (tanto para universitarios quanto para profissionais da area
de gestdo), e aplicados a 1.371 alunos do 4.° e 5.° ano de 25 faculdades e
escolas universitarias.

Na importante perspectiva de voltar os olhos para as criangas de Educacéao
Infantil, Portilho & Beltrami (2010) elaboraram o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos
de Aprendizagem para criangas desse segmento. A elaboragcdo desse inventario foi
embasada nos estudos de Honey & Alonso e de Piaget, por se tratar do desenvolvimento
da crianga.

Criangas foram observadas no ambiente de sala de aula, com a intengéo de
analisar situagdes do dia a dia nesse contexto. Observaram-se "aspectos importantes,
tais como: o relacionamento das criangas entre si, com a professora e com o
ambiente educativo; as atividades realizadas em sala; as atitudes das criancas"
(PORTILHO; BELTRAMI, 2010, p.433).

A partir dessas observagdes foi construido o Inventario Portilho/Beltrami de
Estilos de Aprendizagem, compreendido pelos estilos ativo, reflexivo, teérico e
pragmatico. Criangas com caracteristicas do estilo ativo demonstram ser alegre,
comunicativa, rapidas ao realizarem suas tarefas ou aquilo que Ihe foi solicitado. S&o
curiosas, ou seja, gostam de descobrir novidades. Preferem diversificar o ambiente
onde estudam ou brincam.

Em sala de aula, sdo alunos que realizam uma atividade instantaneamente,
paralelamente empreendem intensos dialogos. Ndo permanecem por muito tempo
fazendo a mesma atividade. Sua criatividade permite-lhes fazer coisas que vao além
do solicitado. Sao facilmente identificaveis, porque estao sempre prontos a auxiliar
tanto os colegas quanto o professor. Demonstram encantamento diante de conteudos
novos, revelando seu desejo de aprender. Nas brincadeiras com os colegas séo(a)
lideres, inventam jogos e atividades, podendo ser considerados(as) os(as)
"protagonistas" das situacdes apresentadas. Eles(as) sao extrovertidos(as), gostam
de chamar a atengdo dos demais. Sdo também os(as) responsaveis por conciliar
situacbes de conflito que surgem entre os colegas, mostrando-se dispostos(as) a
ajudar. A criangca com esse estilo apresenta algumas manifestacbes mais marcantes,

como: animagao, criatividade, inovacao, espontaneidade e capacidade de improvisagao.
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O segundo Estilo de Aprendizagem é o reflexivo. Geralmente o aluno no qual
predomina o estilo reflexivo tem as seguintes caracteristicas: € mais observador,
ponderado, receptivo; primeiramente observa, analisa o ambiente, para em seguida
comecar a participar dele. Em situagao escolar, especificamente, na sala de aula o
professor o identifica como aquele que primeiro espera os demais colegas falarem
para depois se colocar e tecer algum comentario ou conclusao.

Essa prudéncia o(a) faz considerar as alternativas antes de se expor. Portanto,
pensa e analisa as ligdes antes de realiza-las, e essa mesma atitude se repete nas
atividades ludicas, quando primeiro observa os colegas brincarem, para depois se
unir a eles. Diante de varias opgdes de cores, por exemplo, primeiramente observa,
pensa, para em seguida selecionar a que mais Ihe agrada. Outra caracteristica desse
estilo € o detalhismo: tanto ao pintar quanto ao realizar outra atividade, procura
caprichar e ter muito cuidado para fazer o melhor e o mais perfeito que puder.

O aluno no qual predomina o estilo teérico de aprendizagem, em geral, &
organizado e planeja suas tarefas. Ao lidar com o computador e videogame, nas
brincadeiras com os colegas, ja inicia a atividade sabendo o que quer e o que vai
fazer primeiro. Esse planejamento também se estende a realizagdo das licbes, pois
a crianga teérica espera as indicagbes dadas pela professora antes de inicia-las.
A questéo da organizacao pode ser identificada durante a montagem de um quebra-
cabeca, quando as pecgas sdo previamente separadas por ela antes de iniciar a
brincadeira. Outra caracteristica que indica a predominancia desse estilo é o fato de
a crianga querer saber os "porqués" dos fatos, buscando uma explicagéo para tudo.

O estilo pragmético pode ser identificado em alunos cujas atitudes s&o baseadas
na confianga em si mesmo e na determinagdo diante do que deve ser feito. Isso
implica ndo escutar, ndo levar em consideragao o que colegas comentam a respeito
de suas tarefas. Elas sdo decididas e praticas, o que pode ser percebido na hora da
escolha das brincadeiras, da cor para pintar um desenho, da roupa para sair.
As escolhas séo realizadas de maneira rapida, objetiva e util. Essas criangas
apresentam autonomia na realizagdo das tarefas. Diante de algum problema, a
crianga pragmatica quer logo resolver a situacdo, agrada-lhe a praticidade das
coisas e as novidades que surgem nas tarefas.

Os estudos de Estilos de Aprendizagem, demonstram que cada pessoa tem

seu proprio estilo de aprender e que nao existem estilos piores nem melhores e sim
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preferéncias, que podem variar de acordo com a situagdo e com o desenvolvimento
biopsicossocial de cada pessoa.

Portanto, a Teoria dos Estilos de Aprendizagem &€ um dos caminhos que
permitem compreender as diferengas e peculiaridades na aprendizagem de cada um,
possibilitando a reflexdo sobre o qué, como e para que a crianga aprende, com
vistas a obter melhores resultados em suas aprendizagens.

Influéncias do meio, tais como a cultura, a familia, a escola e o clube séo
estruturas externas que interferem no estilo de cada crianga. Diante disso, pode-se
constatar que os alunos sao diferentes entre si, porque apresentam caracteristicas
peculiares. Essas caracteristicas se distinguem conforme o contexto em que cada
crianga esta inserida, bem como as experiéncias e disposi¢cdes naturais de cada uma.

Alonso, Gallego e Honey (1995, p.24) apontam que a Teoria dos Estilos de
Aprendizagem "ha venido a confirmar esta diversidad entre los individuos y a
proponer un camifio para mejorar el aprendizaje por medio de la reflexion personal y de
las peculiaridades diferenciales en el modo de aprender™.

Nas criangcas da Educacéo Infantil, a identificacdo dos estilos de aprendizagem
pode ser constatada na espontaneidade e naturalidade de suas atitudes, que tornam as
caracteristicas dos estilos evidentes e perceptiveis tanto nas situagbes de aprendizagem
formal como nas situagbes de aprendizagem assistematicas, no relacionamento com

0s pares, em qualquer espaco, a qualquer hora.

2.3.2 Pesquisas acerca dos Estilos de Aprendizagem

O Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem (CHAEA) é utilizado
em diversas investigacdes ibero-americanas. Os resultados das pesquisas estado
registrados em dissertagdes (BELTRAMI, 2008; AFONSO, 2010; SILVA, 2010), tese
(PORTILHO, 2003) e em diversos artigos cientificos, principalmente, os inseridos nos
Anais dos quatro Congressos Internacionais de Estilos de Aprendizagem realizados

desde 2004. Também ¢é possivel encontrar na Revista de Estilos de Aprendizaje,

8 Tradugéo livre: Confirma a diversidade entre os individuos e propde um caminho para melhorar a
aprendizagem por meio da reflexdo pessoal e das peculiaridades diferenciais no modo de apreender.
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alguns artigos, como: " Estilos de Aprendizaje em el Siglo XXI" (2008), "Estilos de
Aprendizagem de Kolb e sua importancia na educacao" (2008),"Estudo Piloto de
Normatizagdo do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem para
criangas brasileiras" (2009), "Estilos de Aprendizaje: Relacion com Motivacién y
Estratégias" (2009), " Los Estilos de Aprendizaje como competencias pra el estudio,
el trabajo y la vida" (2010), "Los Estilos de Aprendizaje como competéncias para el
estudio, el trabajo y el la vida" (2010), " Competencias del estudante autorregulado y
los Estilos de Aprendizaje" (2011), "Estilos de Aprendizaje: Su influencia para
aprender a aprender" (2011), "on line e no e-book langado neste ano de 2011, com o
titulo Estilos de Aprendizagem na Atualidade".

Para verificar o numero de dissertagcbes e teses sobre os Estilos de
Aprendizagem, recorreu-se a pesquisa eletrénica da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), entre os anos de 2000 a 2010. Para
averiguar a quantidade de aplicagdes dos instrumentos Questionario Honey-Alonso
de Estilos de Aprendizagem e Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem,
foram utilizados o site <www.estilosdeaprendizaje.com.br> e os Anais dos quatro
Congressos Internacionais de Estilos de Aprendizagem, realizados nos anos de
2004, 2006, 2008 e 2010.

Os resultados das pesquisas em nivel nacional, durante os anos de 2000 a
2010 apontaram 199 dissertacbes e 79 teses e dessas, quatro dissertacdes
contendo o instrumento CHAEA e duas relacionadas ao Inventario Portilho/Beltrami
de Estilos de Aprendizagem.

No | Congresso Internacional de Estilos de Aprendizaje que aconteceu em
Madrid, na Espanha, no ano de 2004, na Universidade de Educacion a Distancia
(UNED), foram apresentados 13 trabalhos cientificos utilizando o CHAEA, sendo que
10 relacionados a alunos e professores do ensino superior, um referente a professoras
de Educacéo Infantil, um a alunos do Ensino Médio e um a professores primarios (no
Brasil, Ensino Fundamental I).

No Il Congresso Internacional de Estilos de Aprendizaje, realizado no ano de
2006, em Concépcion, no Chile, na Universidade de Concepcion, foram apresentados
seis trabalhos cientificos sobre o instrumento CHAEA, focados em nivel universitario.

No ano de 2008, foi realizado na cidade de Caceres, na Espanha, o lll

Congresso Internacional de Estilos de Aprendizaje, na Faculdade de Extremadura.
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Nesse Congresso foram apresentados nove trabalhos relacionados ao CHAEA,
também advindos de estudos com alunos universitarios.

No ano passado aconteceu o IV Congresso Internacional de Estilos de
Aprendizaje, no México, no Colégio Postgraduados. O resultado da aplicagcao do
instrumento CHAEA apareceu em 21 trabalhos cientificos, sendo que dois destinavam-
se ao segmento de Educacao Infantil, associado ao Inventario Portilho/Beltrami de
Estilos de Aprendizagem (2010).

Para melhor visualizagdo, o Grafico 1 mostra o numero de trabalhos realizados

nesses quatro congressos.
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Grafico 1 - Trabalhos realizados no Congresso
Fonte: Anais de Estilos de Aprendizagem. Disponivel em:
<www.estilosdeaprendizaje.com.br>. Acesso em: 11 jan. 2011

Dos 67 trabalhos apresentados no | Congresso Internacional de Estilos de
Aprendizaje, 9% foram designados ao CHAEA; no Il Congresso Internacional de Estilos
de Aprendizaje, 93 trabalhos foram apresentados e, desses, 6% relacionavam-se ao
instrumento CHAEA; no lll Congresso Internacional de Estilos de Aprendizaje, 101
trabalhos foram apresentados, 9% dos quais relacionados ao CHAEA, e de um total
de 98 trabalhos apresentados no IV Congresso, 21 estavam relacionados ao
Instrumento CHAEA ou 21%.

Do total de trabalhos realizados nos congressos, 49 estavam relacionados ao
CHAEA e dois ao Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem.

Por conseguinte, realizou-se o estado da arte sobre o numero de artigos

publicados na Revista Estilos de Aprendizaje, com vistas a identificar quais deles
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estavam relacionados ao Questionario Honey-Alonso de Estilo de Aprendizagem
(CHAEA) e ao Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem.

Para melhor visualizagdo, o Quadro 2 compara a quantidade de trabalhos
cientificos escritos na Revista Estilos de Aprendizaje, relacionando ao CHAEA e ao

Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem.

°
N.° DA REVISTA oA DE N? D'?CTI_T:SQLHOS N AVENTARIG
PORTILHO/BELTRAMI

n.° 1, v. 2 Abril de 2008 12 5 -
n.° 2, v. 2 Outubro de 2008 8 3 -
n.° 3, v. 6 Abril de 2009 12 5 1
n.° 4, v. 4 Outubro de 2009 13 4 -
n.° 5, v. 5 Abril de 2010 10 4 -
n.° 6, v.6, out. 2010 10 6 -
n.° 7, v.7, abr. 2011 14 9 -
n.° 8, v.8, out. 2011 ;f s 1

Quadro 2 - Quadro comparativo dos instrumentos
Fonte: www.estilosdeaprendizaje.com.br

Observando o quadro acima, a Revista n.° 1 teve um total de doze artigos,
sendo que cinco relacionados aos CHAEA; na Revista n.°2, dos oito artigos
publicados, trés eram designados ao CHAEA, a Revista de n.° 3 teve 12 artigos
publicados, cinco eram referentes ao CHAEA e um ao Inventario Portilho/Beltrami de
Estilos de Aprendizagem; na Revista n.° 4, dos 13 artigos cientificos, quatro tinham o
CHAEA como instrumento utilizado; a Revista n.° 5 teve um total de dez trabalhos
cientificos, sendo quatro relacionados ao CHAEA; na Revista n.° 6, dos dez artigos
publicados, seis apresentavam o CHAEA em seus estudos; na Revista n.° 7, dos 14
artigos, nove eram relacionados ao CHAEA e na Revista n.° 8 dos 12 artigos, sete
tinha o CHAEA nas suas investigacdes. Assim, dos 91 artigos publicados na Revista
de Estilos de Aprendizaje, entre os anos de 2008 a 2011, 43 estavam relacionados
ao CHAEA, e um ao Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem.

Verificou-se que, em alguns trabalhos cientificos, tanto no caso dos congressos
como no dos artigos, o estilo predominante de aprendizagem foi o reflexivo, seguido
dos estilos de aprendizagem pragmatico e teorico. Por ultimo, aparece o estilo ativo

como predominante na aprendizagem dos investigados.
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3 A CRIANGA DA EDUCAGAO INFANTIL

Para abordar o segmento da Educacéo Infantil, € necessario situar a crianga
nos diferentes contextos historicos, destacando aspectos relevantes de sua situagéo
na contemporaneidade, bem como os instrumentos legais que asseguram sua insercao
na Instituicdo Escolar.

O caminho escolhido para este estudo foi a releitura de alguns eventos da histéria
da educacao brasileira relacionados a crianga pequena, bem como os instrumentos
legais que Ihes asseguram os direitos. As politicas educacionais que reconhecem os
direitos e deveres da crianga estdo explicitadas na Lei da Constituicao Nacional
vigente, de 1988, na Lei do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), da LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo)/Lei n.°9294/96 e os RCNs (Referenciais
Curriculares Nacionais). Com a Carta Constitucional e o advento dessas leis, a crianca

passa a ser reconhecida como cidada de direitos e também de deveres.

3.1 A CRIANCA DE EDUCAGAO INFANTIL: BREVE PERCURSO HISTORICO

A Educacéo Infantil comecou a fazer parte das preocupagdes do poder publico
ha pouco tempo. Na época do Brasil Colénia (século XV), a educagao das criangas
pequenas ficava somente a cargo da familia, principalmente da mae, figura responsavel
pela transmissdo de ensinamentos. Elas eram educadas por meio de brincadeiras,
atividades do dia a dia, pela imitacéo, experiéncias transmitidas pelas pessoas mais
velhas ou responsaveis pela familia e na convivéncia com outras criangas do mesmo

grupo cultural.
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Nesse contexto, a educacgao era informal, regida pelos valores e principios da

época. Bujes (2001, p.13)° afirma que:

durante muito tempo, a educagdo da crianga foi considerada uma
responsabilidade das familias ou grupo social ao qual ela pertencia. Era
junto aos adultos e outras criangas com as quais convivia que a crianga
aprendia a se tornar membro deste grupo, a participar das tradigdes que eram
importantes para ela e a dominar os conhecimentos que eram necessarios para
a sua sobrevivéncia material e para enfrentar as exigéncias da vida adulta.

Em meados do século XVI, a crianga era considerada um ser impensante,
incapaz de se posicionar diante das situa¢des do dia a dia e muito menos de expor
suas opinides. Ao mesmo tempo em que brincava, realizava atividades cotidianas
que normalmente eram incumbéncia dos adultos, aprendendo o basico para inserir-
se, aos poucos, ho meio social.

Os adultos ndo se importavam em entender as diferengas e semelhangas
das criangas, a originalidade de seu pensamento e suas potencialidades, pois as
consideravam algo a ser lapidado. Esse era um pensamento normal naquele contexto
histérico. Com a Proclamacao da Republica (século XVIII), o Brasil passou pelo
processo de modernizagao e de industrializagdo. Nesse periodo, um importante marco
foi a insergcédo da mulher no mundo do trabalho, de modo a contribuir para o sustento
da familia. Para tanto, as criangas eram deixadas aos cuidados de vizinhas, tias ou
avos. Aos poucos, essa situagdo configurou-se em uma nova organizagéo de sociedade,
impactando na educagao das criangas.

Com o advento desse novo perfil cultural, as criangas foram inseridas em
outro modelo de educagéo, descentralizado da familia, ingressando em creches e
pré-escolas. Tais instituigdes publicas, a principio, tinham um carater assistencialista,
isto &, visavam somente ao atendimento as necessidades fisioldgicas e alimentares
da crianga.

Nas classes menos favorecidas, as creches e pré-escolas passaram a
desempenhar fungdo compensatéria, onde as criangas passaram a ser matriculadas,
para que fossem reduzidos os efeitos da miséria, da pobreza, e da negligéncia familiar

a que estavam submetidas.

9 Maria Isabel Edelweiss Bujes é Doutora em Educacéo, pesquisadora da Infancia, professora do
Programa de Pés-Graduagao em Educagéo, Universidade Luterana do Brasil, PPGEdu/ULBRA.
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A crianga pequena das familias carentes foi, entdo, inserida no contexto escolar,
fato que lhe proporcionava igualdade de oportunidades e acesso a cultura com as
criangas das familias mais favorecidas.

Conforme Mendes (1999, p.45)10, ap6s a fase compensatoria, a creche teve

sua funcao terapéutica, pois:

No final do século XIX, no Brasil, receberam-se noticias dos primeiros
interesses de assisténcia e atendimento médico aos filhos de mulheres
trabalhadoras nas industrias, por iniciativa de alguns empregadores, em
razdo dos graves problemas com o elevado indice de mortalidade infantil
causado pela pobreza em que viviam as familias operarias. A necessidade
do trabalho feminino requeria a protegéo a infancia e as disposi¢des legais para
regulamentar o trabalho da mulher durante a gravidez e a volta de trabalho.

No transcorrer desse periodo de tempo, a crianga era tratada como um ser
fragil, indefeso e completamente dependente, mesmo inserida no contexto de "concepgao
de Educacéo Infantil denominada pedagdgica/educacional, identificada nos anos de
1883" (ASSIS, 2009, p.42)'1.

As pessoas que trabalhavam nessas instituicbes, que cuidavam e orientavam
as criangas, nao precisavam de formacéao especifica, a ndo ser ter o dom de cuidar.

Observa-se, portanto, que nas escolas infantis o cuidar e o educar estavam
muito distantes. "A instituicdo era vista como um lugar seguro e gostoso para
brincar a vontade" esclarece Assis (2009), mantendo o discurso de cuidar e educar
totalmente dissociados.

Mendes (1999, p. 46) confirma esta assertiva:

no Brasil, houve uma despreocupacao quase que total do poder publico com
a pré-escola, traduzida na oferta de vagas de Educacdo Infantil, ficando
reduzida a escola infantil a uma funcéo bésica: custodiar criangas durante
algumas horas por dia, recriando-as, alimentando-as e iniciando-as as atividades
diversas, sem, entretanto, incentiva-las a qualquer tipo de desenvolvimento
fisico ou intelectual orientado.

10 Raimunda Lopes Rodrigues Mendes é pedagoga, especialista e mestre em educagéo, Presidente
da Organizacédo Mundial Pré-Escola/Para (OMEP). Membro do governo do Estado do Para.
11 Graduagdo em Pedagogia. Mestrado e Doutorado em Educaco.
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Enfim, a crianga ndo era o foco de preocupacao da familia, tampouco do Poder
Publico. Para o Estado, o importante era definir um espago no qual as criangas
ficariam sob os cuidados de outras pessoas enquanto suas maes trabalhavam. Para
as familias, era um lugar seguro, onde as criangas brincavam sob os cuidados de
pessoas adultas.

A Constituicdo de 1988 reconheceu a educagdo como um dever do Estado e
um direito de todas as criangas, garantindo o atendimento as criangas de zero a seis
anos de idade, em creche e pré-escolas.

A forma de os adultos pensarem e agirem em relagéo a educacgao da crianga
passou a ser vista de maneira diferente, principalmente a partir da promulgacéo da
Lei n.° 9.394/96, que estabeleceu novas diretrizes e bases para a educacgdo brasileira,
reconhecendo a Educacéao Infantil como etapa inicial da educagao basica. Conforme
a LDB (1996, p.31), no seu art. 29, pontua que:

a Educacéo Infantil, primeira etapa da educagéo basica tem como finalidade
o desenvolvimento integral da criangca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e comunidade.

Portanto, a Educacao Infantil, como primeira etapa da Educacao Basica, precisa
auxiliar a criancas no desenvolvimento biopsicossocial, complementando o trabalho
da familia na qual esta inserida.

A Educacao Infantil, legalizada recentemente em nosso pais, consagrada nas
disposi¢cbes da Constituicdo Federal de 1988 e reconhecida como um direito de
todas as criancas e um dever do Estado, tem uma nova forma de olhar a crianga,
considerando-a como uma cidada de direitos: de afeto, de brincar, de ndo brincar, de
sonhar, de conhecer, de expor suas ideias, bem com sua inser¢éo nas instituicoes
de ensino. O Gréafico 2 mostra o numero de criangas de até seis anos de idade,

matriculadas nas escolas.
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Grafico 2 - Numero de criangas matriculadas na educagéo infantil nos anos de 1991 a 2009
Fonte: www.inep.gov.br/censo

Analisando os dados do Grafico 2, pode-se observar um acréscimo de
criangas matriculadas nas instituicbes escolares de Educacéao Infantil, a partir da Lei
de Diretrizes e Bases/96. Nos anos de 1991 a 1995, o Brasil apresentou uma média
de 3.000.000 criangas aproximadamente, com até seis anos de idade, matriculadas
nas instituicbes de ensino, sendo a maioria criangas de quatro a seis anos de idade.

Com a insergao da mulher no mercado de trabalho, as criangas tinham que
ficar sob os cuidados de outras pessoas. Com o aumento de mées trabalhando fora
de casa, aumentou a demanda de criangas que precisavam de locais para ficar
nesse periodo. Assim, surgiram as instituicbes de ensino, para auxiliar essas
criangas.

Na década de 1990, com a promulgacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA), os direitos das criangas foram assegurados por lei, conforme o Capitulo IV:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagéo para o trabalho, assegurando-se- lhes:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizagéo e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
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A insercdo dos CMEIS, denominagao atribuida as creches ap6s a LDBEN
n.° 9.394/96, ocorreu no ano de 2003, como forma de ampliar a entrada da crianca
pequena no contexto educacional, favorecendo outro perfil de crianga para esta sociedade.

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular da crianga constitui-se
em elemento fundamental para a proposta deste estudo.

Mas, quem € essa crianga dos dias atuais? Como é vista pelos adultos? Qual

sua fungéo nesta sociedade? Estas e outras questbes serao discutidas a seguir.

3.2 ACRIANGA: UMA VISAO CONTEMPORANEA

Na sociedade da aprendizagem, a instituicdo familiar é considerada o porto
seguro da crianga, independentemente da relagdo biolégica e das relagcdes sociais
que com ela sao pactuadas, pois é a partir da estrutura familiar que a crianga se
insere na sociedade, fazendo parte desse cenario e contribuindo na construgéo da
sua proépria histéria e da humanidade. Craidy e Kaercher (2001, p.17) confirmam a

explicac&o anterior ao explicitar que:

a crianga, como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e, como tal, faz
parte de uma organizacao familiar que esta inserida em uma comunidade e
em uma sociedade que vive uma determinada cultura, em um determinado
momento da vida humana. E profundamente marcada pelo meio social em
que se desenvolve, mas também o marca. A crianga tem na familia, biologica
ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de
interacdes sociais que estabelece com outras instituicées sociais.

E por meio das interagdes sociais que a crianga apresenta suas ideias, seus
desejos, suas vontades, seus gostos, caracterizando seu jeito proprio de ser de
sentir e de pensar. Além disso, a natureza da crianga é singular, pois ela apresenta
uma maneira particular de sentir e de pensar o mundo. Em funcéo disso, estabelece
interacbes muito peculiares, tanto com as pessoas que lhe sdo proximas quanto com
0 meio que a circunda.

Nesse processo de construgdo do conhecimento, revela seu esfor¢co para
compreender o mundo onde vive e as relagdes que presencia, buscando explicitar

as condigcbes de vida a que esta submetida, suas necessidades, seus anseios, seus
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desejos por meio das brincadeiras. Utilizando as mais diferentes linguagens, e
exerce sua capacidade de ter ideias e de elaborar hipdteses originais sobre o mundo
e sobre si mesmas.

A concepgcdo de crianca é uma nocao historicamente construida.
Consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando de
forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e época.

A crianga de antigamente n&o era reconhecida como alguém que tinha sua
prépria histéria, pois o adulto apresentava-a para o mundo, de acordo com valores
culturais da época.

Uma série de transformacgdes que ocorrem nos modos de pensar a experiéncia
humana permite afirmar que ela comegou a ser mencionada, diferentemente do que
ocorreu em épocas anteriores, do mesmo jeito e na mesma sequéncia, de maneira
linear e progressiva.

Hoje a crianca é contemplada como um ser social, capaz de interferir no
processo de construgcédo da histéria, ndo apenas por fazer parte dela, mas por ser a
propria histéria. Assim, entende-se que nao existe uma infancia, ou seja, um tempo
de vida em que acontece do mesmo jeito, da mesma forma, no mesmo momento; ha
sim, infancias, em que cada crianga é autora de sua propria histéria, de acordo com
a sua propria cultura, colaborando para a histéria maior da humanidade. Como né&o
ha um padrao unico de ser crianga, ndo ha também uma unica forma de trabalhar
com elas, pois a crianga e seu grupo apresentam singularidades, bioldgicas, sociais
e culturais, com suas histérias de vida atreladas as suas especificidades.

A partir do momento em que se alcangou uma consciéncia sobre a importancia
das experiéncias da primeira infancia foram criadas politicas e programas no intuito de
promover e ampliar as condigbes necessarias ao exercicio da cidadania das criangas,
que em decorréncia disso, passaram a ocupar lugar de destaque na sociedade.

A LDB (1996) e o ECA (1990) foram marcos no que tange ao reconhecimento
e a valorizagao da infancia por parte das politicas publicas, assim como o Plano
Nacional de Educacgao (PNE), que, em consonancia com os principios da Educagao
para Todos, exerceu importante papel ao estabelecer metas relevantes de expansao
e de melhoria da qualidade da Educacao Infantil, incentivando estados e municipios
na elaboracao de seus planos locais de educacéo e contemplando neles a Educagao

Infantil de modo a reafirmar a importancia da infancia na sociedade atual.
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A Constituicao de 1988 comprova esse reconhecimento, ao dispor, no artigo
277 que:

€ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagao,
a educacio, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragéo, violéncia
e opressao.

Kramer (1996) registra que a infancia aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, a medida que mudam a inser¢céo e o papel social da crianga na
comunidade. Se, na sociedade feudal, a criangca exercia um papel produtivo direto
"de adulto", na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma atuacao futura. Esse conceito de infancia &
determinado historicamente pela modificagéo nas formas de organizagéo da sociedade.

Assim, esse momento histérico visa a uma nova concepgéo de crianga, um
novo processo educacional apoiado, na concepgao Delors (1998, p.101), nos quatro
pilares educacionais, que sdo: o "aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a ser".

O aprender a conhecer relaciona-se a aquisicédo dos conhecimentos que levam
a compreensdo; o aprender a fazer € pertinente ao agir, interferir e transformar o
meio ambiente; aprender a viver juntos € estar em harmonia, participando e
cooperando nas atividades com os outros, e aprender a ser € desenvolver a
personalidade e a autonomia, ter discernimento e responsabilidade. Dessa maneira,
a crianga precisa ser compreendida em sua integridade, em sua completude. Essa

concepcao reflete-se nos RCNE (1998, p.21), segundo o qual:

as criangas possuem uma natureza singular, que as caracterizam como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio, e isto
porque, através das interacdes que estabelecem desde cedo com as
pessoas que lhes sdo préximas e com 0 meio que as circunda, as criangas
revelam seu esforgo para compreender o mundo em que vivem as relagdes
contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as
condi¢des de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos.

Tal concepgao compreende a crianga como alguém atuante, que possui e faz

parte de uma cultura, tem seu jeito proprio de ser e estar na sociedade, em consonancia
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com suas habilidades e competéncias. Para Dahlberg, Moss e Pence (2003), a
crianca € ativa, criativa, plena de autonomia e de capacidade de construir seu
préprio conhecimento, na interagdo com o mundo que a envolve. Dai a importancia
da crianga ser hoje, viver hoje e ndo somente ser preparada para a vida futura.

Historicamente, muitas foram as mudangas na forma de perceber a crianga como
sujeito social de direitos, que precisa ter suas necessidades fisicas, cognitivas, psicologicas
e emocionais supridas, no intuito de consubstanciar um desenvolvimento global.

Assim, a criangca deve ter todas as suas dimensdes respeitadas, segundo
Fraboni (apud ZABALZA, 1998, p.68), ao citar:

a etapa histérica que estamos vivendo, fortemente marcada pela "transformagao”
tecnologico-cientifica e pela mudanga ético-social, cumpre todos os
requisitos para tornar efetiva a conquista do salto na educacgdo da criancga,
legitimando-a finalmente como figura social, como sujeito de direitos
enquanto sujeito social.

De modo especial, as atuais tecnologias informatizadas e a internet tém nos
colocado diante de novas situagbes de comunicagédo, de expressdo de ideias, de
relagbes sociais e de aprendizagem. Permitem também a multiplicagéo das intera¢des
com diferentes pessoas, ndo importando sua localizagédo. Nesse contexto, as pessoas
tém desenvolvido outros mecanismos perceptivos, outros modos de pensar e de
aprender, a partir dos novos suportes tecnologicos.

As inovagdes tecnoldgicas passam a fazer parte do cotidiano dos seres
humanos, impondo novos modelos das relagbes com saber, com as pessoas e com a
cultura. As criangas estao a mercé de jogos, brinquedos, videogames, que manipulam

e colocam as criangas diante dessas linguagens modernas.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO

41 APESQUISA

A pesquisa é inerente para a ciéncia, pois instiga e problematiza processos
que fazem parte da construgdo do conhecimento, ou seja, "busca o progresso da
ciéncia, procura desenvolver os conhecimentos cientificos" (GIL, 2009, p.26).
Ressalta-se também que a pesquisa tem a "necessidade de imprimir modificagcdes na
realidade cotidiana e a exigéncia de fazer avancgar o proprio desenvolvimento cientifico
enquanto condi¢ao imprescindivel da evolugdo humana" (LUDWIG, 2009, p.41).

Assim, essa pesquisa realizada em um Centro de Educagéo Municipal (CMEI)
da cidade de Curitiba/PR é de abordagem qualitativa, com enfoque no estudo de
caso. Segundo Ludwig (2009, p.56), "a pesquisa qualitativa pode ser conceituada como
uma elucidagao dos significados que as pessoas atribuem a determinados eventos e
objetos". O estudo de caso, parte integrante dessa pesquisa, € "caracterizado pelo
estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira permitir o seu
conhecimento amplo e detalhado" (GIL, 2009, p.57), possibilitando, nessa investigagéo,
um olhar voltado para os estilos de aprender das professoras/educadoras, pois, ao
identificarem seus Estilos de Aprendizagem e o de suas criangas, podem significar

as diferencas e, assim, repensar sua pratica docente, variando seus estilos de ensino.

4.2 O CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL

O Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) pesquisado esta localizado no
bairro Santa Quitéria, na cidade de Curitiba, Estado do Parana, e completa 47 anos
de atuacao.

Antes de tornar-se CMEI, o espago era de propriedade particular. O proprietario
nao tendo mais interesse em permanecer no local, vendeu a propriedade para o

governo do Estado.
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Como, na época, nao existia local que atendesse a criancas pequenas, O
governador construiu um pequeno espago no local para atender a essa clientela.
Acolhia criangas de 02 a 06 anos de idade, no periodo da tarde, filhos de funcionarios
publicos vinculados ao Instituto de Previdéncia e Assisténcia aos Servidores
Publicos (IPE). As criangas eram separadas em sala de acordo com a faixa etéria.
Tinham aula de musica, artes, biblioteca e aulas de recreagdo, com professores
habilitados para tal. Para atendimento as criangas, a escola tinha consultério médico
e dentario.

Com o intuito de fazer com que as criangas, aos poucos, se apropriassem da
vida adulta, construiram uma cidade mirim, ou seja, uma miniatura de cidade,
contendo igreja, pracinha, casas, bancos, onde as criangas realizavam atividades,
vivenciando situag¢des das pessoas adultas.

O Instituto de Previdéncia e Assisténcia aos Servidores Publicos (IPE), no ano de
1991, devido a algumas necessidades internas de organizacao, passa a denominar-se
Parana Previdéncia, nome até hoje utilizado. Em meados de 1994, a escola inicia
seu trabalho tanto no periodo da manha quanto no periodo da tarde. Em 2002 a
escola foi municipalizada, atendendo a criangas da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental até a 4.? série, hoje, 5.° ano. Com a implantagdo do Ensino Fundamental,
diminui a oferta de vagas da Educacgdo Infantil, demandando da comunidade
reivindicagcao para o retorno da escola somente para as criangas até seis anos de
idade, por meio da qual obteve-se solicitacdo, a partir de 2007, de retorno ao
atendimento de Educacéo Infantil, exclusivamente.

A organizacdo estrutural desse CMEI é composta de 18 salas de aula, um
saldao social com palco, trés salas para atividades artisticas, uma sala para atividades
de danga e musicalizagao, duas salas para almoxarifado, uma sala para material
didatico-pedagdgico, uma cozinha/copa para uso dos servidores, uma cozinha para
os funcionarios da empresa terceirizada de alimentacdo organizadora do lanche,
uma cozinha para uso dos funcionarios da empresa terceirizada de limpeza, dois
banheiros para professores e educadores, 11 banheiros para as criangas, um
parque, trés caixas com areia, uma quadra cercada de piso de cimento, amplos
corredores, rampas de acesso para pessoas com necessidades especiais e area verde.

O CMEI na época do desenvolvimento da pesquisa apresentava em seu quadro

de pessoal uma diretora, uma auxiliar de direcdo, quatro administrativos, cinco
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professoras em desvio de fungdo, duas merendeiras, duas pedagogas durante a
manh& e a tarde e uma coordenadora o dia todo, 46 professoras, sendo quatro
pertencentes ao quadro de servidores da Secretaria do Estado de Educagao (SEED),
23 professoras, seis auxiliares, cinco das quais na fungcado de inspetor e uma na
funcdo de copeira, um guarda municipal, 16 funcionarias da limpeza (terceirizada) e
duas funciondrias para servir o lanche (terceirizadas).

Esse CMEI atende criangas nos periodos manha, tarde e integral. A maior
demanda é para o periodo da tarde. O total de criangas em 2010 era de 748, sendo
248 no periodo da manha, 300 no periodo da tarde e 200 no integral. Pela manha
havia quatro turmas de maternal Il (criangas de 2 e 3 anos), tendo em média 16
criangas por sala; o maternal lll (criangcas de 3 e 4 anos) contava com cinco turmas,
com 20 criangas em média em cada turma; e no pré (4 e 5 anos) havia quatro
turmas com 25 alunos, em média, por sala. No periodo da tarde, predominava a
mesma média de criangas matriculadas por turma, porém, com numero crescente de
salas. Tanto no periodo da manha quanto no da tarde, cada sala contava com a

presenca de uma professora e de uma educadora.

4.3 PARTICIPANTES

Participaram desta pesquisa 21 professoras (incluindo as regentes e as
professoras de artes) e 15 professoras (cinco das quais realizando outras fungdes,
como biblioteca, secretaria escolar, auxiliar etc.).

No CMEI a professora e a educadora sdo concursadas. A professora trabalha
20 horas semanais e, para tanto, lhe é exigida a formagéo em nivel superior. A
educadora trabalha 40 horas semanais e necessita ter, no minimo, a formacéo em
magistério. Nos dois periodos de funcionamento do CMEI trabalham 46 professoras

e 28 educadoras.
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4.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para atender ao objetivo da pesquisa foram utilizados como instrumentos a
entrevista semiestruturada com as professoras/educadoras (Apéndice A), Questionario
Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem (Anexo D) e o Inventario Portilho/Beltrami

dos Estilos de Aprendizagem (Anexo E).

441 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada (Apéndice A) com as professoras também é um
instrumento, elaborado pela pesquisa "Aprendizagem e Conhecimento na Agao
Educativa". Nesta dissertacdo, foram utilizadas as questdes de numero 2, 5, 6, 7, 8,
9,19, 20 e 21 e também a de carater pessoal, inclusas na parte de identificagao, que
sao as seguintes:

a) Idade da professora/educadora;

b) Tempo de docéncia no magistério;

c) Tempo de docéncia no CMEI;

d) Quais os motivos da sua opgao (professora/educadora) pela Educacao

Infantil? Por qué? (n.° 2);
e) Quais sao as caracteristicas que vocé percebe em si mesma que
correspondem as necessidades da Educag3o Infantil? (n.° 5);
f) Como vocé define o que é ser crianga? (n.° 6);
g) O que a crianca necessita para aprender e se desenvolver? (n.° 7);
h) Atualmente, de tudo que vocé desenvolve em sala, qual prioridade
destacaria na sua pratica docente? (n.° 8);

i) Que conhecimentos sdo necessarios para o desenvolvimento de sua
pratica? (n.° 9);

j)  Como vocé se define como professora/educadora? (n.° 19);

k) Como vocé encaminha a sua aula a partir do conhecimento dos estilos de

aprendizagem dos seus alunos? (n.° 20);
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) Quando vocé tomou conhecimento sobre seu estilo de aprender, quais

caracteristicas dele vocé identifica em sua pratica da sala de aula? (n.° 21).

4.4.2 Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem (CHAEA)

O Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem (CHAEA) (Anexo D)
€ aplicado para o publico adulto, e nessa dissertacao a professoras/educadoras.

Esse instrumento, cuja traducao e adaptagéo para a Lingua Portuguesa realizada
por Portilho (2003), € composto de 80 itens sobre os Estilos de Aprendizagem e é
formado por quatro grupos correspondentes aos quatro Estilos de Aprendizagem
(reflexivo, ativo, tedrico e pragmatico). As situagdes de aprendizagem estéo distribuidas
de maneira aleatéria, dentro do questionario, dividida em 20 para cada estilo. O estilo
predominante é determinado conforme a pontuagdo maxima atingida por cada um
dos estilos. Esse instrumento foi aplicado individualmente a cada docente das turmas

do maternal ao Jardim IlI.

4.4.3 Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem

O Inventario de Estilos de Aprendizagem Portilho/Beltrami de Estilos de
Aprendizagem € um instrumento utilizado com criangas de Educacgéo Infantil, com
o objetivo de identificar o estilo predominante. Ele apresenta 12 situagbes de
aprendizagem, contemplando os quatro estilos de aprendizagem: ativo, reflexivo,
teorico e pragmatico (Anexo E).

Esse instrumento apresenta situagcbes de aprendizagem em forma de
desenho, baseadas no cotidiano escolar e familiar. Individualmente, a professora Ié a
frase contida em cada situagdo para a crianga, e esta apds observar as quatro
gravuras (cada uma esta relacionada a um estilo de aprendizagem), escolhera uma,
em consonancia com o seu gosto. Exemplo de pergunta: Quando vocé esta no

computador, vocé: A) Ja sabe o que vai jogar/brincar; B) Gosta de descobrir o que
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tem no computador; C) Gosta de ter tempo para jogar; D) Planeja o que vai jogar
primeiro. Cada frase corresponde a um Estilo de Aprendizagem. Nesse caso, a letra A,
corresponde ao estilo pragmatico, o B ao estilo ativo, o C ao reflexivo e o D ao estilo
teorico. E assim sdo as demais perguntas.

Para a verificagao do estilo predominante, a professora soma a quantidade de
respostas ativas, reflexivas, pragmaticas e teodricas, verificando qual dos estilos teve
mais reincidéncia. Os dados obtidos refletem o estilo predominante de aprendizagem

da crianga naquele momento.

4.5 PROCEDIMENTOS

O projeto da pesquisa "Aprendizagem e Conhecimento na A¢éo Educativa" foi
elaborado em 2009 e, ap6s ser aprovado no Conselho de Etica da PUCPR, no mesmo
ano recebeu financiamento do CNPQ e da Fundag&o Araucaria. No 2.° semestre de
2009 o grupo de pesquisa escolheu uma escola particular de pequeno porte, da
regido central de Curitiba-PR, para realizar o estudo piloto. Com base nos dados
levantados nesse contexto, foi possivel reelaborar os instrumentos de pesquisa e
realizar a calibragem entre os pesquisadores.

No 1.° semestre de 2010, a coordenadora da pesquisa, juntamente com a
coordenacao da Educacao Infantii da Rede Municipal de Curitiba-PR, elegeram o
CMEI onde a pesquisa foi realizada. Em contato com a dire¢gdo do CMEI em junho de
2010, foi apresentado o projeto e estabelecidas as datas dos encontros com as
professoras/educadoras.

Dentre os objetivos da pesquisa maior estd o promover a participagéo reflexiva
da professora de Educacgéo Infantii como agente mediador de conhecimento e a
pesquisadora. Para tanto, foram organizados seis encontros quinzenais com as
professoras/educadoras, com os seguintes temas:

- Tema 1 - Sensibilizagéo/ldentidade Profissional

- Tema 2 - Representacgéo Profissional e Social da professora

- Tema 3 - Ambiente Educativo

- Tema 4 - Estilos de Aprendizagem
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- Tema 5 - Concepcgao de Crianga e Infancia

- Tema 6 - Encerramento

Cada encontro era composto de cinco momentos distintos, com a duragéo de
1h30min, sob a seguinte formatacao:

= 1.° momento (Enquadramento)

E um momento que se faz a retomada do encontro anterior, revendo o que foi
realizado e explanar o desenvolvimento do atual encontro.

= 2.° momento (Exposi¢ao do tema)

Nesse momento é realizado a fundamentacgao teodrica do tema em questao.

= 3. momento (Vivéncia)

Esta etapa do encontro é denominada "vivéncia", porque as professoras/

educadoras vivenciam momentos de agdes sobre a tematica desenvolvida.

= 4.° momento (Roda da conversa)

Esse momento de roda de conversa acontece em circulo, viabilizando a interagao
entre as professoras/educadoras e pesquisadora sobre as atividades realizadas no

2.° momento.

= 5.° momento (Tarefas)

Acontece a explicagdo das atividades que serdo realizadas no intervalo dos

encontros.

= 6.°momento (Avaliagdo do Encontro)

Nesse momento acontece a avaliagdo do encontro pelas professoras/educadoras,
pontuando os pontos positivos e negativos das atividades realizadas.

Como a pesquisa contempla inumeros objetivos, para esta dissertacdo, o
encontro quatro foi especifico sobre o tema Estilos de Aprendizagem.

No percurso de um encontro para outro, aconteceram os momentos em que
foram aplicados os seguintes instrumentos de pesquisa, mencionados anteriormente:

1) Entrevista semiestruturada com as professoras/educadoras (Apéndice A);



66

2) Aplicagdo do questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem
(Anexo D) para as professoras/educadoras;

3) Aplicacdo do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem
(Anexo E).

O primeiro encontro aconteceu em julho de 2010 e nele foram expostos, para
o conjunto de 36 docentes, o objetivo e as etapas do projeto, apresentando-se o
cronograma dos encontros e as atividades que seriam desenvolvidas durante o
processo. Também foi entregue para cada professora/educadora, o termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - Professoras (Anexo B), bem como a solicitacao
de Autorizag&o aos Pais para a Participagéo das Criangas (Anexo C).

Apds a explanagao, trés professoras e uma educadora justificaram que néo
poderiam realizar o projeto, por motivos diversos; uma estava participando de outro
curso no mesmo horario; uma simplesmente n&o aceitou participar, outra iria entrar
em licenga maternidade e uma quarta professora, em licenga prémio. Sendo assim,
o grupo ficou constituido por 32 docentes, do primeiro para o segundo encontro.
Nesse encontro foram estabelecidas as datas das entrevistas que seriam realizadas
na sequéncia.

A entrevista semiestruturada (Apéndice A) foi realizada junto as professoras/
educadoras em dias e horarios, previamente, agendados. Para o registro das falas,
além da escrita, utilizou-se o gravador, pois, segundo Ludwig (2009, p.66), a "gravagéo
memoriza tudo que foi falado e deixa livre o entrevistador para manter flutuante a
atencédo e a anotacao permite ao pesquisador selecionar o que considera importante”.

Antes de iniciar a entrevista, as professoras/educadoras foram consultadas para
a gravagado. Com excecao de uma professora, todas autorizaram. Cada entrevista
durou em média 1h15min, perdurando um periodo de 15 dias. Ao término, as entrevistas,
foram transcritas integralmente, garantindo dados precisos para analise posterior.

Embora as entrevistas sejam instrumentos de relevancia no processo de
informacdes, elas acontecem em um determinado tempo, local e espaco, delimitando a
capacidade de capturar pensamentos, sentimentos e a¢gdes do entrevistado, pois os
dados coletados na entrevista s&o parciais (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008).

Apesar dessas limitagdes, as entrevistas continuam sendo um instrumento
adequado para que se tenha acesso a opinides, crengas e valores dos participantes,

pois, junto com outros instrumentos possibilita maior interpretacéo no estudo de caso.
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O Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem (Anexo D) foi
aplicado para as docentes, durante o 4.° encontro, com o objetivo de verificar o Estilo de
Aprendizagem predominante nas professoras. Contendo 80 questdes aleatoérias para
serem assinaladas conforme a preferéncia de cada uma. O estilo predominante é
aquele que obtém maior niUmero de respostas.

O Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem (Anexo E)
aplicado a criangas de trés a cinco anos, sao instrumentos sistematizados e validados
em trabalhos anteriores.

O inventario foi inicialmente aplicado ao Maternal Ill, da (P9) e da (E10), com
criangas de trés a quatro anos de idade. Nessa faixa etaria, o vinculo favorece a
aprendizagem, e para promover esse tipo de interagdo a pesquisadora procurou
conhecer as criangas, de modo a promover um contato prévio.

Segundo Fernandez (1991, p.48), "para aprender sao necessarios dois
personagens, o ensinante e o aprendente e um vinculo que se estabelece entre
ambos". Por esse motivo a presenca da pesquisadora, da professora e educadora
foi importante no momento da aplicagédo do inventario.

O agendamento de dias e horarios para cada turma foi feito conforme o
Quadro 3:

TURMA F;';%,F:'Ezssg';ﬁ’ DATA/HORARIO
1) MIIE P9 E10 13/09 (2.7 feira) 10h30
2)Pré B E21 14/09 (3.2 feira) 9h
3)Pré C P22 E23 14/09 (3.2 feira) 9h30
4) MIIB P 11E12 14/09 (3.% feira) 10n30
5) MIIIA P13 E14 15/09 (4.2 feira) 9h
6) MIIIC P15 E 16 15/09 (4.2 feira) 10h30
7) Pré A P19 E 20 16/09 (4.2 feira) 10h
8) MIIID P17 E20 16/09 (4.2 feira) 10h30

Quadro 3 - Aplicagéo do Inventario Portilho/Beltrami
Fonte: Dados da pesquisa

Embora os horarios e dias fossem pré-agendados, a aplicagado do inventario
estendeu-se por mais duas semanas consecutivas, devido ao numero de criangas,

ao tempo de aplicagao e as contingéncias do dia a dia. O processo teve inicio no dia



68

13 de setembro e foi encerrado no dia 20 de outubro, totalizando 17 encontros com
as turmas.

A aplicagéo do inventario aconteceu individualmente com cada crianga, em
uma sala de aula que nao estava sendo utilizada no momento, sem interferéncia de
barulhos e de outras criangas. Antes de iniciar a explicagédo, a pesquisadora conversou
com cada crianga, esclarecendo como seria 0 processo da atividade.

Apbs dois meses e meio de atividades no CMEI, o grupo de pesquisa encerrou
o trabalho e iniciou o estudo sobre os dados coletados e os temas selecionados.

Em agosto de 2011 foi realizada a devolutiva da pesquisa no CMEI, contando
com a participagdo de quase todas as professoras/educadoras dos dois turnos, da

equipe pedagogica e da diregao.
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5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

O objetivo desse capitulo € apresentar o resultado da coleta de dados dos
Estilos de Aprendizagem das professoras/educadoras e criangas da Educagéo
Infantil, de um centro municipal da cidade de Curitiba.

Para Gil (2009), o objetivo da analise é organizar os dados da pesquisa
para fornecer subsidios que auxiliem no problema de investigacdo, sendo que
a interpretagdo desses dados acontece de maneira mais ampla, por meio dos
conhecimentos adquiridos.

A analise e interpretacdo foram desenvolvidas a partir de estudos bibliograficos,
dos instrumentos elaborados pelo grupo de pesquisa, da tabulagao, do relato oral
das professoras/educadoras e das observacgdes realizadas em sala de aula.

A sequir seréo apresentados os dados referentes a entrevista semiestruturada
(Apéndice A), o Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem (Anexo D) e

o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem (Anexo E).

5.1 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A entrevista semiestruturada foi realizada com 32 professoras/educadoras do
segmento de Educacéo Infantil do turno matutino.

A idade do grupo docente variou de 20 a 50 anos ou mais, como mostra a
Tabela 2:

Tabela 2 - Faixa etaria das professoras/educadoras

TOTAL DE
A TOTAL DE TOTAL DE
FAIXA ETARIA PROFESSORAS/
EDUCADORAS PROFESSORAS PROFESSORAS
20 a 29 anos 2 y >
30 a 39 anos 15 10 s
40 a 49 anos 12 6 6
50 anos ou mais 3 5 ;

Fonte: Dados da pesquisa
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A tabela revela que o grupo pesquisado de professoras/educadoras se mantém
entre 30 e 49 anos de idade, sendo 16 professoras e 11 educadoras, correspondendo
a 84% de docentes que trabalham nesse CMEI. Para Huberman (apud GARCIA,
1999, p.65), a fase em que se encontra esse grupo de professoras/educadoras
caracteriza-se pela "capacidade de diversificar seus métodos de ensino e experimentar
novas praticas pedagogicas", possibilitando trabalhar de formas diferenciadas os
conteudos propostos, contemplando os diferentes Estilos de Aprendizagem.

Em relacdo ao tempo de docéncia, o grupo de professoras/educadoras

apresenta os seguintes dados:
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Grafico 3 - Tempo de docéncia
Fonte: Dados da pesquisa

Observando a figura acima, nota-se que as professoras/educadoras tém no
minimo cinco anos de docéncia e no maximo 39, obtendo uma média de 16 anos na
funcao de docente. Para Leithwood (apud GARCIA, 1999, p.68), o professor que se
encontra nessa fase de atuacgao:

tem o dominio de competéncias de gestdo de classe bem desenvolvido;
competéncias no uso de diferentes modelos de ensino e consciente da
necessidade de conhecer e manejar outros modelos de ensino, de tal modo
que a escolha de um modelo de ensino ocorre depois de analisar qual o seu
interesse para os alunos.
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No CMEI pesquisado, o tempo de atuacédo profissional das professoras/

educadoras varia entre dois a 18 anos, conforme o Quadro 4:

PROFESSORA/EDUCADORA A i DE DE S
ES8, P27, E10, E21, E23 e P22 6 Até 2anos
P28, P30, P25 3 3 anos
P22, P29, P11, E24 e P15 5 4 anos
P26, E2, E31, E6, P9, E18, E12, E4 e E14 9 5 anos
E20, P17, P13, P3 4 6 anos
E16 e P19 2 7anos
P5, P1 e P7 3 10 anos ou mais

Quadro 4 - Tempo de atuagado no CMEI pesquisado
Fonte: Dados da pesquisa

Das 32 docentes que trabalham no CMEI, seis exercem a fungdo ha dois
anos; trés, ha trés anos; cinco, ha quatro anos; nove, ha cinco anos; quatro, ha seis
anos; duas, ha sete anos; e trés, ha dez anos ou mais.

Dessas profissionais, 18 cursaram Pedagogia, uma cursou Pedagogia e
Designer, seis fizeram o Normal Superior, uma é formada em Psicologia, uma
realizou o curso superior em Letras Portugués, uma em Filosofia e Histéria e quatro
docentes estdo cursando Pedagogia. Das licenciadas, oito fizeram pds- graduacao,
em Educacéo Inclusiva e (ou) Gestéo.

O grupo de professoras/educadoras apresenta na sua totalidade formacao
universitaria, idade entre 30 e 49 anos, tempo de magistério entre cinco e 39 anos e
tempo no CMEI de dois e 18 anos. Estes dados indicam um grupo de profissionais
com experiéncia na area docente, "capazes de ficar mais atentos ao impacto da
inovacao dos alunos e preocupam-se em mudangas necessarias para melhorar o
aproveitamento dos estudantes" Hall e Hord, (1987 apud GARCIA, 1999, p.62).

Das sete perguntas selecionadas, a primeira refere-se a opg¢éo que a professora/
educadora fez pela docéncia na Educacgdo Infantil (n.°2). O Grafico 4 mostra, em

percentual, os motivos pelos quais elas optaram em trabalhar nesse segmento.
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M Concurso M Oportunidade de Emprego
7 Gostar de Criangas pequenas B Alfabetizagdo
M Decepgdo com Ensino Fundamental

Grafico 4 - Opgéo pela docéncia na educacéo infantil
Fonte: Dados da pesquisa

Diante dos resultados, observa-se uma diversidade na opgéo pela docéncia
na Educacgado Infantil. Das 32 professoras/educadoras, 12 (44%) ingressaram na
Educacao Infantil devido ao concurso publico.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2002 apud CRUZ, 2011):

expdem que, nos anos 1980, a situagcido dos professores era critica. Baixos
salarios aliados a inflagdo trouxeram consequéncias: "multiempregos” e um
aumento de professores leigos, sem formagao especifica e com precarias
condigdes para ensinar. Logo, a busca por um emprego que fornecesse
uma estabilidade financeira é decorrente de uma situagdo econdémica dificil
vivida por grande parte da populagéo brasileira (p.10).

A estabilidade profissional &€ o que prioriza a maioria das pessoas, ndo somente
a classe de professoras/educadoras, como também nas profissbes de diversas
areas, pois, garante, de certa forma, uma vida mais segura e estavel.

Ao apresentar essa pergunta as professoras/educadoras, constataram-se as

seguintes falas:

E6 - Ndo vou mentir para vocé. Também foi da mesma forma, era para
trabalhar em CMEI, ndo escolhi, o concurso leva a isso.

E10 - Eu fiz o concurso para professora e passei. Gosto muito da
Educacgéo Infantil.

P26 - Na época foi por falta de opgédo. Fiz o concurso, passei e hoje em
dia ndo saio mais.

E12 - Fiz um concurso e passei.

E16 - Na verdade eu cai meio de para-quedas. Surgiu o concurso, porque
quando eu fiz o concurso ndo era exigido, era s6 o EM exigido, ndo tinha o
Magistério. A escolha pela El foi o concurso.

E23 - Porque passei no concurso.

P28 - Fiz varios concursos. Um deles tinha que passar e passei nesse. Eu
fui aprendendo a gostar.
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Pelos depoimentos das professoras/educadoras a escolha em trabalhar com
o segmento de Educacéo Infantil, para um significativo numero delas, foi o0 concurso
publico, o que, supostamente, indica o desejo pela garantia de estabilidade de emprego.
O segundo maior motivo apontado pelo grupo de docentes, foi gostar de criangas
pequenas, com 38%, significando 12 docentes. Quando instigadas a responder a

pergunta (n.° 2) fizeram os seguintes relatos:

P1 - Eu prefiro as criangas pequenas. Eu prefiro eles, vocé tem o retorno e
tem muita afetividade. Entdo eu gosto disso, gosto de abragar, de beijar,
de pegar no colo.

E4 - Acho que me identifico melhor mesmo com as criangas menores,
acho que é faixa etaria que eu mais gosto, eu sempre peco para ficar com
esta turminha.

P5 - Eu gosto dos pequenos. E também aquilo, coragdo de mae... eu ndo
sou mae ainda mas... sempre sonhei em ser mde mas acho que Deus me
reservou ser méae dos filhos dos outros, € um momento que eu me realizo
com eles... com 0s pequenos.

P25 - Porque nunca gostei de criangas maiores, sempre tive essa queda
pela Educagéo Infantil.

P9 - Eu me identifico muito com a Educacgéo Infantil. Gosto de trabalhar com
0Ss pequenos mesmo acho eles muito verdadeiros, interessantes e sinceros.

Embora gostar de criangas seja uma caracteristica importante para a atuagéo
no segmento de Educacgéo Infantil, isso ndo é suficiente. Trabalhar em Educagao
Infantil exige do profissional conhecimento especifico sobre a crianca de hoje, suas
necessidades e especificidades. O compromisso com a profissdo escolhida e
consciéncia de suas ac¢des é fundamental para contribuir na formacéo das criangas
pequenas, num processo indissociado entre o educar e cuidar (RCNEI, 1998).

Em terceiro lugar ficou a oportunidade de emprego, com 12% ou quatro docentes.
Outros 3% resultaram da decepcédo em trabalhar com o Ensino Fundamental | e
outros 3% por gostar de alfabetizagdo, ambos correspondendo a uma docente cada.

A pergunta (n.° 5) faz mencao as caracteristicas pessoais que as professoras/
educadoras percebem em si mesmas e que se relacionam a Educagao Infantil. No

Grafico 5, observam-se as respostas das professoras/educadoras:
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B Maternidade/Carinhosa/Afetiva B Paciéncia
¥ Envolvida/Comprometida B Gostar de Criangas/Brincar
W Ndo respondeu ¥ Firmeza

Graéfico 5 - Caracteristicas pessoais das docentes
Fonte: Dados da pesquisa

Verifica-se que 31%, ou seja, 10 professoras/educadoras observam, em si, a
paciéncia como caracteristica que corresponde as necessidades de Educagao

Infantil. Ao serem indagadas, a P19 e E20 explicitam:

P19 - Eu tenho muita paciéncia, balde de paciéncia. Eu acho que tenho
muita criatividade e desenvolvo outras estratégias para conquistar as
criangas que precisam.

E20 - Paciéncia, acho que ¢é a primeira coisa, depois maleabilidade.

Quando se pontua que a paciéncia € uma qualidade para a professora/educadora
atuar na Educacéo Infantil, faz-se uma correlagdo com uma visdo de cuidados, de
atencéo e protecdo. Caracteristicas essas que incluem preocupagdes que vao desde
a organizacao de horarios, de higiene e de situagdes de vida (BUJES, 2001).

Além da paciéncia, observa-se que a P19 possui uma visao de trabalho que
contempla a diversidade de estratégias na intencdo de aproximar-se da crianga e
perceber suas necessidades.

Na fala da professora/educadora (E20), observa-se que é importante para ela
conhecer o estilo de aprender de cada crianca, suas preferéncias, pois possibilita a
interacdo no processo de ensino/aprendizagem.

Diante das falas da P19 e E20, pode-se ressaltar que o "cuidar e educar" séao
tarefas indissociavies, processos unicos, nos quais as agdes estdo intimamente
imbricadas (KRAMER, 2005).
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Outras caracteristicas pontuadas pelas professoras/educadoras (31%) foram

o gostar de criangas e brincar:

E10 - Gostar de criangas. Sou flexivel e isso para a Educacgéo Infantil é
interessante. Gostar de brincadeira.

E20 - Acho que gosto muito de crianga. Gosto de brincar muito com as
criangas.

E21 - Disponibilidade de brinca.

P25 - Brincalhona, gosto de criar.

P26 - agitada, rolar no chdo, sentar no chdo com as criangas, ficar na
altura delas.

Comprova-se que o gostar de criangas e brincar sao caracteristicas
consideradas importantes para as professoras/educadoras. Porém, para a realizacao
de um trabalho que contemple o educar e cuidar, € preciso que essa profissional
tenha competéncia, formacdo e compreensédo dos processos de desenvolvimento,
para entender que, por meio das brincadeiras, as criangas trocam experiéncias,
relacionam-se com outras pessoas e vao compreendendo o mundo em que vivem e
o contexto cultural onde estéo inseridas.

Portanto, o brincar funciona como uma pratica social que deve ser incentivada e
permitida pela escola. Nesse momento da brincadeira, as criangas espontaneamente
conversam, dialogam, discordam, ouvem e expressam suas opinides estabelecendo
uma relagédo de proximidade com os outros e consigo mesma. Segundo as Diretrizes
Curriculares da Educacéao Infantil (2006, p.27), a crianga "ao brincar experimenta
situacdes e modelos de como dominar a realidade, revelando situagdes carregadas
de emocgdes e afetos".

A maternidade € outra caracteristica que estad presente em cinco (16%),

professoras/educadoras, nos seguintes exemplos:

P1 - Sqr muito maternal, ser carinhosa, vinculo afetivo.
P31 - E o lado de ser mae.

A questdo da maternidade ainda esta enraizada na visdo dessas profissionais,
por apresentarem uma visdo de educacédo infantil, em que prevalece somente o

cuidar e, nesse caso, educar criangas pequenas muitas vezes nao é entendido como
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uma funcéo profissional, tendo em vista que, para muitos, basta ser mulher para
exercer esse papel. Sao muitas as interpretacdes que atribuem a mulher a exclusividade
na tarefa de educar criangas pequenas.

Outra pergunta realizada ao grupo de professoras/educadores foi sobre o

conceito de crianga (n.° 6). As respostas estao transpostas no Grafico 6:

M Sinceras W Opinido propria
M Energia/ Movimento/Felicidade M Pureza/ Inocéncia
M Curiosa I Ser a ser lapidado

Grafico 6 - O que é ser crianga?
Fonte: Dados da pesquisa

A visdo de crianga tem relagdo com o momento histérico que se vive, a
sociedade que se insere, a classe social e grupo étnico que cada qual pertence.
Relatando as respostas desse grupo de docentes e observando o Grafico 6, verifica-
se que sete (31%) professoras/educadoras consideram a crianga como ser de

pureza e inocéncia, como mostram alguns exemplos:

E4 - E a melhor coisa que existe, é ser puro, ser ingénuo, ser feliz.

E6 - E um ser puro, que gosta de brincar; é um ser em constante processo
de desenvolvimento.

E12 - Ser criancga é alegria, inocéncia, desejo de aprender.

P14 - Ser crianga é ser pura. Elas fantasiam.

P15- E a pureza, é o0 momento mais méagico da nossa vida. E inocente, é
um momento de descoberta.

A concepcéo de crianga mencionada por algumas professoras/educadoras,
como um ser ingénuo, puro, inocente, pressupde uma visdo romantizada de crianga,
como sendo essencialmente pura, boa que precisa ser conduzida e esclarecida pelo
adulto. "A crianga é vista pelo que € no presente, como uma riqueza a ser preservada e

como uma fonte para a constru¢cdo de um mundo melhor" (MAGALDI, 2002, p.75
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apud KRAMER, 2005, p.137), necessitando de que o adulto dirija agbes que instiguem
na crianga a capacidade de agir positivamente no mundo no qual esté inserida.
Seis (25%) das professoras/educadoras enfatizaram que as criangas gostam

de descobrir as coisas, conforme as seguintes falas:

E16 - E descobrir uma coisa em cada dia. Cada dia, descobrem coisas novas.
P11 - E a fase de descobrir o mundo de uma forma mais pura, livre de
preconceito.

P19 - E estar descobrindo o mundo, ndo sé o fora, o mundo interno
também. Ah, como séo inteligentes.

Tais posicionamentos permitem inferir que professora/educadora salienta a
fase em que as criangas estdo de descobertas, de querer saber o porqué das coisas
e estarem atentas a tudo. A curiosidade e o interesse que as criangas sentem por
tudo o que esta a sua volta constituem-se na forca motivadora em torno da qual os
educadores devem projetar suas propostas. Devem aproveitar as experimentagdes
espontaneas, as quais a crianga é constantemente submetida, e possibilitar a
realizacado de outras experiéncias que incidam de modo sistematico na melhoria das
capacidades para resolver os problemas (ARRIBAS et al., 2004, p.122).

Outras sete (22%) professoras/educadoras explicitaram que a crianga € um
ser em movimento, que representa a felicidade e possui muita energia. Desde os
primeiros instantes de vida, as criangas apresentam necessidades de movimentar-se,
pois s6 comegam a tomar consciéncia do seu proprio corpo a medida que se
movimentam. Por esse motivo, a instituicdo de Educacéo Infantil necessita de espacos
que permitam o movimento e que contribuam para destrezas motoras. Kramer
(2003, p.74) afirma que:

o trabalho pedagogico deve se desenvolver no espago de toda a escola e
também fora dela; o espago da escola deve ser seguro e favorecer a
circulagdo das criangas; na sala de aula as criangas precisam ter acesso
aos materiais, eles devem ser organizados para possibilitar a exploracao; a
organizagdo ndo deve ser estatica; os materiais e objetos devem estar a
servico da crianca e ndo dos adultos.

Trés (10%) das docentes relataram que as criangas sao muito sinceras e trés

(9%) comentaram que as criangas tém opinido proépria. Essa visdo de crianca esta
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relacionada a atual sociedade, na qual a crianga precisa ser conhecida, compreendida,
respeitada como sujeito que faz parte de uma histéria maior (CURITIBA, 2006).

Das 32 professoras/educadoras, somente uma (3%) pontuou que a crianga
precisa ser lapidada. O conceito de lapidacdo remete a ideia de que a criancga
precisa ser moldada, conforme a visdo do adulto, opondo-se a proposta contida nas
Diretrizes Curriculares do Municipio de Curitiba,.

A pergunta de n.°7 refere-se as necessidades da crianca para aprender
e se desenvolver. O Grafico 7 elucida, em porcentagem, as respostas das

professoras/educadoras.

¥ Estimulo/Incentivo B Familia/Professora Afetividade/Carinho
M Brincadeiras ¥ Nio responderam

Grafico 7 - Necessidades da crianga para se desenvolver aprender
Fonte: Dados da pesquisa

Observou-se que onze (34%) professoras/educadoras afirmaram que para a
crianca aprender e se desenvolver precisa da parceria entre a familia e a professora,

como mostra os exemplos seguintes:

E4 - Familia presente, apoio da escola, dos professores, trabalhar a parte
motora, relacionamento com outras criangas.

P5 - A principio acho importante a familia estar presente. Depois ela
precisa ter um bom orientador no sentido de professor. E necessario ter
uma boa alimentagéo.

P17 - Uma estrutura familiar que acolha essa crianga em todos o0s
aspectos e na escola um professor que a respeite e seja comprometido
com a Educacgéo Infantil.

E18 - Um bom acompanhamento do professor para desenvolver as questées
de coordenacdo motora, lateralidade, nogbes de espago. E importante
também o papel da familia na construcdo dessas criangas.

A necessidade de parceria entre familia e escola é confirmada nas palavras

de Parolin (2007, p.36), "a qualidade do relacionamento que a familia e a escola



79

construirem sera determinante para o bom andamento do processo de aprender e
de ensinar do estudante e o seu bem viver em ambas as instituicbes". Portanto, &
importante que tanto a escola como a familia viabilizem momentos de aproximacgao,
pois 0 objetivo deve ser o mesmo, ou seja, promover o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas. Por isso as duas instituicdes precisam fornecer as
criangas referéncias sdlidas e seguras, trabalhando em consonéncia e parceria,
resultando em agbes coordenadas e alinhadas (ARRIBAS et al., 2004).

Das 32 professoras/educadoras, nove (28%) comentaram que a crianca
precisa de estimulo para aprender e se desenvolver, cinco (16%) explicitaram que
precisa de afetividade, carinho e brincadeiras e duas (6%) n&o responderam a

questao. As respostas a seguir confirmam os dados:

E2 - Ambiente estimulador. Pessoas que a ensinem e estimulem. Muito
carinho, afeto também é importante.

E6 - O estimulo do adulfo e dentro deste estimulo eu citaria: as brincadeiras, a
contagdo de historias, os desenhos, teatro de fantoches e 0s jogos.

P11 - Além das necessidades basicas, fisicas, satde, boa alimentagéo,
acho que precisa de estimulo. Incentivo para estar se desenvolvendo.

P22 - Estimulo e liberdade para criar situagées.

As questdes do estimulo e afetividade ficaram muito evidentes na fala
das professoras/educadoras em relagdo as necessidades das criangcas em se
desenvolverem. Observa-se que a relagdo entre estimulo e afetividade é um fator
importante no processo de aprendizagem, pois quando as criangas percebem que
sao ouvidas, incentivadas, observadas, entendem-se importantes no meio que estéo
inseridas. Essa interagcdo que a professora/educadora faz, permite que a crianga
sinta-se acolhida e confiante em suas a¢gbes. Um ambiente acolhedor, provedor de
estimulos, permite que o professor fornega elementos afetivos e de linguagem para
que as criangas aprendam a conviver, buscando as solu¢gdes mais adequadas para
as situagdes com as quais se defrontam diariamente (RCNEI, 1998, v.1, p.31). Diante
de suas agdes, percebe-se que o cuidar e educar € um processo indissociavel, pelo

fato de caminharem conjuntamente. Segundo Didonet (2003, p.9):

N&o ha conteudo "educativo na creche desvinculado dos gestos de cuidar.
Nao ha um "ensino", seja um conhecimento ou um habito, que utilize uma
via diferente da atencdo afetuosa, alegre, disponivel e promotora da
progressiva autonomia da crianca.
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A pergunta n.° 8 refere-se a prioridade que as professoras/educadoras tém na
pratica docente. Diante das respostas verificou-se que as brincadeiras, rodas de
conversa, projetos, contacdo de historias e inter-relagdo de educar e cuidar, sao
algumas das prioridades que as professoras/educadoras pontuam ser importantes
para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

O Gréfico 8 demonstra em porcentagem, as preferéncias elencadas.

M Roda de conversa/ Oralidade M Brincadeiras/Jogos

¥ Projetos B Educar e cuidar

M Rotina W Hora do conto/Literatura Infantil
Todas as areas N3o responderam

Grafico 8 - Atividades desenvolvidas
Fonte: Dados da pesquisa

Os dados revelam maior diversidade de respostas em relagdo as perguntas
anteriores. Das professoras/educadoras participantes, nove (28%), consideram que
a roda de conversa € a prioridade na sua pratica diaria, quatro (15%) consideram
que a hora do conto/literatura € mais desenvolvida nas atividades; seis (18%) nao
responderam a questdo; trés (9%) destacaram os projetos; duas (6%) a rotina
escolar; duas (6%) desenvolvem atividades que contemplem todas as areas, duas
(6%) consideram o educar e cuidar como forma de abranger todas as atividades e
quatro (12%) pontuaram que as brincadeiras e os jogos sao de extrema importancia
na pratica pedagdgica com criangas desse segmento.

Essas diferencas refletem no olhar da professora/educadora em relagdo as
atividades que consideram mais importantes na sua pratica. Conforme citam as P1,
E4, P9 e P21:
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P1 - A roda de conversa ajuda muito a estimular a oralidade, que nessa
fase eles precisam bastante da comunicacdo; a autonomia, que na
realidade é uma independéncia. Porque a partir do momento que eles
desenvolvem a oralidade e tem independéncia, eles falam tudo, pedem e
conseguem as coisas com facilidade.

E4 - Respeitar a individualidade de cada um, tentar atingir essa crianca
com o que elas gostam. Usar isso para fazer o planejamento. Na roda de
conversa que procuramos trabalhar com o que eles trazem.

P9 - A roda de conversa é mais importante. E depois tem atividades que a
gente chama de atividades permanentes que sdo: o momento da histéria,
da leitura, da computagéo, do calendario.

P21 - O que eu acho mais importante é a parte da oralidade e movimento.
Roda de conversa.

A roda de conversa € um elemento essencial, pois, por meio da conversa, a
crianca expde de maneira natural seus sentimentos, suas situacbes e passa a
conhecer as pessoas, hum processo interpessoal. Dessa maneira, a roda de conversa
visa a livre expressao, pois é "um momento importante para o grupo se conhecer e
se organizar. E um momento privilegiado no atendimento & necessidade de exprimir
sentimentos e idéias e comunicar-se com os outros" (FERREIRA, 2003, p.30).

Observa-se que a roda de conversa é um componente fundamental na relagéo
professora/crianga e crianga/crianga, pois permite que a professora/educadora conheca
mais seus alunos de maneira a instiga-los a pensar, refletir, sobre diversas situagdes.

Quatro (15%) docentes consideram que a hora do conto/literatura & prioritaria

nas atividades de sala de aula, conforme explicitam:

E18 - A literatura é muito trabalhada por nés da educacéo infantil, pois
desenvolve a imaginag&o, a criatividade...

E14 - Eu gosto da literatura infantil. Eu gosto muito de trabalhar a
literatura, trabalhar com a magia, fantasia...

E12 - Uma coisa que eu gosto muito e que as criangas demonstram muito
interesse é a hora do conto... Todo dia tem.

P31 - Ah....a contagdo de histdria, pois as criangas lembram sempre.

A crianga de Educacédo Infantil utiliza-se do pensamento de forma criativa,
fantasiada, imaginaria e sentimentos e emocgbes se manifestam como: a raiva, os
ciumes, a amizade, a solidariedade, o amor, a felicidade, a tristeza e outros
correlacionados a sua histéria de vida. E no momento de contagdo de historias que
as criangas podem internalizar valores morais e éticos, vinculados as diversas

culturas e ao seu proéprio contexto, compreendendo as diferengas sociais. Dessa
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maneira, a literatura se torna um recurso importante para o desenvolvimento da
autonomia, do eu/tu, de forma a contribuir na elaboracdo e compreensao de seus
sentimentos e emogoes.

Segundo as Diretrizes Curriculares do Municipio de Curitiba (2006, p.31):

Os contos de fadas auxiliam a crianga a lidar com as ambiguidades existentes,
como o fato de uma pessoa ser boa, ou ma, feia ou bonita, tola ou esperta,
trabalhadora ou preguigosa, dando base para ela compreender as
diferencas entre as pessoas e escolher como quer ser. Também levam a
crianga a entender que enfrentar dificuldades e desafios na vida é inevitavel,
mas que sendo forte e perseverante consegue supera-los.

Outra trés (9%) professoras/educadoras destacaram o desenvolvimento de

projetos como primordial no seu trabalho, conforme retrata a fala da P11:

P11 - Eu gosto muito de trabalhar com projetos. Surgiu a oportunidade de
trabalhar com abelha. A gente pode ir longe...muito longe...tanfo é que
pesquisamos com bidlogos... mas isso de forma ludica, de forma descontraida.

Os projetos sao parte importante do trabalho de muitos educadores. Percebe-se
que desenvolver projetos requer das professoras/educadoras uma visdo voltada a
pesquisa, a curiosidade, ao querer aprender e despojar-se de conceitos predeterminados.
Os projetos tém o objetivo de responder de forma especifica um problema levantado
pela turma, que foi o caso do relato da P11. Dependendo do interesse das criangas e
professoras/educadoras, do conteudo a ser investigado, os projetos ndo tém uma
duracéo determinada. Podem durar meses, semestres e até o ano todo.

Um dos ganhos de trabalhar com projetos é possibilitar que as criangas
estabelecam multiplas relagdes, ampliando suas ideias sobre um assunto especifico,
buscando complementa¢des do tema abordado e planejando suas etapas para se
chegar ao produto final, ou seja, a solugdo para o problema levantado no inicio
(RCNEI, 1998).

Outra pergunta da entrevista (n.° 9) foi referente aos conhecimentos necessarios
que as professoras/educadoras devem possuir ao trabalhar com criangas de educagéo

infantil. O Grafico 9 apresenta os dados em porcentagem:
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M Fases do Desenvolvimento M Teoria e Pratica ™ Ndo Responderam

Graéfico 9 - Conhecimentos necessarios na pratica docente
Fonte: Dados da pesquisa

Conforme explicitado no Grafico 9, das 32 professoras/educadoras que
responderam a questéo, 22 (69%) consideram que conhecer as fases do desenvolvimento
da crianga é um principio necessario para uma pratica adequada; sete (22%)
consideram que a relagao da teoria e pratica é importante para o trabalho em sala de
aula e sete (9%) nao responderam a questéao.

Para Garanhani (2010, p.193), ser professora/educadora de Educacao Infantil é:

muito mais do que conhecer os estudos sobre a crianga e os conteudos,
conhecimentos e saberes proporcionados para essa fase de escolarizagéo.
E conhecer e compreender qual crianca esta sob sua responsabilidade
pedagdgica, qual € o contexto sociocultural em que essa crianga esta inserida
e, consequentemente, ter clareza na selegéo e justificativa de saberes que
configuram sua pratica docente para essa criancga.

Para compreender as fases do desenvolvimento & necessario nao ter somente
o0 conhecimento técnico ou o pratico e sim, a sincronicidade de ambos. A relagcdo da
teoria e pratica esta presente na resposta de sete (22%) professoras/educadoras,

conforme as falas seguintes:

P15 - No caso, o conhecimento é através dos autores que pautam 0 noSso
trabalho: Vygotsky e Piaget. Conhecer bem as Diretrizes Curriculares.
Entdo, tem que ter um embasamento tedrico bem forte para poder
desenvolver a pratica.

A afirmacao explicita que a teoria e a pratica sao indissociaveis, isto €, ndo se

trabalha uma ou outra, ambas sao reforcadas entre si. "A Teoria € um conjunto de
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regras também praticas e que a pratica ndo € um ato qualquer, mas um ato que
concretiza um objetivo" (KRAMER, 2005, p.146). Nesses termos, para a professora/
educadora realizar determinada atividade com suas criangas, precisa ter um
propdsito a ser trabalhado, vinculando o conhecimento técnico com a pratica.

Na sequéncia das questbes apresentadas as professoras, a de n.° 19 esta
relacionada a definicdo de professora/educadora. O Grafico 10 e o depoimento de
algumas docentes revelam que 18 (57%) das professoras/educadoras se definem

como aprendentes:

M Realizadas B Aprendente
W Cumpridora de deveres M Dindmica
W Se cobra muito W Comprometida

Grafico 10 - Definigdo de professora/educadora
Fonte: Dados da pesquisa

A professora aprendente é aquela que busca conhecimentos considerando
que, o "desenvolvimento profissional € uma aprendizagem continua, interativa,
acumulativa, que combina com uma variedade de formatos de aprendizagem"
(GARCIA, 1999, p.27). Observa-se nas falas que as professoras/educadoras
percebem-se em processo de aprendizagem, ou seja, buscam conhecimentos,
inovar-se a cada ano, pois compreendem-se que cada turma, cada crianga tem suas

especificidades e que nao ha receita pronta.

P1 - Eu sou uma professora que gosta de trazer conhecimentos cientificos
para eles. Eu acho que estou sempre buscando. N&o sou aquela
professora... apesar de estar bastante tempo na sala de aula, eu ndo me
acomodei dizendo: "ah no, isso daqui ja ta bom...". Ndo tenho aquele
modelinho pronto, eu ndo gosto disso. Cada turma é uma, entdo todo ano
téd mudando.

E22 - Sou professora bastante calma, paciente, aberta a qualquer critica, e
qualquer sugestdo, gosto muito do que fago, ndo estou aqui obrigada,
procuro sempre aprender coisas novas, ja aprendi muito nestes 8, 9 anos,
mas tenho muito que aprender ainda, me dedico bastante a esse a




85

trabalho, apesar do salario, porque se agente fica pensando em trabalho...
a gente tem que desvincular, trabalho é uma coisa, salario é outra, tem
que fazer um bom trabalho e pronto.

E8 - Eu acho que bastante instigada assim, com a minha profisso. Talvez
eu ache que eu precise, eu estou em desenvolvimento, entdo eu tenho
que aprender muitas coisas ainda, muitas coisas eu ndo sei ainda e t6
aprendendo com as pessoas aqui dentro e acho que vou aprender muito
mais. Eu acho que é isso, estou em desenvolvimento.

E16 - Eu acho que eu néo sou perfeito, mais eu procuro estar sempre
melhorando e eu acho que eu fagco um bom trabalho com as criangas. As
vezes se avaliar é dificil, mais eu procuro estar sempre melhorando.

Das 32 professoras/educadoras que responderam a questéo 19, duas (10%)

se definem como dindmicas ao salientarem que:

E7 - Ndo gosto de parar. Sou uma professora dindmica.
P11 - Eu acho assim que quando eu estou animada estimulada, desenvolvo
um bom trabalho, sou muito dindmica, gosto sempre de fazer coisas.

Trabalhar com criangas pequenas exige que o professor tenha competéncia
polivalente, ou seja, trabalhar conteudos de naturezas diversas, vinculadas aos
cuidados basicos essenciais e conhecimentos de diversas areas. Para tanto, é
necessario que o professor tenha uma formagéo continuada, adquirindo conhecimentos
e dinamizando sua pratica em prol do desenvolvimento de cada crianga (RCNEI, 2006).

Diante dos resultados das professoras/educadoras, Palacios e Paniagua

(2007, p.131) fazem a seguinte colocacgao:

na Educacéo Infantil ha muita diversidade e diferencas entre os professores.
Entende-se por estilo do educador o conjunto de caracteristicas que
marcam seu selo pessoal na sala de aula, sua forma de agir e de se
relacionar. E constituido por um amplo leque de qualidades ligadas as
caracteristicas pessoais (idade, género, habilidades, interesses etc.), assim
como sua histéria e ao seu perfil pessoal (suas idéias sobre educagao, sua
formacao, sua experiéncia, suas habilidades educativas.

Para compreender as diferencas das professoras/educadoras em relagédo as
suas caracteristicas, especificidades e estilos de aprender, no proximo item sera
relatado a aplicagdo do Questionario Honey-Alonso dos Estilos de Aprendizagem e

seus resultados.
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5.2 QUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM

A aplicagdo desse instrumento aconteceu no dia 27 de agosto de 2010, no 4.°
encontro das professoras/educadoras. Como pontuado anteriormente, esse questionario
€ composto de 80 questdes ao todo, distribuidas em 20 situagbes relacionadas a
cada Estilo de Aprendizagem: ativo, reflexivo, teérico e pragmatico.

A Tabela 3 representa os resultados obtidos do questionario, sob a forma de
numeral e porcentagem. Para aperfeicoar o espacgo na tabela, utilizaram-se algumas
abreviaturas: (P) para professora; (E) para educadora; (TQ) refere-se ao total de questbes
respondidas pelas docentes; (%T) significa o percentual total de respostas de cada

estilo; e o (%P) é indica o percentual de respostas do questionario como um todo.

Tabela 3 - Questionario Honey-Alonso de estilos de aprendizagem com as docentes

o ESTILO ATIVO ESTILO REFLEXIVO | ESTILO TEORICO | ESTILO PRAGMATICO
TQ [ %P | %T | Na | %P | %T | Ta | %P | %T | NQ | %P | %T
P1 06 30 08 15 75 19 06 30 08 06 30 08
E2 01 05 01 18 920 23 14 79 18 08 40 10
P3 05 25 06 17 85 21 08 40 10 09 45 1
E4 02 10 03 06 30 08 06 30 08 02 10 03
P5 08 40 10 10 50 13 07 35 09 10 50 13
E6 07 35 09 1 55 14 09 45 1 06 30 08
P7 09 45 1 1 55 14 07 35 09 05 25 06
E8 12 60 15 15 75 19 05 25 06 10 50 13
P9 09 45 1 07 35 09 08 40 10 09 45 1
E10 08 40 10 17 85 21 06 30 08 12 60 15
P11 06 30 08 12 60 15 06 30 08 04 20 05
E12 09 45 11 12 60 15 08 40 10 10 50 13
P13 03 15 04 08 40 10 06 30 08 05 25 06
E14 08 40 10 16 80 20 10 50 13 08 40 10
P15 09 45 1 08 40 10 07 35 09 05 25 06
E16 06 30 08 17 85 21 08 40 10 07 35 09
P17 12 60 15 06 30 08 06 30 08 08 40 10
E18 10 50 13 08 40 10 06 30 08 04 20 05
P19 06 30 08 19 95 24 15 75 19 13 65 16
E20 03 15 04 08 40 10 01 05 01 02 10 03
E21 07 35 09 15 75 19 13 65 16 09 45 1
P22 15 75 19 13 65 16 12 60 15 14 70 18
E23 04 20 05 09 45 1 07 35 09 06 30 08
P24 04 20 05 08 40 10 05 25 06 06 30 08
P25 09 45 1 16 80 20 07 35 09 04 20 05
P26 08 40 10 13 65 16 14 70 18 13 65 16
P27 09 45 1 14 70 18 08 40 10 07 35 09
P28 10 50 13 16 80 20 07 35 09 08 40 10
P29 11 55 14 13 65 16 08 40 10 09 45 1
P30 08 40 10 12 60 15 08 40 10 10 50 13
P31 10 50 13 10 50 13 07 35 09 09 45 1
P32 06 30 08 13 65 16 09 45 11 10 50 13
TOTAL 240 303 254 248

Fonte: Dados da pesquisa
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Das 32 professoras/educadoras que realizaram o questionario, seis (P9, P15,
P17, E18, P22 e P31) apresentaram o estilo ativo representativo nas questbes
respondidas. Das 20 questdes que correspondem ao estilo ativo, a P9 e a P15
responderam 9 questdes, concebendo 45% das 20 questbes; sendo que 8%
representaram as 80 questbes do questionario; a E18 e a P31, tiveram 50% das
questdes respondidas referentes ao estilo ativo, sendo 10 questdes e 13% do total
de situacgdes do questionario; das 20 situagdes relacionadas ao estilo ativo, a P17
assinalou 12, representando 60% de questbes e 15% em relacédo ao questionario
como um todo; a P22, do total de perguntas do questionario, 19% correspondem ao
estilo ativo e das 20 situagbes relacionadas a esse estilo, foram assinaladas 15
questdes, correspondendo 75%.

O estilo reflexivo foi o predominante, sendo que, das 32 docentes, 26 tiveram
o maior numero de respostas relacionadas a esse estilo. A P19 assinalou 19
questdes das 20 relacionadas a esse estilo, obtendo 95% de situagcbes que remetem
ao seu estilo predominante, correspondendo a 24% do total do questionario; a E2,
respondeu 18 questbes de 20, relacionadas ao estilo reflexivo, correspondendo a
23% do total do questionario.

Das 80 situagdes relacionadas no questionario, a P3, E10 e E16 pontuaram
17, que constituem o estilo reflexivo, correspondendo a 85% desse estilo e 21% do
total de perguntas; a E14, P25 e P28 obtiveram 80% do estilo reflexivo, sendo 16
questdes das 20 situacdes e 20% do total do questionario; a P1, E8 e E21,
assinalaram 15 questbes das 20 representativas, correspondendo a 75% desse
estilo; a P27 assinalou 14 questdes do estilo representativo, correspondendo a 70%
desse estilo e 18% do total de perguntas; a P22, P26, P29 e P32 obtiveram 65% do
estilo reflexivo, correspondendo a 13 questbdes; as docentes P11, E12 e P30
assinalaram 12 questées das 20, obtendo 60%; a E6 e P7 marcaram 11 situagbes do
questionario relacionadas ao estilo reflexivo, a P5 e P31 assinalaram 50% ou 10
questdes relacionadas ao estilo reflexivo e as E4, P9, P13, P15, P17, E18, E20, E23
e P24 obtiveram uma porcentagem inferior que 50% nesse estilo de aprendizagem.

Em relacéo ao estilo tedrico, duas docentes obtiveram como predominante; a
E4 com 30%, sendo seis questdes assinaladas e a P26 representando 70% ou 14

das 20 situagdes do questionario.
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A P5 e P9 obtiveram o estilo pragmatico como predominante, representando
50% para o P5 e 45% para o P9.

Os dados obtidos refletem-se nas acdes de cada docente, mas isso nao
significa que as professoras/educadoras apresentam estilos melhores ou piores. O
importante é considerar que "cada estilo tiene su valor agregado y su propia utilidad
para actividades especificas e non son absolutos™? (RODRIGUEZ, 2009, p.18).

O ideal seria o equilibrio entre os Estilos de Aprendizagem para que a
professora/educadora tenha mais flexibilidade na sua pratica pedagogica, atendendo
a diversidade nas aprendizagens de seus alunos.

Para melhor visualizagédo, o Grafico 11 mostra em porcentagem, os Estilos de

Aprendizagem das professoras/educadoras do CMEI.

M Reflexivo M Ativo W Reflexivo/Pragmatico

W Reflexivo/Tedrico M Ativo/Pragmatico W Teodrico

Grafico 11 - Estilos de aprendizagem das docentes
Fonte: Dados da pesquisa

Como ¢é possivel perceber, pode-se inferir que nesse grupo de docentes, 23
(75%) sao reflexivas, uma (3%) € reflexiva e pragmatica, uma (3%) é ativa e
pragmatica, quatro (13%) sao ativas, uma (3%) é reflexiva teérica, uma (3%) teérica
e uma (3%) ativa e reflexiva.

O Estilo de Aprendizagem reflexivo apresentou um predominio nesse grupo
de professoras/educadoras. As pessoas que apresentam o estilo reflexivo, "s&o as
pessoas que utilizam a observagéo e a analise antes de chegarem a alguma conclusao;

gostam de valorizar todas as possibilidades da situacado antes de tomar decisdes;

12 Tradugdo livre: Cada estilo tem seu proprio valor agregado e de utilidade para atividades
especificas e nao sao absolutos.



89

preferem escutar mais, para depois agir; e sdo mais ponderadas que as ativas
(PORTILHO, 2009, p.101).

Para relacionar o resultado do Estilo de Aprendizagem das professoras/
educadoras com as atividades que desempenham na sua pratica docente, realizou-
se a seguinte pergunta da entrevista semiestruturada (n.° 20): Quando vocé tomou
conhecimento sobre seu estilo de aprender, quais caracteristicas dele vocé identifica

em sua pratica da sala de aula?

P1 - Procuro planejar antes o contetudo a ser trabalhado e depois analiso
de se deu certo ou néo.

P8 - Sempre reflito antes de aplicar alguma atividade.

P19 - Sou mais reflexiva, ndo passo contetdo s6 por passar, preciso
questionar. Ontem trabalhamos a parlenda do macaco. O macaco foi pra
Espanha néo sabia o que comprar... Entdo questionei: - Por que a cadeira
se esborrachou? Ai eles ddo as alternativas. Tem que refletir tem que ter
algo a mais que a parlenda. Desenhar, encenar... Entdo sou assim: reflito
e vou a fundo as coisas. Tem varias formas das criangas aprenderem e eu
néo posso impor a minha, mas falo refletir a agdo.

P28 - Eu uso de muita reflexao, pois tudo que vocé aprende ou ensina tem
que haver um certo cuidado para tal conhecimento.

Para melhor visualizagcdo dos resultados da relagéo do Estilo de Aprendizagem
predominante das professoras/educadoras com a pratica de sala de aula, o Grafico 12

mostra em porcentagem as agbes que as professoras/educadoras pontuaram:

W A¢oes Reflexivas M Acdes Reflexivas e Ativas W Nao reponderam

Grafico 12 - Relagdo dos estilos de aprendizagem e a pratica docente
Fonte: Dados da pesquisa

Das 32 professoras/educadoras que participaram da entrevista, 19 (60%)
pontuaram ter agdes reflexivas em sua pratica, trés (9%) perceberam que tinham

acgdes tanto reflexivas quanto ativas e 10 (31%), n&o responderam a pergunta.
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Observando as citagcbes anteriores, os resultados desse grupo de docentes e
de outras investigacbes sobre Estilos de Aprendizagem, percebe-se que o estilo

reflexivo é o predominante em adultos, como salienta Portilho (2003, p.274):

de los cuatro Estilos de Aprendizaje estudiados, el estilo reflexivo es el que
difiere de los demas em su utilizacion mientras que los Estilos de Aprendizaje
activo, tedrico y pragmatico son utilizados casi com la misma intensidad. Esto
permite concluir que los universitarios que participaron em la investigacion,
de manera general, presentam caracteristicas de ponderacion, observacion,
receptividad, analisis y persisténcia em mayor grado que las otras caracteristicas,
referentes a los otros estilos.13

Outra pergunta relacionada com os Estilos de Aprendizagem e a pratica
pedagogica foi a de n.°21: Como vocé encaminharia a sua aula a partir do
conhecimento dos estilos de aprendizagem dos seus alunos?

Das 32 professoras/educadoras que responderam a questdo sobre o
encaminhamento que fariam em sala de aula, ap6s o conhecimento da Teoria de
Estilos de Aprendizagem, oito (25%) pontuaram que fariam atividades diversificadas
que contemplassem todos os estilos, 18 (56%) nao responderam, duas (6%)
executariam atividades devido a necessidade da turma, trés (10%) continuaria da
mesma maneira e uma (3%) ainda n&o sabia.

Observando o Grafico 13, podem-se Vvisualizar as respostas das

professoras/educadoras.

M Atividades Diversificadas M Necessidades da Turma
W Ndo Respondeu W Da mesma maneira
M Ainda nao sei

Grafico 13 - Pratica pedagodgica e os estilos de aprendizagem
Fonte: Dados da pesquisa

13 Tradugao livre: Dos quatro Estilos de Aprendizagem estudados, o estilo reflexivo é o que difere
dos outros em sua utilizagcdo enquanto que os Estilos de Aprendizagem ativo, teérico e pragmatico s&o
usados quase na mesma intensidade. Isso permite concluir que os universitarios que participaram da
investigagcao, de maneira geral, apresentam caracteristicas de ponderacéo, observagéo, receptividade,
analise e persisténcia em maior grau do que outras caracteristicas, referentes a outros estilos.
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Em relagdo as atividades diversificadas algumas professoras/educadoras

pontuaram que:

P8 - Verificaria se todas as criancas estdo acompanhando a aula e
mudaria as atividades de maneira que todos pudessem aprender.

P13 - Procuraria diversificar as aulas e repetir o conteudo de maneiras
diferentes para atingir todos os modos de aprendizagem e todas as criangas.
P19- Procurando respeitar o tempo de cada crianga bem como suas
tendéncias e preferéncias, trabalhando com diferentes estratégias.

Dar-se conta de seu Estilo de Aprendizagem permite a pessoa "conocerse a
si mesma, asi como saber qué mecanismos utiliza para aprender, qué es lo que ya
conoce y qué le queda por conocer, organizando asi sus conocimientos™4
(PORTILHO, 2003, p.80).

Analisando o Grafico 13, observa-se que a maioria das professoras/educadoras
ndo respondeu a essa questdo, o que pode ser inferido como sendo receio de
se manifestar.

A importancia da professora/educadora conhecer sua maneira de aprender
reflete significativamente na forma como ensina. Por isso, é necessario que perceba
que a aprendizagem acontece de inUmeras maneiras, pois algumas criangas sao
extremamente organizadas e estruturadas, e outras necessitam de aulas mais detalhadas
e com tempo/espacgo suficiente para que organizem os dados apresentados. Para
avaliar como cada crianga gosta de aprender, sera apresentado no préximo item os
Estilos de Aprendizagem das criangas de trés a cinco anos, com base no Inventario

Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem.

5.3 INVENTARIO PORTILHO/BELTRAMI DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Com a intencdo de verificar o estilo predominante de aprendizagem das

criangas de Educagao Infantil foi aplicado o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de

14 Tradugéo livre: "Conhecer-se a si mesma, assim como saber quais 0os mecanismos que utiliza para
aprender, o que ja conhece e o que falta para conhecer, organizando assim seus conhecimentos”.
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Aprendizagem, com criancas de trés a cinco anos de idade, em cinco turmas do
Maternal Il e trés turmas de Pré.

Como um dos objetivos da pesquisa era que as professoras/educadoras se
percebessem pesquisadoras da sua prépria acao, elas foram convidadas a aplicar o
inventario em suas turmas, na quinzena posterior ao quarto encontro. Dessa forma,
as professoras/educadoras aplicaram para 50% da turma e a pesquisadora para os
outros 50%.

Para melhor visualizacdo dos dados, optou-se por apresentar em tabelas o
namero de respostas por estilo de cada crianga e nos graficos a porcentagem de
cada Estilo de Aprendizagem, por turma. Foram analisados os resultados de 17
criangas do MIIIA, 15 criangas do MIIIB, nove do MIIIC e 12 do MIIIE. Nas turmas do
pré, foram 17 do Pré A, 19 do Pré B e 15 do Pré C.

Na Tabela 4, encontram-se explicitados os Estilos de Aprendizagem

predominantes das criangas da turma do Maternal Il A.

Tabela 4 - Estilos de aprendizagem MIII A
CRIANCA | ATIVO | REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO

C1
Cc2
C3
C4
C5
C6
C7
C8
C9
C10
Cc11
C12
C13
C14
C15
C16
C17
TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa
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O inventario foi aplicado a turma do MIll A somente pela educadora (E14),
porque a professora (P13) ndo se disponibilizou para a aplicagdo, mesmo com o pré-

agendamento de dia e hora, justificando que:
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P13 - hoje ndo tenho tempo para aplicar isso. Se vocé quiser venha outro
dia. Veja com a X (se dirigiu a educadora) e se ela quiser fagam outro dia.
Eu ja estou me aposentando e ndo tenho mais nada a perder. Tenho
outras coisas para fazer com as criangas.

Agendou-se outro dia e horario com a professora (E14) para a aplicacao do
inventario, mas somente a pesquisadora fez a aplicagcdo devido a auséncia da
professora nesse dia e as criangas estavam somente sob a responsabilidade da
educadora. Foi consensado, por ambas, que a professora aplicaria em outro dia para
os outros 50% da turma. Portanto, a educadora aplicou em oito criangas e a
pesquisadora em nove criangas.

Apds a aplicagcdo, obtiveram-se os seguintes resultados. O estilo tedrico
representou 0 maior numero de questées apontadas, com 55 situa¢des de aprendizagem
assinaladas pelas criangas. Porém, o total de questdes pontuadas pelas criangas
nao significa que todas as criangas apresentam predominancia nesse estilo. A C5,
C16 e C17 obtiveram 50% das situagdes do inventario, o C6, o C11 e o C12, tiveram
quatro situagdes relacionadas a esse estilo. Portanto, o estilo teérico é predominante
para seis criangas da turma.

O segundo estilo representativo da turma foi o pragmatico, obtendo um
resultado total de 53 situag¢des assinaladas pelas criangas. Nesse estilo, a C3, C5,
C6, C7, C9 e C14 registraram quatro a cinco itens.

Das 17 criangas pertencentes a essa turma, seis apresentam como estilo
predominante o ativo, sendo que a C4 e a C13 apresentam mais de 50% das questdes
relacionadas a esse estilo. O estilo que obteve o menor numero, foi o reflexivo,
sendo duas criangas (C10 e C15) com predominio nesse estilo, apresentando cinco
e seis situagdes de aprendizagem.

Para melhor visualizagcdo da turma MIll A, o Grafico 14 representa em

porcentagem, os estilos predominantes.
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M Ativo M Reflexivo W Tedrico
M Pragmatico M Tedrico/Pragmatico W Ativo/Pragmatico
Ativo/Tedrico

Gréfico 14 - Estilos de aprendizagem MIII A
Fonte: Dados da pesquisa

O Grafico 14 demonstra o seguinte resultado: oito (24%) criangas apresentam
como estilo predominante o ativo; seis (18%) o reflexivo, teérico e pragmatico
combinados; quatro (12%), a combinacdo de tedrico/pragmatico; uma (5%) a
combinagédo de ativo/pragmatico, e mais uma (5%) ativo/teorico.

A professora (P13) e a educadora (E14) do MIIIA apresentam como Estilo de
Aprendizagem predominante o reflexivo. Pessoas que tém esse estilo como dominante
sdo ponderadas, receptivas, cuidadosas e preferem observar mais as possibilidades
antes de agirem. Diferente da predominancia dos Estilos de Aprendizagem das
criangas, o qual caracterizou-se como ativo. Criangas que possuem caracteristicas
ativas em situagcbes de aprendizagem sao, geralmente, aquelas que gostam de
desenvolver tarefas de maneira rapida, sempre atentas a novas descobertas,
curiosas e gostam de conversar enquanto realizam determinada atividade.

O Estilo de Aprendizagem predominante das professoras/educadoras e
criangas néo significa que as docentes ndo apresentem situagcdes de aprendizagem
relacionadas aos outros estilos. As criangas que apresentam predominéancia no estilo
de aprendizagem reflexivo tém maiores facilidades para compreender o que a
professora/educadora ensina do que as outras criangas. Para contemplar todas as
criangas, € necessario que o “profesor ofrese a sus alumnos tareas que requieren
ciertas acciones (concretas o abstractas, particulares o generales), los estudiantes
tienen la posibilidad de ver mas opciones, en lugar de haber las cosas de una misma
manera™5 (RODRIGUEZ, 2009, p.22).

15 Tradugao livre: Professor ofereca a seus alunos tarefas que requerem certas acdes (concretas ou
abstratas, particulares ou gerais), os estudantes tém a possibilidade de ver mais opg¢bes, em lugar
de ver as coisas de uma mesma maneira.
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A aplicacdo da turma do Maternal IlIB aconteceu no dia e hora agendados.
Tanto a professora quanto a educadora estavam em sala e ambas auxiliaram no
processo, bem como realizaram a aplicagcao do inventario. Das 20 criangas matriculadas
na turma, cinco nao realizaram o inventario, uma apresentou-se muito agitada, outra
nao conseguia se concentrar para responder sobre as situag¢des do inventario e trés
faltaram durante a aplicacéo.

E importante ressaltar que nessa turma a aplicagdo durou menos tempo em
relacédo as outras, isso se deve pelo fato de a turma corresponder com mais atengao
e compreensdo as perguntas do inventario, ndo necessitando repetir mais de uma
vez a mesma pergunta.

Apds aplicacdo do inventario, obtiveram-se os resultados de cada crianga,

conforme a Tabela 5.

Tabela 5 - Estilos de aprendizagem Ml B
CRIANCA | ATIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO

C1
C2
C3
C4
C5
C6
C7
C8
C9
Cc10
C11
C12
C13
C14
C15
TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa
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A Tabela 5 revela que o estilo predominante da turma é o ativo. Criangas
com esse estilo sdo espontaneas, animadas, gostam de improvisar, de arriscar, sdo
criativas, divertidas e participativas. Esse estilo obteve 57 situacdes de aprendizagem
assinaladas pelas criangas. AC5, a C10 e a C13 pontuaram seis itens relacionados a
esse estilo; a C1, a C9 e a C15, obtiveram quatro situagdes e a C6, cinco.

O segundo estilo que obteve o maior numero de situagdées pontuadas foi o
reflexivo, apresentando 43 pontos. Sendo que a C5, a C7 e a C12 variaram de cinco

a quatro questdes sobre esse estilo. O estilo teérico, embora predomine em um



96

namero maior de criangas, em relagdo as outras situacdes, representa 41 itens
selecionados pelas criangas. Nesse estilo, a C1, a C3, a C4 e a C8 apresentaram,
cada, quatro situacgdes de aprendizagem e a C11, escolheu cinco questdes desse estilo.

O estilo pragmatico obteve o menor indice de situagbes escolhidas, sendo
que a C13 e C14 elegeram seis itens relacionados a esse estilo.

O Grafico 15, elucida o percentual de Estilo de Aprendizagem das criangas:

M Ativo W Ativo/Tedrico W Reflexivo
M Tedrico M Pragmatico W Ativo/Pragmatico

Gréfico 15 - Estilos de aprendizagem MIIIB
Fonte: Dados da pesquisa

O Grafico 15 mostra que cinco (33%) criangas da turma apresentam como
estilo predominante, o ativo; uma (7%) representa a combinacgéo do estilo ativo com
o tedrico; o estilo reflexivo & apresentado em trés (20%) criangas, o estilo tedrico é
apresentado em quatro (26%) criangas e, na sequéncia, o pragmatico com uma (7%)
e o estilo combinado ativo/pragméatico também com uma (7%). A turma do MIIl B,
tanto a professora (P11) como a educadora (E12) apresentam Estilo de Aprendizagem
reflexivo e as criangas tém como predominante, o Estilo de Aprendizagem ativo.

As turmas do MIIIA e MIIB apresentam as mesmas caracteristicas de Estilos
de Aprendizagem das professoras/educadoras e criangas denotando que as docentes
apresentam com mais intensidade o estilo reflexivo e as criangas, o estilo ativo.

Vale lembrar que a proposta, para a aplicacdo desse instrumento, seria realizada
também pelas professoras/educadoras, as quais aplicariam o inventario em 50% das
criancas da turma e a pesquisadora nos outros 50%. Porém, a professora e a
educadora da turma nao participaram desse processo, justificando que precisavam
realizar outras atividades com as criangas e nao teriam tempo para aplicar o inventario.
Diante do ocorrido, somente 50% das criancas do Maternal IlIC participaram da
aplicagado do inventario, realizado pela pesquisadora. Essa situacdo descreve a

possivel dificuldade da professora/educadora "atualizar-se de forma permanente
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para acompanhar as inovagdes. O que conserva o profissional em dia é a capacidade
de pesquisa, ou seja, a competéncia de manejar conhecimento dentro do desafio da
inovagao" (BRZEZINSKI, 2002, p.131).

Portanto, das 19 criangas pertencentes a turma, nove participaram da aplicagao
do inventario e uma nao respondeu as questdes. A Tabela 6 ilustra o estilo predominante

de cada crianga da turma.

Tabela 6 - Estilos de aprendizagem Mill C
CRIANGCA | ATIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO

C1
C2
C3
C4
C5
C6
c7
C8
C9
TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa
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O estilo ativo é o predominante nessa turma, apresentando 40 questbes
assinaladas pelas criangas. Das nove participantes, sete criangcas tém esse estilo
dominante em suas acgbes. A C2 apresenta sete situagdes que elegeu esse estilo
como preferéncia, a C6 sinalizou seis questbes, a C1 escolheu cinco itens e as C3,
C4,C5 e C7 selecionaram quatro situagdes de aprendizagem que condizem com
esse estilo. Dessas sete criangas, a C4 possui seu estilo combinado, obtendo quatro
situacgdes nos estilos ativo, reflexivo e tedrico e nenhum no estilo pragmatico, e a C3
apresentou dois estilos predominantes; o ativo e o reflexivo. O segundo estilo foi o
reflexivo com 26 situacdes de aprendizagem, sendo quatro referentes as C3 e C4 e
cinco da C8. O terceiro estilo foi o tedrico. Das 25 situagdes pontuadas nesse estilo,
quatro representaram a C4 e C9. O estilo pragmatico teve 17 situagcbes de
aprendizagem pontuadas, mas nenhuma crianga apresentou esse estilo como
predominante.

Diante dos dados obtidos, o resultado, em percentual, ficou da seguinte

maneira:
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B Ativo M Tedrico M Ativo/Reflexivo/Teérico M Reflexivo M Reflexivo/Ativa

Grafico 16 - Estilos de aprendizagem MIIIC
Fonte: Dados da pesquisa

Observando o Grafico 16, das nove criangas que participaram da aplicagao do
inventario, cinco (56%) apresentaram o estilo ativo como predominante, uma (11%) o
estilo reflexivo, uma (11%) o tedrico, uma (11%) o estilo combinado de reflexivo/ativo
e mais uma (11%) o combinado de ativo/reflexivo/teorico.

Na analise, o estilo reflexivo predominou tanto na professora (P15) como na
educadora (E16), e o que prevaleceu nas criangas dessa turma do MIIIC foi o Estilo
de Aprendizagem ativo.

Criangcas na faixa etaria escolar, principalmente na idade de trés, quatro e
cinco anos, sdo muito ativas e apresentam algumas caracteristicas peculiares. De
acordo com o Referenciais Curriculares Nacionais da Educagao Infantil, volume 2,
Formac&o social e pessoal, essas criangas sado capazes de "explorar diversas
brincadeiras como esconder e achar", de imitagéo; participar de situagdes em grupo;
resolver problemas (RCNEI, 1998), fortalecendo sua identidade e autonomia.

A aplicagéo do instrumento para a turma do Maternal llID aconteceu no dia e
horario agendados. Devido a professora (P17) estar em licenga, por motivo de
saude, a educadora (E18) assumiu a turma durante o més. Nessa turma foi aplicado
com quatro criangas, durando em média 30 a 40 minutos e sem retorno fidedigno,
pela dificuldade de as criangas compreenderem as perguntas do inventario. Em
virtude da situagdo a pesquisadora procurou informagdo, com a educadora a

respeito da turma, que pontuou o seguinte:
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E18 - essa turma foi formada em virtude das afinidades, ou seja, todas
iniciaram a vida escolar em 2010. Antes ficavam em casa com a familia.
Foi muito dificil de trabalhar questées de limites, choros, pois nunca
tinham ido a uma escola. Agora, veja sO o prejuizo. Ficamos com do
porque elas ndo acompanham as outras criangas.

A fala da educadora revela, de maneira subliminar, a importancia da insergéo

da criangca, nessa faixa etaria, na instituicdo escolar, pois quanto mais tarde

ingressam na Educacao Infantil, maiores dificuldades podem encontrar em relagao

ao desenvolvimento

e aprendizagens. A importancia da inser¢do da crianga na

Educacao Infantil & reforcada por Peix (apud ARRIBAS et al., 2004, p.15):

€ durante os primeiros anos de vida que se constroem as estruturas basicas
do pensamento, iniciam-se os mecanismos de interagcdo com o ambiente e
com a sociedade, e adquire-se a no¢do da prépria identidade. Por isso, a
intervencdo e a gestdo das instituicdes responsaveis pela formagédo no
ambito da educacao infantil tem a seu cargo uma tarefa profissional de
grande transcendéncia humana e social.

Portanto, nessa turma, ndo foi aplicado o inventario com as criangas, bem

como realizada a analise dos dados.

Na turma do Maternal lll E, a professora (P9) ndo aplicou o inventario para

nenhuma crianga, somente a educadora (E10). Os dados representativos do

inventario da Turma MIIl E encontram-se na Tabela 7.

Tabela 7 - Estilos de aprendizagem do MIII E

CRIANCA

C1
C2
C3
C4
C5
C6
c7
C8
C9
C10
Cc1
C12
TOTAL

ATIVO REFLEXIVO| TEORICO |PRAGMATICO

Fonte: Dados da pesquisa
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A coluna 1, referente ao estilo ativo, obteve-se um total de 46 respostas, o que
reforca a predominéncia desse estilo nessa turma. O que ndo quer dizer que esse
estilo esteja presente em todas as criangas, com a mesma intensidade. Como é
possivel observar, as criangcas C1, C3, C6 assinalaram mais da metade das
situacdes de aprendizagem neste estilo.

O segundo estilo mais escolhido pelas criangas dessa turma foi o pragmatico.
Na tabela 7 verifica-se que cinco criangas (C2, C9, C10, C11 e C12) se destacaram
nesse estilo, indicando quatro a cinco situagdes. Dessas criangas, duas apresentaram
dois estilos combinados.

Em terceiro lugar vem o estilo teérico, com destaque para duas criangas (C2 e
C8) com quatro situagdes marcadas neste estilo. E o Estilo de Aprendizagem
reflexivo se destaca nas criangas C5 e C8, com cinco e quatro situagdes.

Os Estilos de Aprendizagem nesta turma de MIIl E, podem ser visualizados no

Grafico 17, de forma global e por porcentagem.

B Ativo B Pragmatico
M Reflexivo M Ativo/Pragmatico
B Reflexivo/Teorico H Tedrico/Pragmatico

Grafico 17 - Estilos de aprendizagem MIIl E
Fonte: Dados da pesquisa

Do total de 12 criangas, cinco (42%) apresentaram somente o estilo ativo
como predominante, em seguida o estilo pragmatico com trés (26%),0 estilo reflexivo
uma (8%) e os combinados que foram ativo/pragmatico, com uma (8%) reflexivo com
tedrico, também uma (8%), e tedrico/pragmatico com uma (8%).

A professora (P9) da sala de aula do Maternal Ill E tem como Estilo de
Aprendizagem predominante o estilo ativo e pragmatico. Pessoas que tém esses
estilos combinados s&o aquelas que apresentam vivacidade, s&o animadas e
espontaneas, sempre prontas para realizar atividades novas. Animam-se diante de

novas descobertas e gostam de colocar em pratica as atividades que aprendem.
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Da mesma forma que a P9 tem estilo predominante de aprendizagem ativo e
pragmatico, observa-se que suas criangas também apresentam o estilo ativo como
dominante, diferentemente da educadora (E10) que teve como estilo predominante o
reflexivo, o qual obteve o menor indice na turma.

Na turma do Pré A, representada pelas docentes P19 e E20, composta por 18
criangas, apenas uma nao participou da aplicacdo, em virtude de estar doente.

Nessa turma a aplicagdo aconteceu no dia e horario agendados,
concomitantemente com a professora, educadora e pesquisadora.

Apds a aplicagao do inventario, fez-se o levantamento dos dados, obtendo-se

0 seguinte resultado, explicitado na Tabela 8.

Tabela 8 - Estilos de aprendizagem Pré A
CRIANGA | ATIVO | REFLEXVO | TEORICO |PRAGMATICO

C1
C2
C3
C4
C5
C6
C7
C8
C9
Cc10
C11
C12
C13
C14
C15
C16
c17
TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa
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A Tabela 8 apresenta o estilo ativo como predominante da turma, obtendo 63
questdes. Das 17 criangas pertencentes a turma, oito escolheram situagcbes de
aprendizagem relacionadas a esse estilo. Observando a coluna desse estilo,
observa-se que a C11 escolheu seis questdes, a C6 e C7 indicaram cinco situagdes
e a C1, C8, C9, C14 e C15, optaram por quatro.

O estilo reflexivo aparece em sete criangas, sendo que a C2 e a C13 indicaram
este estilo como predominante em suas aprendizagens em seis situagbes; a C12 e
a C17 escolheram cinco situagdes e a C5,C8 e C9 optaram por quatro situagbes

de aprendizagem.
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O estilo tedrico foi representado por 47 questbes elegidas pelas criangas, sendo
que quatro (C4, C10, C14 e C16) utilizaram de cinco a quatro situagdes como preferidas.

O estilo pragmatico obteve 38 questbes escolhidas pela turma e uma criancga
(C3) escolheu seis situacdes referentes a esse estilo, que mais gostava.

O Grafico 18 denota por meio de porcentagem o estilo predominante da turma.

B Ativo M Reflexivo W Tedrico
M Pragmatico B Ativo/Reflexivo W Atico/Tedrico

Graéfico 18 - Estilos de aprendizagem Pré A
Fonte: Dados da pesquisa

O Grafico 18 mostra que a turma, na sua maioria, apresenta o estilo ativo e
reflexivo como predominante, com cinco (29%) cada, ou seja, as criangas optaram
somente por esse estilo. Na sequéncia, apresenta o estilo teérico com trés (18%), o
estilo pragmatico com um (6%), o combinado ativo/reflexivo com dois (12%) e o
ativo/tedrico com um (6%). Tanto a professora quanto a educadora apresentou o
estilo reflexivo como predominante, da mesma maneira, as criangas demonstraram
em suas escolhas, a combinagao do estilo ativo/reflexivo.

Denota-se nessa turma maior variedade de estilos predominantes nas
criangas, comparada com as demais turmas, pois, embora, seja “cierto es que los
individuos son mas capaces de uma cosa que outra"® (ALONSO; GALLEGO; HONEY,
1995, p.69), "porque é impossivel darmos conta de tudo, uma vez que somos
eternos aprendizes" (PORTILHO, 2009, p.103).

A aplicagdo do instrumento para a turma do Pré B aconteceu em dois
encontros. Somente a educadora (E21) aplicou o questionario, pois a professora nao
participou do projeto. Ap6s a analise dos dados, obteve-se o seguinte resultado,

conforme mostra a Tabela 9:

16 Traducso livre: Certo é que os individuos s&o mais capazes de uma coisa que outra.
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Tabela 9 - Estilos de aprendizagem Pré B
CRIANCA | ATIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO

C1
C2
C3
C4
C5
C6
Cc7
C8
C9
C10
C11
C12
C13
C14
C15
C16
Cc17
C18
C19
TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa
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A Tabela 9 apresenta o total de questbes escolhidas pelas criangas, durante a
aplicagao do inventario.

O estilo reflexivo foi 0 mais representativo nessa turma, obtendo ao todo, 69
situacdes relacionadas a realidade das criangas, sendo que, a C8, a C12, a C13, a
C14, a C17 e C19 optaram por cinco situagdes relacionadas a esse estilo e a C2, a
C3,C9 e C11 indicaram trés a quatro questdes.

O segundo estilo de aprendizagem foi o te6rico e o ativo, com 61 situacdes de
aprendizagem nomeadas pelas criangas, variando entre trés a cinco situa¢des. A C9
escolheu quatro situagbes, a C1, C2,C3, C7,C10 e C16 e a C4,C5,C15,C17 e C18,
cinco situagdes relacionadas ao estilo ativo e (ou) teérico.

O estilo pragmatico foi predominante somente em uma crianga (C9), com trés
situacdes de aprendizagem escolhidas entre as 37 pontuadas no total. Essa mesma
crianca obteve nos trés Estilos de Aprendizagem a mesma predominancia, ou seja,
apresentou os quatro Estilos de Aprendizagem, de maneira equilibrada.

O Grafico 19 apresenta, em porcentagem, o niumero de criangas correspondente

a cada Estilo de Aprendizagem.
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M Ativo M Reflexivo

W Tedrico B Ativo/Reflexivo/Teérico

W Ativo/Tedrico = Ativo/Reflexivo/Tedrico/Pragmatico
Reflexivo/Tedrico Teérico/Pragmatico

Grafico 19 - Estilos de aprendizagem Pré B
Fonte: Dados da pesquisa

Das 19 criangas da turma, sete (37%) apresentaram como estilo predominante o
reflexivo, quatro (22%) o tedrico, trés (16%) o ativo e uma (5%) as combinagdes
entre ativo/reflexivo/tedrico; ativo/teorico, ativo/reflexivo/tedrico/pratico; reflexivo/tedrico
e tedrico/pratico. Diante do percentual, percebe-se que algumas criangcas da turma
apresentam equilibrio em relacao aos estilos, pois cinco (26%) dessas criangas tém
pelo menos um tipo de combinacéo.

Na analise dos dados da turma do Pré B, verificou-se que as criangas, a
professora e a educadora apresentam o estilo reflexivo como predominante, o que
pode levar a "dizer que o modo de ensinar (qQue se encontra estritamente ligado ao
modo de aprender da professora) esta influenciando o estilo de aprender das
criangas" (AFONSO, 2010, p.129), ndo contemplando em sua pratica docente o
desenvolvimento de outros Estilos de Aprendizagem.

A aplicagéo do inventario com a Turma Pré C realizou-se no periodo proposto,
no dia e horario previstos. A turma era composta de 17 criangas, ocorrendo duas
evasdes, na 22 quinzena de agosto. Portanto, a aplicagdo do inventario foi realizada
com 15 criangas, sendo que a pesquisadora aplicou para oito criangas, a professora
(P22) para quatro e a educadora (E 23), trés. A Tabela 10 mostra o numero de

respostas que cada crianga pontuou:
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Tabela 10 - Estilos de aprendizagem Pré C
CRIANCA | ATIVO REFLEXIVO TEORICO

PRAGMATICO

C1
C2
C3
C4
C5
C6
C7
C8
C9
C10
C11
C12
C13
C14
C15
TOTAL

Fonte: Dados da pesquisa

WWN-=20ONWN M

N

POOOWWANO

a

w
N

59

w

A turma do Pré C apresentou 59 situagdes de aprendizagem escolhidas pelas
criangas, relacionadas ao estilo tedrico. Das 15 criangas que compdem a turma, sete
assinalaram mais situacdes relacionadas a esse estilo. A C8 e C15, elegeram sete
itens do inventario que traduzem atitudes tedricas, as C2,C3,C4,C6 e C12 indicaram
de quatro a cinco situag¢des desse estilo.

O estilo ativo obteve 53 situacdes de aprendizagem no total da turma. A C9,
C11, C13 e C14 indicaram cinco situagbes e a C10 selecionou seis situagbes
de aprendizagem.

O estilo reflexivo e o pragmatico tiveram o mesmo numero de situagdes
assinaladas pelas criangas, com 34 questbes cada. A C5 assinalou cinco situag¢des
relacionadas ao estilo reflexivo e a C1 e C7 elencaram oito e cinco situagdes de
aprendizagem vinculadas ao estilo pragmatico.

Para melhor visualizacao, o Grafico 20 mostra em porcentagem os Estilos de

Aprendizagem da turma.

M Tedrico B Ativo ! Reflexivo M Pragmatico

Graéfico 20 - Estilos de aprendizagem Pré C
Fonte: Dados da pesquisa
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A turma apresenta, na sua maioria, o Estilo de Aprendizagem tedrico, resultando
em sete (47%) criangas da turma. O estilo ativo vem em segundo lugar com cinco
(33%) criangas da turma, o pragmatico com duas (13%) criancas e o reflexivo com
uma (7%).

Na andlise da turma Pré C, a professora (P22) apresenta como estilo
predominante o ativo e a educadora (E23) o reflexivo. Nas criangas, o predominio
ficou presente no estilo teérico. O segundo estilo predominante na turma € o ativo, o
qual remete o estilo da P22 e o terceiro, como estilo reflexivo, que vem ao encontro
da E23.

Portanto, a importancia de a professora/educadora reconhecer as diferencas
individuais das criangas, seus Estilos de Aprendizagem “disen&r métodos de evaluacion
mas apropiados para comprobar el progresso de cada alumno™?” (ALONSO;
GALLEGO; HONEY, 1995, p.65), é fundamental na fungcéo de docéncia.

17 Tradugéo livre: Projetar métodos de avaliagdo mais apropriados para comprovar o progresso de
cada aluno.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposicéo de analisar os Estilos de Aprendizagem de um grupo de criangas,
professoras/educadoras de um Centro de Educacao Infantil (CMEI) na cidade de
Curitiba/Parana, oportunizou-me, durante o processo investigatério, momentos de
reflexdo, crescimento e identificagdo do meu préprio Estilo de Aprendizagem. Reflexao,
pois precisei a todo momento rever meu caminho como pesquisadora, minhas metas
e meus objetivos. Crescimento, pois a cada dia, a cada més fui amadurecendo como
pessoa e profissional, revendo meus conceitos, valores e prioridades. E, logicamente, o
meu Estilo de Aprendizagem. Primeiro, para identificar os Estilos de Aprendizagem
da professora/educadora e das criangas, precisei compreender meu processo de
aprender e permitir-me desestabilizar cognitivamente na intenc&o de apropriar-me de
novos conhecimentos.

A pesquisa foi realizada num CMEI, na cidade de Curitiba/Pr. com objetivo
de analisar os Estilos de Aprendizagem das professoras/educadoras e criangas
desse segmento.

Destaca-se que a pesquisa foi realizada com a maioria das professoras/
educadoras do periodo matutino. Porém, uma situagdo paradoxal merece ser
mencionada. Uma professora, em vias de se aposentar, demonstrou insatisfagédo em
participar da pesquisa, bem como em realizar atividades envolvendo ela propria e as
criangas da turma. Garcia (1999, p.64) "pontua que "a aponsentadoria é preparagéo da
jubilacédo em que os professores afrouxam a disciplina, assim como suas exigéncias
face aos alunos". A partir da citacdo é possivel perceber que a professora, embora
estivesse realizando sua fungéo de professora, ndo se importava com as atividades
que ainda estavam acontecendo nesse periodo e tampouco com o projeto de
investigacao. Diferentemente, outra professora, nessa mesma situagcéo, também
prestes a se aposentar, demonstrou grande interesse, pelo trabalho de pesquisa e,
independentemente da idade e dos anos de docéncia, sua vontade de aprender e o
cCompromisso para com suas criangas eram admiraveis.

Os dados revelaram que o estilo reflexivo € o predominante nesse grupo de
professoras/educadoras, o que procede em outras pesquisas realizadas com

adultos. Pbéde-se verificar a predominancia do estilo reflexivo na aprendizagem das
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professoras/educadoras, embora esse fato néo significa que suas praticas tenham
somente atitudes relacionadas a esse estilo, podendo variar em suas atitudes e
articular com caracteristicas voltadas a outros estilos.

Durante a explicagédo do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem,
as professoras/educadoras mostraram-se interessadas e curiosas para compreender
a aplicacado do instrumento por ser inédito na area de Educacao Infantil. Esse fato
pode revelar que a busca em compreender o novo resulta analogamente do
interesse em aprender, auxiliando na formagéao continuada.

Como pontua Novoa (1997, p.27) "a formagéo pode estimular o desenvolvimento
profissional dos professores, no quadro de uma autonomia contextualizada da
profissdo docente", contribuindo no processo de ensino/aprendizagem. Para as
professoras/educadoras se perceberem como pesquisadoras de suas proprias agoes
foi solicitado que todas aplicassem o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de
Aprendizagem, no prazo de 15 dias. A dificuldade encontrada foi na devolutiva de duas
profissionais, que nao realizaram o inventario, comprometendo o resultado da turma.

A aplicagcédo do inventario perdurou por mais duas semanas em trés turmas.
Por esse motivo, foi necessario destacar as professoras/educadoras a importancia
da aplicacao do instrumento, dentro do prazo estipulado, para o processo da pesquisa.
Outro fator que se estendeu na aplicagdo foi a demora de algumas criangas em
responder as questbes do inventario, pois tiveram que repetir as perguntas por
varias vezes.

Reconhecendo seu Estilo de Aprendizagem, cada professora/educadora
podera compreender seu processo de aprender, ensinar e também o das criangas
que estéo sob sua responsabilidade.

Aplicar o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem para um
grupo de criangas de trés a cinco anos permitiu analisar que o estilo ativo predomina
nesse grupo de criangas, apresentando, na sua maioria caracteristicas espontaneas,
intempestivas, animadas, criativas e aventureiras (ALONSO; GALLEGO; HONEY, 1995,
p.71) mais acentuadas do que as caracteristicas dos outros Estilos de Aprendizagem.

Outras pesquisas que utilizaram este mesmo instrumento, revelaram que o
Estilo de Aprendizagem da maioria das criangas era o0 mesmo que o da professora,

isto &, o reflexivo. Nesse CMEI, observou-se que a maioria das criangas nao apresenta
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o Estilo de Aprendizagem predominante das professoras/professoras (reflexivo), e
sim o ativo.

Diante dessa assertiva, propde-se investigar, em trabalhos futuros, o Estilo de
Aprendizagem da professora/educadora e criangas, e a relagdo no processo de
ensino/aprendizagem.

Quando a professora/educadora reconhece seu Estilo de Aprendizagem
predominante, bem como identifica o das criangas para as quais leciona, pode
planejar-se, criando diferentes oportunidades de aprendizagem relacionadas aos
quatro estilos de aprendizagem. Essa é uma forma de respeitar as caracteristicas
de cada um e estimular a ocorréncia de outras situacées de aprendizagem que,
até entdo, ndo eram trabalhadas com intensidade. Assim, reconhecer o Estilo de
Aprendizagem desde a Educacgdo Infantil pode promover melhores condigbes de

aprendizagem no decorrer da sua vida académica e pessoal.
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APENDICE A
NUMERO DE DISSERTACOES E TESES EM
MESTRADO NOS ANOS DE 2000 A 2009

+ + t + t t ¥ t t* |
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]

ENDTEI ®NDTAC = NDTEA

www.capes.com.br. Acesso em: out. 2010

NDTEI: nimero de dissertagbes e teses na Educacgao Infantil.

NDTAC: numero de dissertacdes e teses sobre aprendizagem cognitiva.
NDTEA: numero de dissertagbes e teses sobre estilos de aprendizagem.
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APENDICE B
NUMERO TOTAL DE DISSERTACOES
E TESES NOS ANOS DE 2000 A 2009
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APENDICE C
NUMERO DE DISSERTAGCOES E TESES SOBRE
APRENDIZAGEM COGNITIVA - ANOS DE 2000 A 2009
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APENDICE D
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APENDICE E
OPCAO - EDUCAGAO INFANTIL

P/E Motivo

P1 Eu prefiro as criangas pequenas. Eu prefiro eles, vocé tem o retorno e tem muita afetividade. Entdo eu
gosto disso, gosto de abragar, de beijar, de pegar no colo.
as vagas eram para CMEI, na época era s6 necessario ensino fundamental, hoje ndo, mudou. E como

E2 eu fui me envolvendo e fui me apaixonando, hoje eu ndo tenho interesse nenhum em atuar no ensino
fundamental, ndo é a minha area.

P3 Eu acho interessante trabalhar com os pequenos. A gente até comentou no retorno, como a gente vé
uma evolugéao [nos alunos], a gente vé tanta coisa nos pequenininhos...

E4 Acho que me identifico melhor mesmo com as criangas menores, acho que é faixa etaria que eu mais
gosto, eu sempre pego para ficar com esta turminha.
Eu gosto dos pequenos. E também aquilo, coragéo de mée... eu ndo sou mée ainda, mas... sempre

P5 sonhei em ser mde mas acho que Deus me reservou ser mae dos filhos dos outros, é um momento que
eu me realizo com eles... com 0S pequenos.

E6 Né&o vou mentir para vocé. Também foi da mesma forma, era para trabalhar em CMEI, ndo escolhi, o
concurso leva a isso.

P7 Eu ja iniciei nela

E8 Na verdade, eu sempre vivi... E... Atuando com criangas, com essa profisséo. eu sempre gostei na
verdade, acho que eu tenho certa vocagdo pra isso mesmo.

P9 Eu me identifico muito com a Educagéo Infantil. Gosto de trabalhar com os pequenos mesmo, acho eles
muito verdadeiros, interessantes e sinceros.

E10 | Eu fiz o concurso para professora e passei. Gosto muito da Educagéo Infantil.
Durante o curso de Magistério é muito facil vocé conseguir estagio em Educagéo Infantil e dai.... "ah,

P11 | era uma sonho trabalhar em escolinha", porque tinha uma colega minha, irm& da minha amiga, me deu
muito material porque ela tinha trabalhado como professora de Educagéo Infantil

E12 | Fiz um concurso e passei.
Eu trabalhei muito tempo de primeira a quarta série e me decepcionei com aquela equipe

P13 | multidisciplinar que a gente passa no fim do ano que na verdade nés que passamos ndo o aluno que
passa

E14 | Eu acho que é uma questéo de infancia. Eu sempre queria ser professora. Dai fiz o concurso e passei..

P15 O motivo...é que eu ndo trabalho s6 com a El. Eu optei porque eu fiz o concurso da Prefeitura e ela
disponibiliza a El e até a 4 série

E16 Na verdade eu cai meio de para-quedas. Surgiu o concurso, porque quando eu fiz o concurso néo era
exigido, era s6 o EM o exigido, ndo tinha o Magistério. A escolha pela El foi o concurso

p17 |na verdade porque eu sempre gostei de alfabetizagdo. Eu sempre trabalhei alfabetizagdo de Jovens e
Adultos. Eu ja trabalhei no EJA e eu queria mudar. Falei assim: vou mudar pra El pra ver como é que é.

E18 | Sempre dei aula particular de resolvi fazer o concurso.

P19 Naquela época quem se formasse em magistério era formada para dar aulas. A vontade de ficar com os
menores.

E20 Eu gosto mesmo e aprendi a gostar da El e mesmo assim se eu fizer um concurso pra professor, eu
gosto mesmo é dos pequenos e eu pretendo mesmo continuar com a El.

E21 | Sempre trabalhei com Educagéo Infantil. As criangas pequenas sdo mais gratificantes.

P22 Como a intengéo era ter uma profissdo, vim para Curitiba e terminei o magistério. Fiz o concurso e

passei.
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P/E Motivo

E23 | Porque passei no concurso.

eu vim assumir a educagdao infantil vim um pouco para ver como que era se eu gostava e se eu ndo
gostasse eu sai de novo estou ai ha trés anos em estagio probatorio e nesse periodo eu vou ver se eu
vou me acostumar, se eu vou me adaptar se € iSSo que eu quero se eu me acostumo porque na
verdade o que eu quero mesmo é direito em educacgéo.

P24

P25 | Porque nunca gostei de criangas maiores, sempre tive essa queda pela Educagéo Infantil.

P26 | Na época foi por falta de opgéo. Fiz o concurso, passei e hoje em dia ndo saio mais.

Recebi uma proposta para trabalhar como pedagoga. Eu gostei. Vi muita coisa gostosa na Educagéo

P27 . <
Infantil, mas ndo gosto agora.
Fiz varios concursos. Um deles tinha que passar e passei nesse. Eu fui aprendendo a gostar. Até

pog | Mesmo eu vou fazer um sacrificio muito grande, até de comego assim, porque eu queria resgatar uma
parte da minha inféncia, porque eu acho que eu perdi uma parte. Entdo eu queria resgatar. Eu disse
né&o! Eu vou aprender a trabalhar com a crianga, vou ver por outro lado, vou vé como é que é né?

P29 E uma fase que eles estdo crescendo, conhecendo o mundo. O momento deles é lindo e a gente tem o
prazer de participar.

P30 Porque, na época, ndo precisava de magistério e entrei como estagiaria. Fui fazendo cursos e fui

ficando.

P31 | Porque fiz concurso.

P32 | Nao respondeu
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APENDICE F
CARACTERISTICAS E A EDUCAGAO INFANTIL

P/E Motivo

P1 Ser muito maternal, ser carinhosa, vinculo afetivo.

E2 Paciéncia, acho que ¢é a primeira coisa. Maleabilidade, ter dom.
Eu acho que eu sou bastante receptiva, eu acho que o proprio carisma com as criangas, aquele jeitinho,

P3 por isso que eu falei que eu me identifico muito com a Educagéo Infantil... por causa‘di\?so, dp '
aconchego, tem aqueles momentos que tem que pegar no colo... Acho que a empatia é a primeira
coisa, tanto com os pais, quanto com as criangas...

E4 Eu sou uma pessoa {)em calma, tranquila, carinhosa, e eu fago aquilo que eu gosto. E a melhor coisa
que existe, puro, ingénuo, feliz.

P5 Sou muito emotiva, gosto de fazer descobertas.

E6 Tenho muita, embora nédo tenha feito o curso, eu tenho muita psicologia. Seguranca, alegria, paciéncia.

P7 Afetividade é tudo na Educacéo Infantil.

E8 Eu acho que sou muito attenciosa' com as criangas, eu sempre procuro observar que eles precisam,
procuro me dedicar também, muito esforgo.

P9 Eu acredito q~ue seja meu envol\(imento, q se entregar mesmo na hora da atividade. Vocé estar ali,
sentar no chéo, brincar, ser paciente, carinhosa, dengosa.

E10 | Gostar de criangas. Sou flexivel e isso para a Educacgéao Infantil é interessante. Gostar de brincadeira.

P11 | Eu acho assim que eu sou bem roméantica, eu sou muito criativa

E12 | A eu acho assim que sou calma, sou tranquila é eu gosto bastante de crianga, eu néao grito

P13 | Ah... eu sou assim mais tranquila e as criangas me completam.

E14 | Ai... eu acho que o que marca é eu gostar do que fago.

P15 | Eu acho que sou uma pessoa que tem muita paciéncia, muito equilibrio emocional, compreenséo

E16 | Eu acho que sou paciente e gosto de criangas

P17 | Comprometimento.

E18 Eu adoro o que fago. Acho que trabalhar com crianga é entrar na 'aﬁvidade junto com elas. Por isso que
costumo ficar na altura das criangas sempre e me envolvo nas atividades.

P19 Eu ten,hq muita paciénc_ia, balde Qe paciéncia. EL_/ acho que tenho muita criatividade e desenvolvo outras
estratégias para conquistar as criangas que precisam.

E20 | Acho que gosto muito de crianga. Gosto de brincar muito com as criangas.

E21 | Disponibilidade de brincar, ter paciéncia.

P22 | Afetividade. Ndo consigo ficar sem abragar as criangas.

E23 | Estou ha pouco tempo na Educacéo Infantil. Ainda ndo tenho isso oficializado.

P24 | Eu estou pronta, aberta ao conhecimento, ao aprender, ao ir atras.

P25 | Brincalhona, gosto de criar.

P26 Eu acho que sou bpm atenciosa, para ouvir a crianga, agitada, rolar no chdo, maezona,, sentar no chdo
com as criangas, ficar a altura deles.

P27 | Paciéncia, simpatia, ser amavel; é a segunda mae.

P28 | Brincadeiras.

P29 | A disponibilidade de estar com a crianca. Ficar no nivel dela.

P30 | Meio brincalhona e também do acolhimento que vocé da para a crianga.

P31 | E o lado de ser mae.

P32 | Nao respondeu
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APENDICE G
DEFINICAO DE CRIANGA

P/E Motivo

P1 S&o auténticas, sinceras, ndo conseguem dissimular nada; sdo muito verdadeiras. Quando ela gosta,
ela gosta.

E2 Ser em desenvolvimento, que tem opinido propria, tem sentimentos e devem ser respeitadas.

P3 Ser crianga é energia pura, crianga é movimento, é agitado, é novidade, é surpresa; é uma caixinha de
surpresa.

E4 E a melhor coisa que existe, é ser puro, ser ingénuo, ser feliz.

P5 E tudo de bom na vida! Vocé pode tudo. Pode imaginar, pode brincar. E descoberta.

E6 E um ser puro, que gosta de brincar; é um ser em constante processo de desenvolvimento.

P7 | E tudo de bom. E a idade da descoberta, da curiosidade.

E8 Ser crianga é ser aberto para o mundo. Esta comegando a fazer todas as coisas.

P9 E ser alegre, ativo, verdadeiros, sinceros.

E10 | Ser crianga é ser capaz de aprender tudo.

P11 | E a fase de descobrir o mundo de uma forma mais pura, livre de preconceito.

E12 | Ser crianga é alegria, inocéncia, desejo de aprender.

P13 | Ah! Acho que é um momento magico, de descobertas e experimentagdes.

E14 | Ser crianga ¢é ser pura. Elas fantasiam.

P15 |Ea pureza, € o momento mais magico da nossa vida. E inocente, é um momento de descoberta.

E16 | E descobrir uma coisa em cada dia. Cada dia descobrem coisas novas.

P17 | E tudo de maravilhoso! Inocéncia, magia, aprendizagem a cada dia.

E18 | Ser crianga é magia, inocéncia, pureza e imaginagéao.

P19 | E estar descobrindo o mundo, néo sé o fora, o mundo interno também. Ah, como séo inteligentes!

E20 E viver num mundo imaginario. Ser feliz, independente de qualquer situagéo, porque crianga ndo vé
maldade.

E21 | Alegria, querer seguranga e confiar em vocé.

P22 | Ser independente.

E23 | Espontaneidade. Estdo abertos a tudo. Tem sede de aprender.

P24 | Diamante bruto a ser lapidado. Eu acho que tudo que a gente colocar para crianga fica impresso.

P25 |E magia, inocéncia. Pra eles tudo é maravilhoso, tudo um paraiso.

P26 | E querer ter liberdade, ndo ter muita cobranga, muita exigéncia, deixar se expressar, ter autonomia.

P27 | Hoje vejo que as criangas ndo tem limite, falta de respeito.

P28 | Ser crianga é magia, inocéncia, pureza, imaginagéo.

P29 | E um ser pequenino que pensa e que a gente tem que respeitar, com as caracteristicas dele.

P30 | E seringénua, verdadeira.

P31 E tudo de bom! Tem o lado da inocéncia. Tem capacidade de aprender. Ela é pura. Esta pronta para
aprender.

P 32 No meu ponto de vista é viver no imaginario, de sonhar, de criar. A melhor fase da infancia é essa

inocéncia. Tudo que vem da crianga é verdadeiro.
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APENDICE H
NECESSIDADES DA CRIANGCA PARA APRENDER E SE DESENVOLVER

P/E Motivo

O estimulo, por a mao na massa, experimentar, fazer tentativas, porque a gente sé consegue acertando

P e errando. Brincando que vao aprendendo.

E2 Ambiente estimulador. Pessoas que a ensinem e estimulem. Muito carinho, afeto também é importante.

P3 Bastante incentivo. Adequar a tua fala para a faixa etaria que esta

Familia presente, apoio da escola, dos professores, trabalhar a parte motora, relacionamento com

E4 ;
outras criangas.

P5 A principio acho importante a familia estar presente. Depois ela precisa ter um bom orientador no
sentido de professor. E necessario ter uma boa alimentagéo.

E6 O estimulo do adulto e dentro deste estimulo eu citaria: as brincadeiras, a contagado de histdrias, os

desenhos, teatro de fantoches e os jogos.

P7 A seguranca, a mediagao da professora e afetividade.

E8 Precisa de alguém que direcione, mostrar coisas boas, seja na familia ou aqui.

Momentos de brincadeira, vivenciar as situagées. Entao eu acredito que nessas brincadeiras, nessas

P9 . ; ! p
coisas experimental é que ela vai aprendendo e se desenvolvendo.

E10 | Precisa de comprometimento dos profissionais, brincadeira e limites.

Além das necessidades basicas, fisicas, saude, boa alimentagdo, acho que precisa de estimulo.

P11 Incentivo para estar se desenvolvendo.

E12 | Carinho e limite.

P13 | Ela precisa de incentivo, de oferecer coisas para ela fazer exploragéo, essa descoberta.

E14 | Estrutura familiar para a gente poder trabalhar e boa base.

Sé&o atividades ludicas direcionadas dentro da faixa etaria da crianga. Tem que ser através de

P15 brincadeiras, do ludico, da contagéo de histéria. E dessa forma que ela vai aprender.
Eu acho que tudo. Relacionamento com o proximo e além de desenvolver coordenagdo motora,

E16 ; ; o ; . R
oralidade. Eu acho que a gente tem que ir de forma ludica, na brincadeira, imaginagéo.

P17 Uma estrutura familiar que acolha essa crianga em todos os aspectos e na escola um professor que a
respeite e seja comprometido com a Educacgéo Infantil.

E18 Um bom acompanhamento do professor para desenvolver as questées de coordenagdo motora,

lateralidade, nogées de espago. E importante também o papel da familia na construgéo dessas criangas.

P19 | Se sentir segura de tudo, querida e utilizar os cinco sentidos.

E20 | Ela precisa de estimulo e atengéo.

E21 | Espaco, disponibilidade, estrutura pedagoégica, mais capacitagdo dos professores.

P22 | Estimulo e liberdade para criar situagées.

E23 | Condigdo familiar é fundamental. Ter consciéncia dela, do corpo dela, dos amigos.

P24 | Profissionais capacitados.

P25 | Afeto, compromisso e brincadeiras.

P26 | Nao respondeu

Motivar a crianga, dando atividades que requerem problematizagdo, instigando ndo dando nada pronto.

P27 Cobrar limites.

Digamos assim, um bom profissional. O professora que veste a camisa a crianga sai bem preparada,

P28 7 i . ; ;
principalmente na nossa area aqui que ¢ a raiz.

P29 | Brincar bastante. Eu acho que a crianga aprende muito brincando.

P30 | Hoje ela precisa de afeto, de espago, de liberdade e de oportunidade

P31 | Nao respondeu

P 32 | Apoio dos pais, ter um referencial e professores comprometidos.
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APENDICE |
DEFINICAO DE PROFESSORA/EDUCADORA

P/E

Motivo

P1

Eu sou uma professora que gosta de trazer conhecimentos cientificos para eles. Eu acho que estou
sempre buscando. Ndo sou aquela professora... apesar de estar bastante tempo na sala de aula, eu ndo
me acomodei dizendo: "ah néo, isso daqui ja ta bom...". Nao tenho aquele modelinho pronto, eu ndo
gosto disso. Cada turma é uma, entdo todo ano ta mudando

E2

Sou professora bastante calma, paciente, aberta a qualquer critica, e qualquer sugestdo, gosto muito do
que fago, ndo estou aqui obrigada, procuro sempre aprender coisas novas, ja aprendi muito nestes 8, 9
anos, mas tenho muito que aprender ainda, me dedico bastante a esse a trabalho, apesar do salario,
porque se agente fica pensando em trabalho... agente tem que desvincular, trabalho é uma coisa,
salario é outra, tem que fazer um bom trabalho e pronto.

P3

Estou realizada, realizada mesmo. As vezes a gente brinca, com meu marido, "ah, por que que vocé fica
la trabalhando, pra ganhara aquela mixaria..." mas eu ndo desisto, foi um investimento assim... e acho
que se eu estivesse de 12 a 42 eu até ja teria pensado em desistir, agora com a Educagéo Infantil ndo.

E4

Executo meu trabalho da forma que tem que ser. Procuro assim, fazer o melhor, procuro sempre
respeitar as criangas, a minha companheira de trabalho, agente trabalha junto desde 2005, agente é
amiga. Sou boa professora, responsavel.

P5

Eu procuro sempre estar perto, sempre querendo saber, mae, amiga, eu estou sempre junto com eles,
entdo... aprendendo junto, fazendo junto...

E6

Sou muito sensivel, sensivel para perceber as coisas, sou responsavel, procuro ser sim, organizada.
Sou muito atenciosa, acho que é uma coisa que salta muito em mim. Eu respeito muito a crianca.

P7

Sou uma professora dindmica. Ndo gosto de parar.

E8

Eu acho que bastante instigada assim, com a minha profissdo. Talvez eu ache que eu precise, eu estou
em desenvolvimento, entao eu tenho que aprender muitas coisas ainda, muita coisa eu ndo sei ainda e
to aprendendo com as pessoas aqui dentro e acho que vou aprender muito mais. Eu acho que é isso,
estou em desenvolvimento,

P9

Eu acredito assim que eu estou sempre buscando mais conhecimentos pesquisar procurando entender
0 que a turma que quer eu acho que é importante entdo eu me defino como um a professora
comprometida com todas as questées desde o planejamento desde estudos desde estar aqui cumprindo
0 meu papel foi isso que eu escolhi entdo eu acredito que eu devo cumprir da melhor maneira possivel.
tem que star buscando novos conhecimentos e desenvolvendo da melhor maneira possivel entédo eu me
defino como uma professora comprometida com o seu dever.

E10

Preciso aprender muita coisa. Tenho os pés no ch&o e tento atingir meus objetivos.

P11

Eu acho assim que quando eu estou animada estimulada né eu acho que eu desenvolvo um trabalho
bacana, eu empolgo bastante as criangas entdo assim eu acho que eu tenho uma boa aceitagdo

E12

eu gosto muito mesmo de verdade da educacéo infantil eu me sinto realizada aqui eu gosto eu levanto
feliz eu gosto muito de verdade ndo é porque eu to falando pra vocé nem precisava eu gosto demais de
trabalhar em educacéo infantil e esse meu gostar que eu acho que me faz uma d6tima professora.

P13

Eu sou uma professora que me cobro muito, eu me cobro ja fui mais assim de me cobra eu fica
angustiada, hoje ja estou um pouco melhor mas eu sou uma professora que fica, eu fico me cobrando.

E14

Dificil essa perguntar. Eu me defino bem. Néo sei se € porque eu gosto do que fago. Me defino acho
que bem. E dificil falar da gente. Ninguém reclama...sei la...eu gosto

P15

Eu me defino uma boa professora., Eu tenho uma boa formacgao profissional. Sou uma professora
dedicada. Gosto da minha turma, gosto das minhas criangas, gosto do meu trabalho, procuro fazer o
melhor, mas ndo me considero uma nota 10.

Acho que eu tenho muito o que aprender, muito pra pesquisar. Nao posso falar: "Ah! Eu sou perfeita”.
Mas estou buscando

E16

Eu acho que eu ndo sou perfeito, mais eu procuro estar sempre melhorando e eu acho que eu fago um
bom trabalho com as criangas. As vezes se avaliar é dificil, mais eu procuro estar sempre melhorando.
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P/E Motivo

P17 Ai como eu me defino como professora? Eu acho que uma palavra. Eu sou uma pessoa muito
comprometida e essa palavra é essencial em qualquer area. Sou comprometida.
Ah! Eu sou uma boa Professora. Sei que tenho muito para aprender e melhorar, mais fago o meu

E18 ; . - . - .
melhor. Adoro minhas criangas e desenvolvo as atividades junto com elas. Eu participo também.

P19 | Eu ainda sou alguém que esta procurando melhorar e aprender, a gente aprende todo dia.
(momento de siléncio)

E20 | Ah! Eu me defino como uma boa Professora. Sou bem responsavel, procuro fazer o trabalho dentro do
que é pedido.

E21 | Sempre aprendendo para poder ensinar melhor.

P22 Eu acho que poderia ser melhor nesta parte de registro e planejamento. Sou muito boa na aplicagéo.
Acho que poderia ser mais disciplinada.

E23 | Nao tenho essa ideia ainda. Vai demorar ainda.

P24 | Nao respondeu

P25 | Nao respondeu

P26 Ah, eu vejo que eu dou um bom trabalho, eu vejo que eu ainda preciso melhorar mas acho que na
medida do possivel. Eu vejo que eu estou sempre atenta a tudo, sempre em comunicagdo com a dupla.

P27 Eu procuro ser alegre mesmo. Ir atras das coisas boas para os meus alunos, tudo que é novidade.
Procuro me atualizar.

P28 | Cumpro meu trabalho da melhor maneira possivel. Entao eu sou responsavel, cumpro tudo certo.

P29 Eu acho que preciso melhorar mais, acho que estou um pouco fraca como professora. Esta é minha
busca constante.

P30 Agora néo posso falar, mas quando eu estava em sala de aula era muito organizada, sempre mantinha
os conteudos em dia, fazendo articulagbes com os acontecimentos da época, carinhosa e exigente.

P31 | Nao respondeu
Eu gosto de estar brincando, eu tento viver junto com ela a emogéo de tudo o que estou passando. Eu

P32 | como profissional procuro sempre ser apreensiva, carinhosa com eles mas eu preciso melhorar muito

ainda.
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APENDICE J
CONHECIMENTOS NECESSARIOS PARA A PRATICA

P/E Motivo

P1 Desenvolvimento Infantil....as fases. Até onde a crianga pode ir naquela faixa etaria.. Ndo adianta vocé
ter bastante didatica, contetido e ndo ter o conhecimento do desenvolvimento infantil.

E2 Conhecer o desenvolvimento da crianga é fundamental. Saber que estagio ela esta, o que a gente pode
exigir dela naquela faixa etaria.

P3 Vocé tem que estar em constante atualizagdo. Na educag¢do nédo tem como vocé ficar parado.

E4 Saber o nivel de desenvolvimento da faixa etaria que estao.
Olha, é muita coisa. Mas é necessario vocé saber sobre o desenvolvimento infantil, sobre a

P5 aprendizagem, como ocorre a aprendizagem, formas de estar avaliando. Na verdade séo informagées
que vocé vai acumulando, que vocé vai buscando, que vai lendo, correndo atras.

E6 Sensibilidade para entender o que a crianga precisa.

P7 Como a crianga aprende e respeitar a maturidade e o tempo de cada uma.

E8 Conhecimento de educagdo, como é o processo de educagéo.

P9 Né&o respondeu

E10 | Busca constante de conhecimentos.
O que eu acho que é importante de saber é sobre a crianga, sobre o desenvolvimento, sobre o que é

P11 | pertinente da idade que vocé esta trabalhando porque é....vocé se acha obrigado a aprender....eu acho
que isso faz parte de um bom profissional.

E12 Pensando em histdria... procuro assim, saber sobre o autor, ler a histéria antes e tento prevé se aquela
historia vai interessar.

P13 | Nao respondeu.

E14 | Néo respondeu.

P15 No caso o conhecimento é através dos autores que pautam o nosso trabalho: Vigotyski, Piaget; conhecer
bem as Diretrizes Curriculares. Primeiro o embasamento tecdrico para depois desenvolver a pratica.

E16 | Conforme vai surgindo a necessidade.

P17 | Muito estudo e qualificagéo profissional. Com a experiéncia também adquirimos isso.

E18 E preciso ter uma bagagem tedrica muito grande. Um acervo de referencial denso, onde possa
pesquisar, buscar, reciclar.

P19 Parte do ludico, sentar e conversar com eles primeiro, estabelecer o porque, 0 como e o praticar e
depois de praticar, analisar de novo.

E20 | Primeiro ter que gostar e depois agente aprende com a experiéncia.

E21 | Conhecer as criangas, o que querem.

P22 Nao tem nada melhor do que estar junto com a crianga. E ruim dizer que elas s&o objetos de estudo,
mas é com elas que vou aplicar melhor com os outros no ano que vem.
Conhecimento. Muito conhecimento. Base consolidada da teoria. Muito curso. Tem que saber o que

E23 | esta fazendo. Tem que ter uma base tedrica muito grande, se ndo vocé acaba sendo mée, acaba sendo
tia e no meu ponto de vista isso ndo pode, de forma alguma. N6s estamos aqui para ensinar.

P24 | Nado respondeu

P25 Eu acho que é convivéncia mesmo porque a gente aprende com as criangas e tem que estar o tempo
todo se informando, se atualizando.

P26 | O conhecimento e aperfeicoamento.

P27 Ter no minimo formagé&o universitaria, ler muito, fazer sempre cursos, ler sobre tudo. Professor é um
leque aberto e precisa ter muito conhecimento.

P28 | Se aperfeicoar

P29 Acho que a gente precisa saber um pouco de tudo. Ndo adianta ser especialista em uma coisa e deixar
a outra area...Conhecer um pouco mais a crianga

P30 | Eu tenho que dar conta dessa teoria

P31 | Nao respondeu.

P32 | Eu acho que a gente tem que estar informada, tem que estar se atualizando.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DIREGAO

Eu ,RGn.° , diretora

da Escola , autorizo-o(a) a realizacdo da pesquisa

denominada: "Aprendizagem e Conhecimento na Ag¢ao Educativa", cujo o objetivo é
identificar o papel profissional e social da professora de Educacao Infantil, sua percepcgéo
pessoal como professora, na construgdo do conhecimento, para transformar, qualitativamente,

a relagéo educativa entre professor/aluno.

Para tanto, a pesquisadora, no préprio espago da escola e no periodo regular das
aulas, observara os alunos em atividade nas diferentes areas do conhecimento, bem como

no convivio com colegas e professores no ambiente escolar.

Além da observacédo da crianca, sera analisado o ambiente educativo e a pratica

pedagodgica das professoras.

Estou ciente de que a privacidade dos participantes sera respeitada, ou seja, o
nome, ou qualquer outro dado confidencial, sera mantido em sigilo. A elaboracéo final dos

dados sera feita de maneira codificada, respeitando o imperativo ético da confidencialidade.

A responsavel pela pesquisa é a professora Dr.? Evelise Maria Labatut Portilho
(3271-1655 ou 3271-1364), da Pontificia Universidade Catélica do Parana.

Li, portanto, este termo, fui orientado quanto ao teor da pesquisa acima mencionada,
compreendi a natureza e o objetivo do estudo. Concordo, voluntariamente, na realizagao da

pesquisa em minha escola, sabendo que nao receberei, nem pagarei nenhum valor econémico.

Curitiba, de de 2010.

Assinatura do responsavel pela escola

Assinatura da pesquisadora responsavel
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ANEXO B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PROFESSORAS

Eu , RG n.° , estou

sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa denominada "Aprendizagem e

Conhecimento na A¢ao Educativa", cujo objetivo é identificar o papel profissional e social
da professora de Educacao Infantil, sua percepc¢ao pessoal como professora, na construgéo

do conhecimento, para transformar, qualitativamente, a relagdo educativa entre professor/aluno.

Sei que para o0 avan¢o da pesquisa a participacéo de voluntarios é de fundamental
importancia e que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome, ou qualquer outro
dado confidencial, ser& mantido em sigilo. A elaboracdo final dos dados sera feita de

maneira codificada, respeitando o imperativo ético da confidencialidade.

Estou ciente de que posso recusar a participar do estudo ou retirar meu consentimento

a qualquer momento, sem precisar justificar, nem sofrer qualquer dano.

A responsavel pela pesquisa é a Prof.? Dr.? Evelise Maria Labatut Portilho (3271-1655

ou 3271-1364) no programa de Mestrado da Pontificia Universidade Catdlica do Parana.

Estao garantidas todas as informagdes que eu queira saber antes, durante e depois

do estudo.

Li este termo, fui orientado(a) quanto ao teor da pesquisa acima mencionada e
compreendi a natureza e o objetivo do estudo do qual fui convidado a participar. Concordo,
voluntariamente, em participar desta pesquisa, sabendo que ndo receberei nem pagarei

nenhum valor econémico por minha participacao.

Curitiba, de de 2010.

Assinatura do(a) Professor(a)/Educador(a)

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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ANEXO C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO
(RESPONSAVEL PELO ALUNO)

Eu , RG n.° , responsavel legal

pelo(a) aluno(a) , do Centro Municipal de Educacao

Infantil Nice Braga, concordo em participar e autorizo meu(minha) filho(a) a fazer parte da
pesquisa "Aprendizagem e Conhecimento na Agao Educativa", cujo o objetivo é Identificar
o papel profissional e social da professora de Educacgéo Infantil, sua percepgéo pessoal como
professora, na construcao do conhecimento, para transformar, qualitativamente, a relagéo

educativa entre professor/aluno.

Para tanto, aceito responder e preencher o questionario referente a pesquisa, enviado
na agenda do(a) aluno(a), e devolvé-lo para a escola. Autorizo também, que os pesquisadores
no proéprio espacgo da escola e no periodo regular das aulas, observem meu(minha) filho(a)
em atividade nas diferentes areas do conhecimento, bem como no convivio com colegas

e professores.

Estou ciente de que a minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome, ou

qualquer outro dado confidencial, sera mantido em sigilo.

A elaboragéo final dos dados sera feita de maneira codificada, respeitando o imperativo

ético da confidencialidade.

Estou ciente também da possibilidade da recusa da participacdo neste estudo, a

qualquer momento, sem precisar justificar, nem sofrer qualquer dano.

O responsavel pela pesquisa € a professora Dr.? Evelise Maria Labatut Portilho
(3271-1655 ou 3271-1364), da Pontificia Universidade Catélica do Parana.

Li, portanto, este termo, fui orientado(a) quanto ao teor da pesquisa acima mencionada,
compreendi a natureza e o objetivo do estudo. Concordo, voluntariamente, em sua participacao

nesta pesquisa, sabendo que n&o receberei, nem pagarei nenhum valor econémico.

Curitiba, de de 2010.

Assinatura do responsavel legal pelo(a) aluno(a)

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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ANEXO D
QUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Autores: CATALINA M. ALONSO; DOMINGO J. GALLEGO; PETER HONEY
Traducéo e adaptacédo: EVELISE MARIA LABATUT PORTILHO

INSTRUGOES PARA RESPONDER AO QUESTIONARIO

= Este questionario esta sendo aplicado para identificar seu estilo preferido de aprendizagem.

= Nao é um teste de inteligéncia, nem de personalidade.

= N3&o existem respostas corretas nem erradas. Sera Gtil na medida que seja sincero(a) em
suas respostas.

= Se seu estilo de aprendizagem esta mais de acordo que em desacordo com o item,
coloque um X dentro do (1.

= Por favor confira todos os itens.

» Muito obrigada.

a) Sexo: (] Masculino (1 Feminino
b) Idade: anos meses
c) Data:

(1 01. Tenho fama de dizer o que penso claramente e sem rodeios.

1 02. Estou seguro(a) do que € bom e do que é mau, do que esta bem e do que esta mal.

(1 03. Muitas vezes fago, sem olhar as consequéncias.

(1 04. Normalmente, resolvo os problemas metodicamente e passo a passo.

(1 05. Creio que a formalidade corta e limita a atuacdo espontanea das pessoas.

1 06. Me interessa saber quais sdo os sistemas de valores dos outros e com que critérios
atuam.

(1 07. Penso que agir intuitivamente pode ser sempre tao valido como atuar reflexivamente.

(1 08. Creio que o mais importante é que as coisas funcionem.

(1 09. Procuro estar atento(a) ao que acontece aqui e agora.

(1 10. Me agrada quando tenho tempo para preparar meu trabalho e realiza-lo com consciéncia.

1 11. Estou seguindo, porque quero, uma ordem na alimentagédo, no estudo, fazendo

exercicios regularmente.
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Quando escuto uma nova ideia, em seguida, comeco a pensar como coloca-la em
pratica.

Prefiro as ideias originais e novas mesmo que nao sejam praticas.

Admito e me ajusto as normas somente se servem para atingir meus objetivos.
Normalmente me dou bem com pessoas reflexivas, e me custa sintonizar com
pessoas demasiadamente espontaneas e imprevisiveis.

Escuto com mais frequéncia do que falo.

Prefiro as coisas estruturadas do que as desordenadas.

Quando possuo qualquer informagao, trato de interpreta-la bem antes de manifestar
alguma concluséo.

Antes de fazer algo, estudo com cuidado suas vantagens e inconvenientes.

Me estimula o fato de fazer algo novo e diferente.

Quase sempre procuro ser coerente com meus critérios e escala de valores. Tenho
principios e os sigo.

Em uma discussé&o, ndo gosto de rodeios.

Nao me agrada envolvimento afetivo no ambiente de trabalho. Prefiro manter relacées
distantes.

Gosto mais das pessoas realistas e concretas do que as tedricas.

E dificil ser criativo(a) e romper estruturas.

Gosto de estar perto de pessoas espontaneas e divertidas.

A maioria das vezes expresso abertamente como me sinto.

Gosto de analisar e esmiucar as coisas.

Me incomoda o fato das pessoas ndo tomarem as coisas a sério.

Me atrai experimentar e praticar as ultimas técnicas e novidades.

Sou cauteloso(a) na hora de tirar conclusdes.

Prefiro contar com o maior nimero de fontes de informagao. Quanto mais dados tiver
reunido para refletir, melhor.

Tenho tendéncia a ser perfeccionista.

Prefiro ouvir a opinido dos outros antes de expor a minha.

Gosto de levar a vida espontaneamente e n&o ter que planeja-la.

Nas discussdes gosto de observar como atuam os outros participantes.

Me sinto incomodado(a) com as pessoas caladas e de masiadamente analiticas.
Julgo com frequéncia as ideias dos outros, por seu valor pratico.

Me angustio se me obrigam a acelerar muito o trabalho para cumprir um prazo.

Nas reunides apoio as ideias praticas e realistas.
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E melhor aproveitar o momento presente do que deleitar-se pensando no passado
ou no futuro.

Me incomodam as pessoas que sempre desejam apressar as coisas.

Apoio ideias novas e espontaneas nos grupos de discussao.

Penso que sdo mais consistentes as decisdes fundamentadas em uma minuciosa
analise do que as baseadas na intuigéo.

Detecto frequentemente a inconsisténcia e os pontos frageis nas argumentacdes
dos outros.

Creio que é preciso transpor as normas muito mais vezes do que cumpri-las.
Frequentemente, percebo outras formas melhores e mais praticas de fazer as coisas.
No geral, falo mais do que escuto.

Prefiro distanciar-me dos fatos e observa-los a partir de outras perspectivas.

Estou convencido(a) de que deve impor-se a l6gica e a razéo.

Gosto de buscar novas experiéncias.

Gosto de experimentar e aplicar as coisas.

Penso que devemos chegar logo ao amago, ao centro das questdes.

Procuro sempre chegar a conclusdes e ideias claras.

Prefiro discutir questdes concretas e ndo perder tempo com falas vazias.

Me incomodo quando dao explicacdes irrelevantes e incoerentes.

Comprovo antes se as coisas funcionam realmente.

Faco varios borrdes antes da redagéao final de um trabalho.

Sou consciente de que nas discussfes ajudo a manter os outros centrados nos
temas, evitando divagagoes.

Observo que, com frequéncia, sou um(a) dos(as) mais objetivos e ponderados nas
discussdes.

Quando algo vai mal, ndo dou importancia e trato de fazé-lo melhor.

Desconsidero as ideias originais e espontaneas se nao as percebo praticas.

Gosto de analisar diversas alternativas antes de tomar uma decisao.

Com frequéncia, olho adiante para prever o futuro.

Nos debates e discussbes prefiro desempenhar um papel secundario do que ser o(a)
lider ou o(a) que mais participa.

Me incomodam as pessoas que nao atuam com logica.

Me incomoda ter que planejar e prever as coisas.

Creio que o fim justifica os meios em muitos casos.

Costumo refletir sobre os assuntos e problemas.

O trabalho consciente me toma de satisfagao e orgulho.
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Diante dos acontecimentos trato de descobrir os principios e teorias em que se baseiam.
Com o intuito de conseguir o objetivo que pretendo, sou capaz de ferir sentimentos
alheios.

N&o me importa fazer todo o necessario para que o meu trabalho seja efetivado.
Com frequéncia, sou uma das pessoas que mais anima as festas.

Me aborreco, frequentemente, com o trabalho metédico € minucioso.

As pessoas, com frequéncia, créem que sou pouco sensivel a seus sentimentos.
Costumo deixar-me levar por minhas intuicbes.

Nos trabalhos de grupo, procuro que se siga um método e uma ordem.

Com frequéncia, me interessa saber o que as pessoas pensam.

Evito os temas subjetivos, ambiguos e pouco claros.

QUAL E MEU ESTILO DE APRENDIZAGEM?

1. Faga um circulo em cada numero onde vocé marcou com um X.

2. Some o numero de circulos que vocé marcou em cada coluna.

3. Agora veja qual é seu estilo ou estilos de aprendizagem dominantes.

ATIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
3 10 2 1
5 16 4 8
7 18 6 12
9 19 11 14
13 28 15 22
20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 60 59
61 63 64 62
67 65 66 68
74 69 71 72
75 70 78 73
77 79 80 76
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ANEXO E
INVENTARIO PORTILHO/BELTRAMI DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM

O Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem é recomendado para criangas
de 5, 6 e 7 anos. O objetivo deste instrumento pedagdgico é identificar o estilo predominante

na aprendizagem das criangas.

O Inventario Portilho/Beltrami contribui para a pratica docente por representar uma nova
ferramenta aos professores da Educacédo Infantil e inicio do Ensino Fundamental. Acredita-se
que ele oferece a oportunidade do(a) professor(a) conhecer os Estilos de Aprendizagem das
criangas e as consequéncias de sua aplicabilidade em sala de aula, sugerindo o repensar do
planejamento e das estratégias de ensino, da avaliacdo da aprendizagem e a variagdo dos

estilos de ensinar conforme os diferentes estilos de aprender das criangas.

O Inventario Portilho/Beltrami é composto:

= 12 situagbes de aprendizagem, distribuidas em 24 laminas, compostas por figuras
coloridas, uma frase explicativa que determina o contexto da situacéo e as respostas, que
correspondem aos quatro estilos de aprendizagem

= 1 bloco com 30 gabaritos

= 1 manual de instrugao

Aplicagao:

Professor(a)

1. Vocé inicia a aplicacdo do Inventario, explicando a crianga que ela participara de um
"jogo", que mostra como ela gosta de aprender.

E importante destacar que néo existe resposta certa ou errada.

Caso a crianga ndo compreenda algum termo, utilize um sinénimo.

Mostre uma lamina de cada vez, seguindo a numeragéo das 12 situa¢des de aprendizagem.

o &~ DN

Leia a situagdo de aprendizagem e, em seguida, as repostas sempre identificando a
qual desenho se refere.

6. Se preciso, contextualize a situagdo de aprendizagem relacionando a figura a prépria
crianga, pois algumas situacdes apresentam mais de um personagem, o que pode
dificultar a compreenséo visual da figura.

Nao ha tempo especifico para responder, repita quantas vezes for preciso.

A crianca deve escolher apenas uma alternativa, das quatro apresentadas.



11.

Assim que ela responder, assinale a alternativa na folha de gabarito.

Finalizada a aplicacdo, conte quantas respostas foram assinaladas para cada estilo de

aprendizagem.

Os dados obtidos constatam o estilo de aprendizagem predominante da crianca. E possivel

que aja empate de estilos.

1 Ativo Pragmatico Reflexivo Tedrico

2 Tedrico Pragmatico Ativo Reflexivo
3 Tedrico Pragmatico Ativo Reflexivo
4 Ativo Teorico Reflexivo Pragmatico
5 Pragmatico Ativo Reflexivo Tedrico

6 Reflexivo Ativo Pragmatico Teorico

7 Tedrico Pragmatico Ativo Reflexivo
8 Teobrico Pragmatico Reflexivo Ativo

9 Pragmatico Tedrico Reflexivo Ativo

1 Teobrico Ativo Reflexivo Pragmatico
1 Reflexivo Ativo Pragmatico Tedrico

1 Pragmatico Reflexivo Teobrico Ativo
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ANEXO F
ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Pesquisadora: Data: _/ [

Inicio da entrevista: . h Término da entrevista: __ : h

o M b=

o

10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.

21.

22.
23.

Qual o motivo da sua opgao pelo magistério? Por qué?

Quais os motivos da sua opg¢éao pela Educacao Infantil? Por qué?

Como os alunos Ihe chamam? (Quando apelido perguntar por qué?)

Dos cursos que vocé fez até hoje, qual contribui mais com a sua formacao? Por qué?
Quais as caracteristicas que vocé percebe em si mesma que correspondem as
necessidades da Educacéo Infantil?

Como vocé define o que € ser crianga?

O que a crianga necessita para aprender a se desenvolver?

Atualmente, de tudo que vocé desenvolve em sala, qual prioridade que destacaria na
sua pratica docente?

Que conhecimentos sao necessarios para o desenvolvimento de sua pratica?

Que outros temas gostaria de estudar para aprimorar a sua pratica profissional?

O que vocé imagina que os pais de seus alunos esperam de seu trabalho?

O que ¢ esperado, de vocé, em termos de desenvolvimento, na faixa etaria que trabalha?

O planejamento de suas aulas é realizado em conjunto com a equipe técnica da escola?
( )Sim ( )Nao

Vocé tem liberdade para modificar o planejamento? Relate uma situagéo

Qual o lugar que a produgédo dos alunos ocupa na sala de aula?

Vocé faz registros da sua aula? ( ) Sim ( ) Nao

16.1 Se sim, que tipo de registro vocé costuma fazer da sua aula? Com que frequéncia?
Como vocé compbe a sua sala de aula?

Qual a participagédo que vocé tem nas decisbes no ambito escolar?

Como vocé se define como professora?

Como vocé encaminharia a sua aula a partir do conhecimento dos estilos de
aprendizagem dos seus alunos?

Quando vocé tomou conhecimento sobre seu estilo de aprender, quais caracteristicas
dele vocé identifica em sua pratica da sala de aula?

A sua escola tem Associagao de Pais e Mestres? Se sim, como funciona?

Vocé esta satisfeita com o salario que recebe?



