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RESUMO

Este estudo trata do Ensino Religioso na Associagédo Franciscana de Ensino Senhor
Bom Jesus, configurando o modelo pedagégico e a formagdo do professor de
Ensino Religioso, nesta Instituicdo, no periodo de 1995 a 2001. A pesquisa parte do
resgate histérico da filosofia e pedagogia franciscana, considerando os tragcados
historicos da vida e acdo de seu inspirador Francisco de Assis. Desenvolve-se, na
continuidade, o entendimento das razdes pelas quais surgiu a Associagao
Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus, sua identidade enquanto Instituicao
educacional e catdlica. No decorrer do processo da pesquisa focamos os diferentes
modelos propostos ao Ensino Religioso, que se tornaram pontos chaves para o
modelo de formacdo dos professores dessa disciplina no interior da Instituicio
elevando-a a categoria de area de conhecimento, construida sobre o tripé
pedagogico teoria-pratica-reflexdo. Desta construgao/relagdo foi-nos possivel
encontrar referenciais de contribuicdo para a formacao dos professores de Ensino
Religioso, no Ensino Superior, que possibilitam integrar a agao pratica pedagdgica
com a acao reflexiva, tendo presente que o contexto deste profissional dar-se-a na
relacdo pedagdgica “educador-saber-educando”.

Palavras-chave: Ensino Religioso — Educagdo - Teoria/Pratica — Modelo
Pedagogico — Profissional Reflexivo — Ensino Superior — Educador/Educando —
Formacgéo Integral — Area de Conhecimento.
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RESUMEN

Este estudio trata de la Ensefianza Religiosa en la Associagdo Franciscana de
“‘Ensefanza Senhor Bom Jesus”, configurando el modelo pedagdgico y la formacién
del profesor de Ensefianza Religiosa, en esta Institucion en el periodo de 1995 hasta
2001. La pesquisa parte del rescate historico de la filosofia y pedagogia Franciscana,
considerando los trazados histéricos de la vida y accion de su creador “Francisco de
Assis”. Se desarrolla, en la continuidad, el conocimiento de las razones por las
cuales naci6 la Associagao Franciscana de la Ensefanza “Senhor Bom Jesus”, su
identidad como Institucion Educacional y Catdlica. En el desarrolar del proceso de la
pesquisa enfocamos los modelos propuestos a la Ensefianza Religiosa, que se
tornaram llave maestra hacia el modelo de formacion de los profesores en esta
disciplina en el interior de la Institucion elevando a la categoria nel campo del
conocimiento edificada sobre la triplice pedagogia: teoria-practica-reflexién. Con esta
construccion/relacion nos fue posible hacer referencias de contribucion para la
formacion de los profesores de Ensefianza Religiosa en el Ensino Superior, que
posibilitam integrar la accion practica pedagogica en la accion reflexiva tiendo
presente que el contenido de esto profisional se dara en la relacion pedagdgica
“‘educador-saber-educando”.

Palavras llave: Ensenanza Religiosa — Educacion — Teoria/Practica — Modelo
Pedagogico — Profesional Reflexivo — Ensino Superior — Educador/Educando —
Formacion Integral — Campo del Conocimiento.
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INTRODUGAO

O Ensino Religioso, ao ser reconhecido como area de conhecimento,
integrando o curriculo escolar e a formagdo basica do cidaddo, gerou uma
preocupacdao no que se refere a necessidade de se prover profissionais
academicamente habilitados para o exercicio pedagogico dessa area. Para atender
a crescente preocupacdo, em algumas Instituicbes de Ensino Superior e
Universidades, implantaram-se cursos de especializagdo e graduagao para habilitar
os professores de Ensino Religioso.

Tal implantagdo corresponde a perceptivel necessidade de formacado e
orientacdo desse profissional, que nem sempre recebe da instituicdo onde atua ou
dos cursos que Ihe foram oferecidos a contribuicdo necessaria para que, na sua
pratica pedagogica, possa colocar-se no papel de quem €& capaz de dialogar do lugar
da ciéncia, explorando o conhecimento cientifico e religioso, agregando-lhe outros
saberes, visto que, segundo MENEGUETTI:

A concepgéo de Ensino Religioso como Area de Conhecimento é fundamental porque aponta
para o fato de que, nesta condicdo, ha necessidade de um profissional que assuma seu
espago na formulagdo do curriculo da Escola Fundamental e seja capaz de realizar
interlocugbes importantes e convenientes com as demais areas do curriculo. Nao se trata
mais (...) de uma pessoa (...) que venha (...) na escola com algumas aulas de religido. O
momento (...) & outro e dimensiona a questao para um outro perfil de profissional que passa
por uma formagcdo académica plena, a qual precisa ser implantada pelas instituicbes
formadoras.’

E neste quadro de referéncias que se torna necessario considerar, na
formagdo do professor de Ensino Religioso, a necessaria competéncia cientifica
envolvida por uma ampla visao da realidade na qual ira atuar, na perspectiva de
possibilitar, no processo de ensino e aprendizagem, a producado de novas formas e
leituras de organizac&o da sociedade, contemplando o respeito a diferencga.

Esta perspectiva esta relacionada a necessidade de garantir o Ensino
Religioso no espago pedagdgico, o que suscita para o processo de formagédo de
profissionais a correlagdo que se estabelece entre a teoria e a pratica. Isto
fundamenta e justifica nossa pesquisa, que focaliza o modelo pedagdgico e a

formagado do professor de Ensino Religioso na Associagdo Franciscana de Ensino

1 JUNQUEIRA, S.R.A,; MENEGUETTI, R.G.K.; WACHOWICZ, L.A. O Ensino Religioso e sua Relagao Pedagégica. Petropolis, RJ: Vozes, 2002, p. 52.



Senhor Bom Jesus (AFESBJ). A partir dai, serdo considerados os referenciais para a
formacgao dos profissionais de Ensino Religioso no Ensino Superior, levando-se em
conta que “... estes precisam ter competéncia para compreender e estabelecer um
trabalho no campo pedagogico e operacionalizar o atual modelo de Ensino
Religioso™, no processo de ensino aprendizagem e, para o qual, segundo
MENEGHETTI,

Faz-se necessario que o profissional deste saber se aproprie de seu lugar de importancia
junto aos demais saberes. Nem maior, nem menor. Mas igual. Tal apropriacédo de
significados, porém, ndo é gratuita. Ha que se tornar muito competente para a fungao. Ha que
se esmerar para que o trabalho realizado no Ensino Religioso mostre a que veio. Tudo se

torna fruto de muito trabalho, pesquisa, disponibilidade, interesse e desejo de participag:é\o.3

Neste sentido, para explicitar os aspectos da realidade da formacédo do
professor, propomos como objetivo geral da pesquisa analisar a pratica pedagdgica
dos professores de Ensino Religioso da Associagdo Franciscana de Ensino Senhor
Bom Jesus, no periodo de 1995 a 2001, visando resgatar elementos teorico-praticos
que possam contribuir na formacdo dos docentes dessa area de conhecimento, no
Ensino Superior.

Para analisar esse processo € buscar possiveis contribuicoes,
utilizaremos em nossa pesquisa o método histérico analitico, em vista de remontar a
pratica e a formacédo do professor de Ensino Religioso e suas modificagcbes em
diferentes periodos, no espaco de tempo demarcado para nossa pesquisa. Essa
escolha pelo método historico analitico da-se na perspectiva de resgatar os
encaminhamentos e injungdes que poderdo permitir compreender o0 processo de
formagdo dos professores de Ensino Religioso da Associagdo Franciscana de
Ensino Senhor Bom Jesus (AFESBJ), da forma como se configura e n&o de outra.

Entendemos ao escolher o método histérico analitico que o pesquisador ao
pensar a histéria como um campo de possibilidades, em que diferentes sujeitos
sociais tém diferentes formas de pensar o real, devera se propor a recuperar as
varias propostas em jogo e as razdes da vitéria de uma delas sobre as outras, o que
significa trazer a tona também as causas perdidas. Desta forma, consideramos que

o0 método historico analitico contribuira ao possibilitar a interpretagcdo, a analise e

2 JUNQUEIRA, S.R.A. O processo de escolarizagdo do Ensino Religioso no Brasil. Petropolis: Vozes, 2002, p. 142.
3 MENEGHETTI, op. cit., p. 53.



comparacgao dos acontecimentos do passado que estao relacionados com a situagao
atual do modelo pedagdgico e formagao dos professores de Ensino Religioso da
Associacao Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus.

E por meio do método histérico analitico que almejamos encontrar parcelas
do desenvolvimento do modelo pedagdgico, no periodo de nossa pesquisa (1995-
2001), que desencadeou uma proposta de formagao dos professores de Ensino
Religioso. Para compreendermos a situacdo atual, examinaremos o0s
acontecimentos do passado, observando os sujeitos, os fatos, o tempo histérico, as
idéias e movimentos que influenciaram e fundamentaram as escolhas que
caracterizam o modelo pedagogico e a formagdo dos professores de Ensino
Religioso, para reconstruir as questdes que envolvem mudangas e permanéncias
nos habitos e costumes destes professores na AFESBJ.

Nossa pesquisa implicara em relacionar acontecimentos de tempos distintos,
identificando, nas atividades dos professores, a continuidade e descontinuidade do
processo pedagodgico que pode nos ajudar a compreender e explicar quando e como
o modelo pedagdgico passou por transformag¢des ou permaneceu sem mudangas.
Esse processo nos revelara as dimensdes histéricas dos acontecimentos do
passado e do presente expondo suas complexidades e presenga na realidade, de
forma especifica na agdo e organizagdo da formagdo dos professores de Ensino
Religioso na AFESBJ, em vista de servirem de referenciais para a formagao deste
profissional no Ensino Superior.

Na busca de identificar, na pratica pedagdgica do professores de Ensino
Religioso na AFESBJ, as respostas ao problema de nossa pesquisa, focamos as
caracteristicas que nos podem servir de referenciais para a formacado do professor
no Ensino Superior. Para isso investigamos acontecimentos e processos do
passado, reunindo documentos da Instituicido pesquisada, registros variados,
publicacbes e realizamos entrevistas nado estruturadas que destacam os dados que
influenciaram na acédo pedagdgica e, consequentemente, na formacao destes
professores e que poderao contribuir para a resposta a pergunta da pesquisa, qual
seja: havera, na pratica pedagogica dos professores de Ensino Religioso na
AFESBJ, elementos que podemos tomar como estruturantes e balizadores da

formacéao deste profissional em nivel superior? E, havendo estes, quais seriam?



Essa tarefa se desenvolveu nas etapas de: exploracao das fontes, leitura e
analise do material selecionado, tratamento, organizacdo e analise do material
estudado, sintese a respeito do estudo realizado.

Num segundo momento, realizou-se a analise dos dados coletados em busca
de respostas para o problema da pesquisa, o que consistiu em caracterizar e
identificar a formacao do professor de Ensino Religioso para o modelo pedagdogico
dessa area na AFESBJ, reconhecendo os elementos e a instdncia em que ocorre
essa formagéao na trajetoria histérica desta Instituigao.

Em vista da consecugao de nossos objetivos, apresentamos os resultados de
nossa pesquisa divididos em trés capitulos.

No primeiro capitulo buscamos esbogar o cenario historico em que se insere a
AFESBJ e nesta o Ensino Religioso (palco e protagonista em nossa pesquisa,
respectivamente), partindo do resgate contextual da vida de Francisco de Assis, sua
opcgao e estilo de vida, sua agao e utopia, engendrados no entrecruzamento de dois
mundos: o feudalismo medieval que comeca a ruir e a cidade e o cidadado burgués
que iniciam seu processo de ‘parto’. E neste contexto em que se marcam histérica e
pedagogicamente as agbes do franciscanismo no passado e que continuam no
presente em sua atividade apostélica no campo educacional, onde se insere a
histéria do Colégio Bom Jesus e da AFESBJ (sua mantenedora). Fizemos, entdo um
breve percurso na sua historia buscando inferir as razdes e inspiracdes pelas quais,
nesta Instituigdo, foi possivel que o Ensino Religioso atingisse seu status de area de
conhecimento.

No segundo capitulo nos deteremos um pouco mais na caracterizagdo da
AFESBJ focando, nessa analise, nossa atencao em dois aspectos, a saber: sua
identidade como escola aberta a todos garantida e fomentada na legislagao
educacional; e sua identidade como escola confessional catdlica. A partir disto
empreendemos um breve percurso na historia do Ensino Religioso, desde sua
caracterizacao catequético-doutrinaria, passando pelo modelo confessional
ecuménico e atingindo seu patamar atual no modelo fenomenoldgico de dialogo
inter-religioso. Ainda neste percurso, voltamos nossa analise para a AFESBJ onde
buscamos identificar o lugar do Ensino Religioso e entender a sua construgdo na

pratica pedagdgica.



No terceiro capitulo, o foco de nossa atencdo esta voltado para a
compreensao e caracterizagcao da formacao do professor de Ensino Religioso. Em
vista disto, localizamos na AFESBJ os elementos que balizaram o processo de
formagao de seus professores de Ensino Religioso, situando o seu fazer e pensar a
partir do que, agora de forma mais propositiva do que analitica, pontuaremos os
elementos que consideramos necessarios na formacao do professor de Ensino
Religioso, em nivel superior, em vista do exercicio de sua agao pedagogica e da

constituicdo de sua identidade como profissional reflexivo.



1. DE FRANCISCO DE ASSIS A ASSOCIAGAO FRANCISCANA DE ENSINO
SENHOR BOM JESUS

Nao poderiamos iniciar nossa pesquisa sem identificar os referenciais da vida
do inspirador da Associacdo Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus (AFESBJ).
Por isso delinearemos, nas paginas deste capitulo, as caracteristicas principais de
Francisco de Assis e sua experiéncia de relagdes que integram o humano e o divino.

E a partir da relacdo de Francisco em seu espaco e tempo que encontramos
as agbes que inspiraram e continuam a fomentar a pedagogia franciscana, de
carater humanista, e que se faz presente marcando a identidade pedagdgica da
AFESBJ.

1.1. FRANCISCO DE ASSIS EM SEU CONTEXTO

E quem é Sao Francisco? Basta dizer-lhe o nome e todos ja
tém a mesma idéia. E a idéia é esta: Sao Francisco ‘é un
uomo di Dio!l’ E porque era homem de Deus viveu em tudo o
essencial. Por isso era simples, cortés e terno para com
todos, como Deus em sua misericordia.

= 4
Sao0 Boaventura

Em Francisco integram-se indissoluvelmente o divino e o humano. O “sol de
Assis” , como o chamou DANTE’, realizou um admiravel acordo entre a razdo e o
coragao estabelecendo uma interpenetracao da espiritualidade cristd com o mundo
humano. Francisco foi e o é ainda hoje “... o triunfo da compaixao e da ternura (...),
mostrou em sua vida que para ser santo se precisa ser humano. E para ser humano
é necessario ser sensivel e terno”.® Para além de todos os preconceitos, de todas
as barreiras que se interpunham no relacionamento das pessoas entre si, com o
mundo, e com Deus, Francisco ird propor uma “civilizacdo de convivialidade” ’,
baseada na ternura e no cuidado.

Em meio a rigidez e seguranga da sociedade medieval, Francisco sera o
homem da contestagao a Igreja e a sociedade de seu tempo. Chamando a todos de

irmaos propde um novo padrdo para os relacionamentos humanos: a fraternidade e

4 BOFF, L. Sao Francisco de Assis: Ternura e Vigor uma leitura a partir dos pobres. 52 ed., Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1991, p. 17.
5 A divina Comédia, O Paraiso, cant. XI, 50. In: BOFF, op. cit., p. 33.

61d.

7 Cf. Ibid. passim



a ternura para com os pobres, as mulheres, a natureza, que expressam seu anseio

por um ‘homem novo’, reconciliado. Em seu cantico a todas as criaturas® “

...exprime-
se a emergéncia da reconciliacdo universal, a fusdo entre a mistica cdsmica,
orientada na confraternizagdo com a natureza, e a mistica evangélica, orientada no
amor a pessoa de Jesus Cristo”.’

Francisco € o cantor de uma experiéncia profunda de total reconciliagao, de
irmandade com todas as coisas e com Deus. E o cantar do homem todo, masculino
e feminino, em suas tribulagdes, reconciliado com o outro e com sua existéncia finita;
reconciliado integra-se com a “irma morte”, “... simbolo de vida nova e de um amor
maior. (...) O esplendor do homem e sua tragédia, sua ansia de ascensao e seu
enraizamento na terra, sua dimensao uranica (céu) e sua dimensao telurica (terra)
encontram no pobre de Assis um intérprete privilegiado”."

A fim de nos situarmos e para garantir a compreensao de nossas inferéncias
posteriores sobre a pedagogia franciscana, em que nos basearemos na vida, na
acao de Francisco em seu tempo, aqui nos deteremos em condensar os dados
fornecidos na cronologia da vida de Francisco apresentada pelo frei lldefonso
SILVEIRA ™

Francisco nasce entre 1181 e 1182, na regido da Umbria, na comuna de
Assis. Filho de rico e prospero comerciante ligado a venda de tecidos finos, Pedro
Bernardone e Joana Pica Bernardone."

Em sua juventude € expressdo viva do ideal do jovem nobre, entregue as
cangbes romanticas dos trovadores, aos jogos e aos banquetes, alimentando o
sonho cavaleiresco e cortés."

Participara de inumeras guerras entre Assis, Perusa e Apulia. Em uma destas

guerras € feito prisioneiro e depois, debilitado por doencas, é resgatado pelo pai e

8 SILVEIRA, frei ILDEFONSO; REIS, Orlando dos. (sel. org). Escritos e Biografias de Sdo Francisco de Assis. Cronicas e outros testemunhos do
primeiro século franciscano. Petropolis, RJ: Vozes/FFB, 2000, p. 70-72.

9 BOFF, op. cit., p. 59.

10 BOFF, op. cit., p. 61.

11 SILVEIRA, op. cit., p. 45-53.

12 “Em termos de extragdo de classe, Francisco pertencia a classe burguesa rica que se estava formando [grifo nosso] nas comunas italianas no seio da
crise ja perceptivel do sistema feudal. (...) As primeiras biografias mostram o jovem Francisco plenamente inserido no mundo rico. Vivia a ‘boemia
jogralesca’ sendo o chefe de uma sociedade de jovens libertinos entregues as cantilenae amatorie da Provence, as cangdes dos jograis que perambulavam
pelos castelos cantando as gestas de Carlos Magno, do rei Artur, e dos cavaleiros da Tavola Redonda, respirando a atmosfera romantica da gaia ciéncia do
sul da Franga, da jeunesse dorée, em jogos e lautos banquetes.” (BOFF, op. cit., p. 85)

13 Para aprofundamento. Cf. MAZZUCO, Vitério. Francisco de Assis e o modelo de amor cortés-cavaleiresco: elementos cavaleirescos na

personalidade e espiritualidade de Francisco de Assis. 42 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.



tem inicio o seu processo de conversao. Em 1206 desnuda-se de suas ricas vestes
e de seu estilo de vida nobre para dedicar-se integral e radicalmente aos pobres.

Em 1208 inicia sua peregrinagdo apostolica marcando o comego do estilo de
vida franciscano: pregador itinerante, pobre com e entre os pobres. No ano seguinte,
obtém do Papa Inocéncio Ill a aprovagao de sua Ordem e da primeira Regra.

Na Porciuncula, sede da Ordem, recebe em 1212, Clara di Favarone,que
depois se instala em Sdo Damido onde funda a ordem franciscana feminina (as
contemplativas Clarissas) e também onde falecera em 1253.

Em 1224, no Monte Alverne, Francisco recebe os estigmas e compde, junto
com Clara, o Cantico do Irmdo Sol. Bastante debilitado em sua saude, em 3 de
outubro de 1226, morre cantando o hino ‘morten suscepit’. Dois anos depois €&
canonizado e suas reliquias, transladadas para a nova basilica de Assis, em

construcao, em 25 de maio de 1230.

1.1.1. Francisco de Assis: Entre Dois Mundos

A acao de Francisco se enraiza num mundo em transformagéo: o
feudalismo esta definhando e as cidades comerciais tém o futuro
diante de si. Francisco esta situado na articulagao de dois mundos.

Christian Duquoc/Cassiano Floristan'*

Situar Francisco em seu contexto (séculos Xll e Xlll) significa garantir-nos a
sua compreensao como homem de seu tempo, em cuja agdo se verao imbricados as
profundas divergéncias entre o mundo feudal, que inicia seu processo de
definhamento, mas que procura resisti, € o novo modelo apresentado pela
‘burguesia’ em gestagao em sua luta por suplantar aquele.

Segundo LE GOFF, “Francisco de Assis (1181-1226) nasce no amago do
periodo de maior progresso do ocidente medieval e numa regido fortemente
marcada por esse progresso”.'” Este progresso tem uma dupla dimensdo: é
quantitativo, isto é, ha um crescente surto demografico e econdmico construido a

partir do padrao de ‘incastellamento’, ou seja, “...aglomerag¢des concentradas -

muitas vezes empoleiradas - em torno da igreja e dos castelos.”'® Tal processo traz

14 LE GOFF, J.; MOLLAT, M. & ROTZETTER, A. Francisco de Assis : Além do Tempo e do Espaco. Petropolis, RJ: Vozes, 1981. Revista Concilium
n°169: Espiritualidade, 1981, p. 3.

15 lbid., p.5.

16 1d.



como consequéncia um acelerado movimento de urbanizacdo que provoca uma
mudanga também qualitativa. E sobre as cidades, centros do novo mundo em que
circulam os trabalhadores e o dinheiro, que se vai organizar gradativamente a nova
estrutura de riqueza (baseada no comércio) e de poder (baseada no grupo de
homens novos, os cidadaos ou burgueses) em dire¢ao contraria e antagbnica ao
poder tradicional do bispo e do senhor, baseado na concentracdo da terra, no
monopolio do conhecimento e na ascendéncia.

LE GOFF refere-se a este processo dizendo que, estes homens novos,

... sem questionar os alicerces econdmicos e politicos do sistema feudal, introduzem
nele uma variante , criadora de liberdade (...)e de igualdade (...), onde a desigualdade que
nasce do jogo econdmico e social se baseia ndo no nascimento, sangue, mas na fortuna,
imobiliaria e mobiliaria, a posse do solo e de imdveis urbanos, das taxas de renda, do

dinheiro.17

E nesta fase, em que essa nova sociedade esta se institucionalizando, que
nasce Francisco na cidade de Assis.

E sobre este entrecruzamento de culturas: de um o lado feudalismo, sob o
dominio da Igreja Catdlica, e, de outro, as cidades sob a égide de um novo poder

baseado no comércio e no dinheiro, que vamos nos deter por ora.

1.1.1.1 A Cristandade: novos senhores para um velho poder

Para entendermos a situagao da Igreja na ldade Média é preciso considerar o
contexto anterior, quando, no Império Romano, era uma religido martirizada e
perseguida.

O Edito de Mildo (ano 313) garantira ao cristianismo condi¢gdo de igualdade
perante a religido paga oficial. A partir dai o cristianismo se institucionalizara, o clero
sera dotado de privilégios e a religido cristad se fara favorita ao império. Como afirma

"8 e o cristianismo,

CAYOTA, "... o imperador passou de perseguidor a protetor...
como religiao oficial, passara a reprimir a religiosidade paga. Ainda que em seu
interior, conflitassem posi¢cdes contrarias a intolerdncia com outros cultos, muitos de

seus bispos n&o conseguirdo resistir ao poder. Este mesmo que antes a perseguia,

17 Ibid., p. 6.
18 CAYOTA, M. Semeando entre brumas. Utopia franciscana e humanismo renascentista: uma alternativa para a conquista. Petropolis, RJ: CEFEPAL,
1992, p. 151.
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“®

agora a ampara, passando a ser o cristianismo “... um aliado e sustentaculo do
Estado”."”

A Roma crista, herdeira da Roma imperial, erigiu-se sobre uma estrutura
rigida e hierarquica de governo. Império e Igreja se relacionaram de forma tao
simbidtica que uma passa a sustentar a outra. “... Assim também passariam para a
Igreja as formas constitucionais do Império”.*° Isto até o ponto em que, sobre as
ruinas do Império, se montara a estrutura de poder da Igreja, constituindo uma nova
ordem que marcara todo o cenario da ldade Média. Como diz CAYOTA,
“...respeitando no essencial a antiga organizacdo do império romano, a estrutura
eclesial incorporard em sua conformagdo numerosos elementos da nova ordem
feudal”.”!

A medievalidade sera, sobremaneira, marcada pela onipresenca e
onipoténcia da Igreja, de estrutura eminentemente hierarquica e latifundiaria.

CAYOTA caracteriza o poder material da Igreja medieval, dizendo que:

O bispo que recebia o episcopado - a Igreja com seus bens e posses territoriais-, da mao do
monarca e senhor do pais, era constituido como senhor feudal e, a0 mesmo tempo, vassalo
do soberano. Mesmo em paises pouco afetados pelo feudalismo, como a Espanha, os bispos
chegaram a ser ricos e poderosos, porque possuiam vastos dominios e terras gracas a
generosidade dos reis, de grandes senhores e de outros particulares, e isso numa época em

. ) 2
que a terra era a forma quase Unica de riqueza.

Essa aproximacédo do poder espiritual ao poder temporal era causa de nao
poucas disputas e desvios de seu propésito evangelizador como o caso da simonia.

“*

Muitas vezes, os proprios principes outorgavam juntamente a seus feudos
também o cargo pastoral, colocando tanto a autoridade temporal como o oficio
eclesiastico sob seu dominio secular’.”> Sera do papa Gregério VII (sumo pontifice
entre 1073 -1085) a tarefa de libertar a Igreja das ingeréncias do poder civil.
Empreendera, entdo, a chamada ‘luta das investiduras’, que culminara com o triunfo
do Pontificado Romano e que acarretara acentuada clericalizagdo da Igreja, como

vemos em CAYOTA:

19 Ibid., p. 152.
20 Ibid., p. 153.
21 Ibid., p. 154.
221d.

23 Ibid., p. 155.
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A Igreja convertida em monarquia universal e absoluta impor-se-a sobre seus adversarios,
mantendo agora para si as mesmas estruturas de poder e de riqueza, (...) o que suscitara
uma ‘classe’ sacerdotal que repetira na organizagdo interna da Igreja a divisdo que na
sociedade civil medieval havia entre dominadores e dominados, entre senhores e servos. O

povo, os simples leigos, sera despojado de todo poder...24

A reforma gregoriana, que nao ficara circunscrita ao pontificado de Gregorio e
ultrapassara também o século Xl, significara uma resposta da Igreja a evolugao do
mundo, um esforco de adaptacdo as mudangas que estavam ocorrendo em seu
interior e fora dela. Adentrara o século Xl com novo ela, reformada
institucionalmente com a fundagao de novas ordens religiosas com a reformacao da
vida monacal, o progresso do movimento canonical (em que se combinavam a vida
comum, a ascese individual e o apostolado nas pardquias) e a aceitagdo da
diversidade eclesial e aproximacdo do mundo leigo & vida religiosa.”

Como vemos, ao mesmo tempo em que a Igreja medieval arranca do povo
qualquer possibilidade de participagdo em seu governo, abre-se em favor deste
mesmo povo enquanto sua opgao pastoral.

Dois grandes tedlogos de nossos dias expressam-se a este respeito
ajudando-nos a esclarecer este paradoxo. O primeiro deles, Leonardo BOFF, em
referéncia a uma igreja dos pobres, para os pobres e com os pobres, analisa esta

questao da seguinte forma:

A Hierarquia para desempenhar sua nova fungdo histérica se alia aos poderosos da
sociedade e ao Estado. Desta coligagdo entre Igreja hierarquica e Estado (com as classes
dominantes nele representadas) nasce o fendémeno histérico—cultural chamado de
cristandade. A cristandade resulta da aliangca entre o Sacedotium e do Imperium.Nesta
estruturacdo, os pobres (simultaneamente cristdos) se encontram embaixo e a margem.
Entretanto jamais foram olvidados. Evidentemente a estratégia da Igreja hierarquica esta
condicionada ao lugar do poder que ela ocupa. Os pobres serdo vistos, quase sempre,
embora com excegdes notaveis, a partir da perspectiva do rico. Entdo ele aparece sempre
como alguém inferiorizado, carente e objeto de uma agéo caritativa. A estratégia politico-
pastoral assumira a forma do assistencialismo e do paternalismo, forma esta que definira a
agao d?s Igreja através dos séculos até, praticamente, o advento do Vaticano Il (1862-
1965)...

Clodovis BOFF reitera esta atitude da Igreja medieval e diz-nos que

E comovente verificar o enorme esforgo da Igreja para resolver o problema dos pobres. Mas
Ihe escapava o que nés percebemos hoje: que toda aquela generosidade afetiva e efetiva

24 1bid., p. 156.
25 cf. LE GOFF, op. cit., p. 8.
26 BOFF, op. cit., p. 72-73.
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reservava para os pobres apenas as migalhas do produto social. A maquina econémica e o
sistema social inteiro funcionavam em beneficio dos grupos restritos, dos grupos dominantes,
entre 0s quais encontrava-se a propria hierarquia eclesiastica. A Idade Média ndo viu nem
podia ver que a pobreza era um problema estrutural. Estava atada a idéia da sociedade como
sistema estatico; podia-se mudar o lugar social, mas ndo o conjunto dos lugares, o sistema
social. Por isso, a histéria da Igreja até o fim da Idade Média (e nds diriamos até recente data)

A . .27
€ a histoéria do pobre Lazaro e do bom rico.

A Igreja, embora parte do sistema protegia, assistia e defendia os pobres.
Ainda que ndo ousasse questionar esta estrutura, entendida na época como

expressao da vontade de Deus, ndo chegou a se fazer “... uma Igreja com os pobres

»28

e muito menos dos pobres™®, como afirma BOFF. A piedade que ‘embacava’ seu

olhar sera veementemente questionada na figura paradoxal de Francisco: “... a
libertagdo trazida por Francisco residiu no fato de ele, jovem rico, da fina flor da

sociedade burguesa assisiense, assumir a situagdo de pobre e viver como um

pobre...”.”

A situacdo da Igreja, portanto, entre o final do século Xll e inicio do século
Xlll, apesar de seu esforco de adaptacdo empreendido com os Concilios [Latrdo |
(1123), Il (1139), Il (1179) e IV (1215)] e com a Escolastica e o direito candnico,
apresenta-se como uma instituicdo em atraso face a evolugdo econdbmica e do
mundo urbano e ainda presa a feudalidade rural.

No estudo, ja citado, de Jacques LE GOFF sobre “Francisco de Assis entre as
inovagbes e a morosidade do mundo feudal”, esta situacdo € analisada com base

em trés elementos, a saber, a evolugdo da Igreja para:

...novas estruturas paralisantes: o deslizar das novas Ordens - particularmente os
Cistercienses — para a riqueza, a exploragcdo dos irmaos conversos; o atolamento rural; o
jurisdicismo esterilizante de um direito candnico invasor; o comeg¢o da degenerescéncia
burocratico e autocritica do Papado e da Curia Romana .

Conhece fracassos reveladores: o das Cruzadas, incapazes de vencer os mugulmanos, por
se terem afastados de suas metas, como o prova o desvio da IV Cruzada para Constantinopla
em 1204, incapaz de suscitar o antigo entusiasmo , sobretudo o da luta contra as heresias no
préprio seio da Cristandade.

Mostra-se enfim inabil, ou mesmo impotente para abafar ou dominar os desafios histéricos: a
agresséao do dinheiro, as novas formas de violéncia, a aspiragdo contraditéria dos cristdos a
terem mais conforto no mundo, de um lado, e a mostrarem mais resisténcia aos pendores
para a riqueza, o poder, a concupiscéncia.30 [grifos nossos]

27 Ibid., p. 76.

28 1d.

29 Ibid., p. 96

30 LE GOFF, op.cit., p.11.
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Nao é de se estranhar que, dadas essas condigdes, se multipliquem por toda
a Europa movimentos de contestagao a que a hierarquia eclesiastica classificara de
heréticos (como é o caso dos Valdenses, dos Cataros e dos Humilhados) e os
combatera veementemente através da Inquisig¢ao.

Aliado ao ja intransponivel fosso cultural de distanciamento racional do mundo
promovido pela Escolastica teremos, entdo, um fracasso pastoral. A Igreja, antes
perseguida e martirizada, passa a subjugar, controlar e decidir pela vida ou pela
morte de todos quantos se fizerem questionadores de seu poder. Perseguira,
inclusive, aqueles movimentos de leigos religiosos que ndo professavam qualquer
tipo de heresia, mas que apenas guiavam suas vidas a partir de outros “nortes”,
como a piedade, a leitura da Biblia, a pregagdo e a mendicancia. Neste grupo se
enquadrarao Francisco e seus seguidores.

Portanto, como nos sugere LE GOFF, “... vé-se assim que fermentos, que
anseios, que reivindicagbes angustiavam certos meios leigos por volta de 1200:
acesso direto a Escritura, sem o obstaculo do latim e a mediagéo do clero; direito ao
ministério da Palavra; pratica da vida evangélica no seio do século, da familia, da
profissdo, do estado leigo. A tudo isso se deve somar a aspiragao a igualdade dos
sexos...”.”!

Em sua resposta original e revolucionaria, Francisco de Assis, sabera colocar-
se a favor do pobre, inclusive deixando seu lugar social para se tornar pobre entre
os pobres. Sabera, portanto, responder, a partir do Evangelho, as necessidades do
povo que sofria e rejeitara no meio destes toda e qualquer riqueza e luxo, vaidade e
violéncia que desfigurem Deus presente em cada um destes menores, a quem
chamou de irmaos e a quem “... longe das hierarquias, das categorias, das divisdes
em compartimentos estanques, propdée um s6 modelo, o Cristo, um s6 programa,
‘seguir nu o Cristo nu’.”*

Porém, antes ainda de entendermos a resposta que Francisco dara a seu
tempo e a sua cidade, vamos nos deter um pouco mais nas circunstancias em que

se gestam seus ideais e seu projeto, “... uma resposta revolucionaria de carater

religioso...”*, como destaca CAYOTA.

31 Ibid., p. 13.
32 Ibid., p. 14.
33 CAYOTA, op.cit., p. 164.
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1.1.1.2 A crise feudal e o advento das cidades

CAYOTA, em seu estudo, afirma que “o renascimento comercial das cidades
medievais, que aconteceu a partir dos séculos Xll e XIlll, faz esquecer com
freqUéncia que, junto com a consequente aparigdo de novos ideais que vira com o
ressurgimento das cidades, coexistirdo valores tradicionais da sociedade
medieval”.**

Vemos, portanto, que o choque e suplantacdo de um periodo por outro na
historia ndo acontece de forma homogénea e unilateral, tampouco apaga
instantaneamente o velho e faz aparecer o novo. E um processo lento, de
continuidade e ruptura, de permanéncias e impermanéncias, de gestacao e morte,
em que convivem ambos, um em definhamento, outro em nascimento.

O regime feudal ndo desaparecera antes do final do século XVIIl. As
transformacgdes vao corroendo, aos poucos, a estrutura sob a qual se funda o
sistema feudal. Sdo processos de mudanca quantitativa e qualitativa, como a
substituicdo dos grémios artesanais (século Xl e Xll) pelos aprendizes assalariados,
em que os mestres viram patrées e acumulam capital; a urbanizagdo promovida pela
migragdo de camponeses que irdo vender sua for¢ga de trabalho por dinheiro nas
cidades. Estamos diante de novas formas de acumulacédo de capital, de vendas, de
assalariamento, enfim, diante de novas relacdes de classes sociais, que se vao
diferenciando.

A expansdo comercial desses séculos fara surgir novas necessidades e
mudangas como a expansao e melhoramento das comunicagdes entre as cidades
beneficiando o comércio e a industria téxtil nascente. Neste periodo, a Europa sera
palco, ainda, de um outro encontro, entre a Igreja e o barbaro. E deste encontro, diz-
nos CAYOTA, “.. entre a Igreja e o barbaro [que] surgirdo as instituicbes e
comportamentos medievais”.”> Como ndo consegue extirpar o uso da forca como
pratica habitual nos comportamentos humanos e nas instituigdes medievais a Igreja
tentara sacralizar tal violéncia a fim de assim controlar e domesticar. Exemplo disso

sera a cavalaria, “... uma tentativa para tratar de enobrecer esses procedimentos

34 Ibid., p.160.
35 1d.
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violentos que, regulados por uma série de virtudes, deviam colocar-se a servigo da
justica”.*®

Ver-se-a, nesta época, um casamento simbidtico que incorporara ao modo de
pensar e de agir da Igreja, a violéncia dos barbaros. Daqui se estruturarao aqueles
desejos de conquistas e de guerras como as ‘Cruzadas’ que servirao a Igreja como
meio de canalizagdo da violéncia dos medievais, que, segundo CAYOTA, nao fora
“... suficientemente contida pela ‘trégua de Deus’ nem satisfatoriamente enobrecida
pelos canones da cavalaria”.’’” Em relacdo a isto, Francisco dard uma resposta
diferente, como veremos mais adiante.

Toda esta complexidade de tensdes, de movimentos, de reformas, de
comportamentos manifestam, por assim dizer, a emergéncia de algo novo, a
presenca das cidades™ e sua constituicdo de centralidade em um mundo que esta
em mudanca; no rol dessas mudangas, destaca-se a centralidade do dinheiro e do
comeércio como novas estruturas de poder, capazes de abalar aquela estrutura
agraria sobre a qual se apoiavam o clero e a nobreza, unicos donos das terras e
que viviam gragas ao trabalho de seus arrendatarios a quem protegiam, dominavam
e exploravam.

A novidade advinda do comércio coloca a seus agentes, os comerciantes
(burgueses), “... a possibilidade de viver e enriquecer-se s6 pelo fato de vender ou
produzir bens de intercambio...”.*’

Os comerciantes, em suas longas viagens, fardo instalar-se novas cidades,
distanciando-se cada vez mais dos feudos marcadamente agrarios, e firmando-se
uma nova estrutura de comércio e lucro. Nas cidades, em oposi¢ao ao poder da
nobreza aristocratica e do clero, se instalardo as comunas, ou seja, um colégio de
cbnsules que governava com o apoio de uma assembléia de cidadaos. Nao se pode
excluir que ai, apesar de guardadas as devidas distancias, relativizadoras,
apresenta-se um elemento democratico que rivaliza com o poder absolutizado dos

feudos.

36 Id.

37 Ibid., p. 103.

38 “A cidade medieval ndo se perdia espalhada como as cidades de hoje, mas se apresentava compacta, fechada em suas muralhas, bem definida em seus
limites, bem fortificada entre muros e torres”. (MAZZUCO, op. cit., p. 20)

39 CAYOTA, op.cit., p.174.
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E notdrio, segundo MANSELLLI, o fato de que,

... Veio assim amadurecendo nas cidades comunais italianas a concepgédo de uma autoridade
que nao descia sobre alguém, rei ou senhor feudal, por graca de Deus, mas que era conferida
pelos proprios concidadaos a base de uma escolha competitiva, na qual tinha o seu peso a

. . L x . 40
autoridade, que cada um podia exercer sobre a multidao, especialmente com a palavra.

Portanto, temos sempre mais clara uma recusa do privilégio da nobreza e do
clero e da sacralizagao deste poder. Contudo, ambas as estruturas co-existem e se
sustentam reciprocamente por certo tempo, devido a necessidade de apoio da for¢a
militar dos nobres e do apoio financeiro, por seu lado, dos “burgueses”, que nesta
época constituiam o povo.

A populacgao das cidades também absorvera, destes nobres, por forgca de sua
nova situagcdo e necessidades, o luxo, o manuseio das armas e a cultura. Ao
comerciante tornam-se imperativo aprender a portar-se, a falar, a ler, a escrever e a
fazer contas. De seus contatos com a nobreza, na venda de artigos de luxo, passa a
assimilar o estilo de vida proprio do nobre, o estilo cortés, cavaleiresco, requintado.
Segundo LE GOFF,

A feudalidade se monarquizara, e a cultura dominante sofrera a marca das classes leigas
dominantes, aristocracia e cavalaria, cujo sistema de valores corteses se impunha a nova
sociedade, até a sociedade urbana das comunas italianas. O préprio Francisco de Assis ha
de sofrer a influéncia dessa cultura cavaleiresca e sua devogao a Pobreza tera contornos

41
corteses.

O que vemos ¢é a declaracao de pertenca de Francisco de Assis a este mundo
de ricos mercadores e nisto compreendemos que se tenha inspirado, como nos diz
MANSELLI, “... no ser cortés e cavaleiro; e depois tenha tido a coragem de quebrar

"2 o das ordens.

ainda um outro dos limites sociais de seu tempo...

Paralelamente a incorporacdo do estilo cortés se vao sedimentando outras
estruturas hierarquicas como a das ordens, a dos sacerdotes, a dos guerreiros e dos
cidadaos (lavradores e comerciantes), como pilastras de uma sociedade medieval
que ndo estava disposta a sucumbir. Diante disso, Francisco, sabera discernir e

rejeitara o poder opressor do regime feudal, negando-se a desempenhar o papel do

40 MANSELLI, R. Sao Francisco. 22 ed. Petrépolis, RJ: Vozes/FFB, 1997, p. 24.
41 LE GOFF, op.cit., p. 11.
42 MANSELLI, op.cit., p .28.
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“bom burgués”, aspiragao propria a classe a que pertencia e percebera seu projeto a
partir de um novo lugar e sujeito social, o pobre e de novas relagdes baseadas na
fraternidade. Contrapor-se-a, também, a questdo do dinheiro que corrompe a
realidade e as relacdes entre as pessoas, fazendo-se confundir o “ser” com o “ter”,
como CAYOTA afirma:

Entdo, vao mudar ndo sé as relagdes de produgdo, a economia feudal, mas também o
coracao dos medievais. A alma do burgués sera dominada por uma incontivel e transbordante
paixdo. O amor ao dinheiro, a ansia avassaladora de enriquecer-se serdo seus grandes
senhores. O dinheiro passara a ser o simbolo desse mundo, constituido pela especulagéo e a
alienagdo. Na aparéncia, apresentar-se-a como meio eficaz para que o homem possa
realizar-se em plenitude. Em termos reais, ‘hipostasiar-se-a’, transformando-se em ‘outra

’ P - L 43
pessoa’, que despersonalizara os homens submetidos ao seu impeério.

Francisco se fara pobre para poder partilhar, acolher e amar livremente. O
“‘poverello” de Assis rejeitara o projeto eclesial, social e econbmico que tem no
dinheiro seu elemento axiomatico e simbdlico, e oferecera um caminho alternativo,

sua utopia e seu estilo de vida.

1.2. FRANCISCO DE ASSIS: SEU ESTILO DE VIDA E SUA UTOPIA

Francisco, tomado na perspectiva de quem o olha a partir de sua condicéo
histérico-social ou de sua opgao evangélica, € um homem de seu tempo. Aqui se
colocam todas as suas ambiguidades, suas hesitagdes, aberturas e recusas. Como
nos afirma LE GOFF, “Francisco é filho da cidade, um filho de comerciante, seu
primeiro campo de trabalho apostdélico € o terreno urbano, mas a cidade deseja ele
trazer o sentido da pobreza em face do dinheiro e dos ricos, a paz em vez das lutas
intestinas que conhecera em Assis, entre Assis e Perusia”.**

O que torna algumas pessoas espetaculares, ousamos inferir, ndo & outra
senao a qualidade de viver em profundidade as limitagdes e as possibilidades de
seu tempo histérico e de seu lugar social. E somente a partir desta imersdo que
pode surgir um profeta como Francisco. O ‘sol de Assis’ como ja o dissemos, vem

trazer calor e luz a chamada “ldade das Trevas”, propondo o reatar dos lagos

43 CAYOTA, op. cit., p. 175.
44 LE GOFF, op.cit., p.13.
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fraternais entre todos os homens, com todas as criaturas, com o universo e com
Deus.

No mundo dividido entre a Cristandade e o Isla, cujas fronteiras se
delimitavam pela guerra santa nas cruzadas, soube Francisco propor o ideal da
fraternidade e reconciliagao universais, transformando aquela forca de combate e de
crueldade em uma energia de amor, forga criadora de comunhao entre os seres.

Isto, segundo BOFF, “ndo se trata de um romantismo anacronico. Trata-se de
compreender retamente a estrutura fundamental do homem, ser-no-mundo-com-

todas-as-coisas, como diziamos numa democracia cosmica.”®

1.2.1. A Assis de Francisco

A vida de Francisco € principalmente uma resposta historica. Se a
separarmos dessa histéria, ficara amputada e diminuida. Sé
colocando-o em ‘sua cidade’, lendo-o a partir de sua ‘circunstancia’
conseguimos a ‘chave’ para interpreta-lo verdadeiramente.

M. CAYOTA *

A caracterizagao da civilizagao citadina das comunas italianas, entre elas a de
Assis, ja foi suficientemente feita em nosso percurso anterior. Aqui, bastar-nos-a
acrescentar e pontuar alguns elementos que para nos constituem-se balizadores da
atitude de Francisco.

Assis, situada em posicédo de importancia estratégica no controle das rotas de
comeércio, vivia periodo de intenso desenvolvimento urbano e suas consequéncias e,
em constante guerra com as cidades circunvizinhas, como Perusa.

Foi no inicio do século Xlll, quando Francisco ja era um jovem de vinte e
poucos anos, que Assis experimentou um periodo de paz entre os nobres e o povo.
Mas isto ndo durou muito. Em 1202, novamente, se vé em batalha contra a Perusa,
e nesta, Francisco é feito prisioneiro.

A este quadro beligerante e desenvolvimentista da vida citadina de Assis,
juntam-se todas aquelas atividades necessarias ao desenrolar da vida urbana,

segundo MANSELLI: o mercado, os operarios, médicos, escrivaes e, no topo desta

45 BOFF, op. cit., p. 62.
46 CAYOTA, op. cit., p.150.
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estrutura, algumas poucas e ricas propriedades fundiarias nas maos das autoridades
eclesiasticas ou dos senhores feudais, e “... a classe mercantil na multipla variedade
de seus negdcios: importagédo de tecidos de luxo, vendas destes como de outros de
producao local, de qualidade inferior.™’

Nessa concretude da vida citadina os assisienses vao construindo uma nova
mentalidade, que mais tarde serd chamada de mentalidade capitalista. “E uma
mentalidade na qual tem o primeiro lugar o lucro, entendido especialmente como
acumulo de dinheiro, empregado certamente na aquisicdo de novas mercadorias,
mas desejado também como possibilidade de gastar, como disponibilidade para os
bens e os prazeres dos ricos.”*®

As margens deste processo encontramos os pobres. Ndo eram os pobres que
viviam em volta dos feudos, sob a assisténcia e caridade dos mosteiros e outras
instituicdes da Igreja. A condicdo de miserabilidade se agudizara, como descreve

MANSELLI:

Na cidade, ao invés, a miséria, seja qual for a sua origem — falta de trabalho, dura exploragao
por parte de quem dava trabalho, desproporgao entre lucro e o necessario para manter a si
préprio e a sua familia — era sem remédio, ja que na cidade nao existam operosas instituicdes
de caridade que, de resto, ndo estavam sempre em condigbes de suprir todas as
necessidades, varias e multiplas, que emergiam de todo lado. Ainda mais dificil era a situagéo
dos que a pobreza se acrescentavam doengas, na época mais frequientes e difundidas do que
hoje, por falta de higiene e por deficiéncia de remédios apropriados; havia os hospitais, e
muitos, que geralmente correspondiam mais as exigéncias de viajantes e de peregrinos do
que a recuperagao dos doentes.”’

Maior ainda era o desespero daqueles a quem a cidade simplesmente
‘apartava’ de seu convivio, os degredados, os leprosos e outros que, por sua
condigdo de extrema miséria, crime ou doengas eram colocados totalmente a
margem, fora de tudo.

Sera a estes que Francisco se dirigira e com e como eles aprendera a mais
importante ligdo de uma vida, como nos afirma BOFF:

E interessante observar que no exato momento em que comecgava a nascer a burguesia

como classe de comerciantes e manejadores de dinheiro com mentalidade capitalista,

geradora, posteriormente, de tantas injusticas e empobrecimento, nascia também sua

oposicao dialética na conversao de S. Francisco que foi uma conversdo aos pobres € ao
Cristo pobre. Esta converséao foi afetiva, pois implicava superar a repugnancia natural que a

47 cf. MANSELLI, opus cit., p. 33.
48 1d.
49 MANSELLLI, op. cit., p. 34.
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miséria provoca até transformar-se, como diz no Testamento, ‘em dogura do corpo e da
alma’. Foi também uma conversdo efetiva porquanto assumiu o lugar social do outro; da
solidariedade do bom burgués passou a identificagéo do rico que se faz realmente pobre com
os pobres e como os pobres.™

1.2.2 Francisco Contesta a Igreja e a Sociedade de seu Tempo

A originalidade de Francisco em relagao a Igreja concreta de seu tempo néo
se situa em discursos, mas no gesto, em sua opgao radicalmente evangélica de vida
que inaugura um novo estilo de existéncia.

A sua critica a Igreja, ainda que paradoxalmente também se apresentem
elementos de fidelidade e submissao, baseia-se na radicalidade evangélica de sua
visdo de mundo e de Igreja, distinguindo conscientemente entre Cristo e Igreja e
jamais separando, como afirma MATURA, “... Jesus Cristo do lugar sociolégico em

que se manifesta e do qual fez seu corpo, a Igreja”.’!

E continua MATURA, que € a esta Igreja “... que se tornou instituicdo de

segurancga, tentada como sempre a estribar-se sobre a lei e os ritos, conservadora

de suas estruturas e ocupada em defendé-las...”

, que Francisco, a partir de sua
opgao e de seu novo lugar social, ‘pobre com e como os pobres’, vai questionar.

Francisco recusa todo poder, o poder socioldgico, o poder espiritual, o poder
nas relagdes entre as pessoas. Como nos diz MATURA, Francisco “.. é
verdadeiramente o homem que se apresenta de maos vazias, desarmado, nao
procurando se impor, mas servir’.>?

O menor entre todos, se proclamou. A recusa do poder sociolégico, o0 seu
tornar-se menor (minoridade), pobre, sem qualquer segurangca material manifesta a
radicalidade e centralidade evangélica de sua opgéo. A esta, Francisco acrescenta
ainda a renuncia ao poder espiritual, que se manifesta na relagado de fraternidade
entre todos os irmaos da Ordem. Toda e qualquer autoridade é entendida em seu
sentido evangélico de servigo. Francisco quer, com isso, garantir uma nova maneira

de vivere de agire de se relacionar com os outros como podemos perceber, na

50 BOFF, op. cit., p. 88.

51 MATURA, T. O projeto evangélico de Francisco de Assis. Petropolis, RJ:Vozes/CEFEPAL, 1979, p. 23.
52 Id.

53 Ibid., p. 24.
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analise feita por MATURA, no seu encontro com os mugulmanos:

Na época em que as Cruzadas procuravam vencer pela forca o homem de outra fé, o
adversario, Francisco, fugindo ndo sem dificuldades do sistema, apresenta-se diante do
sultdo, inteiramente s6, desarmado, amigo, tendo como Unica arma a certeza ardente que o
habita. Aos irmaos que querem ir para 0 meio dos infiéis, recomenda, em primeiro lugar, que
evitem as discussbes e as contestagdes, que sejam submissos as estruturas e confessem

. s 54
sua qualidade de cristaos.

Por fim, a contestacédo de Francisco a Igreja atinge a razao de ser desta. Mais
do que as possibilidades postas para destrui-la, sdo revelados os seus anseios de
renovagdo. MATURA nos diz que, para além dos limites de sua finitude encarnada

na historia,

... Por sua experiéncia original, Francisco introduzia na Igreja uma exigéncia e um sopro de
liberdade. Uma vez mais, um homem movido pelo Evangelho da liberdade afirmava, pelo
simples modo de viver, que as estruturas e as instituicdes da Igreja tinham como unico
objetivo promover e servir a verdadeira libertacdo do homem. Este fato relativiza a instituicao
e, la onde ela mesma se tornou opressiva e, por conseguinte, contraria ao Evangelho, a faz

55
abalar-se.

Como vemos, a acado de Francisco demonstra o enraizamento cristédo e a
insercao social de sua vida com e como pobre o que nos sinalizam porque, ndo por
outra razéo, Francisco é chamado de o ‘Outro Cristo’, de acordo com MOLLAT:
“...Alter Christus [grifo do autor], assim o chamavam, devido a sua imagem
vigorosamente enxertada no divino e ao mesmo tempo profundamente encarnada
na humanidade de seu século, em virtude duma escolha pessoal e deliberada: uma
opgao crista e social”.*®

A sociedade do século Xll e Xlll, em que se insere Francisco, como ja
dissemos, agudiza a situacdo de miserabilidade de uns e a riqueza de outros, bem
como o fosso de injusticas sociais entre eles. Diante dessa polarizagdo nao é
estranho que a pobreza seja declarada como um escandalo. Alguns chegam a
declarar que as vestes do rico estdo manchadas pelo sangue e suor dos pobres. A

mesma acusacao dirige-se também a Igreja e a seus bispos.

54 Ibid., p. 25.
55 Ibid., p. 26.
56 MOLLAT et al., op.cit., p. 30.
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Ao mesmo tempo em que protestavam, cresciam os movimentos solidarios
para com o0s pobres, os chamados movimentos pauperisticos que se balizavam pelo
ideal da imitagdo de Cristo, a vida apostolica e a pregacao itinerante. Entre estes
movimentos inserem-se os mendicantes, como o franciscanismo, em real e radical

contestacao da sociedade tal como se apresentava.

1.2.3 Francisco e seus Seguidores, o Franciscanismo.

Como vimos em nossa breve apresentacdo da vida de Francisco, em 24 de
fevereiro de 1208 inicia-se o estilo de vida franciscano, de total abandono e
liberdade para amar o préximo. BOFF, citando Tomas de CELANO (1:22),
contemporaneo e primeiro biografo de Francisco, assim descreve este episodio:

Certo dia leu-se na igrejinha da Porciuncula o Evangelho do dia que conta como o Senhor
enviou seus discipulos para pregar (Mt 10,7-10; Mc 6,8-9; Lc 9,1-6), saindo pelo mundo sem
possuir nem ouro, nem prata, nem dinheiro, nem trazer sacola, nem pao, nem bastdo pelo
caminho, nem ter calgados ou duas tunicas. Francisco entendeu ai uma mensagem para ele
mesmo e diz: ‘E isso que eu quero, isso que procuro, é isso que eu desejo fazer de todo o
coracao’.Produz-se entdo a verdadeira conversdo. Largou seu habito de ermitdo, deixou de
lado o bordao, contente com uma sé tunica e substituiu a correia por uma corda. Decide

. 57
morar no meio dos leprosos e dos pobres.

No mundo medieval, cada vez mais excludente, marcado pela legislagdo dos
Concilios e do direito candnico e pela apartagcdo social dos miseraveis, dos judeus,
dos leprosos, dos hereges, das mulheres, onde a Escolastica ignora o mundo
concreto dos homens e suas relagdes desiguais, Francisco vem langar, junto de
seus companheiros, um novo itinerario de vida, a mendicancia, a fraternidade, a
tolerancia, o amor a todas as criaturas, a coeréncia entre a vida e o que ensinavam e
pregavam.’®

A radicalidade impressa na conversao de Francisco €, para ele, a garantia de
viver e ser plenamente livre e irmdo. Como condigdo para esta conversao
libertadora, Francisco elege a Pobreza, introduzindo o conceito de “expropriatio”, a

que BOFF se refere dizendo ser:

57 BOFF, op . cit., p. 86-87.
58 Cf. Ibid., p. 65-100.
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... @ renuncia a seguranga, as preocupacdes deste mundo, ao dinheiro; é libertagdo para os
outros, libertacdo de querer saber, ter razdo e dominar, € ser pequeno; serve ao Reino de
Deus e a converséo e representa a melhor forma de seguimento de Cristo. A expropriagdo se
mostra na pobreza, na humildade, na alegria, no servico, na obediéncia, na simplicidade e

59
pureza da mente, no amor.

E assim, livre, que Francisco e seus seguidores, missionarios desta novidade,
abragcam os marginalizados como Francisco abragou e beijou o leproso. A
expropriagao € a condicdo maxima para quem quer entrar na fraternidade. Francisco
aceita pessoas de todas as classes e condigbes sociais, desde que estejam
dispostas a renunciar a tudo e amar a todos.

Como vemos, o projeto de Francisco e o proprio franciscanismo n&o se
caracterizam como um projeto social e politico mais amplo. Optam por um estilo de
vida, por uma experiéncia. Ainda que nao fosse a preocupacao essencial de
Francisco, dadas as limitagcbes préprias de sua historicidade, sua atitude diante do
mundo medieval e suas estruturas desumanizantes e injustas revela, o que alguns
autores ja o disseram com propriedade, o “humanismo franciscano”, ou seja, a base
que sustenta toda a experiéncia de Francisco e do franciscanismo é o respeito e o
reconhecimento expresso da dignidade do ser humano como filho de Deus.®

Ainda que sua antropologia esteja diretamente relacionada a sua teologia
insistimos que a proposta franciscana é toda ela embasada na dignidade do homem
enquanto pessoa, capaz de mudar e mudar-se. Um ser em constru¢cao que, segundo
CAYOTA “... tem em si a potencialidade necessaria para transformar-se, soltar-se,
crescer e assumir-se em sua plenitude, também para mudar seu ambiente.”’

A fraternidade, ainda que nao se coloque sob o ponto de vista mais amplo da
revolugao real em termos politicos e sociais da situagdo dos pobres do tempo de
Francisco (isto para nos, hoje, coloca-se como ‘consciéncia possivel ’, mas ndo para
a época®), traz em seu bojo a potencialidade de vir-a-ser a meta da revolugdo mais

radical. Sobre este aspecto, CAYOTA, citando MATURA, afirma que,

Na ‘fraternidade’ franciscana nado sé se elimina a propriedade privada, suprimem-se as
classes sociais, fica abolido o poder autoritario e se nega o direito & mais-valia. Também se
criam um acumulo de novas relagcbes humanas. Assim, os que a integram, devem amar-se
mutuamente (1R, 11), considerar-se como iguais e irmaos (1R, 6), testemunhar respeito e

59 BOFF, op.cit., p. 91.

60 Cf. CAYOTA, op. cit., p. 208 et seq.
61 Ibid., p. 210.

62 Cf. BOFF, op.cit., p. 109.
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honra uns pelos outros (1R, 7.5), manifestar com confianga as préprias necessidades (1R 9,2,
2R 6,2), servir humildemente uns aos outros (1R 6), evitar as disputas, as murmuracgdes , a
coélera (1R, 11) e isso com ternura de uma mae para com seus filhos(1R 9, 2R, 6,2). 63

Francisco e seus seguidores inauguram uma nova forma de sociabilidade e
com isso rompem com as estruturas de seu tempo. Apresentando-se como menor,
pobre, leigo, desligam-se de todo beneficio e seguranga. E uma fraternidade que se
abre ao mundo e a todas as criaturas em uma nova relagdo de convivialidade, de
ndo-violéncia, de comunicagdo que humaniza e liberta.**

Esse desejo, essa esperancga, essa meta de Francisco é sua utopia, a que se
refere CAYOTA dizendo que “... caminhar para a ‘utopia’ ndo €& fugir do mundo em
que se vive. E adquirir uma sadia atitude critica do que é, do que ha e do que
deveria ser. Assim como o0 compromisso que se alimenta de esperancga, a esperanga
se nutre de utopia. A utopia € o ponto de referéncia do homem peregrinante, situado
e comprometido na realidade do hoje”.®

A utopia franciscana ganha forma e atualidade no novo jeito de ser e de se
relacionar do franciscanismo. A fraternidade gera o homem novo e é vivida no
presente com liberdade, criatividade e originalidade por todos os que a abragam. E,
o0 homem novo, um peregrino que se converte a cada passo que da.

Temos, portanto, como nos afirma CAYOTA:

O movimento franciscano € em suas origens uma resposta concreta ao acontecer da Europa
medieval dos séculos XIl e XIll. Ndo se articula como um projeto paralelo aos existentes.
Integra-se, toma parte no projeto que através de suas aspiragdes, sofrimentos e alegrias, os
homens da Idade Média irdo construindo. Francisco e seus discipulos, através do crisol de
seu proéprio viver, depuragao, realgardo seus valores, enfatizardo determinados aspectos, e
de acordo com sua missao profética ‘extremarao’ e ‘radicalizagao’ outros.

O projeto de vida franciscana recolhe os anelos mais profundos do povo medieval. A
igualdade, o trabalho solidario e servigal, a vida fraterna, a pobreza partilhada, a rejeicéo da
riqueza alienante e do poder opressor: sao valores que os franciscanos ndo vao inventar.
Encontram-nos no povo... e os assumem para vivé-los simplesmente a partir de seu particular
carisma. Poderiamos dizer que a ‘fraternidade’ franciscana é de certa maneira o projeto
realizado, o sinal do que pode vir, antecipacdo do que se deseja, mas ainda nao chegou.66

63 MATURA, T. El proyecto evangélico de Francisco de Asis hoy. p. 99, Ed. Paulinas. In: CAYOTA, op. cit., p. 221-222.
64 Cf. BOFF, op. cit., p. 109 et seq.

65 CAYOTA, op. cit., p. 236.

66 Ibid., p. 180.
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1.3FRANCISCO DE ASSIS: DO PROJETO EVANGELICO A PEDAGOGIA
FRANCISCANA

Em nosso horizonte histérico, social e cultural circunscrevem-se estruturas e
modelos de vida que, gerados no cotidiano, desvelam-se em experiéncias que
transcendem as fronteiras de sua temporalidade. Colocam-se, estas, como formas
através das quais o ser humano, historicamente, trabalha a construgdo de sua
identidade e do perfil social a que se congregam elementos que vém garantir ou
apoiar essas formas de ver e entender a vida.

A pedagogia franciscana, em nossa pesquisa, encontra-se neste rol de
experiéncias que ultrapassaram o seu tempo “especifico” e encontra-se presente no
interior das sociedades que a sucederam, garantindo sua marca indelével.
Apresenta-se de maneira acentuada ndo apenas nas escolas que se denominam de
“filosofias franciscanas”. No entanto, em nossa abordagem estaremos
correlacionando-a, em seu sentido estrito, ao carater pedagdgico que caracteriza a
identidade da Associagéo Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus (AFESBJ) em
seus aspectos pedagogicos, teoldgicos e filosdficos.

No rol das ciéncias humanas, a Pedagogia possui relevante importancia como
area de conhecimento, por propiciar caminhos e metas que favorecem ao ser
humano condi¢des para o seu desenvolvimento intelectual e afetivo, conduzindo-o a

maturidade. A isto se refere MORANDI, nos seguintes termos:

A pedagogia tem por objeto a parte sistematica da atividade humana que dirige as a¢des de
educacgédo e de formagdo. Como toda atividade humana, tem seus principios e métodos;
define uma fungao, descreve uma conduta especifica, socialmente construida, principalmente
na escola e nas instituicdes formadoras. A pedagogia participa das evolu¢gées em curso, mas
tem também sua propria histéria e sua propria cultura: a das praticas, dos modos de
pensamento, e seus prc')grios modelos. Ela contribui para a profissionalizacdo dos oficios de
professor e de formador.®’

Presente em diversos espacos e momentos educativos a Pedagogia pode,
também, ser reconhecida na pratica de Sao Francisco de Assis junto aos seus

companheiros e as pessoas de seu tempo. Pois, segundo MORANDI, “.. a

67 MORANDI, Franc. Modelos e métodos em Pedagogia. Bauru, SP: EDUSC, 2002, p. 9.
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pedagogia € simultaneamente uma implicacdo e uma explicacdo, de que dara conta
um modelo, modo de pensamento que procede tanto da idéia quanto da realidade”.®®

Como fundador de uma ordem religiosa, a sua maneira de ver e tratar o ser
humano, com seu modo proprio de falar e ensinar valores, de educar priorizando a
dignidade do ser humano, de promover a formagao respeitando a pluralidade e as
diferencas, estende-se a realidade atual.

Portanto, para entendermos a pedagogia franciscana torna-se imprescindivel
identificar, em seu inspirador, aqueles ideais que o constituiram como educador e
que fundamentam as propostas educacionais das instituicdes escolares
franciscanas, em nosso caso particular, a AFESBJ.

Francisco, ao mudar de vida, rompeu com o estilo de vida que levava,
revelando sua insatisfagao diante das estruturas sociais, politicas e religiosas de seu
tempo. A sua conversao, mudanca interior, alterou a sua vida exterior, a sua acao, a
sua atitude. A mudanca empreendida por ele, para RAMOS, consiste em revisar
“...com chave pessoal a imagem de Deus, do homem e do mundo material. Esta
revisdo, ele a fez com sua medida e com a de seu tempo”.%’

Francisco, homem de seu tempo, soube reconhecer na sua realidade os
anseios e necessidades postos a sua época. Soube também, como profeta da
esperanca, fazer-se pobre como e entre os pobres, amando-os e lhes revelando a
face alegre e humanizante de Deus que se expressa na fraternidade, na bondade,
na tolerancia. Soube ainda, como cidaddo do mundo e homem novo, iluminar o
caminho de todos aqueles que se fazem peregrinos neste mundo em busca de uma
nova sociedade, baseada na convivialidade do amor e da paz entre todas as
criaturas, conduzindo-as a plena reconciliagao.

Podemos reconhecer no pensamento de Francisco a preocupagao com a
dignidade humana, destacando que para ele o que deveria imperar na sociedade
seria o respeito como método, a cortesia como estilo de ser e a caridade como
norma para que a cultura da paz se instaurasse.

Em Francisco podemos identificar a interpenetracdo da realidade divina e

humana a luz do amor.

68 Ibid., p. 11.
69 RAMOS, Fr. Cornélio M. O caminho espiritual de Sao Francisco. Niteréi, RJ: FFB, 2000, p. 9.
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Para ilustrar esses elementos optamos por narrar a histéria de Francisco e o
lobo de Gubio. Nesta narrativa vemos o enfrentamento de dois atores em relagcao de
violéncia e de mutua destruicdo, o lobo da selva, ‘terrivel e feroz’ e o lobo da cidade,
‘armado e com medo’.

Francisco acolhe o “irmao lobo” e sela um pacto de nao-violéncia, de paz e de
caridade entre ele e os citadinos. Aos citadinos, Francisco propde a conversao e que
alimentem o lobo. Como nos diz BOFF, a paz s6 se constroi a partir desta mudancga
de ambos os lados para uma nova convergéncia da fraternidade, da ternura, da
bondade, da paciéncia e da compreens3o.”

Vejamos, entdo, a narrativa da legenda do Lobo de Gubio, descrita no
capitulo 21 do | FIORETTI:

No tempo em que S. Francisco morava na cidade de Gubio apareceu no condado de Gubio
um lobo grandissimo, terrivel e feroz, o qual ndo somente devorava os animais como 0s
homens, de modo que todos os citadinos estavam tomados de grande medo, porque
freqlentes vezes ele se aproximava da cidade; e todos andavam armados quando saiam da
cidade, como se fossem para um combate; contudo quem sozinho o encontrasse nao se
poderia defender. E 0 medo desse lobo chegou a tanto que ninguém tinha coragem de sair da
cidade. Pelo que S. Francisco, tendo compaixdo dos homens do lugar, quis sair ao encontro
do lobo, se bem que os citadinos de todo ndo o aconselhassem: e fazendo o sinal da santa
cruz, saiu da cidade com os seus companheiros, pondo toda a sua confianga em Deus. E
temendo os outros ir mais longe, S. Francisco tomou o caminho que levava ao lugar onde
estava o lobo. E eis que, vendo muitos citadinos, os quais tinham vindo para ver aquele
milagre, o dito lobo foi ao encontro de S. Francisco com a boca aberta: e chegando-se a ele
S. Francisco fez o sinal da cruz e o chamou a si, e disse-lhe assim: ‘Vem c4, irmao lobo,
ordeno-te da parte de Cristo que ndo fagas mal nem a mim nem a ninguém’. Coisa admiravel!
Imediatamente apods S. Francisco ter feito a cruz, o lobo terrivel fechou a boca e cessou de
correr; e dada a ordem, vem mansamente como um cordeiro e se lanca aos pés de S.
Francisco como morto. Entdo S. Francisco Ihe falou assim: "Irm&o lobo, tu fazes muitos danos
nesta terra, e grandes maleficios, destruindo e matando as criaturas de Deus sem sua
licenga; e ndo somente mataste e devoraste os animais, mas tiveste o dnimo de matar os
homens feitos a imagem de Deus; pela qual coisa és digno da forca, como ladrdo e homicida
péssimo: e toda a gente grita e murmura contra ti, e toda esta terra te é inimiga. Mas eu
quero, irméo lobo, fazer a paz entre ti e eles; de modo que tu ndo mais os ofenderas e eles te
perdoardo todas as passadas ofensas, e nem homens nem céaes te perseguirdo mais". Ditas
estas palavras, o lobo, com 0 movimento do corpo e da cauda e das orelhas e com inclinagao
de cabega, mostrava de aceitar o que S. Francisco dizia e de o querer observar. Entao S.
Francisco disse: ‘Irm&o lobo, desde que é de teu agrado fazer e conservar esta paz, prometo
te dar continuamente o alimento enquanto viveres, pelos homens desta terra, para que nao
sofras fome; porque sei bem que pela fome é que fizeste tanto mal. Mas, por te conceder esta
grande graca, quero, irmdo lobo, que me prometas nédo lesar mais a nenhum homem, nem a
nenhum animal: prometes-me isto?’ E o lobo, inclinando a cabecga, fez evidente sinal de que o
prometia. E S. Francisco disse: "Irm&o lobo, quero que me dés prova desta promessa, a fim
de que possa bem confiar’. E estendendo S. Francisco a mao para receber o juramento, o
lobo levantou o pé direito da frente, e domesticamente o pds sobre a mao de S. Francisco,
dando-lhe o sinal como podia. E entéo disse S. Francisco: "Irm&o lobo, eu te ordeno em nome
de Jesus Cristo que venhas agora comigo sem duvidar de nada, e vamos concluir esta paz

70 Cf. BOFF, op. cit., p. 120 et seq.
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em nome de Deus". E o lobo obediente foi com ele, a modo de um cordeiro manso; pelo que
os citadinos, vendo isto, muito se maravilharam. E subitamente esta novidade se soube em
toda a cidade; pelo que toda a gente, homens e mulheres, grandes e pequenos, jovens e
velhos, vieram a praga para ver o lobo com S. Francisco. E estando bem reunido todo o povo,
S. Francisco se pds em pé e pregou-lhe dizendo, entre outras coisas, como pelos pecados
Deus permite tais pestiléncias; e que muito mais perigosa é a chama do inferno, a qual tem
de durar eternamente para os danados, do que a raiva do lobo, 0 qual s6 pode matar o corpo;
quanto mais € de temer a boca do inferno, quando uma tal multiddo tem medo e terror da
boca de um pequeno animal! ‘Voltai, pois, carissimos, a Deus, e fazei digna peniténcia dos
vossos pecados, e Deus vos livrara do lobo no tempo presente, e no futuro do fogo infernal’.
E acabada a prédica, disse S. Francisco: ‘Ouvi, irmaos meus; o irmao lobo, que esta aqui
diante de vos, prometeu-me e prestou-me juramento de fazer as pazes convosco e de néo
vos ofender mais em coisa alguma, se lhe prometerdes de dar-lhe cada dia o alimento
necessario; e eu sirvo de fiador dele de que firmemente observara o pacto de paz'. Entdo
todo o povo a uma voz prometeu nutri-lo continuadamente. E S. Francisco diante de todos
disse ao lobo: ‘E tu, irmao lobo, prometes observar com estes o pacto de paz, e que nao
ofenderas nem aos homens nem aos animais nem a criatura nenhuma?’ E o lobo ajoelha-se e
inclina a cabega, e com movimentos mansos de corpo e de cauda e de orelhas demonstra,
quanto possivel, querer observar todo o pacto. Disse S. Francisco: ‘Irmao lobo, quero, do
mesmo modo que me prestaste juramento desta promessa, fora de portas, também diante de
todo o povo me dés seguranca de tua promessa, e que ndo me enganaras sobre a caugao
que prestei por ti’. Entdo o lobo, levantando a pata direita, colocou-a na méao de S. Francisco.
Pelo que, depois deste fato, e de outros acima narrados, houve tanta alegria e admiragcado em
todo o povo, tanto pela devogdo do santo, e tanto pela novidade do milagre e tanto pela
pacificacdo do lobo, que todos comegaram a clamar para o céu, louvando e bendizendo a
Deus, o qual Ihes havia mandado S. Francisco, que por seus méritos os havia livrado da boca
da besta cruel. E depois o dito lobo viveu dois anos em Gubio; e entrava domesticamente
pelas casas de porta em porta, sem fazer mal a ninguém, e sem que ninguém lho fizesse; e
foi nutrido cortesmente pela gente; e andando assim pela cidade e pelas casas, jamais
nenhum céo ladrava atras dele. Finalmente, depois de dois anos o irméo lobo morreu de
velhice: pelo que os citadinos tiveram grande pesar, porque, vendo-o andar assim
mansamente pela cidade, se lembravam melhor da virtude e da santidade de S. Francisco.
Em louvor de Cristo. Amém.”!

Nessa narrativa entendemos que Francisco nos revela a importancia da forga
do amor que comunica o ser divino, que nele habita, ao outro. Esse outro € amado
por ele. BOFF nos diz que o caminho de Francisco “... € evangélico, caminho novo
que aparece somente quando cada um se dispde a mudar na direcdo do outro. O
desafio libertador é fazer das duas espécies de lobos, homens novos.””?

E a irradiagdo desse amor que possibilita estabelecer um relacionamento
concreto focalizando as semelhancas e relativizando as diferengas, como
ZAVALLONI afirma: “... os contatos cotidianos com as outras religibes do mundo
colocam em evidéncia as nossas divergéncias, mas interpelam-nos também a

buscar convergéncias, a encaminhar um dialogo franco e sincero, partindo daquilo

71 SILVEIRA, op. cit., p. 1122-1125.
72 BOFF, op. cit., p. 121.
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que nos une ou pode unir-nos, para criar juntos uma sociedade humana mais justa,
mais fraterna, mais igualité\ria...”.73

Podemos especular, marcando nesse espacgo, o0 exemplo de acolhida ao
diferente que Francisco nos remete a entender. Isto se constitui, também, em uma
das nuangas que o qualificam como inspirador da pedagogia franciscana e no qual

encontram-se seus referenciais de acao e reflexao.

1.3.1 Francisco, um educador intencional.

Compreender a pedagogia franciscana requer compreender o papel de Sao
Francisco de Assis como alguém que inspirou uma Pedagogia apesar de ndo ser um
de seus tedricos. No entanto o que ele viveu e propés, ndo apenas as pessoas de
seu tempo, mas as geragdes futuras, como nos sugere TEIXEIRA, apresentando a
obra de ZAVALLONI, dizendo que Francisco

... deixou uma heranga aos seus seguidores na maneira de ver, de tratar e de conduzir o
humano. Por isso, pode-se afirmar que existe uma pedagogia franciscana, um modo préprio
de formar, de educar e relacionar-se com as pessoas, de transmitir-lhes valores, de
reconhecer nelas dignidade, bondade e beleza. Reconhecer no outro um vestigium Dei
(poderiamos traduzir esta expressao caracteristicamente bonaventuriana de maneira mais
adequada por uma marca de Deus) é algo muito especial da maneira franciscana de ver o

74
outro.

Considerando esses elementos, pretendemos neste estudo destacar o
significado de pedagogia’” na perspectiva de praxis, de interacdo entre teoria-
pratica-reflexdo, e simultaneamente almejamos fazer uma analise histérica da
pedagogia franciscana para resgatar os referenciais que entendemos ser

expressivos a nossa pesquisa.

73 ZAVALLONI, R. Pedagogia franciscana: desenvolvimento e perspectivas. Petropolis, RJ: Vozes/FFB, 1999, p. 252.

74 TEIXEIRA, Fr. Celso M. In: ZAVALLONE, op. cit., abas de capa.

75 ZAVALLONI, em seu estudo, apreendera os termos Pedagogia, Educagdo e Formacgao da seguinte maneira: “A pedagogia nasceu como reflexao sobre o
fato educativo. ela ndo visa somente a ‘conhecer’ o processo educativo, mas também a ‘agir’ sobre ele, a influencia-lo e possivelmente melhora-lo. (...) A
pedagogia apresenta-se, entdo, como ciéncia tedrico-pratica ao mesmo tempo. (...) A educagéo favorece o desenvolvimento fisico, intelectual e moral da
pessoa humana, para a plena consciéncia de si e para o pleno dominio de si e para a correspondéncia reciproca as exigéncias da comunicagao e da
cooperacao social, na participagéo de valores. Por formacéo entende-se, portanto, o processo através do qual as potencialidades subjetivas chegam a
maturagé@o ou se aprende o que € necessario para desempenhar um papel particular, acompanhado da integragdo com o ambiente, da participagéo do

patriménio social da cultura e da mediagéo e do apoio de figuras e instituicdes incumbidas desta finalidade.” (p. 18-19)
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A originalidade da pedagogia franciscana reside no fato do reconhecimento
de Francisco de Assis ser um educador de carater evolutivo’®, cuja personalidade
revela-o mestre e educador. Isto pode ser reconhecido pela forma com que se
preocupa com aqueles que sado guiados por ele, visto que ao terem renunciado as
comodidades do mundo tenham a oportunidade de ver o céu.

Na forma de envolver-se com os seus discipulos Francisco escolhe, além das
virtudes ascéticas, as virtudes humanas, no que deixa emergir o ideal de homem
completo. Ou seja, ele intui a necessidade de compreender e valorizar o ser humano
em sua integralidade e universalidade préprias. MALDONADO, em seu estudo citado
por ZAVALLONI, ao analisar esta questao nos afirma que, “... Francisco nédo € um
pedagogo, se consideramos a pedagogia a partir de um ponto de vista cientifico, que
supde uma sistematizacao tedrico-pratica dos principios da educagao”.”’

Ainda que sem esta sistematizacao, € possivel apreender de Francisco a sua
acao pedagogica. Nossa tarefa sera, entdo, a de desvelar os principios implicitos e
explicitos que guiaram esta agao pedagdgica de Francisco. Evidenciados que foram
no seu processo de conversdo, 0 seu encontro consigo mesmo, que se tornou o
referencial significativo que o conduziu a realizar-se integralmente, como pessoa e
como cidadao.

Dada esta premissa € preciso ainda compreender a pedagogia de Francisco,
nao em sentido restrito presa a educagao/conducao da crianga, mas sim interligada,
em seu sentido mais amplo, como nos diz BASSANO, citado por ZAVALLONI, “...em
sentido lato ou social, isto é, a arte educativa que, em cada época da vida, ensina a
melhor moderar o pensamento, o sentimento e o querer, sendo infinitos os estimulos
que tém influéncia sobre o homem e que o guiam no exercicio de suas faculdades”.”®

A partir dessas proposicdes podemos considerar que a concepgao
pedagogica de Francisco ndo estava reduzida a etimologia do termo “pedagogo”,
enquanto guarda ou condutor da crianga, mas sim na perspectiva da formacéao
integral. Ou seja, a pedagogia franciscana, revelada e inspirada na acédo de
Francisco, aponta para um sentido amplo que n&o esta limitado ao ensino

sistematico e organizado a ser realizado no interior da escola, mas apresenta-se

76 ZAVALLONI, op. cit., p. 18 et seq.
77 MALDONADO, F. La pedagogia de San Francisco de Asis, em Laurent. 3 (1962_3-40,289-348). In: Zavalloni, op.cit., p. 23.
78 BASSANO, P.A. San Francesco educatore (1929). In: ZAVALLONI, op. cit., p. 24.
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como funcado da vida, que propicia o despertar da consciéncia crista, entendida
como imitacao de Cristo que se realiza na fraternidade e na reconciliagao universal
em Deus dos seres humanos entre si e de todos os seres que fazem parte da
natureza.”

Francisco junto aos seus seguidores e irmaos € o mestre, faz-se
intencionalmente educador e os ensina pela palavra e pelo exemplo com respeito e
atengdo a cada um em sua individualidade e personalidade propria. Contribui
escrevendo-lhes oragbes e regras de vida, transmitindo-lhes os valores do
evangelho que os preparam para a experiéncia individual e para a fraternidade,
considerando nessa forma de ser e agir a dimensdo humana e transcendental.
Francisco, “mestre da vida integral’, em seu fazer-se educador, trata a vida
evangélica como uma “... descoberta para si e a ser revelada aos outros”.*

A dindmica pedagdgica de Francisco €, como afirma ZAVALLONI, uma
pedagogia na agao, vivida, “... capaz de transmitir valores que incidem eficazmente
sobre a personalidade do educando. Francisco educa para o amor, para a perfeita
alegria, para a pacificacdo sem reservas”.*!

O que se infere das leituras e dos olhares de diferentes autores é que sao
acordes em ressaltar que, a partir da vida de Francisco e de seus escritos, podemos
encontrar orientagdes educativas e principios de grande atualidade pedagogica.

Em consonancia com os objetivos a que perseguimos nesta pesquisa
frisamos a atualidade das contribuicbes do agir pedagdgico de Francisco e sua
importancia no contexto atual em que se busca o encontro com o sagrado e a
liberdade de expressao. Estes sdo referencias para o modelo pedagdgico de Ensino
Religioso que contempla a diversidade e a pluralidade religiosa nas dimensdes que

envolvem o saber de si, ou seja, o entendimento de si [que] se da na

reconstrugdo de significados pela releitura dos elementos do fendmeno religioso
(pois, para todo ser humano, culturas e tradi¢gdes religiosas sédo elementos
significativos, densos e tensos que se conectam na formagao do cidadao). Assim o

n82

‘saber de si’ fundamenta-se na fenomenologia religiosa™ e abre-se para o saber do

79 Cf. ZAVALLONI, op. cit., p. 24.

80 Ibid, p. 27.

811d.

82 FONAPER. Ensino Religioso: Capacitagdo para um novo milénio. Caderno 3: Ensino Religioso e o conhecimento religioso. Integrante do Curso de
Extens&o a Distancia de Ensino Religioso. [S.L.:s.n.], [20007]
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outro, que compreende o respeito a alteridade em um relacionamento “...permeado

por valores”, [e abre-se também a transcendéncia], “...enquanto desejo e utopia.”

1.3.2. A tradigdo pedagdgica franciscana

Na pedagogia Franciscana podemos destacar algumas agbes como
referéncias de atividades e idéias que situam os principios, origens culturais e
funcionais, assim como as evolugdes desta pedagogia, em contextos tedricos e
sécio-historicos diferentes. Considera-se nestes contextos a dimensao pratica como
possibilidade para o entendimento e transposicdo — por educadores e pensadores
franciscanos —, no que consistem em termos culturais os ideais franciscanos.

Considerando, entdo, esta dimensdo pratica, a atividade humana,
destacamos algumas acdes que marcam expressivamente a pedagogia franciscana,
a saber: a importagdo pedagogica da espiritualidade franciscana; a sensibilizagado do
homem para os valores terrenos; a intencao de formar o homem completo, que além
de fazer o seu caminho para Deus, ajuda a construir a vida com dignidade para os
mais necessitados. Mediante a diversidade, a escola pedagdgica e franciscana
manteve-se fiel as suas escolhas filos6ficas fundamentais, garantindo a sua
identidade.

Entre os elementos que asseguram-na e caracterizam-na podemos
identificar: Cristo como artifice supremo, prevengado unicamente do intelectualismo,
mestres franciscanos que priorizam os valores afetivos, a defesa da liberdade e a
formagao de interlocutores abertos ao dialogo. Segundo ZAVALLONI, “a pedagogia
franciscana propde-se, portanto, formar o homem completo, capaz de percorrer o
seu itinerario para Deus, sofrendo com os proprios irmaos, ajudando os pobres e os
doentes e defendendo, por toda a parte, o amor a justica e o Dom da paz”.

Muitos s&o os elementos que nos indicam o perfil da pedagogia franciscana.
Caracterizada em Francisco com seu espirito cavaleiresco e cortés, referenciais para
suas atividades e para a histéria do franciscanismo. Reconhece-se esta postura na
vivéncia da fraternidade religiosa. E junto aos seus discipulos que Francisco garante

os aspectos humano e democratico, aperfeicoando o que havia de melhor em sua

83 FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso. Versdo Novembro/1996. Sao Paulo, Sdo Paulo: Ave Maria, 1997, p. 38.
84 ZAVALLONI, op.cit., p. 29.
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formacdo de homem e cidadao, seguindo a sistematica da ‘tavola redonda’. E nesse
modo de pensar e agir que Francisco destaca a importancia da liberdade como
autodeterminac&o de uma personalidade integrada capaz de transcender os valores

humanos.®

Isto possibilita a construgdo de uma visdo aberta em que se respeita a
iniciativa individual.

Ao organizar seus discipulos em fraternidade, em outras palavras como
comunidade religiosa, considera que as normas ndo se situam no plano disciplinar,
mas sobre a obrigacdo moral e responsabilidade pessoal de cada um. Nesse
processo exige-lhes obediéncia entendida como afirmagdo da conquista de
liberdade em que o “eu” vence as intempéries e os provocativos que |he cercam,
deixando emergir a opgao voluntaria. Em suma é a conquista real da liberdade que
nao € imposta, mas construida pela compreensao, expressa na agao e na legislagao
(Regra®™) que revelam a autoridade como ato de amor e didlogo educativo,
congregando harmoniosamente autoridade e liberdade. Para garantir isso junto a
seus discipulos, Francisco € amoroso e refuta o que pode ofender a sensibilidade do
outro.

Ainda na busca de marcas expressivas da pedagogia franciscana, podemos
elencar como elementos dominantes na agéo junto as pessoas a fraternidade, a
compreensao e a sobriedade. Esses elementos contribuem para que, ao ‘corrigir’
alguém, isto seja realizado com afeto e a confianga seja estabelecida; considerando
que, apesar da obediéncia que aqueles que exercem autoridades sobre os outros
possam esperar, existem direitos inalienaveis e proprios de cada um em sua
individualidade. Desta forma, torna-se possivel criar um ambiente em que o respeito
mutuo, a compreensao e o amor estejam acima do rigorismo exacerbado.

Em Francisco, a questdo da centralidade da pessoa humana € posta pela

primeira vez na educagdo cristd e na formagado religiosa. Como nos aponta

85 Cf. ZAVALLONI, op. cit., p. 33.

86 Regra: sdo os estatutos da Ordem Franciscana. “A Regra franciscana ndo nasceu como um projeto de vida, mas tomou forma e caracteristicas a partir de
uma experiéncia de vida. Seus primeiros elementos foram extraidos de passagens evangélicas bem determinadas: os apéstolos que foram enviados a
pregar e desenvolveu-se no contexto de continua comparagao entre a experiéncia de Cristo com seus apdstolos e a experiéncia de Francisco com seus
companheiros, eles também enviados a pregar. Esta perspectiva de comparagéo constitui ponto de referéncia para toda reflexdo sobre a vida franciscana.
(...) Em seu Testamento (Test. 1,14-15.23) Francisco fala desta experiéncia ou itinerario espiritual. (...) Observando que o nimero de seus companheiros ia
aumentando de dia para dia, Francisco escreve para si e para seus irmaos presentes e futuros, com simplicidade e brevidade, uma forma de vida, isto &,
uma Regra (‘vitae formam et Regulam’), composta, sobretudo de passagens evangélicas que desejava ardentemente observar. Depois, acompanhado pelos
companheiros, dirige-se a Roma para conseguir a autenticagao de tudo o que havia escrito pelo Papa Inocéncio Ill...”. (CAROLLI, E. (coord.) Dicionario
Franciscano. 22 ed. Petrépolis, RJ: Vozes/CEFEPAL, 1999, p. 639-640).



34

ZAVALLONI, “... as virtudes caracteristicas da espiritualidade franciscana sao ‘as
bases’ de uma pedagogia integral da pessoa que leva em conta o seu aspecto seja
individual, seja social, sua dimensdo humana e espiritual”.®’

Vemos, portanto, que ao acentuar a importancia da fraternidade, Francisco
impregna sua pedagogia desta centralidade no humano e de um afa de constante
renovagao, visando a reconciliacdo entre o divino e o humano com todas as
criaturas, através da acdo do amor e do acolhimento. E nisto, temos uma
aproximagao com alguns dos referenciais presentes na atual concepgao de Ensino
Religioso, exposta em 1ei®®, que prima pela acolhida do humano, do outro, do
diferente.

Vale aqui, mais uma vez, a sistematizagcdo proposta por ZAVALLONI
identificando a pedagogia franciscana como pedagogia da fraternidade: “A
pedagogia franciscana, que podemos qualificar apropriadamente como pedagogia
da fraternidade [grifo do autor], prossegue, segundo uma dialética que
continuamente se renova, a dificilima conciliagcdo do divino com o humano, iniciada
por Sao Francisco, sistematizada pelos mestres franciscanos, que tem como
caracteristica o pensamento de ag3o, isto &, o amor.”’

Este “modo de ser” de Francisco em suas caracteristicas vai se
desenvolvendo e ganhando organicidade a medida que outras personalidades a ele
se agregam. Entre as certezas e adversidades desse processo encontramos tragos
e marcas fortes e expressivas que conservam as linhas essenciais do ideal
franciscano, bem como as adversidades que marcam, como ecos desta experiéncia
original, o seu carater sempre novo, a ser (re)descoberto e (re)atualizado.
Percebemos ai também, e isso nos importa de maneira particular para o
delineamento da formacao do professor de Ensino Religioso, as caracteristicas de
unidade e pluralidade que marcam expressivamente o franciscanismo desde a sua

concepgao aos dias de hoje.

87 ZAVALLONI, op. cit., p. 38.

88 “[...] Art.33: O Ensino Religioso de matricula facultativa, é parte integrante da formagéo basica do cidadéo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publica de Educagéo Basica, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedada quaisquer forma de proselitismo.”(Republica
Federativa do Brasil. Lei n® 9.475-22 julho de 1997). Segundo JUNQUEIRA, “...a nova redagéo do artigo 33 centra o enfoque do Ensino Religioso como
disciplina escolar, entendendo-o como uma area do conhecimento, com finalidade de reler o fenémeno religioso, este colocado como objeto da disciplina.”
(JUNQUEIRA, S. R. A. O processo..., op. cit.,, p. 69.)

89 ZAVALLONI, op. cit., p. 39.
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Entre as tantas personalidades que se agregaram ao franciscanismo
destacaremos as figuras de Clara de Assis, Boaventura de Bagnorégio e de
Raimundo Lullo, por acreditarmos que suas contribuigdes nos ajudam a delinear o
referencial pedagdgico franciscano e as caracteristicas do perfil do professor de
Ensino Religioso, na e para além da AFESBJ.

Clara de Assis (1194-1253) foi recebida pelo préprio Francisco, seu
concidadao e mestre, na igrejinha de Sdo Damido quando ela tinha dezoito anos.
Em 1212 recebe, das maos de Francisco o habito religioso na capelinha de Nossa
Senhora dos Anjos e inicia a familia religiosa da Ordem das Senhoras Pobres.
Segundo Tomas de CELANO, Clara “foi nobre de nascimento e muito mais pela
graca. Foi virgem no corpo e purissima no coragdo; jovem em idade, mas
amadurecida no espirito. Firme na decisdo e ardentissima no amor de Deus. Rica
em sabedoria sobressaiu na humildade. Foi Clara de nome, mais clara por sua vida,
clarissima por suas virtudes”.”’

Clara, 'mée e mestra da Ordem de Sdo Damido como fora chamada em seu
processo de canonizacdo, inaugura o franciscanismo em seu elemento feminino™';
une-se a Francisco em um mesmo projeto evangélico, seguir o Cristo pobre no
servico dos pobres.

Para além de olhares desditosos e das determinacbes machistas que
imperavam em seu tempo, o amor de Francisco e Clara, humanamente divino e
divinamente humano, irrompe como declaracdo de conquista do espaco da mulher
no mundo, como nos afirma BOFF: “... caminho para o amor de Deus e revelacéo,
no amor humano, do préprio amor de Deus para com os homens.”?

Em Clara impregnam-se mutuamente o amor a Deus e 0 servigo aos outros.
Manifesta uma compreenséo profunda da espiritualidade franciscana e monastica e
uma percepgao aguda da condi¢do humana®.

Nesta perspectiva, a personalidade de Clara contribui em nossa pesquisa ao
nos revelar, por meio de sua experiéncia, uma sabedoria amadurecida, propria de

quem soube desenvolver, na vida de Francisco, dos irmaos e como mestra das

90 1Celano 18 In:SILVEIRA , op.cit., p. 192.
91 Cf. BOFF, op. cit., p. 44-48.

92 Ibid., p. 48.

93 cf. ZAVALLONI, op. cit., p.92.
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jovens no palacio do Rei, uma relacdo educativa que nao se eximia da firmeza de
disciplina, contudo, sustentada pela ternura do amor.

Tais consideracbes nos remetem a formacdo do professor de Ensino
Religioso como profissional capaz de interpenetrar sua mistica e sua agdo de forma
a abrir-se sempre mais a alteridade. Garantem, outrossim, aprofundar e valorizar a
beleza e a riqueza da diversidade presente na condigdo humana.

Boaventura Bagnorégio (1221-1274), filosofo e tedlogo medieval, teve o
mérito particular de orientar e animar a pedagogia franciscana. Sua obra, “mistica
tedrica” , como a chama ZAVALLONI, esta impregnada de pensamento e de agao,
“.. faz a sintese de trés instancias: a tradicdo agostiniana, a presenca do
aristotelismo e o espirito franciscano”.”* E ele que confere uma estrutura doutrinal ao
franciscanismo.

A partir de um arcabouco filoséfico e teoldgico, entendendo a precariedade
da criatura, como nos diz ZAVALLONI, desenvolve um itinerario “... de crescimento e
de amadurecimento do homem que supde, no plano antropolégico, uma condigéo
itinerante de ‘homo viator’ e, no plano educativo, uma pedagogia do ‘status viae’,
que delineia uma abordagem que une sempre mais a Verdade que salva segundo
uma inexaurivel progressao de plenitude”.”” [grifos do autor]

Dai se podem inferir algumas caracteristicas para o processo educativo,
quais sejam, a globalidade que abarca e acolhe a todos, a interdependéncia, a
relatividade e a gradualidade que caracterizam o saber e seu processo de aquisigao.

Como a educagdo nao se resolve limitada somente aos conhecimentos, Séo
Boaventura acrescenta a estes a idéia da vontade humana e sua primazia, o que
segundo ZAVALLONI “... quer dizer que, entre teoria e praxis, entre acédo e
contemplagao, entre conhecimento e amor, a preferéncia cabe sempre a praxis, a
agao, ao amor. Nao é de se maravilhar, portanto, que o objetivo final do trabalho
pedagogico seja concebido por Sdo Boaventura como o de educar os homens para
a liberdade”.*®

E, por ultimo, Raimundo Lullo (12_ - 1315). Como em Francisco, encontramos

em Raimundo Lullo duas caracteristicas fundamentais: a pertengca a seu tempo e a

94 Ibid., p. 99.
95 Ibid., p.100.
96 Ibid.,p.102.
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abertura para o novo. Sua acdo marcar-se-a por uma dupla postura, mistica e
missionaria. Enquanto homem de seu tempo, Lullo dedica-se a reunificagdo dos
crentes em Cristo, sob a égide do catolicismo. Isto, porém, ndo Ilhe amputou a
percepgao do outro, suas culturas, seus costumes, suas religides.

Temos em Lullo, ainda que ele mesmo nao tenha usado o termo, o precursor
do ecumenismo. E quando se refere a alteridade, a este outro que em seu tempo
constituia-se, sobretudo, pelo mugulmano, o hebreu, o grego oriental, a quem dirige
sua atividade apostdlica, uma evangelizacdo tolerante e acolhedora, é que
Raimundo Lullo foi, afirma-nos ZAVALLONI, “... de algum modo, um precursor dos
novos tempos e do conceito moderno de evangelizacdo...”.”’

Todos estes e outros a quem nao nos referimos por ultrapassarem os limites a
que nos impomos nestes breves resgates, assim como Francisco caracterizam-se
por uma visao de educacgao calcada em dois alicerces fundamentais: no valor e
centralidade da pessoa e na sua educabilidade; caracterizando-se, pois, sua
pedagogia de humanista, aberta e acolhedora do outro e concreta.

Ainda deles, podemos elencar como expressivo no conjunto de nossa
pesquisa, a marcante abertura a alteridade, respeitando-se a condigcdo humana, a
interdependéncia educativa que congrega teoria e pratica, em uma perspectiva que
conduz o ser humano para a liberdade, que pressupde pertengca ao seu tempo e
abertura ao novo, ao diferente.

Como ja dissemos anteriormente, a finalidade de todo este percurso histoérico
consiste em identificar neste cenario as inspiragdes fundamentais, as marcas e
impressdes que, a partir da agdo de Francisco, sua utopia e seu ideal, impregnaram
um projeto educativo que irrompe desde a medievalidade e atinge-nos, hoje, através
da AFESBJ, em sua pratica pedagdgica, em sua busca pela formacéo integral deste
homem novo marcado por aqueles, ainda novos, valores da ternura, da liberdade e

da fraternidade.

97 Ibid., p.107.
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1.4 A PRESENGCA FRANCISCANA NO BRASIL: A PROVINCIA DA IMACULADA
CONCEICAO DO BRASIL E A ASSOCIACAO FRANCISCANA DE ENSINO
SENHOR BOM JESUS

O modo-de-ser de Francisco percorreu ja oito séculos e continua a nos
questionar pela sua reveréncia a todas as criaturas, pela fraternidade que rege as
relagdes desta nova convivialidade, pelo acolhimento e reveréncia da alteridade em
sua concretude histérica, cultural, religiosa, enfim, na superagdo de quaisquer
antagonismos pela reconciliagao universal e por um mundo de paz.

Em sua Proposta Pedagogica, no delineamento de sua identidade como
escola franciscana, a AFESBJ infere que em sua visédo “os valores que perpassam o
processo de aprendizagem (...) tém por objetivo formar cidadaos dignos e justos,
capazes de ser livres (aprender a pensar), servir a todos com alegria (aprender a
fazer) e agir como verdadeiros irm&os (aprender a conviver)”.”®

Vemos, portanto, que ontem como hoje, diante de sociedades histdrica,
geografica e culturalmente distantes, Francisco e seu ideal continuam a oferecer-
nos, na transparéncia e profundidade de suas ac¢des, elementos balizadores para
nosso modo de ser e de viver, para nosso estar-ser-no-mundo-com-0s-outros.

Bases estas sobre as quais se fundamenta e se expressa a missao da
AFESBJ em seu Projeto Pedagogico, qual seja, a de “... promover a formagao do ser
humano e a construgcdo de sua cidadania de acordo com os principios franciscanos,
produzindo, sistematizando e socializando o saber cientifico, tecnolégico e
filosofico”.”

Para darmos maior organicidade a estes elementos, dedicaremos esta segao
a apresentacao do historico e identificacdo do Colégio Bom Jesus e da AFESBJ,
palco em que realizaremos nossa pesquisa em busca de referenciais para a
formacao de profissionais do Ensino Religioso.

Antes, porém, é necessario situar a presenca franciscana no Brasil a partir da
constituicdo de suas provincias. Presencga esta que se marca ja desde os primeiros

passos da nova coldnia portuguesa e se confunde com a propria histéria do Brasil.

Os primeiros Franciscanos chegaram ao Brasil com o descobridor, Pedro Alvares Cabral, em
22 de abril de 1500. Eram oito frades, tendo por superior Frei Henrique de Coimbra,

98 AFESBJ . Projeto Pedagégico. Curitiba, Parana, 2000, p.1.
99 Ibid., p. 3.
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posteriormente Bispo de Ceuta, a quem coube a honra de celebrar a Primeira Missa em solo
brasileiro, em 26 de abril do mesmo ano. Pouco tempo depois, Frei Henrique e seus
confrades seguiram rumo as Indias, ja que este era o objetivo da viagem de Pedro Alvares

100
Cabral.

O estabelecimento organizado dos franciscanos no Brasil, apés anos de
incursbes esporadicas, iniciou-se no ano de 1584 com a fundacdo da primeira
“Custddia Franciscana no Brasil, com sede em Pernambuco, dependente da
Provincia Portuguesa de Santo Anténio dos Currais”.'’' Em 1657 a Custédia tornou-
se independente e passou a ser chamada de Provincia Franciscana de Santo
Anténio.

Ja em 1659, os Conventos situados na regido sudeste do pais (ES, RJ e SP),
dado a distancia da sede e o crescente numero de vocagdes, sdo desmembrados da
Provincia Santo Antonio para entdo, unir-se e formar a Custdédia da Imaculada
Conceicédo elevada, em 16 de julho de 1675, a categoria de Provincia com o nome
de Provincia Franciscana da Imaculada Conceicdo e sede no Convento Santo
Antonio do Rio de Janeiro.

Apds um periodo de quase extingdo (entre 1750 e 1888), em 1890 com a
declaracédo da separagéo entre o Estado e a Igreja, as Provincias Franciscanas de
imediato se articulam em um amplo movimento missionario trazendo inumeros
franciscanos da Provincia Alema de Santa Cruz, da Saxdnia, a fim de restaurar a
presenca franciscana no Brasil. Em 1901 a Provincia Franciscana da Imaculada
Conceicéo ja esta totalmente restaurada abrangendo os Estados de Santa Catarina,
Parana, Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Espirito Santo.'*

E, pois, justamente neste Ultimo periodo em que se insere a histéria do

Colégio Bom Jesus a que nos deteremos agora.

1.4.1. O Colégio Bom Jesus — um Pouco de Historia

7

A Associagdo Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus €& composta

atualmente por varias unidades escolares em Curitiba e em outros estados

100 FRANCISCANOS. Provincia Franciscana da Imaculada Conceigao do Brasil. Ordem Franciscana. Disponivel em:
<htpp://www.franciscanos.org.br/histéria_fran/ordem/001.htm> Acesso em: 24 mar. 2002.

101 Ibid., p. 003.htm.

102 Cf. Ibid., p. 004-010.htm.
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brasileiros'®. Porém, nem sempre foi assim. A histéria desse complexo educacional,
como veremos, trajetoria realizada por mais de cem anos, entre percalgos e
avancgos, apresenta-a, hoje, consolidada no cenario educacional.

A historia da AFESBJ insere-se na prépria histéria do Colégio Bom Jesus
donde surge e que se situa nos anos finais do século XIX em Curitiba.

Para entendermos este processo € mister nos situarmos, ainda que
brevemente, no contexto sdcio-politico-econdmico e cultural brasileiro do final do
Império em seu confronto com as aspiracdes republicanas que, em um clima de
“mudancismos”, segundo MESQUIDA citando Rubem ALVES, tentam colocar o pais
nos trilhos da modernidade, “embalado pelos ideais e os valores da sociedade
burguesa européia e americana”.'™

A histéria final do Império € marcada por profundas transformagdes no
cenario socio-politico-econémico e cultural brasileiro. Dentre as quais destacamos a
expansao da agricultura cafeeira, um surto inicial de industrializagdo em gestacao, o
processo de urbanizagdo e os movimentos migratérios e imigratorios.

A partir de 1870 entra em cena o partido Republicano e gesta-se ai a
estrutura socio-politica-econdmica e cultural que se impora ao Brasil durante e até
os trinta primeiros anos do século XX: a formagdo da oligarquia dominante,
constituida pelos proprietarios rurais (cafeicultores), os militares e os empresarios do
setor financeiro e da pequena indUstria nascente.'®

No interior deste clima de inquietacdo socio-cultural, politica e econdmica vai
se configurando o novo sistema de valores da civilizagdo urbano-industrial,
alimentada pelos principios liberais, positivistas e anticlericais que véem, como

modelo e referéncia de sociedade, os Estados Unidos. Com essa intencdo, os

103 O Grupo Educacional Bom Jesus, mantido pela Associagéo Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus, compdem-se atualmente por: 14 unidades de
Colégios Bom Jesus (no Parana: Centro, Aldeia e Escola Especial, Agua Verde, Nossa Senhora de Lourdes e Internacional, todos em Curitiba; em Santa
Catarina : o Diocesano de Lajes e o Santo Antonio de Blumenau; no Rio de Janeiro : a unidade Canarinhos e, em Sao Paulo, a unidade de Santo Antonio do
Pari); a Faculdade de Administragéo e Economia (FAE — Business School) e a Faculdade de Filosofia Sdo Boaventura, ambas na capital paranaense; e,
também, a responsabilidade pela gestdo da Universidade Sao Francisco, em Braganca Paulista, Sdo Paulo. Além destes, mantém uma grande rede de
escolas conveniadas que assumiram seu projeto educativo-pedagégico. (Disponivel em: <http://www.bomjesus.br/grupol/institucional.asp.> Acesso em: 6
ago. 2003).

104 ALVES, R. O proselitismo latino-americano: sua fungéo ideolégica e suas possibilidades utdpicas. Rio de Janeiro: Zahar, 1976, p.47. In: MESQUIDA, P.
Hegemonia Norte-Americana e Educagéo Protestante no Brasil. Juiz de Fora: EDUFJF; Sao Bernando do Campo: Editeo, 1994, p. 19.

105 Cf. MESQUIDA, op. cit., p.19-22.
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lideres republicanos passam a imitar 0o seu progresso, copiando a sua

constituicdo, o seu sistema de valores, as suas idéias”.'*

O Partido Republicano, desde o inicio, enfrentou seu préprio paradoxo:
conciliar os ideais liberais democraticos, cuja principal e inicial bandeira foi o da
emancipagao dos escravos, e sua tendéncia conservadora, ao passo que precisava
defender os interesses da oligarquia rural, proprietaria dos escravos. Ambiguamente

sustentou e defendeu ambas as teses, o que |lhe possibilitou “... abrigar tanto os
positivistas e os liberais, quanto os proprietarios de escravos, reunindo, assim, as
condi¢bes humanas e politicas que lhe permitiam lutar contra o regime e chegar ao
poder”. '

Para a configuragao/implantacdo desta nova sociedade, marcadamente
urbana e industrial, em muito ira contribuir o processo imigratério, especialmente no
periodo entre 1888 e 1914. Com a necessidade de nova modalidade de for¢ca de
trabalho, os imigrantes serdo, em grande parte, os responsaveis pela mudanca
qualitativa das relacdes de producgao no periodo.

Isto trara consequéncias para o campo social advindas da experiéncia destes
trabalhadores no contexto europeu, marcado pela revolugao industrial, pelo advento
do capitalismo monopolista, pela consolidacdo do poder da burguesia, pelos
movimentos operarios e pela organizagdo sindical. O contingente de imigrantes
europeus vira, em grande parte, para aumentar o operariado na industria e outros
para a agricultura e povoamento.

Conjuntamente a questdo da nova configuragdo urbano-industrial, da nova
mao-de-obra de imigrantes europeus, urgia ainda romper a alianga entre o Estado e
a Igreja que comprometia profundamente a conquista dos ideais republicanos e
liberais. Como podemos ver no jornal A Republica, 6rgado oficial do Partido

Republicano, citado por MESQUIDA:

. Uma religido de Estado que exclui o brasileiro ndo catdlico apostdlico romano da
participagao politica € um obstaculo a colonizagéo. A unido entre o trono e o altar ja impedia a
entrada no pais de alguns milhdes (sic) de imigrantes. Separar a religido e o trono é tornar a

106 MESQUIDA, P. Dividir para melhor dominar: o sopro do dragdo da noite. In: Educagao Brasileira. Apostila do Mestrado em Educagéo - Pontificia
Universidade Catolica do Parana. Curitiba, 2002, p. 33.
107 MESQUIDA, Hegemonia..., op. cit., p. 80.
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religido independente, da mesma forma que destruir a monarquia significa destruir uma
L e e 108
instituicdo que conduzira inevitavelmente o pais a ruina...

O Decreto 119-A de 7 de janeiro de 1890, determina a separagao entre Igreja
e Estado.. A Igreja passa para o dominio da sociedade civil e para o ambito do
privado. E o fim do padroado, tornando plena a liberdade de crenca. Separacéo esta
confirmada na Constituicdo de 1891, no Art. 72, em seu 4° paragrafo: “Nenhum culto
ou igreja gozara de subvengao oficial, nem tera relagdes de dependéncia ou alianga
com o governo da unido, ou dos estados.”'”’

Caracterizando o Estado paradoxalmente liberal e conservador, independente
da Igreja, urgia ainda garantir a formacgao da opinido publica em favor destes ideais
e a formacdo da futura geracdo de intelectuais republicanos, bem como a
preparacdo do povo para o exercicio da democracia. Tarefas estas confiadas a
educacdo. Confluiram ai dois objetivos: a negacdo do modelo de sociedade e
educacao europeu e a afirmacdo de um novo sistema, baseado no pais de
referéncia capitalista, os Estados Unidos da América.

Com a negacdo do modelo europeu negava-se também a educacgao catdlica.
Na afirmacdo do novo modelo subjazia a razdo do incentivo as imigracdes dos
missionarios protestantes norte-americanos, portadores, como se acreditava, dos
ideais liberais, progressistas e modernizantes aos quais tanto se almejava. Tinha-se
claro o papel fundamental da educacéao protestante norte-americana “... na formagao
cultural norte-americana e na reprodugao das relagdes sociais, culturais e materiais
de producdo naquele pais.”'"’

A constituicdo de 1891, ao garantir a independéncia na relagao Estado/Igreja,
garantira também: a laicizacdo do ensino''', atendendo aos anseios de republicanos,
positivistas, anticlericais, magons e protestantes e a liberdade de ensinar. Citando,
como MESQUIDA (2002), a propria ‘Reforma Ruy Barbosa’: “... todos tém o direito
de gozar dos beneficios da educagéo, todos tém igualmente o direito de difundi-

|au 112

108 Id.

109 COSTA,M. A educagao nas constituicoes do Brasil: dados e dire¢des. Rio de Janeiro: DP&A. 2002, p. 27.
110 MESQUIDA, Educag3o..., op. cit., p. 21.

111 Art. 72, § 6°: “seré leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.” In: COSTA, op. cit., p. 27.

112 MESQUIDA, op. cit., p. 34.
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Encorajava-se assim o empreendimento educacional dos protestantes norte-
americanos em solo brasileiro, cuja religido era vista como a “...versdo religiosa dos
idéias liberais e democraticos modernos (...) e uma pedagogia capaz de oferecer as
futuras geragdes de republicanos os instrumentos que Ihes eram imprescindiveis
para elevar o pais a altura do século”.'"

Dada esta caracterizagdo do cenario em que se pde a origem de nosso
enfrentamento ja nos é possivel situar e visualizar estes acontecimentos no ambito
geografico mais restrito, qual seja a regido sul do pais e, nesta, a cidade de Curitiba.

No caso de Curitiba, o incentivo a imigracdo européia teve, no principio, a
clara intengcdo de povoamento. Havia a necessidade de ‘populacionar’ a provincia do
Parana, marcada que estava pelas “rotas das tropas”, desenvolvendo a agricultura
no interior com a instalagdo das colbénias de imigrantes alemaes, italianos,
poloneses, franceses e também japoneses. Fora-se montando, nos estados do sul
do pais, um grande cenario marcadamente europeu, o que torna possivel dizer,
como afirma WACHOWICZ, que dentre eles, “... o Parana € o maior laboratério
étnico do Brasil.”'"* Em cada nova coldnia formada, ali se construia uma escola e
uma capela.

Em meio a este processo, figuram os padres franciscanos que ja, desde 1682,
tinham atividade em Curitiba, situando-se no alto das Ruinas de Sao Francisco.
Também marcam presenga inumeros imigrantes alemaes catolicos. No rol desta
imigracdo, chega, no sul de Santa Catarina, um grupo de padres seculares de
Musnter, Westfalia, destacando-se dentre eles o Pe. Franzisco Auling (conhecido
como Pe. Franz Auling).

Pe. Franz Auling recebe de Dom José de Camargo Barros, bispo da Diocese
de Curitiba (com legislacdo sobre o Parana e Santa Catarina), a missado de
coordenar e assistir a comunidade de alemé&es catdlicos de Curitiba. Chega em
Curitiba no dia 23 de novembro de 1895'"° e d4 inicio & sua atuacdo como o primeiro
secretario da diocese de Curitiba, entre 1895 e 1903, animado por seus ideais

»n 116

apoiados no solido tripé: “Comunidade, Igreja e Escola” ">, como nos afirma ARNS.

113 MESQUIDA, Hegemonia..., op. cit., p. 86.

114 WACHOWICZ, R. C. Histéria do Parana. 62 ed. ampl. Curitiba, PR: Ed. Grafica Vicentina Ltda., 1988, p. 151.

115 Cf. ARNS, F. J. C. Uma Escola Centenaria em sua moldura histérica. Curitiba,PR: Gréfica e Editora Linarth,1997, p. 14.
116 Ibid., p. 11.
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Sua primeira tarefa foi a de congregar, em uma associagcdo, as familias
catélicas alemas de Curitiba, fundada em dezembro de 1895.'""

Outra das preocupagdes do Pe. Auling era com a educagéao religiosa dos
filhos dos alemées catdlicos e, entdo entrara em contato com a “Deutsche Schule”
(Escola Alema) que ja existia na cidade ha alguns anos e que iria iniciar novo ano
escolar em 7 de janeiro.

A diretoria desta, Pe. Auling dirigiu uma carta em que propunha ministrar “...o
Ensino Religioso para as criangas catdlicas, duas vezes por semana, como ja fora
concedido, ha bastante tempo, ao Pastor Protestante para as respectivas
criancas”.'®

Atendendo a solicitagdo do Pe. Auling, a diretoria da “Deutsche Schule”, na
pessoa de seu presidente Sr. Augusto Gaertner, manifestou-se positivamente
concedendo-lhe a possibilidade de ensinar “... as quartas e sextas-feiras, das trés as
quatro horas da tarde”.'"” No entanto, alertava-o também da possibilidade, ja
engendrada de abolir-se o turno da tarde, “sendo assim, nao sobraria tempo para a
religiao”.'*

Pe. Auling comega a sentir as pressdes do ambiente republicano, liberal,
anticlerical que fervilhava em todo o pais e tinha seus reflexos aqui também, em
Curitiba. Mesmo assim, apesar do embate, Pe. Auling ndo se desvia de seu objetivo

e envia novo oficio a diretoria:

Permita-me dirigir este documento, com todo respeito, solicitando para as criangcas de
confissdo catdlica que estudam nesta Escola Alema, poder ministrar ao menos duas horas
semanais do ensino religioso. Gostaria de que me fosse concedido ministrar essas aulas, na
primeira hora apds o recreio da manha... Contando com o benévolo atendimento...

Pe. Franz Auling,

Pfarrer. Der. Kath. Deutsche Gemeinde zu Curytiba.121

A resposta negativa a este |lhe vem, agora, assinada pelo Sr. Anton

Schneider, secretario da Deutsche Schule, redator do jornal “Der Beobachter’ e de

117 Cf. DORIA, O. Presenca dos franciscanos no Parana e sua obra educacional. In: AFESBJ. Histéria e Estérias do Bom Jesus. Publicagdes do
Centenario, Curitiba, PR: [s.n.], [19867], p.12.

118 ARNS, op. cit., p. 14.

119 1d.

120 Id.

121 Ibid., p 15
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ideologia visceralmente anti-religiosa e “materialista e que demonstrava toda a sua

antipatia as instituicdes de ensino e educacéo de orientacdo religiosa”.'*

A polémica se acirra ainda mais entre liberais e conservadores a ponto de

“Pe. Auling e o Pastor Schulze determinarem que o ensino religioso fosse dado nas

respectivas igrejas”.'”

Nesse estado de turbuléncia, a polémica cresce e Pe. Franz Auling responde
as ofensas e humilhagdes do redator do jornal “Der Beobachter’, Anton Schneider,
com a fundagao da “Escola Popular Alema Catodlica ou Deutsche Knabenshule”, em
11 de maio de 1896, destinando-se no primeiro momento a atender as familias de
imigrantes alemaes catélicos'**. Novidade esta anunciada com grande destaque no

jornal “Deutsche Zeitung”:

Escola elementar alema catdlica de Curitiba.

Aos habitantes alemaes de Curitiba comunico com esta que no dia 11 de maio deste ano
fundarei uma escola elementar alema catdlica.

O ensino constara, além das matérias constantes das escolas elementares da Alemanha, de:
Religido, Escrita, Leitura, Aritmética e Geometria, Lingua Alema, Histéria Universal,
Geografia, Ciéncia, Canto e Desenho, também a Lingua Brasileira, a que sera dada atencao
especial. Como eu tive a sorte de conseguir professores formados em seminarios para esta
escola, os quais ja lecionaram diversos anos tanto na Alemanha como no Brasil, acredito que
posso esperar que esta escola correspondera a todas as exigéncias. Inscrigdo nesta escola
podem fazer todas as criangas de fala alema, na idade de 6 a 14 anos. O precgo esta fixado
para todas as criancas, em 4 mil réis, porém sera dado desconto para criangas mais pobres e
para mais criangas de uma mesma familia. As aulas serdo dadas todos os dias das 8 horas
até 1 hora da tarde. A escola esta situada na rua do Rosario, n° 2. Reservas podem ser feitas
ja agora na residéncia do abaixo-assinado, Rua do Serrito.

Curitiba, 1° de maio de 1896.

Pe. Francisco Auling

Vigario da Comunidade catdlica alema de Curitiba.'?

Neste documento de anuncio e chamamento para a matricula na “Katholische
Deutsche Wolks Schule, Zu Curityba” (Escola Elementar Alema Catdlica de Curitiba),
origem da atual Associagao Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus, vé-se, com
clareza, o predominio de um curriculo marcado pela tendéncia humanista européia e

pela inspiracdo religiosa, agora, aqui garantida na ‘Religido’ como matéria escolar. A

122 Ibid., p.16

123 1d.

124 Cf. Ibid., p.19-20.
125 Ibid., p. 19.
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igreja, constitucionalmente independente do Estado, com a garantia de “poder
ensinar’, tira proveito desta situagéo enfatizando a importancia da Escola Catdlica.'*®

Consideramos expressiva para a nossa pesquisa, antes de continuar a
retratar a histéria da Associacado Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus, a carta
de Pe. Auling ao Bispo Dom José de Camargo Barros, um texto impregnado pelas
emogdes de quem esta vivendo no amago estas questdes, em que sintetiza as

razdes que o levaram a fundar a escola alema catdlica. Vejamos,

Escola allemé catholica

Exmo. e Revmo. Sr. Bispo. — Tendo sido por V. Exa. Revma. Chamad, no fim do anno de
1895, a esta Capital afim de entre outras occupagbes exercer tambem a cura de almas,
cuidando principalmente dos Alleméaes catholicos, que n’esta residem, considerei logo como
minha primeira obrigacdo a instrucgdo religiosa da juventude das numerosas familias
allemées. Estes meninos, quasi em sua totalidade, frequentavam uma escola allema, que ja
perto de 15 annos aqui existia. Dirigi-me entdo a directoria desta escola, pedindo que me
concedessem semanalmente duas horas, para eu abrir na escola aulas de doutrina christa
aos alumnos catholicos no estabelecimento. Mas ainda que muitos pais catholicos estivessem
de accordo com minha postulagéo, ainda que os estatuos da escola me dessem o direito a
esta, ainda que o ministro protestante tivesse gozado da mesma concesséo e ensinado a sua
doutrina aos meninos da sua confissdo, ndo obstante tudo isto, os membros da dita directoria
se atreveram a negar-me unanimemente a licenga de entrar na escola. Como esta resolu¢ao
indignissima, que despreza a religiao como base e auxilio podersosissimo da educagdo
impossibilitasse naquella escola a instruc¢do religiosa dos meninos catholicos, resolvi abrir
uma nova escola. Foi esta inaugurada no dia 11 de Maio de 1896 sob o titulo ‘Escola Popular
Allemé& Catholica’.

Frequentada a escola no comego por poucos alumnos, pouco a pouco cresceu 0 numero
delles a 120, numero este, que se aguentou quasi permanentemente durante os ultimos tres
annos escolares e as vezes subiu a 130. Os pais de familia, desconfiados no principio, se a
escola seria ou ndo de longa duragéo, deram cada vez mais sua confianca a nossa empreza,
em vista dos bons resultados scientificos, que ella conseguiu pelos esforgos dos dous
professores bem habilitados, que sob minha direc¢do a coadjuvacdo conscienciosamente
desempenham seu cargo difficil e laborioso.

O ensino da escola abrange, além da religido, todas as materias dos cursos primario e
intermediario. A escola tem também muito empenho em ensinar a lingua portugueza, sendo o
conhecimento desta lingua ao meu parecer ainda mais necessario para 0S n0SS0S meninos
do que o da lingua materna allema. Excusado é dizer, que o ensino do Catechismo e da
Historia Sagrada do Velho e Novo Testamento foi sempre considerado como a missdo
principal da minha escola. Semanalmente fago em todas as classes 3 ou 4 ou 5 (conforme a
idade das criangas) instrucgbes religiosas, sendo cada uma instruc¢do de meia hora. Na
idade de 8 ou 9 annos os meninos se preparam para a primeira confissdo, recebendo
instrucgbes especiaes para este fim durante cerca de 3 mezes.

126 Cf. ALVES, Luiz A. S; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. (org.) Educagéo religiosa: construgéo da identidade do Ensino Religioso e da Pastoral Escolar.
Curitiba, PR: Champgnat, 2002, p. 27.
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Depois de confesséo 3 ou 4 vezes annualmente até se acharem nas condi¢bes de poderem
receber a primeira communh&o. Para preparal-os para a primeira communhé&o fago outra vez
durante 4 ou 5 vezes instruc¢des especiaes 3 vezes por semana, sendo cada uma de uma
hora inteira. Durante o tempo, que depois da primeira communhdo ainda frequentdo a
escola, os alumnos commungéo de dois em dois mezes.

A educacéo da juventude é o fundamento da felicidade para as futuras geragées: porém, se
n&o vae procurar sua origem em Deos e se ndo se funda na sciencia da salvacéo, produz, em
vez de bem estar; males indiziveis. Convencido sinceramente desta verdade me esforcei em
abrir, reger e, quando possivel, aperfeicoar a minha escola e offerecer assim aos pais
catholicos uma boa occasido de mandarem educar seus filhos na religido e em todas as
sciencias necessarias. Para que Deos faga prosperar e ainda mais se desenvolver esta obra,
pegco com penhor a bengao de V. Exa e assigno-me de V. Exa. Revma. humillimo servo em
Christo, Padre Francisco Au/ing.127 [grafia conforme o original]

Em vista de garantir o direito ao ensino da Religido, Pe. Franz Auling, naquele
momento, ainda que fosse seu objetivo maior, ndo podia prever que a sua resolugao
em abrir a escola se fizesse repercutir por tantos anos e atravessasse as fronteiras
dos séculos XX e XXI. Em sua obstinagdo plantou as fundagdes soélidas que até
nossos dias vém sustentando a Associagao Franciscana de Ensino Senhor Bom
Jesus no cenario educacional brasileiro.

Em 1902 ja lecionavam na escola do Pe. Auling dois franciscanos, o frei
Menandro e o frei Policarpo; a direcdo, porém, permanecia nas maos do fundador.
Em 11 de junho de 1903'*, Pe. Auling retorna a sua terra natal e entrega a diregdo
do colégio e a pastoral da comunidade alema aos franciscanos. Neste mesmo ano,
dividiu-se a escola entre os franciscanos, a quem coube a educagao dos meninos
(Deutsche Knabenschule) e, as irm&s da Divina Providéncia, responsaveis pela
educacdo das meninas (Deutsche Madcheuschule, atual Escola Divina
Providéncia).'?

Na Praca da Republica (atual Praga Rui Barbosa) ja figuravam a Igreja do
Senhor Bom Jesus (inaugurada em 30 de junho de 1907), o convento franciscano
(que nesta época recebera reformas para conjuntar-se a Igreja) e, em 1911, serao

dados os primeiros passos para a edificagdo que abrigara a Knabenschule, pois a

127 Arns, op. cit., p.19-20.
128 Cf. Ibid., p. 37.
129 Cf. AFESBJ. 100 Historias do Bom Jesus. Curitiba, PR, 1996, ndo paginado.
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escola de Pe. Auling ficava bastante longe do convento, funcionando em uma casa
alugada, na Praca do Rosario."*’

No periodo da Primeira Guerra Mundial a parte alema da escola é incendiada
e esta lingua proibida. Reconstruida e reaberta 1919 com ensino alemao liberado
como lingua estrangeira, firma-se como escola bilinglie e de qualidade e renome
bastante reconhecidos. Porém, com a consolidagdo da nagao brasileira, a partir da
década de trinta, perdera a denominacgao de escola alema.

Enfrentando tais dificuldades econémicas e politicas, a instituicdo expandiu-se
propondo um ensino renovador, atento as mudancas sociais, destacando-se, no final
da década de 20, no Parana.

Em outubro de 1926 unem-se a Escola Brasileira (da rua 24 de Maio) e a
Escola Bilingle (do Palacete Wolff na Praga do Rosario) que passam a ocupar o
prédio da nova Escola Senhor Bom Jesus, inaugurado em 9 de maio de 1926, na
rua Alferes Poli (atual prédio do Solar Bom Jesus). Devido a nacionalizagdo das
escolas, por determinacao federal, desaparece a antiga sec¢ao alema, ajustando-se o
curriculo e a estrutura da escola, como a substituicdo de professores estrangeiros
por brasileiros.

Para garantir a sua continuidade e funcionamento, em 1947, inicia-se o Curso
Ginasial passando a denominar-se, entdo, de Ginasio Senhor Bom Jesus. Em 1955
iniciam-se as obras de um novo prédio (Ala A) com frente para a rua Alferes Poli que
abrigara o novo Curso Cientifico. “A Portaria Ministerial n® 505, de 22 de fevereiro de
1956, autorizou a instalagdo do Curso Cientifico, determinando a nova denominagéo
de ‘Colégio Senhor Bom Jesus’.”"*" Nesse mesmo ano cria-se o Curso Técnico de
Contabilidade e a antiga Sociedade Civil Ginasio Senhor Bom Jesus é sucedida pela
atual Associagao Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus.

Da exigéncia propria de possibilitar a continuidade dos estudos aos seus
alunos, “sob a mesma filosofia e principios de uma educacao crista voltada para o
desenvolvimento integral do homem”™? em 12 de maio de 1959 instala-se a

Faculdade Catdlica de Ciéncias Econdmicas de Curitiba.

130 “Terceira Sede do Bom Jesus — 1906 a 1911. Localizada no Largo dr. Faria, atual Praga Garibaldi. Denominado de Palacete Wolff. Construido no final
do século XIX, (...) onde, atualmente, desde 1974, funciona a Fundagéo Cultural de Curitiba”. (ARNS,op. cit.,p. 47).

131 Cf. AFESBJ, 100 Historias..., op. cit., ndo paginado.

132 DORIA, op. cit., p. 23.
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No mesmo ano funda-se a Universidade Catélica do Parana (atual Pontificia
Universidade Catdlica do Parana — PUCPR), com a qual se mantera, até o ano de
1977, um elo maior que o da orientagdo didatica e administrativa comuns, como
expressou o frei Jodo Crisostomo ARNS (na época presidente da AFESBJ): “O elo
universitario € dado nado apenas pela orientacdo administrativa e didatica comum,
mas, principalmente, pela perfeita unido de principios ideolégicos e religiosos,
caracteristicos as Universidades Catdlicas, dentro da mais ampla liberdade no
terreno da pesquisa cientifica, orientada pelas normas das cartas pontificias.”'

Durante o regime militar a Faculdade de Ciéncias Econdémicas foi obrigada a
fechar o curso de Ciéncias Sociais, denominando-se, a partir de entdo, Faculdade
de Administragdo e Economia (FAE). Em 1974 forma-se o Centro de
Desenvolvimento Empresarial (CDE), oferecendo cursos de pods-graduagdo em
diversos campos da Administracao e Economia.

Frei Venancio Willeke, ofm, em conferéncia na Sessido Solene da AFESBJ de

14 de outubro de 1975, assim se expressa sobre a educag¢ao no Colégio Bom Jesus:

O que importa muito na reputacdo de um colégio é a formacdo que transmite aos seus
alunos. Neste Colégio, a formacao religiosa se efetua ndo so pelo ensino religioso, através de
aulas regulares semanais, desde o Jardim de Infancia até os cursos universitarios, mas ainda
pelos debates biblicos, temas de problematica atual, reunides formativas, cultos litirgicos e

para-litirgicos apropriados as varias idades.'3*

Dentre as grandes realizagbes da AFESBJ destacam-se a fundagao da Aldeia
Franciscana em 1978, escola localizada em Campo Largo e destinada a educagao
integral e a educagdo de criangas com necessidades especiais, seguindo o0s
principios de proximidade com a natureza da filosofia franciscana. E, em 1997,
inaugura-se o Bom Jesus Agua Verde, também com proposta de ensino em periodo
integral, reunindo tecnologia de ensino com um projeto arquitetdnico criativo,
dinamico e pratico, reconhecido publicamente através do Prémio Top de Marketing
Regional Parana/97, concurso instituido pela ADVB — Associagao dos Dirigentes de
Vendas e Marketing do Brasil."*

Em 1996, ano de seu primeiro centenario, mantendo suas raizes histoéricas e

educacionais solidamente plantadas na filosofia franciscana, caracteriza-se como

133 Ibid., p. 26.
134 Ibid., p. 40.
135 Cf. AFESBJ. Exceléncia. Revista de circulagéo interna. Curitiba, PR: Gréfica Clichepar, 27/02/1998, p. 21.
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uma instituicdo que olha para o futuro com esperanca e acolhimento do presente,
abrindo-se as novas tecnologias, a cultura, a formacgao integral e humanizadora.

Para atender a demanda sempre crescente, a Instituigdo continua a expandir-
se para além dos limites do Estado do Parang, incorporando escolas em Santa
Catarina, em Sao Paulo e no Rio de Janeiro.

Segundo a proposta da instituicdo, a educagcdo desenvolvida nas unidades
escolares que constituem o grupo educacional Bom Jesus, ndo se restringe ao
ensino formal, agcambarcando o cultivo a espiritualidade cristd e o desenvolvimento
da formacado humana integral, despertando para o senso da coletividade e para o
desenvolvimento da consciéncia critica, objetivos estes a que Pe. Auling, ao fundar a

Escola Popular Catdlica Alema, intuiu.



2. A AS’SOCIA(;AO FRANCISCANA DE ENSINO SENHOR BOM JESUS E SEU
CARATER PEDAGOGICO FRANCISCANO

Nas paginas anteriores nos detivemos na montagem do cenario histérico em
que se insere a AFESBJ, desde a fundacdo da Ordem Franciscana por S&o
Francisco de Assis, em sua intencionalidade educativa e em seu projeto de vida
evangélico e apostdlico, até a sua atualizagdo em nosso meio, o Colégio Bom Jesus.

Nossa intengdo, agora, neste capitulo, € a de propiciar uma chave de leitura
para compreender o modelo pedagdégico do Ensino Religioso e a definicdo de seu
papel na AFESBJ.

Para isso, em um primeiro momento, procuraremos constatar a identidade da
AFESBJ como instituicdo educacional na LDB, para depois, em um segundo
momento, buscarmos o entendimento de sua identidade confessional catdlica em
sintonia com seu horizonte sécio-educativo, em interagdo com os multiplos aspectos
que configuram a situagdo cultural em que se encontra inserida em diferentes
épocas.

Reconhecida a identidade da AFESBJ, como Instituicdo Educacional e
Catdlica, procuraremos em um terceiro momento constatar o lugar do Ensino
Religioso. Com este intuito, recorreremos, ainda que brevemente, a um resgate de
sua historia, desde sua compreensao como Ensino da Religido até sua concepgéao
no presente como Area de Conhecimento.'® Apés este resgate em sentido lato,
faremos uma incurséo histérica — em sentido estrito — no interior da AFESBJ, para
entender a constru¢cdo dos modelos de Ensino Religioso na pratica pedagogica da
Instituicao.

Ao resgatar os dados historicos do Ensino Religioso, em nivel nacional e na
AFESBJ, pretendemos identificar os elementos que nesse processo se
interconectaram e caracterizaram o modelo pedagdgico do Ensino Religioso, em
diferentes periodos. Desta forma, pretendemos situar os focos de mudancga e
intervengdes, que nos possibilitem encontrar os elementos necessarios ao nosso
problema de pesquisa, que originaram as reflexdes e a formagéo dos professores de

Ensino Religioso.

136 “Legalidade do Ensino Religioso: Constituicdo Federal: art. 210; LDBEN ° 9394/96; Lei n° 9475/97; nova redagéo do Art. 33 da LDBEN 9394/96; Parecer
n° 04/98 e Resolugéo 02/98 da CEB/CNE.” (FONAPER. Ensino Religioso: capacitagdo para um novo milénio. Caderno 1: Ensino Religioso é disciplina

integrante da formagao basica do cidadao. Integrante do Curso de Extens&o a Distancia de Ensino Religioso. [S.L: s.n.], [20007].
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Entendemos que este capitulo contribuira para que possamos estabelecer
uma rapida e importante visdo do conjunto, capaz de nos permitir caracterizar o
modelo e carater pedagogico franciscano, resgatando as diferentes concepgdes de
Ensino Religioso e seus desdobramentos na AFESBJ, que Ihe deram a identidade
que possui hoje, em especial, a constru¢cao da formagao dos professores de Ensino

Religioso.

2.1 A IDENTIDADE DA ASSOCIACAO FRANCISCANA DE ENSINO SENHOR BOM
JESUS NA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

A escola catdlica é classificada na LDBEN n° 9.394/96 na categoria de
instituicdo privada, de carater confessional, entendendo-se este como o referencial
que identifica a instituicdo como a que atende a orientagao confessional especifica e
de ideologia também especifica.”’

Nesse carater ndo se exime esta escola de ajustar-se aos principios que
regem a educacgdo nacional, articulando-se o0 seu carater confessional na lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - cujo referencial pauta-se a partir da carta
Magna - atendendo, portanto, as exigéncias intrinsecas ao exercicio da educagao
integral, que abrange os processos formativos de competéncia da educagéao escolar,
por ela oferecida a comunidade, a sociedade.

O projeto educativo da escola confessional pauta-se por um duplo papel: o de
ser uma instituicdo que, como parte de uma tradigao religiosa, deve corresponder a
sua missdo. No caso da AFESBJ, seu projeto educativo devera estar em
consonancia com a missao da Igreja Catdlica. Sobre esse aspecto nos deteremos

mais adiante. O outro papel da escola confessional apresenta-se no fato de ser uma

137 Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB: Art. 19. As instituicdes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes categorias
administrativas: | — publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico; Il — privadas, assim entendidas as
mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado Art. 20. As instituicdes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes
categorias: | — particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sao instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito
privado que ndo apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo; |- comunitarias, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de pessoas fisicas
ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores e alunos que incluam na sua entidade mantenedora representantes da
comunidade; Il — confessionais, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem

a orientagéo confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior; IV — filantropicas, na forma da lei.
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instituicdo educacional como as demais, e, portanto, instrumentalizadora de
processos formativos como a define a LDB."®

Compreende-se assim que a AFESBJ, como as demais instituicbes de
ensino, segue as orientagcdes das Diretrizes Curriculares Nacionais, caracterizando
em seu Projeto Pedagdgico o que esta proposto no art. 3° da Resolugao n° 2, de 7
de abril de 1998:

As escolas deverdo estabelecer como norteadores de suas agdes pedagogicas: a) os
principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum; b) os principios dos Direitos e Deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica; c) os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da
diversidade de manifestagdes artisticas e culturais.

Esses principios interconectam-se com a intencionalidade confessional da
AFESBJ, em sua misséo de contribuir para o desenvolvimento integral do educando,
ajudando-o a integrar-se na sociedade, preparando-o para enfrentar futuras
exigéncias e proporcionando-lhe estabelecer o equilibrio entre o conhecimento
cientifico e 0 humano.

Na perspectiva da integragcado social, a AFESBJ, como as demais escolas,
cumpre a resolucao estabelecida pela Camara de Educacao Basica (CEB) e propicia
aos seus educandos o0 que esta proposto como base comum nacional, na LDB,
incorporando-se a sua parte diversificada a relacdo entre a educacdo e a vida
cidada."” Para isso propde, em seu Projeto Pedagdgico, diretrizes que visam
estabelecer agdes pedagogicas calcadas na filosofia franciscana, da qual falamos no
primeiro capitulo, para a formagdo do aluno como cidadado critico e atuante,

buscando integrar as diversas areas de conhecimento e os aspectos da vida cidada.

138 LDB 9394/96, art. 1°. A educagédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

139 Resolugéo CEB n° 2, de 7 de abril de 1998, art. 3°: “IV - Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso para alunos a uma base
nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade da agéo pedagdgica na diversidade nacional. A base comum nacional e sua parte
diversificada dever&o integrar-se em torno do paradigma curricular, que vise a estabelecer a relagdo entre a educagdo fundamental e: a) a vida cidada
através da articulagéo entre varios dos seus aspectos como: 1. a saude, 2. a sexualidade, 3. a vida familiar e social, 4. o meio ambiente, 5. o trabalho, 6. a
ciéncia e a tecnologia, 7. a cultura, 8. as linguagens. b) as areas de conhecimento: 1. Lingua Portuguesa, 2. Lingua Materna, para populagdes indigenas e
migrantes, 3. Matematica, 4. Ciéncias, 5. Geografia, 6. Historia, 7. Lingua Estrangeira, 8. Educagao Artistica, 9. Educagao Fisica, 10. Educacdo Religiosa, na
forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. V - As escolas deverao explicitar em suas propostas curriculares processos de ensino voltados
para as relagdes com sua comunidade local, regional e planetaria, visando a interagéo entre a educagao fundamental e a vida cidada; os alunos, ao
aprenderem os conhecimentos e valores da base nacional comum e da parte diversificada, estardo também constituindo sua identidade como cidadaos,
capazes de serem protagonistas de agdes responsaveis, solidarias e autdbnomas em relagéo a si proprios, as suas familias e as comunidades. VI - As
escolas utilizardo a parte diversificada de suas propostas curriculares para enriquecer e complementar a base nacional comum, propiciando, de maneira

especifica, a introdugéo de projetos e atividades do interesse de suas comunidades”.
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Em vista disso, a Associagao Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus, em
seu Projeto Pedagdgico, ao considerar estas diretrizes para a Educacao Infantil e
para o Ensino Fundamental, propde: - na Educacdo Infantil: o planejamento das
diferentes situagdes pedagdgicas seja iluminado pelos principios éticos, estéticos e
politicos; o tratamento dos conteudos caminhe na dire¢gao da contextualizagao e da
insergcao dos temas transversais; que as diferentes areas do conhecimento sejam
articuladas conforme orientam o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao
Infantil'* e a Resolugdo CEB, n° 1/99'*!: e, também, que o processo de avaliagdo
nao esteja em fungdo da promogao ou do acesso ao ensino fundamental, mas que
vise acompanhar e registrar as etapas alcangadas nos cuidados e na educagéo das
criangas atendidas.

Ja, para o Ensino Fundamental, a AFESBJ pauta suas diretrizes em dois
blocos. No primeiro, compreendendo da 12 a 32 série, as areas de conhecimento sao
divididas entre o professor regente de turma'¥, responsavel pelas areas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Histéria, e as areas de Educacao
Fisica, Artes, Musica, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Ensino Religioso ficam
a cargo de professores com formacgao especifica. No segundo bloco, de 4% a 82
série, todas as areas do conhecimento sdo ministradas por professores especialistas

3

que recebem orientacdo da assessoria pedagdgica'’ e do Centro de Estudos e

140 “Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criangas de zero a seis anos, a qualidade das experiéncias
oferecidas que podem contribuir para o exercicio da cidadania devem estar embasadas nos seguintes principios: * o respeito a dignidade e aos direitos das
criangas, consideradas nas suas diferengas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.; * o direito das criangas a brincar, como forma
particular de expressao, pensamento, interacdo e comunicagao infantil; « o acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expresséo, a comunicagao, a interagdo social, ao pensamento, a ética e a estética; * a socializagéo das
criangas por meio de sua participagéo e insergéo nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagao de espécie alguma; « o atendimento aos
cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade.” (MEC.SEF. Referencial curricular nacional para a educagao
infantil. Brasilia, 1998, vol 1: introdugéo, p.13).

141 Resolugéo CEB n° 1/99, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, Art. 3°: “lll — As Instituicbes de Educagao Infantil devem promover
em suas Propostas Pedagogicas, praticas de educagao e cuidados, que possibilitem a integragé@o entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/lingliisticos e sociais da crianga, entendendo que ela € um ser completo, total e indivisivel. [V — As Propostas Pedagogicas das Instituigdes de
Educacéo Infantil, ao reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser e conviver consigo préprios, com os demais e o proprio ambiente de
maneira articulada e gradual, devem buscar a partir de atividades intencionais, em momentos de agdes, ora estruturadas, ora espontaneas e livres, a
interacéo entre as diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidada, contribuindo assim com o provimento de conteudos basicos para a
constituigdo de conhecimentos e valores. V — As Propostas Pedagdgicas para a Educacéo Infantil devem organizar suas estratégias de avaliagao, através
do acompanhamento e dos registros de etapas alcangadas nos cuidados e na educagéo para criancgas de 0 a 6 anos, “sem o objetivo de promogéo, mesmo
para o acesso ao ensino fundamental”.

142 “Art. 22. Professor Regente é aquele que exerce fungao docente numa ou mais turmas, tendo por tarefa acompanha-la de modo global, valendo-se de
dados e informagdes provenientes do ambito escolar ou familiar e dos Representantes de Classe. (...) § 2°. Os Representantes de Classe séo dois alunos
por turma para representa-la sempre que necessario.” (Regimento Interno. in: AFESBJ. Projeto Pedagoégico. Curitiba, 2000, p. 13).

143 “Art. 16. A Assessoria Pedagogica € o érgéo que, integrado aos demais componentes da Equipe Pedagdgica, atua diretamente com o Corpo Docente

no sentido de viabilizar o Plano, tendo em vista os objetivos da Educagéo e do Ensino das Unidades.” (Ibid., p.10)



55

Pesquisas (CEP)."* A avaliacdo envolve instrumentos diversos como testes, provas
e trabalhos, aplicados por area de conhecimento em dias especificos e de acordo
com o desenvolvimento de cada area.'®

A proposta pedagoégica da AFESBJ, conforme o Projeto Pedagdgico do ano
de 2000 a que tivemos acesso e, segundo a Resolugdo CEB n° 2/98 em seu art. 3°,
paragrafo trés, busca a “... interacdo dos processos de conhecimento com os de
linguagem e os afetivos (...) expressos através de multiplas formas de diadlogo que
devem contribuir para a constituicdo de identidades afirmativas, persistentes e
capazes de protagonizar agdes autbnomas e solidarias em relagdo a conhecimentos
e valores indispensaveis a vida cidada”.

Diante dos elementos levantados podemos inferir que a AFESBJ responde
positivamente ao seu carater educativo, como prevé a LDBEN em vigor, de
instrumentalizagdo do saber e de integrag&o social. Como escola confessional que &,
isso veremos adiante, integra estas fungdes a sua missdo de formagéo integral
abrindo-se para o cultivo de valores, para a sensibilidade pelo outro com o fim de
construir homens novos, em novos relacionamentos e para um mundo melhor, de

mais justiga e fraternidade.

2.2 A ASSOCIACAO FRANCISCANA DE ENSINO SENHOR BOM JESUS: UMA
ESCOLA CONFESSIONAL CATOLICA.

A AFESBJ, fundada como continuidade a “escolinha” do Pe. Auling, surge
com o claro objetivo de ser lugar e meio de evangelizagao, a partir do qual se faz
possivel a realizacdo de sua missdo como parte da Igreja e de anunciar a

mensagem de Jesus.'*

144 “Centro de Estudos e Pesquisas (CEP): presta servigos de desenvolvimento didatico-pedagégico para todas as unidades Bom Jesus, por area do
conhecimento e por série de atuagéo.” (Ibid., p.18)

145 Cf. AFESBJ, op. cit., p. 28-29.

146 Para nos situarmos na questdo de missdo da Igreja Catolica Apostélica Romana e a Educagéo Catolica é conveniente destacarmos alguns textos que
nos garantam a compreensao deste contexto. Na Declaragdo do Concilio Vaticano Il sobre a Educagao Cristd — Gravissimum Educationis: “§ 1505 — Todos
os cristdos (...) tém o direito & educagdo. § 1508 — Por uma razdo bem especial cabe a Igreja o dever de educar (...), a ministrar a estes seus filhos uma
educagao tal, que toda a vida deles chegue assim a impregnar-se do espirito de Cristo. Ao mesmo tempo, porém, oferece seus préstimos aos povos todos
para promover o desenvolvimento integral da pessoa humana, para modelar ainda o bem da sociedade terrestre e a edificagdo do mundo, de maneira mais
humana. § 1510 — Entre todos os instrumentos da educagao, possui a escola importancia peculiar. E por forga de sua missdo que ela aperfeigoa, com
desvelo ininterrupto as faculdades intelectuais, desenvolve a capacidade de julgar com retiddo, faz participar no patriménio da cultura adquirido por geragdes
passadas, promove o sentido dos valores, prepara a vida profissional, faz nascer relagdes de amizade entre alunos de indole e condicéo diversa e assim
favorece a disposigdo mutua de se compreenderem. Além disso, constitui ela uma espécie de centro em cuja operosidade e progresso hao de participar,
unidos, as familias, o professorado, as associagdes de diversos tipos que promovem a vida cultural, civica e religiosa, a sociedade civil e toda a comunidade
humana”. (COMPENDIO VATICANO II. Constituigdes, Decretos e Declaragdes. 192 ed. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1987).



56

Podemos perceber isso nas palavras do Frei Jodo Crisostomo Arns,

presidente da Associacado desde a sua fundagao em 1956 até o ano de 1990:

Numa retrospectiva histérica pode-se constatar que a primeira escolinha dos Franciscanos,
de 1902, foi fiel aos objetivos pastorais e a clientela familiar a que sempre procurou servir. O
Bom Jesus de hoje, de 1°, 2° e 3° graus, com seus seis mil e tantos alunos, nada mais é
sendo a acao educativa ampliada da escolinha de ent&o. E os Franciscanos de hoje podem
sentir grande satisfagdo: a mensagem da Igreja é recebida pelos alunos e suas familias com
simpatia e carinho. As aulas de ensino religioso, conferéncias, encontros, grupos de reflexao
representam oportunidade de acao pastoral que langcam novas sementeiras de geracao em
geragao. A propria Faculdade que visa a um preparo técnico e profissional de primeira ordem
apresenta em seus curriculos a Doutrina Social da Igreja, Introdugéo a Teologia, ministrada
por um grupo seleto de lideres catélicos que dao a FAE, sob a orientagao da Associagao
Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus, um sentido cultural-religioso tdo inerente a
Historia do Franciscanismo.™’

Vemos, portanto, uma escola que se caracteriza catdlica sem perder seu
horizonte soécio-educativo em que contribui para o desenvolvimento intelectual de
seus educandos e para sua inser¢do no mundo.'*®

Nesse aspecto € valido salientar que a escola catélica tem por direito e dever
apresentar a comunidade educativa a sua mensagem evangelizadora e os valores
da educacéao crista. Isto n&o significa que ira impor a sua mensagem, outrossim,
havera de propiciar aos seus educandos um projeto educativo que lhes permita
conhecé-la. Pois se entende, segundo orientacbes da Congregagdo para a

Educacgao Catdlica, que € no ambiente da escola catdlica que o educando:

Desde o primeiro dia, deve receber a impressdao de encontrar-se num ambiente novo
iluminado pela luz da fé, com caracteristicas originais (...). A dimenséo religiosa do ambiente
manifesta-se através da expressao cristd de valores, como a palavra, os sinais sacramentais,
os comportamentos, a prépria presenca serena e amiga, acompanhada da amavel
disponibilidade. A partir deste testemunho quotidiano os alunos compreenderdao a
originalidade do ambiente ao qual foi confiada a sua juventude.'*’

147 ARNS, Frei Jodo C. Histéria do Bom Jesus — Curitiba — PR, p. 10, In: PROVINCIA FRANCISCANA DA IMACULADA CONCEIGCAO DO BRASIL. DCF.
Franciscanos na Educacgéo. Braganca Paulista, SP: Departamento Grafico das Faculdades Franciscanas, 1985.

148 Em diversos discursos do Papa Jo&o Paulo Il tem-se mostrado a preocupacédo da Igreja frente a problematica da educagéo, como podemos perceber na
carta enviada aos superiores das congregagdes religiosas com responsabilidades sobre escolas catdlicas: “Com efeito, hoje, a maior parte das escolas
catdlicas depende dos Institutos de Vida Consagrada e da Sociedade da Vida Apostdlica, cuja presencga, para além de enriquecer o ambiente escolar com
os valores proprios do seu carisma, testemunha, perante a sociedade, a solicitude da Igreja em oferecer aos homens e mulheres de todas as ragas, povos,
religides e condigdes sociais um Instrumento eficaz, em que ndo so se cultiva atentamente as faculdades intelectuais, desenvolve a capacidade de julgar
retamente, introduz no patrimdnio cultural adquirido pelas geragdes passadas, promove o sentido dos valores, prepara para a vida profissional, favorece a
compreensdo mutua (GE, 5), mas propde também o Evangelho de Jesus Cristo como escola de formagao integral”. (CARON, Lurdes. O Ensino Religioso
em Documentos da Igreja Catélica Apostélica Romana. Brasilia: CNBB, 2000, p. 12-13 — Mimeo.)

149 CONGREGAGAO DA EDUCAGAO CATOLICA. Dimensio Religiosa da Escola Catélica: orientagdes para a reflexdo e revisdo. Roma: Vaticana,
1998, p. 12-13.



57

Ha que se salientar, ainda, que a escola catdlica, como as demais, € uma

escola aberta a todos e preocupa-se em proporcionar a cada um de seus educandos

instrumentos técnicos e cientificos que Ihes possibilitem encontrar seu lugar na

sociedade. Ao mesmo tempo em que obedecendo a solicitacdo da Igreja

“...empenha-se em promover 0 homem na sua integridade, consciente de que todos

os valores humanos encontram a sua realizagédo plena e, portanto, a sua unidade

em Cristo. Esta consciéncia manifesta a centralidade da pessoa no projeto

educacional da escola catdlica, reforca o seu empenho educativo e torna-a apta a

educar personalidades fortes”.'”* E também,

A Escola catélica acolhe milhdes de jovens de todo o mundo filhos das suas estirpes,
nacionalidades, tradi¢cées, familias e também filhos do nosso tempo. Cada aluno leva consigo
0s sinais da sua origem e individualidade. Esta escola nao se limita a ministrar ligbes, mas
realiza um projeto educativo iluminado pela mensagem evangélica e atenta as exigéncias dos
jovens de hoje. O exato conhecimento da realidade sugere os comportamentos educativos

melhores.

Em

151

seu Regimento Escolar, a AFESBJ busca expressar e convergir

confessionalidade e respeito a diversidade. Isto se pode identificar no delineamento

de sua concepgao de Homem, considerado sob o ponto de vista filosofico, teolégico

e educacional, como vemos:

| - Do ponto de vista filosdfico:

a)

Como construtor da Histéria, capaz de situar o seu saber na sua historicidade, no seu
momento, na sucessao de idéias e etapas do trabalho de geracgdes, a fim de decifrar o
carater de toda a realidade;

Como um ser de espirito cientifico, de interrogacdo e questionamento que o levem ao
desenvolvimento comunitario;

Como um ser que aceita a relatividade de situagbes, de posicdes e das diferengas
como fonte de enriquecimento;

Como ser que recoloca o homem na realidade de sua missédo divina em conduzir o
espirito do momento historico;

Como um ser que assume a sua originalidade em todas as dimensdes da vida que |Ihe
foi dada, colocando-a a servigo dos homens, seus irmaos, e de seu pais.

Il - Do ponto de vista teolégico:

a)
b)

c)

Como pessoa que busca o “‘HOMEM NOVOQO”, constréi um “MUNDO NOVO”, segundo
os valores do Evangelho, vivenciados por S&o Francisco de Assis;

Como pessoa que pratica a bondade, a paciéncia, a alegria, a positividade e equilibra
vigor com ternura;

Como pessoa que estimula e aprofunda a dimens&o comunitéaria, integra individuos e
sociedade, racionalidade e espiritualidade, irmana grupos num clima de diversificagao-
pluralidade e integragcédo-unidade;

150 CONGREGAGAO DA EDUCAGAO CATOLICA. A escola catélica no limiar do terceiro milénio. Caderno da AEC do Brasil. Brasilia, AECBR, 1998, n°

76,p. 7.

151 CONGREGAGAO DA EDUCAGAO CATOLICA, Dimenséo Religiosa...,op. cit., p.10.



58

d) Como pessoa cuja vivéncia de valores éticos, morais e cristaos restitui dignidade a vida
de todos os seres humanos;

e) Como pessoa que ilumina a realidade e os fatos com a dimensé&o transcendental e
fomenta a fé assumida conscientemente;

f) Como pessoa que desperta o senso critico, 0 questionamento, a reflexdo e o
compromisso com a transformacao;

g) Como pessoa que da resposta de fé aos desafios da realidade humana, ao processo de
libertagdo dos oprimidos, aos problemas sociais, quanto ao valor da pessoa, do
sentimento de vida;

h) Como pessoa comprometida com a Ecologia, segundo Sao Francisco de Assis, integra
Deus-Homem na natureza em comunhdo universal;

i) Como pessoa aberta a Graca de Deus, gera vida na linha do projeto de seu Reino, reza
em profundidade, louva, medita e dilata o seu coragéo para que o espirito se manifeste.

11l - Do ponto de vista educacional:
Por ser uma instituicdo educacional e com uma concep¢do de Homem definida,
considera a Educagado como uma oportunidade de o ser humano poder:

a) Crescer e se desenvolver como pessoa segura de si, capaz de se dirigir como sujeito-
agente de sua histéria;

b) Tornar-se capaz de um profundo relacionamento com o mundo, como senhor, com as
pessoas, como irmaos; com Deus, como filho, e, em consequéncia, que em seu viver
saiba amar, questionar, optar, criar, decidir e agir a luz dos valores do Evangelho;

c) Sentir-se pessoa sempre mais integrada e unificada na globalidade de seu ser fisico,
psiquico, social e religioso;

d) Adquirir paulatinamente discernimento e coragem para colocar o dominio, uso e
transformacgdes dos bens da terra e do cosmos, da cultura, da ciéncia e da técnica a
servigo dos homens, seus irmaos;

e) Ser construtor do seu préprio conhecimento cientifico;

f)  Convivéncia comunitaria partilhada;

g) Poder aprender a aprender, saber fazer com base no conhecimento, aprender a viver
juntos e aprender a ser;

h) Pautar sua existéncia pelos principios éticos, politicos e estéticos.'*

Com base nestes elementos, podemos entender que a identidade cultural e
catdlica da AFESBJ, assim como foi delineada no seu Regimento Escolar, vem a ser
corroborada pelo Magistério da Igreja no documento da Sagrada Congregacgao da
Educacao Catdlica, “A escola Catolica no limiar do terceiro Milénio”, em que se

afirma que:

Da natureza da escola catdlica provém também um dos elementos mais expressivos da
originalidade do seu projeto educativo: a sintese entre cultura e fé. Com efeito, o saber,
colocado no horizonte da fé, torna-se sabedoria e visdo de vida. A tensdo em harmonizar
razdo e fé, que é a alma de cada uma das disciplinas, da-lhes unidade, articulagcao e
coordenacgao, sublinhando, no seio do saber escolar, a visao cristd do mundo, da vida, da
cultura e da histéria. No projeto educativo da escola catélica ndo ha por isso separagéo entre
momentos de aprendizagem e momentos de educacao, entre momentos do conhecimento e
momentos da sabedoria. Cada uma das disciplinas ndo apresenta s6 conhecimentos a
adquirir, mas também valores a assimilar e verdades a descobrir.'*?

152 AFESBJ. Regimento Escolar. Curitiba, PR. 2000, p. 1-3.
153 CONGREGAGAO DA EDUCAGAO CATOLICA, A Escola..., op. cit., p. 10-11.
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Neste contexto de um “... projeto educativo em que harmonicamente se

fundem a fé, a cultura, a vida’™*

, a AFESBJ sinaliza seu servico a sociedade,
abrindo-se e interagindo com os multiplos aspectos que configuram a nova situagéo
cultural. Esta abertura e preocupacdo evidenciam-se no fato de acolher os
educandos de diversas tradigdes religiosas, ainda que se declare catdlica,
colocando-se a servigo da pessoa, garantindo em seu interior o pluralismo cultural e
educativo. Nesse sentido, reconhece em sua agao educativa o proposto no Concilio
Vaticano Il, na declaracdo ‘Gravissimum Educationis’, caracterizando a escola
catdlica como escola comunidade, na qual se promove a formacgao integral por meio

da relagao interpessoal, considerando:

Os alunos serao ajudados a descobrir que no centro das ciéncias da educacgao esta sempre a
pessoa com as suas energias fisicas e espirituais; com as suas capacidades operativas e
criativas; com a sua missao na sociedade; com a sua abertura religiosa. A pessoa é
intimamente livre. Nao pertence ao Estado ou a outros agregados humanos. Todo o trabalho
educativo esta ao servigo da pessoa, para ajuda-la na sua formagao completa. 193

Estabelece-se, pois, clara convergéncia entre estes elementos e os objetivos
e modalidades propostos pela AFESBJ, no seu Regimento Escolar, quando sinaliza
a intencdo de: “levar o educando a valorizar as realidades terrestres, numa
perspectiva de transcendéncia e de realizagdo da propria vocagao do ser,
contemplando o senso das realidades humanas, da sabedoria cristd na harmonia
entre ciéncia e f&”. '°°

Nesta concepcdo, a sua acao educativa esta voltada para o aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser, visando
desenvolver em seus educandos a consciéncia critica e o despertar do senso de
coletividade da vida cristd-cidada, por meio do seu projeto sécio-educativo-
evangelizador, como instrumento que gera a transformagdo, na medida em que
expressa 0 seu compromisso com a caminhada da comunidade educativa e da
Igreja a qual pertence.

Encerramos este esbogo do cenario historico em que surge e se estabelece a
identidade da AFESBJ com as palavras de seu atual presidente (empossado em 06

de margo de 1990), Frei Guido Moacir Scheidt: “Franz Auling, ao fundar a escola,

154 CONGREGAGAO DA EDUCAGAO CATOLICA, Dimenséo..., op. cit, p. 15.
155 Ibid., p. 29-30
156 AFESBJ, Regimento..., op. cit., p. 5.
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nao pensou em outra coisa a ndo ser na escola capaz de desenvolver as aptiddes
do estudante, capacitando-o para a cidadania e levando a ele a Boa Nova do Reino

de Deus”."”’ E, ainda, na placa comemorativa do centenario:

Cem anos. Cem anos dedicados ao futuro, através das geragdes que passaram pelos nossos
bancos escolares. Cem anos de educacdo de qualidade, com os principios catdlicos e
humanistas dos franciscanos. Cem anos que renascem cada dia, no cotidiano de ensinar
para um futuro melhor. Cem anos de compromisso, responsabilidade e satisfacdo de ver
prosperar uma filosofia de amor ao préximo e de um profundo compromisso com a

coletividade. Cem anos de uma verdadeira ligdo de vida. 8

E, entdo, no interior desta escola de natureza confessional e aberta a todos,
que buscaremos as diretrizes e as caracteristicas do modelo pedagdgico e da
formacgado do professor do Ensino Religioso. Para tanto, ha que se contextualizar,

como veremos adiante, o Ensino Religioso em seu tempo e lugar especificos.

2.3. ENSINO RELIGIOSO: SEU LUGAR ONTEM E SEU ESPACO HOJE...

Na perspectiva de se ter um Ensino Religioso integrado ao complexo sistema
educacional da AFESBJ, percebe-se no decorrer da histéria a multiplicidade de
caminhos criados, em vista de sua insergcdo no curriculo sem, no entanto, se ter
atingido a compreenséao de seu verdadeiro papel no plano educacional. Isto se deve
ao fato de que, entende-se ainda o Ensino Religioso como uma catequese escolar,
um ensino ou educacao da religido.

Com essa leitura, ainda muito corrente, torna-se possivel compreender as
razdes pelas quais esta disciplina é discriminada, bem como a razdo de sua
polémica presencga no interior da escola e consequentemente a recusa em inseri-la,
junto aos demais saberes, 0 que torna evidente o ostracismo com que € tratada nos
diferentes niveis do sistema educacional em ambito nacional.

Isso, ainda é realidade, apesar de se ter realizado um caminho longo de

muitas reflexdes, seminarios, congressos, encontros para reconhecé-lo como area

157 AFESBJ, Exceléncia, op. cit., p. 5.
158 AFESBJ, 100 Histérias..., op. cit., ndo paginado.
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de conhecimento, na tentativa de responder ao proposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional em seu artigo trinta e trés.

Para compreender esse processo do Ensino Religioso € preciso entender sua
histéria na esfera politica e educacional do pais, que agregou a ele significados de
carater socio-econdémico-educacional e cultural que permanecem vinculados a
formagao do povo brasileiro.

Para isso, faremos um breve passeio na historia do Ensino Religioso,
possibilitando-nos perceber os reflexos das mudancgas pedagogicas que influiram no

movimento pedagodgico do Ensino Religioso que se desenvolveu na AFESBJ.

2.3.1 Um Olhar na Historia do Ensino Religioso

Vejamos, num rapido olhar na histdria, a trajetéria do Ensino Religioso no
Brasil.

Podemos situar a problematica do Ensino Religioso no Brasil ja no inicio de
sua colonizagao sob a forma de Ensino da Religido (Catequese). Aparece sob duas
formas: a primeira originou-se e, ao mesmo tempo, justificou os acordos entre a
Igreja Catodlica e o Poder Imperial — o que se chamou de Regime de Padroado -, e
tinha como objetivo a conquista ou conversédo dos indios a fé catdlica. A segunda
forma, que apareceu entre os anos de 1700 a 1822, contemplava outros
destinatarios, os negros africanos tornados escravos, contudo, seu objetivo
continuou sendo o da submisséao a fé catdlica.

Durante este tempo a tarefa evangelizadora-catequética esteve a cargo dos
missionarios jesuitas. Porém, o advento do Renascimento e das idéias iluministas na
Europa comecam a ter seus reflexos no Brasil, dando inicio a um amplo processo de
transformacao envolvendo o governo do Império, a Igreja, a educagao.

Como consequéncia destas transformagdes, em 1759, o Marques de Pombal
expulsa os jesuitas do Brasil, dando lugar a possibilidade de um novo ordenamento

para a educacao, que se vai balizar pela laicizagao do ensino.
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Segundo FIGUEIREDO, “a reforma pombalina apresenta um novo modelo de
educacdo, impregnado da filosofia iluminista, caracterizada como ‘laicizacdo e
modernizagao do ensino’, em oposi¢cao a formagao classica dos jesuitas.”159
Contudo, durante a Monarquia (1824-1889), a religido Catdlica volta a ser, agora

constitucionalmente'®°

, 0 sustentaculo do poder do Império, como sua religido oficial.

Como vemos, durante os quatro primeiros séculos de formacdo da nagao
brasileira € o Regime de Padroado, o acordo entre o ‘altar e a coroa’, que mantém
ambas as institui¢cdes, Igreja e Império, no poder.

Entretanto, em meio ao processo de vivéncia da sociedade brasileira, surge o
ideal de liberdade politica, principalmente representado pelo movimento republicano
que, aos 15 de novembro de 1889, consegue estabelecer um novo marco na Historia
do Brasil, a Proclamacéo da Republica.

A partir desta vitoria, uma nova Constituicdo foi encaminhada para adequar a lei
a realidade social, sendo promulgada em 1891 com expressivas mudancgas em relagao
a Constituicao anterior.

Em seus principios republicanos de justica almejava-se a criagdo de uma nova
escola, a escola laica onde, em respeito a pluralidade religiosa do Brasil, ndo se
ensinaria nenhuma religido.®’

Esta lei causou um distanciamento entre a Republica e a Religido em geral,
estabelecendo uma neutralidade do Estado em relagéo a Igreja, pelo menos do ponto
de vista legal.

Consequentemente, a constituicdo de 1891 impulsionou discussdes sobre a
diversidade de confissbes religiosas e despertou na Igreja Catdlica a necessidade de
defender o principio de educagdo como prolongamento do direito familiar, entendendo
que o Ensino Religioso deveria ser ministrado em conformidade com a confissao

religiosa da familia do aluno.

159 FIGUEIREDO, A. P. Ensino Religioso no Brasil: origem e evolugdo de uma disciplina entre religido e area de conhecimento. Fontes
antropologicas e aspectos sécio-politico-culturais. Belo Horizonte, MG: Mimeo, 2003, p. 40.

160 Constituicdo do Imperador, de 1824, Art. 5° “A religido catholica apostholica romana continuara a ser a religido de Império. Todas as outras religides
serdo permitidas com seu culto doméstico ou particular, em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior de Templo.” (In: CNBB. O ensino
religioso: nas constituigoes do Brasil nas legislagoes de ensino e nas orientagoes da Igreja. Sdo Paulo, SP: Paulinas, 1987, p. 46 - Estudos n° 49)

161 Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil — 1891. Art. 72. “A Constituicdo assegura a brazileiros e a estrangeiros residentes no paiz a
inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranga individual e a propriedade. (..) Paragrafo 3° - Todos os individuos e confissdes religiosas
podem exercer publica e livremente o seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo bens, observadas as disposi¢des do direito comum. (...)
Paragrafo 6° - Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos. Paragrafo 7° - Nenhum culto ou igreja gozara de subvencgéo official, nem tera

relagdes de dependéncia ou alianga com o Governo da Unido, ou dos Estados.” (Id.)
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Revestindo-se desta postura, a Igreja Catolica, em desconformidade com a
Constituicao, passou a lutar pela (re)introdugdo do Ensino Religioso nas escolas
publicas, agregando a esta disciplina o modelo confessional. Tal modelo permitia
abertura a outras religides de acordo com as reivindicagbes da comunidade. A
proposta era para que fosse de livre opgao dos pais a escolha da religido que seria
ministrada aos seus filhos.

A Igreja Catdlica ndo se preocupou muito com esta possibilidade de escolha
da religido, pois estava ciente de sua hegemonia e, desta forma, via garantido o seu
espaco no ambiente da escola publica. As discussbes promovidas pela Igreja
Catolica, em torno da retomada do Ensino Religioso nas escolas publicas, tomarao
maior vigor a partir da segunda década do préximo século, no embate com as idéias
liberais e republicanas.

As grandes questdes, que definirdo a drbita das discussdes sobre o Ensino
Religioso no século XX, serdo a de seu estabelecimento como parte do sistema
oficial de ensino e de seu financiamento ou nao pelos cofres publicos.®?

No novo século, no ambito das discussdes que englobam as relagbes entre o
Estado e a Igreja, a Escola Publica, a Educagéo, a Igreja Catdlica e o Ensino
Religioso, em nivel macro, podemos considerar como fundamentais: a especial
atencao que os republicanos passaram a dar a educacgao buscando nela o “remédio”

163

para os problemas sociais ; 0 movimento escolanovista ™ que, em 1932, publica o
“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”; a ditadura do Regime Militar; a renovacéao
conciliar promovida pelo Concilio Vaticano Il; e, os Pareceres, Resolugdes, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, bem como das Constituicbes Federais

que se sucederao no periodo.

162 Podemos verificar isto nas Constituigdes: “Constituigdo dos Estados Unidos do Brasil — 1937, Art. 133. O ensino religioso podera ser contemplado como
matéria do curso ordinario das escolas primarias, normais, e secundarias. Ndo podera, porém, constituir objeto de obrigagdo dos mestres ou professores,
nem de frequéncia compulséria por parte dos alunos. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil — 1946, Art. 168. A legislagdo do ensino adotara os
seguintes principios: V - O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, € de matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a
confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.” Nas Leis de diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional: “LDBEN 4024/61, Art. 97: O ensino religioso constitui disciplina dos horarios normais das escolas oficiais, € de matricula facultativa e
sera ministrado sem Onus para os poderes publicos, de acdérdo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por éle, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel. Paragrafo 1° - A formacéo de classe para o ensino religioso independe de numero de alunos. Paragrafo 2° - O registro
dos professores de ensino religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva. LDBEN 5692/71, Art. 7°: O Ensino Religioso, de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° Graus.” (CNBB, O ensino religioso..., op. cit., passim)

163 “A luta ideoldgica dos chamados Pioneiros da Educagéo Nova teve o inicio no final da década de 20, com a Reforma Francisco Campos e teve como
ponto alto o ‘Manifesto’, elaborado por Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores brasileiros, lideres do entdo ‘movimento educacional’ que
pretendia, na época, construir e aplicar um programa de reconstrugao educacional de forma a atingir a todo o pais. Nesse sentido apoiava as reformas

implantadas por Francisco Campos.” (FIGUEIREDO, Ensino Religioso no Brasil..., loc. cit., p. 56)
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Em favor dos manifestantes da Escola Nova e dos republicanos, ambos
movimentos em contrariedade a Igreja Catdlica, foi estabelecida uma “nova laicidade
do Estado”.

Contudo, em beneficio da Igreja Catdlica (reconhecida como uma forte aliada,
no plano ideoldgico, para um governo inicialmente instavel, caracteristico desses
primeiros anos republicanos), foi instituido o espago para o Ensino Religioso na
escola publica, de carater facultativo e livre em relagao a escolha da confissdo a ser
ministrada, juntamente a um acordo Igreja-Estado que, apesar de nao estabelecer
aliangas, representava uma integracdo de apoios mutuos.'®

Tendo, como pano de fundo, os principios da liberdade religiosa e da

laicidade do Estado'®®

, tanto os escolanovistas quanto os republicanos nao
poupardao esforgos com o fim de expurgar da escola o ensino da Religiao
(Confessional-Catequético) e de abster o Estado do 6nus de sua manutencgao.

Com base nisto, a partir de entdo, o Estado, apesar de fornecer espaco e
garantir a existéncia do Ensino Religioso nas escolas publicas, omite-se da
responsabilidade quanto ao seu custeio. Isto desvincula esta disciplina do sistema
de educagao e a coloca como “estranha” ao contexto escolar, permanecendo os
desafios associados a questdo da confessionalidade, que estabelece o tratamento
diferenciado do Ensino Religioso sempre fora do sistema escolar.

Operacionalizar o Ensino Religioso na escola, neste contexto, € um desafio
de natureza pedagogica e administrativa.

No campo pedagodgico, a questdo da confessionalidade estabelece o
desencontro entre os alunos de credos diferentes, a discriminacdo do professor de
escola publica que nao tem direito a remuneracido, e também a discriminacdo do
Ensino Religioso, deixado fora do sistema escolar e para ser ministrado por
representantes das entidades religiosas sem vinculo com o ambiente escolar. Este
ensino, na perspectiva educacional enquanto formacdo dos educandos para o
didlogo religioso, torna-se um risco porque possibilita o proselitismo e coloca, na

escola, ndo o Ensino Religioso, mas a “catequese” de diferentes tradigbes religiosas.

164 Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil — 1934, Art. 153: “O ensino religioso sera de frequencia facultativa e ministrado de acérdo com os principios
da confisséo religiosa do alumno, manifestada pelos paes e responsaveis, e constituird materia dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias,
profissonaes e normaes.” (CNBB, O ensino religioso..., op. cit., p. 46)

165 Cf. Reforma Ruy Barbosa, a que ja nos referimos no capitulo 1: “Uma Igreja livre em Estado livre”.



65

No campo administrativo, o tratamento diferenciado para o Ensino Religioso
destaca, em primeiro momento, a dificuldade em dividir o espaco fisico para
acomodar os grupos diversificados de diferentes credos. Aparecem, ainda,
dificuldades de entrosamento entre os setores do processo educacional e os grupos
relacionados e dependentes das Igrejas, bem como, para estabelecer o controle de
horarios, afirmando-se para esta disciplina a condicao de “parénteses” no ambiente
escolar.

De acordo com esta compreensado, os Estados acabam por caracterizar o
Ensino Religioso como nao existente no programa de educagcdo e que o0s
professores o ministravam por doagao. O acento desta compreensao foi tao
marcante, que acabou por revelar-se nas Constituigdes Estaduais e na legislagao
para a Educacéo.

Como vimos, o elemento novo, nas leis que se sucedem neste século é o de
apresentar o Ensino Religioso como parte do sistema educacional do pais. No
entanto, a confessionalidade e a interconfessionalidade sdo elementos constantes
das legislagbes das unidades da federagcdo, sem, contudo, estabelecer uma
definicdo da modalidade do Ensino Religioso.

Portanto, embora se tenha garantido sua legalidade, parece ter-se perdido de
vista os elementos essenciais que poderiam assegurar a sua operacionalizagdo no
ambiente escolar. Isto nos leva a observar que a politica educacional obedece as
conveniéncias ideoldgicas do sistema dominante. Neste contexto, pode-se constatar
que ao redor do Ensino Religioso manifestam-se as formas de exercicio de poder,
tanto do Estado, quanto da Igreja.

Podemos constatar também, que o fato de se ter conseguido um espaco legal
para o Ensino Religioso estabeleceu-se na compreensao de se ter conquistado o
ponto de chegada e nao o de reconhecer que este seria um ponto de partida
importante da educagéo. Pois, o Ensino Religioso, frente ao crescente pluralismo
religioso da sociedade, da catequese e das diversas correntes de educagao,
necessitaria de objetivos claros e bem definidos para corresponder, no espacgo
educacional, a situagao social-econémica-politica e cultural do Brasil.

Vemos, portanto, que na primeira metade do século, a orbita das discussdes
sobre o Ensino Religioso gravitou em torno da relagdo Estado/lgreja, e isto se

repetird nos anos seguintes.
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A partir da década de 60, comegamos a sentir os abalos advindos tanto da
renovacao conciliar que atinge a Igreja Catélica (Concilio Vaticano Il — 1962/1965),
quanto do conturbado periodo do Regime Militar (1964/1985).

Em muitas escolas, o Ensino Religioso é substituido pela disciplina de Moral e
Civica, imposta pelo governo militar como meio de consolidagao de sua ideologia.

A igreja Catolica, por sua vez, sofria as agruras da perseguicdao de seus
lideres religiosos, alguns deles tidos como subversivos e perigosos pelas milicias da
ditadura. Sofria, também, internamente, os abalos provocados pelas novidades
introduzidas pelo Concilio, especialmente no que diz respeito a insergcao dos valores
da verdade cristd na realidade dindmica da vida humana, da interagao entre fé e
cultura.

O Concilio Vaticano Il, na pessoa de seu idealizador e que o convocou, o
Papa Joao XXIll, teve um carater muito mais pastoral que doutrinario, como haviam
sido os anteriores. Joao XXIII quis, com isso, “.instaurar um dialogo com a
humanidade...”'®® Para isso, tratou de temas conflitantes e urgentes, englobando, em
suas constituicdes, decretos e declaragdes: a Igreja (Lumen Gentium), a Revelagao
(Dei Verbum), o Mundo Moderno (Gaudium et Spes), a Liturgia (Sacrosanctum
Concilium), o Ecumenismo (Unitatis Redintegratio), os Meios de Comunicag&o Social
(Inter Mirifica), a Educacao Crista (Gravissimum Educationis), a Liberdade Religiosa
(Dignitatis Humanae) e as Religides Nao-Cristas (Nostra Aetate), entre outros.

Segundo KELLER, “... o Vaticano Il fechou definitivamente a época poés-
tridentina e abriu um novo curso, que ndo renega o passado, mas o integra,
aperfeicoa-o e o adapta & continua evolugdo da humanidade. (...) E uma Igreja
solidaria com o mundo, com seus sofrimentos e conquistas...”.'®’

Vivendo entre a denuncia profética e o refugio no anonimato, entre a
militdncia e o abandono, a Igreja passa a ser considerada, em seus muitos agentes,
organismos e movimentos, como as Comunidades Eclesiais de Base, como um
perigo a ser perseguido e controlado.

E neste contexto que, nos documentos da CNBB e textos oficiais da Igreja,
comecgara a aparecer a expressao Ensino Religioso e tem inicio, lentamente, a

discusséo e definicdo da identidade da Catequese e do Ensino Religioso.

166 KELLER, Pe. Eugenio D. A Igreja das origens ao Vaticano IlI. Petropolis, RJ: Vozes, 2002, p. 40.
167 Ibid., p. 41.
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A CNBB marca como objetivo, nos planos bienais de 1973/74 e 1975/76,
analisar a situacdo do Ensino Religioso obrigatério nas escolas oficiais, buscando
salientar a sua regulamentagdo, a formagcdo de professores e a elaboracédo de
programas de ensino.

Durante esse periodo, da renovacédo conciliar e do regime militar, muitos
movimentos ligados ao Ensino Religioso se instauraram. Porém, o pano de fundo de
toda a ‘modernidade’ do ensino brasileiro volta-se para a expansao econémica e
postula um ensino instrumental, como meio de integragdo do pais ao processo de
desenvolvimento do capitalismo e da profissionalizacdo de mao-de-obra
especializada, por isso, cada vez mais excludente e seletivo.

N&o é dificil inferir deste contexto que o Ensino Religioso continua a margem
do sistema de ensino, mesmo sendo considerado “oficialmente” integrado a tal
sistema. Concebido no conjunto designado como pré-nucleo, a mercé das
ingeréncias das diversas confissées religiosas'®, apesar de definido como adequado
aos valores da pessoa humana, nao esta teoricamente incluido na estrutura
pedagdgico-operacional da escola.

Portanto, analogamente, podemos dizer que a partir da década de 70 o
Ensino Religioso, como afirma FIGUEIREDO, é o “patinho feio”, diferente daquele da
literatura infantil, pois ja ‘nadou’ em diferentes lagos do sistema de ensino: trocou
‘penas’, mudou sua ‘voz’, fechou o ‘bico’, ‘mergulhou’ muitas vezes em diferentes
situacdes de conflito, mas ndo virou ‘cisne’. E o patinho feio, no lago privilegiado da
nova legislagdo, mas discriminado, tratado de forma diferenciada dos demais
componentes curriculares. Nao esta vestido com o ‘uniforme escolar’, mas sempre
com a mesma ‘roupagem eclesial’.'®’

Apesar de toda a movimentagdo envolvendo esta disciplina, ndo ha ainda
clareza do que se pretende com o Ensino Religioso, no conjunto do sistema de
ensino. As reflexdes neste periodo visam compreender a identidade do Ensino
Religioso diferente da Catequese. Desta forma, cresce a procura para entender

melhor a opcao pela interconfessionalidade, propiciando a abertura para o

168 Parecer 540/77 CFE, item 5, paragrafo final: “N&o cabe aos Conselhos de Educagdo, nem as escolas estabelecer os objetivos do Ensino Religioso nem
seus contetdos. Isto é atribuicdo especifica das diversas autoridades religiosas”. (FIGUEIREDO, A. P. Ensino Religioso: perspectivas pedagdgicas.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994, p. 90-91 — Colegéo Ensino Religioso: série fundamentos).

169 Ibid., p. 91-92.
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surgimento de outras perspectivas e metodologias para o Ensino Religioso e
oportunizando um ensino com linguagem prépria, diferente da usada na catequese.

Como era de se esperar, ha resisténcia de setores da Igreja que preferem que
se mantenha o Ensino Religioso de acordo com a confissdo religiosa do aluno.
Reforgando essa posicao, alguns Estados propdem em sua legislagédo a formagao
de classe com alunos de credos especificos para ministrar as aulas de Ensino
Religioso.

Entretanto, os Encontros Nacionais de Ensino Religioso, que tiveram inicio
em 1974, passam a exercer papel expressivo nos anos 80 para o desenvolvimento
do Ensino Religioso, sob o ponto de vista da organizagao deste ensino, da busca de
sua identidade e formagao de professores para ministra-lo.

No entanto, diz-nos FIGUEIREDO, que apesar dos inumeros encontros
realizados, na pratica o Ensino Religioso se concretiza neste periodo sob o “guarda-
chuva” da legislacdo vigente de 1971, sem perder o referencial eclesial da Igreja
Catolica e suas chaves de leitura estabelecidas pelas conclusbées de Medellin
(1968), que dedicou um capitulo a educagdo e outro a catequese, como também,
das conclusdes de Puebla (1979), repetindo-se os mesmos capitulos e assuntos,
seguindo a filosofia proposta pela Igreja.'™

A partir dos anos 80, a Igreja Catdlica'”

realiza muitos pronunciamentos
sobre Educacgao, Educacédo Religiosa e Ensino Religioso, em nivel universal e no
Brasil, isto em decorréncia do resultado da forga que os encontros de Ensino
Religioso despertaram.

Duas publicagbes sdo fundamentais nesse periodo: primeiro o documento
“Catequese Renovada: orientagbes e conteudos” (Estudos CNBB n° 26, 1983) em
que a CNBB assume, oficialmente, a distingdo entre Ensino Religioso e Catequese;
e, segunda, em 1987, o documento “O Ensino Religioso nas Constituigbes do Brasil,

nas legislagdes de ensino e nas orientagdes da Igreja” (Estudos da CNBB n° 49).'"

170 Cf. FIGUEIREDO, op. cit., p. 96.

171 Neste cenario, dos anos 80, surge o Grupo de Reflexdo de Ensino Religioso Escolar (GRERE — 1985) em meio aos muitos encontros motivados pelo
processo constituinte em nivel federal, estadual e das leis organicas dos municipios, bem como pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.
Este grupo, criado pela CNBB, atua como assessoria e consultoria, promovendo a reflexdo em nivel nacional na perspectiva de contribuir na busca para a
razao de ser do Ensino Religioso e dos elementos que configuram a origem de sua problematica no Brasil. Com tais reflexdes esse grupo visa encontrar
meios para a sua efetivagao e integracédo no sistema educacional.

172 A CNBB, segundo a pesquisa de Lurdes CARON, sobre a “Caminhada do Ensino Religioso”, destaca que, “... a partir da luta pelo Ensino Religioso na
Constituigao de 1988 e legislagdes posteriores, em 1991, o Ensino Religioso, que estava no Setor de Catequese, passou (1991-1994), para o Setor de
Educagéo. Em 1995, a CNBB criou o Setor de Ensino Religioso.” (In: CNBB. A caminhada do Ensino Religioso na CNBB. Brasilia, 1999, p.7)
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Um dos sintomas reveladores da preocupacgao das entidades religiosas, com
a efetivacdo do Ensino Religioso neste periodo é o surgimento e proliferacdo de
textos e manuais de Ensino Religioso de cunho confessional, ecuménico e
interconfessional, em vista de se ver efetivado esse ensino em um espaco assumido
pela maioria dos Estados. No entanto, percebe-se que, de norte a sul do Brasil, os
novos programas de Ensino Religioso que surgem sao marcados pelo substrato
eclesial, em torno dos quais articulam-se as unidades deste ensino, em que
predomina o conteudo informativo e cuja tendéncia pedagogica se fixa no
tecnicismo.

E importante destacar, como FIGUEIREDO, que, nos estados do Sul do pais,
€ evidente a busca de outras perspectivas pedagogicas, levando em conta uma
escola aberta a diferentes Credos, ainda que o Cristianismo seja o marco referencial
da programacéo global. Na realidade, a tendéncia ecuménica nos estados do Sul é
constatada desde o comego do século, em consequéncia das imigragdes, que
facilitavam a convivéncia esponténea entre cristdos e nao-cristdos no ambiente
escolar. Favorece, portanto, a pratica do Ensino Religioso numa opgéo ecuménica, a
partir da qual surgem, igualmente nas décadas de 70 e 80, outros textos didaticos
com linguagem diferenciada daquela adotada, até entdo, pela maioria.'”

Podemos dizer que, na década de 80, o Ensino Religioso busca a sua
identidade, o seu espaco e a redefinicdo do seu papel na escola. Trilhou-se, neste
periodo, o caminho da reestruturagdo teodrico-metodoldgica, com vistas a uma
melhor definicdo e garantia do ponto de vista legal, o que vai acontecer na
Constituigao de 1988.'™

A inclusdo do Ensino Religioso na Constituicdo de 1988 deu-se por meio de
uma mobilizacdo nacional, apresentando-se ao Congresso constituinte como a
segunda maior emenda em numero de assinaturas. Foi este um dos resultados dos
esforgos travados pela renovagao do conceito de Ensino Religioso na perspectiva de
sua insercao no universo escolar.

Na década de 90, a continuidade desse processo flui frente ao pluralismo

religioso que passa a ser um fenbmeno em crescente proliferagdo, exigindo do

173 Ibid., p. 100.
174 Cf. Art. 210, § 1°, Cap. Ill: “O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino

Fundamental.” (In: FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso. Sdo Paulo: Ave Maria, 1997, p. 18)
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professor de Ensino Religioso uma habilitagao profissional embasada em um estudo
consistente das diferentes expressdes religiosas, para adequar-se ao processo
global ou educagéao integral do cidaddo. Nesta perspectiva, o Ensino Religioso no
Brasil sedimenta uma histéria diferenciada da proposta até entdo, ndo havendo
maneira de se negar suas contribuicbes relevantes para a formagdo do povo
brasileiro.

Bem ou mal, dependendo do entendimento que se teve em cada época, o
Ensino Religioso esteve presente, desenvolvendo e apresentando muitas idéias, na
perspectiva de ajudar o ser humano a responder suas inquietagdes e indagacdes em
busca da razao existencial.

No periodo que se estende do ano de 1986 a 1996 acentuam-se os
processos de mudanga em educagao que vao culminar na constituicdo da nova LDB
promulgada no final desse periodo. Em meio a isso, também, o Ensino Religioso
sera afetado por esse processo e buscara sua redefinicdo como disciplina regular no
conjunto do sistema de ensino, necessaria a formacéo integral do cidad&o.

No decorrer desse movimento de modificacdo educacional, o Ensino
Religioso, volta a ser alvo de novas polémicas. De um lado estdo os setores
contrarios a sua permanéncia ou inclusdo no sistema escolar; e de outro lado,
recuperam-se as propostas e argumentos para sua permanéncia no curriculo, como
disciplina que permite ao educando ter a oportunidade de compreender a sua
dimenséao religiosa, bem como o sentido de sua busca na convivéncia com as
diferencgas.

A mobilizacdo em prol de garantir o Ensino Religioso na LDB, e assim no
conjunto dos outros saberes da educac&o nacional, gerou a fundagdo do Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), considerado um espacgo
supra-institucional, que reune profissionais da disciplina em torno da convicgao de
que o problema do Ensino Religioso n&o é das religides, mas sim pedagogico.

O Férum tornou-se um espago de discussdo e articulacdo de carater
pedagogico do Ensino Religioso, diferente de outras iniciativas de épocas anteriores.
Foi ele, no periodo que antecedeu a redacéao final da Lei de Diretrizes e Bases, o
articulador de encontros, movimentos, elaboragcdo dos parametros do Ensino
Religioso, para garanti-lo no curriculo escolar. No entanto, todos os esforgos foram

frustrados quando, na redacdo final da LDB 9.394/96, confirmou-se o carater de
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“sem 6nus para o Estado”, ou seja, os profissionais dessa disciplina deveriam
trabalhar voluntariamente ou serem financiados pelas diferentes Tradigdes
Religiosas.

Todavia, o deputado Padre Roque Zimermann entrou com um substitutivo, o
qual foi aprovado na camara em 08 de julho de 1997. Em 22 de julho do mesmo
ano, é sancionada pelo Presidente da Republica sob a forma da Lei n° 9.475/97 com

a seguinte redagao:

Art. 33 — O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacgéo basica
do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

Paragrafo 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admissao dos
professores.

Paragrafo 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes

S - L . . - 175
denominagdes religiosas, para a definigdo dos conteudos do ensino religioso.

Este passa a ser um marco regulamentador extremamente significativo para o
Ensino Religioso. O substitutivo do Pe. Roque assegura a disciplina o tratamento
que lhe é devido na intengao de oferecer ao cidadao, que frequenta a escola publica,
uma educacdo que favorega o desenvolvimento de suas potencialidades natas,
dentre as quais esta a dimensao religiosa, prépria a todo ser humano.

De acordo com o texto aprovado, o Ensino Religioso deve ser parte
integrante da formagdo basica do cidaddao e constitui disciplina de matricula
facultativa nos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental. Prevé,
ainda, o respeito a diversidade religiosa brasileira e proibe qualquer forma de
proselitismo.

As novidades introduzidas na nova proposta corrigem as distor¢coes
historicas tanto de conteudo quanto de forma. Em termos de conteudo, define que o
Ensino Religioso seja disciplina escolar, que néo sirva a doutrinagao religiosa e nem
seja o ensino de uma ou de outra religido. O objetivo do Ensino Religioso, neste
contexto, € o de favorecer a compreensao da busca do transcendente e do sentido

da vida, que da critérios e seguranga ao exercicio responsavel de valores universais,

175 SEDREZ, Ascanio J. Muito mais empenho, com mais profundidade. Boletim ENTRE NOS — ERE: noticias, experiéncias, reflexdes. Sdo Paulo: FTD,
ago/set., 2001, n° 43, p. 8.
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base da cidadania. Este processo antecede qualquer opgao religiosa. Isto exige que
a praxis pedagogica do Ensino Religioso seja o respeito a pluralidade religiosa no
contexto cultural brasileiro.

A outra novidade introduzida é quanto a forma, propondo que os sistemas
de ensino sejam responsaveis pelo oferecimento da disciplina, com conteudos
definidos a partir de um processo que devera ouvir a sociedade e com professores
habilitados para dar as aulas. Pretende-se que, finalmente, seja uma disciplina, cujos
conteudos respeitem a diversidade cultural religiosa brasileira.

Podemos perceber que as redefinicbes pautadas para o Ensino Religioso
advém do novo texto da LDB, que altera substancialmente o artigo 33 quando fala
do “ensino religioso” e ndo mais ensino religioso ecuménico, nem confessional e
muito menos interconfessional. Com isso, 0 Ensino Religioso adquire o seu estatuto
préprio, aparentemente independente das denominagdes religiosas. Isso nos leva a
entender que esta concepcao de Ensino Religioso satisfaz plenamente os
dispositivos constitucionais que definiram a relagdo entre o Estado e as Igrejas,
inserindo-se, inclusive, de forma adequada, na hipétese de colaboracdo, de
interesse publico, previsto no artigo 19, inciso |, da Constituicdo Federal de 1988.'7°

E importante perceber que este caminho, construido com muito esforgo, esta
aberto para que se continue superando desafios, para que se efetive no interior da

“*

escola um Ensino Religioso que seja “... organizado e efetivado a partir de um
projeto pedagogico abrangente e eficiente. Tera como fundamento os principios e
critérios democraticos, onde a liberdade religiosa e o respeito sdo salvaguardados.
Favorecera a educacdo da cidadania e a socializacdo dos valores humanos
fundamentais no ambito da escola, da familia e da sociedade.”'”’

A historia do Ensino Religioso acompanha a dinamica da histéria da
religido no Brasil. Desde a colonizag&o, veio se constituindo dentro do contexto
cultural mais variado e o seu estudo €, na verdade, o estudo da histéria. Mas, para
compreendermos um fato histérico € mister que o situemos no contexto social que o
produziu. Pois, se nao conhecermos, por exemplo, a formacgao religiosa brasileira,

nao podemos entender o papel do Ensino Religioso na sociedade atual.

176 Art. 19. E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: | - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar-
Ihes o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagcdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboragédo de
interesse publico. (Disponivel em: http://www.fema.com.br/~josirene/constituicao.htm, acesso em 29/09/2003)

177 CARON, Lurdes. Um balango do Ensino Religioso a partir da LDB n.° 9.394/96. 36 Assembléia da CNBB, ltaici,SP, 1997, mimeo.
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Portanto, por entendermos ser a histéria uma maquina que move a
dindmica social, a histéria do Ensino Religioso no Brasil € um conjunto de agdes
coletivas que buscam constantemente propostas melhores, que venham dar conta
das exigéncias da sociedade, pautadas em uma educacdo que leve em
consideragao o ser humano em todas as suas dimensdes.

A unidade na diversidade, o companheirismo, o respeito a dignidade
humana e a reveréncia a alteridade em sua integralidade sao, certamente, os
patamares a que se propde o Ensino Religioso nas diferentes instituicbes

educativas, sejam elas privadas ou publicas, em que esteja inserido.

2.3.2 Um Olhar na Histéria do Ensino Religioso na Associagdo Franciscana de
Ensino Senhor Bom Jesus

Para entendermos a constru¢do do Ensino Religioso, na AFESBJ, como
area de conhecimento, € preciso resgatar alguns referenciais que antecedem a
nossa pesquisa. Entendemos que ao realizar essa trajetéria histérica estaremos
visualizando os elementos formativos que dela se desdobram em sintonia com os
acontecimentos ligados a esta disciplina em ambito nacional, e considerando-os,
evidentemente, a partir da pratica pedagodgica no interior da AFESBJ, no que
compete as intengdes de nossa pesquisa.

Ao recuar para o periodo que antecede a nossa pesquisa queremos situar
alguns elementos que sinalizam a construgao da identidade do Ensino Religioso na
AFESBJ. Para isso consideraremos a pratica dos envolvidos com essa area, atentos
as mudancas, avangos ou retrocessos. Desta forma, em um rapido olhar almejamos
resgatar, ou ainda, visualizar com maior precisdo a presenga ou auséncia desses
elementos no periodo de nossa pesquisa. Consideramos expressivo proceder dessa
forma tendo-se em vista que almejamos identificar o0 modelo pedagdgico para o
Ensino Religioso na AFESBJ. Sendo assim, tomamos como relevante o que
BEHRENS diz:

Sabe-se que nem a teoria e nem a pratica podem processar dissociadas. Elas precisam
interpenetrar-se, interligar-se, possibilitando ao profissional conhecimento e atuagdo numa
realidade concreta. O compromisso visado é o profissional envolvido com a praxis, que
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acredite na investigagdo como um caminho ininterrupto a ser conquistado na busca da
o : . ~ c s 178
competéncia docente, e na predisposi¢cao para a transformagéo da pratica a luz da teoria.

O nosso olhar visa resgatar a relagao teoria e pratica por entendermos que
nessa relagdo encontram-se os referenciais que identificam o lugar do Ensino
Religioso na AFESBJ e consequentemente o modelo pedagdgico que determina a
formacao dos professores no interior desta Instituicdo. Para isso, trabalharemos por
décadas e depois nos deteremos no periodo especificado para nossa pesquisa.

Na década de 70 o departamento de Ensino Religioso era responsavel, junto
aos demais departamentos da Instituicdo, em tornar evidente o ensino e a formagao
humano-religiosa do educando. Detentor dessa responsabilidade cabia-lhe a
atribuicao de dar a AFESBJ o cunho religioso de forma e maneira explicita. Segundo
frei Juraci T. SCOZ , coordenador do departamento:

O departamento de Ensino Religioso ndo € uma organizagao a mais dentro do colégio, mas a

sua razao de ser é a propria vida do colégio e o sentido primordial de toda atuagédo dentro

dele. O departamento quis, acima de tudo, possibilitar ao educando o caminho verdadeiro, os

valores auténticos, o verdadeiro sentido da vida e os meios mais eficientes de poder lucra-los
e realiza-los.'”

Para responder a essa intengdo as atividades consideravam a formagao
religiosa em sala de aula, inserindo no programa escolar aulas semanais de
formacgao religiosa desde a pré-escola até o segundo grau. Para este ultimo, no seu
terceiro ano, acrescentavam-se aulas extras de reflexao e meditacao religiosa: era a
formacao religiosa extraclasse.

As aulas na pré-escola eram ministradas com base nos textos: “Jesus nos
leva ao Pai” e “Somos criangas alegres”. Esse material era apenas para o uso das
professoras, pois aos alunos nao era disponibilizado livro didatico. No primeiro grau,
da 1% a 8% série, os alunos usavam como livro didatico o roteiro catequético
“Libertagdo Péascoa” da Equipe diocesana de catequese de Santo Angelo — RS,
(Vozes). Chama-nos a atencao a reflexdo de SCOZ no relatério de 1979, quando

pontua em seu comentario sobre o trabalho com o 1° grau:

De modo geral o método aplicado teve boa aceitagdo e repercusséo, pois tanto o roteiro é
completo, sistematico, progressivo, atualizado e inovador, quanto o conteido, mensagem e

178 BEHRENS, Marilda A. Formacgao continuada dos professores e a pratica pedagégica. Curitiba, PR: Champagnat, 1996, p. 124.
179 AFESBJ. Relatério de Atividade do Departamento de Ensino Religioso - 1979. Curitiba, 1980.
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vivéncia, comprovaram junto ao educando n&o s6 a eficiéncia, mas a valiosa experiéncia
apreendida. Apenas para a 8° série do 1° grau o texto se apresenta um pouco carente no

., 180
conteudo.

Percebe-se neste relato que existe a preocupacdo em corresponder a
realidade do educando, levando-se em consideragdo a preocupagao com O
conteudo ofertado, o que sinaliza analise cooperativa entre educador e educando.
Esses referenciais, porém, veremos mais adiante ao tratarmos do espago do
professor de Ensino Religioso.

Apesar de nao se constituir em elemento para nossa pesquisa, faremos um
breve resgate do Ensino Religioso no segundo grau, dada a sua expressividade e
relevancia historica. No Segundo grau o trabalho dos professores de “religiao”
procurava atender a realidade dos jovens. Para isso os professores organizaram em

forma de apostila, uma para cada série, os seguintes conteudos:

- A apostila do 1° ano, com divisdo em quatro partes, deu ao educando uma compreenséo de
si mesmo, das religides do mundo, da indole religiosa do povo brasileiro e da visdo de Deus
no mundo.

- A apostila do 2° ano, explorou o conteudo programatico da Biblia (Antigo e Novo
Testamento), colocando em pauta as etapas principais dos acontecimentos salvificos.

- A apostila do 3° ano técnico colocou em destaque diversos temas atuais e palpitantes,
desde a existéncia humana, como mistério, gléria e miséria do homem, num mundo de
evolugao, até as grandes culturas do passado. Em seu programa abordou também uma visao
de Igreja e dos sacramentos.'™!

Percebem-se, neste contexto, variantes que se integram entre a formagao do
educando cidadao e da formacao religiosa de que era responsavel o Departamento
de Ensino Religioso, na AFESBJ. Com esse comentario queremos chamar atencao
qgue neste periodo — década de 70 — o Departamento de Ensino Religioso realizava a
formacgao extraclasse, desenvolvida por meio de sete momentos especificos. O
primeiro refere-se a formacgéo liturgico-religiosa em que se realizava com todos os
alunos de 1° e 2° graus celebragdes penitenciais, comunitarias, confissao,
preparacdo para a Semana Santa. Realizavam-se celebragdes eucaristicas na
capela do Colégio quase que diariamente. Estas celebracbes também eram

realizadas com os funcionarios do Colégio.

180 Id.
1811d
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No segundo momento sdo proporcionados os dias de formagao na chacara do
Colégio Bom Jesus em Pinhais, cujo objetivo consistia em proporcionar aos alunos
“maior e melhor conhecimento e unido entre turmas da mesma série; e um maior
contato com Deus na experiéncia da vida”.'® O programa para esses dias era
composto por trés palestras, cantos, trabalhos em grupo, recreacéo e revisao. Os
temas das palestras envolviam a experiéncia religiosa e a formagédo da
personalidade.

O terceiro momento envolvia a catequese de Primeira Eucaristia. Esse
processo realizava-se paralelamente as aulas de religidao. O quarto momento refere-
se ao aniversario do Colégio, em um evento que reunia professores, funcionarios,
pais, alunos e convidados com uma celebracao eucaristica. Para esse momento os
alunos, no decorrer de quinze dias, que o antecediam, eram preparados para o
momento celebrativo, preparando os cantos, pesquisas e trabalhos que eram
realizados n&o apenas pelo Departamento de Ensino Religioso, mas por outros
departamentos que também se envolviam.

O quinto momento compreende outras celebracdes importantes tais como:
visita pastoral do bispo local, celebragdes comemorativas ao dia de Sao Francisco,
dia da crianga, e outros. O sexto momento € o das campanhas sociais, envolvendo
doacdes dos alunos para entidades carentes. O sétimo momento é o atendimento
pessoal aos alunos que procuram por orientacao espiritual e vocacional.

Reconhecemos no trabalho do Departamento de Ensino Religioso, neste
periodo, a responsabilidade em coordenar as aulas de religido, as missas para 0s
alunos, as festividades, a catequese de Primeira Eucaristia e a orientagao religiosa
em geral.

Na década de 80, o Departamento de Ensino Religioso é identificado nos
relatorios da AFESBJ como Servigo de Orientacdo Religiosa (SOR). As atividades
desenvolvem-se da seguinte forma: preparagdo de celebragcdes para todas as
turmas incluindo-se: penitenciais, pascais, para cada série; aniversario do colégio,
dia das maes, dia dos pais; a preparagdo dos alunos para a Eucaristia a partir da 4°
série, bem como encontros com os pais desses alunos, preparando também a

familia.

182 Id.
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Nesse periodo a Campanha da Fraternidade era trabalhada nas aulas de
Ensino Religioso, considerando-se dois niveis: o primeiro — Conscientizagdo —
acontecia por meio de atividades de estudo, redacbes e analise da realidade
mundial e brasileira, relacionada ao tema; o segundo nivel — Agdo — consistia em
propor e organizar um gesto concreto, ou seja, correspondia a uma ag¢ao para
beneficiar uma entidade filantropica, com o esforgo realizado pelos alunos.

Chama-nos a atencédo a estreita ligagédo entre a Associagcédo de Pais e Mestres
(APM) e o Servigo de Orientagado Religiosa (SOR). Descobrimos, nos relatorios nos
espacos destinados a catequese familiar, que essa estreita ligagdo da-se pelo fato
de que muitos dos integrantes da APM tinham filhos matriculados na catequese
oferecida pelo SOR, bem como pela existéncia na APM de um departamento
religioso que colaborava ativamente com o SOR."

O SOR insere em suas atividades as missas catequéticas, realizadas
mensalmente e mantém as missas celebradas no primeiro e segundo semestres
para os alunos de 4 a 8 séries. Continuam a acontecer, também, os encontros de
formacdo, as campanhas sociais, € a catequese para a Crisma. Comecam a
acontecer, neste periodo, a Semana da Paz por ocasiao da festa de Sao Francisco e
a Maratona Franciscana. Ainda, sob a responsabilidade do SOR, cria-se o coral
infantil'® para atuar nas celebragbes realizadas no colégio e em apresentacdes
externas, representando a AFESBJ.

Adotou-se, para as aulas de Ensino Religioso, do Jardim a 42 série do 1° grau,
a colecéo “Irmdos a Caminho”, de Maria Alice D. Estal e Therezinha M.L. da Cruz
(FTD); ja, para a 5% a 8 série, optou-se por continuar com a colegéo “Libertagdo
Pascoa” do Secretariado de Pastoral e Catequese de Santo Angelo (Vozes).

Em 1988 repensa-se a adogao destes materiais e, para 1989, inicia-se a
organizagdo de uma apostila mimeografada para Jardim Il e mantém-se o material
da FTD - “Irmdos a Caminho” — no Jardim Ill. Para os alunos de 1% a 8 séries
muda-se para a colecao “Descobrindo a Bondade de Deus” da Editora Vozes. No
final deste mesmo ano os professores decidem continuar com esta colecao até a 72
série, pela sua abordagem critica e pratica, e, para os alunos de 8% série, optam por

trabalhar sem livro e organizar uma apostila.

183 Cf. AFESBJ. Relatério do SOR 1984. Curitiba, 1985.
184 Cf. AFESBJ. Relatério do SOR 1989. Curitiba, 1990.
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Resumindo, podemos dizer que o SOR ocupou-se, na década de 80, com:
aulas de Ensino Religioso, reunides de planejamento com os professores,
organizagcdo de celebragdes para a comunidade escolar, campanhas (social e da
fraternidade), acompanhamento na preparagédo dos alunos para os sacramentos da
Crisma, Primeira Eucaristia e Batismo; catequese familiar com a realizagdo de
encontros mensais; organizagdo e acompanhamento do coral infantil; encontros de
professores e com a sele¢cdo de materiais para sua formagéao e pratica pedagogica.

Na década de 90, as atividades do SOR constituem-se em organizar as
celebragcbes por série, realizadas no horario das aulas de Ensino Religioso;
organizar as celebragcbes das datas comemorativas como: missa das maes,
aniversario do colégio, missa dos pais, aniversario de Sao Francisco, celebragdes de
Pascoa e Natal, missa de formatura das 8% séries, missas de primeira Eucaristia e
Crisma e promocao de campanhas sociais.

Nesse periodo algumas mudangas expressivas aconteceram na
sistematizagdo e organizagdo do SOR, especialmente no que concerne ao periodo
de nossa pesquisa, que compreende o inicio da segunda metade da década de 90.
Assim, é relevante especificar com maior precisdo que existem muitos papéis nesse
departamento, o que o torna referencial para nos sinalizar o lugar do Ensino
Religioso e seu carater pedagdgico. O SOR, na década de 90, desenvolve
atividades articuladoras entre os alunos e entre os diferentes departamentos da
AFESBJ, garantindo em seu projeto sécio-educativo a relagdo pedagdgica-
humanizadora-crista.

Sistematizamos um grafico operacional do SOR, para visualizarmos o seu
espaco de relacbes e acdes no periodo inicial de nossa pesquisa, 1995,

apresentando-o da seguinte forma:
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Observando o grafico operacional do SOR, no periodo que se inicia em 1995,
€ possivel perceber a existéncia de interconexdo entre o seu coordenador e as
diferentes frentes de agdo educativas e pedagogicas, assim como dessas frentes
entre si. Ousaria dizer que se trata de uma interdependéncia, que tem uma fonte
central de onde emanam elementos que propiciam essa interagdo em prol dos
objetivos da AFESBJ, em propor aos seus alunos os instrumentos que contribuem
na busca do respeito a vida e a verdade, segundo os valores do Evangelho
vivenciados por Sao Francisco.

Entender o Ensino Religioso em seu carater pedagoégico implica entender as
interconexdes que se estabelecem no SOR, com o qual esta intimamente ligado
nesse periodo. Para identifica-lo, € preciso defini-lo no exercicio de seu papel e de

seu relacionamento com o SOR. Para isso, iniciaremos, explorando essas relagcoes



80

propostas no grafico, tratando dos destinatarios de todo projeto sécio-educativo: os
alunos. Na sequéncia trataremos dos seus interlocutores e atividades que
desenvolvem no interior do processo educacional, do qual emana o modelo
pedagogico do Ensino Religioso e a agéo do professor dessa disciplina, que é o alvo
de nossa intencdo com esse trabalho.

No SOR, o aluno é alvo de todas as acgdes e intengdes pastorais e
educacionais. Isto corresponde ao que esta proposto no Regimento Escolar da
AFESBJ. Cabe salientar que o Regimento proposto, em cada ano letivo, para essa
década, tem por prioridade estabelecer condicbes para o desenvolvimento pleno de
seus educandos. Assim, nas atividades a serem desenvolvidas com os alunos,
precisa-se ter presentes os elementos que contribuem para que possam
desenvolver-se situando o saber na historicidade, na realidade, aprofundando a
dimensao comunitaria, para integrar grupos num clima de diversificagdo-pluralidade
e unidade.

Para corresponder as finalidades de sua proposta politico-pedagogica-crista,
a AFESBJ estabeleceu sete objetivos gerais para gerir a sua proposta. Por meio
deles, almeja que seus alunos desenvolvam: a consciéncia de cidadania; a
responsabilidade na construgdo e condugdao do saber; as potencialidades
individuais; o conceito de pessoa humana como sujeito de sua historia; o
comprometimento com a dignidade de todos; o reconhecimento do outro como
semelhante e igual em direitos, deveres e oportunidades; e, o exercicio dos valores
de liberdade e justica, sem discriminag¢ao. Tudo isso em vista de que o aluno exerca
suas atividades em um processo de participagao comunitaria, a exemplo da vivéncia
de agdes oportunizadas na comunidade educativa.'®®

Diante destes objetivos, podemos destacar as razbes de muitas das
atividades do SOR. Especialmente para o Ensino Religioso, observa-se o cunho de
respeito ao diferente, que impregna a filosofia franciscana caracterizando e
delineando a sua identidade no interior da Instituicao.

Reconhecemos, nos relatérios que encontramos no departamento histérico da
AFESBJ (Pré6-Memorial — Biblioteca), que o SOR, com sua coordenagao e equipe,

oferece aos alunos grande diversidade de atividades em classe e extraclasse;

185 Cf. AFESBJ. Regimento Escolar 2000, art. 4°, p. 3.
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procurando contribuir para que as finalidades e objetivos desta Instituicao
educacional possam atender a formacgao integral de seus alunos.

Nesse sentido, o SOR, proporciona aos alunos da AFESBJ: aulas de Ensino
Religioso com material didatico adequado a realidade educacional e social, com
professores especificos de pré-escola e 1° grau; propicia por meio dos agentes de
pastoral a preparagao dos alunos do 1° grau para a catequese de 12 Eucaristia e
Crisma; oportuniza a participagdo em grupos de convivéncia para os alunos de 5% e
62 séries, com atividades quinzenais que abordam tematicas especificas a faixa
etaria; propdéem, nas aulas de Ensino Religioso, uma campanha social no decorrer
da qual realizam-se explicagdes sobre a situagcado de seus destinatarios e pequenas
exposi¢des realizadas por pessoas das entidades atendidas, para que os alunos
tenham contato com os envolvidos no projeto, conhecendo a situagcéo e as razdes
da campanha.

Para exercer essas fungdes o SOR conta, como ja citamos, com os agentes
de pastoral que atuam com os grupos de catequese (preparagdo para Crisma e
Eucaristia) e com os grupos de convivéncia. O Servico de Orientagcdo Religiosa, ao
oferecer aos alunos essa atividade, tem por objetivo: “incentivar a descoberta dos
valores evangelicos e o espirito de comunidade e lideranga através da vivéncia, em
grupos, para que se torne agente de transformagéo.”'*

Os agentes de pastoral ocupam, nesse periodo, simultaneamente, a fungao
de professores de Ensino Religioso desenvolvendo as atividades pastorais junto
aos alunos, em periodo extra-classe.

As atividades do SOR centravam nos alunos e consequentemente envolviam
0s pais, pois ao movimentar as atividades com os alunos, tornava-se impossivel nao
os envolver. Para estes, além das informagdes de cunho administrativo (envio de
comunicados e outros), oferecia formagdo para os pais que tinham filhos na
catequese e Crisma. Nesses encontros de formagdo, reunidos 0s grupos,
abordavam-se tematicas que interessavam a pais e alunos, criando a sintonia com a
formagao oferecida e como forma de contribuir na educacgao familiar.

No SOR, o relacionamento com os freis/ sacerdotes, que atuavam no colégio,

estabelecia-se em volta com as questdes da pastoral propriamente dita. No entanto,

186 AFESBJ. Relatério do SOR 1995. Curitiba, 1996.
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€ valido ter presente que esse tratamento talvez nao seja tdo evidente, porque no
SOR, os Freis sempre tiveram representatividade dominante. Isso se justifica,
inclusive, pelo fato de que as decisdes do departamento do SOR estavam ligadas
diretamente aos Frades responsaveis pela AFESBJ em maior nivel de abrangéncia e
em menor proporgao a sua ligagdo com o pedagaogico.

Percebe-se que, mesmo o elo de ligagcdo do SOR com os Frades sendo de
maior dependéncia, ha entre este departamento e o pedagdgico interdependéncia e
envolvimento. Isto se pode conferir no Regimento da AFESBJ em seu artigo 33, do
capitulo Ill, que trata da equipe pedagdgica e estabelece os Orientadores Religiosos
como parte desta equipe, com vemos no Art. 7°.: “A Equipe Escolar do Colégio Bom
Jesus é assim constituida: (...). Il - Equipe Pedagdgica: a) Coordenadores de Area,
Orientadores Educacionais e Orientadores Religiosos...”.'"’
Esse processo € explicitado no artigo 14, do capitulo Ill, destacando-se que

esses profissionais atuam de maneira integrada e “... tém funcdo de articular o
trabalho pedagdgico desenvolvido por todos os responsaveis pelo processo
educativo, pesquisando, planejando, acompanhando, avaliando e redimensionando
a pratica pedagogica, tendo em vista a proposta politico-pedagdgica-cristd do
colégio.” '™

Com esses referenciais torna-se possivel entender a relagdo do Servigo de
Orientacao Religiosa, exposta em nosso grafico, com a Direcdo e Equipe
Pedagogica. Com a primeira — Diregdo — desenvolve-se pelo que esta disposto no
Regimento da AFESBJ, no artigo 13, paragrafo unico que estabelece a
subordinacdo da Equipe Pedagdgica a Direcdo.'® E, ainda, na alinea 8 do artigo 18
do Regimento Escolar, que orienta a entrega de relatério periddico e anual das
atividades realizadas, além das reunides propostas pela direcdo que oportunizam o
relacionamento e troca de informagdes e experiéncias.'”” Com a segunda — a
Equipe Pedagdgica - podemos dizer que se desenvolve de acordo com as
proposi¢cdes enumeradas no Regimento Escolar, determinando a agdo da

coordenacgao de orientagao religiosa.

187 AFESBJ. Regimento, 1996, p. 4.
188 Ibid., p. 7.

189 Id.

190 Ibid., p. 10.
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As atribuicbes do coordenador do SOR articulam-se com os demais
coordenadores que constituem a Equipe Pedagodgica, estando expressas no

Regimento Escolar na Sec¢ao IV, artigo 18, dentre os quais destacamos:

| — Coordenar, em conjunto com os demais membros da Equipe Pedagdgica, encontros
sistematicos de estudo e trabalho, para atualizagdo e aprofundamento da Equipe Docente no
que se refere a proposta politico- pedagodgica- crista do colégio;

Il - estar a disposicdo da Equipe Docente e Discente para ouvi-los e orienta-los,
individualmente e /ou em grupos, em suas necessidades;
IV — participar do Conselho de Classe;

VI - desenvolver atividades de carater religioso, cristdo e franciscano, que envolvam todos os
o . . 191
profissionais responsaveis pelo processo educativo.

De acordo com essas atribuicdes, o coordenador do SOR e a sua equipe,
encontram-se envolvidos com os demais coordenadores de area no conjunto da
agao pedagogica. Outro aspecto que podemos englobar nesse espago corresponde
ao papel do coordenador do SOR junto aos demais professores e funcionarios. Isso
reconhecemos de forma mais evidente lendo-se na secéao IV, do artigo 18, alinea VI,
que diz ser papel do coordenador do SOR: “... desenvolver atividades de carater
religioso, cristdo e franciscano, que envolvam todos os profissionais responsaveis
pelo processo educativo...”.'*?

Essa determinagdo, no Regimento, nos leva a crer que as atividades
celebrativas propostas aos funcionarios e professores da Instituicdo e os
atendimentos individualizados, descritos nos relatérios, bem como a participacao do
SOR na formacéo, nas reunides e no auxilio a pratica pedagdégica do professor e
acao educativa dos demais funcionarios, corresponde a relacdo de interacdo que
visualizamos no grafico.

O SOR e os professores de Ensino Religioso mantém uma estreita relagéo,
visto que esses professores estdo integrados com as atividades propostas pelo
departamento para todo o corpo socio-educativo da AFESBJ e com a agao pastoral
mediada por ele. O coordenador do SOR atua, segundo o Regimento, como
assessor desses professores no que se refere ao conteudo e material para as aulas,

assim como para as celebragdes programadas. Ainda no Regimento, no artigo 18,

191 Ibid., p. 9-10.
192 Ibid., p.10.
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alinea Il, encontramos como responsabilidade do coordenador do SOR: “... reunir-se
periodicamente com os professores de Ensino Religioso, para com eles articular
diretrizes para a agdo pedagdgica, visando atender as necessidades dos alunos”.'”

Observando o grafico, vemos a referéncia, exposta em Regimento, a figura de
um unico Orientador do SOR, apesar de, na pratica, a partir de 1995 (marco inicial
de nossa pesquisa), existirem dois coordenadores que articulavam as atividades na
Instituicdo. Um dos coordenadores era um frei e, o outro, uma professora que dividia
seu horario entre o departamento e a sala de aula."” Essa divisdo contribuia no
desenvolvimento das atividades do setor, articulando-se a pastoral e o pedagogico.

Em relatério do SOR (1995), apresentado na assembléia do Departamento de
Educacao e Comunicagédo (DEC) da Provincia da Imaculada Conceigéo, a qual se
vincula a AFESBJ, encontramos em publicagdo deste departamento as pontuagdes
do Frei Reinaldo Neves Neto (coordenador oficial do SOR que recentemente havia
assumido o departamento na AFESBJ) sobre os objetivos do departamento. Nesta
assembléia ele especifica que o objetivo geral do Ensino Religioso, catequese
(Crisma e Eucaristia), formacao de pais, grupos de jovens, grupos de convivéncia
encontra-se dentro do objetivo “maior que € a evangelizagao a partir da realidade do
jovem em vista da construcdo do Reino de Deus.”’”> Neste mesmo relatdrio,
descreve ainda o objetivo geral do SOR e destaca que a Pastoral da Educacéao
compreende: Ensino Religioso, catequese familiar, grupos de convivéncia, Crisma e
grupos de jovens com o 2° grau.

Encontramos, no Boletim Informativo da Associacdo de Educagao Catdlica do
Parana (AECPR, n° 54), o relato de experiéncia apresentado no seminario'’® sobre o

Ensino Religioso de 52 a 82 séries e 2° grau, pelo professor Leonam Braga, professor

193 Ibid., p. 9.

194 Os coordenadores do SOR de 1995 a 1997 eram o Frei Reinaldo Neves Neto e a professora Marilac Loraine da R. Oleniki. No entanto, nos documentos
expedidos pelo setor a comunidade educativa ambos assinavam e respondiam a diregdo com o mesmo teor de responsabilidade, porém, nos documentos
oficiais o responsavel era o Frei Reinaldo. E valido observar que em geral o departamento conta com duas pessoas na coordenago. No periodo préximo(
inicio da década de 90) que antecede a nossa pesquisa encontramos o professor Ubiratan Gomes e Frei Wagner Sassi (1992), Professora Yeda Nichetti e
Frei Alfredo Kienen (1994) e na sequiéncia Frei Luiz Henrique Ferrreira de Aquino e Professora Jussara Isabel Stockmanns(1998). Assim como atualmente
estdo a frente do Ensino Religioso a professora Viviane Mayer Daldegan e, da Pastoral, Frei Claudino Gilz (2001).

195 DEC. Franciscanos na Educagiao e Comunicagao. Braganca Paulista: USF, 1995, p. 54.

196 Este seminario, promovido pela AEC-PR, aconteceu nos dias 11 e 12 de agosto de 1995 e foi organizado com o objetivo de dar pistas para o trabalho
no Ensino Religioso e na Pastoral Escolar, no primeiro dia, pela troca de experiéncias, ressaltando-se as caracteristicas da cultura pés-moderna do
ambiente onde vivem nossos alunos e revedo-se o perfil do professor de Ensino Religioso; no segundo dia contou-se com a presenca e assessoria do Pe.
Wolfang Gruem. Neste seminario a busca deu-se por subsidios, pelas escolas que participaram, para o Ensino Religioso, e de esclarecimento da postura a
ser adotada no Ensino Religioso nas escolas publicas e catdlicas, bem como a diferenga entre Catequese e Ensino Religioso. Em vista disso as escolas, por
meio de seus representantes, apresentaram em plenario o que estdo fazendo no Ensino Religioso e Pastoral Escolar. (Cf. ASSOCIAGAO DE EDUCAGAO
CATOLICA DO PARANA. Seminario sobre Ensino Religioso. Boletim Informativo, Curitiba, Parana, n°54, agosto, 1995, p .23).
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da Instituicao, indicando as agcbes da AFESBJ no Ensino Religioso e na Pastoral, a
saber: “... iniciou falando da preocupacao dos responsaveis pelo SOR do colégio em
perceber a situagcdo em que vivem os jovens urbanos. (...) O colégio definiu com
clareza dois campos de atuagdo: Ensino Religioso e a Pastoral Escolar. Para
desenvolver o trabalho ha necessidade de adequar os temas e a linguagem.”"”’
Nesse mesmo relato, o professor Leonan Braga explica ainda que se
complementava os conteudos do livro didatico com o estudo de temas especificos as
diferentes séries; na 72 e 82 séries, os alunos faziam o projeto de pesquisa sobre
temas de interesse mais imediato, abordando-se os aspectos filosdficos,
psicoldgicos, antropoldgicos e teoldgicos. Segundo ele, era possibilitada, através de

um roteiro de questdes a compreenséo destes aspectos da seguinte forma:

... 0s alunos sabem que: - o por qué e o para que referem-se a parte filosdfica; -o que sente e
como reage referem-se a parte psicoldgica;- como surgiu, quem &, ou quem sdo referem-se a
parte antropoldgica. O papel do professor ai € recolher os elementos trazidos e fazer a parte
teoldgica, através de perguntas devolvidas ao préprio aluno, ou de reflexdes apropriadas, ou
como Deus pode estar envolvido na situagdo proposta, podendo, fazer também comparagoes

. ~ oo 198
com situagdes semelhantes da Biblia.

A exposicao do professor, neste seminario, deixa clara a intengéao e reflexao
da AFESBJ em situar o Ensino Religioso no contexto de sala de aula, enquanto que
a Pastoral Escolar cabe propor e coordenar a catequese de preparagao para
Eucaristia e Crisma e os grupos de convivéncia'®”’, proporcionando atividades que
correspondem e revelam a dimensao religiosa catdlica e social da AFESBJ.

Em 1995, o SOR encontrava-se mais envolvido nas atividades da escola,
articulando-se com as diferentes areas e com a equipe pedagdgica. No final deste
ano, os professores de Ensino Religioso organizam, juntamente com outras areas,

projetos interdisciplinares a serem aplicados com os alunos no ano de 1996, como: o

197 Ibid., p. 24.

198 Id.

199 Catequese, na AFESBJ, refere-se a preparacgao sistematica e organica da fé, preparando criangas e adolescentes para receber os sacramentos e
acontece em horario extraclasse. Os grupos de convivéncia correspondem a reunido de adolescentes em horarios extra-classe, quinzenalmente, para
abordar assuntos de seu interesse como drogas, sexualidade, identidade de si e do grupo. Para esses grupos ha um professor mentor que orienta a
caminhada discutindo, dialogando construindo com os alunos novos conceitos e revendo o valor daqueles que sdo perenes. Essas atividades sado
dinamicas, onde o aluno interage como o tema. Trata-se de um espago em que se fala de si e das relagdes que mantém com os outros, com a natureza e
também com Deus. No entanto, o seu objetivo ndo é o de doutrinar mas oportunizar aos participantes a experiéncia da lideranga, do espirito comunitario, da
revolugéo consciencial, para que possam ser agentes de transformagao.
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projeto de orientagdo vocacional, o projeto de drogadigdo, o projeto de habitos de
estudos, o projeto de sexualidade, o projeto de qualidade total e o projeto de
informatica.

Para o projeto de orientagdo vocacional de Jardim a 82 série, os professores
de Ensino Religioso organizaram um planejamento especifico com as atividades a
serem integradas ao programa de conteudos da disciplina, coadunando a relagao
existente entre ajuste e éxito profissional com as qualidades pessoais e aptiddes de
cada individuo.*”

Esse projeto foi realizado de forma integrada com as areas de Inglés,
Educagdo Artistica, Educacdo Musical e Educacdo Fisica. A forma de
sistematizagdo do projeto deu-se em sintonia com os conteudos de cada area, para
que em um determinado periodo, uma destas areas estivesse dando continuidade
ao que havia sido trabalhado em outra disciplina, ampliando a reflexdo na
perspectiva das abordagens dos conteudos do planejamento. Em outras palavras o
projeto agregava-se ao que ja estaria sendo trabalhado com o aluno na area de
cada professor, para que a reflexdo ndo se tornasse um corpo estranho no
planejamento, mas um complemento.

O segundo projeto em que o SOR envolveu os professores de Ensino
Religioso, na coordenagao e implantac&o, foi no programa de qualidade total — 5s*°',
trabalhando com todos os alunos. Esse programa foi aplicado com a participagao de
todas as areas e departamentos. As estratégias foram organizadas pelos
coordenadores de area e equipe pedagdgica, incluindo-se o Ensino Religioso, em
dois blocos: implantacédo da teoria e implantagao pratica.

O terceiro projeto em que o SOR envolveu os professores de Ensino
Religioso, foi no de informatica. Neste projeto algumas atividades da disciplina eram
realizadas nos laboratérios de informatica, ou seja, desenvolvidas nos
computadores, para que ao mesmo tempo em que os alunos estudavam os
conteudos da disciplina aprendessem a utilizar os recursos da informatica. Esse

projeto contava com a ajuda de professores de informatica que contribuiam com os

200 Cf. AFESBJ. Projetos de orientagao vocacional de Jardim ao 2° grau — SOR. Curitiba, 1996.
201 O programa de qualidade total envolveu reunides, participagdo em palestras e adogéo do livro: A Gangue e o 5s, de Wagner Matias de Andrade, Ed.
Solugdes Criativas em Comunicagéo de Belo Horizonte. No projeto trabalhou-se com os alunos os sensos de: utilizagdo, ordenagéo, limpeza. saude e

autodisciplina. As atividades relacionavam atitudes na familia e na escola.
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professores de Ensino Religioso e outras areas, quando surgiam dificuldades na
utilizagdo do sistema.

No quarto projeto o SOR integrou os professores de Ensino Religioso com os
professores de Ciéncias, para trabalhar drogadi¢cdo. Nesse projeto como nos demais
todos os professores e areas estavam envolvidos, mas Ciéncias e Ensino Religioso
eram as disciplinas responsaveis pelos trabalhos e encaminhamentos didaticos. Por
isso, as coordenacdes do SOR e da area de Ciéncias reuniam-se para definir as
estratégias e avaliar o desenvolvimento do projeto. Ainda, com Ciéncias, o SOR
desenvolveu o quinto projeto: Sexualidade. Juntou-se a este grupo a equipe de
Educacgao Fisica.

Neste projeto de Sexualidade, Ciéncias tratava das questdes bioldgicas,
Educacgao Fisica abordava a relacdo afetiva e respeitosa com o corpo, e Ensino
Religioso trabalhava com a corporeidade versus religiosidade, atendendo-se com
essas abordagens alunos de 42 a 82 séries, respeitando-se as suas faixas etarias.
Para cada série eram pensados cuidadosamente os encaminhamentos e as
estratégias, ajustando-os aos conteudos propostos no planejamento de cada area, e
respeitando-se uma continuidade da reflexao, ofertada em cada disciplina.

No projeto de habitos de estudo foram envolvidos todos os professores,
incluindo-se os professores de Ensino Religioso. Nesse projeto, encaminhado pela
orientacdo educacional, cada &rea de conhecimento precisava desenvolver
orientagdes praticas aos alunos, de jardim a 82 séries, para estudarem a sua
disciplina. Esse trabalho resultou em uma cartilha, para todos os alunos de habitos
de estudo que foi trabalhada com cada professor em sua area.

Importante ressaltar, na consecugdo destes projetos, a participagao
expressiva dos professores de Ensino Religioso, uma vez que, em relatdrios
pedagogicos de anos anteriores, a participacao destes professores restringia-se as
atividades pastorais e, praticamente, ndo se evidenciava sua presenca e atuagao
pedagogica. Cumpre ressaltar também que estes projetos sédo integrados ao
conteudo programatico que segue o esquema do livro didatico, como ja dissemos,
da Colegao Irmaos a Caminho (FTD), para as oito séries do 1° grau e a apostila,

feita pela coordenagao anterior do SOR, nas séries pré-escolares.*”

202 Cf. AFESBJ. Relatérios do SOR 1993/1994. Curitiba.
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No final de 1996 mantém-se, no planejamento de Ensino Religioso para 1997,
os conteudos propostos no livro didatico. Sao mantidos, também, os projetos
aplicados em 1996: habitos de estudo, orientacdo vocacional e qualidade total na
pré-escola até a 32 série; de 42 a 82 série os de qualidade total, orientacéo
vocacional, informatica, sexualidade e drogadicéo.

O ano de 1997 sera marcado por um clima de intensa reestruturacdo e
redefinicdo dos rumos pedagodgicos da AFESBJ. Serdo promovidos inumeros cursos,
palestras, reunides que conduzirdo a novas leituras da realidade e a novas posturas
nas diferentes areas do conhecimento, incluindo-se ai os professores de Ensino
Religioso. Estes professores passarao a trabalhar com maior integragdo com as
demais areas. E, cada vez mais, dando prosseguimento ao trabalho dos anos
anteriores, o SOR passa a articular e desenvolver as atividades mais especificas da
Pastoral e também subsidiando os professores de Ensino Religioso e os agentes de
pastoral com textos de enfoques especificos do pedagdgico e do pastoral.’”?

Dado que, durante toda esta década, a AFESBJ comegam a agregar-se
outras unidades, no estado do Parana, Santa Catarina, Sdo Paulo e Rio de Janeiro,
comega-se a perceber a necessidade de um articulador para o SOR** em suas
atividades de Pastoral e Ensino Religioso, e que trabalhara em conjunto com o frei
coordenador do SOR.

O coordenador e articulador do SOR desenvolvem suas atividades
participando de reunides e estudos para atender as novas mudancgas, sempre em
sintonia com as outras areas e direcdo. Neste periodo € assunto e preocupagao da
coordenagao a nova visao sobre o Ensino Religioso, como area de conhecimento.
Neste sentido, a coordenagao preocupa-se em subsidiar os professores com textos
e em articular a discussao sobre o tema, com as outras areas nas reunides e nos
momentos de formacao.

Como vemos, sdo questdes de grande importancia para que se compreenda
o lugar e o papel do Ensino Religioso na AFESBJ. A estas questbes da articulagéo
entre Pastoral, Ensino Religioso e Pedagdgico, da organizagado e planejamento da

area e de sua articulagao entre as unidades escolares, junta-se uma outra, qual seja,

203 Neste periodo, coordenam o SOR o frei Reinaldo Neves Neto e a professora Marilac L. R. Oleniki.
204 O articulador para o SOR ¢ o professor Osmar Ponchirolli. Seu papel a principio é o de assessorar o SOR, promovendo a integragao dos departamentos
de Ensino Religioso e Pastoral das varias unidades, buscando integrar as atividades e respeitando-as caracteristicas de cada unidade conforme a sua

realidade, através de reunides e encontros.
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a da adequacao dos conteudos de Ensino Religioso as diversas faixas etarias. Com
esta preocupacao, o coordenador do SOR, Frei Reinaldo N. Neto, e seu articulador,
o professor Osmar Ponchirolli, organizam uma oficina de estudos de Ensino
Religioso, com o tema: “O Ensino Religioso: um desafio sempre presente no respeito
as faixas etarias”, e que acontece no dia 25 de julho de 1997, durante a Semana
Pedagdgica.

No relatério do SOR encontramos a justificativa e os objetivos desta oficina.
Justificam sua necessidade devido a polémica levantada pela promulgagdo da
LDBEN 9394/96 em que vé claramente diante da “... falta de interesse do Estado
brasileiro em relagdo a dimensao religiosa do ser humano (...) [esta oficina] quer ser
um momento de estudo e reflexdo sobre o que estamos realizando em nossos
trabalhos e quais as perspectivas para o futuro.”?

Entre os objetivos desta oficina encontramos a preocupagao em adequar o
planejamento, os conteudos, os textos, o livro didatico, as estratégias metodoldgicas
e a avaliacado as caracteristicas proprias a cada faixa etaria, em vista de se redefinir
os planejamentos para o ano de 1998.2%

Muito embora ndo tenhamos conseguido consultar um relatério que
sistematizasse os resultados desta oficina (muito provavelmente tenha-se perdido
com as modificagdes do setor), a analise de sua justificativa e objetivos nos remetem
a percepcao da participagcao dos professores, de Ensino Religioso e da coordenacéo
do SOR, nas grandes questdes em debate nacional sobre a identidade do Ensino
Religioso, bem como de seu ajustamento pedagdgico as faixas etarias dos alunos
com quem trabalham.

No planejamento de 1998 encontramos a frente da coordenagao do SOR o
frei Luiz Henrique Ferreira de Aquino e como coordenador da area de Ensino
Religioso o professor Osmar Ponchirolli. Para esse ano letivo o material de Ensino
Religioso para a Pré-escola é a colegao “Construindo Mundo Novo” de Marilac L. R.
Oleniki e Maria Loreni Ribeiro (Vozes), a partir do qual se estruturam os conteudos e
0 encaminhamento metodolégico no planejamento. Junto aos textos basicos,
inserem-se os projetos: Sexualidade, Campanha da Fraternidade, Campanha Social

ligada a Campanha da Fraternidade, S&o Francisco na vida da escola e outros.

205 AFESBJ. Relatério da oficina de Ensino Religioso 1997. Curitiba.
206 Cf. Id.
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Para as séries de 12 a 8?2 adota-se o livro didatico “Irmaos a caminho” de
Therezinha M. L. Cruz (FTD). Nestas séries, também, o planejamento é construido a
partir da estrutura de conteudos do livro didatico; e aqui, igualmente, inserem-se os
projetos: Campanha da Fraternidade, Quaresma, Pascoa, dia das Maes e dos Pais,
Sao Francisco, Natal, da 12 a 32 série e, a partir da 42 série, os projetos de
Sexualidade, Informatica, Drogadi¢do, Qualidade Total, Habitos de Estudo,
Orientagdo Vocacional e as missas.

Como vemos, ha uma preocupagao expressa de adequacéo do planejamento
a lista de conteudos delimitados pelo livro didatico, ainda que a estes se
acrescentem os projetos que buscam uma agao mais interdisciplinar.

Em relatério, datado no final do ano de 1998, indica-se nova mudanga na
composi¢cao da coordenacdo do SOR: a professora Jussara Isabel Stockmanns,
como orientadora religiosa, e como assessor o Frei Luiz Henrique Ferreira de
Aquino.

O plano do SOR para o ano de 1999 explicita a integragdo das unidades do

Parana que compdem a AFESBJ?”’

, Sob a orientacdo da nova coordenacado. Neste
Plano encontramos a explicitacdo de fundamentacao tedrica do departamento, os
objetivos geral e especifico, 0 encaminhamento metodolégico e 0 acompanhamento
e monitoramento das a¢des a serem realizadas. Deste plano, chama nossa atencao
alguns aspectos da fundamentacéao tedrica que aqui resgataremos por considera-los
expressivos a nossa pesquisa.

Diz-nos o plano, em seu segundo paragrafo, que o ponto de partida da
orientacdo e assessoria pressupdem a realidade local e a teoria cristd/franciscana e
se fundamenta na Palavra de Deus.””® Na seqiiéncia, destaca do Concilio Vaticano
Il, a afirmagdo da escola como centro cultural e mistico de Cristo, a que a Igreja
confia a missdo de evangelizar. Sobre estes fundamentos indica o ‘Perfil do
Educador Franciscano’. Com base no livro*®”, assim intitulado, do frei Agostinho
Salvador Picollo, caracteriza-se a espiritualidade franciscana em: amor-
contemplacdo, fraternidade-acdo, minoridade-doacdo servigal, eclesialidade-

comunhao, paz e libertagdo, transcrevendo no texto o seu significado.

207 No plano do SOR encontramos identificada as unidades: Bom Jesus Centro, Agua Verde, Lourdes e Aldeia.

208 “Toda a escritura & inspirada por Deus, é Util para ensinar, para responder, para corrigir, para educar na justica.” (BiBLIA. Portugués. Biblia Sagrada.
Tradugao: Ludovico Garmus (coord.) 452 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001. 2Tim. Cap. 3 vers. 16)

209 Cf. PICCOLO, Frei Agostinho S. Perfil do educador franciscano. Braganca Paulista, SP: EDUSF, 1998.



91

Conclui-se a fundamentagao explicitando que “... frente ao fendmeno de uma
sociedade regida por avangos tecnoldgicos, pela globalizagdo da economia que
acentua a diferenga entre ricos e pobres e pela pluralidade cultural, o carisma
franciscano tem campo profundo de atuagdo no aspecto Evangelizador e
Educacional.”*"

Analisando os objetivos geral e especificos, apresentados no Plano do SOR
(1999), encontramos os novos referenciais que comegam a delinear as novas
perspectivas para o Ensino Religioso e sua pratica pedagoégica. No objetivo geral, a
saber: “Dinamizar o Ensino Religioso segundo o espirito franciscano e as
orientacdes da Igreja, garantindo a evangelizacao e a vivéncia dos valores humanos

cristaos™!!

, vemos a reafirmacao da identidade franciscana e catdlica da AFESBJ,
bem como a preocupagao com a educacao humanista crista e integral.

Na apresentagdo dos objetivos especificos evidencia-se a importancia do
SOR como articulador e coordenador daquele objetivo junto aos professores de
Ensino Religioso, agentes de Pastoral, funcionarios, professores das demais areas,
enfim toda a comunidade educativa.

E preocupacdo do SOR também *... estruturar um plano diretério do Ensino
Religioso, definindo objeto de estudo, metodologia, eixos de conteudos por séries,
linguagem, avaliagdo, caracteristicas psico-sociais-religiosas das criangas e
n 212

adolescentes, perfil do professor...”.

Além destes, objetivam também:

... aprofundar os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso [e] a espiritualidade
franciscana (...); participar de encontros, cursos, forum do Ensino Religioso, Congresso, que
auxiliarao na dinamizagdo do Ensino Religioso; estruturar os temas transversais (...) [e] o
projeto educativo [franciscanos]; organizar projetos como campanha da fraternidade, semana
franciscana e outros que resgatem a vida e o carisma franciscano [e, por fim,] participar

efetivamente da programacgao do centro de estudos.’"?

H4a, nas intengdes deste Plano do SOR um desejo expresso em avangar e
redirecionar o papel do Ensino Religioso. Percebe-se que o Plano considera a
confessionalidade da AFESBJ, mas em sua abordagem maior o enfoque é

direcionado na perspectiva de um Ensino Religioso como area de conhecimento.

210 AFESBJ. Plano do SOR e Departamento de Ensino Religioso 1999. Curitiba.
211 1d.
212 1d.
213 1d.
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Em entrevista nao-estruturada, com a professora Margarida Maria Weber de
Souza, atualmente assessora pedagdégica na unidade Nossa Senhora de Lourdes da
AFESBJ e, neste periodo professora de Ensino Religioso, anotamos o seguinte

relato:

Todo esse processo se desencadeou quando realizamos, no final de 1998, a reunido de
avaliagao para organizar o planejamento de 1999. Nessa reunido apresentei, a coordenacéo,
o PCN de Ensino Religioso e conversamos sobre o material didatico adotado, que n&o estava
correspondendo a realidade dos alunos. Para Educacgao infantil, eu e a professora Viviane,
mostramos a dificuldade em trabalhar com um material que estava, naquele momento, muito
proximo a Estudos Sociais. Entdo decidimos que nao seria adotado livro didatico para a
Educacao Infantil. Para substituir o livro didatico e oferecer um material concreto aos alunos,
eu e a professora Viviane ficamos responsaveis em desenvolver os conteudos de Ensino
Religioso, na metodologia de portfélio, para a Educagao Infantil. Porém, como se tratava de
uma experiéncia inicial mantivemos alguns conteudos da estrutura anterior e inserimos alguns
novos como: a presencga da diversidade entre as pessoas, o mundo global, a transformacao,
os simbolos (cristianismo, islamismo, budismo, judaismo, hinduismo), os lideres religiosos, a
oragao (cristianismo, islamismo, budismo, judaismo, hinduismo) e Escritura Sagrada (nomes
de livros sagrados). Para o Ensino Fundamental, optou-se pela ado¢ao da Colegao Alegria de
Viver, cujos conteudos seriam complementados com atividades de forma similar a
metodologia de portfélio, em carater experimental.214

Nessa entrevista informal, a professora Margarida comentou que, para a
elaboragcdo do material didatico em portfélio, primou-se em trabalhar com as
parabolas, inserindo-se nos textos a diversidade religiosa, e o respeito a faixa etaria
das criangas de Educacéo Infantil (4 a 6 anos). Isto nos ajuda a perceber o processo
de desenvolvimento do Ensino Religioso na AFESBJ, como também, a metodologia
adotada no Plano do SOR que considera: a proposta de abertura ao dialogo,
partindo da realidade pessoal; a participagao visando os interesses e necessidades
para gerar transformacao; a insergao do tripé acao-reflexdo-agcado considerando a
experiéncia subjetiva, comunitaria e social, garantindo o trabalho e carisma
franciscano.

Com o objetivo de garantir a operacionalizagcdo desta metodologia, o SOR
propds um quadrante em que se demarcavam as agdes, 0 acompanhamento e
monitoramento dos resultados. Quanto as acgbdes destacavam: a formagao e
acompanhamento dos docentes, linhas diretrizes para o Ensino Religioso, projetos
interdisciplinares por série, elaboracdo dos temas transversais, projeto educativo
franciscano, celebracbes com os alunos e aprofundamento pessoal na area de

Ensino Religioso. Para o acompanhamento e monitoramento dos resultados previa-

214 A entrevista com a professora Margarida Maria Weber de Souza resultou de perguntas sobre este periodo em vista de se preencher as lacunas nas

informagdes pontuadas nos relatérios a que tivemos acesso.
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se: reunides mensais, encontros na semana pedagodgica e no centro de estudos;
analise e avaliagdo com os professores de Ensino Religioso, assim como a
estruturagdo de projetos e participagdo em encontros, retiros, congressos, no Férum
de Ensino Religioso e outros.?"®

Ainda que sutilmente, comeca-se a explicitar a delimitacdo de campos de
atuacado do Ensino Religioso e da Pastoral. Esta responsavel pela dinamizagéo da
confessionalidade catdlica da AFESBJ, em suas multiplas possibilidades, e aquele a
se responsabilizar pelo pedagdgico em abertura as diferentes tradi¢coes religiosas de
seus alunos. Confirmando esses dados, ainda que ndo explicitamente, temos o
Encontro de Estudos da Area de Ensino Religioso, ocorrido nos dias 05 a 09 de julho
de 1999, cujo objetivo era o de “proporcionar momentos de reflexdo, estudos,
integracdo e aprofundamento aos professores de Ensino Religioso e agentes de
Pastoral.””'® Infelizmente ndo encontramos os registros de seus resultados. Ainda
assim, contribui para percebermos que o Ensino Religioso, na AFESBJ, passou por
modificacdes expressivas, ainda que lentamente.

Diante deste fato, dentre os sete objetivos das finalidades da educagao na
AFESBJ, destacamos do artigo 4°, de sua proposta politico-pedagodgico-crista, dois
gue consideramos expressivos na sustentagcdo das reflexdes e mudangas propostas
no Ensino Religioso, a saber:

| - Desenvolver no aluno a consciéncia da cidadania plena, capacitando-o como agente
transformador numa sociedade democratica, ciente de seus deveres e direitos.

V - Torna-lo membro de uma sociedade onde ele exercite os valores de liberdade, justica e
dignidade e que leve a sociedade a ter na participagéo o alicerce de sua pratica democratica,

L o . . . 217
participativa, igualitaria, sem discriminacéo de raga, cor, sexo, ideologia ou credo religioso.

Como vemos, a AFESBJ, em seu projeto educativo busca propiciar ao aluno
condi¢bes para o exercicio pleno de sua cidadania. E seu intento formar pessoas
capazes para a dimensdo comunitaria, para integrar “individuos e sociedade,
racionalidade e espiritualidade, [uma pessoa que] irmana grupos num clima de

diversificacdo-pluralidade e integragdo-unidade.”'®

215 Cf. AFESBJ, op. cit.

216 AFESBJ. Encontro de Estudos da Area de Ensino Religioso — SOR 1999. Curitiba.
217 AFESBJ. Regimento Escolar. Curitiba. 1996, p. 3.

218 Ibid., art. 3°, item Il, alinea c, p. 2.
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Como podemos perceber, as mudangas que ocorrem na pratica dos
professores e no departamento do SOR caracterizam-se, ndao apenas pelas
implicagdes sociais externas a AFESBJ, mas também porque em seu interior
emergem proposi¢cdes advindas da pedagogia franciscana e que impulsionam e
motivam as mudancas.

Contudo, ha ainda no Regimento a caracterizagdo do Ensino Religioso como
confessional e obrigatdrio®'’, e que “... sera objeto de reprovacdo com registro de
nota ou mencao e referéncia na documentagao escolar.”**

Ha, portanto, um duplo movimento: a constituicdo do Ensino Religioso, na
AFESBJ, salvaguardado em Regimento, como disciplina obrigatéria e, ainda, dadas
as caracteristicas e identidade da propria AFESBJ, de seu carater confessional. Isto
coloca o Ensino Religioso e a propria AFESBJ no palco das grandes questdes que
se fomentam na época sobre a identidade das escolas catdlicas, o papel do Ensino
Religioso neste contexto e da ampliagdo da compreensao do Ensino Religioso como
area de conhecimento. Questbes, estas, motivadas pelo decurso da histéria do
proprio Ensino Religioso e das escolas catdlicas, bem como pela promulgacéo da
LDB 9394/96 e seus aditivos, envolvidas, todas elas, no debate mais amplo do
respeito e acolhimento da pluralidade religiosa da nagado brasileira, em suas
multiplas e diversas manifestacoes.

Ainda que o enfrentamento mais critico desta questao se dé no ambito da
escola publica, a AFESBJ nao se exime da tarefa de rever sua atuacao, pois acolhe
em seu interior alunos de diferentes credos. Tal situacdo fara, como nos sinaliza o
relatorio da entdo coordenadora do Ensino Religioso, a professora Viviane Mayer
Daldegan, com que “... no final do ano de 1999, houvesse excessiva preocupag¢ao
em modificar o tratamento didatico destinado ao Ensino Religioso. Tal preocupagéo
resultou de estudos e reflexbes que foram sendo desenvolvidas e amadurecidas no
decorrer dos anos”.?*'

Segundo este mesmo relatério, a partir dessa situacdo desencadeou-se a
necessidade de elaborar um material préprio para a Educacao Infantil, atualizando

segundo as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e como nos

219 Cf. Ibid., art. 78, p .21.
220 Ibid., art. 86, p. 22.
221 AFESBJ. Agdes do Ensino Religioso 2000. Curitiba.
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diz DALDEGAN , “... esse material surge como uma preparagao para a comunidade
escolar para aceitar o novo modelo de Ensino Religioso que se deseja implantar (...)
pautado no respeito e acolhimento ao diferente.”

A elaboragédo deste material seguiu a metodologia do portfélio e foi realizada
pelas professoras Viviane M. Daldegan e Margarida Maria Weber de Souza.

A professora DALDEGAN relata ainda, que os resultados positivos obtidos ao
longo do processo com a Educacdo Infantii desencadearam a possibilidade de
implantacao experimental no Ensino Fundamental, de 12 a 82 série, para o ano de
2001.%%

A estruturacdo desse material deu-se de acordo com as orientagdes do
Férum Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), respeitando-se os, ja
presentes, encaminhamentos dos PCNs do Ensino Religioso e as caracteristicas da
proposta pedagdgica da AFESBJ, reformulada no ano de 2000.

Como resultado desta experiéncia publica-se a colecdo “Redescobrindo o
Universo Religioso” para a Educacéao Infantil e para o Ensino Fundamental, em uma
parceria da Editora Vozes e AFESBJ.***

A experiéncia positiva de mudanga de rumos no Ensino Religioso se fara
refletir no da AFESBJ reformulado a partir do ano de 2000. Dentre esses reflexos,
encontramos, no Regimento Escolar, a instituicdo da figura do Orientador de
Pastoral presente na Equipe Pedagdgica, “... responsavel pela formagdo humano-

»225

cristd das pessoas ligadas a Educagao dentro da Instituigéo. Sendo de sua

competéncia:

Art.21 Compete ao Orientador da Pastoral:

a) Fazer o planejamento anual referente a formagdo humano-crist3;

b) Promover atividades, momentos que favoregam a vivéncia de valores cristaos;

c) Promover celebragdes;

d) Promover, com as familias de alunos de diferentes convic¢des religiosas, o dialogo
ecuménico;

e) Despertar nos alunos a responsabilidade para com sua propria formagao
transcendental.**°

222 1d.

223 Cf. Id.

224 Cf. Id.

225 AFESBJ. Regimento Escolar. Curitiba, 2000, Art. 20, p.12.
226 Cf. AFESBJ. Projeto Pedagoégico. Curitiba, 2000, p. 13.
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Vemos, portanto, garantido no Regimento Escolar e na Proposta Pedagogica
da AFESBJ o espago da Pastoral. Cabe-nos, ainda, localizar, neste contexto, o
Ensino Religioso em seu espago e caracteristicas proprias.

No Regimento®’

, em seu art. 55, temos a declaragdo da obrigatoriedade
curricular do Ensino Religioso na AFESBJ, delimitando seu carater pedagogico de
area de conhecimento. Tal processo foi auxiliado com a constituicdo, como ja
dissemos, do orientador de Pastoral, estabelecendo suas fun¢gdes e delimitando o
papel de um e de outro.

A constituicdo do lugar especifico do Ensino Religioso no pedagdgico fez-se
conjuntamente ao processo de esclarecimento da func¢do e identidade da Pastoral.
Ambos ancorados no SOR, mas, que lenta e gradativamente, cada qual ocupando
seu proprio espaco, conforme seu campo de atuacdo mais especifico.

O Ensino Religioso, em seu novo papel, passa a integrar, na matriz curricular
para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental do ano de 2000, o lugar de
area de conhecimento como uma das disciplinas integrantes da Base Nacional
Comum, em pleno acordo ao que se propde no art. 33 da LDB 9394/96 e
estabelecendo, portanto, a sua pertinéncia ao sistema educativo nacional.

Como complemento a nossa pesquisa, por vezes citamos a Educacao Infantil.
Cabe ressaltar que o fazemos intencionalmente, visto que o processo de mudanca e
de constituicdo da nova identidade do Ensino Religioso no Ensino Fundamental,
este sim elemento categoricamente fundamental nesta pesquisa, iniciou-se na
Educacéo Infantil como ja demonstramos.

O Ensino Religioso como tal insere-se no conjunto das finalidades da
educacado na AFESBJ contribuindo na formagao da identidade e integralidade de
seus alunos, em vista de sua insergédo pro-ativa na sociedade e do exercicio pleno
de sua cidadania. Recebe, portanto, tratamento equivalente ao das demais
disciplinas, estruturando-se no Plano Curricular sua fundamentacédo teodrica, o
encaminhamento metodolégico, a organizagdo dos conteudos (conceituais,
procedimentais e atitudinais), a avaliacdo e sua agao interdisciplinar nos projetos.

Considerando os principios humanos e cristdos que constituem a identidade

da Instituicdo e a diversidade cultural de seus alunos, a AFESBJ opta por um Ensino

227 lbid., p. 21.
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Religioso Ecuménico e de Dialogo Inter-Religioso. Com isso, pretende que o seu
educando seja capaz de comprometer-se com a vivéncia solidaria, abrir-se ao
transcendente e dialogar e respeitar a alteridade em suas diferencgas.

A AFESBJ, embasando seu Projeto Pedagogico nos principios da educagao
Evangélico-Libertadora, deseja oferecer uma educagao que humaniza e personaliza
o educando, possibilitando-lhe desenvolver seu pensamento e liberdade com habito
de compreensdo e comunhdo. Portanto, propde-se, com o Ensino Religioso,
“...contribuir na transformacao da sociedade e, a respeito disso, Paulo Freire afirma
que a ‘questao esta na educacao, no estabelecimento de uma relagao diferente com
o conhecimento e com a sociedade’; e continua: * a educacgao teria de ser, acima de

tudo, uma tentativa constante de mudanca de atitude’.”***

E continua:

O Ensino Religioso na Escola Franciscana parte da realidade humana do homem, passa pela
confraternizacdo da natureza, pela civilizagdo da convivialidade e compromete-se
solidariamente com as questbes sociais. (...) Como Escola Catdlica Franciscana, em sua

. . . . . . 229
identidade cultural e em seu projeto educativo expressa a sintese entre cultura e fé.

Frente a tal fundamentacéao, percebe-se o desafio a que se propbs a AFESBJ,
buscando interconectar o Ensino Religioso como area de conhecimento e a sua
identidade de Escola Franciscana, portanto confessional catélica.

Para entender essa postura, ajuda-nos o que OLENIKI e DALDEGAN?*
escrevem sobre a identidade da Escola, salientando que no seu interior encontra-se
uma multiplicidade de identidades. Segundo as autoras, na identidade de uma
escola encontram-se as propostas curriculares com a exigéncia de que 0s processos
de ensino e aprendizagem estejam voltados para as relagdes de ampla abrangéncia,
ou seja, da vida em sociedade. Desta forma, cada escola, fundamenta sua razédo de
existir em propostas educativas que realizem a sua missdo de contribuir na
edificacao de uma sociedade mais justa, oportunizando aos seus educandos valores
e conhecimentos que os capacitem como agentes de novas agdes que dignificam a

vida em sua plenitude. Portanto, de acordo com sua identidade prépria, cada

228 AFESBJ, 2000, p. 259.
229 Ibid., p.260.
230 Cf. OLENIKI, M.L.R.; DALDEGAN, V.M. Encantar — Uma pratica pedagégica no Ensino Religioso. Petrdpolis: Vozes, 2003, p. 26-29.
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instituicdo cria estratégias para realizar esse processo sem perder de vista os
valores que a sustentam e direcionam a sua acéo pedagodgica.

Compreende-se, assim, o porqué de a AFESBJ postular um Ensino Religioso
Ecuménico e de Dialogo Inter-Religioso. Ao mesmo tempo em que se descobre, no e
para além do Ensino Religioso, uma escola voltada para a educagao de todos e para
a evangelizacdo. Missao esta que perpassa nao s6 o Ensino Religioso e a Pastoral,
mas toda a Instituicio.

Assumindo as exigéncias e necessidades de seu tempo atual, a AFESBJ
abre-se a uma compreensao de educacao e de Ensino Religioso que se pautam no
entendimento de que, como nos dizem OLENIKI e DALDEGAN,

O Ensino Religioso contribuira estabelecendo um dialogo entre a cultura e o desenvolvimento
da dimensédo religiosa, promovendo a participagdo do educando no processo educativo,
respeitando-se as diferengas. Ao assumir o Ensino Religioso pela via do conhecimento, os
conteudos deverao proporcionar o didlogo e a participagdo dos educandos, por meio de um
procedimento que gera a atitude de alteridade em relacdo ao conhecimento religioso pessoal
e o0 entendimento do outro contribuindo para que o educando possa desenvolver-se sem

. o . 231
preconceitos e torne-se um cidaddo que promova a paz e a fraternidade.

Considerando essas proposi¢cdes e sua concepcio de sociedade, vemos que

a AFESBJ tem a intengao de, através de sua educacao franciscana,

...Contribuir na constru¢do de uma sociedade justa, socialmente equitativa e solidaria,
politica, democratica, culturalmente pluralista e religiosamente ecuménica, de dialogo inter-
religioso, pautada pelos principios éticos, estéticos e politicos, onde todos sejam
verdadeiramente reconhecidos e respeitados em sua dignidade humana e em suas

) 232
diferencas...

De seu entendimento da pessoa, como ser cultural e religioso™’, percebemos
na AFESBJ o acolhimento, o respeito e a reveréncia aos conhecimentos e
significados culturais simbodlicos do grupo social a que pertence cada um de seus
educandos. Conhecimento, respeito e reveréncia das caracteristicas sociais,
culturais e religiosas da alteridade indicam-nos uma educacéo voltada para a pessoa
humana em sua integracao plena a sociedade, como vemos: “... a AFESBJ opta por

uma educacgéo (...) para o pluralismo como principio ativo de enriquecimento cultural

231 Ibid., p. 29.
232 AFESBJ, op. cit., p. 13.
233 Cf. Ibid., p. 14
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e civico da sociedade, (...) para a tolerdncia e para o respeito do outro como
condicdo necessaria & democracia.”**

Todos estes referenciais agrupam-se para formar a identidade da AFESBJ e
as finalidades da educacgao a que se propde enfatizando o aprender a viver juntos, o
desenvolvimento da compreensao do outro, o respeito e os valores do pluralismo, da
compreensdo mutua e conseqiientemente da paz.’

Aqui frisamos que o Ensino Religioso € entdo, como que tomado por esta
compreensao da pluralidade na diversidade e do respeito a alteridade e produz sua
prépria sintese, constituindo-se como area do conhecimento e contribuindo para
que, segundo seus objetivos expressos no plano curricular”®, o educando possa

conhecer e compreender o fendmeno religioso,

...Analisar o papel da tradicao religiosa na estruturagdo e manutengéo das diferentes culturas
e manifestagdes socioculturais; (...) [compreender] o significado das afirmagbes de fé das
tradigbes religiosas; (...) [conhecer] Francisco de Assis (...); combater todo e qualquer
preconceito a, de modo especial, o preconceito religioso; (...) [abrir-se] ao diferente (...)
salvaguardando o ideal de fraternidade universal [também aqueles] que n&do tém opcéo
religiosa...237

E também objetivo do Ensino Religioso: “... ndo ser catequético (0 Ensino
Religioso é essencialmente diferente da catequese, tem objetivo e ambientes
diferentes; enquanto esta pressupde adesdo e € a educacdo permanente e
sistematica de uma fé assumida, aquele faz parte da formacéo integral do individuo,
é assunto da educagao escolar (...) e ndo pressupde nenhuma adesao).”***

Com base nestes objetivos, e em outros a que nao nos referimos aqui,
entendemos a estruturagdo metodoldgica desta disciplina em torno dos cinco eixos
propostos pelo PCNER*”, a saber: Culturas e Tradicdes Religiosas, Escrituras
Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos, “... por meio dos quais o ser humano entra em
contato com um elemento perene: a questdo do sentido da existéncia e o

transcendente.”**

234 Ibid., p. 14-15.

235 Cf. Ibid., p.15-17.

236 cf. Ibid., p. 257-290.

237 Ibid., p. 260-261.

238 Ibid., p. 26.

239 FONAPER, op. cit., p. 33.
240 AFESBJ, op. cit., p. 263.
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A estrutura do conteudo, portanto, € organizada a partir das diretrizes destes

cinco eixos, da seguinte forma:

1. Culturas e Tradigbes Religiosas
E o estudo do fenémeno religioso & luz da razdo humana, analisando (...) fungdes e
valores da tradigéo religiosa (...) os conteudos sao estabelecidos a partir da filosofia da
tradicao religiosa, histdria, sociologia, psicologia...

2. Escrituras Sagradas
(...) Os conteludos sao estabelecidos a partir da revelagdo, histéria das narrativas
sagradas, contexto cultural, exegese.

3. Teologias
(...) Os conteudos séo estabelecidos a partir das divindades, verdades de fé e vida além
da morte.

4. Ritos
(...) Série de praticas celebrativas das tradigdes religiosas formando um conjunto de
rituais, simbolos e espiritualidade, as quais estabelecem os conteudos.

5. Ethos
E a forma interior da moral humana em que se realiza o préprio sentido do ser. E formado
na percepgao interior dos valores de que nasce o dever como expressao da consciéncia

Loy 241
e como resposta do préprio ‘eu’.

Aliando esta estrutura de conteldos a sua intencionalidade confessional,
expressa na pedagogia franciscana que matiza sua identidade pedagdgica, o Ensino
Religioso na AFESBJ marca-se pelo zelo e preocupagéo com a vida justa, amor ao
proximo, solidariedade, respeito mutuo e acolhida do outro, o que nos remete as

palavras de LELOUP, para a qual “... ndo estamos aqui para dizer que os budistas
sao melhores do que os cristdos ou que os cristdos sdo melhores do que os
budistas; tanto uns quanto outros - budistas, cristdos, ateus - estdo a caminho para
tentar tornarem-se melhores e tornar o mundo mais habitavel, para fazer com que a
vida ai se torne possivel.”**

Como vemos, ha nitida preocupagdo em oferecer aos seus educandos a
compreensao do binbmio unidade-diversidade atribuindo-lhe uma polaridade positiva
e uma complementaridade necessaria. Em vista disso, agrega-se aos conteudos
basicos de Ensino Religioso nas diferentes séries de projetos, chamados de projetos
inovadores em que se resgata e se vivencia os valores, as virtudes, a cidadania, o
dialogo e a espiritualidade.**

Vale-nos ressaltar, ainda, a questdao do processo de avaliagdo na area de

Ensino Religioso na AFESBJ. Sobre este aspecto o Plano Curricular nos remete a

241 Ibid., p. 265-266.
242 LELOUP, Jean-Yves. A montanha no oceano — Meditagao e compaixado no budismo e cristianismo. Petrépolis: Vozes, 2002, p. 50-51.
243 Cf. Ibid., p. 285-286.
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compreensao de que “... a avaliagdo parte da concepgdo do processo ensino-

aprendizagem (...) permeia os objetivos, os conteudos e a pratica didatica, portanto,

é diagnostica e processual...”**

e tem carater formativo, qualitativo e quantitativo.
Analisando o Regimento percebemos tratamento diferenciado para a questao
quantitativa e final da avaliacdo entre 12 a 42 e 52 a 82 séries. Para o primeiro caso
desconsidera-se a possibilidade de retencdo, exceto quando por frequéncia
insuficiente (abaixo de 75%do total das oitocentas horas anuais), e que tera

“...registro complementar na documentacéo escolar...”.**

by

Enquanto que, nas séries de 5% a 8%, o Ensino Religioso tera “... tratamento
equanime com as demais areas do conhecimento passiveis de reprovacdo...”.**
Ressalva-se, contudo, no paragrafo unico do mesmo artigo, a impossibilidade de
reprovagao quando se tratar de apenas uma dentre as disciplinas de Ensino
Religioso, Educacéo Fisica e Artes.

Comparando os processos avaliativos compreendemos que de 12 a 42 série a
opg¢ao em evidenciar que o Ensino Religioso n&o seja objeto de reprovacgao, nao se
constitui em um fator que Ihe exima o direito de area de conhecimento, mas sim que,
na AFESBJ, a avaliagdo em Ensino Religioso preocupa-se com o rendimento
continuo do educando, e se pauta na maneira peculiar de lidar com o processo de
ensino-aprendizagem nesta fase do Ensino Fundamental, de forma mais
integralizada.

Do que decorre que, no Ensino Religioso, se possa, nestas e nas séries
seguintes, pensar novas estratégias de avaliagdo, que ultrapassem a quantificacéo
padronizada e consigam revelar, de forma mais clara, a aquisicdo do conhecimento
por parte dos alunos. Perdendo seu carater controlador, talvez, possa a avaliagao
tornar-se acompanhamento do processo. Assim, explicitando a experiéncia da
dinamicidade da avaliagédo para o Ensino Religioso, o professor podera interpretar o
desempenho dos alunos, em sintonia com a sua pratica, e, em qué, esta contribui
para o desenvolvimento da dimensao individual e social, em vista da formacao

integral do ser humano.

244 |bid., p. 287.
245 AFESBJ. Regimento, op.cit., art. 61, p. 22.
246 Ibid., art. 62, p. 22
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A partir daquelas experiéncias em portfdlio surge, como ja dissemos, a
colecao de livros didaticos Redescobrindo o Universo Religioso. Os planejamentos
de 2001, sendo os autores professores do Bom Jesus, seguirdo a estrutura desta
nova colecdo, o que, definitivamente, caracterizara a transicao oficial, na AFESBJ,
do Ensino Religioso marcadamente confessional para a nova compreensao do
Dialogo Inter-Religioso, marcado pelo respeito e reveréncia a alteridade e pela
abertura a transcendéncia, em suas multiplas manifestagdes. Espera-se, desta nova
concepgao, um Ensino Religioso que eduque para gerar agdes transformadoras,
para a convivéncia com o diferente, para a paz.>*’

Disto decorre a exigéncia de novas posturas, como a readequagao linguistica
dos professores, para atender e respeitar cada aluno em sua individualidade
religiosa, e também metodoldgica, visto que se objetiva possibilitar aos alunos a
compreensao e a atitude ética frente a pluralidade e diversidade cultural-religiosa.

Neste resgate historico, que acabamos de empreender, evidenciamos as
tramas e os embates travados na pratica pedagogica e na reflexado tedrica sobre o
Ensino Religioso. Trouxemos a cena os modelos construidos e reconstruidos pelas
inquietacbes de mestres e mestras, que atentos a realidade de seus educandos,
transformaram-nas em meio e recursos para gerir e gerar novas praticas, um novo
jeito de ensinar e aprender, renovando as estruturas e comprometendo-se com a

formacgao integral dos educandos.

2.3.3 Falando do Lugar do Ensino Religioso na Associagéo Franciscana de Ensino
Senhor Bom Jesus

Como podemos perceber, verificamos historicamente como o Ensino
Religioso, na AFESBJ, constituiu sua identidade a partir da prépria
confessionalidade da Instituicdo, de sua filosofia franciscana e do carisma e
espiritualidade do proéprio Francisco.

Daquela semente plantada pelo Pe. Auling em seu desejo de oferecer aos
filhos, familias alemas de Curitiba o ensino da religido, as suas “aulas de religiao”, o
Ensino Religioso cresceu e fora-se transplantando para um novo lugar, oferecendo

um conhecimento que possibilita a redefinicdo de um novo modo de ser-no-mundo,

247 AFESBJ. Fundamentagao tedrica: ensino religioso. In: Projeto Pedagégico. Curitiba, 2001.
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onde novas e ternas relagbes se firmam, em que a reveréncia cria a possibilidade da
aproximacao dos seres humanos todos e onde o respeito, 0 amor e a paz sao seus
maiores valores.

Como afirma PALMER, “... o conhecimento (...) nos envolve na teia da vida;
abraca conhecedor e conhecido em compaixdo, num laco de enorme
responsabilidade e alegria transformadora; chama-nos ao compromisso, a
mutualidade e & responsabilidade.”***

Percebemos, na trajetéria do modelo pedagdgico construido pelo Ensino
Religioso, na AFESBJ, o envolvimento com as necessidades de seus educandos, a

fidelidade a missdo da escola em “... promover a formacdo do ser humano e a
construcdo de sua cidadania de acordo com os principios franciscanos...”.*** Desta
forma, entendemos que a opgao da AFESBJ, em oferecer uma proposta educativa
humanista, visa fazer de seu espaco escolar ndo apenas um espaco de crescimento
e aprendizagem intelectual, mas um espagco em que se “... respeita e cultivam os
conhecimentos, os bens, os valores simbdlicos e significativos do seu grupo, de
outros grupos ou de um tempo histérico concreto.”**°

Nesta perspectiva, o Ensino Religioso, na AFESBJ, desenvolveu-se, pelo que
observamos no decorrer de nossa pesquisa, sobre as variantes metodoldgicas
propostas de confessionalidade, interconfessionalidade, dialogo ecuménico e
dialogo inter-religioso.

A primeira variante concebia uma proposta pedagdgica de Ensino Religioso
caracterizada pela evangelizagdo, em que se priorizava o conhecimento sobre a
doutrina catdlica, ou seja, catequese. Na segunda variante caracteriza-se o
conhecimento pela visdo antropologica da religiosidade, realizando atividades,
conforme relatamos, em que se agregavam conteudos biblicos a vivéncia de valores,
visando promover atitudes concretas de vida. Numa terceira variante, que
denominamos de ecumeénica, entendida aqui no periodo em que ocorreu 0 processo
de transicdo, vimos que se procurou seguir as orientacées dos PCNs do Ensino

Religioso.

248 PALMER, Parker J. Conhecer como somos conhecidos: a educagdo como jornada espiritual. Piracicaba: Ed. UNIMEP, 1999, p. 39.
249 AFESBJ.Projeto Pedagoégico, op. cit., p. 3.
250 Ibid., p. 14.
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Mas isto ndo ocorreu plenamente. Os novos conteudos foram propostos em
carater, poderiamos dizer, “experimental’, assegurando-se no planejamento os
conteudos de metodologia interconfessional. Somente depois é que se da a insergéo
da quarta variante, ou proposta de didlogo inter-religioso, com abordagem
fenomenolodgica, apesar de ja ter sido considerado como componente curricular na
variante anterior.

Todo esse processo de mudangas do Ensino Religioso na AFESBJ,
entendemos ser decorrente da compreensédo de pessoa, proposta em seu Projeto
Pedagodgico, a quem considera ser necessario propiciar: uma educagao
personalizada, valorizando a sua originalidade; uma educag¢ao para o pluralismo
como principio cultural e de construgdo da dimensao social; uma educagao para a
tolerancia e respeito ao outro.”!

Nesse sentido, o processo de mudanga do Ensino Religioso na AFESBJ, deu-
se de forma lenta e progressiva, articulando simultaneamente a dupla fungdo de
evangelizagdo e de educagao/ensino. Sua presenca, regimentalmente obrigatoria e
confessional lhe conferia papel fundamental no interior da escola como espaco de
evangelizagdo, respondendo a missdo da instituicdo, emanada da Igreja a qual
pertence.

Por outro lado, paulatinamente, o Ensino Religioso foi conquistando seu lugar
junto as demais areas do conhecimento em muitos aspectos como: integrar o
curriculo, ainda que na parte diversificada (até 2000); o envolvimento e participacao
de seus professores nos projetos pedagodgicos da escola e nos conselhos de classe;
a representatividade da area na equipe pedagogica e a catequese ofertada em
espaco extraclasse.

Em nosso olhar no Ensino Religioso, na AFESBJ, percebemos ainda, que os
avancgos na cultura organizacional da Instituicdo, expressas no ano de 2000 e na sua
historia, contribuiram expressivamente para definir com clareza o espacgo real do
Ensino Religioso na Instituigao.

Observando o periodo inicial de nossa pesquisa, 1995, vimos o Ensino
Religioso, integrado a um departamento — SOR — congregando o Ensino Religioso e

a Pastoral, e seus professores eram também, os agentes de Pastoral. A partir de

251 Cf. Ibid., p. 15.
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2000 esse processo passa por alteragdes. Encontramos, no Projeto Pedagdgico, o
Orientador de Pastoral com fungdo definida, junto a equipe pedagdgica, na
composicdo de gestdo da Instituicdo.”

“Ja, o coordenador de Ensino Religioso, € um professor da area, nomeado
pela AFESBJ, para atender aos professores de Ensino Religioso e as peculiaridades
e exigéncias pertencentes a esta area de conhecimento”, afirmou-nos a professora

Viviane M. DALDEGAN, coordenadora do Ensino Religioso, que acrescentou:

O coordenador de area encontra-se no projeto pedagdgico junto ao corpo docente. E ele(a)
quem organiza: a formagao dos professores, quando se trata do especifico da area; o plano
de atividades proposto em cada bimestre, subsidiando o planejamento para cada série;
realiza reunido com os gestores e assessores pedagogicos das diferentes unidades que
compbdem a AFESBJ; organiza projetos interdisciplinares, para as diferentes séries; articula
projetos com o NAC (Nucleo de Agao Comunitaria), responsavel pelas atividades sociais da
AFESBJ (campanhas de inverno, semana franciscana, natal e outros).Nestas campanhas o
coordenador de area, junto com os professores, motiva e acompanha os alunos até a
instituicdo escolhida para receber a assisténcia. Existem também, projetos que sao realizados
junto com o Orientador de Pastoral, pois a pastoral estd presente no todo da escola, como

portadora de sua missao, onde a participagdo do Ensino Religioso é muito impor‘[ante.253

No contexto da trajetéria ou evolugdo do Ensino Religioso, na AFESBJ,
percebe-se 0 seu comprometimento com a missdo da escola e afinidade com a
espiritualidade franciscana que a envolve, desenvolvendo com os educandos
praticas de solidariedade, trabalhos em equipe e a ética religiosa, necessarias para
promover um auténtico progresso humano.

Desta forma, reconhecemos por meio de nossa pesquisa que o Ensino
Religioso, na AFESBJ, conquistou seu espago de area de conhecimento, sem, no
entanto, distanciar-se do seu compromisso em ser parte da Instituicao, e, portanto,
de ver-se em pastoral. Assim sendo, o Ensino Religioso foi “ontem”, confessional e
interconfessional, e seu lugar, “hoje”, € de area de conhecimento, ou seja, “... como
parte integrante da formagéo do cidadao dentro dos sistemas de ensino e ndo mais

uma concessao para uma pastoral.”**

252 AFESBJ.Regimento, op. cit., p. 6.

253 Recolhemos esses dados em entrevista informal, ndo-estruturada, com a professora Viviane M. Daldegan em 15/07/2003, devido a nao termos
encontrado no projeto pedagogico definigcéo clara para o papel do coordenador de area.

254 JUNQUEIRA, S.R.A. O processo..., op. cit., p .99.



3. AFORMAGAO DO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO

... A formagéo do professor de Ensino Religioso ndo se pode
limitar ao estudo académico dos conteudos especificos. Apods
esta apropriacdo do ‘discurso religioso’, € preciso fazer a
‘traducao pedagdgica’ da linguagem religiosa, adaptando-a ao
nivel do desenvolvimento dos alunos, em seus aspectos
psicogenéticos e socioculturais.

Sérgio R. A. JUNQUEIRA®”

Refazendo nosso caminho até o momento: partimos de buscar em Francisco
de Assis, em seu contexto, em sua acado e utopia, os referenciais que nos
possibilitaram entender e perscrutar a identidade da AFESBJ, tanto em nivel de
escola catdlica, quanto como uma escola aberta para todos.

Ap0s isto, voltamos nosso olhar para a historia do Ensino Religioso, sob duas
perspectivas de abordagens: em nivel geral, focamos o seu desenvolvimento junto a
historia da formacdo da nacao brasileira, perpassando o modelo catequético, o
modelo interconfessional de didlogo ecuménico e, por fim, 0 modelo fenomenoldgico
de dialogo inter-religioso. Na segunda perspectiva, abordamos a historia do Ensino
Religioso no interior da AFESBJ, para ali encontrarmos o seu lugar nesta Instituigao
e, assim, entendermos a sua trajetdria historica até constituir-se como area de
conhecimento, fundamental na formagéao integral dos novos cidadaos.

Neste capitulo, almejamos delinear o papel e acdo do professor de Ensino
Religioso na AFESBJ. Para isso, buscaremos focalizar o processo de formagao
fazendo um levantamento analitico das transformacdes que ocorreram na dinamica
do trabalho dos professores de Ensino Religioso, observadas no interior e exterior da
AFESBJ e fora dela.

Em nosso percurso, localizaremos, primeiramente, os elementos que se
constituem em balizadores para a formacéo e para o exercicio pedagogico dos
professores de Ensino Religioso. Na sequéncia, buscaremos situar o fazer e o
pensar do professor de Ensino Religioso, mapeando a sua pratica e papel na
AFESBJ. E, finalmente, na terceira e Uultima etapa deste capitulo, ousaremos
sinalizar os elementos que observamos na AFESBJ e que consideramos
necessarios na formagao do professor de Ensino Religioso, no Ensino Superior, para

0 exercicio de sua agao pedagodgica, como profissional da educagao.

255 JUNQUEIRA, S. R. A. O processo..., op. cit., p. 112.
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3.1 A CONSTRUGAO DA FORMAGCAO DO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO
NA ASSOCIACAO FRANCISCANA DE ENSINO SENHOR BOM JESUS

A multiplicidade e diversidade das formas de saber e conhecer exigem do
professor, além de um conhecimento especializado, abertura para mudar seus
métodos e forma de organizar o exercicio pedagogico junto a seus educandos.
Segundo OLENIKI E DALDEGAN, “... a pratica do professor, para ser eficaz,
necessita ndo apenas de uma organizagdo do conteudo a ser apresentado para o
educando, seu desafio é ir além, atingindo relacbes de abertura e respeito pelo
educando que promovam a autonomia na construcdo do saber.”?*

Entendemos que essa pratica € construida no cotidiano da escola pelo

desafio em “.. buscar o novo saber, a tecer comparagdes, a investigar, a
descobrir...””’. E nesse cotidiano que buscaremos revelar os desafios, o jeito de
fazer o exercicio pedagogico, em busca do novo saber construido na e pela agéo
dos professores de Ensino Religioso na AFESBJ.

Para isso vamos explorar os fatos que antecedem o periodo de nossa
pesquisa. Depois fixaremos nossa atencdo ao seu especifico, para podermos
estabelecer a analise e comparagao do fazer e do pensar dos professores de Ensino
Religioso, na AFESBJ, que delinearam na Instituicdo o atual modelo pedagdgico
para esta area e que nos podem fornecer referenciais para a formagao dos
professores em nivel superior. Em vista disso, a exemplo do capitulo 2,
trabalharemos por décadas, com base nos documentos a que tivemos acesso,
iniciando nos anos 70.

Na década de 70, o Ensino Religioso oferecido aos alunos da AFESBJ era o
de modelo confessional, segundo o qual a acdo e o conteudo para o Ensino
Religioso expressavam uma postura religiosa visivel no programa da disciplina € nos
materiais didaticos adotados, para o uso dos alunos ou para a formacdo dos
professores. E um modelo que segue a metodologia da catequese, aplicada na

escola.

256 OLENIKI, M.L.R. e DALDEGAN, V.M. Encantar — uma pratica pedagégica no Ensino Religioso. Petropolis, RJ:Vozes, 2003, p. 35.
257 1d.
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Na AFESBJ, a experiéncia da presenca desse modelo, além de ser razao de
sua fundacgao, encontra-se de forma evidenciada no relatério do SOR, quando frei

Juraci T. SCO/Z, afirma que:

Neste colégio nos preocupa particularmente o setor religioso. (...) Temos tratado de
modo especial o assunto, procurando formar uma equipe de professores atuantes, bem como
a destinacdo dos meios necessarios a revitalizacdo do Ensino Religioso. Este deve ser, antes
de mais nada, o marco da presenca dos sacerdotes franciscanos a frente da direcdo da

escola.258

Ao demonstrar sua preocupacao, SCOZ revela as necessidades do Ensino
Religioso: formacédo da equipe de professores, ser instrumento de identificacdo da
confessionalidade e reflexo da presenga da Ordem Franciscana na diregcao da
escola. Estas preocupacgdes associam-se a necessidade de revelar e construir uma
identidade especifica de educagéo franciscana, que impregne toda a escola.

A preocupacgao em preparar os professores justifica-se, em primeiro lugar, por
serem eles os primeiros responsaveis junto aos educandos de estabelecer a clareza
sobre a identidade da escola. Em segundo lugar porque, neste periodo, o
departamento de Ensino Religioso possui duas frentes de agado: formacéo do
cidadao e formacao religiosa.

Podemos justificar, também, a preocupag¢ao do coordenador do SOR com a
formagado dos professores em sintonia com as reflexdes sobre o Ensino Religioso
Escolar, propostas no Plano Bienal da CNBB (1973-1975) que apresentava trés
projetos: analisar o Ensino Religioso Escolar obrigatério nas escolas oficiais, analisar
os programas de catequese escolar nos estabelecimentos de ensino oficial, a
avaliacdo e reflexdo sobre a formagcdo de evangelizadores e catequistas para as
escolas oficiais. Trabalho este, que tem continuidade no biénio de 1975-1976,
fortalecendo a regulamentagdo dos programas de formagdo dos professores de
Ensino Religioso.*”’

E em 1975, também, que surge uma grande reflexdo e polémica sobre o
Ensino Religioso, quando o Pe. Wolfgang GRUEN publicou um artigo sobre “O

1260

Ensino Religioso na escola oficial, subsidios a reflexdo™", no qual analisava o papel

258 AFESBJ. Relatério do SOR 1979. Curitiba, 1980.
259 Cf. CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL. Educagio Religiosa nas Escolas, n° 14. Sao Paulo, SP: Ed. Paulinas, 1976.
260 Cf. NERY, op. cit., p. 17.
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e o sentido do Ensino Religioso na escola, em uma sociedade pluralista. Como
consequéncia desta reflexdo, as escolas catdlicas ficaram confusas entre oferecer
catequese ou Ensino Religioso, tendo em vista a sua confessionalidade.

Percebemos a presenca destas reflexdes na AFESBJ, quando se analisa a
preocupacao do coordenador do Ensino Religioso com o setor, pelo material didatico
adotado, o qual nos revela ser a pratica pedagdgica dos professores de Ensino
Religioso a de evangelizadores, pois sabemos que as escolas catdlicas, neste
periodo de reflexbes e questionamentos, sdo atendidas por duas colegcdes: Meu
Cristo Amigo do Ir. Nery (Ed. Paulinas) e Libertagdo Pascoa da diocese de Santo
Angelo (Ed. Vozes), que propunham conteido de cunho biblico experiencial e
libertador®®'.

Desta forma entendemos, pelo que pontuamos aqui € no capitulo 2, que nas
aulas de Ensino Religioso os conteudos propostos sdo da Doutrina da Igreja e
exploram a vivéncia dos valores evangélicos. Mas, apesar de identificarmos o
professor de Ensino Religioso, neste periodo, como evangelizador e formador de
discipulos observamos no relatério’®, a que tivemos acesso, que o professor no
exercicio de sua pratica estava atendo a realidade e necessidades dos seus alunos.

Contribui, ainda, para esta constatacido a observacio, no relatério de 1979,
sobre a fragilidade do texto didatico adotado para a oitava série. Como também, a
organizagdo dos contetidos de Ensino Religioso propostos para o segundo grau®®,
onde propunham além dos conteudos doutrinais, as questdes experienciais em nivel
individual (compreensao de si) e em nivel social (visdo de Deus no mundo).

Para subsidiar a agao dos professores, neste periodo, propunha-se estudos
biblicos e de documentos da Igreja, em conformidade com o conteudo proposto pela
catequese de Doutrina da Igreja. O papel de informar a doutrina no contexto de sala
de aula estendia-se para as atividades extraclasse, oportunizadas na perspectiva
dos alunos poderem fazer a experiéncia de Deus na vida. Portanto, podemos afirmar
gue mesmo havendo reflexdes, o trabalho dos professores de Ensino Religioso

acontecia dentro dos limites do modelo catequético.

261 Cf. Id.

262 AFESBJ, loc.cit.

263 Chamamos atengéo para que o 2° grau aqui referido corresponde ao Ensino Médio, hoje. O Ensino Médio ndo ¢ alvo de nossa pesquisa. Interessa-nos
aqui destacar o “fazer e o pensar do professor de Ensino Religioso”, realizado no decorrer do tempo como elemento construido entre permanéncias e

impermanéncias.
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Na década de 80, o Ensino Religioso ganha novos impulsos tanto em nivel
nacional, quanto na AFESBJ. Em nivel nacional ha continuidade da reflexao iniciada
na década de 70 sobre o Ensino Religioso e a sua relagdo com a sociedade urbana
e pluralista. Uma das repercussdes dessa reflexdo pode ser identificada quando, em
1983, a CNBB aprova o documento Catequese Renovada — Orientagdes e
Conteudo. Nesse documento encontramos o reconhecimento e existéncia de

diferenca e complementaridade entre catequese e Ensino Religioso, qual seja:

§ 124. O Ensino Religioso na escola é um direito e um dever dos alunos e dos pais. E uma dimensdo
fundamental e necessaria de toda a educagdo, bem como uma exigéncia da liberdade religiosa de cada
pessoa, que tem direito a condi¢des que lhe permitam progredir em sua formagao espiritual.

§ 125. O Ensino Religioso nas escolas é normalmente distinto da catequese nas
comunidades. Para o cristdo, é particularmente importante para conseguir a sintese criteriosa
entre a cultura e a fé. Nao tratamos aqui dos problemas especificos do Ensino Religioso que
deve ‘caracterizar-se pela referéncia aos objetivos e critérios proprios da estrutura escolar’
(Jodo Paulo I, Discurso de 5.3. 1981,3). Mas o Ensino Religioso levara em conta, nas
devidas proporgdes, o que aqui é dito a respeito da catequese em comunidade, com a qual
mantém ‘intima conexao’ nos destinatarios e no contetdo. Devido ao pluralismo religioso da
sociedade em que vivemos, no Ensino Religioso nas escolas devera prevalecer a

o . ; .1 »264
evangelizagéo, cabendo a catequese a comunidade paroquial.

Para fortalecer e mobilizar o Ensino Religioso e a catequese, a CNBB
instituiu, no periodo de 1983-1986, o Grupo de Reflexdo e Catequese (GRECAT) e o
Grupo de Reflexdo de Ensino Religioso Escolar (GRERE). O GRERE?*®*°, em sua
funcdo de articulador, promoveu encontros para contribuir na reflexdo sobre a
identidade da catequese (no campo da evangelizagéo) e sobre o espago do Ensino
Religioso na Escola (no campo pedagdgico), com proposta de conteudos e
metodologia, bem como, orientagdes para os professores. Nesse sentido, far-se-a
também publicacbes que subsidiem a formacao dos professores.

Em fase de preparagdo para a Constituicdo de 1988, o GRERE e a

Associacao das Escolas Catdlicas (AEC) mobilizam a populagdo para apoiar as

264 Cf. CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL. Documento Catequese Renovada: Orientagdes e Contetido. n® 26. Sao Paulo, SP: Ed.
Paulinas, 1990.

265 GRERE: é um grupo de reflexdo nacional para o Ensino Religioso, organizado pela CNBB em 1985. o principal motivo de sua criagdo deu-se em razédo
do anuncio da elaboragdo da nova Constituicdo do Brasil, na qual a CNBB queria que o Ensino Religioso fosse contemplado. O GRERE acompanhou e
cooperou na elaboragéo, no especifico de Ensino Religioso, desde o ante-projeto da nova Constituicdo até a sua promulgagdo em 1988. Das atividades do
GRERE podemos destacar: elaboragdo de subsidios, publicagbes, estudos CNBB n° 49, colegdo de ensino religioso escolar, série fundamentos e outros,

além da organizagéo de Encontros Nacionais de Ensino Religioso (ENER).



111

teses da CNBB**® a serem votadas nas Constituintes e publicam o documento
Estudos n° 49.

Essas e outras atividades realizadas em nivel nacional impulsionam as
reflexdes e ag¢des para o professor de Ensino Religioso na escola. Na AFESBJ, esse
processo de reflexdo € fomentado pelo SOR e integra-se a comunidade educativa
(pais, alunos, professores e funcionarios), através das atividades de pastoral, de
cultivo e experiéncia de fé, bem como de formagéo pedagdgica para os professores
de Ensino Religioso.

Este processo se confirma nos relatérios do SOR, quando se refere a reuniao
dos professores para fazer a revisao do trabalho, na perspectiva de levantar dados
para o planejamento e organizagao de encontros de formagcdo. Nesses relatérios, a
equipe revela estar consciente do espaco que ocupa na AFESBJ e aponta a
necessidade de organizar-se mais profundamente para servir melhor.?®’

No relatério de 1984 do SOR, a coordenacido revela ter procurado
desenvolver uma educagéo permanente da fé junto aos educandos, em sintonia com
o proposto no documento Catequese Renovada (§ 126 e § 129), visando uma
sintese entre a cultura e a fé. Isto nos leva a crer que os professores e coordenagao
do SOR, na AFESBJ, ndo se encontravam a parte das reflexdes nacionais, mas
integrados. Contudo, ao buscarmos os referenciais da agdo do professores,
observamos que os manuais adotados para o Ensino Religioso, explicitam uma agao
centrada no conteudo catequético.

Ainda na década de 80, no relatério de 1986 do SOR’***, observamos na
avaliagcao dos professores de Ensino Religioso a afirmagdo de que receberam mais
assisténcia em relagao aos anos anteriores. Porém, insistem ainda, na necessidade
de receberem mais subsidios e acompanhamento nas suas atividades. Percebemos
por essas pontuagdes que o grupo de professores de Ensino Religioso comega a se
articular e expde as suas necessidades didatico-pedagogicas. Em favor disto, o

coordenador do SOR participa do segundo seminario de Ensino Religioso,

266 As teses da CNBB propdem assegurar: o direito do Ensino Religioso na nova Constituicdo; o respeito a confissdo religiosa do aluno ou de seus
responsaveis; a escola deve tornar possivel o Ensino Religioso nos horarios normais das escolas oficiais de 1° e 2° graus e cursos supletivos; o
credenciamento dos professores devera ser feito pela autoridade religiosa; o Ensino Religioso como direito de todo cidadao, devera ser garantido pelo
Estado nas escolas.

267 AFESBJ. Relatorio de atividades do SOR 1983. Curitiba,1984.

268 AFESBJ. Relatorio do SOR 1986. Curitiba, 1987.
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promovido pela AEC, no qual abordou-se a Psicopedagogia das Idades, Metodologia
do Ensino Religioso e Campanha da Fraternidade de 1987.

Vemos, portanto, uma clara conexao entre a missdo evangelizadora e a agao
pedagogica dos professores de Ensino Religioso. Segundo frei Fernando A. LIMA,
“... as atividades do ano de 1986 demonstram que € desenvolvido um trabalho
religioso no colégio, em vista duma evangelizacdo constante e formacao de
consciéncias cristds. A formagao religiosa ndo visou apenas a instrugdo, mas a
educacdo que leva a pratica da fé nos diversos setores da vida”.*®’

Além desta clareza na identificagdo das atividades, outro elemento que
fortalece a agdo evangelizadora do Ensino Religioso, na AFESBJ, neste periodo € a
troca do livro didatico “Meu Cristo Amigo” pela colegéo “Libertagdo Pascoa”, que
corresponde a um conteudo marcado por textos biblicos e pelo método Ver (ver a
realidade local), Analisar (aprofundar a visdo da realidade em sintonia com a Palavra
de Deus) e Agir (colocar o aluno diante de um compromisso).>”

Em outro relatério, o de 1988, em sua introducdo encontramos que o SOR
fundamentava-se e consequientemente, também a acdo dos professores em um
processo de missdo evangelizadora das criangas, adolescentes e jovens que se
congregam na grande comunidade cristd, que € viva e caminha rumo a uma
formagdo humana e religiosa. Nesse periodo, a formagao para os professores de
Ensino Religioso do primeiro grau (5% a 82 séries), consistia em um encontro por
semana, no intervalo das aulas. Com os professores do primario (12 a 42 séries)
indica que o acompanhamento era mais pessoal, porém esse processo nido €
relatado.

Descobrimos que para ajudar os professores em sua formacao, foi realizada,
neste mesmo ano (1988), a assinatura anual da Revista Mundo Jovem, proposta
como material de apoio aos professores. Quanto ao material didatico muda-se para
a Colegao “Descobrindo a Bondade de Deus” (ed. Vozes), apds reunido com a
autora e analise de cada professor.?”!

No relatorio do ano de 1989 encontra-se registrada a reflexdo dos professores

sobre o livro didatico e a organizagao de apostilas para o jardim Il e 82 série. Vemos

269 Id.
270 Cf. EQUIPE DIOCESANA DE CATEQUESE (Santo Angelo, RS). Libertagado Pascoa. Roteiro Catequético. 4° ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1985.
271 Cf. AFESBJ. Relatoério de atividades do SOR 1988. Curitiba,1989.
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nesse relatério que as “aulas de religidao” haviam se tornado atraentes, ou seja, os
professores envolveram os alunos com teatros, debates, maratonas, videos e outros
recursos, a tal ponto que segundo consta no relatério, os debates promovidos entre
os alunos da 82 série contaram com a presencga de jornalistas da revista Veja (cujos
nomes nao foram mencionados no relatorio) .

Percebemos, na anadlise destes relatos, que os professores mudam seus
encaminhamentos. Isto se confirma na conclusdo do coordenador, professor
Ubiratan Gomes, ao reafirmar que o SOR possui o ideal franciscano e a missao
cristd evangelizadora. E continua: “Estamos buscando a cada dia novos recursos,
novas técnicas, novas idéias para fazer com que criangas, adolescentes e jovens
possam crescer na sua fé e no servir a Deus e ao proximo.”

Temos, portanto, um movimento em sentido duplo: ainda que se acentue o
carater pastoral de evangelizagdo, vé-se que novos anseios, na busca de recursos,
técnicas e idéias novas, sdo fomentados e dai surgem novas perspectivas e novas
possibilidades, que serdo muito mais visiveis na proxima década (anos 90), mas que
aqui ja se as pode vislumbrar.

Do relatério de 1989 queremos, ainda, destacar que no més de outubro
aconteceu um encontro de professores do SOR dos colégios franciscanos da
Provincia da Imaculada Concei¢ao. Este encontro teve como proposta trabalhar o
desenvolvimento biopsicossocial e espiritual dos educandos, considerado como
fundamentacdo para um planejamento ativo do Ensino Religioso, nas escolas
franciscanas.

Esse encontro de formacao desenvolveu-se em cinco partes. Na primeira, a
abordagem percorreu o processo de identificacdo dos educadores e dos educandos
de uma escola franciscana, destacando a importancia da dindmica pedagdgica para
alcancgar a elaboracao da sintese existencial: cultura e fé. Enfatizou-se o fato de que
educando e educador convivem, conhecem-se e interagem, segundo concepgdes de
pessoa € mundo, sendo que a primeira centra-se na triplice dimensao: eu-outros-
Deus.

Nas consideragdes da primeira parte destacam-se além das necessarias

relagdes afetivas e respeitosas entre educador e educando, a valorizacdo da

272 Cf. AFESBJ. Relatoério de atividades do SOR 1989. Curitiba, 1990.
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profissionalizagao pedagodgica, indicando-lhe a importancia de o professor avaliar
seus planejamentos e técnicas, a formagao em grupo e o crescimento pessoal.

Na segunda parte analisam-se as necessidades da faixa etaria dos
educandos da educacao infantil. Nesta parte destaca-se a importancia do convivio
do aluno consigo mesmo, como 0 meio e a cultura. Nesta perspectiva, ressalta-se a

importancia do Ensino Religioso no trabalho com a religiosidade®”

, €m apresentar e
fomentar posturas integralizadoras das dimensdes do convivio, que visam a
maturidade e a realizacdo da vocacéo do ser humano: realizagdo humana e divina.

Na sequéncia a reflexao proposta aos professores questiona-os a analisarem
se o Ensino Religioso responde as necessidades dos alunos desta faixa etaria, se
contempla o desenvolvimento total dos alunos e, ainda, se o seu “‘comportamento” é
como uma matéria a mais no curriculo escolar. Impele, também, a definicdo de
metas e propostas de mudancgas.

A terceira parte aborda a faixa etaria de 7 a 10 anos (1% a 42 séries),
destacando as caracteristicas das idades dos alunos e suas necessidades, bem
como as atitudes dos professores em relacdo a estes, tais como: acentuar no
conteudo programatico a identidade, sociabilidade, responsabilidade, criticidade e
liberdade. Finaliza-se esta parte com questionamentos sobre a agdo concreta do
Ensino Religioso junto aos alunos.

Na quarta parte aborda-se as caracteristicas dos alunos de 11 a 14 anos (5% a
8?2 séries) e como o Ensino Religioso atende as necessidades dessa faixa etaria. Na
quinta parte, volta-se para as caracteristicas dos alunos de Ensino Médio. No final
de cada etapa ou parte, questiona-se como o Ensino Religioso podera contribuir
para o ser humano reflexivo, de personalidade forte, integrado ao seu grupo, e
realizador de sua vocagdo humana e divina.*™

Este encontro considerou, em seu desenvolvimento, a intencionalidade de
aproximar o educador a realidade do educando, reconhecendo as especificidades de
cada faixa etaria e propiciando a reflexdo da existéncia, ou ndo, de proximidade do
Ensino Religioso com o educando. Percebemos que se trata de um encontro para

situar, para localizar o professor de Ensino Religioso frente ao seu papel e realidade

273 Religiosidade acentuada neste periodo corresponde a concepgao da lei de Diretrizes e Bases 5692/71 e a concepgao da religido que assegurava-se
neste periodo, cuja finalidade era tornar as pessoas mais religiosas, por meio de experiéncias pessoais proporcionando atitudes de vida. O Ensino Religioso
era atendido, nesta perspectiva, pela aplicagao de vivéncia de valores.

274 AFESBJ, loc. cit.
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dos educandos, assim como da propria formagao que possui para o exercicio de sua
pratica pedagodgica. Ousariamos dizer que os questionamentos destacados nesse
encontro sao impulsionadores de uma maior aproximacdo dos professores a
realidade dos educandos.

Vimos, nessa década, um processo mais sistematico de formagao do
professor de Ensino Religioso, apesar dos dados recolhidos o evidenciarem como
evangelizador na escola. Mas, as mudangas no processo de formagdo dos
professores nos levam a crer que se estava inserindo, lentamente, um processo de
mudanca para o modelo de Ensino Religioso interconfessional ou ecuménico.

Na primeira metade da década de 90 sabemos, pelas informagdes elencadas
no capitulo 2, que os professores de Ensino Religioso atuavam na AFESBJ
exercendo dupla fungdo: agentes de pastoral e professores de Ensino Religioso.
Entretanto, encontramos nos relatérios de 92 a inser¢ao, na programacgao, de dois
momentos propostos para formacgao dos professores, 0 que demonstra um processo,
ainda que incipiente, de preocupacao com a formacao docente.

Em relatério, datado no més de abril de 1994, destaca-se: a presencga dos
professores de Ensino Religioso em varias reunides (reunido geral com a diregao; de
revisdo de planejamento e conteudos; de reflexdo com a coordenagao da area sobre
0 uso de material didatico, recursos e dinamicas; tarde de formagado para os
professores); e, também, a participagdo em cursos de aperfeicoamento (seminario
de Ensino Religioso na pré-escola; dias de estudos sobre AIDS; curso de canto e
liturgia na AEC). Marcamos, ainda, como significativo para a evolugdo deste
processo, o encontro de formagao e treinamento de professores de Ensino Religioso
e sua participagdo no encontro Regional de Pastoral de Educagao, promovido pela
AECPR.*”

Nesse primeiro periodo da década de 90, ainda anterior ao de nossa
pesquisa, observamos que a postura do professor de Ensino Religioso comecga a
ultrapassar o modelo catequético e inicia o delineamento de uma realidade em
transformacao. Isto se revela pelo aumento de reunides de professores, pela revisdo
dos planejamentos, pela participagdo em cursos de aperfeigoamento e pela busca

de instrumentalizagc&o para o exercicio pedagogico.

275 Cf. AFESBJ. Relatério de atividades do SOR 1994.Curitiba, 1995.
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E claro a nossa percepcéo que o enfoque prima pelo aspecto confessional,
mas ja ocorre nesse periodo uma certa organicidade na pratica do professor de
Ensino Religioso. E uma vis&o antropoldgica do Ensino Religioso que comega a se
evidenciar na pratica pedagogica de seus professores.

Delineamos até aqui as nuancas de acobes, reflexbes e formacao dos
professores de Ensino Religioso, para situarmos o espago em que estava inserida
esta formacdo na AFESBJ. Entendemos que fixados unicamente em nosso periodo
de pesquisa, estariamos minimizando os elementos expressivos do modelo
pedagdgico em seus avangos e que possibilitaram aos professores novas posturas,
novas reflexdes.

E nesta perspectiva que procuramos, no periodo anterior & nossa pesquisa,
os elementos que contribuiram na caracterizacdo das experiéncias, para responder
ao nosso problema de pesquisa. Por isso, organizado o cenario, colocaremos em
cena os elementos expressivos da acdo do professor de Ensino Religioso no
periodo que compreende os anos de 1995 a 2001.

No capitulo dois, situamos o lugar do Ensino Religioso a partir do SOR,
departamento articulador e orientador de sua presenca na AFESBJ. O SOR, nesse
periodo, tem um lugar fundamental: ajudar a construir novas relagées ou aperfeicoa-
las, fomentando a identidade religiosa da escola. Nesse sentido, no grafico que
propusemos, o0 SOR esta colocado como elemento central entendendo que a sua
articulacdo com o todo da escola é o elemento que faz definir os devidos papéis e
espacos de atuagado do elemento religioso no interior da escola.

O SOR, ao definir suas interlocugcbes, na AFESBJ, oportuniza que as
identidades se estabelegam, se caracterizem. Pois é ele o setor que fomenta,
articula e mobiliza as agbes reveladoras da filosofia, da pedagogia franciscana e da
identidade religiosa da Instituicdo. Por isso, junto aos professores de Ensino
Religioso o papel da coordenagao do SOR se estabelece como uma contribuicdo no
enfrentamento dos desafios pedagdgicos, filosoficos, teoldgicos e outros pertinentes
ao processo educacional.

Na AFESBJ, o SOR exerceu esse papel integrando os professores de Ensino
Religioso ao todo da escola, propiciando aproximag&o expressiva aos projetos

pedagogicos, conforme ja constatamos.
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Quando, no capitulo dois, viamos as interconexdes do Ensino Religioso com
as outras areas e com o todo da escola e la diziamos que o aluno era o alvo de
todas as acgdes e intencbes pastorais e educacionais, queriamos na verdade
destacar que toda acdo educativa tem um destinatario, um interlocutor. Isso se
considerarmos o que o Paulo FREIRE afirma: “... ninguém educa ninguém. Ninguém
se educa a si mesmo — 0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.”’®
Em outras palavras, o professor de Ensino Religioso, no processo pedagogico
educativo da AFESBJ, esta integrado no conjunto da agdo pedagogica da escola
toda, educando e deixando-se educar. Ou seja, ndo se encontra a parte do processo
sécio pedagogico educativo.

Justifica-se esta afirmacado quando, em seu Regimento (Art. 3°), a Instituicdo
propde colocar a disposi¢cao dos alunos os instrumentos para compreender a “pos-
modernidade”, para levantar novos questionamentos, para a busca do respeito a
vida, ao homem; assim como, estimular a sua dimensao comunitaria em um clima de
diversificacdo-pluralidade e integracdo-unidade.*”’

Para corresponder ao seu papel, o professor de Ensino Religioso, integrado
ao pedagdgico, necessita que sua pratica e reflexdo ndo fiquem limitadas ao
universo evangelizador. E preciso que acompanhe além das reflexdes da Igreja, e
da intencionalidade confessional da AFESBJ, as reflexdes pedagdgicas. E o
processo de integracao interdisciplinar, que se aproximando dos professores de
Ensino Religioso, aproxima-os das demais areas. E a renovagdo que inicia, tendo
em vista, os objetivos, expressos em sua proposta politico-pedagogica-crista, de
desenvolver a consciéncia de cidadania que implica em “ver” o aluno no processo
historico de participagao, exercitando os valores de liberdade e dignidade e na busca
de uma pratica social sem discriminagao.

Ao se definir claros os papéis, o SOR, imbuido de sua missédo evangelizadora,
sabera propor suas atividades pastorais para além do atrelamento ao horario das
aulas de Ensino Religioso. Estas acontecem também nesses horarios. No entanto,
sao oportunizadas em nivel de maior abrangéncia em horarios extraclasse,
maximizando o espac¢o do Ensino Religioso para que possa ocupar seu lugar de

area de conhecimento. Logo o processo de evangelizagdo, realizado pelos

276 GUIRALDELLI JUNIOR, P. Histéria da Educagéo. S&o Paulo: Cortez, 1991, p. 124.
277 Cf. AFESBJ. Regimento Escolar. Curitiba, 1994/1996.
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professores de Ensino Religioso que atuam como agentes de pastoral, tem lugar e
tempo especificos, que ndo se reduzem a sala de aula.

Porém, é valido resgatar desse processo que, diante das diferentes propostas
pastorais que ocorrem nesse periodo, os professores de Ensino Religioso ocupam
simultaneamente também a funcao de agentes de pastoral, 0 que na pratica tornou-
se um elemento positivo. Pois, esta situacado contribui para que os professores, e ao
mesmo tempo agentes de pastoral, desenvolvam praticas diferenciadas nestes
espacos (sala de aula e catequese) e por terem presente que seus destinatarios, os
alunos sdo os mesmos nos dois ambientes. Esse exercicio conduz,
consequentemente, a investigacdo e reflexdo sobre a distincdo e
complementaridade entre Ensino Religioso e Pastoral (catequese).

H4, portanto, um delineamento dos papéis tanto da Pastoral quanto do Ensino
Religioso, que se desenvolve impulsionado pelas reflexdes sobre o tema em nivel
nacional, bem como da propria articulacdo interna e da natureza mesma da
AFESBJ.

O processo de formacéo e insergdo dos professores no conjunto das agdes
pedagogicas, promovido pelo SOR, acontece fazendo-se cumprir, mesmo que
lentamente, o0 que esta proposto no Regimento da AFESBJ. Neste Regimento, as
determinagdes de direitos e deveres dos docentes ndo estdo divididas por area de
conhecimento, mas sim ao exercicio pedagogico de todos os professores.

Nesta perspectiva, entendemos as razdes pelas quais as agdes pedagogicas
dos professores de Ensino Religioso encontram-se, dialeticamente, pendentes entre
a permanéncia ao modelo confessional (identidade da escola) e as mudangas para
uma agao que congregue, simultaneamente, o conhecimento religioso no contexto
plural e a confessionalidade da Instituicdo. E, na verdade, um processo de muitas
experiéncias, envolvendo muitas reflexdes, incertezas e seguranga, ao menos no
que se refere a identidade e as razbes de ser do Ensino Religioso na escola.

No entanto, a proposta pedagdgica dos professores de Ensino Religioso ndo
se dissolve nas incertezas, mas se revitaliza e passa a desenvolver um modelo de
Ensino Religioso que, na AFESBJ, pauta-se pelo entendimento de vivéncia de
valores. Essa postura esta expressa de forma evidente, em nosso capitulo 2, quando
abordamos as proposi¢coes do relatério apresentado ao DEC e a participacdo do

professor LEONAN, de Ensino Religioso, no seminario da AEC, em 1995. Pelo que
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vimos, nesse mesmo ano de 1995, o Ensino Religioso comeca a ser redefinido em
seu papel. Consequentemente, a acdo dos professores também. Isto é perceptivel
pelo envolvimento crescente do SOR com a equipe pedagogica na organizagao de
projetos interdisciplinares.

Os projetos, articulados pela coordenagéo do SOR, envolvem os professores
de Ensino Religioso na discussao pedagogica, no processo interdisciplinar que a
AFESBJ desenvolve nesse periodo. A integragdo com outras areas, conduz os
professores de Ensino Religioso a uma formagédo mais abrangente, que ultrapassa a
especialidade de sua disciplina. O papel que lhes cabe é novo e desafiador. Para
isso ha que se preparar para conquistar novos conhecimentos. Comega, entao,
nesse momento historico, a deixar de ser um apéndice no conjunto das atividades
pedagogicas para delas fazer parte de forma plena.

E o novo espaco que comeca a ser conquistado, ao qual o professor de
Ensino Religioso precisara corresponder com competéncia cientifica e pedagadgica,
para a qual urge preparar-se, formar-se. Nesse processo, reconhecemos nos
relatorios as programagdes de formagdo dos professores e sua participagao
crescente em cursos, além dos subsidios oferecidos pela coordenacdo do SOR,
para contribuir na revitalizacdo e formacao desses profissionais. Cabe lembrar que
esse processo de formacdo € mais intensivo nesse periodo, devido ao fato da
AFESBJ estar em fase de preparagédo de seu centenario (1996) e com isso prevé e
movimenta novas acdes socio-educativas.

A formacao interdisciplinar dos professores de Ensino Religioso tornar-se-a
promotora de muitas mudangas no interior da AFESBJ. Vimos, no capitulo 2, a
diversidade de projetos interdisciplinares que os professores de Ensino Religioso
assumiram junto aos seus conteudos programaticos. Percebemos também que,
apesar de estarem propondo os conteudos tendo como eixo a vivéncia de valores,
os professores de Ensino Religioso acabaram sendo os maiores beneficiados. Isto
porque lhes € oportunizado mostrar as suas habilidades e competéncia profissional,
para além da especificidade de sua disciplina.

No planejamento de 1998, porém, observamos que o esperado avango, ainda
nao acontece. O que podemos perceber é uma afirmagdo do modelo de Ensino

Religioso centrado na vivéncia dos valores evangélicos e um acento maior na
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confessionalidade. Esse processo acentua na pratica dos professores o papel de
evangelizadores na Instituicéo.

No final de 1998, o plano do SOR para 1999 revela continuidade ao modelo
de Ensino Religioso pautado na evangelizagdo e vivéncia dos valores humanos e
cristdos. Porém, propde estudos para aprofundar os PCNs do Ensino Religioso, com
a finalidade de se rever e reestruturar o planejamento desta area de conhecimento,
redefinindo: objetivos, metodologia, eixos de conteudos, avaliagdo, caracteristicas
dos alunos e perfil do professor. Tal proposicdo nos indica o inicio de uma nova
reflexdo sobre o Ensino Religioso que envolvera os professores em estudos e cursos
de aperfeicoamento. E um novo revitalizar para os professores e sua acio
pedagogica.

A nova proposta de Ensino Religioso em construgcdo exige estudo, pesquisa,
para que o desejo de estabelecer a identidade do Ensino Religioso no status de area
de conhecimento se firme. Esse processo € a principio um desafio em implantar o
novo, guiando-se pelos PCNs do Ensino Religioso que foram organizados para o
Ensino Fundamental. E o exercicio pedagédgico de elaboracdo da teoria e
visualizacdo desse exercicio na pratica, no interior de uma escola confessional.

E o principio da insercdo, na AFESBJ, do modelo de Ensino Religioso de
dialogo inter-religioso em sintonia com a pedagogia franciscana. Dialogo este que,
inserido com resultados positivos na Educagao Infantil (portfélios, 1999), iniciou seu
processo em 2000 no Ensino Fundamental. Para isso, a coordenacdo de Ensino
Religioso viu-se diante da necessidade de contribuir no processo de formacéao e
estudos de seus professores. Esse processo, quem nos explica é a professora
Viviane M. DALDEGAN:

Acontece de forma continua. Os professores participam de um programa de educagdo a
disténcia (através de chats, apostilas e textos). As reunides pedagdgicas também sao
espagos para a formagao, bem como, textos que sdo encaminhados via PA (Plano de
Atividades). Esses textos s&o referentes ao aprofundamento dos conteudos a serem
trabalhados com os alunos e ainda, sobre atualidades da area.””

De acordo com a professora, esse processo vem se realizando de forma
sistematica desde 2000. Quando perguntamos sobre o envolvimento dos

professores de Ensino Religioso na sua formagao pessoal, ela nos explicou que eles

278 Essa explicagao nos foi dada em entrevista ndo-estruturada em 10/03/2003.
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participam de atividades propostas pela instituicdo e coordenacido, além de
contribuirem com a coordenagao encaminhando subsidios, para serem repassados
para os colegas da area.

Procuramos entender a formacédo do professor de Ensino Religioso, na
AFESBJ, enquanto formacgao institucionalizada, buscando as informacbes sobre o
programa de educacao a distancia relatado pela professora Viviane. Nossa pesquisa
nos revelou tratar-se de uma proposta organizada pelo departamento de Recursos
Humanos da Instituicdo, que, por meio do Programa de Educacdo Corporativa
(PEC), desenvolve cursos de pos-graduacdo em nivel de especializagdo ou
extensdo para os professores. A proposta, inicialmente, desenvolveu-se de forma
presencial e depois se foi ampliando para o enfoque de educacdo a distancia,
visando atender as necessidades dos professores de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, de todas as areas do conhecimento, com mddulos
comuns e especificos.

Para os professores de Ensino Religioso e para os agentes de Pastoral, o
PEC proporcionou a especializagdo em Administragdo Escolar, com o objetivo de
institucionalizar uma cultura de aprendizagem continua. Na organizagaéo do curso 0s
requisitos exigidos para certificacdo, emitida pela Faculdade de Administracdo e
Economia (FAE) e Centro de Desenvolvimento Empresarial (CDE), tém como
exigéncia ao candidato-professor o curso superior completo. Porém, nao exclui os
professores que estdo em fase de graduacdo. Para estes lhes possibilita a
participacao oferecendo certificados de atualizagédo (cursos de extensao).

Esta especializagdo propde aos professores de Ensino Religioso a
oportunidade, além do especifico a sua pratica pedagdgica, do contato com técnicas
de gestdo das instituicdbes educacionais, visando capacita-los para atuar de forma
competente e possibilitar alternativas para a gestdo de escolas voltadas para a
inovagao, qualidade e competéncia. Para isso, propds aos professores de Ensino
Religioso a estrutura do curso em 12 modulos, com uma carga horaria total de

360h/a, com as seguintes disciplinas e objetivos:

Continua
DISCIPLINAS OBJETIVOS
| — TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E |Apresentar uma visdo das tecnologias da
COMUNICACAO informagdo e comunicagdo visando a
adequacado da utilizagdo das mesmas no
processo pedagdgico
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Il - METODOLOGIA DO ENSINO SUPERIOR |Analisar o processo educativo do Ensino
Superior em seus aspectos politicos, técnicos
e humanos, tendo em vista o desenvolvimento
de uma agao docente efetiva.

[l — FILOSOFIA Discutir e analisar criticamente o}
conhecimento mitico, o conhecimento da fé, o
conhecimento filoséfico e aspectos
fundamentais da mistica franciscana.

IV — PLANEJAMENTO ESTRATEGICO Conhecer os conceitos, metodologias, técnicas
e procedimentos de planejamento estratégico,
entendido como o processo de planejamento
aplicado a dimensdo mais abrangente de uma
empresa ou organizagao.

V — METODOLOGIA DO ENSINO SUPERIOR | Compreender o processo de organizagado do
trabalho pedagdgico no Ensino Fundamental,
tendo em vista a transformacdo da pratica
pedagdgica.

VI — ECUMENISMO E RELIGIOES Discutir os principios do diadlogo inter-religioso
e a questdo da origem das religides.

VIl — NEGOCIACAO E ADMINISTRACAO DE | Analisar métodos e posturas de negociacéo e
CONFLITOS administragéo do conflito e suas
consequéncias. Levar o participante aprimorar
habilidades para negociar e administrar,
conflitos com eficacia, eficiéncia e afetividade.
VIIl - GESTAO DE CUSTOS EM ESCOLAS Conhecer os principais métodos a serem
utilizados na gestéo de custos em escolas.

IX — TEOLOGIA BIBLICA Aprofundar o conhecimento biblico sob seu
aspecto historico, cultural e religioso.

X — ADMINISTRACAO MERCADOLOGICA |Capacitar o aluno nos conceitos de
ESCOLAR Administragdo Mercadoldgica Escolar, bem
como em sua aplicacéo.

XI — TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS PARA | Conhecer algumas tecnologias educacionais
UMA SOCIEDADE EM TRANSFORMACAO que possibilitem a  organizagdo de
aprendizagem (fisicos, simbdlicos e
organizacionais).

Xl — FENOMENOS RELIGIOSOS Conhecer historicamente a formagao de novas
Igrejas e movimentos religiosos
contemporaneos.

Fonte: AFESBJ-PEC. Manual do Estudante de Educacdo a Distancia — Ensino Religioso e Pastoral. Curitiba, PR: DRH/PEC/CEP, 2001, p. 3-7.

O curso propbde também, um seminario ao final de cada semestre. No
programa a que tivemos acesso o primeiro seminario abordou a Etica. Como parte
da avaliagao propde-se a monografia com tema relacionado aos conteudos do curso
e a area de atuacao do professor, e que represente uma contribuigao efetiva para a
Instituicao.

Pelo que observamos, a formacdo do professor de Ensino Religioso na
AFESBJ esta concatenada ao processo educacional como um todo, garantindo,
nesta formacdo de especializagdo, as especificidades da area e também o

entendimento da filosofia e pedagogia franciscana.
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Procurando outros elementos do processo de formacdo do professor de
Ensino Religioso, consideramos também os Planos de Atividades (PAs) de 2000 e
2001, encaminhados bimestralmente aos professores pela coordenacdo de Ensino
Religioso, em consonancia com o planejamento anual.

A estrutura destes PAs compreende: o objetivo geral, os eixos propostos pelo
PCNER contidos no planejamento, os conteudos conceituais, os objetivos
especificos, os conteudos procedimentais, atitudinais e a avaliagdo. Na sequéncia, a
partir dos conteudos propostos para o bimestre, oferece-se sugestdo do Tema
Transversal®”® a ser trabalhado, e também uma problematizagdo a partir dos
conteudos e sugestdes para explorar e encontrar resposta a questao proposta no
PA. No final de cada PA encontramos os anexos: textos sobre os simbolos religiosos
de diferentes tradicées, reportagens sobre o Ensino Religioso, ou sobre os
conteudos da area, franciscanismo entres outros.

A formacao dos professores de Ensino Religioso na AFESBJ, portanto, esta
sistematizada de maneira formal e informal. No modo formal, corresponde a insergao
do Ensino Religioso como area de conhecimento, integrada na Instituicdo a quem
esta quer contribuir na formacgao continua. Para isto, a propria coordenagao da area
procura subsidiar e instrumentalizar os professores de Ensino Religioso em sua
pratica pedagogica com: cursos ministrados sobre as tematicas abordadas com os
alunos, reunides e participagdo em congressos realizados pela Instituicdo. No modo
informal destacamos a troca de subsidios entre os professores.

Concluimos, portanto que o processo de formagao dos professores de Ensino
Religioso na AFESBJ, € um processo aberto e de interdependéncia, ou seja, implica
mutualidade entre a dimensao social dos sujeitos educadores do Ensino Religioso
com a construgcdo da educacdo em uma sociedade pluricultural, no interior de uma
escola confessional.

Constatamos, ainda, que a formacéo € processual e dialética, com avancos,
retrocessos, superagoes, inspiragdes e novos avangos, 0 que nos remete a perceber
a AFESBJ em mdutua sintonia com as necessidades dos tempos, procurando
corresponder as necessidades de educadores e educandos sem se distanciar dos

principios e objetivos que a regem.

279 Tema Transversal: assunto escolhido a partir de critérios que visam atender urgéncias sociais, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino-

aprendizagem no ensino fundamental, favorecer a compreenséao da realidade.
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3.2. O PENSAR E O FAZER DO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO NA
ASSOCIACAO FRANCISCANA DE ENSINO SENHOR BOM JESUS

Em nosso percurso, buscamos identificar o progresso das reflexbes e
mudangas organizativas pelas quais passou o Ensino Religioso no processo de
construcao de sua identidade na AFESBJ. Vimos, pois, que inicialmente pautou-se
por um carater catequético que, depois, ganhou maior abrangéncia, e passou a
integrar junto ao conteudo catequético-doutrinal a experiéncia da vida pautada
segundo os valores do Evangelho. Percebemos, nestes dois modelos, forte acento
em sua agao pastoral, em detrimento da pedagdgica.

Concomitantemente aos modelos de agao do Ensino Religioso, fomentados
pela coordenagcdo do SOR, ha, ainda que implicitamente, elementos que
correspondem ao processo de formagdo pedagogica de seus professores.
Correlagao esta que se evidencia ainda mais quando da constatagdo de que o
professor de Ensino Religioso, nesta época, era também o agente de pastoral. Nao
estamos dizendo que ha incompatibilidade entre eles, outrossim, alertamos para o
fato de que, quando ndo se tem clareza ainda das fronteiras que delimitam a
identidade de cada uma destas ag¢des havera, muito provavelmente, o privilégio de
uma em detrimento a outra. Queremos com isso, salvaguardar a devida importancia
de cada um destes campos de acédo e de responsabilidade e da competéncia de
seus agentes.

E pelo movimento de continuidade e ruptura, permanéncia e impermanéncia
que se foi articulando o pensar e o fazer do Ensino Religioso, enquanto area de
conhecimento, e do professor de Ensino Religioso como profissional de acéao
pedagogica.

No periodo inicial de nossa pesquisa, marcado pelo ano de 1995, nota-se
expressivo acento na reflexdo do Ensino Religioso como area de conhecimento,
aberto as necessidades dos educandos e, portanto, sensivel a sua religiosidade.
Neste contexto se vai ultrapassar a intencionalidade confessional presente na acao
pedagodgica, ficando aquela como misséo e servigo do setor de Pastoral a englobar e
dinamizar a identidade confessional e de filosofia franciscana com a escola toda. Ao
Ensino Religioso, portanto, cumpre a tarefa de dialogar com a religiosidade

manifesta e presente em cada um de seus destinatarios (alunos).
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O modelo que se instituiu para o presente, de didlogo inter-religioso, e ao
mesmo tempo em que foi seu mais contundente promotor é também a base sobre a
qual se fundamenta e se expressa a nova concepgao de Ensino Religioso. Pautada
na experiéncia de sua aprendizagem autodirigida desenvolve-se de maneira
cooperativa, alterando o movimento pedagdgico, explorando metodologias e
estratégias, como por exemplo, a de portfélios, que culminou na colegcédo
Redescobrindo o Universo Religioso.

Como vemos, ha uma interacéo profunda entre a teoria e a pratica, o pensar e
o fazer dos professores de Ensino Religioso, que gerou novas posturas, novos
enfrentamentos e, consequientemente, novas respostas e novas necessidades.

Alimentados pelas novas questdes de respeito a alteridade, de reveréncia a
religiosidade do outro, de enfrentamento dos fundamentalismos religiosos e sua
consequente necessidade de (re)pensar as relagdes com as pessoas € embasa-las
em novas concepgdes de convivialidade, respeito e paz. Tudo isto fez com que o
fazer e o pensar dos professores de Ensino Religioso na AFESBJ se impregnasse
de um carater ativo, transformador e novo.

Entendemos que o agir dos professores de Ensino Religioso, na AFESBJ,
encontra-se na sintonia dessa Instituicdo como catdlica em ver-se inserida no
processo educacional junto as demais escolas de nosso pais. Porém, o
reordenamento do Ensino Religioso realizado pelos professores desta area
pressupde a visado integrante e integradora, que se realiza processualmente,
retratando uma teoria que orienta a pratica, com uma dinamica de retroalimentacéo,
que constantemente se reorganiza para responder a sua missdo: “promover a
formacdo do ser humano e a construgdo de sua cidadania de acordo com os
principios franciscanos...”.?®

Nesse sentido, pelo lugar que ocupa o Ensino Religioso na AFESBJ, vimos a
acao e reflexdo dos seus professores, envolvidos em mobilizar os saberes de sua
area, para que fossem conhecidos e assim pudessem oportunizar aos educandos o
desenvolvimento de uma nova visao, em que se integram as dimensdes pessoal,

social e transcendental, em vista de uma coeréncia de vida e acdo. Em outras

280 Cf. AFESBJ. Projeto Pedagoégico. Curitiba, 2000, p. 3.
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palavras € uma proposta que prima em preservar a propria identidade respeitando a
do outro.

Reconhecemos, na agédo dos professores de Ensino Religioso e em seus
modelos pedagdgicos, a presenga da pedagogia humanista de Francisco, levando-
0s a perceber os alunos em sua totalidade, a contemplar as diversas dimensdes
que o tornam ser humano. E uma acdo pedagdgica que nos remete a perceber, nas
suas impermanéncias e permanéncias, a preocupac¢ao em fomentar a formacéo de
agentes de humanizagdo, com habilidades para olhar os outros em suas
possibilidades quantitativas e qualitativas.

Esta acdo, em nossa percepgcao no decorrer da pesquisa, mostra-nos uma
postura socio-pedagogico e educativa dos professores de Ensino Religioso, da
AFESBJ, em constante procura para dispor aos educandos um modelo pedagdgico
de Ensino Religioso, que contemple a pluralidade do ser humano e oportunize o
respeito pela cultura do outro nas suas diferentes expressoes.

O fazer e o pensar dos professores de Ensino Religioso, na AFESBJ, no
periodo de nossa pesquisa, revelam-nos a existéncia de um processo educativo que
atingiu o ponto de ousar e mudar. E esse processo é sustentado por uma exigéncia
de igualdade, proposta na filosofia e pedagogia da Instituicao.

Analisando o fazer e o pensar dos professores de Ensino Religioso, na
AFESBJ, reforcamos a forte influéncia da pedagogia humanista em suas agoes,
fazendo-os primar pelos interesses e necessidades de seus educandos, em sintonia
com a realidade social, congregando suas praticas sociais-religiosas as da escola
enquanto espaco de construgao e relagcdes com e do saber.

Entendemos que, ao organizarem o material de Ensino Religioso,
contemplando a unidade-diversidade, demonstraram como objeto de sua agao
pedagdgica que almejavam desenvolver o conhecimento junto com seus educandos
para que conquistem a liberdade proposta por Sdo Francisco, e também, a
autonomia reconstruindo os significados postulados. Por isso, o fazer e o pensar
deste professor o revelam “... um profissional pluralista, sempre aberto aos demais, e
respeitoso quanto ao seu modo de pensar e viver, que considera 0 saber como um

servico e um dever de responsabilidade frente aos outros.”?®’

281 BERNAL, B. R, J. Perfil do Educador Cristdo. Revista da Universidade Sao Francisco, Braganga Paulista, n° 4, vol. 7, 1989, p.20.
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Diante disso, o fazer dos professores de Ensino Religioso encontra-se na
competéncia de area de conhecimento em construgdo. Nesta, o exercicio didatico-
pedagogico se situa no construir e reconstruir, com intima relagdo entre projetos e
desejos, para desenvolver uma “... agao educativa (...) [em] que nao se limita a ser
um simples transmissor dum passado cultural, mas que é capaz de forjar uma
histéria, um homem novo, uma nova sociedade inventando, construindo ou
adequando novas estratégias educativas.”?®?

E um fazer que pressupde “... uma pedagogia da abertura, do dialogo, da
comunhao, da participagdo, enfim uma pedagogia humanista.”?®

Entendemos, pelos planejamentos a que tivemos acesso, que este pensar e
fazer dos professores de Ensino Religioso n&o esta cristalizado, mas construindo-se
na perspectiva da filosofia franciscana de abrir caminho, “... de um modo de ‘ser-no-

mundo’, ndo sobre as coisas, mas junto com elas (...)".”**

E que, como sujeitos
histéricos e educadores, frente a sociedade de hoje, propdem-se a mudanca.

Porém, é preciso ter presente que o mudar n&o significa, no entendimento dos
professores de Ensino Religioso, abandonar o que estava construido, o que sabiam,
mas consiste em reelaboracdo desse conhecimento mediado pelas interpretagdes
sobre o mundo e as relagdes sociais e culturais, historicamente construidas.*

Nesse sentido, percebemos a Pastoral e o Ensino Religioso, cada qual com
identidade propria, como resultantes do fazer e pensar dos professores que,
“...tendo consciéncia dos desafios contemporaneos, segundo o entendimento que se
tem de cidadania (...) e da concepg¢do de ‘homem’ de Francisco (...), [fomam a
decisdo de encaminhar a mudanga na perspectiva de influenciar] na (re)construgéao
de uma outra cultura fundamentada nos valores humanisticos.”**¢

Entendemos, portanto, ser este o fazer e o pensar pedagdgico que se
construiu na AFESBJ pelos professores de Ensino Religioso, respeitando e
atendendo as necessidades dos tempos-histéricos. E ainda, que se trata de um

fazer e pensar que se desenvolveu de forma cooperativa entre os professores,

282 1d.

283 1d.

284 AFESBJ. Projeto..., p. 2.
285 Ibid., p. 12.

286 Id.
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alterando o movimento do sistema de ensino-aprendizagem proposto nesta area, na
Instituicao.

Neste processo, envolvem-se com os saberes vislumbrando-os no exercicio
didatico-pedagdgico de situagdes concretas de espago e tempo, na perspectiva da
aplicabilidade e adaptabilidade, em que a epistemologia da pratica tem em conta as
necessidades da formacdao do educando intelectual, afetiva e socialmente,
valorizando a educacdo para a cidadania. Assim como a formagao dos proprios
professores se exercita na integragdo de saberes para conduzir sua pratica
pedagdgica junto aos educandos.

Com isso podemos considerar, em nosso entendimento sobre o fazer e

pensar dos professores de Ensino Religioso na AFESBJ, que “... o desenvolvimento

de qualquer area do conhecimento passa por um aprofundamento de seu objeto de
estudo por meio da investigagao.”*’

Nesta perspectiva, em nossa pesquisa detectamos que esse processo
encontra-se no envolvimento pedagdgico de (re)traduzir os saberes para o contexto
de atuacdo, em sala de aula, considerando as diversas concepg¢des de vida e de

mundo de seus educandos, o que, segundo JUNQUEIRA, significa dizer:

O professor de Ensino Religioso € uma pessoa de sintese que, com sua relagdo com os
alunos e com o conhecimento, contribui no processo de aprendizagem do educando.
Comporta que o ensinante saiba ativar um processo dialdgico e um confronto aberto e
construtivo entre os alunos e com os alunos, promovendo, no rigoroso respeito da liberdade e
da consciéncia deles, a pesquisa e abertura ao religioso e a contemplagdo que permita aos
alunos uma compreensao unitaria e sintética dos conteudos e dos valores da religi&do, em
vista da escolha livre e responsavel, como propde o Fonaper.*®

Entendemos que o fazer e pensar dos professores de Ensino Religioso, na
AFESBJ, situa-os na categoria de sujeitos epistémicos, que congregam o
conhecimento (teoria) e o contexto da experiéncia de interagao (pratica), no espago

da sala de aula, junto aos educandos.

287 CACHAPUZ, A. F. A universidade, a valorizagdo do ensino e a formagédo dos seus docentes. In: SHIGUNOV NETO, A.; MACIEL, L. S. (Orgs.)
Reflexdes sobre a formacéo de professores. Campinas, SP: Papirus, 2002, p. 130.
288 JUNQUEIRA, O processo..., op. cit., p. 112-113.
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3.3 O PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO, UM PROFISSIONAL REFLEXIVO.

Ao assumirmos o desvelamento do modelo pedagogico do Ensino Religioso
na AFESBJ, privilegiando as suas praticas, estavamos em nossa pesquisa partindo
dos lugares de acdo dos professores, onde a sua formacdo é instrumento
pedagdgico, € recurso.

E a partir dessas praticas (das quais idealizamos demarcar nossa observacéo
sobre a transitoriedade do conhecimento conquistado pelos professores, vinculando-
0 a sua experiéncia pratica) e o que dela se nos revela, que pretendemos construir
um quadro tedrico com multiplas perspectivas, por meio das quais se torne possivel
analisar a construgao dessa formag&o como instrumento para a agao pedagogica.

E preciso, pois, preparar professores para um novo tempo, a fim de que,
instrumentalizados pelo movimento teoria-pratica e pratica-teoria, construam novos
caminhos estabelecendo suas relagbes com o saber, com o conhecimento. Nessa

perspectiva precisamos considerar a sua formagao no Ensino Superior.

3.3.1 No Ensino Superior: a Constru¢ao da Formacéo do Académico-Docente

Da segunda metade da década de 90 para ca se observa um crescimento
exponencial do numero de vagas no Ensino Superior. Ao contexto das
Universidades, publicas e privadas, junta-se uma infinidade de Institui¢des de Ensino
Superior (IES), impulsionadas que sao pela liberalizagdo de modelos de Ensino
Superior proposta na LDB 9.394/96.

E notdrio, neste processo, a ampliagdo do nimero de vagas para o acesso ao
Ensino Superior, porém, ha também que se pensar na questdo da qualidade de
ensino proposto nestas instituicdes do mercado de ensino. Mas, esta € uma questao
que ultrapassa as possibilidades e os objetivos de nossa pesquisa, ficando para nos,
além da constatagao, esta interrogacao a alimentar novas pesquisas.

Ressaltamos, também, que a grande procura e a insuficiéncia de vagas, ainda
que estas se tenham avolumado como dissemos, podem nos revelar o alto grau de
importancia em que se coloca o Ensino Superior para a formacgao profissional no
mundo atual, globalizado. Por outro lado, contrariamente a isto, observa-se um

nuamero crescente e expressivo de pessoas ‘diplomadas’ sem emprego ou na
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informalidade, excluidas do mercado de trabalho. Isto nos leva a frisar questbes
como necessidade, qualidade e pertinéncia do Ensino Superior no contexto atual, o
qgue nos coloca diante de um paradoxo.

E preciso (re)pensarmos estas questdes e, para além da massificagdo de
oferta, rever o papel do Ensino Superior na formagao de docentes, pois segundo
DELORS “...sdo as universidades, antes de mais nada, que reinem um conjunto de
fungdes tradicionais associadas ao progresso e a transmiss&o do saber: pesquisa,
inovacao, ensino e formacdo, educagao permanente. (...) sdo elas que formam
grande parte do corpo docente.”?®

Desta forma, queremos resgatar, em primeira instancia, a missdo da
Universidade e também das IES frente ao ensino e formagdo do profissional
docente, especialmente, considerando-se que este atuara na formacao inicial de
criangas, adolescentes e jovens. A importancia de sua formagao reside no fato de
ser, como ja dissemos, instrumento pedagogico no exercicio de sua agao educativa.

Diante deste quadro, no Ensino Superior, a formacéo precisa contribuir para o
desenvolvimento do saber e da propria sociedade. Portanto, ao habilitar ou preparar
os professores para o exercicio de sua fungao, precisa da clareza de que os esta
preparando para administrarem a variedade de informagdes e conhecimentos, na
perspectiva de adequa-las as suas necessidades socio-educativas. Para isso,
precisa-se ofertar e oportunizar uma qualidade de ensino e formagéo que néo esteja
atrelada a mecanizagao da acao pedagdgica, mas que envolva todas as dimensdes
do ser humano, para ser realmente uma educacdo e ensino de qualidade e
pertinéncia.

O Ensino Superior, tdo procurado, constitui-se no interior das sociedades,
como instrumento e espaco no qual se encontram os saberes, o patriménio historico
e cultural da humanidade. Sabemos que esse patrimbnio é constantemente
renovado pelo exercicio dos professores sobre ele, ampliando-o, atualizando-o para
responder as exigéncias de cada tempo historico e social.

Ha um numero expressivo de pesquisas, reflexbes e publicacbes sobre a
formacgao dos professores no Ensino Superior. Isto nos revela que a sistematica

adotada para essa formagao nao corresponde as necessidades reais, configurando

289 DELORS,J. Educagéo: um tesouro a descobrir. 3% ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF:MEC/UNESCO, 1999, p. 141.
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a fragilidade da educagao no contexto social atual. Nesse sentido, entendemos que
o processo de formacao do professor de Ensino Religioso, em nivel superior, precisa
configurar-se pela pesquisa e estagios, realizados em sintonia com as necessidades
reais da comunidade educativa e da sociedade em que esta inserida.

Desta forma, a pesquisa e os estagios sao imprescindiveis na formagao dos
docentes. Pois, é por meio deles que se torna possivel estabelecer intimo contato do
professor com a real necessidade das diferentes comunidades sécio-educativas em
que as reflexdes serdo efetivamente realizadas e consequentemente o ensino
transformado em acdo e a formacgado, obtida em nivel superior, em processo de
gestao para a transformacao.

E no exercicio de interdependéncia entre teoria e pratica, propiciada na
formagdo docente por meio do estagio, que se desencadeia o crescimento e
desenvolvimento do profissional da educagao, capaz de engendrar um processo de
transformacdao em que a teoria — refutada por muitos —, possibilite o dialogo entre a
diversidade de conhecimentos e culturas diferentes. Este € um primeiro passo para
transcender as separacgdes, ainda postuladas, entre teoria e pratica, como também
para desenvolver, ao contrario, o estreitamento das distancias entre elas em uma
intima relagcao de cooperacao e integragao.

Sobre esta relacdo e interacdo teoria-pratica, chama-nos a atengdo o
distanciamento real entre o discurso corrente no ensino superior e sua efetivacao.
Para favorecer o entendimento do que queremos dizer, tomemos por base a pratica
de estagio supervisionado dos cursos de licenciatura. Sobre este se entende o
periodo em que o académico-professor podera concatenar os elementos aprendidos
na teoria com as necessidades reais de sua pratica. Nesse periodo, todo o discurso
enfatiza a importadncia de vivenciar na pratica os conteudos aprendidos, o que,

segundo MACIEL et al., constitui-se em que:

... Tomemos o estagio supervisionado como espaco essencial para permitir ao académico a
oportunidade de vivenciar momentos de realizagao pessoal, reflexdo critica e agdo educativa,
estando em contato direto com a realidade da escola e do aluno. Por meio dessa atividade é
permitido ao académico refletir sobre a pratica pedagdgica e, mais ainda, pesquisar as praticas
do cotidiano escolar, visando a articulagéo entre teoria e pratica.

290 MACIEL, L. S. B; SILVA, E. M. C. H.; BUENO, S. S. A pesquisa na formagédo do professor: um olhar sobre a leitura no ensino fundamental. In:
SHIGUNOV NETO, A.; MACIEL, L. S .B. (orgs.), op. cit., p.175.
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Desta forma, compreende-se que tudo estaria ajustado as reais
necessidades, atendendo os professores e preparando-os para o exercicio de suas
funcbes. Este € o discurso disseminado entre professores e coordenadores que
atuam no Ensino Superior. Porém, nas reais condicdes desse exercicio,
reconhecemos que se mantém um distanciamento entre teoria e pratica, desde a
condugdo em que se organiza o estagio. Na maioria das instituicbes a sua
sistematizagdo conta com profissionais distintos para atividades que se dizem
integradas. Para exemplificar esse processo podemos indicar que, em geral, ha uma
certa hierarquizagdo na organizagao que se propde supervisionar o estagio, qual
seja: coordenagao geral de estagio, orientador do estagio (subsidia o académico) e
supervisor de estagio (acompanha a pratica).

A primeira vista, pode nos parecer que esta seja uma organizacdo eficiente.
Contudo, a sua compartimentalizagao na interagao com o académico-docente acaba
por prepara-lo para um exercicio pedagogico que reproduzira esta mesma estrutura
fragmentada, a que PERRENOUD se refere dizendo que se estabelece de “... um
lado, uma formacao tedrica debilmente conectada as realidades do campo; por outro
lado, uma formagado pratica inteiramente ligada aos estagios”.?®' Isto nos leva a
entender que a formacao tedrica centra-se em profissionais especializados e a
formagao pratica fica a cargo do coordenador de estagio, e de maneira mais precisa
e direta, do supervisor de estagio que recebe os académicos-docentes na escola.

Como vemos, a pratica de estagios acontece de forma compartimentalizada.
Ainda que em sua aplicabilidade pareca-nos eficiente, € sem duvida causadora da
segmentacdo teoria-pratica que se reflete na agdo pedagdgica docente nos
diferentes niveis, diante da qual questionamos além de sua eficacia, a sua qualidade
e pertinéncia. E mister que se (re)pense a formacdo em nivel superior em articulagio
radical de teoria e pratica, a fim de que esta seja integrada e integradora de acdes
pedagogicas capazes de estabelecer a constru¢do do conhecimento, com qualidade
e pertinéncia a sociedade.

Queremos, com esta analise critica, resgatar e (re)afirmar a importancia do

estagio como possibilidade de propiciar ao académico-docente o rompimento e

291 ALTET, M.; PAQUAY, L.; PERRENOUD, P. (orgs.) A profissionalizagdo dos formadores de professores. Porto Alegre, RS: Artmed, 2003, p. 201.
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superacao desta fragmentacdo entre teoria e pratica, entendendo como MACIEL,

que

E necessario que o futuro professor seja preparado para atuar dentro das reais necessidades
da educacéo brasileira atual. Nesse sentido, acreditamos que a pratica de ensino e o estagio
supervisionado constituem-se em momentos apropriados para o trabalho de observagao e de
analise das situagdes reais vividas em sala de aula... (...) Com base no estagio
supervisionado, o académico tem a oportunidade de ter seu primeiro contato real com a sala
de aula, na qualidade de educador. Por isso, sua atuagao ja deve estar alicergada em uma
formacgao educacional adequada, que Ihe permita articular a teoria apreendida com a pratica
exercitada.””

Entendemos que, ao ser possibilitado ao académico-docente o contato real
com a sala de aula, possa ele compreender a importancia de seu papel,
confrontando-se com o desafio de que o mundo passa pela educacao e esta pelo
mundo. E, para enfrentar esse desafio, havera necessidade de compreender a
complexidade das relagcbes e fendbmenos presentes na dinamica social, de
instrumentalizar-se pelo conjunto de conhecimentos adquiridos, estabelecendo a
devida relativizacdo dos fatos e, mediante as inumeras e diversas informagdes que
se Ihes apresentam, possa exercitar e revelar o sentido critico.

Com base nesses elementos, queremos crer que o carater do processo
formativo dos profissionais da educacao deva estar imbuido pela integragéo teoria-
pratica, visualizada por ndés no espago do estagio, devidamente organico e
sistematico, sem departamentalizagao, possibilitando ao académico-docente realizar
o discernimento e instrumentalizando-o pela formacgao oferecida, diante das relacbes
que integram o meio e o ser humano. Isto estabelecido, no exercicio de sua pratica
de estagio, contribuira para que ultrapasse a sua forma de ver o processo educativo,
situando-se e abrindo-se as necessidades de suas reais condigdes.

Ao defrontar-se com as relagbes que integram o meio e o ser humano, o
académico-docente vé-se frente a diversidade com a qual precisara dialogar.
Entendemos que este encontro com a diversidade, por vezes, o levara a encontrar
maior ou menor grau de dificuldades para estabelecer o dialogo. Isto resulta, em
grande parte, de sua forma de ler a realidade e da nogédo que possui de identidade,
que constituem, na pratica pedagogica, uma avenida de mao dupla: de um lado é

libertadora, pois contribui para o entendimento da prépria diferenga, dos elementos

292 MACIEL, op. cit., p. 174.
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fundamentais da prépria cultura em um processo pautado pelos valores humanistas.
De outro lado, pode se tornar via de mao unica, quando o entendimento do outro,
culturalmente diferente, constituir-se em ameaca, levando o académico-docente a
uma reag¢ao de dominio.

Nesse sentido, nossa reflexdo nos conduz a crer e afirmar a necessaria
integracdo entre teoria e pratica, considerando tratar-se essa integracdo na
adaptacdo entre ensino e formacdo, no Ensino Superior, capaz de dispor
referenciais que permitam, como SANTOS nos afirma, “.. entender que a
experiéncia exerceu o papel de um filtro, ndo apenas utilizado durante o exercicio
profissional, para avaliar e julgar saberes adquiridos em processos de formacgao
inicial e continuada, mas também acionado no proprio processo de aquisicido de
diferentes tipos de saberes.”?®

E na aquisicdo de diferentes tipos de saberes que o académico-docente ira
reconhecer a importancia de seu papel, enquanto agente de mudanca e de
transformacdo. Pois, os seus saberes socializados serdo mediagdes para novas
leituras de mundo e de reconhecimento de identidade.

Para isso, € imprescindivel que a formag¢ao do académico-docente, no ensino
superior, além de oferecer conhecimentos técnicos, pedagdgicos e cientificos,
sensibilize-o para que, em sua pratica, exergca o papel de quem propicia a pesquisa
e a reflexdo, que conduzem a compreensdo mutua e a tolerancia. Este é um papel
determinante para o professor no século XXI, pois ha a necessidade de que acdes
individuais cedam espago e vez para o universalismo, os preconceitos para a
tolerancia, a incompreensao das diferengcas para a compreensao da diversidade e
pluralismo.

Nestes aspectos, cabe ao professor a responsabilidade de preparar,
socializando saberes, as novas geragcbes para abracar a realidade com valores
morais, éticos e humanos, que serdo adquiridos desde a tenra idade e no decorrer
da vida. Para isso, pressupde-se que deva estar preparado para aproximar, para
ligar o contexto da sala de aula com as configuragbes de mundo a que seus

educandos estao sujeitos. Isto implica em saber reler os procedimentos operacionais

293 SANTOS, L. L. C. P. Formagé&o de professores e saberes docentes. In: Ibid., op. cit., p. 101.
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de sua acao pedagogica, estabelecendo aproximagdo com os conhecimentos e
informacdes conquistadas pelos educandos no espaco social, além da escola.

Frente a esse papel do professor, a sua formagao no Ensino Superior devera
considerar o distanciamento da compreensdo de ver-se como transmissor de
conhecimentos, ajudando-o por meio da pesquisa, reflexdo e estagio a conquistar a
sua autonomia, despertando a criatividade e a curiosidade como elementos ou
instrumentos necessarios a construgcao do saber.

Nesta perspectiva, FREIRE nos ajuda a refletir ao dizer que: “... o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producdo do saber se convencga definitivamente de que ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua
construgdo.”?%*

Entendemos, portanto, que para o exercicio de seu papel, o académico-
docente precisa, em primeira instancia, tornar-se o organizador e gestor de seu
saber, ciente dos valores que edificam a vida.

Para nos ajudar nessa reflexdo, recorremos a pedagogia humanista
franciscana, a qual nos remeteu a compreensdo de que a relacdo entre alunos e
professores caracteriza-se em aprender-ensinando € no acolhimento respeitoso de
cada ser.?*® Pois, entendemos que o trabalho de formac&o constrdi-se no respeito a
liberdade, centro vital do ser humano.?®

No Ensino Superior, essa experiéncia e formagao associam-se no momento
em que O saber e a agcao pedagogica vao a campo estabelecer relagdes com seus
interlocutores (alunos). E nesta relagdo que emergem as situagdes-problema do
saber, geradoras da constru¢cao do desvelamento e autonomia do saber.

Nessa relacdo, educador e educando descobrem que: “Ensinar e aprender
tem que ver com o esforco metodicamente critico do professor de desvelar a
compreensao de algo e com empenho igualmente critico do aluno de ir entrando
como sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor(a)

deve deflagrar.?*’

294 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 172 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996, p. 24-25.
295 MAZZUCO, Frei V. Prefacio. In: PICOLLO, A. S. Perfil do educador franciscano. Braganca Paulista: EDUSF, 1998.

296 ZAVALLONI, op. cit., passim.

297 FREIRE, op. cit., p.134.
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Nesta perspectiva, podemos insistir em que a formacao dos professores no
Ensino Superior seja, como ja dissemos, instrumento para o exercicio de sua pratica
pedagogica, para o que MEIRIEU salienta ser necessario restaurar o tridngulo
pedagogico “educando-saber-educador”, introduzindo nele o podlo formador e a
preocupagao em promover o desenvolvimento integral da pessoa, nesse caso do
professor no Ensino Superior, partindo para a elaboragcdo de situagbes de
aprendizagem.?®

Na construcdo dessas situagdes veicula-se o tridngulo pedagdgico na
atividade educativa, mediado pelas relagdes interpessoais e pela ética. Sdo estes
elementos indispensaveis no processo de formacdo de professores, no Ensino
Superior, que deverdao ser experienciados nas relagdes socio-educativas das
diferentes areas de conhecimento que sustentam a formacédo e o exercicio
pedagogico. Portanto, serdo vivenciados no estagio como elementos integradores
da teoria-pratica, e gerenciadores da pesquisa que propicia 0 progresso da
aprendizagem, no percurso de ensino-formacdo e para além dele, integrando

formacao académica e pratica profissional.
3.3.2 No Ensino Superior a Formagao do Professor de Ensino Religioso

Para situar a importancia da formagao do professor de Ensino Religioso, no
Ensino Superior, torna-se necessario relembrar que ao té-lo definido, no art. 33 da
LDBEN 9.394/96, como disciplina integrante dos horarios normais das escolas
publicas no Ensino Fundamental, configurou-se como necessaria a habilitagdo dos
profissionais para esse Ensino.

Em se falando na formagdo do docente de Ensino Religioso, € mister que

fagamos também, ainda que brevemente®”’

, @ apresentagcao das caracteristicas e o
desenvolvimento do conhecimento nesta area.

Nao ha mais, em nosso contexto educacional, como negar a educagédo como
um processo dinamico, singular € ao mesmo tempo complexo. Segundo
JUNQUEIRA, “... reflete o pensar de uma comunidade, de uma sociedade, e

necessariamente exige um profundo dialogo com outras areas do conhecimento e

298 MEIRIEU, P. Aprender... sim, mas como? 72 ed. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1998, p. 84.

299 Para aprofundar, recomendamos a leitura na integra. JUNQUEIRA, S. R. A. O Processo..., op. cCit.
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com outras experiéncias, pois 0 movimento produzido pela educacgao € na realidade
algo realizado com intensidade e intencionalidade.”"

Ha na educacao, especialmente no ambito escolar, uma intensidade de
movimentos e experiéncias que buscam levar o educando a uma transformacéo:
quer-se humanizadora e emancipatéria. Através dela, o proprio ser humano se
modifica e modifica 0 mundo a sua volta, produz cultura e constroéi sua historia.

Outrossim, ha intencionalidade. Sabemos dos tantos elementos macro-
condicionantes (sistema econdmico, politico e de produgao, entre outros), bem como
de condicionantes internos (a pratica pedagdgica e a formagao dos docentes, a
burocratizagdo, a segmentagao e fragmentagéo do ensino, etc). Estamos propondo ir
além destes e revelar uma outra intencionalidade, de uma racionalidade ndo mais
instrumental, mas sim transformadora. Uma educacgao, portanto, aberta ao dialogo,
critica, emancipatoria, inter e transdisciplinar, integradora e integral.

Sem estes pressupostos, arraigados em uma diferente epistemologia, em um
novo paradigma, n&o havera lugar para o Ensino Religioso, componente curricular,
parte da formagao basica e integral do cidadao, fenomenoldgico e de didlogo inter-
religioso.

O Ensino Religioso, segundo esta compreensdo, tem como sujeito o
educando em relagdo, consigo mesmo, com o outro, com o0 mundo e com O
transcendente. Relagdes estas, que se expressam na “... busca do sentimento
radical da vida, na descoberta de seu compromisso com o social e na
conscientizacdo de ser parte de um todo.”*!

Como objeto, proprio a esta area de conhecimento, encontramos o Fenédmeno
Religioso. Diante deste, quer-se ultrapassar as praticas pedagogicas assentadas
sobre a mera transmissdo e recepg¢ao passiva de informagdes, abordando o
fendbmeno religioso em sua complexidade e profundidade, envolvendo dois
elementos essenciais: as relacbes em que esta envolto o educando na escola, quais
sejam, a sociedade, a familia, o sistema escolar e os professores; e a religiosidade,

que abrange a dimensao humana e as manifestacbes das culturas e tradigdes

300 JUNQUEIRA, S. R. A. A face pedagdgica do Ensino Religioso. In: JUNQUEIRA, S. R. A. et all. Ensino Religioso e sua relagdo pedagoégica.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2002, p. 12.
301 FAVERO, D. R,; VESGERAU, A. L. S. Concepgéo de Ensino Religioso. In: ALVES e JUNQUEIRA, Educagao Religiosa..., op. cit., p. 116.
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religiosas em seus valores, em suas praticas, seus textos sagrados, suas teologias,
ritos e ethos.*”

Assim, vai-se para além da informacéo e curiosidade, acambarcando toda a
realidade da diversidade/pluralidade cultural e religiosa de nosso pais, sem lugar
para o proselitismo e, tampouco, para a intolerancia. Abre-se, outrossim, para a
perspectiva do dialogo e do respeito, que acolhe, escuta, partilha e convive.

Portanto, conforme nos afirma o FONAPER, “... o conhecimento religioso,
enquanto sistematizacdo de uma das dimensdes da relagdo do ser humano com a
realidade transcendental, esta ao lado de outros [saberes], que articulados, explicam
o significado da existéncia humana.”*

Vemos, portanto, nesta afirmacao do FONAPER, que é necessario superar a
pratica de fragmentagdo pedagodgica do conhecimento tdo presente em nossas
escolas, “... em que o ensino analisa o conhecimento em si e ndo em suas multiplas

relacdes...””, afirma-nos JUNQUEIRA. E, continua:

... Assim, a didatica do Ensino Religioso ndo pode se constituir somente numa fantastica
construcao de técnicas, um rol de recursos supostamente Uteis a pratica do Ensino Religioso.
Portanto, deve-se problematizar o conhecimento, partir de situagdes, buscando-lhes as
razoes historicas, para melhor compreendé-las; socializar o conhecimento, tornar o aluno
agente do processo de aprendizagem; contextualizar o conhecimento, situar o contexto social
como po}rg;to essencial para a estruturagcdo da matéria; enfocar o ensino como processo
dialético.

Nesse processo pressupbem-se que esse professor confrontara
pedagogicamente o conhecimento tedrico e a pratica no espago da sala de aula,
considerando que precisara gerenciar o conhecimento religioso em uma realidade
pluralista. Para isso, a relagao do triangulo pedagdgico “educando-saber-educador”
perpassa-se, nao apenas em nivel racional, mas também pelo afetivo e pelas
multiplas linguagens, que em um movimento de integragdo, propiciam a realizagao
do processo ensino-aprendizagem.

Consideramos este um desafio para os formadores desse profissional, pois o

professor de Ensino Religioso ndo pode dominar ou assumir o novo papel sem ter

302 Cf. FONAPER. Parametros..., op. cit., p. 32 et. seq.
303 Ibidem, p. 30.

304 JUNQUEIRA, O processo..., op. cit., p. 103.

305 Ibidem, p. 103-104.
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acesso aos conhecimentos a que se propde o Ensino Superior, por meio de um
programa ou disciplinas que lhe fornegam elementos necessarios a sua pratica.

Nesse processo de formacdo, € mister a compreensdo, por parte do
professor, de que o mundo esta cada vez mais multicultural, o que, para a educacao
e em especial para os professores de Ensino Religioso, torna-se um grande desafio.
Isto se considerarmos que a descoberta do outro como alguém diferente podera
implicar em alteragdo das relagbes estabelecidas entre as pessoas, diante da
presenca da diversidade e ao fato de com elas interagirem.

Nesta perspectiva, um dos elementos necessarios e imprescindiveis a
formagdo do professor de Ensino Religioso, em nivel superior, situa-se na
compreensao da multiculturalidade, resultado da mundializagdo que aproxima o
distante e os diferentes. Isso vem romper com a suposta homogeneidade em nome
da qual muitos grupos, com diferentes culturas e expressdes religiosas, foram
marginalizados e submetidos aos interesses dos sistemas sociais, e por vezes
forcados a adaptarem-se as suas condicdes e interesses.

Portanto, no Ensino Superior, a formagao dos professores — ndo s6 de Ensino
Religioso, mas especialmente destes, precisa possibilitar o entendimento de que a
diversidade e o multiculturalismo podem constituir-se em eixos integradores da
sociedade. E por meio desse entendimento que, segundo STAVENHAGEN,
“...levara cada um a tomar consciéncia da diversidade e a respeitar os outros, quer
se trate dos vizinhos mais préximos, dos presentes, ou de habitantes de um pais
longinquo.”*%®

Preparar os professores de Ensino Religioso, no Ensino Superior, para o
exercicio de uma educacado que respeite a pluralidade implica em considerar, nos
principios norteadores de sua formacgéo, a presenga da pedagogia humanista, em
que a multiculturalidade sera conhecida para ser compreendida. Esta preparagao
torna-se necessaria e inevitavel visto que a diversidade € um fato concreto, presente
na dindmica social. Para isso, torna-se imprescindivel preparar professores para
que, diante desse quadro, possam no seu exercicio pedagdgico propiciar a
compreensao de valores humanisticos, concatenando os saberes aos direitos do ser

humano, ao respeito a sua cultura e expressao religiosa.

306 STAVENHAGEN. R. Educagéo para um mundo multicultural. In:DELORS, op. cit., pag. 249.
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Compreendemos que a nossa pesquisa, sobre o modelo pedagdgico e a
formacgao dos professores de Ensino Religioso, com sua experiéncia na AFESBJ,
mostrou-nos esse exercicio pedagodgico realizado de maneira aleatoria ao Ensino
Superior. Porém, integrada e integradora do triangulo pedagdgico ‘educando-saber-
educador’, em que os determinantes da filosofia e pedagogia franciscana
imbricaram-se com a pedagogia humanista.

Esse processo despertou o movimento pedagdgico dos professores na
relagdo teoria-pratica por meio da reflexdo, pesquisa e analise, em vista da
responsabilidade educativa e o respeito para com a diversidade. Sobre isso,
KORNHAUSER nos sinaliza que, “... no futuro talvez a tolerancia nao baste e ser-
nos-a necessario, para podermos viver juntos, passar da tolerédncia a cooperagao
ativa. Esta implica esforcos comuns para proteger a diversidade. Em vez de ‘sou
tolerante’ passar-se-a a dizer ‘eu respeito’.”*"’

E a intolerancia fruto do desrespeito, do &dio, da guerra que impede a
experiéncia pacifica e rotula o outro, diferente cultural e religiosamente, como
alguém que pde em risco a sua seguranga e existéncia. Isto é resultado do processo
educativo que, manipulado pelos interesses politicos, econdmicos e religiosos, deixa
transparecer em sua pratica um exercicio intelectual de segregacao, impedindo que
os valores pessoais possam ser concatenados aos mundiais para estabelecer a
possibilidade da existéncia da compreensao entre pessoas, povos, nacoes.

Nesta perspectiva, retomamos nossa compreensao de que a educacgao passa
pelo mundo e este pela educagado. Desta forma, a educacédo, em nivel de Ensino
Superior, precisa aprofundar, com os académicos-docentes, o saber com a
seriedade cientifica de que é responsavel e genitora para denunciar a manipulagao,
as ideologias escravagistas intelectuais e , em seu lugar, oportunizar a aproximagao
aos valores culturais e respeito a diversidade.

Para efetivar essa possibilidade é preciso que o académico-professor de
Ensino Religioso, em formagao no Ensino Superior, seja aproximado da realidade do
exercicio pedagogico, pois, € no enfrentamento com as questdes concretas do
processo de ensino-aprendizagem que se exercita o respeito e a tolerancia, no

efetivo do aprendizado do trabalho com e em grupo. E, ainda, nesse exercicio que o

307 KORNHAUSER, Aleksandra. Criar oportunidades. In: DELORS, op. cit., p. 236-237.
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professor: aprendera a organizar o seu saber em sintonia com diferentes ambientes;
pesquisara o meio mais indicado para mobilizar a compreenséao e (re)construgao do
conhecimento, integrando teoria e pratica; tornar-se-a autbnomo em seu saber e
abrira esta possibilidade aos outros; compreendera as reais condicbes para o
exercicio de seu trabalho; aprendera a encontrar respostas a problemas concretos;
apropriar-se-a dos instrumentos pedagogicos ofertados em sua formacao, no Ensino
Superior.

Entendemos, pelo referencial de nossa pesquisa, que a formacdo do
professor de Ensino Religioso, no Ensino Superior, devera oportunizar a pesquisa
como “veiculo que transporta” o conhecimento e mobiliza o processo de investigagao
e mudanca educacional. E preciso aproximar o professor da pesquisa, para que esta
seja impulsionadora de reflexdes e agdes no processo ensino-formagéao.

Pensar a formagcao de professores de Ensino Religioso, para além do seu
especifico, respondendo ao proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso, implica em aprender a transitar pelos diversos saberes e
(re)conhecer as multiplas linguagens necessarias a sua agdo. Para isso, havera que
estar integrada com o espagco em que a agao pedagdgica se concretiza. Cabe
lembrar que, nesse processo, a formacao devera estar em sintonia com as reflexées
sobre a area de conhecimento, em ambito regional e nacional. Essa sintonia € um
exercicio que conduz a aprendizagem ao aperfeigopamento continuo dos
professores, revitalizando a sua agao pedagdgica.

Contribuem também, para a formagao do professor, as evidéncias da acao-
pratica-pedagodgica dos professores de Ensino Religioso da AFESBJ, em que se
constituiram marcos ascendentes da formacdo desses profissionais, em sentido
informal, e que se desenvolveram por meio de associagdes e correlagdes entre os
fatos e experiéncias de vida. Essa pratica exigiu a leitura de linguagem e realidade,
conduzindo a uma analise mobilizadora de novas propostas. No exercicio de
contextualizacido desta pratica, relne-se uma somatoria expressiva de experiéncias,
que tornaram-se articuladoras do tridngulo ‘educando-saber-educador’.

Na formacao dos professores, na AFESBJ, o coordenador do Ensino
Religioso tornou-se um provedor e mobilizador das suas necessidades e da area.
Nesse aspecto, queremos reafirmar, para a formagdo no Ensino Superior, a

necessidade de ‘formadores provedores’ capazes de mobilizar para integrar e
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reorganizar as relagdes de ensino-formacgao. Para isso € preciso que possibilitem
experiéncias pedagodgicas para ler e reler a diversidade na dinamica social,
integrando-a aos conteudos propostos no Ensino Superior, nos cursos de formagao
de professores, e que assim possam viabilizar, no exercicio pedagogico, a sua
aplicabilidade e ou mudancas necessarias, considerando a realidade de seus
destinatarios.

Entendemos, ainda, que se torna vital na formagao de professores de Ensino
Religioso a constante avaliagdo. Esta devera ser proporcionada pela experiéncia do
proprio académico-professor em rever os encaminhamentos, os estudos, as
atividades, linguagem e outros que possibilitem a (re)significacdo de sua agdo. E na
apropriacdo da avaliacdo de sua pratica que o professor encontrara os pontos e
aspectos convergentes e divergentes da relagéo teoria-pratica. E nesse exercicio do
professor, mediatizado por aqueles que o ajudam a conduzir a construcéo do seu
saber, que ele (re)aprende a conhecer, a fazer e a ser educador.

A preparacdo de professores de Ensino Religioso, no Ensino Superior,
precisa promover a formacado para atuar com o ser humano em diferentes idades,
realidades. Para isso é necessario integrar acao e reflexdo em sintonia com a
realidade sécio-cultural-politico-religiosa. Nesse sentido a pedagogia franciscana
humanista (de Francisco) contribui ao nos mostrar, em nossa pesquisa, que a
postura na vivéncia da fraternidade garante os aspectos humano e democratico,
aperfeicoando-se o que havia de melhor em sua formagdo de homem e cidad&o. E,
portanto, no modo de pensar e agir que a liberdade sera conquistada, como
autodeterminacédo de uma personalidade integrada, capaz de viabilizar a construgéo
de uma visao aberta, em que se respeita a iniciativa individual.

Portanto, a formagao de professores de Ensino Religioso, no Ensino Superior,
a exemplo da pedagogia humanista de Francisco, e da pratica dos professores da
AFESBJ precisa ser pensada no entendimento de que na construgdo de seus
saberes o professor, em formagéao, estara sujeito a normas e que estas ndo devem
ser lidas no plano disciplinar, mas como responsabilidade pessoal de cada um.
Nesse entendimento afirma-se a conquista da liberdade que é construida, como ja
dissemos, no capitulo um, pela compreensdo, expressa ha aciao e na

norma/disciplina como ato de didlogo educativo em que se congregam
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harmoniosamente autoridade e liberdade, refutando-se o que possa ofender a
sensibilidade do outro.

Este processo, como sua consequéncia propria, contribui para que sua acao
pedagogica lhe possibilite abrir-se sempre mais a alteridade, inferindo no processo
educativo a globalidade que abarca a todos, a interdependéncia, a gradualidade que
caracterizam o saber e o seu processo de construgdo. Nesse aspecto, podemos
dizer que se trata de preparar os professores de Ensino Religioso para o
entendimento de pertenga a seu tempo, como também para a abertura ao novo.

E, pois, necessario que o professor caracterize finalmente a sua visdo de
educacao em dois alicerces fundamentais (a que ja nos referimos nas paginas 33 e
34 desta): no valor e centralidade da pessoa e na sua educabilidade. I1sto certamente
ird caracterizar a relagdo teoria e pratica da pedagogia humanista, aberta e
acolhedora do outro e concreta.

Vimos em nossa pesquisa que a agao dos professores de Ensino Religioso na
AFESBJ desenvolveu-se pelos aspectos principais e norteadores da pedagogia
humanista de Francisco. E que, no seu exercicio pedagdgico, venceram as
dificuldades pessoais e coletivas por primarem em correlacionar teoria-pratica que
se tornaram geradoras de reflexdes e conhecimentos. Nesse processo,
conquistaram liberdade, autonomia e responsabilidade, passando a construir novas
estratégias para a mobilizagdo e socializagdo dos conhecimentos, ultrapassando,
como ja afirmamos, a condi¢gao de reprodutores ou transmissores de saber.

Portanto, podemos compreender que os elementos aqui elencados séao
expressivos e necessarios na formacao de professores no Ensino Superior. Porém,
somente veremos credibilidade e respeitabilidade nessas proposicoes, se no
conjunto da organizagao de saberes a serem oportunizados aos professores, a
atividade de estagio se torne elemento imprescindivel na formacao dos professores
de Ensino Religioso, sem departamentalizagbes na sua pratica.

Entendemos que, por meio do estagio, tornar-se-a possivel ao académico-
docente experienciar o exercicio da pesquisa, reflexdo, analise e avaliacdo para que
possa aplicar o conhecimento adquirido de modo concreto. Isto se constitui num
processo de formagao que propde: saber concatenar e congregar ensino-formagéao-

atividade-criatividade, de maneira comprometida com o processo educativo;
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mediatizar o processo educativo pela ética, que incorpora e (re)constréi a agao
pedagdgica em um contexto complexo e multicultural.

Para contribuir com nossa compreensao sobre a formacdo de professores,
especialmente em nosso caso, de Ensino Religioso, no Ensino Superior,
complementamos nosso entendimento com LUCARELLI, ao afirmar que o

compromisso da educagéao € o de nos levar a uma experiéncia inovadora e que esta

... Pressupde uma relagcéo dindmica entre a teoria e a pratica, para além de uma simples
relacdo de aplicagdo a qual esta ultima parece destinada na rotina curricular ou das aulas. E
por isso que, em oposigao a repeticao identificamos a inovagao (...), com a praxis inventiva:
aquela que inclui a produgéo de algo novo no sujeito do aprendizado, por meio da resolugcao
intencional de um problema, que pode ser tanto de indole pratica como puramente teérica.*”

A inovagao propiciada pela relagdo teoria e pratica se entrelaca com a
formacado docente. Nesse processo a formacdo € a construgdo da autonomia e
desenvolvimento do profissional, marcada pela interdependéncia dos sujeitos do

ensinar e do aprender.

308 LUCARELLI, E. Um desafio institucional: inovagao e formagao pedagoégica do docente universitario. In:CASTANHO, M.(Org.). O que ha de novo na

educacao superior, do projeto pedagdgico a pratica transformadora. Campinas, SP: Papirus, 2000, p. 64.



CONSIDERAGOES FINAIS

Desde o inicio de nosso estudo e pesquisa vimos confrontando os elementos
que contribuiram no desenvolvimento e formacado soécio-educativa dos professores
de Ensino Religioso na AFESBJ, considerando a integralidade de ligacao entre o
saber e a sua situagao de aquisi¢cdo, na perspectiva de preparar profissionais para o
seu exercicio pedagogico.

Nesse sentido, percorremos o contexto historico e o cotidiano dos professores
de Ensino Religioso na AFESBJ, para ali identificar sua experiéncia de formacéao e
relacionamento junto aos educandos em sua pratica pedagogica. Entendemos este
espaco como lugar da producdo de conhecimentos, caracterizado pela pedagogia
franciscana de carater humanista. Ao observarmos e analisarmos este processo
vivido, ficou-nos evidente a relagcdo formadora de professores, que aconteceu em
uma trajetoria histérico-cultural, no qual a reflexdo e a pesquisa se integraram,
destacando-se como elementos constitutivos da teoria e da pratica.

Logo, podemos dizer que os processos da pratica pedagdgica dos
professores de Ensino Religioso, na AFESBJ, construiram os modelos pedagdgicos
de Ensino Religioso, apresentados em nosso capitulo dois. Esses modelos
constituiram-se em elementos essenciais para o entendimento e possibilidade de
construir o conhecimento em uma intima unidade teoria e pratica. Nessa unidade, a
formagdo desencadeia-se, como vimos, em processos diferenciados em que
saberes e sujeitos interagem e integram-se. S&o eles, os sujeitos envolvidos com o
saber, que os criam e recriam em multiplos contextos sdcio-culturais. Nesse
movimento, de criar e recriar, desenvolvem uma formacgao pessoal e individual, que
Ihes possibilita decodificar a realidade em que atuam.

Na realidade da AFESBJ, esse processo, como destacamos, encontrou bases
sélidas no inspirador da pedagogia franciscana, Francisco de Assis. Ele, como
precursor da pedagogia humanista, cujas convicgdes impregnam o Projeto
Pedagogico da Instituicdo, deixa-nos explicito em seu fazer e pensar a possibilidade
de entendimento, da valorizagao de professores e alunos (mestres e discipulos), que

realizam um fazer pedagdgico perpassado pela convivialidade.
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A construgao dos modelos pedagdgicos para o Ensino Religioso na AFESBJ,
realizou-se, no decorrer da histéria, portanto, a partir desta interconexao entre o
fazer e pensar dos professores em constante busca de melhor responder as
necessidades de seus educandos e do desenvolvimento de sua prépria formacao e
area. Isto conduziu os professores a pensarem-se como agentes do saber do Ensino
Religioso junto aos educandos. Desse pensar, desenvolveu-se um novo referencial
para o Ensino Religioso em que o respeito e o reconhecimento expresso da
dignidade do ser humano, como um ser capaz de transformar-se e mudar o mundo,
impulsionou-os a relerem e a revisarem suas posturas pedagdgicas e a reorganiza-
las de forma condizente ao tempo presente e as necessidades reais de seus
educandos.

Com isso, queremos observar que no decorrer de nossa pesquisa as
mudancas realizam-se a partir das necessidades dos educandos, mas também pelas
necessidades dos professores. Estas mudancas se foram concretizando com
avancgos e retrocessos em sintonia com seu tempo, com a realidade socio-educativa
e cultural, em que professores e alunos estavam envolvidos.

Deste envolvimento, encontramos sinalizadores e referenciais que,
acreditamos, contribuem na formagao de professores de Ensino Religioso no Ensino
Superior. Pois, consideramos que foi este envolvimento o responsavel por conduzir
0s modelos pedagdgicos para o Ensino Religioso, estabelecendo para esta area um
carater evolutivo. Desta forma, tornou-se possivel propor elementos geradores de
mudangas alterando o processo educativo do Ensino Religioso, que deixou de ser
informativo para tornar-se um processo de saber alicercado na acédo, reflexdo e
pesquisa. Estes elementos, no decorrer de cada tempo historico de formacgao dos
professores, minimizaram a fragmentagao da relagao teoria e pratica.

Com base nestes referenciais, sinalizados em nossa pesquisa,
compreendemos que, para atender os objetivos a que nos propomos, é necessario e
imprescindivel para a formagao dos professores de Ensino Religioso que a proposta
pedagdgica concatene a relagao teoria-pratica-didatica. Cada um desses elementos
deve ser contemplado no movimento pedagdgico, porém, em sua especificidade
prépria: em que a teoria propicie o esclarecimento da complexidade do estudo, a
pratica se constitua como exercicio de aprofundamento e a didatica como elemento

integrador, sistematizador e organizador da relagao pedagdgica.
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Entendemos ser, este, um movimento de complementaridade, em que se
exercita o saber para além da abordagem em foco, do conteudo. Este conteudo é
impulsionador de novas aprendizagens em suas multiplas relagdes. O movimento
integrado de teoria-pratica-didatica € o principio fundamental da progressividade na
formacado do professor, no Ensino Superior. Em outras palavras, através dessa
integracdo e complementaridade, entre estes trés elementos (teoria-pratica-didatica)
na formagao do professor, torna-se possivel propiciar-lhe mecanismos pedagdgicos
que o preparem para realizar, de maneira concreta, o principio da adaptabilidade as
condi¢des de sua realidade cultural e social.

Assim sendo, consideramos imprescindivel, na formagao de professores de
Ensino Religioso, no Ensino Superior, a realizagdo da experiéncia do estagio
supervisionado, com acento no desenvolvimento dessa area. Pois, € no confronto
com a pratica que o professor estara aplicando os principios de progressividade e
adaptabilidade.

Isto se refere ao exercicio que observamos no decorrer do desenvolvimento
pedagogico proposto pelos modelos de Ensino Religioso, na AFESBJ. Esses
modelos nos levam a compreensdo de que é possivel, por meio do estagio,
promover acdes, com e do professor, que o habilitem a priorizar o encontro das
necessidades dos destinatarios e de sua area do conhecimento no exercicio de sua
pratica pedagogica. Havera, pois, que cultivar, para este exercicio, o estudo e a
pesquisa para responder a tais necessidades, contemplando a relacdo teoria-
pratica-didatica.

Queremos destacar que pensar o estagio para o professor de Ensino
Religioso, no Ensino Superior, pressupde pensar o seu encaminhamento de forma
integrada. Ou seja, este devera ajudar o professor, concretamente, a alargar seus
conhecimentos, adequar instrumentos ao ensino e a cultura. Para isso, ndo podera
ser proposto com fragmentagdo no seu encaminhamento. Outrossim, necessitara
gue no processo de seu desenvolvimento 0 acompanhamento n&o seja fragmentado
ou departamentalizado na mao de diversos professores, mas sim que seja
constituido um orientador de estagio para propiciar ao formando um processo de
saber integrado.

Ao propormos o estagio para o professor de Ensino Religioso, no Ensino

Superior, consideramos o problema de nossa pesquisa. A partir dele, observamos
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que o procedimento realizado pelos professores de Ensino Religioso, na AFESBJ,
deu-se por meio de uma experiéncia que poderiamos identificar como procedimento
de estagio, evidenciado no desenvolvimento dos modelos pedagodgicos para o
Ensino Religioso.

Nossa analise desse processo compreende que a experiéncia dos
professores realizou-se por meio de um processo de aprendizagens cooperativas,
para alcangar o estatuto de area de conhecimento. Para isso, contribui o
desenvolvimento afetivo e intelectual que mobilizou o sistema e discurso pedagdgico
em que estavam envolvidos.

E expressivo observar que a mudanga condutora da acdo dos professores
esta ancorada na pedagogia e filosofia franciscana, levando-os a encontrar sintonia
entre a teoria e a pratica. E no desvelamento desse processo que a avaliacdo das
praticas vivenciadas se instaura, em seu contexto, como elemento que propicia a
exploragao de metodologias e estratégias para ir de encontro as reais necessidades
que entrelagam as relagdes da pratica educativa-pedagodgica.

Esse movimento, no interior da AFESBJ, como ja explicitamos, foi
mediatizado pela presenca dos coordenadores do SOR, que aqui queremos colocar
na posicao de “orientadores de estagio”. Pois, ao propiciar as condi¢gdes para a agao
e formacao dos professores acompanharam seu amadurecimento profissional e na
mobilizagdo que processualmente caminhou rumo a mudanga.

Esses “orientadores” acolhem a explosdao de conhecimentos que adentram
por meio dos professores de Ensino Religioso, na AFESBJ, como resultado de
interferéncias externas (mudanga da LDB, PCNER, documentos da Igreja...) e pela
busca constante em integrar o Ensino Religioso na categoria de area de
conhecimento.

Nesse movimento e busca rompe-se com o procedimento que atrelava ao
ensino desta area, como elementos de formagao, a informagao e transmissao. Tal
rompimento instaurou, em sua agédo pedagogica, a informagdo como objeto de
ensino e a comunicacdo como processo de aprendizagem. E neste movimento que o
saber do professor integra-se no exercicio pedagédgico com os educandos, levando-
0 a colocar-se na condicdo de exercitar a sua aprendizagem. Isto ocorre quando

precisa transitar entre a teoria e a pratica, na sua agao pedagdgica.
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Desse exercicio, como vimos, da relacdo pedagdgica que integra educando-
saber-educador, por meio do movimento teoria-pratica-didatica, resultou a produgao
de portfélio e, desta, a colecdo “Redescobrindo o Universo Religioso”. Essa
producdo € o apice do “estagio” desses educadores que estruturaram os seus
estudos, reflexdes e instrumental de pesquisa, elaborando os elementos expressivos
na relacao vivenciada de ensino-formacgao-aprendizagem.

Desta forma, entendemos que o estagio, na formagdo do professor, deva
tornar-se um espaco construtivo para o desenvolvimento e saber deste profissional,
configurando-se no didlogo do conhecimento que integra teoria e pratica. Isto

pressupde, segundo DEMO,

...(re)construir o conhecimento necessario para sua pratica profissional como atitude
permanente, no sentido de refazer a cada dia sua competéncia; (...) elaborar constantemente
material proprio didatico e cientifico, de tal sorte que se garanta autonomia em termos de
conhecer e intervir; (...) experimentar inovagbes praticas, desde que assimiladas
criativamente, sobretudo em termos de motivagao de aprendizagem.

E, ainda, frisamos a necessidade e importancia da fundamentacao teorica
para que o estagio se realize de forma a atender, realmente, a preparacado desses
profissionais. Neste aspecto, entendemos que ¢€é imprescindivel, pelo que
observamos em nossa pesquisa, propor para a formagao dos professores de Ensino
Religioso, no Ensino Superior, um referencial de educacédo capaz de gerar a
compreensao, em cada area do conhecimento, como em MORIN, de que “... educar
para compreender a matematica ou uma disciplina determinada € uma coisa: educar
para a compreensdo humana € outra. Nela encontra-se a missao propriamente
espiritual da educacao: ensinar a compreensao entre as pessoas como condi¢cao e
garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade.”®'"°

Nesse sentido, a contribuicdo dos professores de Ensino Religioso é de
significativa importancia. E isto pressupdem que a sua formacgéo os instrumentalize
para o entendimento de que, segundo ASSMANN,

Aprendemos e conhecemos mediante processos solidarios de co-presenga e co-participagao

em mundos do sentido para os quais ndo apenas nés mesmos mantemos interfaces
comunicativas.

309 DEMO, P. (Org.). ABC: Iniciagdo a competéncia reconstrutiva do professor basico. Campinas, SP: Papirus, 1995, p. 167.
310 MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagéo do futuro. Sao Paulo : Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2001, p. 93.
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Nossos mundos do sentido surgem a partir de interfaces com os mundos dos outros. Os
nossos nao poderdo existir sem que os dos outros sejam simultaneamente afirmados,
embora as interfaces de entrada e saida sejam diferentes. Se ndo houvesse a partilha
solidaria de mundos do sentido, ao menos substancialmente idénticos, que sobraria?
Trincheiras, contraposi¢des, senhor e escravo, etc, numa disputa feroz por ‘nomear’ o mundo
com o seu poder?

A nocéao de interface (...) € a dimensao conjugativa do encontro, [onde] (...) aprender é abrir-
se ao mundo e aos outros.*"

Para isso, é preciso que no decorrer da formacao dos professores de Ensino
Religioso, no Ensino Superior, este desenvolva clara compreensao acerca de “... que
toda evolugao é fruto do desvio bem-sucedido cujo desenvolvimento transforma o
sistema onde nasceu: desorganiza o sistema, reorganizando-o. As grandes
transformacdes sao (...) criadoras de formas novas que podem constituir verdadeiras

metamorfoses”>'?

, como nos afirma MORIN.

E isso que percebemos na pratica dos professores de Ensino Religioso da
AFESBJ e, consequentemente, no desenvolvimento das suas construgcbes de
formacéao e teoria. Nisto reafirmamos a sua necessaria preparacao profissional para
que, de acordo com a finalidade proposta para a educagdo superior, possa
desenvolver o espirito cientifico e pensamento reflexivo, comunicando e
reconstruindo, através do ensino, os conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que fazem parte do patrimbnio da humanidade (LDB 9.394/96). E integrando a
estes os conhecimentos da cultura local, regional, sejam capazes de “... reaprender
a rejuntar a parte e o todo, o texto e o contexto, o global e o planetario, (...)
estimulando a unidade na diversidade (...) para garantirem as futuras geragées um

mundo com mais beleza e sustentabilidade.”®"

311 ASSMANN, H. & SUNG, J.M. Competéncia e sensibilidade solidaria: Educar para a esperanga. Petropolis, RJ: Vozes, 2000, p. 256-257.
312 MORIN, op. cit., p. 82
313 CARVALHO. E.A. In: MORIN, op. cit., abas de capa.
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