PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCAGAO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE

MARCIO WILLYANS RIBEIRO

HISTORIA DA DISCIPLINA ESCOLAR DE GEOGRAFIA EM CURITIBA DE 1964

A 1985: PERCURSOS, DESAFIOS E REPRESENTAGOES DE PROFESSORES

CURITIBA-PR
2014



MARCIO WILLYANS RIBEIRO

HISTORIA DA DISCIPLINA ESCOLAR DE GEOGRAFIA EM CURITIBA DE 1964
A 1985: PERCURSOS, DESAFIOS E REPRESENTACOES DE PROFESSORES

Tese apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo — PPGE, da
Pontificia  Universidade Catdlica do
Parana — PUC-PR, como requisito final a
obtencdo do titulo de Doutor em
Educacéo.

Orientadora: Profa. Dra. Rosa Lydia
Teixeira Corréa.

CURITIBA-PR
2014



Dados da Catalogacao na Publicacao
Pontificia Universidade Catolica do Parana
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBI/PUCPR
Biblioteca Central

R484h
2014

Ribeiro, Marcio Willyans

Histdria da disciplina escolar de geografia em Curitiba de 1964 a 1985 :
percursos, desafios e representacdes de professores / Marcio Willyans
Ribeiro ; orientadora, Rosa Lydia Teixeira Corréa. — 2014.

301 f.:il.; 30 cm

Tese (doutorado) — Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba,
2014
Bibliografia: f. 284-293

1. Educacéo - Curitiba (PR). 2. Brasil - Histéria - 1964-1985. 3. Professores

de geografia. |. Corréa, Rosa Lydia Teixeira. Il. Pontificia Universidade
Catdlica do Parana. Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo. lll. Titulo.

CDD 20. ed. - 370




Pontificia Universidade Catélica do Parana
Escola de Educacao e Humanidades

GRUPO MARISTA

ATA DA SESSAO PUBLICA DE EXAME DE TESE N.° 036
DEFESA PUBLICA DE TESE DE DOUTORADO DE

Marcio Willyans Ribeiro

Aos vinte e oito dias do més de fevereiro do ano de dois mil e quatorze, reuniu-se na Sala
de Defesa da Escola de Educagdo e Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, a Banca Examinadora constituida pelas professoras: Prof.2 Dr.2 Rosa Lydia Teixeira
Corréa, Prof2 Dr.2 Ariclé Vechia, Prof? Dr.2 Sonia Maria Marchiorato Carneiro,
Prof.2 Dr.2 Neuza Bertoni Pinto e Prof.? Dr.2 Evelyn de Almeida Orlando, para examinar a
Tese do candidato Marcio Willyans Ribeiro, ano de ingresso 2010, do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo, Linha de Pesquisa “Histéria e Politicas da Educacdo’. O
doutorando apresentou a tese intitulada “PERCURSOS, DESAFIOS E REPRESENTACOES
DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA EM CURITIBA: 1964-1985", que, apés a defesa foi
! pela Banca Examinadora. A sessdo encerrou-se as [ 97 20  para
constar, lavrou-se a presente ata, que vai assinada pelos membros g{Banca Examinadora.

Observacgoes: _aA ﬂ&ac& —
Mt fpria e Seae. Ao _@o«% A oree o
NG silecaloila, ws e Qe

/ ”»
Presidente: %
Prof.2 Dr.? Rosa Lydia Teixeira Corréa
Convidado Externo: W :
Prof.2 Dr.? Ariclé Vechia 17;) nel a%("'/?m

Convidado Externo: g A - M( 97 G_
Prof.? Dr.? Sonia Maria Marchiorate Carneiro wey 3..&_ N ] wohD

Convidado Interno: /
Prof.2 Dr.2 Neuza Bertoni Pinto Lé//m/ il ol o " o

Convidado Interno: WVL&ML‘(@W
Prof.2 Dr.2 Evelyn de Almeida Orlando
Prof.2 Dr.2 Maria Ellsabe@ck
ao em Educagao

Coordenadora do Programa de Pos-Grad
Stricto Sensu

Rua Imaculada Conceigdo, 1155 Prado Velho CEP 80215901 Curitba Parana Brasil
Caixa Postal 17315 CEP 80242980 Tel.: (41) 3271 1564 Telefax.: (41) 3271 1681 www.pucpr.br/ppge



Dedico este trabalho a aqueles que tanto amo.
Pela alegria de viver e pelas oportunidades que virao.
A minha esposa Alexandra Morastoni Copruchinski Ribeiro

E meus filhos Lucca Copruchinski Ribeiro e Caué Copruchinski Ribeiro.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha mae, Maristela Pescador, pelo exemplo de perseveranga e
obstinagdo com que vive cada dia, mas, principalmente, por ter me conduzido,
apesar das dificuldades, pelo caminho da “verdade e da justiga”.

A minha orientadora, Profa. Dra. Rosa Lydia Teixeira Corréa, pela confianca,
solicitude, competéncia e paciéncia com que me orientou. Suas contribui¢gdes foram
“inestimaveis” para a realizagao deste trabalho.

As Profas. Dra. Neuza Bertoni Pinto, Dra. Sénia Marchiorato Carneiro, Dra.
Ariclé Vechia e Dra. Evelyn A. Orlando, pelas contribuicbes que permitiram o
aperfeicoamento deste trabalho.

Aos professores de geografia que compuseram as fontes orais viabilizadoras
da presente investigacdo. Ele (professor Lineu Bley) e elas (professoras Eny de
Camargo Maranhéo, Marli Kuchenny e Masako Osaki) partilharam, enquanto faziam
seus relatos, uma sintese de seus percursos profissionais marcados por conivéncias
e resisténcias caracteristicas daqueles que protagonizaram suas vidas e
enfrentaram os desafios cotidianos dentro e fora de sala de aula, ligados ou néo a
Ditadura Civil-Militar brasileira. Suas representa¢des foram fundamentais para a
realizagao desta pesquisa.

As minhas irmas, Rosangela Cristina Ribeiro e Rosielly Cristina Pescador pela
companhia nas inumeras “batalhas” da vida. Entre vitérias e derrotas, seguimos
sempre em frente.

A todos os demais familiares e amigos pelo apoio e compreensao
demonstrados durante todo o percurso.

Aos meus colegas e amigos de trabalho da Editora Positivo — Sistemas de
Ensino, que sempre estiveram ao meu lado, demonstrando companheirismo e
compreensao nos momentos de estudo.

Por fim, agradeco a Deus, pelos ensinamentos e pela fé que me move todos

os dias.



RESUMO

Embasado na Historia Cultural (Chartier, 1990, 2002, 2010; Le Goff, 1994; Certeau,
1995 e 2008; Julia, 2001, 2002) e apoiando-se na Historia Oral (Bosi, 1994; Lozano,
2006) como proposta metodoloégica, o estudo trata da histéria das disciplinas
escolares (Chervel, 1990; Choppin, 1999, 2004; Corréa, 2000, 2005, 2008, 2013;
Bittencourt, 2008; Munakata, 2007), mais precisamente da disciplina de geografia
(Capel, 1989; Rocha, 1996; Gomes, 1996; Pereira, 1999; Claval, 2006; Lacoste,
2010) e de suas caracteristicas ao longo da Ditadura Civil-Militar brasileira — 1964-
1985 (Codato e Oliveira, 2004; Carvalho, 2006; Gongalves e Ranzi, 2012). A tese
defendida é a de que a geografia como toda a disciplina escolar € marcadamente
referenciada por seus saberes que acompanham o momento histérico que os
engendram e, de igual modo, neste caso, por professores que |he atribuiram
significado e sentido particulares ao longo da Ditadura Civil-Militar brasileira, em
Curitiba. Por meio de depoimentos orais e da cultura material da época, composta
por livros didaticos, atlas geograficos, fotografias, entre outros, a investigagao
demonstrou que a geografia sofreu forte impacto em sua representatividade
curricular, pois com as reformas educacionais implementadas pelos governos
militares, que pretendiam uma educacdo mais tecnicista, ndo se viu grande
relevancia em manter uma disciplina com pequena aplicagao pratica nas atividades
profissionais que viriam a ser exercidas pelos estudantes do Ginasial/Primeiro Grau
e do Colegial/Segundo Grau. Apesar disso, os depoimentos dos professores de
demonstraram por meio de seus percursos, desafios e representacdes os impactos
presentes no cotidiano escolar, para que a disciplina retomasse a sua independéncia
e identidade no Primeiro Grau e seu prestigio no Segundo Grau, apés a ratificagao
da Lei 5.692/71. Algo que ocorreu paulatinamente, ainda durante o periodo militar,
nos ultimos anos da década de 1970. Por outro lado, os desafios enfrentados pelos
docentes, nao ficaram restritos a influéncia dos governos militares, foram de varias
ordens, desde a conquista de sua vaga como professor com formagéo especifica em
geografia, substituindo profissionais de outras areas, até a necessidade de
incrementar suas aulas com estratégias julgadas mais dindmicas e eficazes. Assim,
a partir das categorias: percursos, desafios e representagdes, que embasaram a
pesquisa, foi possivel angariar e organizar tanto a documentagdo material quanto os
depoimentos orais que permitiram contemplar os objetivos estabelecidos bem como
confirmar a tese proposta inicialmente.

Palavras-chave: Professores de Geografia. Ditadura Civil-Militar brasileira.
Disciplina Escolar de Geografia. Histéria Cultural. Histéria Oral.



ABSTRACT

Founded in Cultural History (Chartier, 1990, 2002, 2010; Le Goff, 1994; Certeau,
1995 and 2008, Julia, 2001, 2002) and relying on Oral History (Bosi, 1994; Lozano,
2006) as a methodological proposal, this study discusses the history of school
subjects (Chervel, 1990; Choppin, 1999, 2004; Corréa, 2000, 2005, 2008, 2013;
Bittencourt, 2008; Munakata, 2007), more specifically Geography (Capel, 1989;
Rocha, 1996; Gomes, 1996; Pereira, 1999; Claval, 2006; Lacoste, 2010) and its
features along Brazilian Civil-Military Dictatorship — 1964-1985 (Codato and Oliveira,
2004; Carvalho, 2006; Gongalves and Ranzi, 2012). My thesis is that Geography, as
all school subject, is evidently referenced by its knowledge which follows the historic
moment that engender it and, as well, in this case, by teachers who attributed
particular significance and meaning to it, along Brazilian Civil-Military Dictatorship in
Curitiba. By oral testimonies and culture material of that moment, consisting of
textbooks, geographical atlases and photographs, among others, this research has
shown that Geography has experienced major impact on its program representation.
Due to the educational reforms implemented by the military government, which
wanted a more technical education, improvers did not see great importance in
maintaining a subject with little practical application in professional activities that
would be performed by the students of Middle School/Secondary education and High
School/Secondary education. Nevertheless, the testimony of the teachers
demonstrated through their journeys, challenges and representations, impacts in
everyday school life, for that subject recommenced its independence and identity in
Middle and High School, and its prestige after the ratification of the Law 5.692/71.
That happened gradually, even during the military period, the last years of the 1970s.
On the other hand, the challenges faced by teachers were not restricted to the
influence of the military government: they were from several order, since the
conquest of their job as a teacher with specific training in Geography, passing by
substitutions of educators of other fields, to the need to increase their lessons with
strategies deemed most dynamic and effective. Therefore, from the categories
courses, challenges and representations that supported this research, it was possible
to collect and organize both material documentation and oral testimony that made
possible to cover the goals and the thesis originally proposed.

Key-words: Geography teachers. Brazilian Civil-Military Dictatorship. School subject

of Geography. Cultural History. Oral History.
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INTRODUGAO

Mais recentemente, tem-se manifestado uma
tendéncia, entre os docentes, em favor de uma
histéria de sua propria disciplina. (CHERVEL,
1990, p. 177).

Continentes, oceanos, paises, capitais, rios, ilhas, vegetacdes, climas, formas
de relevo, principais cidades, populacdo... O que mais? Ainda falta muito para
conseguir listar tudo que interessa a geografia! Parece algo “megalomaniaco” querer
saber o nome e a localizagao de todos os lugares que existem no mundo (ou quase
todos!), mas, tudo indica, foi desse modo e com tal propédsito que a geografia
garantiu seu lugar entre as disciplinas escolares no século XIX.

E dificil acreditar que isso tenha mesmo ocorrido. Alids, ndo se deu apenas
com a geografia. Outras disciplinas escolares também se originaram com
caracteristicas muito similares. A histéria, por exemplo, originalmente tinha
preocupacao com a memorizagao de datas, nomes, etc. Pode ter sido esta a tonica
nos primordios de tantas disciplinas escolares. No caso brasileiro, isso se deu ao
que parece, pela grande influéncia da educagao francesa, na época com énfase
enciclopédica, como sera detalhado a seguir.

Com o passar do tempo, cada disciplina escolar tomou seu préprio rumo,
viveu “crises”! Deixou de existir nas escolas ou ganhou mais prestigio, modificou seu
rol de saberes ou insistiu na tradigdo, conquistou prestigio académico ou ficou a
margem e muito mais. Enfim, forjou-se em meio a permanéncias e transformacdes.

A afirmacao feita por André Chervel (1990), na epigrafe acima, traz uma
indicagdo que, apesar de plausivel, provoca indagagdes. Afinal, de maneira geral,
com base nas circunstancias de sua origem e em sua organizagdo interna, as
disciplinas escolares assumem o papel, contraditoriamente, pouco valorizado, mas
importante, na histéria do ensino e na histéria da cultura escolar. Resultando de um
didlogo secular entre os professores e alunos, elas constituem o codigo que
geragdes, lenta e minuciosamente, produziram em conjunto para permitir a uma
delas transmitir a outra uma cultura determinada. A importancia dessa criagéo
cultural é proporcional a aposta feita, pois as disciplinas escolares ndo sao nada

menos do que a possibilidade de manter vivos certos tipos de conhecimentos. Elas
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sao “o0 preco que a sociedade deve pagar a sua cultura para poder transmiti-la no
contexto da escola ou do colégio.” (Idem, pp. 221-222).

A afirmacdo de Chervel é reveladora na medida em que, nessa perspectiva,
as disciplinas escolares estariam, necessariamente, imbricadas na sociedade por
meio das culturas locais, tendo sido plantadas com o proposito de atender a
finalidades diversas. Desse modo, pode ser perceptivel o carater estratégico de seu
forjamento e de seus usos no sistema educacional. Mas, ainda ha muito a ser
questionado quanto as disciplinas escolares como um todo e, especialmente, no
caso da geografia.

Assim, compreendendo com base em Bloch (2001), que o fazer histérico deve

ser um exercicio problematizador, acredita-se que

Por mais que fagcamos, por nossa vez, a mesma pergunta, ela corre o
grande risco de permanecer eternamente sem resposta (ao lado de muitas
outras, muito mais importantes). Qual historiador ndo sonhou poder, como
Ulisses, alimentar as sombras com sangue para interrogél-las?1 Mas os
milagres da Nekuia® ndo estdo mais em voga e ndo existe outra maquina de
voltar no tempo sendo a que funciona em nosso cérebro, com materiais
fornecidos por geragdes passadas. (BLOCH, 2001, p. 74)

Corroborando tal reflexao, este estudo se originou com algumas indagacdes
que o orientam, pois ha momentos, entre a preparacéo das aulas e a elaboragao das
avaliacdes, que alguns professores se perguntam: afinal, o que € isso que se chama
de Geografia? Como chegou até os dias de hoje? Porque ensina esses e nao outros
conteudos? E varias outras questbes que merecem ser pesquisadas. Embora elas
possam permear este trabalho nao foi especificamente para respondé-las que aqui
estamos, mas para buscar outros entendimentos que nos permitam apreendé-la em
um dado momento especifico.

Assim, as leituras e os debates académicos, desde o tempo da graduacéo,
foram demonstrando como o periodo da Ditadura Civil-Militar brasileira constituiu-se
importante para definir o rumo e o destino da disciplina escolar de geografia no
contexto educativo nacional da atualidade. Especialmente no que diz respeito a
legislacdo educacional, com énfase no impacto da Lei 5.692/71, resultado de acgdes

de Estado entendidas, correntemente, como responsavel pelo desprestigio conferido

! Infelizmente sempre sem sucesso. Nota feita pelo proprio Bloch.
? Rito pelo qual fantasmas eram chamados e questionados a respeito do que ocorreria no futuro. Tal pratica é
conhecida nos dias de hoje como necromancia.
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as disciplinas de geografia e histéria durante as décadas de 1970 e 1980. E 6bvio
qgue esse entendimento nao pode ser visto fora do contexto histérico que o produziu.

O tom passional em que as criticas eram apresentadas acentuava a
curiosidade de conhecer, com mais detalhes, o que havia ocorrido na época. Por
outro lado, com o aprofundamento das pesquisas, foi percebida a importancia de
ampliar o recorte temporal, abarcando também a década de 1960, considerando que
o periodo de cerceamento politico tem inicio nesse periodo. Além disso, o golpe
militar, datado de 1964, alterou o cenario politico, social e econémico do Brasil,
reorientando o projeto nacional, com desdobramentos na area da Educacgao.
Exemplo disso foi realizagdo da reforma universitaria, ratificada por meio da Lei
5.540, de 1968. Mas também era necessario considerar os atos institucionais,
principalmente o Al-5, que, entre varias outras restrigdes, impedia mobilizagbes de
carater politico. Compunha-se, assim, um quadro que, sem duvida, precisava ser
considerado para se analisar sob o aspecto contextual a Ditadura Civil-Militar
brasileira, do ponto de vista também das mudancas relativas ao ensino da disciplina
de geografia entre 1964 e 1985.

Definido o recorte temporal, paulatinamente, foram sendo mais bem
delineadas as questdes que se pretendia pesquisar. Assim, no decorrer da pesquisa,
no debrugar sobre as fontes foi-se amadurecendo a ideia que conforma a tese de
que: “A geografia como toda a disciplina escolar € marcadamente referenciada por
seus saberes que acompanham o momento histérico que os engendram e, de igual
modo, neste caso, por professores que lhe atribuiram significado e sentido
particulares ao longo da Ditadura Civil-Militar brasileira, em Curitiba.”

Portanto, ao longo do estudo procura-se responder a seguinte indagacao:
Como se deu o percurso disciplinar da geografia e de professores desse campo de
conhecimento, em Curitiba, entre os anos de 1964 e 1985 no Ensino
Colegial/Segundo Grau?

Nesse sentido, seguindo a mesma linha de raciocinio, o objetivo geral do
estudo é: Levantar e analisar como se deu o percurso disciplinar da geografia e de
professores desse campo de conhecimento, em Curitiba, entre os anos de 1964 e
1985.

Com vistas a corroborar tal objetivo geral foram definidos os seguintes

objetivos especificos: a) Situar tedrico-metodolégicamente o objeto de estudo, qual
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seja, a geografia como disciplina escolar e a insergdo de professores nesse campo
em Curitiba; b) Analisar historicamente a disciplina escolar de geografia entre os
anos de 1964 e 1985, sob os meandros da Ditadura Civil-Militar brasileira; c) Situar e
analisar a geografia como disciplina escolar, em termos de percursos e desafios
enfrentados por professores, em Curitiba, de 1964 e 1985; e d) Levantar, selecionar
e analisar meios de circulacdo de saberes geograficos e representagdes de
professores, em Curitiba, durante a Ditadura Civil-Militar.

Para tanto, procedendo um levantamento bibliografico acerca do tema,
revelou-se que poucos pesquisadores haviam se debrugado sobre a histéria da
disciplina escolar de geografia no Brasil, entre eles: Rocha (1996), Pereira (1999),
Ferreira (2000), Tonini (2003), Albuquerque (2004), Gongalves A. (2006), Gongalves
J. (2007), Boligian (2008), Laubstein (2008), Cassab (2009) e Gomes (2010).

A andlise de fontes como os livros didaticos, os atlas, os globos, os mapas, a
base legal educacional, os boletins e outros tipos de informativos, partilhados pela
comunidade geografica, tem sido o formato escolhido, at¢é o momento, pelos
pesquisadores. Assim, cada um a seu modo, pesquisou um recorte temporal e um
tema especifico relativo ao ensino de geografia.

Importante registrar a relevancia de André Chervel (1990), Ivor Goodson
(1990) e Alain Choppin (1999 e 2004), em ambito internacional, além de Circe
Bittencourt (2008), Rosa Lydia Teixeira Corréa (2000, 2005, 2008 e 2013) e Kazumi
Munakata (2007), no Brasil, como referéncias fundamentais aos que realizam tais
estudos.

Dentre os pesquisadores da histéria da disciplina escolar de geografia,
listados a pouco, apenas Gomes (2010), abordou mais diretamente o periodo da
Ditadura Civil-Militar brasileira, concentrando-se na analise de livros didaticos do
curso ginasial/primeiro grau, com base em documentos que circularam dentro da
comunidade geogréafica naquela época. Apesar das contribuicbes trazidas pelo
citado estudo, ainda existe muito a ser pesquisado, especialmente no que tange aos
docentes que atuaram naquela época e suas praticas e representacoes.

Com o propésito de buscar vestigios em fontes orais e documentais, algo que
possibilitou adentrar mais no estudo, optou-se também por embasar as reflexdes em
pesquisadores situados na abordagem da Histéria Cultural, principalmente em Roger

Chartier e Michel de Certeau (algo que sera mais bem explicitado no primeiro
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capitulo). Ambos constituem-se em referéncias para aqueles que desejam investigar
a Histéria da Educacdo nos dias de hoje, especialmente, na analise das
representacdes, neste caso de professores de geografia.

Vale destacar que, no processo de fundamentagéo teodrica da investigacao,
também foram primordiais as contribuicdes de estudiosos da epistemologia da
Geografia, na medida em que apresentaram o olhar do especialista que consegue
desvendar os caminhos trilhados ao longo do tempo pela ciéncia e pela disciplina
escolar. Entre eles estdo Horacio Capel (1989), Paulo Cesar da Costa Gomes
(1996), Raquel Maria Fontes do Amaral Pereira (1999), Paul Claval (2006), lves
Lacoste (2010) e varios outros.

Assim, apos levantamento das fontes bibliograficas disponiveis, optou-se por
dar atengcdo especial aos percursos, desafios e representagcdes de docentes que
estiveram diretamente envolvidos com o ensino de geografia em Curitiba, entre 1964
e 1985, tanto na universidade quanto no curso secundario/segundo grau. Portanto,
trata-se de uma pesquisa de Historia Cultural, que tem como opg¢ao metodolégica
também a Histdria Oral, por meio de depoimentos orais.

Contudo, qual o entendimento que permeia as categorias: percursos, desafios
e representacgoes, utilizadas como alicerce do presente estudo?

Segundo a etimologia da palavra, nos mais diversos dicionarios, por exemplo,
o dicionario Aurélio (FERREIRA, 2004, p. 1535), “percurso”, se define “pelo ato ou
efeito de percorrer.” A mesma referéncia apresenta como sinénimos os termos:
itinerario e roteiro. E um termo de origem latina utilizado para designar as vérias
etapas que compdem um determinado caminho trilhado em um intervalo . Neste
estudo, a categoria percurso relaciona-se a trajetéria realizada pelos professores ao
longo de suas carreiras, compreendendo desde memorias estudantis e académicas
até o exercicio da docéncia de geografia, seja ela escolar, universitaria ou ambas.
Apesar disso, ndo se trata de uma sucess&o cronoldgica que conduz,
instantaneamente, de um momento ao outro, mas do movimento dindmico composto
por avangos, retrocessos e continuidades. S&o vestigios, sinais que o tempo deixou.

Conforme Moita (1992, p.113), “percurso” pode ser uma expressao genérica
ligada a historias de vida. Ainda segundo o autor, essa abordagem permite
compreender de modo global e dindmico as interagées das diversas dimensdes de

uma vida. Apenas o0s percursos de vida, nesse caso em termos profissionais,
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permite captar o modo como cada professor se transforma e pde em evidéncia o
modo como mobiliza seus conhecimentos, seus valores, suas energias, para ir
dando forma a sua identidade, num dialogo com seus contextos. Sendo assim, num
percurso de vida podem ser identificadas as continuidades e as rupturas, as
coincidéncias no tempo e no espaco, as transferéncias de preocupacdes e de
interesses, os quadros de referéncias presentes nos varios espagos do cotidiano
docente.

No que tange a segunda categoria contemplada nesta pesquisa, a de
“desafio”, os dicionarios, entre eles o supracitado, indica que se trata de “incitacéo a
uma luta, a uma competi¢cdo.” Em outra acepgao da palavra, diz-se que é “aquilo que
representa algo dificil ou perigoso.” (ldem, p. 626). Ao utilizar a palavra desafio esta
posta uma relag&o instavel com outrem, seja pessoa, comunidade, instituicéo, etc.,
mas, que é, necessariamente, a superagao de algo que num primeiro momento néao
parecia exequivel. No estudo, a categoria “desafio” esta ligada as circunstancias que
exigiram dos professores qualquer tipo de atitude diante de situagbes que causaram
desconforto, resultantes ou nao de cerceamentos que lhes foram impostos
institucionalmente ou pela legislacéo educacional, principalmente em decorréncia do
periodo e contexto.

As “representagbes” compdem a terceira categoria estruturante da pesquisa.
Segundo o dicionario, a palavra significa “a reprodu¢ao daquilo que se pensa.”
(Idem, p. 1738). Tal acepgao sugere que o pensamento do individuo se reproduz, de
alguma(s) maneira(s) externalizando percepgdes particulares. Todavia, como estao
permeadas por relagdes sociais € fundamental refletir sobre ela como expressao
partiihada por/em comunidade. Um pesquisador que se debrugou acerca das

representacdes e seu significado, foi Chartier. Para ele

A nocéao de representagao coletiva, entendida no sentido que lhe atribuiam®,
permite, conciliar as imagens mentais claras — aquilo que Lucien Febvre
designava por “os materiais de ideias” — com 0s esquemas interiorizados, as
categorias incorporadas, que as gerem e estruturam. Aquela nogao obriga
igualmente a remeter a modelacéo destes esquemas e categorias, ndo para
processos psicolégicos, sejam eles singulares ou partilhados, mas para as
préprias divisbes do mundo social. Desta forma, pode pensar-se uma
histéria cultural do social que tome por objeto a compreenséo das formas e
dos motivos — ou, por outras palavras, das representa¢gdes do mundo social
— que, a revelia dos atores sociais, traduzem as suas posigoes e interesses

3 DURKHEIM, Emile; MAUSS, Marcel. De quelques formes primitives de classificatio. Contribution a I’étude
des representations collectives, Année sociologique, 6 (1903). Conforme citado por Roger Chartier (2002, p. 18).



23

objetivamente confrontados e que, paralelamente, descrevem a sociedade
tal como pensam que ela é, ou como gostariam que fosse. (CHARTIER,
2002, p. 19).

Nesse sentido, as representacdes se fazem presentes na vida cotidiana dos
individuos, seja quando assimilam as percepgdes do grupo ao qual pertencem (por
exemplo, o de estudantes ou de professores de geografia), ou ainda ao fomentar,
ativa ou passivamente, formas especificas de compreender o mundo, que sao
partilhadas e significativas para reforgar a identidade desse mesmo grupo.

Com a definicdo das trés categorias estruturantes da pesquisa e do modo
como serao desenvolvidas ao longo do estudo, se pode passar a apresentagdo dos
capitulos da presente tese.

No primeiro capitulo, chamado “Orientagbes tedrico-metodoldgicas da
investigacao”, foi delineada a proposta que estrutura teoricamente a investigacgéao,
sinalizando os autores que a fundamentam e a maneira pela qual suas obras fazem
sentido no desenvolvimento dos estudos acerca dos percursos, desafios e
representacdes de alguns professores de geografia curitibanos. E, também, nesse
capitulo que sédo detalhados os conceitos e estratégias metodoldgicas definidas para
a execugao do estudo. Além disso, nele sdo apresentadas as fontes histéricas
utilizadas como referéncias para a realizagdo da pesquisa, ou seja, as fontes orais
(professores de geografia) e as documentais (Leis, livros didaticos, atlas
geograficos, fotografias, entre outros).

No segundo capitulo, nomeado “Aspectos histéricos do periodo da Ditadura
Civil-Militar e normatizagdes para as lides com o saber geografico”, opera-se uma
especie de resgate acerca do contexto que marcou o periodo de estudo em questao
(1964-1985). Para tanto, utiliza-se como referéncia quatro escalas geograficas de
analise: a mundial, a nacional, a estadual e a local, abordadas no sentido de
sinalizarem a dindmica presente em cada uma das trés décadas contempladas pela
investigacao. Nele s&o listados e analisados os pareceres e leis que datam desta
época e que interferiram na organizacdo da educagcdo nacional, sempre
relacionadas as particularidades da disciplina de geografia por meio de curriculos
oficiais e depoimentos das fontes orais que viveram e atuaram na docéncia durante
o periodo em questao.

No terceiro capitulo, intitulado “Geografia: disciplina escolar e algumas

inser¢des de formacgao e atuacao de professores”, faz-se uma elaboragao acerca da
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epistemologia do pensamento geografico, em concomitancia, com o processo pelo
qual a geografia surgiu e desenvolveu-se como disciplina escolar e também como
ciéncia na Europa e, depois no Brasil. No sentido de ampliar o universo de analise
em termos de representagdes, mas restringir o recorte espacial para a realidade
curitibana, sdo mesclados as reflexdes alguns fragmentos dos depoimentos orais
coletados junto aos professores entrevistados, além de um acervo fotografico que
retrata algumas das atividades de campo realizadas por uma das depoentes ao
longo de seu percurso desde a universidade até a docéncia de Geografia.

No quarto capitulo, chamado “Meios de circulacdo de saberes geograficos e
representacbes de professores em Curitiba”, ocorre a analise das fontes
documentais identificadas pelas fontes orais como diretamente relacionadas ao
exercicio da profissdo de docentes de geografia em Curitiba, incluindo alguns
excertos de seus depoimentos, com detalhnes do contexto de seu uso e das
representacdées que tinham/tem a respeito. Nele s&o listados, retratados e
analisados livros didaticos e atlas geograficos.

O proposito € que cada um desses capitulos colabore para uma analise de
determinada particularidade do periodo marcado pela Ditadura Civil-Militar brasileira,
compondo um conjunto integrado que revele algumas das caracteristicas dos
percursos, desafios e representagdes de professores de geografia entre 1964 e
1985, em Curitiba.

Afinal, é sabido que inumeros estudos ja foram realizados a respeito desse
periodo em varias areas do conhecimento, entre elas a educacgédo. As vertentes
tedricas e as opgdes metodoldgicas sdo igualmente variadas, permitindo analisar a
Ditadura Civil-Militar a partir de diversos “lugares” sociais. E exatamente nesse
sentido que surge a oportunidade de desenvolver uma pesquisa em bases diferentes
das realizadas até aqui, ou seja, com o “incremento” de fontes orais, representadas
por depoimentos de professores que viveram e trabalharam naquela época e da

cultura material presente em Curitiba.
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1 ORIENTAGOES TEORICO-METODOLOGICAS DA INVESTIGAGAO
1.1 SOBRE A ABORDAGEM

Esta pesquisa historica tem como referéncia a concepgado de Historia
originada com a Escola dos Annales, com orientacéo tedrica baseada em autores da
primeira e da ultima fase. Portanto, historiadores como Marc Bloch (2001), Jacques
Le Goff (1994), Michel de Certeau (1995 e 2008), Roger Chartier (1990, 2002 e
2010), Peter Burke (2005), entre outros, subsidiam a abordagem proposta para o
estudo.

Considerando os escritos de Marc Bloch, principalmente a nogéo de “histdria
como problema” — na qual ela ndo deve ser pensada, tdo somente, como ciéncia
pretérita, tendo em vista que “o passado ndo é objeto de ciéncia™ (BLOCH, 2001, p.
52) — os interesses historiograficos estariam centrados na importancia do presente
para a compreensao do passado e vice-versa, explicitando um “método regressivo”,
ou seja, quando temas dos dias de hoje condicionam e delimitam o retorno, possivel,
ao passado.

Esse é 0 caso da pesquisa que aqui se apresenta, na medida em que a
histéria da disciplina escolar de Geografia e, especialmente, os percursos, desafios
e representacdes dos docentes da area, que atuaram profissionalmente no periodo
da Ditadura Civil-Militar brasileira (1964-1985), ganham destaque.

A opcao pelo estudo ter como foco Curitiba se deve, primeiramente, a
caréncia de pesquisas que ajudem a desvelar o modo como a Ditadura Civil-Militar
brasileira interferiu na dindmica das unidades escolares locais tanto em termos de
atividades docentes quanto da cultura material utilizada no periodo. Além disso, o
interesse por Curitiba esta relacionado com a curiosidade de, ao levantar dados e
informacdes com as fontes orais e documentais, estabelecer correlacbes com
espacgos geograficos mais abrangentes, ou seja, o estado do Parana e o Brasil, no
sentido de reconhecer semelhancas e diferengcas presentes na histéria desse
inquietante momento da Educacgao nacional.

Ressaltando que na concepcdo de Historia, proposta pelos pioneiros da

Escola dos Annales, esta presente o interesse de problematizar a pratica

* Segundo Bloch (2001, p. 52), “diz-se algumas vezes: ‘A historia ¢ a ciéncia do passado.” E, no meu modo de
ver falar errado. Pois em primeiro lugar, a propria ideia de que o passado, enquanto tal possa ser objeto de
ciéncia ¢ absurda. Como, sem uma decantagdo prévia, poderiamos fazer, de fendmenos que nio t€ém outra
caracteristica comum a ndo ser ndo terem sido contemporaneos, matéria de um conhecimento racional? Sera
possivel imaginar, em contrapartida, uma ciéncia total do Universo, em seu estado presente?”
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historiografica. A perspectiva pauta-se na compreensao de que cada época faz
emergir novos temas, ou seja, objetos de pesquisa que podem evidenciar muito
mais os dilemas e crengas do periodo estudado. Nas palavras de Le Goff (1994, p.
28), “a historiografia surge como sequéncia de novas leituras do passado, plena de
perdas e ressurrei¢coes, falhas de memoaria e revisées.”

Nessa mesma diregao, a critica relacionada as analises de documentos, que
antes representavam verdades absolutas e inquestionaveis, ganham novos
contornos. Assim, tais fontes passam a constituirem-se em vestigios a serem
“‘interrogados” para que evidenciem significados até entdo nao encontrados.
Portanto, ndo ha objeto com significagao intrinseca na sociedade humana a nao ser
aquela(s) atribuida(s) pelo proprio homem. Enfim, sdo as questdes que condicionam
0s objetos e ndo o oposto. (BLOCH, 2001, p. 8).

Vale destacar ainda, “que todo o documento € um monumento ou um texto, e
nunca é ‘puro’, isto é, puramente objetivo.” (LE GOFF, 1994, p. 30). Detalhando a
reflexdo do autor, a memoria pode se expressar por meio de duas formas principais:
‘os monumentos, heranca do passado, e os documentos, escolha do historiador.”
(Idem, p. 535.)

Portanto, pelo fato de a historia possuir possibilidades estratégicas de estudo
em qualquer contexto, devido aos procedimentos de analisar dados e documentos
provenientes de distintos arquivos, o historiador é responsavel pela elaboragao de
uma espécie de ficgao resultante do seu lugar social, mas também das questdes que
impbe ao objeto estudado. Pode-se dizer que “ele n&o é o sujeito da operacdo da
qual é o técnico. Nao faz a historia, pode apenas fazer historia.” (CERTEAU, 2008,
p. 19).

Para tanto, com vistas a construir narrativas consistentes o historiador,
necessita utilizar a maior variedade possivel de fontes. Nesse exercicio, a busca de
documentos e de depoimentos orais € fundamental. Com base em Chartier (2010,
pp. 21-22), as diferengas entre histéria e memodria séo basicas para a produgao

historiografica. Segundo ele:

A primeira € a que distingue o testemunho do documento. Se o primeiro é
inseparavel da testemunha e supbe que suas declaragbes sejam
consideradas admissiveis, 0 segundo da acesso a acontecimentos que se
consideram histéricos e que nunca foram a recordacdo de ninguém. Ao
testemunho, cujo crédito se baseia na confianga outorgada a testemunha,
opde-se a natureza indiciaria do documento. A aceitagdo (ou o repudio) da
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credibilidade da palavra que testemunha o fato é substituida pelo exercicio
critico, que submete ao regime do verdadeiro e do falso, do refutavel e do
verificavel nos vestigios do passado. (CHARTIER, 2010, pp. 21-22).

Este alerta € fundamental para o exercicio historiografico, na medida em que
permite avaliar a escolha e a utilizagao de fontes. Mais do que isso, considera o fato
de que ao “apropriar-se” dos referenciais € necessario considera-las como facetas
de uma realidade fragmentada e parcial.

Além disso, na condicdo de disciplina cientifica, a Histéria sistematiza o
conhecimento sem, no entanto, dissolvé-lo na historicidade, na medida em que o
considera como operagao submetida a técnicas de saber, critérios de validacdo ou
regimes de “prova’. Dessa forma, ela mantém fechado “o caminho para um
relativismo cético, mas que também reconhece as variagdes dos procedimentos e as
restricbes que regem a operagao histérica.” (Idem, p. 20).

Nesse aspecto as perspectivas que orientam a escrita da historia indicam
praticas definidas pelos procedimentos técnicos da area, que se distribuem, de
maneira variavel conforme a época e o lugar, a hierarquia dos temas, as fontes e as
obras. (Ibidem).

Assim, no que tange ao presente estudo, a convergéncia teorica das obras de
autores como Le Goff, Certeau e Chartier, os torna norteadores e, por assim dizer,
orientadores da abordagem metodoldgica que ampara esta pesquisa®.

E com base nesses aspectos metodolégicos que a Histéria Cultural destaca-
se como uma vertente utilizada para o estudo da historia da disciplina de geografia

no universo da Histdria da Educacao.

1.2 A “ESCRITA DA HISTORIA”

Existem variadas maneiras de se escrever sobre a histéria. A producgao
historiografica ao longo dos séculos testemunha isso claramente. Pelas palavras de
Certeau (2008, p. 34), ao refletir acerca da diversidade de interpretagdes em histéria,

fica claro que

Elas sao relativas a resposta que cada autor da a questbes analogas no
presente. Ainda que isto seja uma redundancia é necessario lembrar que

5 Burke (2005, p. 11), sinaliza que “a tradicdo francesa ¢ distinta, entre outras coisas, por evitar o termo ‘cultura’
— pelo menos até época bem recente — e por dirigir o foco, em vez disso, para civilisation, mentalités collectives e
imaginaire social.”
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uma leitura do passado, por mais controlada que seja pela analise dos
documentos, € sempre dirigida por uma leitura do presente. Com efeito,
tanto uma quanto a outra se organizam em fungcdo de problematicas
impostas por uma situagao. (CERTEAU, 2008, p. 34).

Tal apontamento evidencia a importancia de que se considere aspectos
relevantes acerca de como o contexto atual orienta e condiciona o entendimento do
periodo aqui estudado, ou seja, a Ditadura Civil-Militar (1964-1985). Sem duvida,
com o percurso das pesquisas dedicadas a esse mesmo recorte temporal, tanto
surgiram novos vestigios quanto novas maneiras de se compreender o que se deu
na epoca.

Além disso, como sinaliza Chartier (2010, p. 18), “em cada momento, a
‘instituicdo historica’ se organiza segundo hierarquias e convengdes que tracam as
fronteiras entre os objetos histéricos legitimos e os que ndo o sio e, portanto, séo
excluidos e censurados.” A trajetéria da Historia Cultural demonstra muito bem esta
dindmica do campo.

Outro fato a se ressaltar € que a historiografia moderna apresenta, como
algumas de suas caracteristicas, a fragmentagcao e a compartimentagcdo em varias
especialidades que sdo entrecortadas por inumeras tendéncias. Segundo Barros
(2010, p. 9),

Fala-se hoje em muitos tipos de ‘histéria’, quando na historiografia
profissional do inicio do século XIX os historiadores tinham uma ideia bem
mais homogénea do seu oficio. O historiador de hoje € um historiador da
cultura, um historiador econémico, um historiador das mentalidades, um
especialista em Historia da Mulher, um medievalista ibérico ou um
especialista nos estudos da Antiguidade Classica, ou quem sabe ainda um
doutor em Histéria do Brasil Colonial mais particularmente especializado
nos processos de visitagdo da Inquisicdo do Santo Oficio.

Para auxiliar em tal reflexdo, recorre-se a Le Goff (1994, p. 273), para dizer
que ao analisar as relagdes entre progresso e reagao raramente se fala em
progresso em geral, mas em progressos setoriais. Segundo ele, “desintegrada a
nogao de processo, € necessario ndo esquecer que cada tipo de progresso apela
para outras formas complementares de progresso. Por vezes, esses progressos sao
puramente cientificos e disciplinares.”

Assim, com o “progresso” cientifico e disciplinar as conexdes possiveis
multiplicam-se. Um exemplo desse cenario complexo € que, praticamente, nao

existem na academia pesquisadores que continuem acreditando em conclusdes
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definitivas ou “maneiras Unicas de ver as coisas”. Ai estdo alguns dos ingredientes
para que haja certa crise dos paradigmasG, evidenciada, por exemplo, pela Arte e
pelo conhecimento cientifico, que ao seu ritmo, acompanham “este mesmo
fendmeno da fragmentacéo de perspectivas que é o pano de fundo da modernidade
e da pés-modernidade.” (BARROS, 2010, p. 11)

Sao importantes, nesse aspecto, as indicagbes de Barros (2010) acerca de
que a “chave” na compreensao da diversidade de campos possiveis, reside em fazer
as divisbes entre dimensdes (enfoques), as distingbes relativas a abordagem (ou
modos de fazer a Historia), e as inUmeras divisdes que se referem aos dominios
(areas de concentracdo em torno de certas tematicas e objetos possiveis).

O quadro abaixo pode detalhar melhor o ponto de vista do autor:

Figura 1: O Campo Historico
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Fonte: BARROS, José D’Assungdo. O campo da historia: especialidade e abordagens.
Petropolis, RJ: Vozes, 2004, p. 19.

® Entendidos como pontos de partida para que a historia do conhecimento cientifico pudesse passar a ser
analisada por meio de matrizes disciplinares que ora predominam ora sdo substituidas por outras ao longo do
tempo. Conceito proposto por Thomas Kuhn, na obra: A Estrutura das Revolugdes Cientificas. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1990.
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Vale destacar que o esquema apresentado no quadro 1, ndo abarca todas as
perspectivas possiveis dentro do campo da histéria, mas, sem duvida, auxilia na
explicitagcdo de algumas das caracteristicas da presente pesquisa.

A dimens3o ou o enfoque escolhido pauta-se na Histéria Cultural’, mais
precisamente, na perspectiva® desenvolvida por Roger Chartier (1990, 2002 e 2010)
e Michel de Certeau (1995 e 2008), autores fundamentais que alicergam todo o
estudo. Mas antes de iniciar algumas digressdes a respeito de suas obras, é
necessario conhecer alguns aspectos relacionados ao contexto no qual esta imersa
a Historia Cultural.

Em busca de tratar de tais questdes, como os debates, os conflitos, mas
também os interesses e tradigbes do campo, Burke (2005, p. 7), sinaliza que é
necessario combinar duas abordagens opostas, apesar de complementares. Uma
que diz respeito aos problemas internos e outra referente a dindmica externa, que
explicita as caracteristicas do fazer dos historiadores.

A abordagem interna se debruga sobre a corrente renovagcdo da Histéria
Cultural como uma reacao as tentativas anteriores de estudar o passado que
deixavam de fora algo ao mesmo tempo dificil e importante de se compreender, os
objetos por dentro, suas relagdes e significados. De acordo com esse ponto de vista,
‘o historiador cultural abarca artes do passado que outros historiadores nao
conseguem alcangar.” (Idem, p. 8).

A abordagem externa, que evidencia a visdo de fora, primeiramente, relaciona
a ascensdo da Historia Cultural com a “virada Cultural”, ocorrida em outras areas
como a ciéncia politica, a geografia, a economia, a psicologia, a antropologia, etc.
Ocorreu, nessas disciplinas, um deslocamento pelo menos “entre uma minoria de
académicos que passaram da suposi¢do de uma racionalidade imutavel® para um
interesse crescente em valores defendidos por grupos particulares em locais e

periodos especificos.” (Idem, p. 8).

7 Ela ndo deve ser confundida com a Historia da Cultura que, grosso modo, se limita a analisar apenas a
produgdo cultural literaria e artistica oficialmente reconhecidas, ou seja, certos objetos culturais (“grande” Arte
e/ou “grande” Literatura), “como se estes objetos pudessem ser abordados de maneira autonoma, mais ou menos
desvinculados da sociedade que os produziu.” (BARROS, 2010, p. 56).

¥ Existem outras duas perspectivas que também sio consideradas como Histéria Cultural. Uma delas ¢ composta
pela Escola Inglesa, que possui como maior expoente Edward Palmer Thompson. E, a outra, demarcada pela
abordagem polifonica da cultura, estruturada a partir de Mikhail Bakhtin e Carlo Ginzburg. (IDEM, p. 88).

? A teoria da escolha racional em eleigdes ou em atos de consumo, por exemplo.
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Chartier e Certeau sao criticos das concepgdes monoliticas de Cultura,
retalhnando pretensdes de estabelecimento definitivo de relagdes culturais, que
seriam exclusivas de formas culturais restritas e grupos sociais especificos. Dai a
pertinéncia de Certeau ao pensar a “cultura no plural”.

Michel de Certeau se dedica a busca de decifrar algumas das normas
culturais por meio do cotidiano em suas obras, algo que, segundo Barros (2010, p.
76) se aproxima de uma “histéria antropoldgica”. Nesse sentido, deixou bastante
clara a sua perspectiva tedrica no que tange a “escrita da historia”, no fragmento a

sequir:

A escrita da histéria € o estudo da escrita como pratica histérica. Se ha
quatro séculos, todo empreendimento cientifico tem como caracteristica a
produgdo de artefatos linguisticos autbnomos (linguas e discursos
“préprios”) e sua capacidade de transformar as coisas e os corpos dos quais
se distinguiram (uma reforma ou revolugao do mundo envolvente segundo a
lei do texto), a escrita da historia remete a uma histéria “moderna” da
escrita. (CERTEAU, 2008, p. 10).

Como se pode perceber, trata-se de um estudioso bastante preocupado com
as caracteristicas do discurso histérico, entendido por ele como diferente de um
relato. Em sua opinido, no movimento de procura do “sentido histérico” relacionado a

uma ideologia ou a um acontecimento, se pode encontrar

Nao apenas métodos, ideias ou uma maneira de compreender, mas a
sociedade a qual se refere a definicao daquilo que tem “sentido”. Se existe,
pois, uma fungéao histérica, que especifica a incessante confrontacédo entre
um passado e um presente, quer dizer, entre aquilo que organizou a vida ou
0 pensamento e aquilo que hoje permite pensa-los, existe uma série
indefinida de “sentidos histéricos”. (IDEM, p. 45).

Em sua obra, Certeau demonstrou de que modo a escritura da histéria, que
“supde a ordem cronologica, o fechamento do texto e o recheio dos intersticios,
inverte o procedimento da investigagado, que parte do presente, que poderia nao ter
fim e que se confronta sem cessar com as lacunas da documentagéo.” (CHARTIER,
2010, pp. 14-15). Quanto a historiografia, ele deixa explicita sua “desconfianca”

relacionada a incompletude do exercicio ao afirmar que

A historiografia (quer dizer “histéria” e “escrita”) traz inscrito no préprio nome
0 paradoxo — e quase o oximoron — do relacionamento de dois termos
antindbmicos: o real e o discurso. Ela tem a tarefa de articula-los e, onde este
laco ndo é pensavel, fazer como se os articulasse (CERTEAU, 2008, p. 11).
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Para o autor o real apresenta duas posicbes bastante distintas do
procedimento cientifico, sendo elas: o real como o conhecido' e o real enquanto
implicado"" pela operacao cientifica. Nesse sentido, ele é de um lado resultado da
analise e, de outro, constitui-se em seu postulado. Segundo Certeau, “estas duas
formas da realidade ndo podem ser nem eliminadas nem reduzidas uma a outra. A
ciéncia histérica existe, precisamente, na sua relagdo. Ela tem como objetivo proprio
desenvolvé-la em seu discurso.” (Idem, p. 45).

Na perspectiva de Certeau, o discurso histérico continua a questionar o real,
na medida em que vai além da conexao entre as possibilidades e as suas limitagdes,
mas também no que se relaciona ao universo do discurso e a particularidade dos
fatos (independentemente do recorte proposto), mas dentro do que havia sido
postulado em busca de desenvolver um modo do “pensavel”. Ele continua a reflexao

indicando que

A pratica cientifica se apoia numa praxis social que independe do
conhecimento. O espacgo do discurso remete a uma temporalidade diferente
daquela que organiza as significacbes de acordo com as regras
classificatérias da conjugacdo. A atividade que produz sentido e que
instaura uma inteligibilidade do passado &, também, o sintoma de uma
atividade sofrida, o resultado de acontecimentos e de estruturagdes que ela
transforma em objetos pensaveis, a representagdo de uma génese
organizadora que |Ihe escapa. (IDEM, p. 54).

A posigao de Chartier corrobora o ponto de vista de Certeau, ressaltando que
tal “escrita da histéria” caracteriza as propriedades particulares da disciplina e dos
seus métodos de producdo de conhecimento. Nesse sentido, a histéria € um
discurso que produz enunciados cientificos, definindo-se com esse termo a condi¢ao
de estabelecer um conjunto de regras que resultem no controle de operacgdes
proporcionais a produgao de objetos determinados. (CHARTIER, 2010, p. 16).

Os estudos de Chartier ampliam os horizontes da Histéria Cultural, por meio
da elaboracédo das nogbes complementares de “praticas” e “representagdes”.
Segundo ele, a cultura ou formagdes culturais sao passiveis de analises através das

relagdes interativas produzidas entre esses dois polos. Assim, de um lado, os

1% Aquilo que o historiador estuda, compreende ou “ressuscita” de uma sociedade passada. (CERTEAU, 2008, p.
45).

""" A sociedade presente a qual se refere a problematica do historiador, seus procedimentos, seus modos de
compreensao e, finalmente, uma pratica de sentido. (IBIDEM).
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objetos culturais sao produzidos entre praticas e representacdes e, de outro, os
sujeitos que os produzem e, ao mesmo tempo, sao receptores de cultura, circulam

entre tais polos, explicitando tanto “modos de fazer” quanto “modos de ver’ e “de

ti

ser.

Segundo o pesquisador, a Histdria Cultural, tem por principal objeto

Identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa
deste tipo supbe varios caminhos. O primeiro diz respeito as classificagdes,
divisdes e delimitagdes que organizam a apreensdo do mundo social como
categorias fundamentais de percepcdo e de apreciagdo do real. Variaveis
consoante as classes sociais ou os meios intelectuais, sao produzidas pelas
disposicbes estaveis e partilhadas, préprias do grupo. Sao estes esquemas
intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais o presente
pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago ser decifrado.
(CHARTIER, 1990, pp. 16-17)

Nesse sentido, as praticas culturais vao para além das instancias oficiais de
producao cultural, podendo ser identificadas nos usos e costumes caracteristicos de
uma determinada sociedade pesquisada. A produgdao de um livro, uma técnica
artistica, uma modalidade de ensino, a maneira como os individuos falam e se
calam, se alimentam, se engajam em problemas comuns, se indignam com as leis,
entre outros exemplos e, porque ndo, ensinam geografia, sdo consideradas praticas
culturais.

Na opinidao de Chartier (Ildem, p. 17), “as representa¢gdes do mundo social
assim construidas, embora aspirem a universalidade de um diagndstico fundado na
razdo, sdo sempre determinadas pelos interesses do grupo que as forjam.” Portanto,
em cada situagao é necessario relacionar os discursos apresentados com a posigao

de que os proferiu. Nessa mesma direcao, vale registrar que

As percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a
legitimar um projeto reformador ou a justificar para os individuos, as suas
escolhas e condutas. Por isso esta investigagdo sobre as representacdes
supde-nas como estando sempre colocadas num campo de concorréncias e
de competicbes cujos desafios se enunciam em termos de poder e
dominacgéo. As lutas de representagdes tém tanta importancia como as lutas
econOmicas para compreender 0S mecanismos pelos quais um grupo
impde, ou tenta impor, a sua concepgao do mundo social, os valores que
s&0 0s seus, e 0 seu dominio. (IBIDEM).



34

Fica evidente que ao aproximar-se de tal perspectiva, é possivel localizar
pontos de discussdo tao relevantes quanto menos sujeitos a materialidade. Ela
sinaliza a superagao dos falsos debates relativos a objetividade das estruturas
(pautada em documentos seriados e quantificaveis) e a subjetividade das
representacdes (ligada aos discursos). Algo que atravessou profundamente tanto a
histéria quanto varias outras ciéncias sociais. (Idem, pp. 17-18).

Apesar das “praticas” e “representag¢des” ainda constituirem-se em nocodes
em processo de elaboragao dentro da Histéria Cultural, ambas apresentam-se como
importantes perspectivas para abordar fenbmenos culturais como os que dizem
respeito a esta pesquisa, pois juntamente com a nocdo de “apropriagdo”’?,
consolidam a interagdo entre cultura e poder desenvolvida por Roger Chartier.

Dando continuidade a proposta de delinear as caracteristicas da “escrita da
historia” contemplada no estudo, com base no quadro 1: O Campo Histdrico,
elaborado por Barros (2010, p. 19); a abordagem ou os modos de fazer a Histéria,
subdivide-se em dois. De um lado, com relacdo ao tipo de fonte utilizada ha uma
mescla entre o uso de documentos e de depoimentos orais. Algo que sera mais bem
detalhado adiante. De outro lado, no que diz respeito ao campo de observagao
utilizar-se-a a Histéria Regional/Local (Curitiba) numa perspectiva de Micro-Histéria,
ja que se restringe tanto espacialmente quanto em termos tematicos.

Por fim, no que se refere aos dominios ou areas de concentragao, a pesquisa
esta situada, com relagao aos agentes historicos, dentro da Historia da Educacgao
Brasileira. Ja em termos de relagdo com ambientes sociais e objetos, o foco esta
centrado na Histéria das Disciplinas Escolares, mais precisamente da Geografia.

Como alerta Barros (ldem, p. 18), quanto a delimitagdo da perspectiva de
estudos histéricos, “as dificuldades comecam a se mostrar quando estas varias
classificagdes, oriundas de critérios bem diferentes e estranhos entre si, séo
misturadas indiscriminadamente para organizar os varios “lotes” da Historia.” Vale
nesse sentido, a realizagdo desse exercicio de delimitagado tedrico-metodoldgica da

presente pesquisa, para explicitar a partir de que bases ela se estrutura.

12 As representagdes situam-se “em um campo de concorréncias e de competigdes cujos desafios enunciam em
termos de poder e de dominagdo.” Isso gera “lutas de representagdes”, a partir de intimeras apropriacdes
possiveis, em sintonia com os interesses da sociedade e das imposi¢des e resisténcias politicas comuns dentro
das relagdes humanas. (CHARTIER, 1990, p. 17).
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Mas além dessa delimitacao é fundamental abordar de que modo se inter-
relacionam duas categorias fundamentais deste estudo: a disciplina escolar e a

cultura escolar.

1.3 A DISCIPLINA ESCOLAR E A CULTURA ESCOLAR

As disciplinas que a escola instaura e periodicamente reforma para adapta-las
as novas finalidades ou a novos publicos envolvem campos e aspectos muito
diversos. A natureza "disciplinar" dos diferentes saberes pde problemas importantes:
ha tracos comuns as diferentes disciplinas? A nog¢ao de disciplina implica uma
estrutura prépria, uma economia interna que a distinguiria de outras entidades
culturais? Haveria um modelo ideal de disciplina em diregdo ao qual tendem todas
as disciplinas em via de constituicao? Algumas disciplinas sdao melhor "resolvidas"
do que outras? Ha, dito de outro modo, saberes que se prestam mais do que outros
a um processo de "disciplinarizagao"? (CHERVEL, 1990, p. 200). Perguntas
fundamentais a serem pesquisadas em qualquer estudo que se dedique a historia
das disciplinas escolares, embora ndo se tenha, necessariamente, o proposito de
respondé-las neste estudo sdo provocativas no sentido de pensar/estudar as
disciplinas.

Para iniciar a reflexdo ¢é importante fazer um alerta a respeito da
nomenclatura utilizada para designar as disciplinas escolares nesta pesquisa, pois
ela pode variar dependendo do pesquisador. Portanto, no sentido de evitar mal-
entendidos, far-se-a, a seguir, uma breve e pouco refinada diferenciagcdo, que
auxiliara na compreensao do que se entende por disciplina escolar nesta pesquisa,
estruturada na perspectiva francesa, que tem como expoente André Chervel, e uma
outra, originariamente inglesa, que estd embasada nos estudos de Ivor Goodson;
utilizada como contraponto tedrico e para o enriquecimento do estudo. Obviamente,
as pesquisas de ambos ja ganharam o mundo, inspirando e fundamentando estudos
acerca da cultura escolar. Nesse sentido, seria demasiado reducionista crer que
componham “escolas nacionais”, apesar de existir de fato certo predominio de suas
perspectivas em seus paises de origem.

Para André Chervel, o termo “disciplina” € uma categoria abrangente que se
estende por todos os segmentos do sistema de ensino, sendo chamada de

“disciplina escolar”, quando anterior ao ensino superior, e de “disciplina cientifica”,
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quando dele faz parte. Ja nos escritos de Ivor Goodson, ha uma distingdo entre
“‘matéria” e “disciplina”. A primeira € entendida como conteudo escolar e a segunda
como curso académico.

Segundo Goodson (1990, p. 230), é fundamental “estudar as matérias tanto
dentro da escola quanto na nacdo em geral, como sistemas sociais sustentados por
redes de comunicacgdo, por recursos materiais e por ideologia.” Desse modo, elas
ganham uma conotacdo mais abrangente e complexa, j4 que podem ser
examinadas como comunidades de pessoas, em competicdo e em colaboracao
entre si, estabelecendo e protegendo suas fronteiras, exigindo fidelidade de seus
membros e atribuindo-lhes um senso de identidade, que, apesar de parecer
intelectual na esséncia pode ser examinada de forma ampliada como resultado da
socializacdo de seus componentes.” A perspectiva de Goodson enfatiza a
dimensao curricular, diferente, portanto, de Chervel.

Para Chervel, no campo da noc¢ao de “disciplina escolar’, o historiador é
desafiado a conceituar. No ambito do ensino, a nocado de “disciplina”,
desconsiderando a evolugdo do termo, recebeu pequena atencdo e estudos
aprofundados tanto nas ciéncias humanas quanto nas ciéncias da educacgao. Ele

prossegue a reflexdo, indicado como

Demasiado vagas ou restritas, as definicbes que dela sdo dadas de fato nao
estdo de acordo a nao ser sobre a necessidade de encobrir 0 uso banal do
termo, o qual ndo é distinguido de seus “sindbnimos”, como “matérias” ou
“conteudos” de ensino. A disciplina é aquilo que se ensina e ponto final. Nao
se esta muito longe da nogéo inglesa de subject, que esta na base de uma
nova tendéncia da histéria da educacdo de Além-Mancha, e da qual a
definicdo se da pela acumulagdo e associacdo de partes constitutivas.
Retorna entdo ao historiador a tarefa de definir a nogcdo de disciplina ao
mesmo tempo em que faz a sua histéria. (CHERVEL, 1990, pp. 177 e 178).

Historicamente a palavra disciplina (escolar) e a maneira pela qual
permaneceu, mesmo apos a Primeira Guerra Mundial, evidencia a sua capilaridade
e relevancia conceitual. Contudo, se deve estar alerta para ndo confundi-la com
outros termos similares.

Em sentido escolar, a palavra “disciplina” e a expressao “disciplina escolar”,
se aproximam até o fim do século XIX, de uma conotacdo de “vigilancia dos

estabelecimentos, a repressdo das condutas prejudiciais a sua boa ordem e aquela

" (MUSGROVE, F. 1968 apud GOODSON, I. 1990, p. 230). — The contribuition of sociology of
curriculum, in: KERR, J. F. (Ed.) Changing the Curriculum (University of London Press).
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parte da educagao dos alunos que contribui para isso.” Testemunho disso é que,
mesmo que se procure nos dicionarios utilizados no século XIX, ou ainda, no
Dictionnaire de I"’Academie de 1932, no século seguinte, ndo se encontrara relagao
de tal palavra ou expressdo com conteudos de ensino. (Idem, p. 178 ).

Este caso pode ser estendido para a realidade brasileira, na medida em que,
de um lado, pesquisas em documentos utilizados na época (programas escolares e
livros didaticos), utilizam a nomenclatura “matéria” e, de outro, devido a grande
influéncia francesa na educacéo brasileira, o uso de jargdes, que se ndo eram 0s
mesmos devido ao idioma diferente, se assemelhavam bastante.

Exemplo disso pode ser encontrado em Vechia e Lorenz (1998), que
empreitaram ampla pesquisa a respeito dos Programas de Ensino Secundario, do
Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro, instituicdo referéncia para todo o Império/Pais,
desde meados do século XIX até a primeira metade do século XX.

Por outro lado, o surgimento do termo “disciplina”, no século XX, com o
sentido de componente curricular, preencheu uma lacuna linguistica, pois forjou um
termo genérico que sintetizou suas caracteristicas principais. “Ela vai, sobretudo, p6r
em evidéncia, antes da banalizagdo da palavra, as novas tendéncias profundas do
ensino tanto primario quanto secundario.” (CHERVEL, 1990, p. 178).

Na pratica a acepcao “disciplina escolar” esta relacionada com uma ampla
perspectiva pedagodgica que se evidencia a partir de meados do século XIX,
apresentando vinculos com a necessidade de renovar as finalidades de ensino.
Segundo Chervel (Idem, p. 179), “ela faz par com o verbo disciplinar, e se propaga
primeiro como um sinénimo de ginastica intelectual, novo conceito recentemente
introduzido no debate.”

O surgimento, tdo contemporaneo, da palavra “disciplina”, com a acepg¢ao de
componente curricular, € curiosa, pois a formagdo de espiritos pelo exercicio
intelectual esta nas origens do ensino escolar. Na opinido de Chervel (Idem, p. 179-
180)

A razdo desse atraso é simples. Até 1880, mesmo até 1902, para a
universidade nao ha sendo um modo de formar espiritos, ndo mais do que
uma “disciplina”, no sentido forte do termo: as humanidades classicas. Uma
educagdo que fosse fundamentalmente matematica ou cientifica nao
deveria ser, formagao do espirito. E que quando a evolugdo da sociedade e
dos espiritos permite contrapor a disciplina literaria uma disciplina cientifica
que se faz sentir a necessidade de um termo genérico.
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No decorrer do século XX, mais precisamente, apés a Primeira Guerra
Mundial, o termo “disciplina” perde seu vigor, assumindo a acepg¢ao de componente
curricular, ou seja, de classificacdo de matérias de ensino, portanto, distinto do
sentido anterior, no qual se referia as exigéncias para a formacao do espirito. Em
sintese, a palavra “disciplina” na conotagao que é utilizada atualmente, tem cerca de
um século. Por outro lado, apesar das transformag¢des semanticas, ela ainda guarda
em si algumas reminiscéncias de seu significado original, tornando os conteudos de
ensino elementos distintos, caracteristicos da escola, “independentes, numa certa
medida, de toda realidade cultural exterior a escola, e desfrutando de uma
organizagdo, de uma economia interna e de uma eficacia que elas n&o parecem
dever a nada além delas mesmas, quer dizer a sua propria historia.” (Idem, p. 180).

Além disso, na medida em que permanece latente o vinculo com o verbo
“disciplinar’, ndo deixa de estar presente tal sentido. Assim, quando se fala em
disciplina escolar, inevitavelmente, explicita-se certo modo de disciplinar o espirito,
ou seja, “de Ihe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento e da arte.” (Ibidem).

A partir desse historico, as pesquisas relacionadas as disciplinas escolares
acabaram por distinguir-se das demais inseridas na histéria do ensino. Diferente de
buscar entender a histéria da escola ou do sistema escolar com base em categorias
externas, elas se dedicam a colocar no centro a propria escola, enfatizando como
principio, uma investigacdo e uma descri¢cao historica especifica, ou seja, de dentro
para fora (JULIA, 2002, pp. 40-41). E nesse sentido que estudar os percursos,
desafios e representagbes de professores de geografia, pode colaborar para melhor
conhecer a histéria dessa disciplina em Curitiba.

Assim, a justificativa desse tipo de pesquisa se origina da consideragao do
proprio ambiente escolar. Afinal, se o papel da escola é o de ensinar e, de um modo
geral, o de "educar", como ocultar a histéria da fungéo educacional e docente sendo
elas pivés ou nucleos da histéria do ensino na qual se insere a historia das

disciplinas escolares? Segundo Chervel, (1990, p. 184),

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogéo de disciplina,
reconhecendo que ela comporta ndo somente as praticas docentes da aula,
mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicido e o
fendbmeno de aculturagdo de massa que ela determina, entdo a histéria das
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disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente
na histéria da educagado mas na histéria cultural.

A atribuicdo de uma funcao estruturante ao papel educativo da escola na
historia do ensino €, devido a uma propriedade das disciplinas escolares, como um
manancial de descobertas. As pesquisas nessa area levam a por em destaque o
carater eminentemente criativo do sistema escolar, e, portanto a questionar a
veracidade da representacdo na qual a escola aparece encerrada na aparente
passividade, como um receptaculo da cultura da sociedade na qual esta imersa. E
importante que se registre que a escola se constitui em criacdo “espontanea” e
original do sistema escolar, dentro do qual as disciplinas merecem um interesse
particular. Além disso, sendo detentor de um poder criativo, pouco considerado, o
sistema escolar “desempenha na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que
era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura
que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global.”
(CHERVEL, 1990, p. 184).

Manifesta-se, nesse contexto, uma das relagdes fundamentais quando se
estuda a histéria das disciplinas escolares, a dimensao politica. Segundo Certeau
(2008, p. 18), “o ‘fazer histéria’ se apoia num poder politico que criou um lugar limpo
(cidade, nagéo, etc.) onde um querer pode e deve escrever (construir) um sistema
(uma razdo que articula praticas).” Tudo indica entdo, que o fazer historiografico,
parece, nessa acepcao, lidar com questdbes muito prontas, dadas, convencionais.
Assim, no interior das escolas, em cada sala de aula, o que ocorre de fato pode ser
bastante diferente do estabelecido pelos 6rgéos oficiais.

Corroborando isso, a historia das disciplinas escolares se tornou um campo
atraente para varios pesquisadores interessados em melhor conhecer suas origens
e seu desenvolvimento ao longo do tempo. Se no passado estudos relativos a
historia dos conteudos escolares muito raramente despertavam a curiosidade,
atualmente, esse cenario modificou-se.

Inicialmente o foco estava centrado nos conteudos de ensino, ou seja, nos
programas, mas, paulatinamente, se deu uma ampliacdo das questdes para um
olhar mais global, que considera tanto as determinagbes dos legisladores e de

outras autoridades, oficiais ou de carater hierarquico, quanto a realidade existente
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na pratica pedagogica das instituicbes de ensino e, até mesmo nos materiais e
textos produzidos pelos alunos.

Nesse sentido, estudos como o realizado aqui, devem considerar que direta
ou indiretamente também estdo acessando os discursos produzidos pelo Estado,
incluindo-se todos os interesses e interfaces que os caracterizam. Portanto, cabe
problematiza-los.

Esse olhar critico deve abarcar as temporalidades e espacialidades presentes
nos estudos histéricos, pois apenas com tal entendimento se pode avancar tanto em
termos de desvelar a trama das relagbes dialéticas que permeiam as acgdes
educativas quanto ampliar o numero de interlocutores e perspectivas de analise a
respeito da elaboragéo, implementagédo e cumprimento das determinagdes legais.

Especialmente, quando nos referimos ao ambiente escolar, que, em tempos
de Ditadura Civil-Militar, foi duramente atingido por a¢des do Estado brasileiro em
termos de ser impedido de se constituir em espacgo de contestagao politico-social.
Assim, ha que se tomar ainda mais cuidado, pois nem sempre o oficial foi realmente
o implementado nas praticas. O “curriculo oculto” € um bom exemplo dessa
afirmacao, ou seja, as determinacgdes curriculares oficiais e/ou a ado¢gado de um livro
didatico, chancelado pelo Governo, podem n&o ter sido aplicadas na pratica
pedagogica dos professores de Geografia. Ela possui uma simbologia muito mais
complexa e subterranea alicergada na cultura escolar.

Uma importante pista para compreender mudangas de finalidades
disciplinares estd em melhor investigar a relacdo entre as disciplinas escolares e
suas ciéncias de referéncia. Segundo Chervel (1990, p. 180) a selecédo e o
predominio de estudos relativos aos conteudos de ensino “sao impostos como tais a
escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se banha.” Aspecto
que sera mais aprofundado ao longo da pesquisa.

Assim, desempenham fungéo tacita e simbdlica fundamental no processo
escolar, pois quaisquer que sejam, ou onde quer que estejam esses sistemas de
simbolos em seus préprios termos, se ganha acesso empirico a eles inspecionando
os acontecimentos e nao arrumando entidades abstratas em padrdes unificados.
Além disso, a coeréncia precisa ser relativizada em sua validade quando é
empreendida uma descricdo cultural. Apesar dos sistemas culturais possuirem

minimamente uma coeréncia; caso contrario ndo poderiam receber tal classificacao;
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através da observacdo se percebe que eles sdo bem mais complexos do que
parecem. Segundo Geertz, “nada contribuiu mais para desacreditar a analise cultural
do que a construgdo de representagdes impecaveis de ordem formal, em cuja
existéncia verdadeira praticamente ninguém pode acreditar.” (GEERTZ, 2008, p. 13).

Do ponto de vista da cultura escolar, ndo se deve estuda-la sem o exame
criterioso das relagdes conflituosas ou pacificas que ocorrem na escola, a cada
periodo historico, e dessa relagdo com o conjunto das culturas que lhe séao
contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular, no entender de
Julia (2001). Nesse sentido a cultura escolar é conceituada como um conjunto de

normas que engendram

Conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagao
desses comportamentos, normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacédo). (IDEM, p. 10).

Todavia, vale registrar, ainda segundo esse autor, que normas e praticas nao
devem ser analisadas sem se considerar o corpo profissional de agentes que sao
incumbidos de cumprir essas determinagbes e, portanto, a utilizar estratégias
pedagogicas que permitam “facilitar” sua aplicagdo, realizada por intermédio do
professor. Mas, para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um
sentido mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior de
nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisi¢ao de conhecimentos e de
habilidades sendo por meio de processos formais de escolarizagdo. Assim, na
cultura escolar € importante compreender que na medida em que os estudantes
estdo imersos em processos pedagodgicos ou se socializando nos patios de recreio,
gradativamente, se efetiva um distanciamento em relacdo as culturas de suas
familias. (Idem, p. 11).

Em outras palavras, Julia (Ibidem), aponta que existem inumeras perguntas
que sdo instigantes para analisar historicamente a cultura escolar. Ha cerca de trés
décadas as problematicas abordadas pelas pesquisas em histéria da educacéao
tornaram-se mais refinadas. Apesar disso, o estudo das praticas escolares continuou
sendo algo pouco conhecido. Desde a década de 1970, as pesquisas envolvendo
populagdes escolares de diferentes segmentos e os motivos do sucesso escolar

diferenciado conforme categorias socioprofissionais, levaram varios historiadores,
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amparados nos estudos de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron™ e
influenciados pela agitacédo de maio de 1968, a acreditar que a escola constituia-se
em um meio criado pela burguesia para adestrar e normalizar o povo. Nesse
sentido, ela seria responsavel por uma “heranga” que veicula desigualdades por
meio da reproducao cultural, ou seja, da manutengcdo do mundo tal como ele é e se
organiza. A partir da década de 1980, com a chegada da obrigatoriedade escolar e a
reabilitacdo técnica, se deu uma imposigcdo da pedagogia normativa’®. Em um e
outro caso, os pesquisadores realmente concordam sobre a opiniao de que existe
“‘uma escola todo-poderosa, onde nada separa intengdes de resultados.” (Idem, pp.
11-12).

Ha certa tendéncia, quando se |é textos normativos ou projetos pedagogicos,
de enfatizar “totalitarismos” que englobem todo o ser da crianga que |lhes serve de
modelo. Contudo, com o passar do tempo e, principalmente nos momentos de crise,
se manifestam resisténcias e contradicbes que interferem na viabilizagcdo de
documentos tdo ambiciosos.

Assim, convém que as fontes utilizadas sejam sempre recontextualizadas,
conscientes de que a aparente inércia do cenario mundial pode estar repleta de
mudangas muito discretas que insensivelmente transformam o interior do sistema;
sendo necessario manter a criticidade no que tange as fontes normativas que

utilizamos. Nas palavras de Julia (Idem, p. 15):

A historia das praticas culturais é, com efeito, a mais dificil de se reconstruir
porque ela ndo deixa trago: o que é evidente em um dado momento tem
necessidade de ser dito ou escrito? Poderiamos pensar que tudo acontece
de outra forma com a escola, pois estamos habituados a ver, nesta, o lugar
por exceléncia da escrita.

Além disso, ao empreender pesquisas, o historiador das disciplinas escolares,
que deseja compreender o momento historico estudado, deve manter-se alerta para
nao transformar-se em um tipo de “justiceiro”. A ele cabe a busca de fontes que
permitam reconstruir em sua organicidade a origem, a estrutura e as transformagdes
relativas as disciplinas escolares. (Idem, 2002, p. 42). Valorizam-se nesse caso

estudos que explicitam testemunhos de conteudos de naturezas diversas no que

14 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducfo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

"> A pedagogia normativa esta pautada no estabelecimento de normas que refletem, teorizam e orientam o ato
educativo, sendo eminentemente tedrica e tendo como aporte tedrico a filosofia da educagdo.
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tange a valores morais, éticos, sociais, civicos e patriéticos, que retratem o periodo
pesquisado.

Ampliando essa discussao vale destacar que ha uma distancia entre as
determinacdes oficiais do Estado, que também se expressam nos livros didaticos, e
a maneira como a escola as assimila, especialmente quando com elas surgem
novas finalidades de ensino, “desarranjando” os cursos das disciplinas antigas, entre
elas a geografia. Nesses periodos, os historiadores das disciplinas escolares podem
dispor de dupla documentacao, a oficial e a efetivada na pratica (CHERVEL, 1990,
p. 192).

Com base em tal reflexdo, ganha importancia a definicdo das fontes a serem
utilizadas, a selegdo a que serdo submetidas, bem como a metodologia que
orientara a “escrita da historia”.

1.4 AS FONTES
Na opinido de Le Goff, “a histéria comegou como um relato, a narragao

daquele que pode dizer ‘eu vi, senti.” Este aspecto da historia-relato, da histéria
testemunho, jamais deixou de estar presente no desenvolvimento da ciéncia
histérica. (LE GOFF, 1994, p. 9).

Além disso, o oficio de historiador depende da existéncia de fontes que
subsidiem as investigacdes, pois ndo basta possuir questdes formuladas dentro de
certas matrizes tedricas caso nao haja materiais historicos nos quais possam buscar
0s subsidios necessarios aos seus estudos.

Nesse sentido, vale o comentario de Nunes e Carvalho (1992, p. 10), ao dizer
que “nao fazemos bons trabalhos na area sem respeitar a empiria contra a qual
lutamos; e todos ja nos deparamos com a dificuldade de recolher fontes impressas e
arquivisticas, geralmente lacunares, parcelares e residuais.” Importante registrar
que, mesmo com tais limitagbes, € exatamente no tratamento criterioso de fontes
que o pesquisador obtém a experiéncia necessaria para analisar de novas maneiras
a pedagogia, fazendo-se, pela sua pratica e pelo seu projeto, um historiador.

Assim, o trabalho do pesquisador se inicia na medida em que, a partir do
campo ja produzido, opera novos recortes, alocamentos e redistribuicdo dos
documentos a partir de acdes que visam estabelecer “suas fontes” e criar a

configuragdo de um espago especifico de investigagdo. Uma redefinigao
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epistemologica que inclui o trabalho com os conceitos e o tratamento e a
interpretacédo documental (CERTEAU, 2008, p. 109).

Ampliando esta analise, Foucault e Le Goff, oportunamente, fazem criticas a
nogdo de documento como um material bruto, objetivo e inocente, pois em sua
opiniao, ele exprime o “poder da sociedade do passado sobre a memoria e o futuro:
o documento € monumento.” (LE GOFF, 1994, p. 10). Mas o que se entende por
documento e monumento?

Pode-se afirmar que para a memoria coletiva, imbuida de seu formato
cientifico, chamada de histéria, podem ser usados dois tipos de materiais, ou seja,
os documentos e os monumentos. De um lado, 0 monumento se caracteriza por
‘ligar-se ao poder de perpetuagdo, voluntaria ou involuntaria, das sociedades
histéricas (¢ um legado a memoria coletiva) e o reenviar a testemunhos que so6
numa parcela minima séo testemunhos escritos.” Ja o documento, por tratar-se de
algo mais objetivo, opbe-se a intencionalidade do monumento. Além disso, ele
costuma apresentar-se como um testemunho escrito. (Idem, pp. 535-536).

Quando se fala em documentos, ha certa tendéncia de pensa-los como textos
escritos, normalmente vinculados a algum tipo de comprovagéo de veracidade. Isso
€ comum, especialmente, em termos juridicos. Contudo, como ja foi sinalizado
anteriormente, em histéria eles se revestem de outras perspectivas nas quais seu
conteudo é reiteradamente questionado pelo seu valor informativo, que se refere ao
uso do documento do ponto de vista cientifico e cultural. Algo que raramente é
considerado fora das pesquisas histoéricas.

No entanto, é preciso ir além de uma conceituagdo limitada de documento
para que se possa considerar outras fontes histéricas, como o faz Febvre no

fragmento a seguir.

A histéria faz-se com documentos escritos, sem duvida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos,
quando nao existem. Com tudo o que a habilidade do historiador lhe permite
utilizar para fabricar seu mel, na falta de flores habituais. Logo, com
palavras. Signos. Paisagens e telhas. (...) Numa palavra, com tudo o que
pertencendo ao homem, depende do homem, serve ao homem, exprime o
homem, demonstra a presenca, a atividade, os gostos e as maneiras de ser
do homem. (FEBVRE, 1949, p. 428).

Assim, com o passar do tempo, o documento que era, sobretudo, um texto

escrito, passa a significar algo bem mais abrangente (fabulas, mitos, imaginario,



45

etc.). A ampliagao do conceito foi tamanha que, nos dias de hoje, documento pode
ser considerado qualquer marca por onde 0 homem passou e deixou marcas de sua
vida e de sua inteligéncia, ja que nelas encontra-se a historia. (LE GOFF, 1994, p.
539).

Nesse sentido algo como um documento escrito, ilustrado, transmitido pelo
som, pela imagem, ou de qualquer outra maneira, assume valor cientifico em termos
historicos. Isso se torna especialmente relevante com a expansdo documental
ocorrida a partir da década de 1960. (Idem, p. 540). Quando passam a ser
armazenados em bancos de dados digitais, seja em computadores ou outros
dispositivos tecnoldgicos (fitas magnéticas, por exemplo), fazendo com que os
historiadores busquem novos conhecimentos nessa area, mas também revejam
seus procedimentos de pesquisa, pois “as formas de registro ndo vém mais em
primeiro lugar. O que vem sempre em primeiro lugar € o problema.” (NUNES;
CARVALHO, 1992, p. 16)

Tal fato também se estende para a Histéria da Educacao que, além de valer-
se de fontes tradicionalmente utilizadas, passa a contar também com apontamentos
de aula, filmes televisivos escolares, fontes orais, fotografias, entre tantas outras
possibilidades. Prova disso € que esta nova concepgdo de documento chega a
abranger a palavra, o gesto. Chegando a constituirem-se em arquivos orais; sendo
coletados como etnotextos. (LE GOFF, 1994, pp. 9-10).

Mas vale um importante esclarecimento no que tange aos propositos de um
estudo histérico. Sem duvida compete ao historiador informar-se a respeito do
conteudo dos arquivos e de suas lacunas, bem como ler criticamente os documentos
selecionados. Por outro lado, isso nao significa que ele conseguira “falar de tudo,
determinar e articular tudo, mas sofisticar sua analise o suficiente, com o intuito de
ao menos perceber de que modo alguns aspectos, dos quais n&o trata
diretamente’®, atuam sobre aqueles nos quais se fixa.” (NUNES; CARVALHO, 1992,
p. 13). Portanto no desenvolvimento de uma pesquisa em historia, se deve ter

clareza de que

O documento nao € qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que ai
detinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto monumento
permite @ memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo

' Seja pelo siléncio das fontes, seja pelas suas opgdes.
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cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de causa. (LE GOFF, 1994,
p. 545).

A proposta de Le Goff vai ao encontro das necessidades desta pesquisa, na
medida em que existe um legado deixado pela sociedade atuante no periodo
estudado (1964-1985), especialmente por alguns grupos hegemoénicos que se
ampararam substancialmente em documentos (atos institucionais e leis) que, eles
desejavam, se tornassem monumentos. Por outro lado, tanto existem outras fontes
que expressam a cultura material daquele momento histérico (livros escolares e
outros documentos) quanto depoimentos orais de docentes que podem trazer

importantes vestigios do contexto educacional da época.

1.4.1 A cultura material da época como fonte histérica

Em relagdo a cultura material escolar do periodo da Ditadura Civil-Militar
brasileira, ha consideravel variedade de tipos de fontes que interessam aos
pesquisadores da disciplina escolar de geografia. Sem duvida, elas sdo evidéncias
importantes para melhor conhecer algumas das caracteristicas da histéria da

educacao em Curitiba. Por outro lado, vale o alerta de que

Nao existe na histéria da educacdo estudo mais tradicional que o das
normas que regem as escolas ou 0s colégios, pois nos atingimos mais
facilmente os textos reguladores e os projetos pedagdgicos que as proprias
realidades. Gostaria de insistir somente sobre dois pontos: os textos
normativos devem sempre nos reenviar as praticas; mais que nos tempos
de calmaria, € nos tempos de crise e de conflitos que podemos captar
melhor o funcionamento real das finalidades atribuidas a escola. (JULIA,
2001, p. 19).

Ao considerar tais apontamentos em sintonia com os procedimentos
cientificos, reveste-se as fontes selecionadas da legitimidade necessaria para que
sejam estruturadas reflexdes pautadas nos acontecimentos de cada época. Esse
criterioso processo se faz necessario, por exemplo, na histéria da disciplina escolar
de Geografia entre 1964 e 1985, na medida em que as fontes estavam imersas em
um contexto histérico bastante singular, repleto de percepgdes muito particulares
que precisam ser situadas e interpretadas a luz do que outras fontes apresentam.
Assim, fica evidente que qualquer fonte utilizada precisa sempre estar sob suspeita,
na medida em que elas representam um determinado ponto de vista, uma das varias

percepcdes possiveis das inumeras facetas da realidade.
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Como ponto de partida para tal analise, ha um importante aspecto a ser
considerado na opinido de Chervel (1990, p. 204). Propondo uma analise ampla do
sistema educacional em termos do uso de manuais escolares, o pesquisador alerta

que,

O antigo sistema ainda continua la, ao mesmo tempo em que o novo se
instaura: periodos de maior diversidade, onde o antigo e o novo coabitam,
em proporg¢des variaveis. Mas pouco a pouco, um manual mais audacioso,
ou mais sistematico, ou mais simples do que os outros, destaca-se do
conjunto, fixa os "novos métodos", ganha gradualmente os setores mais
recuados do territério, e se impde. E a ele que doravante se imita, é ao
redor dele que se constitui a nova vulgata. (CHERVEL, 1990, p. 204).

Focando a realidade brasileira Bittencourt (2008, p. 23), corrobora tal reflexao
ao sinalizar que a discussao do livro didatico no Brasil e sua historia, ndo deve
ignorar que sua origem se vincula ao poder instituido pelo Estado, ou seja, com “a
articulacéo entre a producéao didatica e o sistema educacional estabelecido.”

Valorizam-se nesse caso estudos que explicitam testemunhos com conteudos
de naturezas diversas, relativas a valores morais, éticos, sociais, civicos e
patriéticos, que retratem o periodo pesquisado. Assim, destacam-se como fontes os
livros escolares que serviram de guia para professores e alunos, na medida em que
podem oferecer vestigios importantes do periodo em que foram utilizados. Todavia,
para desvenda-los, Corréa (2000, p. 12) sinaliza que se deve considerar dois

aspectos:

primeiro, tratar-se de um tipo de material de significativa contribuigdo para a
histéria do pensamento e das praticas educativas ao lado de outras fontes
escritas, orais e iconograficas e, segundo, ser portador de conteudos
reveladores de representacdes e valores predominantes num certo periodo
de uma sociedade que, simultaneamente a historiografia da educacao e a
teoria da histéria, permitem rediscutir intencbes e projetos de construcao e
de formacao social. (CORREA, 2000, p. 12).

Chervel (1990, p. 190), amplia a discussao ao enfatizar que o pesquisador
nao pode se basear apenas nos textos oficiais para desvelar quais as finalidades do
ensino. Ele também alerta que, ao se aceitar que as finalidades séo "definidas pelo
Legislador", indiretamente, se esta a “envolver-se na histéria das politicas
educacionais, nao na das disciplinas escolares.” Assim, a definicdo das finalidades

reais da escola se relaciona com resposta a questao "por que a escola ensina o que
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ensina?", e ndo pela questdao a qual muito frequentemente nos apegamos: "que é
que a escola deveria ensinar para satisfazer os poderes publicos?”

No bojo dessa reflexdo, o manual escolar se constitui em fonte histérica rica e
complexa, na medida em que se origina da inter-relagao entre Estado, Educacao e

Sociedade. Ao relacionar tais aspectos com a disciplina escolar de Geografia

(...) entendemos que em cada periodo de desenvolvimento da mesma foram
elaborados livros didaticos a partir das concepgbdes do poder instituido,
tendo como pano de fundo os debates educacionais de cada época. E
sabido que a educagdo no sistema capitalista foi, desde sempre, voltada
para atender os interesses do Estado e do capital, assim, primordialmente,
sd0 esses interesses, a partir da configuracdo social de cada época, que
prevalecem nesses manuais. Eles refletem nesse contexto, o debate
educacional e consequentemente social e politico. (OLIVEIRA e
ALBUQUERQUE, 2010, p. 5).

Com base nisso, Silva (2006, p. 34) comenta que 0 manual escolar, “remete a
um debate significativo sobre a educagéao brasileira, no que diz respeito as politicas
do Estado, as ideologias, aos métodos, aos curriculos”. Ela complementa a reflexao
dizendo que estudar os livros didaticos ndo se constitui em uma tarefa facil e
agradavel, na medida em que o pesquisador consegue perceber as polémicas nas
quais tais materiais estdo envolvidos e as associagdes comerciais em que eles sao
protagonistas; sem falar do envelhecimento e desatualizagdo rapida que os
caracteriza.

Aprofundando tal debate a respeito dos manuais escolares como fontes de
pesquisa, vale destacar alguns fatores que, por vezes, os levam a serem pouco
conhecidos e valorizados pela sociedade fora de seu periodo de utilizagao.
Segundo, Corréa (2000, pp. 12-13),

O primeiro deles refere-se a sua natureza, que determina em certo sentido o
seu destino final. Livro feito para ser usado em certa série ou grau de
ensino, vai sendo descartado na medida em que cumpre sua finalidade
escolar. O segundo relaciona-se a especificidade da leitura, que é
profundamente marcada por sua natureza, e o terceiro deve-se a um tipo de
mentalidade dominante no Brasil, particularmente no que se refere ao
tratamento que é dado a memdria de modo geral e a educagdo em
particular. Nesse sentido ndo vamos muito longe. Pouquissimos sédo os
espacgos dedicados a preservagdo da memodria nacional ou regional da
educacao. Dai a dificuldade que temos de acesso a fontes nessa area. Na
verdade, a pesquisa histérica em educagdo requer que realizemos um
verdadeiro trabalho de “garimpagem” sobre fontes na area educacional.
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Em um estudo realizado por Choppin (2004), no qual ele se propunha a fazer
um levantamento das pesquisas acerca do livro didatico, ficou evidente a existéncia
de grande complexidade nos recortes empreendidos, na medida em que eles
assumem varias fungdes, coexistem com inumeros outros materiais pedagodgicos e,
além disso, reunem uma série de agentes que nao podem ser ignorados.

Os manuais escolares compdem um objeto em circulagdo, segundo Chartier
(1990). Portanto, devem ser entendidos como veiculos de disseminacdo de
propositos que explicitam valores e comportamentos que, se esperava que fossem
assimilados. Considerando-se, ainda, que a relagdo existente entre os livros
didaticos e o processo de escolarizagao permite refletir sobre uma aproximagéao
maior, em termos histéricos, acerca da “circulagao de ideias sobre o que a escola
deveria transmitir/ensinar e, ao mesmo tempo, saber qual concepg¢do educativa
estaria permeando a proposta de formacdo dos sujeitos escolares.” (CORREA,
2000, p. 13).

Ao pensar nessas questdes fica evidente que as fontes historiograficas da
educacgao, incluindo a cultura material escolar, entre elas, apresentam “marcas
transitérias de comportamento modelado, mostram-se estranhas, elipticas,
incoerentes, suspeitas, tendenciosas, contaminadas, vivas.” (NUNES, 1992, p.158).

Sendo assim, para entender o livro didatico em sua funcdo educacional e
historica, entrelacada com a dindmica social brasileira, € fundamental diversificar os
tipos de fontes utilizadas. Tal atitude se faz necessaria para conferir aos manuais
escolares a condicdo de ajudar a levantar as relagdes entre os discursos
educacionais do Estado, como fiscalizador, doutrinador e comprador de livros
escolares, da escola enquanto espago de producao de conhecimento baseado em
grande parte nesses livros, do professor enquanto veiculador desse saber a partir de
um saber disciplinar e do aluno enquanto elemento chave e objetivo de todo esse
processo. (OLIVEIRA e ALBUQUERQUE, 2010, p. 5).

E com base nesses agentes e em suas acdes que ganha relevancia o estudo
da cultura material escolar como fonte historiografica. Assim, o pesquisador deve
‘levar em conta a multiplicidade dos agentes envolvidos em cada uma das etapas
que marca a vida de um livro escolar, desde a sua concepgao pelo autor até seu
descarte pelo professor e, conservagao para as geragoes futuras”. (CHOPPIN, 2004,
pp. 553-554).
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Descrever e analisar essas “vulgatas” é importante tarefa do historiador das
disciplinas escolares, pois cabe a ele examinar detalhadamente o conjunto editorial
da obra, determinando um “corpus” que a represente em seus aspectos gerais. “A
pratica, frequente, de uma amostra totalmente aleatéria ndo pode conduzir, e ndo
conduz efetivamente, a ndo ser a resultados frageis, at¢é mesmo caducos.”
(CHERVEL, 1990, pp. 203 e 204).

No sentido de n&o incorrer em tal equivoco, deve-se considerar que os livros
escolares assumem, individualmente ou em conjunto, variadas fungbes. Segundo
Choppin (2004, p. 553), o estudo histérico revela que os manuais escolares
assumem quatro papéis basicos, que podem variar devido ao ambiente
sociocultural, ao periodo histérico, as disciplinas estudadas, ao nivel de ensino, aos
meétodos pedagdgicos e as formas de utilizagdo. Sao eles:

1. Funcao referencial, também chamada de curricular ou programatica,
desde que existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a
fiel tradugdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da
concorréncia, uma de suas possiveis interpretagdes. Mas, em todo o caso,
ele constitui o suporte privilegiado dos conteudos educativos, o depositario
dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita
que seja necessario transmitir as novas geracgoes.

2. Funcdo instrumental: o livro didatico pbée em pratica métodos de
aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto,
visam a facilitar a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicao
de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriagdo de
habilidades, de métodos de analise ou de resolugcéo de problemas, etc.

3. Fungéo ideoldgica e cultural: € a fungdo mais antiga. A partir do século
XIX, com a constituicdo dos estados nacionais e com o desenvolvimento,
nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se
afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores
das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construgdo de
identidade. Geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a
bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido,
assume um importante papel politico. Essa fung¢éo, que tende a aculturar —
e, em certos casos, a doutrinar — as jovens geragdes, pode se exercer de
maneira explicita, até mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira
dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos eficaz.

4. Fungao documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem
que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou
icobnicos, cuja observacdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o
espirito critico do aluno. Essa fungdo surgiu muito recentemente na
literatura escolar € ndo é universal: s6 € encontrada — afirmac¢do que pode
ser feita com muitas reservas — em ambientes pedagdgicos que privilegiam
a iniciativa pessoal da crianga e visam a favorecer sua autonomia; supde,
também um nivel de formagao elevado dos professores. (CHOPPIN, 2004,
p. 553).

No que diz respeito aos livros didaticos organizados e distribuidos nas

escolas durante os séculos XIX e XX, pode-se perceber, de maneira geral, aspectos
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variados da cultura social mais abrangente, bem como diferentes valores que
compunham a cultura escolar em certo periodo histérico e da sociedade que |he
animava. Nesse caso, pelo menos as trés primeiras fungdes indicadas por Choppin
mesclam-se, ao mesmo tempo em que, confirma-se a sua presenga no periodo
supracitado.

Por outro lado, existe certa reserva quanto aos livros didaticos como fonte,
justamente porque ajudam a conhecer a instituicdo, até certo ponto, por dentro a
partir de sua analise interna. Nesse sentido, sua relevancia “aumenta pelo fato de
nao se restringir exclusivamente as praticas escolares, mas também, e
principalmente, ao seu conteudo, uma vez que os elementos contidos no livro dao
vida e, a0 mesmo tempo, significado as praticas escolares.” (CORREA, 2000, p. 17).

Além disso, ao discutir a complexidade dos manuais escolares e o seu carater
social, Faversani (2001, p. 12) registra que: “para analisar seu conteudo, impde
pensar como ele € produzido e consumido, pensar essa obra como um produto
social, mas do que simples registro”.

Choppin (2004, p. 553), faz um importante alerta aos estudiosos dos livros

escolares, quando sinaliza que

Ele ndo é, no entanto, o Unico instrumento que faz parte da educacéo da
juventude: a coexisténcia (e utilizagdo efetiva) no interior do universo
escolar de instrumentos de ensino-aprendizagem que estabelecem com o
livro relagbes de concorréncia ou de complementaridade influi
necessariamente em suas fungdes e usos. Estes outros materiais didaticos
podem fazer parte do universo dos textos impressos (quadros ou mapas de
parede, mapas-mundi, diarios de férias colegbes de imagens, enciclopédias
escolares...).

Tal orientacdo permite incrementar os estudos acerca das disciplinas
escolares, ja que oportuniza novas conexdes entre os componentes da cultura
material escolar. No caso da geografia escolar, o cruzamento de tais fontes pode
trazer importantes descobertas, ja que rarissimas pesquisas viabilizaram essa
proposta.

Para definir quais seriam os livros didaticos utilizados no estudo, partiu-se dos
depoimentos orais dos professores de geografia, ou seja, a presenca da obra na
lista a seguir, significa que ela foi citada explicitamente por um ou mais depoente(s).
Além disso, eles deveriam ter sido editados entre 1959 e 1981, independentemente

do numero da edicgao.
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Quadro 1: LISTA DOS LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS

Titulo Autor Editora Ano / Ed.
1 Geografia Regional Aroldo de Azevedo Nacional 1959 / 222,
2 | Geografia Fisica Aroldo de Azevedo Nacional 1959 / 332,
3 | Geografia Humana do | Roberto Jorge Haddock | Atlas 1963 / 2.
Brasil Lobo
4 | As Regibes Brasileiras | Aroldo de Azevedo Nacional 1968 / 42,
Terra Brasileira Aroldo de Azevedo Nacional 1968 / 422,
6 | Espago Geografico: Igor Anténio Gomes Atica 1974 | 22.
Geografia Geral e do Moreira
Brasil
7 | Geografia Geral Hirome Nakata e Marcos | Moderna 1978 / 12,
Amorim Coelho
8 | Geografia do Parana laroslaw Wons Ensino 1978 / 22.
Renovado

Devido ao fato de que apenas o ensino de geografia para o Colegial /

Segundo Grau permaneceu continuo ao longo das trés décadas, fez-se a opgéo por

analisar apenas os destinados a esse segmento. Além disso, Gomes (2010), ja

detalhou o contexto dos livros didaticos de Geografia destinados ao ensino ginasial /

Primeiro Grau, explicitando o panorama nessa etapa da educacgao geografica.

Retornando aos manuais escolares selecionados para esta pesquisa, vale

destacar que em cada um deles foi feita

seguintes caracteristicas:
a) Capa;

b) Prefacio;

c
d

e) iconografia;

)
)
) Cartografia;
)

Conteudos abordados e sequéncia;

f) atividades ou estratégias didaticas propostas e,

g) abordagem de geografia privilegiada.

uma detalhada analise com base nas
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Os resultados das analises aparecem no quarto capitulo, sempre
acompanhadas das reflexdes tedrico-metodolégicas e dos depoimentos orais dos
docentes sinalizando sua presencga nas suas atividades profissionais. Vale relembrar
que, nesta pesquisa, os livros didaticos se prestam como documentos auxiliares do
estudo, que tem por foco os percursos, desafios e representagdes dos professores
de geografia.

Além dos manuais escolares foram utilizados no estudo alguns atlas
geograficos que datam do periodo. Eles se mostram como fontes histéricas a serem
consideradas na medida em que se constituem em material de apoio didatico ao
ensino de geografia. Portanto, presentes no cotidiano de professores e estudantes

curitibanos. As obras selecionadas para compor a amostra foram as seguintes:

Quadro 2: LISTA DOS ATLAS GEOGRAFICOS SELECIONADOS

Titulo Autor Editora Ano / Ed.
1 | Atlas Geografico | Conselho Nacional de Ministério da 1962 / 2.
Escolar Geografia (CNG) Educacéo e Cultura
(MEC)
2 | Atlas Histérico e | Manoel Mauricio de Ministério da 1966 / 22.
Geografico Albuquerque e Anténio | Educacéao e Cultura
Brasileiro Pedro de Souza (MEC)
Campos
3 | Atlas Geografico | Maria Elena Ramos Atica 1983/ 12,
Escolar Simielli e Mario de Biasi

Assim como foi feito com os livros didaticos, os atlas geograficos também
passaram por analise no quarto capitulo, em que sera possivel conhecer mais
detalhes acerca das suas principais caracteristicas e formas de utilizagao.

Da mesma maneira que ocorreu com os livros didaticos, os atlas geograficos
serviram como fonte documental auxiliar para o aprofundamento das questdes
referentes ao periodo que compreende a Ditadura Civil-Militar brasileira (1964-1985).

Por fim, as fotografias também serviram como fonte documental da pesquisa,
pois constituem-se em registros imagéticos que fornecem detalhes importantes de

como se davam as atividades dos docentes ao ensinar geografia na época.
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Contudo, as fontes documentais listadas anteriormente, sé ganham relevancia
na medida em que apareceram, de maneira contundente, nos depoimentos dos
professores entrevistados. Com base nisso, elas justificam-se como fontes historicas
validas para esta pesquisa. Sendo assim, a seguir, sera detalhada a perspectiva

metodoldgica utilizada no caso das fontes orais.

1.4.2 Os depoimentos orais como fonte histérica

Antes de maior detalhamento acerca da concepg¢ao de histéria oral
desenvolvida na presente pesquisa, vale destacar que ela esta relacionada a uma
perspectiva metodolc’>gica.17 Portanto, contempla duas dimensdes fundamentais:
uma técnica e outra teodrica. Sendo que no segundo caso, esta amplamente
amparada pelo campo historiografico como um todo.

A histéria oral vai além de uma decisdo técnica ou procedimental, servindo de
base para a estruturagdo metodolégica. Desse modo, ela “ndo € a depuragéo
técnica da entrevista gravada; nem pretende exclusivamente formar arquivos orais;
tampouco é apenas um roteiro para o processo detalhado e preciso da transcricdo
da oralidade; nem a analise a iniciativa dos historiadores do futuro.” (LOZANO, 2006,
p. 16).

Em meio a diversas outras possibilidades, a historia oral se mostra como uma
solucdo contemporanea interessada em estudar o comportamento cultural e a
compreender as caracteristicas da sensibilidade humana.

Apesar de sua introducdo em nosso pais datar dos anos 1970, foi com a
chegada dos anos 1990, que a historia oral alcangou uma expansdo mais
contundente. Foram inumeros os encontros visando oportunizar momentos de
debates acerca do tema, que explicitaram a vitalidade e o dinamismo da area.
Atualmente, bem mais consolidada nos programas de pos-graduagao, ela
apresenta-se como alternativa de grande valor cientifico, especialmente no campo

da Histéria. Segundo, Ferreira e Amado (2006, p. Xl),

Poucas areas, atualmente, tem esclarecido melhor que a histéria oral o
quanto a pesquisa empirica de campo e a reflexdo tedrico-metodoldgica
estdo indissociavelmente interligadas, e demonstrando de maneira mais

7 “Diferencas secundarias a parte, é possivel reduzir a trés as principais posturas a respeito do status da historia
oral. A primeira advoga ser a histéria oral uma técnica; a segunda, uma disciplina; e a terceira, uma
metodologia.” (FERREIRA; AMADO, 2006, p. XII).
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convincente que o objeto histérico é sempre resultado de uma elaboragao:
em resumo, que a histéria € sempre construgao.

Atualmente a proposta metodoldgica de historia oral € mais bem aceita, ja
fazendo parte do repertério tedrico-metodoldgico geral de um numero crescente de
historiadores, mas também de outras areas afins. Assim, “ja se reconhece a
existéncia de uma tradigdo académica em muitos lugares do mundo (...), em areas
onde se difundiram sistematicamente e se empreenderam modernos projetos de
pesquisa cujo ponto de partida e cujo eixo principal foram a histéria oral.” (LOZANO,
2006, p. 17).

Com base no pensamento de Mikka (1988, p. 124), de maneira sintética seria
possivel reunir como principais perspectivas dos estudos em histéria oral, uma séria
de caracteristicas. Dentre elas, as que possuem relagdo com este estudo sido as
seguintes:

= O testemunho oral representa o nucleo da investigagao e nao algo acessorio;

= O uso sistematico de depoimentos orais permite a historia oral esclarecer
trajetérias particulares, conhecimentos que raramente poderiam ser
acessados de outra maneira;

= A geracdo de documentos a partir de entrevistas apresenta singularidade,
sendo resultado do dialogo entre entrevistador e entrevistado (sujeito e objeto
de estudo);

= A pesquisa com fontes orais esta alicercada em representagdes individuais,
expressas no conteudo das entrevistas; sendo legitimadas como fontes tanto
pelo valor informativo quanto pelo simbdlico.

Além disso, vale destacar que os estudos em historia oral compartilham
juntamente com o método histérico tradicional das inUmeras fases e etapas da

pesquisa cientifica na area, pois

De inicio, apresenta uma problematica, inserindo-a em um projeto de
pesquisa. Depois, desenvolve os procedimentos heuristicos apropriados a
constituicdo das fontes orais que se propds produzir. Na hora de realizar
essa tarefa, procede, com o maior rigor possivel, ao controle e as criticas
interna e externa da fonte constituida, assim como das fontes
complementares e documentais. Finalmente, passa a andlise e a
interpretacdo das evidéncias e ao exame detalhado das fontes
recompiladas ou acessiveis. (LOZANO, 2006, p. 16).
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No que tange ao tratamento e uso das fontes orais, ou seja, a hermenéutica
do estudo, acredita-se que os desdobramentos das agdes cotidianas das pessoas
que viveram no passado, talvez, possam ser mais bem compreendidos nos dias de
hoje, na medida em que, distantes dos contextos histéricos que forjaram uma
determinada situagcdo e embasados pelas pesquisas que a sucederam, se pode
construir entendimentos que ao agruparem fragmentos e vestigios, produzem
narrativas de valor cientifico.

Todavia, quando se utiliza o termo “memdria”, € importante elucidar em que
sentido se faz isso. Afinal, qual € o entendimento conceitual de memodria que
permeou a montagem do roteiro de entrevista, a abordagem das fontes orais e o
consequente tratamento dos relatos coletados?

Com base em Bosi (1994, p. 48), vale destacar que quando se utiliza a
memoria como fonte, o pesquisador deve ter clareza de estar lidando com dois tipos
distintos: a memoria habito e a imagem lembrangca. Segundo ela, ambas sao
responsaveis pelo fato de que “o passado conserva-se e, além de conservar-se,

atua no presente, mas nao de forma homogénea.” Assim

De um lado, o corpo guarda esquemas de comportamento de que se vale
muitas vezes automaticamente na sua acdo sobre as coisas: trata-se da
memoria-habito, memoaria dos mecanismos motores. De outro lado, ocorrem
lembrangas independentes de quaisquer habitos: lembrangas isoladas,
singulares, que constituiriam auténticas ressureigdes do passado.

A analise do cotidiano mostra que a relacao entre essas duas formas de
memorias é, nao raro, conflitiva. Na medida em que a vida psicoldgica entra
na bitola dos habitos, e move-se para a agao e para os conhecimentos uteis
ao trabalho social, restaria pouca margem para o devaneio para onde flui a
evocacgao espontanea das imagens, posta entre a vigilia € o sonho.

O contrario também ¢é verdadeiro. O sonhador resiste ao enquadramento
nos habitos, que é peculiar ao homem de acao. Este por sua vez, sé relaxa
os fios da tensdo quando vencido pelo cansacgo e pelo sono. (IDEM, p. 48 e
49)

Detalhando um pouco mais tais conceitos, deve-se dizer que a memoria-
habito é adquirida pelo esforgo da atencéo e pela repeticdo de gestos ou palavras.
Trata-se de algo que emerge do processo de socializagdo. Pode ser “um exercicio
que, retomado até a fixacao, transforma-se em um habito, em um servico para a vida
cotidiana (...). A memodria-habito faz parte de todo o nosso adestramento cultural.”
(Idem, p. 49). Nesse sentido, ao se dialogar sobre o passado, essa memoria é

acionada para relembrar, por exemplo, as atividades profissionais mais comuns.
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Por outro lado, a chamada “lembranca pura”, ao atualizar-se através da
imagem-lembranca, “traz a tona da consciéncia um momento unico, singular, nao
repetido, irreversivel da vida. Dai, também, o carater ndo mecanico, mas evocativo,
do seu aparecimento por via da memoria.” (Ibidem). Em linhas gerais, pode-se dizer
que é a manifestacdo do inconsciente. Trata-se de acessar o que ha de mais
“sagrado” e particular de cada pessoa.

Assim, grosso modo, “a imagem-lembranga tem data certa: refere-se a uma
situagdo definida, individualizada, ao passo que a memoaria-habito ja se incorporou
as praticas do dia-a-dia.” (Ibidem). No que tange ao presente estudo, vale destacar
que a memoria-habito tende a compor um sé todo com a percepgdo que O
entrevistado tem do presente.

Ferreira e Amado (2006, p. XXIl), ainda sinalizam que no periodo
compreendido entre os anos 1970 e 1980, ocorreram transformagdes significativas
nos mais variados campos da pesquisa historica (resultantes da dindmica que a
prépria sociedade vivia), por meio da revalorizagao das analises qualitativas. Com
isso a importancia de experiéncias individuais (depoimentos e relatos pessoais) e 0
renascimento do interesse pelos estudos vinculados aos aspectos politicos deram
impulso aos estudos de Historia Cultural.

Nas décadas que se seguiram, tal interesse se acentuou na academia, algo
que se evidencia claramente no cenario nacional, mas, especialmente, nesta
pesquisa, que dedica-se aos percursos, desafios e representagdes de docentes
durante a Ditadura Civil-Militar brasileira.

Nesse sentido, em relagao as fontes orais selecionadas, vale registar que os
quatro entrevistados foram profissionais dedicados ao ensino de Geografia,
trabalhando durante o periodo em questdo em Curitiba. Além disso, todos viveram
entre os anos de 1964 e 1985 diretamente vinculados a instituicdes de formacao
e/ou ensino da disciplina de Geografia. Portanto, seus depoimentos estdo marcados
de elementos que revelam e auxiliam na busca de vestigios, permitindo conhecer,
pelo menos em parte, as caracteristicas do ensino ministrado nessa época, inclusive
para além do que as fontes documentais possibilitaram descobrir, oferecendo um
importante contraponto que enriqueceu a pesquisa.

Como diz Mezzano (1998, p. 62), “os bancos de dados que cada um de nés

somos espera tempos de encontros, no qual narremos nossas histérias, as
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pertinentes em cada momento, para entrelagar-nos coletivamente.” Apesar dos
depoimentos constituirem-se em representacbes particulares dos individuos
entrevistados, sem duvida, sdo enriquecedores, pois trazem a tona informagdes
relevantes para qualquer estudo que protagonize as pessoas e suas vivéncias,
caracteristica fundamental das pesquisas em Histéria Cultural e Histéria Oral.

E com base nisso que a Histéria Oral se vale de didlogos gravados para
coletar as percep¢des da vida em sociedade, registradas de modo a constituirem-se
em fontes documentais desde a sua origem. O ponto de partida das entrevistas em
histéria oral passa pela aceitacdo de que os procedimentos sao feitos no presente,
com gravacgodes, e envolvem expressdes orais emitidas com o proposito de articular
ideias direcionadas ao registro ou explicagdo de aspectos intencionalmente
planejados em projetos. Em historia oral a entrevista € a manifestacdo do que se
convencionou chamar de documentagao oral, ou seja, suporte material resultante de
linguagem verbal produzida para este propdsito. (MEIHY; HOLANDA, 2007, pp. 13-
14).

Na opinido de Novoa (1998, p. 45-46), é de grande relevancia recorrer as

fontes orais, ja que

O desenvolvimento recente de linhas de investigagdo histéricas centradas
nas “experiéncias dos alunos” ou nas vidas dos professores insere-se na
dindmica de transicdo de uma abordagem exclusivamente contextual para
uma analise especificamente textual — aqui, o texto é constituido pelas
vivéncias e pelas “vozes” dos actores educativos. (...) A componente
experiencial pode fornecer-nos um melhor entendimento do modo como os
alunos e os professores, a titulo individual ou colectivo, interpretam e
reinterpretam o seu mundo, do modo como os actores educativos
constituiram as suas identidades ao longo dos tempos, do modo como a
experiéncia escolar tem diferentes sentidos para diferentes pessoas.

Nesse sentido, existem variadas percepgcdes acerca do que ocorre nas
escolas e universidade. Assim, dependendo da fonte oral consultada, pode-se
chegar a depoimentos diferentes sobre uma mesma situacdo. O que torna ainda
mais complexa, mas também rica a pesquisa com tais contornos.

Bosi (1994, pp. 408-409), colabora com a reflexdo sinalizando que, além
disso, “uma memoria coletiva se desenvolve a partir de lagos de convivéncia
familiares, escolares, profissionais. Ela entretém a memodria de seus membros, que
acrescenta, unifica, diferencia, corrige e passa a limpo.” Isso porque, estando imersa

em um grupo, passa por interagdes resultantes de processos individuais que a
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compde. Sao varios os exemplos de depoimentos com tais caracteristicas que
poderao ser conhecidos ao longo deste estudo.

Além disso, com base nas orientagdes recebidas ao longo do doutoramento e
no alerta de Bosi (Idem, p. 37), “0 motivo da pesquisa foi explicado com toda a
clareza ao sujeito, e ele sempre teve autoridade sobre o registro de suas lembrangas
e consciéncia de sua obra.” Algo que foi transformado em um documento chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que estabelece os termos de
uso dos depoimentos, os cuidados e as sanc¢des resultantes de utilizagcdo indevida
do conteudo das entrevistas. Tais documentos constam nos anexos.

Mas ainda € necessario destacar que, em termos tedrico-metodologicos

O ponto central que defendemos ¢é a especificidade da entrevista de histéria
oral que, distintamente de outras formas de coleta de depoimentos, deve
estar sempre inserida num projeto de pesquisa a ser precedida de uma
investigacdo aprofundada, baseando-se em um roteiro cuidadosamente
elaborado. Ainda que esta recomendacao seja antiga e consensual entre os
especialistas em historia oral, nunca é demais relembra-la. (FERREIRA;
AMADO, 2006, p. XXIV).

Com base nisso, as entrevistas foram organizadas em um roteiro que nao
incluia perguntas, mas uma sequéncia de assuntos que, oportunamente, durante a
exposicao dos depoimentos, foram organizados. Portanto, tratou-se de uma
entrevista semiestruturada. A sequéncia utilizada foi a que consta abaixo:

a) ldentidade — ano de nascimento, local, caracteristicas familiares e outros aspectos
que julgue importantes.

b) A vida de estudante — aulas de geografia, contato com livros didaticos, atlas,
globos terrestres, mapas de parede, entre outros.

c) A vida de universitario e a escolha da geografia — aulas, contato com materiais e
estratégias de ensino.

d) O curriculo académico do curso de geografia — disciplinas mais interessantes e
vinculagdo com o ensino escolar.

e) As atividades profissionais como docente escolar e/ou universitario.

f) A vida e a docéncia nas décadas de 1960, 1970 e 1980.

g) A Ditadura Civil-Militar na vida particular e profissional.

h) A redemocratizacao do Brasil.
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i) Os livros didaticos de Geografia e outros materiais escolares, como globo terrestre,
atlas geografico, mapas de parede, entre outros.

j) A legislagédo educacional e a pratica docente.

k) Outros assuntos que julgue importantes.

O formato semiestruturado, proposto para as entrevistas, bem como os
assuntos escolhidos como roteiro, mostraram-se adequados, para os propositos da
pesquisa de coletar depoimentos que trouxessem dados e informacdes relevantes
para incrementar a historia da disciplina escolar de geografia, em Curitiba, por meio
dos percursos, trajetorias e representagdes dos docentes da area.

Nesse sentido, conforme orientagcdo de Meihy e Holanda (2007, pp. 14-15),
qualquer resposta ao desafio de desenvolver estudos em historia oral
necessariamente deve partir de alguns pontos, sendo eles:

1. E um ato premeditado, realizado segundo a orientagdo expressa de
um projeto;

2. E um procedimento que acontece no tempo real da apreensédo e que
para tanto necessita de personagens vivos colocados em situagao de
dialogo;

3. Ao assumir-se como manifestagcdo contemporanea, a historia oral
mantem vinculo inevitavel com o imediato e isso obriga reconhecer o
enlace da memoria com modos de narrar,

4. A histéria oral ao valer-se da meméria estabelece vinculos com a
identidade do grupo entrevistado e assim remete a construgdo de
comunidades afins;

5. O espago e o tempo da histéria oral, portanto, sdo o “aqui’” e o
“agora’, e o produto € um documento;

6. Como manifestacdo contemporénea, a histéria oral se vale dos
aparatos da modernidade para se constituir, entdo, além de pessoas
vivas reunidas para contar algo que lhes é comum, a eletrénica se
torna meio essencial para sua realizagao.

A seguir, sdo apresentadas algumas informacdes a respeito de cada um dos

entrevistados'®. A ordem indica a sequéncia cronoldgica dos encontros:

' 'O ponto de partida foi buscar alguns dos professores mais antigos do Departamento de Geografia, da
Universidade Federal do Parana — UFPR, pois, eles poderiam tanto colaborar como fontes orais quanto indicar
alguns de seus colegas para que o fizessem. Os primeiros nomes que surgiram foram os dos professores Lineu
Bley e Naldy Emerson Canalli. A primeira tentativa se deu com o professor Naldy, via facebook, no inicio de
2012. Apos uma semana sem resposta, foi-se em busca de pessoas que pudessem ter o seu contato telefénico na
secretaria do Departamento de Geografia — UFPR, onde de fato se conseguiu. Todavia apds varias tentativas,
infelizmente, as chamadas nao foram atendidas apesar da insisténcia. Nesse mesmo periodo, ou seja, ao longo de
2012, também foram feitas tentativas de contato com o professor Lineu Bley. Em 11 de outubro de 2012, via
Internet, foi divulgado o falecimento, do professor Naldy Emerson Canali, algo que causou comogdo na
comunidade geografica curitibana, pelo legado académico que deixou, mas também pelo grande respeito que se
tinha por ele.



61

Figura 2 — Professor Lineu Bley

Acervo particular do pesquisador com autorizagao.

=> Lineu Bley': nascido no municipio de Curitiba, em 31.12.1933. Cursou as
graduagdes de Letras — Faculdade Catolica do Parana (1951-1953), Histéria —
Universidade Federal do Parana — UFPR (1963-1966), Direito — Faculdade Catdlica
do Parana (1965-1968), Economia — Universidade Federal do Parana — UFPR
(1966-1969) e Geografia — Universidade Federal do Parana — UFPR (1968-1971).
Mestrado em Geografia, na Universidade Estadual Paulista — UNESP — Campus de
Rio Claro-SP (1982), Doutorado em Geografia, na Universidade Estadual Paulista —
UNESP — Campus de Rio Claro-SP (1990), Pdés-Doutorado em Geografia —

¥ Em principio, a busca também se deu via rede social, algo que se mostrou ineficaz. As tentativas por telefone,
também ndo deram resultado. Foi quando uma colega sinalizou que ele faria uma palestra no Instituto Historico e
Geografico do Parana (IHGPR) alguns dias depois. Isso ocorreu no més de abril de 2012. A palestra foi assistida
e, oportunamente, foi feito o convite para que ele fosse uma das fontes orais da pesquisa. Ele aceitou de
imediato, mas disse que faria uma longa viagem e s6 poderia fazer isso apos o seu retorno. Algum tempo depois,
mais precisamente em julho de 2012, por ocasido da apresentagdo de trabalhos e comunicagdes na Espanha e em
Portugal (referentes ao doutorado), inesperadamente, o professor Lineu foi encontrado retornando de viagem, em
pleno Aeroporto de Guarulhos, estado de Sdo Paulo. Nessa ocasido o compromisso foi reafirmado. A entrevista
foi agendada para maio de 2013, quando de fato ocorreu. As entrevistas com o professor Lineu Bley duraram
cerca de sete horas e trouxeram contribuigdes muito validas para a pesquisa.
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Universidade Nova de Lisboa — Portugal (1992). Professor de Geografia, Histéria e
OSPB - Secretaria de Estado da Educagdo do Parana — SEED-PR (1965-1973).
Professor do Departamento de Geografia — Universidade Federal do Parana — UFPR
(1972-1996).

Figura 3 — Professora Eny de Camargo Maranhao

Acervo particular do pesquisador com autorizagao.

=> Eny de Camargo Maranhao® — nascida em Curitiba-PR, em 07.05.1931. Cursou

a graduacdo em Geografia e Histéria — Universidade do Parana (1949-1953).

* Eny de Camargo Maranhéo: professora de Geografia que trabalhou na Universidade do Parana (Federalizada
em 1950). Segundo indicagdo do professor Lineu Bley, cla estava muito bem de satde e, talvez, pudesse
constituir-se em fonte oral. Todavia, ele ndo tinha o enderego exato, apenas a indica¢do da rua onde mora.
Infelizmente, também ndo possuia o contato telefonico. Com base nas referéncias, depois de algumas tentativas
frustradas, foi localizado o endereco de moradia da professora Eny. Ela repassou o contato telefonico para que,
uma semana depois, se agendasse a primeira entrevista. O encontro foi marcado para junho de 2013. Nessa
ocasido, ela fez questdo de conceder seus depoimentos juntamente com outra docente de geografia, que havia
sido sua colega no Departamento de Geografia, a professora Alda Aracy Moeller. Inicialmente, ambas
participariam da pesquisa como fontes orais. Todavia, devido a problemas de satde, a segunda depoente, ficou
impossibilitada de prosseguir com as entrevistas, pedindo, na sequéncia para ser desligada do estudo. Com isso,
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Especialista em Antropologia — Universidade Federal do Parana — UFPR (1968-
1969). Professora do Curso de Geografia e Historia — Universidade Federal do
Parana — UFPR (1958-1961) e do Departamento de Geografia da Universidade
Federal do Parana — UFPR (1961-1985).

Figura 4 — Professora Marli Kuchenny

Acervo particular do pesquisador com autorizagao.

=> Marli Kuchenny?' — nascida em Curitiba-PR, em 30.11.1941. Cursou a graduag&o
em Geografia — Universidade Federal do Parana — UFPR (1961-1964). Professora
de Geografia da Secretaria Municipal de Educac¢ao de Curitiba — SME (1969-1979),

os depoimentos por ela apresentados foram excluidos desta pesquisa. Por fim, apenas a professora Eny de
Camargo Maranhdo permaneceu como fonte oral até a conclusdo dos estudos. As entrevistas totalizaram 4 horas.
I Apos muitas pesquisas pela Internet, foi através do apoio de um colega, que se conseguiu o contato telefonico
da professora Marly. Apos a ligag@o, ocorreu um rapido agendamento para o inicio do més de outubro de 2013.
A entrevistada selecionou varios documentos (fotografias, certificados, materiais de aula, entre outros) para
partilhar ao longo do encontro. Ela contou com riqueza de detalhes o seu cotidiano nas escolas em que havia
ministrado aulas de Geografia, enfatizando seu forte vinculo com a educag@o publica e com seus alunos. Foram
sete horas somando-se as duas entrevista, repletas de curiosidades acerca do ensino de geografia.



64

da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana — SEED-PR (1965-1991) e do
Centro Tecnoldgico de Educagéo Federal — CEFET-PR (1976-1994).

Figura 5 — Professora Masako Osaki

g

Acervo particular do pesquisador com autorizagao.

=> Masako Osaki’® — nascida em Curitiba-PR, em 01.07.1937. Cursou a graduac&o
em Geografia e Historia — Faculdade Catdlica do Parana (1958-1961) e Sociologia,
Politica e Administragdo Publica — Faculdade Catdlica do Parana (1965-1968).
Professora da Pontificia Universidade Catdlica do Parana, no Departamento de
Ciéncias Sociais e Servico Social (1980-1991). Professora de Geografia, da
Secretaria de Estado da Educacéo do Parana — SEED-PR (1961-1991) e de escola
particulares de Curitiba (1964-1991). Membro da Comissao de Reforma Curricular,
da FUNDEPAR - Fundag¢do de Desenvolvimento Educacional do Parana (1969-

22 Contatada por intermédio do professor Lineu Bley, que havia comentado a respeito de uma colega que tinha
ensinado geografia dentro do periodo de interesse da investigagdo. O contato telefonico foi feito e o
agendamento da entrevista ndo tardou em acontecer. Foram cinco horas de entrevista, durantes as quais surgiram
inumeros dados e informacdes importantes para o estudo.
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1971). Assessora do Ensino de Segundo Grau, na Diretoria de Educacdo, da
Secretaria de Estado da Educacéo do Parana — SEED-PR (1971-1974).

Como se pode perceber as trajetorias de cada um dos entrevistados é
relativamente distinta no que tange as suas idades, periodo de graduagdo em
Geografia, atividades profissionais e na continuidade que deram as suas vinculagoes
institucionais e formagbes académicas. Constituindo-se, nesse sentido, em
significativa do ponto de vista amostral, pois permite coletar depoimentos que
retratam “lugares” e perspectivas variadas.

Apos a qualificacdo do presente estudo, ocorrida em meados de dezembro de
2013, retomou-se o contato com cada uma das fontes orais no sentido de: a)
confirmar a utilizagdo de seus depoimentos; b) coletar elementos complementares
necessarios a pesquisa no sentido de suprir lacunas e/ou sanar duvidas; c)
apresentar os recortes realizados no conjunto do depoimento oral gravado; d) obter
a autorizacado de uso do conteudo selecionado por meio de ciéncia e assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE); e) disponibilizar contatos
telefénicos e de e-mail do pesquisador para responder a possiveis duvidas; f) fazer
fotografia para compor a pesquisa; g) convidar para assistirem a defesa da tese; e h)
combinar que uma copia do estudo sera entregue assim que se tiver a versao final.

Enfim, nesta primeira parte, destinada a explicitar os encaminhamentos

tedrico-metodoldgicos da pesquisa, espera-se que tenha ficado claro que a

A intervencdo do historiador que escolhe o documento, extraindo-o do
conjunto dos dados do passado, preferindo-o a outros, atribuindo-lhe um
valor de testemunho que, pelo menos em parte, depende da sua proépria
posi¢do na sociedade da sua época e da sua organizagdo mental, insere-se
numa situagdo inicial que é ainda menos “neutra” do que a sua intervencgéao.
O documento ndo é indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade
que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma
coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a
etimologia), que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados
desmistificando-lhe o seu significado aparente. O documento € monumento.
Resulta do esforgo das sociedades histéricas para impor ao futuro —
voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias. (...) E
preciso comecar por desmontar, demolir esta montagem, desestruturar esta
construgdo e analisar as condigbes de produgdo dos documentos-
monumentos. (LE GOFF, 1994, pp. 547-548).
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A proposta metodoldgica aqui apresentada, que conjuga a Histéria Cultural
com elementos de Histéria Oral, oferece a possibilidade de analisar o periodo
compreendido pela Ditadura Civil-Militar no Brasil (1964-1985), no sentido de saber,
pelo menos em parte, como se deu o ensino de geografia em Curitiba nesta época.
Nesse sentido, os vestigios voluntarios e/ou involuntarios remanescentes da cultura
material e, principalmente, explicitados nos depoimentos dos professores
entrevistados, foram fundamentais para a consecugéo da “desmontagem” sinalizada
por Le Goff.

No capitulo seguinte, sera realizada uma analise mais detalhada de como o
contexto do periodo ditatorial interferiu na dinamica da disciplina escolar de

Geografia em Curitiba.
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2 ASPECTOS HISTORICOS DO PERIODO DA DITADURA CIVIL-MILITAR E
NORMATIZAGOES PARA AS LIDES COM O SABER GEOGRAFICO

Nem todos os conhecimentos geograficos se
integram em disciplinas académicas. Os que
dizem respeito ao ambiente proximo, por exemplo,
sdo transmitidos as criangas pelo gesto ou palavra
e escapam a memoria escrita. (CLAVAL, 2006, p.
18).

No processo de elaboragdo da pesquisa foram encontradas informacdes
sobre a geografia e suas relagdes histéricas com a escola e o0 ensino que precisam
ser dadas a conhecer a um publico mais amplo, mas isso deve ser feito em conexao
com o contexto social, politico e econdémico brasileiro, paranaense e curitibano, para
que se tenha uma leitura mais abrangente das peculiaridades da época.

Vale lembrar que a Ditadura Civil-Militar no Brasil ocorreu num periodo longo,
que se estende de 1964 (Golpe Militar propriamente dito) até 1985, considerada
etapa final, quando se encerra, época de abertura politica com a culminancia de
eleicdes diretas para governadores. Nesse periodo abundaram atos institucionais®
(17 no total) e leis visando sedimentar o novo regime.

O golpe de Estado foi estimulado pela conjuntura politica brasileira, que ja
estava turbulenta, destacadamente desde as décadas anteriores, pois na década de
1920%*, assim como nas décadas de 1930%°, 1940% e 1950%, ocorreram

sistematicamente?®. Com o inicio da década de 1960, fica cada vez mais evidente

2 Decretos emitidos durante os anos da ditadura militar (1964-1985) no Brasil. Foram mecanismos de
legitimag@o e legalizagdo das agdes politicas dos militares, estabelecendo para eles proprios diversos poderes
extraconstitucionais. Os Atos Institucionais eram um mecanismo para manter na legalidade o dominio dos
militares. Sem este mecanismo, a Constituicdo de 1964 tornaria inviavel e inexecutavel o regime militar, dai a
necessidade de substitui-la por decretos mandados cumprir. Entre 1964 e 1969 foram decretados 17 atos
institucionais regulamentados por 104 atos complementares. A justificativa dos governantes militares era de
combate a corrupgao e a subversao.

** Tenentismo foi 0 nome dado ao movimento politico-militar, e & série de rebelides de jovens oficiais de baixa e
média patente do Exército Brasileiro no inicio da década de 1920, descontentes com a situag@o politica do Brasil.
Os movimentos tenentistas foram: a Revolta dos 18 do Forte de Copacabana em 1922, a Revolugdo de 1924 a
Comuna de Manaus de 1924 e a Coluna Prestes.

* Ocorréncia da Revolugdo Constitucionalista (1932), da Revolta Mineira (1935) e do Golpe de Estado (1937),
quando se inicia o Estado Novo.

*% Realizagdo do golpe militar, depondo o Presidente Getiilio Vargas (1945).

7 Articulagdo para novo golpe militar, que culmina com o suicidio do Presidente Getilio Vargas (1954);
implementagdo do Movimento Militar Constitucionalista para a defesa do Mandato de Juscelino Kubitschek
(1955).

% Com diferencas expressivas, esse ideario orientou a intervengdo das camadas médias tradicionais na cena
politica nas décadas de 1930, 1940 e 1950. Na campanha de 1932 combateram pela “Constitui¢ao” (isto €, por
uma democracia limitada); na transi¢do de 1945 pretendiam “redemocratizar o pais”; e na crise de 1954 focaram
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que “as forcas armadas, convencidas do poder que tinham adquirido e obcecadas
pelo anticomunismo, foram incapazes de aceitar a competicdo de novos atores € o
conflito democratico.” (CARVALHO, 2006, p. 117).

Com o final do governo do Presidente Juscelino Kubitschek (1956-1961) e a
vitéria de Janio Quadros que, em poucos meses®® renunciou apds prometer “varrer a
sujeira” da politica brasileira, deu-se um impasse, pois seu vice, Jodo Goulart,
estava em viagem diplomética a Colénia Britanica de Cingapura, situada na Asia.

Seguindo as determinagbes da Constituicdo, o deputado federal Ranieri
Mazzilli*°, Presidente da Camara dos Deputados, assume a Presidéncia da
Republica extraordinariamente. Todavia, ele ndo governa de fato, ja que o poder
estava sob a tutela dos trés ministros militares. Nenhum deles era simpatico a posse
de Jodo Goulart®', que, em sua opinido, tinha simpatia pela esquerda. Houve,
inclusive, a ameaca de que caso ele retornasse ao Brasil tanto ndo assumiria quanto
ainda seria detido. Fica evidente o cenario de “caos” politico.

Independentemente disso, Jodo Goulart e sua comitiva decidem retornar ao
Brasil para assumir seu posto de Presidente da Republica. A entrada se da pelo Rio
Grande do Sul e, gradativamente, a chamada “Campanha da Legalidade”, apoiada
inicialmente, apenas pelos governadores Ney Braga (Parana) e Mauro Borges
(Goias), mas que mais tarde recebeu amplo apoio politico e popular, chega a
Brasilia para dar posse ao Presidente. Porém, a posse sO ocorre ap0s grande
desgaste politico com os militares, que sé consentiram depois da adogdo de um
novo regime politico para o Brasil, o parlamentarista. Ato que reduzia
significativamente os poderes de Jodo Goulart. Era o inicio de um periodo de grande
complexidade para a histéria nacional.

Nesse sentido, € bastante curiosa, a luz dessa quantidade de agdes politico-
militares, a frase dita por Carlos Lacerda em 1962, para sintetizar o processo politico
entre 1945 e 1964: “golpes para evitar golpe”. Porém, teria sido possivel evitar o
golpe de 1964,

sua batalha “contra a corrup¢ao”. Em 1964, essas forcas sociais orientam-se pela ideologia tipica das “elites”: o
anticomunismo. (CODATO; OLIVEIRA, 2004, p. 284).

% Janio Quadros assumiu a presidéncia em 31.01.1961 e renunciou em 25.08.1961.

3 Ficou no cargo de Presidente da Republica de 25.08.1961 até 07.09.1961.

3! Que j4 havia sido Vice-Presidente no governo de Juscelino Kubitschek, ou seja, pela segunda vez ocupava o
cargo.
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Se realmente nossas instituicbes fossem democraticas e sdlidas. Seria
preciso fixar, no interior desse ciclo longo, o momento em que, embora
ainda evitavel, o golpe contra o regime de 1964 tornou-se altamente
provavel (sendo as suas condigdes de possibilidade construidas desde
entdo, uma vez que elas ndo estavam dadas de antemé&o). (CODATO;
OLIVEIRA, 2004, pp. 276-277).

A sequéncia de acontecimentos conduz a aceitar que a renuncia de Janio
Quadros®, pelo que significou, ndo resultou no sucesso do grupo conservador em
margo-abril de 1964, por outro lado, antecipou o projeto politico antipopulista. Na
opinido de Jacob Gorender, o presidente Janio Quadros desejava aquilo que os
“golpistas de 1964 obtiveram: poderes excepcionais que reduzissem as atribuigbes
do Congresso e permitissem ao presidente governar de maneira autoritaria”?
p. 277).

Segundo Carvalho (2006, p. 21), esta evidente que havia uma conspiragao da

. (Idem,

direita em curso desde 1954, quando o suicidio de Getulio Vargas a frustrou.
Depoimentos dos principais militares e civis envolvidos a comprovam. A renuncia de
Janio Quadros e a chegada ao poder de Joado Goulart fazem parte do mesmo
processo.

A conjuntura que se desenvolve a partir de setembro de 1961 e vai até
fevereiro de 1964 é particularmente critica. Sem as condi¢gdes impostas pelos
militares, € bem provavel que a posse de Jodo Goulart ndo tivesse ocorrido sem
confronto. Essa parece ter sido, naquela circunstancia precisa, a unica férmula
possivel para garantir a posse do vice-presidente, uma vez que, “na otica dos
militares e dos demais setores civis golpistas, Jango simbolizava tudo aquilo que
havia de ‘negativo’ na vida politica brasileira: demagogo, subversivo e implacavel
inimigo da ordem capitalista”34. (CODATO; OLIVEIRA, 2004, p. 277).

Os estudantes participavam ativamente da vida politica do Brasil as vésperas
do golpe militar de 1964. Valendo-se de suas memorias da época, Carvalho (2006,
p. 118) diz que “muitos de nds acreditavamos ingenuamente que o pais caminhava
para o socialismo e queriamos fazer parte da jornada. O presidente Goulart era visto
com suspeita, mas acreditdvamos que o movimento popular, os operarios, 0s

estudantes, os camponeses, operariam a mudanca com ou sem ele.”

32 Segundo os autores, “na verdade, um golpe malogrado.”

33 GORENDER, Jacob. “Era o golpe de 64 inevitavel?”, in 1964: Visdes criticas do golpe: democracia e reforma
no populismo. Toledo, Caio Navarro de (org.), Campinas, Ed. UNICAMP, 1997. p. 112.

* TOLEDO, Caio Navarro de (org.). 1964: Visdes Criticas do Golpe: democracia e reformas no populismo.
Campinas: Ed. UNICAMP, 1997. p. 12.
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No ano do golpe o pais experimenta, sem possibilidade de retorno, os efeitos
da polarizagdo ideologica que havia colocado em posi¢cdes opostas ja ha algum
tempo, o liberalismo conservador® ao reformismo nacionalista®. No més de marco
varios eventos®’ anteciparam a conclusdo desse periodo de crises. Pode-se dizer

que

As “Marchas da Familia com Deus pela Liberdade” foram, nesse contexto,
uma resposta politica ao discurso de 13 de margo na Central do Brasil. A
faisca que incendiou o movimento reacionario saiu do pronunciamento do
presidente Goulart durante o Comicio das Reformas. Jango criticara a
“industria do anticomunismo” e a utilizagdo de simbolos religiosos como
instrumentos politicos de oposi¢cdo a seu governo. (CODATO; OLIVEIRA,
2004, p. 278).

Os comentarios de Jodo Goulart naquele momento foram muito mal vistos por
parte da populacdo brasileira, sendo interpretados como ofensivos aos valores
cristdos e soou como declaracdo de que levaria adiante as reformas agraria,
bancaria, eleitoral, universitaria e urbana, mesmo contra a “legalidade
constitucional”. O fantasma de que havia uma revolugdo em curso assombrou a
consciéncia conservadora tanto durante o regime ditatorial-militar quanto depois
dele. (Idem, pp. 278-279).

No dia 1°. de abril, estava explicita a vitéria do golpe. Carvalho (2006, p. 118),

mais uma vez valendo-se de suas memorias diz que

Sai em companhia de colegas a vagar pelas ruas de Belo Horizonte, todos
nos meio perdidos, sem entender bem o que se passava, com a sensagao

% Orjundos das camadas médias urbanas (profissionais liberais, pequenos empresarios, donas-de-casa).
Entidades femininas (Campanha da Mulher pela Democracia — CAMDE, Liga da Mulher pela Democracia —
LIMDE, Unido Civica Feminina — UCF ¢ Movimento de Arregimentagdo Feminina), religiosas (Fraterna
Amizade Cristd Urbana e Rural, Circulos Operarios Catélicos, Associa¢des Cristds de Mocgos), associagdes civis
e de classe (associagdes comerciais, Sociedade Rural Brasileira, Clube dos Diretores Lojistas, Conselho de
Entidades Democraticas, Campanha para Educagdo Civica) e sindicatos patronais (federagdes das industrias e
demais orgaos a elas relacionados). (CODATO; OLIVEIRA, 2004, p. 279).

3% Compostas pelas entidades sindicais (o CGT, as federagdes e confederagdes nacionais de trabalhadores), uma
série de organizagdes civis politizadas a esquerda (a UNE, a PUA, a UBES) e a Frente Parlamentar Nacionalista.
(CODATO; OLIVEIRA, 2004, p. 279).

370 Comicio da Central do Brasil (no dia 13), a Marcha da Familia (no dia 19), a Rebelido dos Marinheiros (no
dia 26) e a reunido no Automoével Clube (no dia 30). A agdo dos partidarios de Goulart assumia [em 1964]
aspectos de verdadeira tomada do poder (...). Apenas depois de 13 de margo, quando Goulart realizou, sob a
protecao de tropa do Exército, revolucionario comicio na frente da Central do Brasil, no Rio de Janeiro, a
sociedade se deu conta da iminéncia dos perigos que corria. Alguns dias depois, 250 mil pessoas sairam as ruas
de Sao Paulo (...) na famosa ‘Marcha com Deus, pela Familia e pela Liberdade’ [sic], respondendo ao Presidente
da Republica que no comicio da Central escarnecera do que o terco simboliza para os catdlicos. Foi como
resposta a esse movimento ... que as For¢as Armadas, praticamente sem dissidéncias, se puseram em marcha...
(CODATO; OLIVEIRA, 2004, p. 279).
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de que o céu desabara sobre nossas cabegas. Contemplavamos, perplexos,
a alegria dos que celebravam a vitdria e assistiamos, assustados, ao inicio
da violéncia contra os derrotados. Alguns alunos da faculdade, partidarios
do golpe, andavam armados pela cidade cagando os colegas de esquerda.
O sonho do socialismo esboroava-se como um castelo de areia.

Apo6s o golpe, a Ditadura Civil-Militar firmou-se. Entre seus instrumentos
coercitivos estava a tortura, além do exterminio como ultimo recurso de uma politica
repressora pautada no Ato Institucional n°. 5, que revestiu de legalidade tais atos. “A
ditadura envergonhada foi substituida por um regime a um s6 tempo anarquico nos
quartéis e violento nas prisées.” (GASPARI, 2002, p. 13).

Por outro lado, como sinalizam Gongalves e Ranzi (2012, p. 7):

E inegavel que houve repress&o e censura, mas as pessoas que percebiam
ou eram alvo mais direto destas acbes, eram relativamente, uma minoria. A
maioria da populagdo — por diversas razbes — nao percebeu, ou ndo se
incomodou, ou percebeu e se omitiu, ou concordava com as agdes do
governo, ao menos em relacdao aquilo que as atingia, os efeitos, por
exemplo, do milagre econdmico. Por isso a mengdo a um paradoxo, pois
simultaneamente ao arrefecimento da repressdo, ha manifestagbes de
adesao e apoio ao governo, e estas nao sao insignificantes.

Isso justifica o uso aqui aplicado de Ditadura Civil-Militar, pois estudiosos
desse contexto histérico alertam que a expressdo Ditadura Militar seria uma
“simplificacdo e uma dicotomizacao desse periodo, que foi muito mais complexo.”
(Ibidem).

A seguir, sera realizada uma analise da conjuntura brasileira nas décadas de

1960, 1970 e 1980, no que tange as politicas educacionais do Estado brasileiro.

2.1 NA DECADA DE 1960, SEIS ANOS DE DITADURA CIVIL-MILITAR.

Para contextualizar historicamente a década de 1960, vale registrar que o
mundo passava por importantes acontecimentos como a consolidacido da Guerra
Fria, o inicio da Guerra do Vietham (1962-1975), a ampliagdo dos movimentos de
contracultura em favor dos grupos oprimidos, o inicio do uso da informatica com fins
comerciais, a greve geral de maio na Franca (1968), a chegada do ser humano a
Lua, entre tantos outros. Tratava-se, portanto, de um momento no qual as
contradigbes entre os avangos tecnoldgicos e as questdes sociais afloravam nas

grandes poténcias planetarias.
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Naquela década, no Brasil, se efetivava a mudancga da Capital Federal do Rio
de Janeiro para a recém-fundada, Brasilia (1960); o crescimento do éxodo rural; a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 4.024 (1961); o inicio da
Ditadura Civil-Militar (1964); a Reforma do Ensino Superior, Lei 5.540 (1968), entre

outros.

Figura 6 — Curitiba (1958)
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Acervo do Museu da Imagem e do Som.

No Parana, seguindo o contexto brasileiro, avangam tanto o processo de
urbanizagdo quanto o de industrializacdo, modificando, gradativamente, o perfil
extrativista e agrario do estado. Com isso, surgem varias agroindustrias que
consolidam a década de 1960, como crucial para a modernizacdo da economia
paranaense.

Em 1960, o municipio de Curitiba possuia pouco mais de 300 mil habitantes,
constituindo-se em uma das dez mais populosas cidades brasileiras. Além disso,
sendo a capital do estado do Parana, também se constituia em importante centro

para os debates politicos da época.
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Acervo do Museu da Imagem e do Som.

Figura 8 — Praca Tiradentes — Curitiba (1960)
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Em termos de politicas educacionais, a década se inicia com a publicagao da
Lei 4.024, em 20 de dezembro de 1961, no governo de Jodo Goulart. Sendo que sua
validade s6 se iniciou, de fato, com o inicio de 1962. A primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) ja havia sido prevista na Constituicdo de
1934 mas s6 em 1948%* é enviado o projeto de lei ao Poder Legislativo, que
deliberou durante mais de uma década até produzir seu texto final. Portanto, se
passaram vinte e oito anos para que a Lei 4.024/61 deixasse de ser uma proposta e
se tornasse um parametro legal para a Educagao brasileira.

Vale destacar que havia dois grupos disputando qual seria a filosofia presente
na primeira LDB: Os conservadores (estatistas) e os liberalistas. O primeiro deles
ligava-se principalmente aos oposicionistas ao governo, os chamados partidos de
esquerda. Eles tinham como premissa, que o Estado precede os interesses
individuais, tendo como finalidade oferecer a educacdo escolar para o bem da
sociedade. Assim, acreditavam que apenas o Estado deveria educar e que as
instituicdes escolares particulares poderiam funcionar, mas sob sua tutela. O outro
grupo ficou conhecido como liberalista, estando vinculado aos partidos aliados ou
com crengas similares aos governantes, ou seja, os de centro e de direita. Suas
ideias pautavam-se na crenga de que as pessoas possuem direitos e ndo caberia ao
Estado interferir nisso, a ele caberia respeitar os interesses individuais. Nesse
sentido, educar é uma obrigacdo das familias, que podem se desejarem, escolher
instituicdes escolares particulares para matricular os estudantes. A funcédo do Estado
seria estabelecer diretrizes necessarias ao sistema educacional, garantindo por meio
de bolsas de estudo, a educacao das familias de baixa renda. Na redacéao final da
LDBEN/61 os ideais liberalistas foram mais amplamente atendidos do que os dos

conservadores (estatistas).

¥ Até a década de 1930, todo e qualquer assunto relacionado a educagio devia ser tratado pelo Departamento
Nacional do Ensino, que pertencia ao Ministério da Justica. Apenas em 1931 foi criado o Ministério da
Educagdo. Na Constituigdo de 1934 dedica-se todo um capitulo ao tema, trazendo a Unido o compromisso de
"tragar as diretrizes da educa¢do nacional" (art. 5°) e "fixar o plano nacional de educa¢do, compreensivo do
ensino em todos os graus e ramos, comuns ¢ especializados" para "coordenar e fiscalizar a sua execugdo em todo
o territorio do pais" (art. 150°).

3% Apos o final do Estado Novo, a Constitui¢do de 1946 retoma em linhas gerais o capitulo sobre educacio e
cultura da Carta presente na de 1934. Inicia-se, desse modo, o processo de discussdao do que se pretendia com a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.
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Pode-se perceber com clareza a citada disputa e a supremacia do grupo
liberalista ao acessar a Lei 4.024/61, quando trata Dos Fins da Educacgéo, no seu

artigo 1°. ao indicar que

Art. 1°. A educagéo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim:
a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do
cidadao, do Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a
comunidade;
b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem,;
c¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;
d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participagéo na obra do bem comum;
e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnolégicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;
f) a preservacgao e expansao do patrimonio cultural;
g) a condenagédo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgéao
filosdfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou de raga. (PARANA, SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCAGCAO, 2008, p. 132).

Ja nos artigos 2°. e 3°., e 4°. e 5°, respectivamente nomeados, Do Direito a
Educacao e Da Liberdade de Ensino, a LDBEN/61, diz que

Do Direito a Educagéao
Art. 2°. A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Paragrafo Unico. A familia cabe escolher o género de educagdo que
deve dar a seus filhos.
Art. 3°. O direito a educagéo é assegurado:
| - pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em
vigor;
Il - pela obrigagdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para
que a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos da educacgédo, quando provada a insuficiéncia
de meios, de modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a
todos.
Da Liberdade do Ensino
Art. 4°. E assegurado a todos, na forma da lei, o direito de transmitir seus
conhecimentos.
Art. 5°. Sao assegurados aos estabelecimentos de ensino publicos e
particulares legalmente autorizados, adequada representacdo nos
conselhos estaduais de educagao, e o reconhecimento, para todos os fins,
dos estudos neles realizados. (IDEM, p. 133).

Em linhas gerais a Lei 4.024/61 traz em seu texto final os seguintes aspectos:
a) mais autonomia aos 6rgaos estaduais, diminuindo a centralizacdo do poder no
MEC (art. 10); b) regulamenta a existéncia dos Conselhos Estaduais de Educacao e

do Conselho Federal de Educacao (art. 8 e 9); c) garante o empenho de 12% do
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orcamento da Unido e 20% dos municipios com a educacao (art. 92); d) dinheiro
publico ndo exclusivo as instituicbes de ensino publicas (art. 93 e 95); e)
obrigatoriedade de matricula nos quatro anos do ensino primario (art. 30); f)
formagao do professor para o ensino primario no ensino normal de grau ginasial ou
colegial (art. 52 e 53); g) formacéao do professor para o ensino médio nos cursos de
nivel superior (art. 59); h) ano letivo de 180 dias (art. 72); entre outros.

E importante explicitar que mesmo com a ocorréncia do golpe de 1964, no
que diz respeito a LDBEN de 1961, ndo houve ruptura, mas continuidade, pois nao
foi necessario revogar suas bases fundamentais que ja estavam em sintonia com as
diretrizes a serem seguidas pelo novo Governo. As alteragdes se deram nas bases
organizacionais com o propoésito de fazer ajustes que atendessem ao modelo
econdmico capitalista articulado aos interesses do mercado internacional.

Por outro lado, Jodo Goulart, o Presidente da Republica entre 1961 e 1964,
passava por grandes dificuldades para governar o Brasil, enfrentando resisténcia de
alguns setores da sociedade. A estabilidade do seu governo foi definhando
gradativamente, até que no inicio de 1964, proliferaram manifestacbes populares por
todo o pais, especialmente no més de margo, milhares de pessoas ganharam as
ruas para protestar contra algumas das propostas de reforma do Governo.

O que se constituiria em um momento de reformulacédo das estruturas sociais,
econdmicas e politicas brasileiras, terminou por abalar setores mais tradicionais da
sociedade. As propostas mais impopulares foram o pagamento das indenizagdes
aos proprietarios de terras com titulos da divida publica (constitucionalmente, eles
teriam direito a receber o valor em dinheiro), a limitagdo da remessa de lucros para o
exterior, a legalizagdo do Partido Comunista Brasileiro, a estatizacdo da educagao
escolar e a politica do livro didatico Unico para todo o pais.*® Enfim, as criticas
tinham como justificativa o excesso de intervengdo do Estado na conjuntura
nacional.

Entre as mobilizagdes ocorridas nesse periodo, chama a ateng¢ao, no que
tange a esta pesquisa, a “Marcha a favor do Ensino Livre”, que realizou-se em
Curitiba, no dia 24 de marco de 1964, em repudio ao Governo do Presidente da
Republica Jodo Goulart. Merece registro o fato de que nela tanto o nome quanto as

principais bandeiras de luta foram diferentes das demais, como sera visto a seguir.

“ Algo que ja havia sido feito durante o governo de Getulio Vargas, com a criagio da Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD), algo que sera detalhado no terceiro capitulo.
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Em outras cidades como Belo Horizonte, Niteri*', Rio de Janeiro e Sdo Paulo, o
nome da mobilizacdo era “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade”, nome
escolhido para expressar a insatisfacdo dos participantes com as declaracoes feitas
por Jodo Goulart no comicio da Central do Brasil, ocorrido em 13.03.1964%,

A chamada “Marcha a favor do Ensino Livre”, ocorrida em Curitiba, priorizou a
luta pelas “liberdades individuais”, colocando os valores tradicionais cristdos em
segundo plano. E o que explicita-se quando se analisa sua organizacdo e enredo.

Assim, no caso curitibano

As principais bandeiras de protesto estavam ligadas n&o as questbes mais
criticas da conjuntura politica nacional (as “Reformas de Base”, a subversao
da hierarquia militar, a ascensédo das esquerdas partidaria e sindical e do
movimento popular em geral), mas, surpreendentemente, a duas propostas
polémicas do Ministério da Educacgao: a obrigatoriedade em se adotar nos
colégios um “Livro Unico”, editado pelo préprio MEC, e a pretensa
“‘encampacao de escolas particulares” (leia-se: as escolas confessionais).
Essas ideias eram nao apenas inaceitaveis por si mesmas, mas tipicas de
paises “totalitarios”. A elas se deveria opor os principios liberais classicos.
(CODATO; OLIVEIRA, 2004, pp. 274-275).

Por outro lado, assim como nas demais “marchas”, especialmente a realizada
em Sao Paulo, realizada em 19.03.1964, estiveram na organizagao do protesto em
Curitiba associagcdes empresariais e de mulheres catdlicas. Destacou-se,
especialmente, a mobilizagcdo politica da Unido Civica Feminina Paranaense —
UCF*, com uma eficaz campanha ideoldgica promovida especialmente pela
Associacdo Comercial do Parana — ACOPA*. Essas duas entidades capitanearam
o ato na capital paranaense, realizando reunides, cursos, palestras, protestos

publicos relampagos, entre outras atividades “revolucionarias”. (Idem, p. 286).

I Na época Niteréi era a capital do estado do Rio de Janeiro. Ja o estado da Guanabara tinha como capital a
cidade do Rio de Janeiro.

** Na ocasido, Jodo Goulart se via pressionado também por algumas liderancas religiosas avessas as possiveis
reformas educacionais, que “estatizariam” a educag¢@o, atingindo diretamente as escolas particulares (religiosas e
leigas). Em sua fala, o Presidente da Republica foi enfatico ao criticar o uso “politico” da religido. Este foi o
estopim para o inicio das mobilizagdes de rua, chamadas de marchas.

A UCF era uma entidade fundada em outubro de 1963 com o objetivo de realizar obras assistencialistas e
debater assuntos civicos e religiosos. Suas principais incentivadoras foram Dalila de Castro Lacerda e Rosy
Pinheiro Lima. A grande maioria de suas associadas era oriunda das camadas médias tradicionais. (CODATO;
OLIVEIRA, 2004, p. 286).

* A Associagio Comercial do Parana era uma entidade particular (ndo corporativa), composta por médios e
pequenos empresarios, em sua maioria comerciantes, mas também por profissionais liberais oriundos de setores
da antiga elite (os “bacharéis”) e das camadas médias tradicionais. A ACOPA atuava, segundo a propria opinido
de seus membros, “pragmaticamente” e a partir dos interesses da “livre iniciativa”. (IBIDEM).
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A “Marcha a Favor do Ensino Livre”, nome cunhado por seus organizadores
para a mobilizagdo de Curitiba, contestava tanto uma possivel “encampacao das
escolas particulares” (principalmente os colégios catdlicos), ou seja, a sua
estatizacdo, algo pouco provavel; quanto a adocéo “Livro Unico”, elaborado pelo

MEC. Nesse segundo caso

Ora os conservadores reprovavam o fornecimento pelo Estado de livros
didaticos para todas as escolas (determinagédo, segundo a Unido Civica,
tipica de governos “totalitarios”); ora os conservadores acusavam essa
operagdo (talvez por isso mesmo) de mera propaganda ideolégica do
governo de Jango. (IDEM, pp. 286-287).

Dentre os livros didaticos que compunham a colegao oficial estavam os da
disciplina de geografia, escritos por Aroldo de Azevedo, e os de histéria, de autoria
de Nelson Werneck Sodré. Foram os produzidos por este ultimo autor que geraram
maior comog¢ao, na medida em que os participantes da mobilizagc&do sinalizavam que
o autor ndo contava corretamente a historia brasileira, esmaecendo os principais
mitos nacionais, além disso, acreditavam que o encarte enaltecia o programa de
Reformas de Base propostos pelo Governo, constituindo-se em propaganda estatal.
(Idem, p. 287). Quanto aos livros didaticos de geografia, n&o existia nenhuma critica
explicita nesse sentido, ja que apesar de “muito bons” (opinido dos depoentes), de
um lado, mantinham a perspectiva tradicional e, de outro, ndo abordavam os
conteudos numa perspectiva politica. Alias, a énfase dos manuais escolares de
Aroldo de Azevedo era, predominantemente, fisica e descritiva. Analise, recorrente
entre as fontes orais consultadas e confirmada pelas analises de conteudo em
algumas de suas obras.

Nos primeiros dias de marco de 1964, a Associacdo Comercial do Parana,
através do seu jornal, a Folha do Comércio, publicou uma declaracao de Alceu
Amoroso Lima a respeito da politica do “Livro Unico”. A noticia dizia que:

O professor Alceu Amoroso Lima declarou para O Globo que o decreto
assinado pelo presidente Jodo Goulart, autorizando o Ministério da
Educacao a editar livros escolares, é perigoso de ser aplicado, porque a
comissdo encarregada de edita-los devera preparar os textos de acordo
com a posig¢éo ideolégica dominante no Governo, como tem acontecido com
outras comissdes que editam livros oficiais*®. (IDEM, p. 287).

* Folha do Comércio, 2 a 8 mar. 1964, p.7.
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A adesédo se avolumava, cada vez mais, em todo o pais, mas, no Parana a
situagao era mais delicada, ja que Ney Braga, o Governador do estado (1961 a
1965), um dos apoiadores da “Campanha da Legalidade” que havia levado Jodo
Goulart a presidéncia, dependia da simpatia do Governo Federal para implementar
os projetos de modernizacdo da economia paranaense, planejada com recursos
estatais. Portanto, manter-se aliado do Presidente era a escolha mais oportuna.
(Idem, p. 289).

Contudo, sua posicao mudou com a pressado da opinido publica, estimulada
pela acdo da Unido Civica Feminina (UCF) e da Associagao Comercial do Parana
(ACOPA). Tal parceria tinha como principal preocupacgéao a resisténcia as propostas
de reforma na politica educacional. Ela sera o ponto em comum entre as duas
instituicées, ainda que essa tematica tenha sido refratada segundo os valores e os

interesses de cada setor. Sendo assim.

A Associacédo formou grupos organizados para a conspiracdo segundo as
bandeiras locais, com énfase na Comissao Pro-Ensino Livre, presidida por
Ruy Itiberé da Cunha. Essa comissdo, composta por diversos diretores e
proprietarios de colégios particulares ligados a ACOPA, foi criada
exclusivamente para organizar os protestos contra as encampagobes. Os
donos de colégios particulares, que atuaram no movimento, eram
evidentemente os principais interessados em que a proposta de estatizagao
de escolas particulares fosse derrubada. Por seu turno, a questdo do
monopdlio dos livros didaticos pelo governo federal, conforme a proposta do
“Livro Unico”, foi combatida com notavel disposicdo pelo proprio presidente
da Associagdo Comercial, que possuia expressivas ligagdes com a industria
grafica (ele era o dono das “Impressdes Paranaenses”, o proprietario da
Revista Panorama e presidia, além da ACOPA, o Sindicato das Industrias
Graficas). Tinha, por essa via, grande insercdo no mercado de livros
didaticos. (IDEM, 2004, pp. 290-291).

O Exército também pronunciou-se a respeito das questbes pedagogicas

supracitadas, afirmando que

O Ministério da Educagao e Cultura transformara-se em instrumento de
infiltracdo comunista. O Diretério do Ensino Secundario, apoiado na
assessoria estudantil e em alguns técnicos do MEC, levava a intranquilidade
aos estabelecimentos de ensino, baralhando responsabilidades e minando a
autoridade dos educadores. Verbas vultosas eram fornecidas para
comprometer a liberdade de consciéncia. Livros eram impressos para serem
adotados, indistintamente, por todos os estabelecimentos de ensino,
havendo mesmo alguns deles que reformulavam a Histéria do Brasil em
bases marxistas.*® (IDEM, p. 287).

 Relatério da 5 Regido Militar do Parand, abr. 1964, p.4. Citado por Raymundo Negrio Torres, 2003.
Entrevista concedida a Marcus Roberto de Oliveira, em 4 maio 2003. (CODATO; OLIVEIRA, 2004, p. 294).
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Por fim, no dia 24 de margo de 1964, mesmo com chuva torrencial, cerca de
trinta mil curitibanos (o0 que correspondia a cerca de dez por cento da populagéo da
cidade), ganharam as ruas para fazer a sua “Marcha a Favor do Ensino Livre”. A
multiddo saiu da praca Santos Andrade (em frente a Universidade Federal do
Parana e se dirigiu ao Palacio Iguagu, no setor administrativo, com objetivo de
conseguir o apoio do governador ao movimento “contra a massificagdo do ensino”.*’

Em uma fotografia publicada na Revista Panorama € possivel ler a frase: “Sé
queremos um livro: a Constituicdo do Brasil”’, escrita em uma das faixas. O
governador Ney Braga estava no Palacio Iguacu e, ao lado de seu secretariado e de
diversos parlamentares (em sua maioria da Unido Democratica Nacional — UDN*®),
proferiu enfim o solene discurso: “Queremos reformas sim, mas em ordem, em paz.
Na realidade, nés temos hoje que decidir, talvez, os destinos do mundo e, por isso,
vemos com muita emogao manifestagées como esta”.*® Por fim, ele ainda disse que
“o livro que os senhores me trouxeram eu nao jogo fora daqui, para nao sujar o chao
do Parana.” Ele referia-se aos livros de Nelson Werneck Sodré.

O professor Lineu Bley, que n&o participou da mobilizagéo, ficou sabendo por

meio de colegas que:

Foi feita uma grande fogueira com aqueles livros de histéria, do Nelson
Werneck Sodré! Bem na frente do Palacio Iguacu! Eles queriam que o
governador aderisse ao movimento contrario a adogdao do livro Unico.
(LINEU BLEY).

Alguns dias depois, findava-se o governo do Presidente da Republica, Jodo

Goulart, que foi sucedido por Ranieri Mazzilli®", por alguns dias e, na sequéncia pelo

7 Nas primeiras fileiras, “a frente dos manifestantes, marchavam o Senador Adolpho de Oliveira Franco (UDN),
os deputados Jorge Curi, Rubens Requido e Edgar Téavora (todos da UDN); vereadores Jobar Cassou (UDN) e
Jodo Derosso (PSD)”. No ato destacaram-se Maria Aparecida Portugal Alves (“membro do comité executivo da
marcha e incentivadora principal desse movimento”), Luiza Bueno Gonm e Esther Gaspareto (vice-presidente da
UCF), Ruy Itiberé da Cunha (presidente do comité) e os diretores dos colégios dos Irmaos Maristas (catdlico e
privado). (IDEM, p. 293).

* O partido caracterizou-se pela defesa do liberalismo cléssico, e pela forte oposi¢do ao populismo, que
caracterizou o governo de Getulio Vargas. Além disso, algumas de suas bandeiras eram a abertura econdmica
para o capital estrangeiro e a valoriza¢do da educacdo publica. O partido detinha forte apoio das classes médias
urbanas e de alguns setores da elite.

¥ 0 Estado do Parana, 25 mar. 1964, p.4. Para a foto e a faixa, v. Revista Panorama, abr. 1964. (IDEM, p.
294).

%% Ney Braga, governador do estado. O Estado do Parand, 25 mar. 1964, p.4.

>! Ficou no cargo entre os dias 2 ¢ 15 de abril de 1964, interinamente.
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primeiro Presidente da Ditadura Civil-Militar brasileira, o Marechal Humberto Castelo
Branco.*?

Segundo Bosi (1994, p. 453), a lembranca de fatos de ordem publica denota,
nao raro, uma postura com caracteristicas de convenc¢ao social, manifestando um
explicito teor ideoldgico. Assim, na memoria politica, os julgamentos aparecem muito
claramente, na medida em que “o sujeito ndo se contenta em narrar como
testemunha histérica ‘neutra’. Ele quer também julgar, marcando bem o lado em que
estava naquela altura da historia, e reafirmando sua posicéo ou matizando-a.”

A seguir, € possivel verificar a pertinéncia dos apontamentos feitos pela
pesquisadora, no relato do professor Lineu acerca de suas lembrangas da época do

golpe militar, em 1964:

Eu morava na (rua) Alferes Poli. Na Rui Barbosa tinha o quartel. O quartel
apitou 1a& e a gente ficou sabendo que o Jango tinha renunciado. E teve
aquele movimento todo ali no quartel e ja encheu a Praca Rui Barbosa de
soldado, entéo, ja comecgou o regime militar. Na Universidade, nés tinhamos
os diretérios. No Diretério Rocha Pombo, eu era secretario. E o professor
Carlos Antunes (...) que depois foi reitor, era o presidente do diretério,
enquanto eu era o secretario. O Rocha Pombo era o diretério da Faculdade
de Filosofia inteira. (...) Fui presidente dos centros de estudos de Historia,
primeiro e, depois, de Geografia. Justamente no auge do regime militar. Ali,
acabaram com o centros de estudos. Tomaram posse da maquina de
escrever, da mesa, das cadeiras... O diretério desapareceu. (...) Nao tinha
nada de organizagéo estudantil! Eu tinha ido no Congresso da UNE, no Rio,
em 1964. Antes do golpe. O pessoal estava combinando de fazer uma
grande reunido no interior de Sdo Paulo. Gragas a Deus, eu nao fui
naquela! Porque todos mundo que foi naquela acabou preso! (...) Marés de
Souza, que era o presidente do nosso diretério foi preso! Foi para o Ahu
preso! Porque tinha uma célula comunista la. No nosso tinha mesmo! No
curso de Histdria tinha! Eu acabei me filiando ao Partido Comunista. Por
isso que eu fui no Congresso da UNE, porque eu era filiado. (...) Tinha, em
Moscou, uns tais ‘Encontros da Juventude’ que iam varias pessoas. Me
deram uma passagem para eu ir e na ‘hora H' de embarcar, meu pai cortou
minhas asas!. Nado me deixou ir. O Dori, meu colega da Geografia que foi,
nunca mais voltou. Ficou por 14! Sei 14 o que aconteceu com ele! (...) Cada
curso tinha um centro estudantil. (...) Eram os centros e o Diretério. Eu
estava no Diretorio. O Rocha Pombo que recebia o dinheiro do Ministério e
repassava para os centros. (...) Entdo para participar de eventos tudo
dependia desse dinheiro. Com o golpe isso tudo acabou! Quando terminou
o Diretério Rocha Pombo, nés fizemos uma passeata famosa. Pegamos
aquele busto que tem do Flavio Suplicy na entrada da Universidade e
arrastamos pela rua XV inteira! Foi uma coisa bem de gente jovem e
maluca! Aquele busto que tem la, € novo, pois em 1964 ndés quebramos
inteiro! Ele tinha sido nomeado Ministro da Educagado e saiu a famosa Lei
Suplicy. Que saiu em 1966. Que era a Lei que terminava com todos os
diretdrios! Extinguia tudo! Passava tudo para os departamentos. Ele era o
reitor da Universidade da Federal do Parana e recém tinha inaugurado um

32 Governou de 15 de abril de 1964 até 15 de marco de 1967.
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busto dele. (...) Foi ele que ajudou a ter o prédio da reitoria. (...). (Lineu
Bley).

No depoimento fica muito claro o panorama de insatisfagdo estudantil
presente em Curitiba, com as primeiras iniciativas governamentais do periodo militar,
que com o corte de verbas, praticamente, extinguia os diretérios universitarios.

Além disso, pode-se considerar, ainda, que a década de 1960 se constituiu
em periodo de intensa experimentacédo educativa, evidenciando a predominancia da
concepgao pedagogica renovadora. Testemunho disso foram as varias acgdes
realizadas apos o inicio da Ditadura Civil-Militar, que sinalizaram para a mudanca de
rumos na educagao nacional, pretensamente com a Lei 5.692/71.

Ainda nessa década, outras mudangas ocorreram com a instituicdo a Lei
5.540/68, também conhecida como “reforma universitaria”. Com ela principios para a
organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola

média foram implementados. Alias, os anos de 1968 e 1969, foram de intensa

»53

“atividade legislativa”” com vistas a instituir uma nova perspectiva para a educagao

brasileira.
Os trés primeiros artigos da reforma universitaria demonstram, com clareza os

propoésitos do Governo. Neles consta o seguinte texto:

CAPITULO |

Do Ensino Superior
Art. 1°. O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento
das ciéncias, letras e artes e a formacédo de profissionais de nivel
universitario.
Art. 2°. O ensino superior, indissociavel da pesquisa, sera ministrado em
universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados,
organizados como instituicées de direito publico ou privado.
Art. 3°. As universidades gozardo de autonomia didatico-cientifica
disciplinar, administrativa e financeira, que sera exercida na forma da lei e
de seus estatutos.
Art. 4°. As universidades e os estabelecimentos de ensino superior isolados
constituir-se-80, quando oficiais, em autarquias de regime especial ou em
fundagdes de direito publico e, quando particulares, sob a forma de

>3 Alguns exemplos disso sdo: em 1968 — a) O Decreto 63.281, cria o Centro Nacional de Recursos Humanos —
CNRH. b) E formado o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria — GTRU, cujo projeto transformou-se na
Lei 5.540 e depois regulamentado no Decreto-lei 464. ¢) O Decreto 63.341, de 12 de outubro, fixa critérios para a
expansdo do ensino superior. d) A Lei 5.537, de 21 de novembro, cria o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao - FNDE. e) A Lei 5.540, de 28 de novembro, fixa normas de organizagdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulagdo com a escola média. f) O Decreto-lei 405, de 31 de dezembro, fixa normas para
incremento de matriculas no ensino superior. Em 1969 — g) Entra em vigor o Decreto-Lei 477, aplicado aos
professores, alunos e funciondrios das escolas, proibindo qualquer manifestacdo de carater politico, com o
objetivo de banir o protesto estudantil. h) O Parecer n® 77, regulamenta o sistema nacional de Pos-Graduagdo. 1)
O Decreto-Lei 574, proibe as instituicdes educacionais de promoverem reducao de suas vagas iniciais.



83

fundacGes ou associacoes. (PARANA, SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCAGCAO, 2008, pp. 95-96).

Os principais efeitos Lei 5.540/68 foram: a) expansao da quantidade de
universidades pelo territério nacional; b) fim da hegemonia dos grupos confessionais
no ensino superior privado, superados por instituigcdes leigas; c¢) criagdo da disciplina
de Estudos de Problemas Brasileiros (EPB), que passou a ser obrigatéria em todos
os cursos de Ensino Superior. (MARTINS, 1982, p. 37).

Pela efervescéncia da mobilizagdo popular e reivindicatéria no Brasil, em 13
de dezembro de 1968, o Estado implementa o Ato Institucional n°. 5, que consolida
as acbes dos que o antecederam desde a implantacdo do novo regime, pois ele
tirava do cidadao brasileiro todas as garantias individuais, quer publicas, quer
privadas, assim como concede ao presidente da Republica plenos poderes para
atuar como executivo e legislativo.

Além disso, por meio do Decreto-lei 477 (13.12.1968), direcionado
especificamente aos profissionais que trabalhavam em instituicbes de ensino
(professores e equipe administrativa) e aos seus alunos ficavam proibidas qualquer
tipo de manifestacdo de carater politico ou de protestos no ambito das
universidades.

Em seu depoimento, a professora Masako traz uma lembranca a esse

respeito.

Eu era formada em histéria e geografia. Depois, eu fiz um curso a noite,
pois eu ndo dava aulas nesse horario. Fiz o vestibular de Sociologia,
Politica e Administracdo Publica. Por causa disso, a gente foi até
perseguida! Que diziam que nds éramos comunistas. Dai ndo queriam dar a
carteirinha pra gente! Sé deram a de Administragdo Publica. Foi em 1968
que eu me formei nesse curso. Comecei em 1965. O grupo de alunos era
formado pelo Stalin Passos e pelo irmao dele, o Molotov Passos! (...) Tinha
que tomar cuidado! (MASAKO OSAKI).

A Ditadura Civil-Militar acabou por consolidar uma tradigéo forjada ao longo
da primeira parte do século XX, ou seja, a do “nacionalismo exacerbado”, algo que
parece ter validado as varias intervencdes militares na politica nacional, citadas
anteriormente.

Testemunho disso foram as décadas de 1940 e 1950, que estiveram
marcadas por uma visdo ufanista do Brasil, ou seja, de engrandecimento do pais por

meio da enumeracdo e descrigdo das riquezas naturais e pela omissdo das
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dimensdes culturais e politicas da sociedade. Tanto que, a base da abordagem
geografica escolar estava em tratar ou estudar a natureza, o homem e a economia,
mas de forma estanque (CASSAB, 2009). Nesse contexto histérico, a Geografia foi
um importante veiculo a servico do Estado brasileiro, pois sua presenca nas escolas
permitia atender aos anseios de valorizagao do pais.

Por volta da metade do século XX, o panorama tragado para a Geografia é
composto de luzes e sombras. Trata-se de um tempo de importantes avancgos, mas
permanece latente uma inquietacdo acerca de seus rumos. Na opinido de Paul
Claval (2006, p. 102), “A geografia, tal como se desenvolveu desde o virar do século,
conheceu 0s seus maiores sucessos quando se ligou as paisagens e as sociedades
tradicionais. Numa altura em que a modernizagdo se acelera, isso ndo condena a
disciplina a renovar-se ou desaparecer?” Teria ocorrido de fato a necessaria
transformacao sinalizada por Claval ndo s6 na academia, mas também na escola?
E, se houve, de que tipo teria sido ela?

Portanto, a década de 1950 foi o ponto de partida para novas mudancas na
ciéncia geografica, pois com a revolugao teorético-quantitativista abre-se uma nova
perspectiva de analise. A critica a Geografia Classica resulta também numa revisao
dos conteudos ensinados na disciplina de Geografia, mas sem modificar o formato
das aulas e, em consequéncia, seus objetivos e a didatica de ensino. Portanto, o
objetivo permanecia centrado na consolidagdo de uma visao ufanista da nagéo e de
suas riquezas, ja seu método de ensino continuava centrado na memorizagao.
(CASSAB, 2009).

Com a entrada em vigor da Lei 4.024/61 que estabelecia as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, todos os cursos de formacdo de docentes de
Geografia passam a ter uma nova regulamentacdo. Esta nova legislagdo passa a
exigir um curriculo minimo de carater nacional para todos os cursos de graduacéo.
(ROCHA, 2000).

Conforme Moeller e Maranhdo (2002) ficou a cargo de um membro do
Conselho Federal de Educacao, Professor Newton Sucupira, na condicéo de relator,
apresentar o Parecer numero 412/62, aprovado em 19 de dezembro de 1962, em
que estava prescrito o primeiro curriculo minimo para o curso de Licenciatura em

Geografia. Em seu parecer, o Conselheiro esclarece que:



85

“O curriculo minimo de Geografia que propomos ndo tem em vista a
profissdo de Gedgrafo que ainda esta para ser regulamentada em projeto
de lei em tramitagdo no Congresso Nacional. Por enquanto s6 podemos
cogitar do curriculo destinado a formagédo do professor de Geografia nas
escolas de nivel médio que &, presentemente, o diploma oferecido pelos
cursos de Geografia das Faculdades de Filosofia, para efeitos de exercicio
profissional, nos termos do art. 70 da Lei no 4.024.”(PARECER 412/62)

Sucupira, levando em consideragdo ‘o exame das inumeras sugestdes de
curriculos que foram enviadas” (PARECER N.° 412/62), prop6s o seguinte curriculo
minimo para o Curso de Licenciatura em Geografia, que passava a ter quatro anos

de duracéo:

Geografia Fisica; Geografia Biologica ou Biogeografia; Geografia Humana;
Geografia Regional; Geografia do Brasil; Cartografia. Duas matérias
escolhidas dentre as seguintes: Antropologia Cultural; Sociologia; Historia
Econdmica Geral e do Brasil; Etnologia e Etnografia do Brasil; Fundamentos
de Petrografia, Geologia, Pedologia; Mineralogia; Botanica. (ROCHA, 2000;
MOELLER; MARANHAO, 2002, pp. 28-29).

Tal parecer foi transformado em Resolucdo no dia 19 de dezembro de 1962,
fixando os conteudos minimos além da duragao do curso de Geografia. Mesmo com
o0 advento da legislacdo do periodo militar, de caracteristicas conservadoras,
materializada na Lei no 5.540/68, promotora da Reforma Universitaria, a politica de
conteudos minimos presente na Resolugdao que resultou do Parecer de Newton
Sucupira, foi mantida em vigor, com o acréscimo da obrigatoriedade de que se
cursassem as disciplinas pedagogicas, Educacédo Fisica e Estudos de Problemas
Brasileiros®*. (ROCHA, 2000).

As propostas curriculares sempre sdo reveladoras de finalidades politicas
explicitas e implicitas. Isso também pode ser percebido durante o periodo
compreendido entre 1960 e 1989. Momento em que se acirram os conflitos entre o
governo brasileiro e parte da sociedade civil. Sao trés décadas de grande relevancia
para o pais e, em decorréncia, para a Geografia tanto em termos de formagao de
professores quanto do ensino realizado nas escolas junto aos alunos.

As acbdes do Estado, durante a ditadura dao continuidade a funcdo que a
Geografia ja havia sido incumbida nas décadas anteriores, pois ela continuou a

servir de ferramenta ideoldgica aos governantes, a partir de entdo, os militares.

0 Decreto Lei n°. 869/69 tornou obrigatéria a presenca da disciplina Educagio Moral e Civica nos diferentes
graus e modalidades de ensino. No ensino superior (graduagao e pds-graduagao) esta seria trabalhada através dos
Estudos de Problemas Brasileiros e seus programas, elaborados pelo Conselho Federal de Educagdo, com a
colaboragdo da Comissao Nacional de Moral e Civismo.
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Nesse periodo, as concepgdes pedagogicas presentes na organizagao curricular
demonstram um carater racionalista e estanque do conhecimento. O entendimento
era de que para se desenvolver o Brasil deveria investir na formagao profissional de
técnicos. A escola passa a ser responsavel pela formacdo de méo de obra para as
industrias em rapido processo de crescimento. Espera-se que a educagao escolar
treine os trabalhadores e os prepare para o trabalho. (CASSAB, 2009).

As lembrancgas da professora Masako, explicitam suas representacoes dessa

época. Segundo ela:

Em 1969, eu fui convidada para fazer parte do grupo que fez a reforma do
ensino. Que dai se transformou no ensino de Primeiro, Segundo e Terceiro
Graus. Lei 5.692/71. Entao eu fui trabalhar na Fundepar, ficamos fazendo o
projeto todo que deu quantos volumes?... E tinha que fazer primeiro os
projetos. O PREMEN foi depois! Entdo trabalhamos junto com a Diretoria de
Educacao na época. (...) Nesse tempo eu so fiquei na Fundepar... (...) De
1970 a 1971, eu fui convidada para trabalhar na Secretaria de Educacéo,
junto a Diretoria de Educacao e, depois, no ensino de Segundo Grau. N&o
era s6 de geografia, era ensino pedagégico como um todo! (MASAKO
OSAKI).

Ao pensar nisso, vem a tona a questao das finalidades sociopoliticas e sua
institucionalizagdo nas unidades escolares. Para Chervel (1990, p. 187), os grandes
propositos da sociedade, podem ser, conforme cada periodo histérico, “a
restauracdo da antiga ordem, a formacédo deliberada de uma classe média pelo
ensino secundario, o desenvolvimento do espirito patridtico, etc., nao deixam de
determinar os conteudos do ensino tanto quanto as grandes orientagdes estruturais.”

Durante varios anos a Geografia se restringiu a apresentar, por meio de
dados numeéricos, tabelas e graficos, a riqueza natural e o desenvolvimento da
economia brasileira. O propésito era mostrar como o pais seguia em dire¢cao ao seu
destino manifesto, ou seja, tornar-se uma das poténcias econdmicas do planeta.
Explicita-se assim, um ensino de Geografia marcado pela perspectiva teorético-
quantitativa. (CASSAB, 2009).

Nos quadros curriculares escolares do Ensino Médio, do Estado do Parana, a
disciplina de Geografia constava com a seguinte carga horaria, segundo a Portaria
N°. 873, de julho de 1962 (PARANA, CURRICULOS DO ENSINO MEDIO, 1962, pp.

10-14);
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Quadro 3 — Grade Curricular 1 — Curso Colegial

V

CURSO COLEGIAL
ORIENTAGAD CIENTIFICA
Disciplinas e nimero de aulas por semana para o segundo ciclo

DISCIPLINAS Divrno ] " m Maturno ] n 1]
Portugues 4 4 5 4 4 4
Matemética 4 4 4 3 3 4
Histésia 3 9 -— ] 2 =
Geografia 2 - — 2 oS o
Fisica 3 3 3 3 3 3
Glufmica 3 3 3 2 2 3
Biclogia — a3 3 — 2 2
Desenho 2 2 3 2 2 3
Pritica da Lingua Inglésa 2 2 2 2 2 1
Educagdo Fisica ] 1 1 — — -
TOTAL DE AULAS SEMAMAIS 24 24 24 20 20 20

CURSO COLEGIAL
ORIENTACAO CLASSICA
Disciplinas e nimero de aulas por semana para o segundo ciclo

PISCIPLINAS Diurno I n ] Meturno I ] 1]
Paortugués 5 5 & 4 4 3
Latim 4 4 4 4 4 4
Francis 3 3 3 3 2 2
Inglés — 2 AN = 2 i
Histéria 3 4 3 2 3 3
Geografia 3 - - 2 = —
Filosofia 3 3 3 3 3 3
Estudos Sociais (Infrodugic) 2 2 —_ 2 2 -
Organizagdo Social e Politica Brasileira — - 2 - s 2
Lingua e Literstura Inglésa - - 2 — - 1
Educacio Fisica 1 1 1 - —_ -
TOTAL DE AULAS SEMANAIS 24 24 24 20 20 20

Fonte: PARANA. Secretaria de Educacdo e Cultura. Curriculos do Ensino Médio. Curitiba, 1962, p. 10.

Quadro 4 — Grade Curricular 2 — Curso Normal

CURSO NORMAL °
CRAU COLEGIAL

Disciplinas e nimero de aulas por semana para o segundo ciclo

DISCIPLINAS Diurne | n m Noturno I n 1]
Portugués 3 a 2 3 3 2
Matemética 3 3 - 3 -
Histéria 2 2 -_ 2 2 -
Geografia 2 — - 2 - -
Ciéincias 3 3 — - 2 2 -
Desenho 2 2 — 2 2 —
Didética e Pritica 2 5 10 2 5 9
Psicologia 3 2 - 2 2 —
Organizagdo Social e Palltica Brasileira = - 3 - - 2
Histéria e Filosofia da Educacio - - 3 - - 2
Educacio Doméstica = - 4 - — 3
Misica e Canto Orfednico 2 2 — 2 2 -
Educecdo Artistica * - — — - — —_
Educagho Fisica 2 2 2 — — 2
TOTAL DE AULAS SEMAMNAIS 24 24 24 20 20 %

Fonte: PARANA. Secretaria de Educac&o e Cultura. Curriculos do Ensino Médio. Curitiba, 1962, p. 12.
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Quadro 5 — Grade Curricular 3 — Ensino Técnico-Comercial

ENSINO TECNICO-COMERCIAL
COMERCIAL DE GRAU COLEGIAL

Disciplinas e ndmero de aulas por semana para o primeiro ciclo

DISCIPLINAS Diurna

1] m Moturne

=
—

Portuguis
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Fonte: PARANA. Secretaria de Educacdo e Cultura. Curriculos do Ensino Médio. Curitiba, 1962, p. 13.

Como se pode perceber, a quantidade de aulas semanais destinadas a
disciplina de Geografia € bastante enxuta, chegando a nao existir em varias das
séries do Curso Colegial. Nos cursos de orientagdo Cientifica e Classica, ela s6 é
cursada na primeira série, 0 mesmo acontecendo no Curso Normal. Ja no Técnico-
Comercial®®, a Geografia s6 aparece na terceira série. Dessa analise se torna
curioso o fato de que tal disciplina parece ser pouco importante tanto para a
formagao geral quanto para a formagao técnica.

Por outro lado, nesta mesma portaria, mais precisamente, no Artigo 3°. consta
que “Constituirao disciplinas obrigatdrias no Ensino Médio Oficial e sdo comuns a 12.
e a 22 série do primeiro ciclo: Portugués, Matematica, Histdria, Geografia e
Ciéncias.” (Idem, p. 9). A seguir, pode-se ver o quadro curricular proposto para o

Curso Ginasial e para o Ensino Técnico-Comercial®® (Ginasial). (Ibidem):

indicacdo ue s I imeli i sta equivocada. seria “segu ciclo”.
55 A indicacdo de que se refere ao “primeiro ciclo” esta e ocada. O correto seria “segundo ciclo”

indicaca u u 1 A equiv . 1 1meiro ci .
¢ A indicacdo de que se refere ao “segundo ciclo” estd equivocada. O correto seria “primeiro ciclo”



Quadro 6 — Grade Curricular 4 — Curso Ginasial

CURSO GINASIAL
Disciplinas e ndmero de aulas por semana para o primeiro ciclo
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DISCIPLINAS Diurno- 1 i m v Moturne ] n m w
Portugués 5 5 5 5 5 5 5 4
Matemética 4 4 4 4 4 4 4 3
Histéria 2 2 2 2 2 2 2 2
Geogratie 3 2 3 2 2 2 2 2
Inicisgio & Ciéncia 2 2 - - 2 2 - -
Cignclas Fisicas e Biolbgicas - = - 3 - 2
Francds 3 3 - - 3 3 = -
Inglés - — 4 3 - - a 3
Organizagio Soclal e Politica Brasileira = = 2 2 - - 2 2
Desenho 2 2 - — ] 2 R
Educagio Técnico-Manual - - 2 1 T R S =
Educacao Artistica 1 2 — = e S Bs -
Téenica Comercial = = = == - = 2 2
Educagio Flsica 2 2 2 2 _ e e =
TOTAL DE AULAS SEMAMNAIS 24 24 24 24 20 20 20

Fonte: PARANA. Secretaria de Educagéo e Cultura. Curriculos do Ensino Médio. Curitiba, 1962, p. 9.

Quadro 7 — Grade Curricular 5 — Ensino Técnico-Comercial

ENSINO TECNICO-COMERCIAL
COMERCIAL DE GRAU GINASIAL

Disciplinas e nimero de aulas por semana para o segundo ciclo

DISCIPLINAS Divrne I n L1 v Neturno i n 1] v

" Portugués ' 5 5 4 3 5 5 4 3
Matemética ' 5 5 4 3 5 5 4 3
Histéria 2 2 2 2 2 2 2 2
Geografia 2 2 - _ 2 2 — -
Iniciagio & Ciéneia 3 3 — - 3 3 — —
Ciéncias Fisicas e Biclbgicas - — — 2 - - — 2
Inglés 3 3 3 3 3 3 3 3
Pritica de Comércie - - 3 3 — - 3 3
Pritica de Escritério ) ' - - 4 4 U — 4 4
Organizagio Social e Politica Brasileira — — 2 2 - - — -
Educagio Artistica 2 2 - — — — — —
Educagdo Fisica 2 2 2 2 - - - -
TOTAL DE AULAS SEMAMNAIS 24 24 24 24 20 20 20 20

Fonte: PARANA. Secretaria de Educacdo e Cultura. Curriculos do Ensino Médio. Curitiba, 1962, p. 13.
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Nele fica claro que a disciplina de Geografia, de fato, estava entre as de maior
relevancia no Curso Ginasial, pois a ela destinava-se uma quantidade de aulas
semanais, inferior somente ao Portugués e a Matematica e, um pouco superior a
Histéria, no periodo diurno; ja no noturno suas cargas horarias eram equivalentes.
Ja no caso do Ensino Técnico-Comercial (Ginasial), a situagao é diferente, pois
nesse caso, cumpria-se o recomendado, ou seja, a disciplina de Geografia s6 era
ministrada, tanto para os alunos do diurno quanto do noturno, na 12. e 22. séries,
com carga horaria de duas aulas semanais. Portanto, a disciplina de Geografia se
mostrava mais valorizada nos cursos do Ginasial do que nos cursos do Colegial.

Em decorréncia de tal apontamento, torna-se fundamental conhecer o quadro
de conteudos que constavam no Programa de Ensino Médio, destinado aos alunos
da 12. série do Curso Colegial, com Orientagdo Cientifica e Classica, no estado do

Parana, em 1962.

GEOGRAFIA HUMANA DO BRASIL

| Unidade — Conceito de Geografia

a) Moderno conceito de Geografia Humana

[ Unidade — Posigao Geografica do Brasil

a) Singularidade da posi¢ao geografica

b) Vantagens e desvantagens da situagéo geografica

[ll Unidade — O Clima

a) Fatéres: temperatura

b) Mecanismo dos ventos e distribuicdo das chuvas

c) Climas: classificagao, fungdes e importancia

IV Unidade — A Vegetagao

a) Formacgoes florestais

b) Formacgdes arbustivas e herbaceas

c) Formacgbes complexas; regides climato-botanicas

d) Vegetacéo: fungdes e importancia

V Unidade — Relévo

a) Sintese dos acontecimentos geoldgicos; efeitos econdmicos

b) A estrutura geoldgica e agéo dos agentes internos e externos

c) As grandes unidades de relévo

d) Funcgdes e importancia do relévo nos aspectos fisicos, na expanséao e
fixacdo do homem e na economia

VI Unidade — Litoral

a) Morfologia; singularidades, tipos de costa de abrasdo e acumulagao

b) Fungdes e importancia do litoral

VIl Unidade — Aguas Continentais e Bacias Fluviais

a) Principais bacias e areas de drenagem

b) Regimes fluviais

c) Formagoes lacustres

d) Fungdes e importancia da Hidrografia

VIIl Unidade — A Conquista Territorial e o Povoamento

a) Sintese da agao dos fatéres fisicos sobre o povoamento

b) Posse da terra e ocupacéo do litoral

¢) Conquista do vale do Sao Francisco e do Sertdo do Nordeste

d) Conquista do planalto centro-meridional

e) Conquista da Amazodnia (no passado e no presente)
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f) Colonizagdo moderna e pioneirismo

IX Unidade — O Elemento Humano

a) O crescimento da populagéo; sua distribuigao

b) O elemento portugués; desbravador e colonizador

c) O elemento brasilindo e seu legado

d) O elemento africano e seu legado

e) Tipos de mesticos e zonas de influéncia

f) Movimentos migratorios.

g) O elemento europeu e asiatico: zonas de fixagédo e legados

X Unidade — As Cidades Brasileiras

a) Fatdres responsaveis pela escolha do sitio urbano

b) As origens das cidades e fatéres de sua evolugao

c) Tipos de cidades. Brasilia: importancia de sua localizagéo

d) Metrépole nacional e metrépoles regionais

Xl Unidade — Atividades Agro-Pecuarias

a) Os grandes ciclos da economia agricola

b) Os problemas da vida agraria: desenvolvimento econbémico e
subdesenvolvimento (caracterizagdo, causas). Necessidade de reforma
agraria

c) Producao animal: caracteristicas gerais e importancia

d) As regides geo-econdmicas do Brasil

Xl Unidade — A Industrializagao

a) A marcha para a industrializacédo

b) Os problemas da industria nacional

¢) As nossas fontes de energia

d) O ferro brasileiro e a siderurgia

e) O petréleo e outros minérios

f) Aindustrializacdo e seu aspecto atual

Xl Unidade — Os Transportes

a) Os caminhos coloniais e as velhas estradas

b) Principais ferrovias

c) A era das rodovias, estradas-tronco (BR) e de acesso

d) As vias aquaticas; portos

e) A aviagdo comercial; desenvolvimento e importancia: os nossos maiores
aeroportos.

XIV Unidade — O Brasil e o Mundo

a) A posicao do Brasil no mundo atual

b) O comércio interno

c) O comércio externo; importagdo e exportagdo; paises com 0s quais 0
Brasil mantém maior intercambio comercial (PARANA, PROGRAMA DO
ENSINO MEDIO, 1962, pp. 97-99).

Inicialmente, chama a atencdo o titulo geral dado, ou seja, “Geografia
Humana do Brasil”, algo equivocado, pois o rol de conteudos mais se assemelha a
Geografia Geral pela variedade dos temas (fisicos, histéricos, humanos, urbanos,
econdmicos, entre outros) e pela sua abrangéncia. Ao que parece ha um compilado
de conteudos de geografia, que dificiimente seriam cumpridos pelo professor, pois
reunia temas que necessitariam de muito mais tempo. Aqui a aula expositiva talvez
fosse Unica maneira de abordar todos os conteudos previstos no programa. Mas,
sem duvida, isso ndo se deu por acaso. Existe alguma finalidade implicita.

Corroborando tal reflexdo, Chervel (1990, p. 188), indica que a instituicdo

escolar €, em cada época, “tributaria de um complexo de objetivos que se
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entrelagcam e se combinam numa delicada arquitetura da qual alguns tentaram fazer
modelo. E aqui que intervém a oposicdo entre educacdo e instrugdo.” E a partir da
unido de varias finalidades que a escola estrutura sua fungao educativa, sendo que,
apenas uma parte delas a obriga a oferecer uma instrugao.

O repasse dessa instrucdo esta pretensamente integrado ao sistema
educacional que governa o sistema escolar e mesmo o ramo estudado. “As
disciplinas escolares estdo no centro desse dispositivo. Sua fungdo consiste em
cada caso em colocar um conteudo de instrucdo a servico de uma finalidade
educativa.” (Ibidem).

Ao que parece a fungdo de estimular o nacionalismo por meio do
conhecimento do territério brasileiro, fungdo da disciplina de geografia, fazia mais
sentido no Curso Ginasial, pois para o Curso Colegial as finalidades eram outras, ou
seja, preparar os estudantes para ocupar os postos de trabalho que surgiam com a
modernizac¢ao do estado do Parana.

No que se refere ao cenario nacional e internacional da década de 1960, para
projetar-se como poténcia mundial, expectativa dos governos brasileiros, tanto civil
(1960 até 1964) quanto militar (1964 até 1969), era necessario enfrentar a
defasagem educacional da populagao brasileira, questdo resolvida em varios dos
paises que desejavam participar do “grupo dos grandes”. E nesse contexto que se
implementava a reforma da legislagao educacional abordada. Mas elas nao cessam

por ai, a década de 1970 trouxe novas agdes nesse sentido.

2.2 MEDIDAS EDUCACIONAIS NA DITADURA CIVIL-MILITAR NOS ANOS 1970

Com a década de 1970, o mundo assiste pela televisdo ao aumento dos
movimentos em defesa do meio ambiente; a crise do petréleo (1973); a gradativa
reducao da corrida espacial e armamentista; ao final da Guerra do Vietnam (1975);
ao crescimento da violéncia politico-repressora em paises democraticos, mas,
principalmente, nos que viviam periodos ditatoriais, caso brasileiro.

No Brasil, o periodo marcou o apogeu da Ditadura Militar. Todavia, por mais
contraditério que possa parecer, também sinalizou o seu declinio. O macigo
investimento em propaganda governamental ocultava a falta de liberdade, o excesso
de censura e as constantes persegui¢cdes politicas. Por outro lado, a década de

1970, representou um tempo de grande resisténcia popular, apoiada por intelectuais,



93

artistas, operarios, estudantes, entre outros, que eram aprisionados quando se
manifestavam contrariamente ao governo militar. Além das prisdes, praticas de
tortura, ameacas e até mesmo o exilio foram intensamente utilizados como forma de
coibir o que era classificado como subversivo pelo regime.®’

Os anos setenta também ficaram marcados pelos grandes projetos
empreitados pelo Estado brasileiro, como a constru¢ao da rodovia Transamazoénica;
a Ponte Rio-Niter6i; a Usina Hidrelétrica de Tucurui; o Programa Nacional do Alcool,
entre tantos outros.

No Parana, assim como em outras partes do pais, os investimentos militares
também foram robustos. O principal exemplo disso foi a constru¢do de usinas
hidrelétricas em varias regides do estado, sendo a maior delas a Usina Hidrelétrica
de ltaipu, iniciada em 1975. Obra que absorveu grande parte da mao de obra
qualificada paranaense e, por extensdo, estimulou a migragdo para o Parana de
pessoas de varios locais do pais, além de resultar em grandes repasses de verbas

para estado, que se tornou centro de referéncia em hidrologia e engenharia.

CURITIBA

Acervo do Museu da Imagem e do Som.

> Ver nesse sentido as obras de: GERMANO, J. W. Estado Militar e Educaciio no Brasil 1964 - 1985. Sio
Paulo: Cortez, 1994; e de COVRE, M. L. M. A Fala dos Homens: andlise do pensamento tecnocratico 1964-
1981. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983.
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Curitiba continua a modernizar-se, s6 que agora, apresentando inovagdes
relativas ao planejamento do seu ambiente urbano. Em 1971, foi implementado um
novo Plano Diretor, com obras destinadas ao bem-estar dos moradores. Exemplo
disso foi o fechamento ao trafego de automodveis na rua XV de Novembro, o
aprimoramento do sistema de transporte coletivo e a criagdo de varios parques
destinados a cultura e ao lazer. O municipio possuia uma populacdo de cerca de
500 mil habitantes, no inicio da década de 1970.

Tratava-se de uma cidade em plena expansao, seguindo a tbnica de uma
Ditadura Civil-Militar robusta do Brasil moderno e desenvolvido, com grandes
pretensdes para o futuro. Algo que, necessariamente, dependia de reformas na

educacgao nacional.

Figura 10 — Centro — Curitiba (1970)
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Acervo do Museu da Imagem e do Som.

Por isso, dando continuidade, até certo ponto, ao que ja havia sido realizado
na década anterior, o governo militar institui a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971,

que fixava Diretrizes e Bases para o ensino de 1°. e 2°. Graus. No relatério do Grupo
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de Trabalho para tal Reforma é enfatizada a necessidade em decorréncia de “duas

ordens principais de razdes”, que seriam convergentes:

A primeira situa-se no maior desenvolvimento sécio-econdmico, que vai
incorporando a forga de trabalho e de consumo amplos segmentos da
populacao, antes marginalizados, para os quais a Educagéao ja surge como
necessidade imediata; e a segunda identifica-se com a evolugdo dos
conhecimentos determinando novas técnicas de producéo e formas de vida,
num mundo governado pela ciéncia, que tornam insuficiente a tradicional
educacdo primaria como preparo minimo do homem comum. (RELATORIO
GRUPO DE TRABALHO PARA A REFORMA DO ENSINO DE 1°. E 2°.
GRAUS, 1971, p. 133).%®

Algo que pode ser verificado, ja no primeiro capitulo da nova Lei, quando
anuncia as mudancas estabelecidas para a Educacdo Nacional. No texto da Lei
5.692/71, aparece o seguinte:

CAPITULO |
Do Ensino de 1° e 2° graus

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagédo, qualificagdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

§ 1° Para efeito do que dispéem os Arts. 176 e 178 da Constituicao,
entende-se por ensino primario a educagado correspondente ao ensino de
primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau. (...)

Foram varios os efeitos da nova Lei da Educacdo Nacional desde a sua
implantagdo. Como fica explicito no Artigo 1°, o ensino de 1°. e 2°. Grau, visava,
além de significar uma nova nomenclatura para o Primario, Ginasio e Colegial, “a
qualificacédo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.” Tal
afirmacao evidencia a passagem de uma formagao mais geral para outra que visava
a formacao de méao de obra, uma educacgao profissionalizante.

Em relacéo a isso, o professor Lineu comenta que:

Estudos Sociais era s6 para o Primeiro Grau. No Segundo Grau era
profissionalizante. Entdo eram pouquissimas aulas de disciplinas
académicas. Por exemplo, no (Colégio) Vitor Ferreira do Amaral, eu era
coordenador do Segundo Grau. Isso no final da década de 1970. (...) Nos
criamos la... A maioria das escolas do Parana criou, uma coisa chamada
Assistente de Administragdo. Era o curso mais banal, porque nao precisava
recurso nenhum era so6 giz, apagador e saliva do professor! (...) A geografia
era a parte. S6 que eram pouquissimas aulas de geografia! Eram duas
aulas semanais! S6 no segundo e terceiro ano! (...) Tinha que ter carteirinha

¥ GONCALVES, 2012, p. 22. Grupo de Trabalho estabelecido pelo Decreto n°. 66.600, de 20 de maio de 1971.
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para lecionar. Isso até a Lei 5.692/71! Depois dela isso nao valia mais.
(LINEU BLEY).

Com isso o curriculo também passou por uma remodelagdo. Algo sinalizado

no Artigo 4°, da Lei 5.692/71, como se pode verificar a seguir:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos
alunos.

§ 1° Observar-se-ao0 as seguintes prescricdes na definicdo dos conteudos
curriculares:

| - O Conselho Federal de Educacgéo fixara para cada grau as matérias
relativas ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

Il - Os Conselhos de Educagéo relacionardo, para os respectivos sistemas
de ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento
escolher as que devam constituir a parte diversificada.

I - Com aprovagdo do competente Conselho de Educagao, o
estabelecimento podera incluir estudos nao decorrentes de matérias
relacionadas de acordo com o inciso anterior.

§ 2° No ensino de 1 ° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da
lingua nacional, como instrumento de comunicacdo e como expresséo da
cultura brasileira.

§ 3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educagéo fixara, além
do ndcleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagao profissional
ou conjunto de habilitagdes afins. (...) (PARANA, SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCACAO, 2008, p. 93).

Desse modo, os curriculos escolares poderiam atender mais plenamente
tanto aos interesses gerais do Estado quanto as necessidades locais de formacgao
de novos trabalhadores. Para viabilizar isso ficou previsto um nucleo comum e outro
diversificado.

A nomenclatura presente no Artigo 5°, abriu a possibilidade de que, além das
disciplinas escolares ja presentes no curriculo, como a de Geografia, por exemplo,
fossem criadas “areas de estudo e atividades”. Entre elas estava a de Estudos
Sociais. O detalhamento de como o artigo prevé tais ajustes curriculares pode ser

visto a segquir.

Art. 5° As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das
matérias fixadas na forma do artigo anterior, com as disposi¢cdes
necessarias ao seu relacionamento, ordenagdo e sequéncia, constituirdo
para cada grupo curriculo pleno do estabelecimento.

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno
tera uma parte de educacdo geral e outra de formacao especial, sendo
organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educagio geral seja exclusiva nas
séries iniciais e predominante nas finais;
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b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacao especial.

§ 2° A parte de formacéao especial de curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciardo para o trabalho, no
ensino de 1°. grau e de habilitagdo profissional, no ensino de 2°. grau;

b) sera fixada, quando se destine a iniciagéo e habilitagdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados. (IDEM, p.
95).

Nesse artigo também constam as determinagdes a respeito de como deveria
ser organizado o curriculo no que tange a educacao geral e a formagao especial,
nos paragrafos 1° e 2°. Mais uma vez, fica claro o propédsito governamental em
preparar os estudantes para o exercicio profissional, 0 que se convencionou chamar

de educacéo tecnicista. Segundo o depoimento do professor Lineu:

O curriculo proposto era regional. A equipe da Secretaria de Educagéo tinha
autonomia. Nos faziamos o curriculo do nosso jeito! Noés ndo copiavamos o
de Minhas, nem o de Sao Paulo, nem o do Rio Grande do Sul. Cada estado
tinha a sua comissao de curriculo. Alias, era uma sugestdo do Ministério da
Educacdo que os estados tivessem autonomia. (...) O curriculo da
Secretaria de Educagdo também nao foi impresso. Foi mimeografado! Entdo
esses professores multiplicadores recebiam, mas eles deveriam com os
professores, mudar as coisas de acordo com o curriculo regional. (...)
Reunia os professores de Estudos Sociais e viam o que é que eles iam
fazer em cima daquele curriculo. Mas podia mudar o curriculo. Eles tinham
liberdade para isso! Escola norte-americana! E sé pensar... Era igual a
nossa!l O PREMEN copiou tudo o que era dos Estados Unidos! (LINEU
BLEY).

Além disso, por forga da nova Lei, foram criadas novas “matérias” a serem
inseridas no curriculo brasileiro em carater obrigatério, como aparece no texto a

sequir

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educagdo Moral e Civica, Educacao
Fisica, Educacao Artistica e Programa de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto
no Decreto-lei no 869, de 12 de setembro de 1969. (PARANA,
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 2008, pp. 95-96).

Quanto a equipe de docentes, a Lei 5.692/71, determinava que seria
implementada uma mudancga significativa em termos de formagao para o exercicio

da profissao. Isso aparece nos Artigos 29, 30 e 31.

CAPITULO V
Dos Professores e Especialistas
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Art. 29. A formagéao de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se
as diferengas culturais de cada regido do Pais, e com orientagdo que
atenda aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das
disciplinas, areas de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento
dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-a como formacao minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitagcdo especifica de 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, da 12 a 8?2 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau,
obtida em curso de curta duragao;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso
superior de graduagao correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra "a" poderéo lecionar na 52 e 62
séries do ensino de 1° grau se a sua habilitagdo houver sido obtida em
quatro séries ou, quando em trés, mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formacéao
pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra "b" poderdo alcangar, no
exercicio do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos
adicionais correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos aos paragrafos anteriores poderao ser
objeto de aproveitamento em cursos ulteriores.

Art. 31 As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais referidos no § 2°
do artigo anterior serdo ministrados nas universidades e demais instituicoes
que mantenham cursos de duracgédo plena. (IDEM, pp. 101-102).

Como se pode verificar, no Artigo 30 fica delineada a base legal que
normatiza a formagado minima necessaria para o exercicio do magistério. Inclusive as
licenciaturas curtas. Elas visavam suprir a caréncia de professores no 1°. Grau, o
que realmente ocorreu, mas, como efeito “colateral” também significou uma
formagéao aligeirada.

Outras determinagdes dessa Lei de 1971, foram: a) o ensino de 1° grau
obrigatério dos 7 aos 14 anos (art. 20), b) a Educacgéo a Distancia como possivel
modalidade do ensino supletivo (art. 25), c¢) a formagado preferencial dos
especialistas da educacdo em curso superior de graduagédo ou pos-graduagao (art.
33), d) o fim do uso exclusivo de dinheiro publico em instituicbes de ensino publicas
(art. 43 e 79), e) definigdo de que os municipios deveriam gastar 20% de seu
orgamento com educagéo (mas, ndo prevé dotagao orgcamentaria para a Unido ou os
estados (art. 59), f) gradativa substituicdo do ensino de 2° grau gratuito por sistema
de bolsas com restituicao (art. 63), entre outras.

Além do citado acima, segundo Gongalves (2012, pp. 21-22)

Elementos presentes na Doutrina de Seguranga Nacional e
Desenvolvimento, proposta pela ESG, podem ser observados em varios
aspectos da Lei 5.692/71, como em argumentos apresentados quando da
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sua proposi¢cao pelo entdo Ministro da Educacgéo, Jarbas Passarinho, ao
Presidente Emilio G. Médici: ‘torna-se cada vez mais nitida, a convicgao de
que precisamente na escola, tomada em sentido amplo, se faz a sintese do
econdmico e do social para configuragdo de um desenvolvimento centrado
no Homem e para ele dirigido’ (PASSARINHO, 1971, p. 7).

Em termos de Parand, desde a década de 1960 e mais intensamente nos
anos de 1970, evidencia-se a proposta politico-econémica com premissas da Escola
Superior de Guerra (ESG), com énfase na industrializagédo regional. Assim, “devia-se
planejar o desenvolvimento, por meio da atuagao direta, modernizante, racional e
dindmica do Estado. Porém, uma especificidade dessa apropriacdo € marcante: sua
associacdo ao estadualismo, ou paranismo®, em sua dimens&o politica.” Tanto que
os discursos dos governadores e suas politicas explicitam sempre a preocupagao
com o desenvolvimento. Na década de 1970, ha uma intensificacdo desse
movimento com a inclusdo de fatores novos, como a entrada e a valorizagdo de
capital estrangeiro e de empresas multinacionais. (GONCALVES, 2012, p. 27).

No que diz respeito a tais aspectos, vale o registro de que no depoimento da
professora Eny, aparece a indicagdo de sua participagdo em um curso da

Associacao dos Diplomados da Escola Superior de Guerra (ADESG). Segundo ela:

Até fiz aquele curso da ADESG, nessa épocaeo. Fui formada pela ADESG.
O curso servia para combater o comunismo. Era da ARENA a Escola de
Guerra! Era bem da direita. Eu tinha cartdo do partido, era filiada. Meu pai
era militar! Fui convidada pela Universidade (Federal do Parand). Fui
indicada para fazer o curso. Fiz aqui onde é o SESI agora. Ali na (rua)
Bardo do Cerro Azul... (ENY DE CAMARGO MARANHAO).

As representacdes da docente permitem entender em que contexto os cursos
ministrados e as premissas de gestéo politica e econdmica se conectam.

Ha, nesse sentido, um aparente esmero dos governantes paranaenses para
legitimar as agdes propostas pelos governos militares bem como suas reformas
administrativas, realizadas com intenso planejamento, tomado como definidor de

acoes eficazes. Vale destacar que isso se devia também ao fato de que os repasses

> Movimento forte no estado do Parana, principalmente ao longo da década de 1920. Um dos principais
expoentes, atribui a origem do termo “paranista” a Domingos Nascimento, em 1906, como significando “natural
do Parand, tomado de amor pelo seu Estado, por cujo progresso, prestigio e integridade envida todos os
esforcos.” (VALE, A. M. O ISEB, os intelectuais e a diferenca: um didlogo teimoso na educagdo. Sao Paulo:
UNESP, 2006, p. 2).

% No curriculo fornecido pela depoente, consta que o curso era intitulado “Seguranga Nacional e
Desenvolvimento”, tendo ocorrido entre 20.08.1973 a 21.11.1973, com carga horaria de 220 horas. O curso foi
patrocinado pela Delegacia Regional da Associag¢do dos Diplomados da Escola Superior de Guerra (ADESG).
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financeiros do Governo Federal estavam vinculados ao cumprimento de tais
propostas. (GONCALVES, 2012, p. 28).
A professora Masako, que também esteve envolvida com o PREMEN, relata

mais alguns aspectos a respeito. Ela diz que

O PREMEN foi muito bom! As experiéncias que eu utilizava em sala de aula
eu apliquei la! Mas, muita coisa ja vinha preparada. Eu trabalhei com
geografia no PREMEN. As coisas vinham de Brasilia, do Ministério (da
Educacao)! Tinha relagdo com os Estados Unidos. O PREMEN estava
ligado a reforma do ensino. Quer dizer com a Lei 5.692/71. Dai um dia, o
governador61 da época, como é que se chama?... Ele aparecia cedinho:
“Como € que ta o projeto? Nos estamos precisando de dinheiro.” Ele ia la.
Eu lembro que uma vez ele falou: “Olha, vem uma equipe dos Estados
Unidos, vocés concordem, facam tudo como eles querem! Porque noés
estamos precisando desse dinheiro!” Era o pessoal da USAID. Eu penso
hoje que aquilo estava fora da realidade! A gente fazendo a analise do
projeto agora, percebe... (MASAKO OSAKI).

Por meio desse depoimento, pode-se perceber varios aspectos do Programa
de Expansao e Melhoria do Ensino — PREMEN, inclusive seu componente politico,
com o proposito de receber recursos para a educacgéao e as inadequacgdes do projeto
a realidade paranaense.

De tal forma, a educacado configura-se em fator fundamental para o

desenvolvimento do Parana, decorrentes de dois argumentos basicos:

1) considerando que também ha justificativas do processo modernizador,
como visando a assegurar o bem-estar social, a expansdo do acesso a
escola passa a ser parte do processo de desenvolvimento do Estado; e 2)
essa expansdo € necessdria para a formagdo de mao de obra mais
qualificada ao novo cenario econdmico que se busca construir,
industrializado. Para tanto, € ressaltada a necessidade de expansédo do
sistema de ensino, e a énfase no papel fundamental da Educacéo e em sua
fungéo, nesse processo: colaborar para o desenvolvimento do Estado e da
sociedade, em especial nos aspectos econdmico e social. (GONCALVES,
2012, p. 28).

A Lei 5.692/71 foi fundamental para viabilizar tais intengdes, pois seus
ditames tinham como propdsito transformar a Educacdo brasileira, tornando-a

tecnicista, ou seja, formadora de méo de obra.?> Em dezembro de 1971, a

' Em 1971, o estado do Parana teve trés mandatos de governador diferentes. Paulo Pimentel (31.01.1966 -
15.03.1971), Haroldo Leon Peres (15.03.1971 - 23.11.1971) e Pedro Viriato Parigot de Sousa (23.11.1971 -
11.07.1973). A professora Masako ndo recordou-se, na ocasido, do nome do citado governador.

62 Ver nesse sentido também SAVIANI, Dermeval. “Estruturalismo e educagdo brasileira”. In: SAVIANI, D.,
Educacio: do senso comum a consciéncia filosofica. Campinas, Autores Associados, 2007. 17% ed., pp. 143-156.
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Resolucao N° 8, do Conselho Federal de Educacéo, fixa o nucleo-comum para os

curriculos do ensino de 1°. e 2°. Graus, definindo seus objetivos e amplitude.

Art. 3° Além dos conhecimentos, experiéncias e habilidade inerentes as
matérias fixadas, observado o disposto no artigo anterior, o seu ensino
visara:

a) Em Comunicagéo e Expresséao, ao cultivo de linguagens que ensejem ao
aluno o contato coerente com os seus semelhantes e a manifestacao
harmonica de sua personalidade, nos aspectos fisico, psiquico e espiritual,
ressaltanto-se a Lingua Portuguesa como expressao da Cultura Brasileira;
b) Nos Estudos Sociais, ao ajustamento crescente do educando ao meio,
cada vez mais amplo e complexo, em que deve ndo apenas viver como
conviver, dando-se énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual
do seu desenvolvimento;

c) Nas Ciéncias, ao desenvolvimento do pensamento légico e a vivéncia do
método cientifico e de suas aplicagdes. (BRASIL — RESOLUCAO N° 8,

1971, p. 400).

Relembrando que tal divisdo resulta da aglutinagdo de varias disciplinas

dentro dessas trés “areas”. Segundo o Parecer N°. 853, a composigéo foi pensada

para reduzir a grande fragmentacdo do conhecimento. Desse modo, “ndo se

prescinde de um tratamento cientifico nas diversas modalidades de Comunicagao e

Expressao, estas sempre estdo presentes no desenvolvimento das Ciéncias e,

afinal, o ato de criagdo € substancialmente o0 mesmo nestes campos e no dos
Estudos Sociais.” (BRASIL — PARECER N°. 853, p. 175). E feita mengdo a uma

figura composta de circulos entrelagados, que ilustrariam bem a integracédo possivel

dessas trés “matérias”. A figura citada pode ser vista a seguir:

Figura 11 — Areas de Estudo — Parecer n°. 853.

T
Comunicacdao Estudos Ciéncias

e Expressao Sociais
\

Fonte: BRASIL — Parecer n°. 853, 1971, p. 176.
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Com a indicagao das “grandes linhas de matérias”, foi possivel construir a
visdo de conjunto que divide os conteudos especificos de cada uma, com a inclusao
da “obrigatoriedade atribuida ao nucleo comum”. (a) Lingua Portuguesa, em
Comunicacao e Expressao; (b) Geografia, Histéria e Organizagao Social e Politica
do Brasil, em Estudos Sociais; e (c) Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, em
Ciéncias. (Idem, p. 176).

No que diz respeito especificamente as nomenclaturas, consta no Parecer N°
857, Artigo 4°, que as trés grandes linhas foram escalonadas da maior para a menor
amplitude, constituindo atividades, areas de estudo e disciplinas. Ja no Artigo 5°, fica

estabelecido que a apresentacao se fara:

I — No ensino de 1°. Grau:

a) nas séries iniciais, sem ultrapassar a quinta, sob as formas de
Comunicacdo e Expressao, Integracdo Social e Iniciacdo as Ciéncias
(incluindo Matematica), tratadas predominantemente como atividades;

b) em seguida, e até o fim desse grau, sob as formas de Comunicacado em
Lingua Portuguesa, Estudos Sociais e Matematica e Ciéncias, tratadas
predominantemente como areas de estudo;

[l — No ensino de 2°. Grau, sob as formas de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira, Historia, Geografia63, Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
tratadas predominantemente como disciplinas e dosadas segundo as
habilitacdes profissionais pretendidas pelos alunos. (IDEM, p. 184).

Curiosamente, segundo nota de rodapé, reproduzida na citagdo anterior, a
disciplina de Geografia, no ensino de 2°. Grau, passou a compor o curriculo devido a
uma lembranca, de ultima hora, dos componentes do Plenario. Trata-se de uma
curiosidade que precisa de maiores esclarecimentos, pois ndo aparecem maiores
detalhes no documento.

Enfim, com a Lei 5.692/71 as disciplinas de Geografia e Historia sofreram
grande repressao, sendo suprimidas em sua autonomia. Ambas passam a compor
uma nova disciplina chamada de Estudos Sociais (CASSAB, 2009). Algo possivel
com as alteragdes implementadas pela recém-criada Lei.

A professora Eny, que na época era professora universitaria, frequentou, em
1973, um curso ministrado por representantes do Conselho Estadual de Educacéo,
com o titulo “Lei 5.692/71, suas problematicas e planos de implantacéo no estado do

Parana.” A formacéao tinha como propdsito auxiliar os professores no entendimento

63 Acréscimo de Plenario.
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das determinacdes da Lei e de sua aplicagdo nas instituicdes de ensino, com a
criacao de novos componentes curriculares, entre eles os Estudos Sociais. Percebe-
se desse modo, o movimento do Governo no sentido de criar espacos de formacéao
com vista a garantir que a reforma curricular fosse de fato implementada nas escolas
paranaenses.

Ao analisar tal agado é fundamental considerar que as disciplinas escolares
constituem ao longo da histéria do seu ensino um conjunto acabado e com limites
evidentes. Sua delimitacdo e designacao realgcam problemas variados, dentre os
quais a solugéo nao pode surgir a ndo ser de um estudo detalhado de cada caso.
Entre outros casos estd o da “histéria e geografia", que trazem de fato uma
problematica particular. (CHERVEL, 1990, p. 185). Sendo assim,

As associagdes terminoldgicas e disciplinares familiares ao ensino francés,
como histéria e geografia, ou fisico-quimica, denunciam a existéncia de
disciplinas vizinhas, ou combinadas, ou de uma so disciplina? So6 a
consideragao da economia interna destes ensinos permite responder a essa
questao. (IBIDEM).

Sabendo-se que as matrizes escolares da educacgao brasileira de maneira
ampla, apresentam bases francesas, pode-se considerar que no caso especifico da
geografia e da historia, tais associagcbes como as indicadas por Chervel (1990)
podem colaborar para o aprofundamento da questdo relativa as “economias
internas” de ambas e de suas aproximagdes epistemologicas. Afinal, sdo estas duas
disciplinas escolares que d&ao origem aos Estudos Sociais, junto com OSPB.

Por outro lado, tais propostas devem ser analisadas a luz de que, no
momento em que uma nova diretriz € adotada redefinindo as finalidades atribuidas
ao esforgo coletivo, “os antigos valores ndo sao, no entanto, eliminados como por
milagre, as antigas divisbes nado sdo apagadas, novas restricdbes somam-se
simplesmente as antigas.” (JULIA, 2001, p. 23).

Na década de 1970, o Colégio Estadual do Parana, que, supostamente
seguia as determinag¢des governamentais, internamente, mantinha a divisdo entre os
professores de geografia e histéria como ocorria antes da Lei 5.692/71, pois ao final
de cada etapa as notas das duas disciplinas eram reunidas para compor o resultado
dos estudos sociais. Isso seu deu por cerca de trés anos. Fato confirmado pelo
professor Lineu Bley, que na época trabalhava na Comissdo de Curriculo, na
Secretaria de Estado da Educacado — SEED-PR.
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A professora Marli, que trabalhou por varios anos no Colégio Estadual relata

mais alguns detalhes. Ela afirma que

Repressédo na sala de aula, ndo. Foi nessa época que veio aquele tal de
Estudos Sociais, nao foi? Vocé é obrigado a dar OSPB, Histéria e a
Geografia. Quando I3, na (Universidade) Federal (do Parana), me disseram:
“Marli, vocé tem direito de ensinar histéria! Vocé teve uma carga horaria boa
de histéria. Eu disse: Eu ndo quero. Eu quero s6 geografia” (...) E, eu digo
para vocé: eu tinha que dar OSPB e Historia! Eu pedia perdao para os meus
alunos la dentro! Fazia de conta que eu era o génio da coisa, mas nao era!
Meu Deus, que crime que fizeram com os professores! (...) Foi obrigado a
fazer, tanto na Escola Albert Schweitzer quanto na Escola Dom Orione. No
Colégio Estadual, nao! Eu nado sei se porque nés tinhamos professores de
OSPB, professores... E era Colegial 1a! Ndo sei se no Primeiro Grau tinha.
Eu ndo me lembro de pressdo. (...) O (Colégio) Estadual é diferente! E o
Estadual do Parana! (...) Tinha a cadeira de OSPB... E Segundo Grau...
Tinha Histéria, tinha Geografia. Entdo, cada um no seu campo. La eu néo
tive nenhuma pressao nesse sentido! (...) Deveria ter no Ginasial 14, mas eu
dei aula de Geografia! (MARLI KUCHENNY).

Isso demonstra, ainda neste momento, de modo embrionario o que se deseja
reafirmar neste trabalho, no sentido do que “os sujeitos fazem com os objetos que
lhes sao impostos.” As imposi¢cdes estavam presentes, mas eram burladas pelos
professores nas escolas curitibanas, entre eles os de geografia.

Mas se engana quem acredita que a proposta tenha surgido
inesperadamente, sem deixar evidéncias. Ao longo da década de 1960, foi ficando
cada vez mais explicito o propdsito de criar os Estudos Sociais nas primeiras etapas
da educacgédo escolar. Tanto que, professores das universidades, ja avisavam a
comunidade académica que muito brevemente, as licenciaturas de Geografia e
Histdria, conquistadas com tanto sacrificio, perderiam seu significado e seu status
por conta das politicas publicas que estavam em curso. (CONTI, 1976).%*

Assim, fazendo parte do curriculo pleno, as autoridades educacionais do
periodo introduziram os estudos sociais na “grade” curricular das escolas de primeiro

e segundo graus. Segundo a Lei 5692/71 e o Parecer 853/71, os estudos sociais

E uma &rea de estudos que tem por objetivo a integragdo espago-temporal
do educando, servindo-se para tanto dos conhecimentos e conceitos da
Histéria e Geografia como base e das outras ciéncias humanas -
Antropologia, Sociologia, Politica, Economia — como instrumentos
necessarios para a compreensao da Histéria e para o ajustamento ao meio
social a que pertence o educando. (PENTEADO, 1991, p. 20).

% CONTI, José Bueno. “A reforma do ensino de 1971 e a situagdo da Geografia.” Boletim Paulista de Geografia,
Sao Paulo, SP, nimero 51, p. 57-74, 1976.
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Pelo parecer 853/71 ficou decidido que o ensino dos estudos sociais deveria
ocorrer sob a forma de “atividades” nas quatro primeiras séries do primeiro grau e na
forma de “area de estudo” nas quatro séries finais do mesmo curso.®

Em decorréncia de agcdes educacionais dos governos militares, a geografia foi
desaparecendo das escolas, sendo substituida pelos estudos sociais e, além disso,
os baixos salarios foram afastando, aos poucos, os jovens talentos que, de um lado,
preferiam cursos mais elitizados e, de outro, ndo viam boas perspectivas de futuro
na licenciatura.

O novo componente curricular mesclava os conteudos das duas areas, mas
na pratica, ndo contemplava nem os propositos do ensino de Geografia nem os do
ensino de Historia. Segundo Resende (1986, p. 18),

O programa se inicia com “o homem e a conquista do espacgo vivido”, e
passa bruscamente para um “espago” de informagéo distante; longinquo;
que inclui até mesmo nogdes cosmoldgicas dificiimente assimilaveis pelo
aluno. Acresce ainda a insuficiéncia da carga horaria para o cumprimento
do programa oficial, uma vez que os livros didaticos, em geral, o seguem
rigidamente, obrigando o professor a uma terrivel ginastica dentro do tempo
disponivel.

Alguns estudiosos apresentam possiveis motivos para que a geografia e a
histéria deixassem de serem ensinadas de maneira independente. Em geral, ha
concordancia quanto a necessidade de despolitizacdo do ensino brasileiro, pois
ambas traziam para as salas de aulas importantes debates a esse respeito.
(CASSAB, 2009).

O professor Lineu, traz alguns dados muito importantes para se analisar o

contexto daquela época, pois segundo ele:

% Vale apenas esclarecer o significado de “atividades” e “4rea de estudos” previstas na legislagio. Por
“atividades”, o definido ¢ uma “Categoria curricular, forma de organizacdo que utiliza as necessidades, os
problemas ¢ os interesses dos alunos” (Parecer 853/71-CFE apud FAZENDA,1992, p. 63), nestas, “a
aprendizagem sera promovida, principalmente, por meio de experiéncias vividas pelo proprio educando, no
sentido de que atinja gradativamente a sistematizagdo de conhecimentos.” (Resolugdo no 8/71-CFE apud
FAZENDA, 1992, p. 63). As “Areas de Estudos” segundo os documentos oficiais seriam “Formadas pela
integracdo de contetdos relacionados consoante um entendimento que ja ¢ tradicional — as situacdes de
experiéncia tenderdo a equilibrar-se com os conhecimentos sistematicos” (Parecer 853/71-CFE apud
FAZENDA, 1992, p. 63) e, como forma de organizagao curricular “... integra contetidos afins em vastas areas,
mostrando o conhecimento como unidade, se bem que caracterizada pela pluralidade, os diferentes contetudos
ndo sdo ai estranhos entre si, constituindo antes, partes do todo em que se integra. (ROCHA, 2000).
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Aqui no Parana tinha muito mais professores de histéria do que de
geografia. Ja no curso de geografia tinha poucos alunos! Por exemplo, na
minha turma de geografia eram vinte alunos. Na minha turma de historia
eram quarenta e cinco! Entdo quando houve concursos, no que eu fiz em
1969, passamos em mais de duzentos professores de historia para o estado
do Parana e so6 sessenta em geografia! (...) Entdo o que aconteceu é que
nas escolas o professor de histéria dava aula de geografia! Porque nao
tinha professor de geografia! E, depois quando veio a Lei (5.692/71),
estimulou mais ainda. Era a area de Estudos Sociais. (LINEU BLEY).

Nesse sentido, as dificuldades para a geografia recuperar o lugar de prestigio
que ocupava, ficou ainda mais dificil com o reduzido numero de professores da area.
Portanto, gradativamente, a presenca e a relevancia do ensino de geografia na
Educacao brasileira foi fragilizando-se ao longo da Ditadura Civil-Militar e mesmo
depois dela.

Retomando a relagéo entre o governo militar e os professores, recentemente,
foram divulgados alguns dos telegramas trocados entre o governo brasileiro e
autoridades estadunidenses ao longo da ditadura militar. Nelas Golbery do Couto e
Silva (1911-1987), que na época era Ministro Chefe da Casa Civil, cargo que ocupou
entre 1974 e 1981, partilha questdes geopoliticas internas com o Secretario de
Defesa dos Estados Unidos. Dentre os temas abordados se discute como os
intelectuais, professores e estudantes precisam ser tratados, pois constituem-se,
segundo ambos, em for¢ca que deve ser monitorada. De fato foi o que se deu de
maneira implicita e explicita ao longo do periodo. (VALENTE, 2013).%°

Nas escolas ficava evidente que o seu papel era muito mais amplo do que
apenas viabilizar o ensino das disciplinas escolares. André Chervel (1990, p. 188),
registra que “a educagédo dada e recebida nos estabelecimentos escolares é, a
imagem das finalidades correspondentes, um conjunto complexo que nao se reduz
aos ensinamentos explicitos e programados.”

No caso especifico da disciplina escolar de geografia, por ser vista como
superficial e singular, sendo pouco utili para a formagédo de mao de obra
especializada, visando suprir as necessidades do crescente parque industrial
brasileiro (algo que foi atendido pela chamada “educagado tecnicista”), com
propoésitos de tornar o processo educativo mais “eficiente” e menos cientifico, tendo

como ideologia promover a racionalizacdo e a mecanizagdao, as ciéncias ditas

% VALENTE, Rubens. In: < http://wwwl.folha.uol.com.br/ilustrissima/1189518-a-politica-brasileira-nos-
telegramas-dos-eua.shtml > Acesso em: 25/11/2012 — 08h00.
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“‘humanas”, entre elas a geografia, possam a ter importancia secundaria (RESENDE,
1986).

Aqui é necessario refletir sobre o que escreve Certeau (2008, p. 71), quando
diz que ndo é possivel analisar o discurso historico sem considerar a instituicdo a
partir da qual “ele se organiza silenciosamente; ou sonhar com uma renovagao da
disciplina, assegurada pela unica e exclusiva modificagdo de seus conceitos, sem
que intervenha uma transformacao das situacdes assentadas.”

Nesse sentido, a defasagem no ensino de Geografia ndo se restringia as
escolas de 1°. e 2°. Graus. Ela era estrutural, pois a formagao aligeirada em Estudos
Sociais, conhecida como licenciatura curta e a énfase dada pelas universidades na
formagdo do gedgrafo-pesquisador, fazia com que os alunos que n&o se
enquadravam nesse perfil ou os que tinham optado pela licenciatura em Geografia
fossem pouco valorizados, como se o ensino fosse menos importante que a
pesquisa. Mas a questao da desvalorizacdo docente nao foi ou é atributo apenas do
licenciado em geografia.

E importante destacar que os estudos sociais deveriam ser constituidos pelos
conhecimentos oriundos da Geografia, Historia e Organizagdo Social e Politica do
Brasil. (ROCHA, 2000).

Em artigo produzido quando da efervescéncia das discussdes que tais
mudancas estavam provocando, Conti chamava a atencao para o fato de que a ideia
de “area de estudos” presente na legislagcdo estava sendo desconsiderada e os
estudos sociais estavam sendo implementados nas escolas como disciplina de
estudos, ndo sendo, em verdade, mais do que uma mera fusdo dos conteudos das

disciplinas que deveriam compor a mencionada area. Ainda segundo ele,

“Essa diretriz além de conflitar com o que fora proposto pela Lei, gerou
insatisfacéo entre os responsaveis pelo ensino da Geografia e da Histéria,
os quais, salvo raras excegbes, puderam entrever, de imediato, as
consequéncias que adviriam do desprestigio que atingiu as duas disciplinas,
sem falar nas desvantagens de ordem pedagogica. A eliminagdo da
Geografia e da Histéria do curriculo concorreria para empobrecer a
formagao humanistica da juventude, comprometendo de forma grave seu
preparo integral e equivaleria ao fracasso do ensino em si mesmo, o qual
visa preparar futuros cidaddos munidos de um rico pano de fundo de
cultura, do qual nem a Geografia, nem a Histéria podem estar ausentes. E a
adocdo dos Estudos Sociais da maneira como vem sendo preconizada
corresponderia a uma verdadeira supressdo dos estudos geograficos e
histéricos em nivel de 1°. grau.”(CONTI, 1976, p. 61).
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Portanto, como ja sinalizado, a introdugéo dos Estudos Sociais nas escolas
de primeiro e segundo graus, fazia parte de um processo mais amplo de reforma da
educacéo brasileira, iniciada ja no mesmo ano em que os militares deram o golpe e
assumiram o comando do governo brasileiro.

Desde outubro de 1964, o Conselho Federal de Educacao havia aprovado a
criacao de trés tipos de licenciaturas, que segundo Conti (Idem), visavam formar
professores polivalentes para o antigo ensino ginasial. Com duragao de trés anos,
foram criadas as licenciaturas em Letras, Ciéncias e Estudos Sociais. O mesmo
autor, ainda alerta que através da Portaria n°. 117 do MEC de 24 de abril 1966, foi
estabelecido o curriculo minimo da Licenciatura Curta em Estudos Sociais, que,
segundo aquela regulamentagao, teria a duragéo de 2.025 horas.

Com base em Rocha (2000), numa nitida politica de tornar mais precaria

ainda a formacao dos professores brasileiros, em 17 de janeiro de 1972,

O Conselho Federal de Educagao reduziu, por for¢a da Resolugéo No. 01, a
duragéo das licenciaturas curtas para 1200 horas, sem alterar, entretanto, o
curriculo anterior. A “toque de caixa”, os professores obtinham sua
“qualificagao para o exercicio da docéncia” no tempo recorde de trés meses.
Se de um lado, legides de futuros “professores” e principalmente
“empresarios da educacgao” aprovaram o aligeiramento da formagao, muitos
outros atores/atrizes sociais levantaram suas vozes contra mais este golpe
que era dado contra a educacao brasileira. Alunos, professores, entidades
de classe, etc, se manifestaram contrarios ao processo e iniciaram forte
movimento de resisténcia. (ROCHA, 2000).

Em Seabra (1981, p. 121), a implantagcdo de tais licenciaturas acarretariam
sérios problemas. Naquele momento chamava a atengao a possibilidade dos cursos
de licenciaturas em areas especificas serem extintos. Além disso, o projeto, se
viabilizado, geraria a separacgéo radical entre o bacharelado e a licenciatura, cuja
consequéncia mais evidente seria o “enfraquecimento da formacgao cientifica do
professor que nao encontra nenhuma sustentagao pedagodgica séria.”

O Professor Manoel Seabra em seu artigo, desconstruiu os argumentos
apresentados pelo Conselheiro, acerca das vantagens e diferengas que a nova
licenciatura apresentava frente ao modelo de licenciatura curta em Estudos Sociais e
sobre as demais licenciaturas na area de Ciéncias Humanas. Na sua opinido as
alteragbes propostas n&o resolveriam os impasses gerados com a implantacéo dos

cursos de licenciatura curta.
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“

. porque a ‘colcha de retalhos’ continua a permear toda a estrutura
proposta. (Na verdade, particularmente nas habilitacdes especificas de
E.M.C e OSPB; pois, nas especificas de Histéria e de Geografia o que
ocorre € um fragrante empobrecimento curricular). E, o simples fato de,
suprimindo-se  formalmente a  ‘Licenciatura  Curta’ estender-se,
‘especificamente’ o tempo de formacdo do docente nado significa que a
possibilidade de costurar (ou cozinhar?) por mais tempo a colcha de
retalhos va superar o carater castico da formagao-deformacao do professor
dito ‘polivalente’.”(SEABRA, 1981, p.123)

Rocha (2000) faz o alerta de que infelizmente, inumeras instituicées de ensino
superior fecharam suas licenciaturas plenas em Geografia, optando pelos cursos de
Estudos Sociais, fato verificado, sobretudo em instituicdes particulares que viram
nas licenciaturas curtas um fildo econdmico.®’

O ensino universitario apresentava caracteristicas extremamente teédricas e
doutrinadoras, que eram muito distantes da realidade concreta do Brasil. A acao
combinada de todos esses elementos desencadeou sérios problemas para a
Geografia tanto como ciéncia quanto como disciplina escolar. Eis uma questao
ideologica.

O geografo francés, Yves Lacoste, abordou em algumas de suas obras a
trajetéria da Geografia fazendo importantes correlagcdes entre a ciéncia e a disciplina
escolar. Ele indica que houve uma mutilagdo dos progressos cientificos em termos

de ideias e praticas quando se fala em Geografia escolar. Lacoste registra que

De todas as disciplinas ensinadas na escola, no secundario, a geografia,
ainda hoje, é a unica a aparecer, por exceléncia, como um saber sem a
menor aplicagao pratica fora do sistema de ensino. Nenhuma esperancga de
que 0 mapa possa aparecer como uma ferramenta, como um instrumento
abstrato do qual é preciso conhecer o cédigo para poder compreender
pessoalmente o espaco e nele se orientar ou admiti-lo em fungdo de uma
pratica. (LACOSTE, 2010, p. 54).

Por outro lado, no ensino superior a Geografia continuava presente. Foi do
espaco académico que surgiram os primeiros movimentos em defesa da retomada
do seu ensino no 1°. Grau, ainda na década de 1970. Concomitante e, mais tarde,
consequentemente, se fortalece a Geografia Critica, unindo a comunidade

geografica em favor da valorizagdo da area. Obras como a de Ives Lacoste e Milton

%7 As mudangas que acabaram de fato sendo implantadas na estrutura dos cursos de licenciatura curta em Estudos
Socais, na década de 80 permitiram que, se houvesse interesse por parte do egresso, este poderia frequentar mais
dois anos letivos de carater especifico em Geografia ou em Historia e receber o diploma de estudos adicionais,
que lhe garantia os mesmos direitos dos licenciados plenos.
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Santos servem de referéncia para que professores e alunos de Geografia realizem a
critica da sociedade e, também, do ensino (FERREIRA, 2000).
No Parana os professores se organizavam para reivindicar mudangas, como

relata o professor Lineu:

A gente tentou fazer um movimento, em Maringa, que comegou com o Aldo
Moro, para separar a geografia. Isso foi em 1980. Foi a Secretaria de
Educacao, que era a Gilda Poli e nés fizemos uma presséo e tanto para
fazer no Parana o que no Rio Grande do Sul ja estavam fazendo ha muito
tempo. Ja tinha separado as docéncias. Continuava a area de Estudos
Sociais, s6 que a docéncia era com um professor de Geografia, um
professor de Histéria e um professor de OSPB. E nés queriamos fazer aqui
no Parana também! (LINEU BLEY).

Isso sinaliza um importante protagonismo assumido pelos docentes em prol
de seus interesses profissionais, com o apoio da Universidade Federal do Parana,
em que o professor Lineu Bley trabalhava na época.

Assim, em fins da década de 1970, renovam-se os desejos de que a década

de 1980 seja palco de mudangas no contexto educacional e politico do Brasil.

2.3 ABERTURA POLITICA E REDEMOCRATIZACAO: NOVOS CONTORNOS

Chega a década de 1980, na qual ocorreram pelo mundo inumeros conflitos
armados, como as guerras do Libano e das Malvinas (1982), a invasao de Granada
(1983) e a Guerra Ira-lraque (1980-1988), mas também o fim da Guerra Fria e a
queda do Muro de Berlim (1989). Com o inicio da era da informac¢do, comegam a ser
produzidos computadores de uso pessoal em escala industrial, assim como os
videocassetes e os CDs.

No Brasil, ocorre o atentado do Riocentro (1981); o Movimento Diretas Ja
(1984); a eleigao e o falecimento de Tancredo Neves (1985); o fim da Ditadura Civil-
Militar no pais (1985), e a promulgacado Constituicdo Brasileira (1988). Com a
democratizagdo em curso foi possivel perceber a envergadura do desafio que se
apresentava a populacao brasileira. (GERMANO, 1994).

O Parana passa, na década de 1980, por significativas transformagdes na
infraestrutura, com investimentos em transportes, energia, habitagao e agricultura. O
estado posiciona-se definitivamente entre as principais economias do Brasil,
deixando de ser apenas um “celeiro”, ja que a industrializagdo paranaense avanga
rapidamente. (PADIS, 1991, p. 195).
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Acervo do Museu da Imagem e do Som.

Curitiba alcanga um milhdo de habitantes e acompanhando os movimentos
populares reivindicando a democratizagdo da politica brasileira, a cidade é palco de
um dos principais comicios as vesperas do fim da Ditadura Civil-Militar, chamados
de “Diretas Ja!”, no dia 12 de janeiro de 1985.

Com o fim da ditadura, a sociedade brasileira passa a enfrentar novos
desafios, pois apesar do processo de redemocratizagdo ter sido gradativo, a
‘emancipacgao” politica gerou algumas instabilidades em varios setores, entre eles a
educacao.

Assim, a redemocratizacao alcangada na década de 1980, ocorre quando o
pais ainda esta imerso em um panorama turbulento pelas mobilizagdes populares
reivindicando ampliagao dos direitos civis perdidos com a implementacdo dos atos
institucionais dos governos militares. Além disso, o Brasil também vivia uma crise
econbmica sem precedentes na histéria nacional, com hiperinflacdo e outros
desajustes que atingiam, em cheio, a populagédo, especialmente as classes mais

humildes.
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Figura 13 — Rua XV de Novembro — Curitiba (1980)
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Fonte: Museu da Imagem e do Som.

A insatisfagcdo com o estado geral do pais, situacao presente desde a década
de 1970, também deu for¢a para os movimentos que solicitavam reformas e maiores
investimentos em educacgao.

Tanto a Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB) quanto a Associagao

8 mantiveram o tom

Nacional dos Professores Universitarios de Histéria (ANPUH)®
critico da década anterior, mas agora tinham um novo desafio, ou seja, decidir o que
deveria ser ensinado nas duas disciplinas escolares de geografia e histéria.

(MARTINS, 2000). Segundo Gomes (2010, p. 93)

5 Atualmente, apesar de manter a mesma sigla (ANPUH), seu significado é Associagio Nacional de Historia.
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Ao longo do final da década de 1970 houve, de forma cada vez mais
acentuada a interferéncia de Geodgrafos da Universidade de S&ao Paulo na
reformulagéo do curriculo de Geografia, com a criagdo de subsidios, guias e
propostas curriculares. Esses geografos, pelo menos a sua maioria, foram
fortemente influenciados pela renovagao critica, a entrada do marxismo
como fonte tedrica da Geografia. Comegou, portanto, a partir do inicio da
década de 1980, um profundo debate entre professores de Geografia sobre
o carater ideoldgico da escola e do ensino de Geografia € uma luta por um
ensino de Geografia democratico e comprometido com a justica social.

Assim, no final da década de 1970 e comego da década de 1980, foram
produzidas varias pesquisas que versavam a respeito do ensino de geografia e, por
extensao, sobre os livros didaticos e as ideologias que os orientavam. Aqui, vale o
alerta de Julia (2002, p. 41), de que

Nos anos de 1970, a andlise dos manuais escolares frequentemente
incorreu em simplificagbes exageradas. Fazendo a importacdo, em uma
perspectiva marxista, o modelo sociolégico de escola como modo de
reproducgao, idéntico as relagdes sociais a servigo das classes dominantes,
0os autores procuraram revelar, nos conteludos dos discursos veiculados
pelos manuais, a “ideologia” prépria que mantinha, as classes subalternos
no habitus de submissao.

No caso brasileiro, os estudos eram unissonos em sinalizar as caréncias
presentes na geografia ensinada até antes da década de 1980, classificada como
“tradicional”. Isso se devia ao carater ideolégico com que disseminava a cultura das
classes dominantes, mas também, pela permanéncia da preocupagdo com a
memorizag¢ao e da despolitizacdo dos conteudos abordados. (GOMES, 2010, p. 96).

Em linhas gerais, a indefinicdo politica, econémica e social reinante na
década de 1980, acabou por gerar, como efeito colateral, certa permanéncia nos
conteudos e abordagens dos livros didaticos de algumas editoras e autores, que
preferiram manter as obras da década anterior e aguardar uma sinalizagdo mais
concreta da conjuntura brasileira para o futuro.

No caso especifico da geografia, a década de 1980 trouxe, gradativamente, a
volta da autonomia e identidade perdida pela disciplina no ensino de Primeiro Grau,
com a Lei 5692/71. Por outro lado, este retorno se deu quando na academia ocorria
um complexo processo de mudanga paradigmatica, o que dificultou, ainda mais, a
decisdo sobre quais os conteudos curriculares mais adequados para a geografia

escolar brasileira de Primeiro e Segundo Grau.
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Apesar disso, o periodo mostrou-se mais promissor que o anterior, devido,
principalmente, a crescente mobilizacdo das secretarias de educacdo que
promoveram encontros de aprimoramento para os seus professores. Todavia,
segundo pesquisas realizadas na época, as mudangas na pratica docente se
processavam muito lentamente. Os principais obstaculos para a mudancga da pratica
pedagogica dos professores eram as precarias condi¢gdes de trabalho viabilizadas
pelas escolas, a grande quantidade de aulas que necessitavam ministrar e o
exagerado numero de alunos em sala de aula. Ndo bastassem essas questdes, o
salario era baixo, nao permitindo que os professores buscassem seu
aperfeicoamento didatico-metodolégico. (PONTUSCHKA et al., 2007, p. 67).

O problema é que na década de 1980 ndo existia uma politica educacional
nacional coerente e perene, visando promover 0 avango da educacao brasileira. O
mesmo ocorreu com a atividade docente, que continuou desvalorizada em todos os
sentidos. (VESENTINI, 2002, p. 235).

Mas com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a educagdao no Brasil,

parece ter obtido importantes avancgos, pois:

A declaragdo do Direito a Educagdo € particularmente detalhada na
Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil, de 1988,
representando um salto de qualidade com relacao a legislagao anterior, com
maior precisao da redagao e detalhamento, introduzindo-se, até mesmo, os
instrumentos juridicos para a sua garantia. Entretanto, o acesso, a
permanéncia e o0 sucesso na escola fundamental continuam como
promessa nao efetivada. Comparagbes internacionais do perfil de
escolarizagdo da populagdo apresentam o Brasil com um dos piores
desempenhos do mundo. (OLIVEIRA, 1999).

Se o retrato da educacdo brasileira em meados da década de 1980 se
mostrava bastante distante do esperado para um pais que desejava uma posig¢ao de
destaque no cenario mundial, a0 menos havia uma boa base legal na Constituicao
Federal para que, ao longo das décadas seguintes, se viabilizassem politicas
publicas com vistas a melhoria das condicoes de trabalho dos docentes, da
qualidade do ensino e, consequentemente, dos indicadores socioecondmicos
nacionais.

Em decorréncia disso, a segunda parte da década de 1980 e a primeira da
década de 1990 foram marcadas por varias novas propostas curriculares destinadas

a 52. a 82. séries. O desafio era realizar uma mudanca consistente nos conteudos e
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métodos de ensino escolar, priorizando o estudo das ideologias presentes na
politica, na economia e na sociedade, mas também das relacdes entre a sociedade,

o trabalho e a natureza. Contudo, se deve considerar que

As coisas se passam de forma diferente quando a escola sado confiadas
finalidade novas, ou quando a evolugéo das finalidades desarranja o curso
das disciplinas antigas. Periodos privilegiados para o historiador, que
dispbe entdo de uma dupla documentagao, totalmente explicita. De um
lado, os novos objetivos impostos pela conjuntura politica ou pela
renovagao do sistema educacional tornam-se objeto de declaragbes claras
e circunstanciadas. De outro lado, cada docente é forgado a se langar por
sua prépria conta em caminhos ainda nao trilhados, ou a experimentar as
solugdes que Ihe sdo aconselhadas. O turbilhdo das iniciativas e o triunfo
gradual de uma dentre elas permitem reconstruir com precisdo a natureza
exata da finalidade. (CHERVEL, 1990, pp. 191-192).

Na pratica, essa nova forma de se ensinar Geografia tem como maior mérito
inserir a sociedade como elemento indissociavel do espaco, colocando o homem no
centro das discussdes. Contudo, ficou evidente uma grande distancia entre os
estudos e debates académicos e a realidade da educagédo escolar em Geografia.
Muitos professores formados na escola classica e vindos de um contexto educativo
no qual tudo vinha pronto (o curriculo, a metodologia e o planejamento) sentiram
grandes dificuldades de viabilizar um ensino de geografia pautado na Nova
Geografia®®, gerando algumas distorcdes como curriculos carregados de contetidos
e mesmo a manutencdo do modelo tradicional, por meio da memorizacido e
reproducdo (CASSAB, 2009). O mesmo ocorria com a Geografia Critica’®, que
também gerava “desconforto” nos professores da area.

E fundamental que hoje, mais do que nunca, todos os olhares estejam
voltados para essa fungao politica e militar da geografia que, alias, ja é dela desde a
origem. “Nos dias atuais, ela se amplia e apresenta novas formas, por forca ndo sé

do desenvolvimento dos meios tecnolégicos de destruicdo e de informagéo, como

% A Nova Geografia ou Geografia Quantitativa, representando o novo modelo de revolugio da ciéncia
geografica, surgiu na escola anglo/saxonica. Adotando o neopositivismo como base filosofica, essa nova
corrente aplicou a matematica nos estudos geograficos, pois acreditava tornar a geografia mais precisa. A teoria
de sistema e dos modelos, além do uso da estatistica foram as grandes caracteristicas da geografia quantitativa
que se desenvolveu procurando incentivar e buscar um enquadramento maior da geografia no contexto cientifico
global.

" A Geografia Critica, também chamada “geocritica”, é uma corrente que propde romper com a ideia de
neutralidade cientifica para fazer da geografia uma ciéncia apta a elaborar uma critica radical a sociedade
capitalista pelo estudo do espaco e das formas de apropriacdo da natureza. Nesse sentido, enfatiza a necessidade
de engajamento politico dos gedgrafos e defende a diminui¢do das disparidades sdcio-econdmicas e regionais
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também em funcgao dos progressos do conhecimento cientifico.” (LACOSTE, 2010,
p. 30).

Em meados da década de 1980 nao era raro perceber que ao invés dos
alunos decorarem nomes de locais ou elementos geograficos, eles memorizavam os
conceitos de divisdo social do trabalho, mais valia, mercadoria e modo de producao.
Esse choque fez com que a Geografia Critica fosse foco de inumeras criticas, que
se acentuaram posteriormente, devido as transformag¢des em curso no planeta, pois
com o fim da bipolaridade, em parte, se esvazia o debate e o conteudo no qual ela
se pautava (Ibidem, CASSAB, 2009).

O que fica evidente nessa sucessao de momentos historicos pelos quais a
Geografia passou é que “o ensino escolar é esta parte da disciplina que pde em
acao as finalidades impostas a escola, e provoca a aculturacdo conveniente”
(CHERVEL, 1990, p. 192). Assim, a descrigdo de uma disciplina deve ir além da
mera apresentacdo dos conteudos ensinados, que se constituem apenas em uma
forma de atingir um determinado fim.

Referindo-se mais especificamente a fungao do historiador das disciplinas,
Chervel (1990) comenta que sua tarefa basica é estudar os ensinos efetivamente
dispensados. Portanto, “cabe-lhe dar uma descricdo detalhada do ensino em cada
uma de suas etapas, descrever a evolugdo didatica, pesquisar as razbes da
mudanca, revelar a coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se
apela”, mas também compreender a relagdo entre o ensino realizado e as
finalidades que justificam sua existéncia. (Ibidem).

Entender o contexto em que os estudos histéricos sao realizados passa pelo
alerta de Certeau (2008, p. 77), quando afirma que a “combinacéo entre permissao e
interdicdo € o ponto cego da pesquisa histérica e a razdo pela qual ela ndo é
compativel com qualquer coisa. E igualmente sobre esta combinacdo que age o
trabalho destinado a modifica-la.”

Ao estudar a histéria da disciplina escolar de Geografia € fundamental
compreender a presenca dessas duas facetas da realidade, ou seja, a permisséo e a
interdicao, especialmente durante a Ditadura Civil-Militar brasileira, periodo em que
até mesmo a pratica pedagdgica podia ser vista como atitude conspiratoria.

Assim, a questdo pedagdgica escolar ou, mais especificamente, o processo

ensino-aprendizagem envolve questdes que dizem respeito tanto a forma quanto ao
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conteudo, mas considerar o “conteudo sem questiona-lo em fungdo de uma forma
determinada e sem questionar essa relagédo forma/conteudo em fungao dos fins
conscientizados, ndo se chega a compreender como a dimensao politica ja vai se
efetivando na proépria produgao do fazer pedagdégico”. (PEREIRA, 1999, p. 37).
Enfim, a interpenetragcdo entre a geografia escolar e a geografia cientifica é
bastante complexa e repleta de detalhes caracteristicos de cada momento historico.
Alguns deles foram abordados neste capitulo, mas sem duvida, ainda existe muito a
ser pesquisado para conhecer melhor tal relacdo. Esse sera o tema do proximo

capitulo.
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3 GEOGRAFIA: DISCIPLINA ESCOLAR E ALGUMAS INSERGOES DA
FORMAGAO E ATUAGAO DE PROFESSORES

A cultura da sociedade pesa completamente sobre
as disciplinas ensinadas, a partir das primeiras
aprendizagens. E, de resto com igual peso, toda
disciplina deve, por assim dizer, rever sua copia
ao cabo de trinta ou cinquenta anos de exercicio.
A didatica nova, que assume entdo a substituigao,
cessa de ser confrontada com as rudezas do
engajamento pioneiro dos comegos. (CHERVEL,
1990, p. 219).

3.1 SOBRE A GEOGRAFIA

Geographie, ##, yewypagia, géographie, il x>, geography, cografya,
geografia, jewografi, geografia’'... Palavras de diferentes idiomas que foram forjadas
em variados contextos historicos e culturais, mas que, de maneira geral, significam e
identificam a mesma area do conhecimento. Afinal, “os povos ocidentais ndo tem o
monopolio da geografia: todas as culturas dispdéem, neste dominio, de um capital de
conhecimentos e convengdes.” (CLAVAL, 2006, 17).

Esse fenbmeno é relevante, pois se existem palavras, nos mais variados
idiomas da Terra, representando o que, em lingua portuguesa, € chamado de
geografia, isso significa que se esta abordando algo que, de um lado, constitui-se
em uma manifestacdo em escala planetaria e, de outro, faz parte da existéncia
humana de maneira significativa, ja que merece ser nomeada e utilizada pelas
diversas sociedades em seu cotidiano.

No prefacio do livro “As Palavras e as Coisas”, Michel Foucault (2002, p. 1X)
comenta a respeito da perturbagcdo gerada quando se entra em contato com o que
nao é familiar ao pensamento, a cultura. Em suas palavras, “do nosso: daquele que
tem nossa idade e nossa geografia.” No caso da obra citada, o autor faz mencgao a
um texto de Borges, no qual ha a indicagdo de como os animais seriam divididos
segundo “uma certa enciclopédia chinesa”’%.

Bastante curioso que Foucault utilize a palavra “geografia” para explicitar as

identidades e estranhezas resultantes do contato com o “Mesmo” e com o “Outro”,

"' A palavra geografia em diferentes idiomas. Na sequéncia: alemio, mandarim, grego, francés, arabe, inglés,
turco, espanhol, crioulo e portugués.
2 FOUCAULT, Michel. As Palavras e as Coisas. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002, p. IX.



119

em um determinado tempo histérico. Aqui, o uso de “geografia” apresenta um duplo
sentido, ou seja, daquilo que identifica uma sociedade, mas também do que a
diferencia de outras e de suas culturas.

O uso proposto pelo autor possibilita, ainda, dizer que ele considera a
existéncia de outras “geografias”, produzidas em outros contextos historicos. Ao
pensar assim, faz sentido, dizer que, mesmo havendo palavras que sintetizam e
adjetivam espacialidades de carater geografico nos mais diversos recantos da Terra,
paulatinamente, foi sendo forjada uma conexdo semantica planetaria para o que se
entende por geografia.

Vale destacar que em meados do século XX; quando o fluxo de informacgdes
passou a ser difundido a longas distancias devido ao aperfeicoamento dos recursos
tecnoldgicos, mas também em decorréncia da geopolitica perpetrada no periodo da
Guerra Fria, que dividiu o globo, evidenciaram-se, mais explicitamente, aspectos
geograficos disseminados diariamente pela midia para todos os povos
independentemente de pertencerem a um ou outro bloco. Tal contexto; decorrente
da expansdo da globalizagdo, consolidou, principalmente a partir da década de
1960, padrdes econdmicos, sociais, politicos, culturais, cientificos e pedagdgicos,
pelo mundo, “homogeneizando” o capital material e imaterial”>.

E nesse sentido que se pode utilizar, contemporaneamente, a palavra
“geografia” com certa seguranca de que ela se constitui em algo compreendido, nos
mais variados idiomas e lugares do planeta. Algo que, pelo efeito do tempo e,
principalmente, das relagbes humanas se (re)produziu, forjando idearios variados,
mas que apresentam determinada unidade semantica.

Assim, pode-se afirmar que a vida social esta assentada em técnicas, praticas
e conhecimentos geograficos: os homens devem compreender o0 meio onde vivem
para o poderem explorar e organizar seus espacos; tem de se orientar e de ter
pontos de referéncia; s6 se identificam com os lugares onde vivem se estes
contiverem signos que compreendam e simbolos que partiihem. Enfim,
cotidianamente, a geografia se manifesta em atividades banais e complexas.

Sem duvida, os mapas, os relatos de viagem, as fotografias, as cartas
topograficas, os manuais escolares e as aulas de geografia estdo longe de ser as

unicas formas de percepcgéo e registro das dimensdes espaciais, pois a geografia

& Apesar das resisténcias, que, alids, nunca cessaram e permanecem latentes no idedrio das sociedades,
reafirmando a referéncia feita a Foucault anteriormente.
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também se tornou espetaculo: a representacdo das paisagens passou a ser uma
inesgotavel fonte de inspiracdo para artistas como pintores, por exemplo, mas
também para um grande numero de outros profissionais e curiosos. “Ela invade os
filmes, as revistas, os cartazes, quer se trate de procuras estratégicas ou de
publicidade.” (LACOSTE, 2010, p. 34).

Numa perspectiva escolar a geografia foi, com o passar do tempo, tomando
corpo e constituindo-se em um campo disciplinar. Contudo como se deu esse

processo por meio do qual ela se tornou uma disciplina escolar?

3.2 A DISCIPLINA ESCOLAR DE GEOGRAFIA

Voltar a uma espécie de génese da disciplina de Geografia € um exercicio
importante para se fazer um balango de suas permanéncias e transformacdes e, no
caso desta tese, pesquisa-la no cenario brasileiro, paranaense e, principalmente,
curitibano.

Mas, afinal de contas, o que se pode dizer que é geografia? Onde a geografia
surgiu primeiro: na academia ou na escola? Quais as relagbes entre a ciéncia e a
disciplina escolar? Essas sdo algumas das questdes acerca das quais se pretende
discorrer a seguir, visando situar o objeto de estudo desta investigagao.

Todavia, antes disso, € importante destacar que o presente estudo tem como
propésito abordar a Geografia de maneira especifica sob alguns aspectos em
termos cronoldgicos e também coroldgicos. O recorte proposto passa, de maneira
sintética, pela epistemologia da Geografia, trazendo a tona questbes fundamentais
que a levaram a sua institucionalizacdo como disciplina escolar e depois como
ciéncia académica’, tendo por foco o pensamento geografico que resultou no
surgimento da Geografia escolar no Brasil. Trata-se apenas de uma espécie de
sintese ja que muito tem sido dito sobre isso.

Segundo, Pereira (1999, p. 51), a geografia “sob esta expressao tdo remota e
aparentemente tao simples, apresenta-se um ramo do conhecimento cientifico
marcado por enormes polémicas.” Ela surge no periodo chamado de Antiguidade

Classica’, quando, entre os gregos, sdo realizados os primeiros registros

™ Entende-se como ciéncia académica quando uma determinada area do conhecimento se

institucionaliza nas universidades, compondo cursos de Ensino Superior com o propdsito de atender
as demandas da sociedade.

® O termo Antiguidade Classica refere-se a um longo periodo da Histéria da Europa que se estende
aproximadamente do século VIl a.C., com o surgimento da poesia grega de Homero, a queda do
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sistematicos de informacbdes e conhecimentos referentes a superficie do planeta
Terra, chamada por eles de “geografia”. (CLAVAL, 2006, p. 19).

Mais especificamente, a geografia forma-se na Antiguidade. O termo pode ser
encontrado no De Mundo, obra atribuida a Aristételes, produzida no século IV, antes
da nossa era, sendo muito celebrado um século depois, na cidade de Alexandria.
Todavia, o contexto histérico em que a geografia se origina, ocorre no século VI, na
Jonia’®. Portanto, trata-se de um antigo saber, datado de mais que dois milénios e
meio, que apresenta caracteristicas complexas; combina variados pontos de vista;
passa por momentos de exaltacdo e de fragilidade; sendo abalado por crises e

conhecendo transformagdes que resultaram em fases de reestruturagdo. Todavia

se ha vinte e trés séculos, eruditos, cartografos ou homens do campo se
qualificam como gedgrafos, é porque a descricao da Terra constitui, na sua
maneira de ver, um dominio de estudo coerente; os trabalhos dos seus
predecessores inscrevem-se em perspectivas que compreendem e
contribuiram para configurar as suas praticas. (CLAVAL, 2006, p. 19).

Numa abordagem um pouco diferente, pode-se avaliar que a geografia existe
desde que existem os aparelhos de Estado, desde que Herddoto, no ocidente, mais
precisamente, no ano 446 antes da era crista, “se propde a nao contar uma histéria
(ou histdérias), mas procede a uma verdadeira enquéte (€ o titulo exato de sua obra)
em fungao das finalidades do “imperialismo” ateniense.” (LACOSTE, 2010, p. 26).

Segundo Claval (2006, p. 22), propondo uma abordagem histérica mais
abrangente, a trajetéria da geografia apresenta uma mescla de paradigmas que se
integram e se complementam, gerando varias combinagbes resultantes da
ampliagcdo dos temas que, com o passar do tempo, se tornaram de interesse
geografico. Nesse sentido, pode-se dizer que o percurso da geografia deixa
transparecer os grandes debates que, em cada periodo historico, foram primordiais
no ocidente. Ela atende, nessa mesma medida, aos interesses da sociedade,
particularmente aos anseios dos governantes; prosperando nos locais em que se
instalam as burocracias, nos momentos de expansdao dos impérios ou mesmo

quando se amplia o mundo conhecido. A historia da geografia deve ser

Império Romano do Ocidente no século V d.C., mais precisamente no ano 476. No eixo condutor
desta época, que a diferencia de outras anteriores ou posteriores, estdo os fatores culturais das suas
civilizagbes mais marcantes, a Grécia e a Roma antigas.

6 Atualmente, corresponde a uma pequena regiao situada no oeste da Turquia, mas que, no
passado, compunha a Grécia Antiga.
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compreendida com base no contexto intelectual, politico e administrativo que
caracteriza cada época, bem como das transformagdes que o homem imprime no
ambiente.

Tanto isso é verdadeiro que, como ciéncia permeada por inumeras influéncias
externas, a geografia € aceita com restricbes pelos naturalistas e por cientistas
sociais, sendo entendida como um campo auxiliar da histéria. Alias, ao longo do
tempo ela sofre varias investidas de incorporagao, inclusive dos sociologos. O mais
curioso é que a geografia acaba por superar tais incursbes mais por motivagdes
pedagogicas e ideologicas do que por uma solida base cientifica. “Sua
institucionalizagdo nos centros de ensino superior se faz basicamente em fung¢ao da
necessidade de formar professores para o ensino primario e secundario e do
ambiente politico favoravel a ela por parte do poder.” (PEREIRA, 1999, p. 46).

A autora sinaliza também que, no exercicio de conhecer o0s principais
problemas relativos ao ensino de geografia, no decorrer do tempo, é fundamental
considerar que ela ja existia, mesmo que em sua forma popular antes do século XIX,
quando surgiu nas escolas e universidades. Testemunham tal afirmagao os mapas e
relatos de viagem elaborados com o propdsito de atender a realeza, seus chefes de
guerra e conselheiros de Estado, mas também aos negociantes e viajantes, ou seja,
a todos que estavam envolvidos em empreendimentos que iam além das

espacialidades locais e familiares.””

7 Os primeiros vestigios de sistematizagdo da geografia como um saber especifico, ocorrem na Prissia (hoje,
Alemanha), no inicio do século XIX, quando sdo realizadas descricdes do territério, da populacdo e da
economia. E com tais propositos que a geografia se firma tanto nas universidades quanto nas escolas de varios
paises do mundo durante o século retrasado. (PEREIRA, 1999, pp. 38). Nas palavras de Horéacio Capel: “La
geografia ha sido, sin duda, una materia privilegiada, por su larga e importante presencia en las ensefianzas
basicas europeas y de otros paises durante los ultimos cinco siglos. Pero la historia de la ensefianza de una
disciplina concreta dificilmente se entiende si se prescinde de la estructura global de los planes de estudio, y del
peso relativo de las distintas materias en los mismos, a partir de lo cual se puede llegar a conclusiones sobre las
Sfunciones que se les asignan. (CAPEL, 1989, p. 26).

E a partir de Alexander Von Humboldt (1769-1859) e de Karl Ritter (1779-1859) que se vai ter uma geografia
institucionalizada dentro das universidades. Mas nao se trata de um movimento isolado, pois a0 mesmo tempo
em que se da a eclosdo da geografia, também surgem varias outras disciplinas especificas. Isto porque até o
século XVIII, “A ciéncia ainda ndo se fragmentara ¢ o conhecimento tinha uma dimensdo de totalidade social
através da qual pensadores-cientistas vivem e desenvolvem reflexdes importantes em qualquer plano, sem
dicotomizar o conhecimento. Tal fato se dia porque até esta época vigora uma concepcdo globalizada dos
problemas — ndo porque estes sejam menos complexos, mas porque a realidade é concebida ainda de forma
integrada.” (PEREIRA, 1999, pp. 38-39).

Poucos sabem que o primeiro professor de Geografia que se tem registro foi Immanuel Kant. Nesse aspecto,
Quaini (1979) e Sodré (1982) sinalizam que, por pelo menos trés ou quatro décadas, no século XVIII, ele
dedicou parte de seu tempo ao ensino de Geografia. Nesse sentido, pode-se afirmar que a disciplina académica ja
existia, ao menos na Universidade de Konigsberg, na Alemanha. Contudo, qual a relagdo entre isso e a
instituicdo da disciplina escolar?
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Gomes (1996) colabora com a reflexdao ao registrar que devido ao crescente
volume de dados e informagbes, gradativamente, se deu a fragmentagcdo do
conhecimento, forgando os dominios disciplinares a buscarem seus objetos mais
especificamente, visando garantir sua identidade cientifica. A geografia centrou seus
estudos na relagdo homem-natureza.

E aqui que Immanuel Kant se torna basilar para a epistemologia da geografia.
Para ele, homem e natureza eram inseparaveis, havendo uma relagao
interdependente entre ambos que produzia uma sintese desses dois elementos. No
desvelamento de tal relacdo Kant se vale da historia, buscando conceitos e
categoriais que facilitassem o entendimento do homem e da geografia, para
considerar os aspectos relativos a natureza. Assim, “ele designa a historia e a
geografia o papel de captar as estruturas temporais e espaciais reveladas pela
nossa experiéncia.” (CASSAB, 2009, p. 2).

Contudo, a geografia de Kant era fruto de um conjunto de conhecimentos e
informacdes resultantes de relatos de viagens e compéndios que sintetizam os
aspectos fisiograficos de varias partes do planeta. E esse material que organiza,
sistematiza e classifica produzindo algo que poderia ser chamado de taxonomia do
mundo fisico. Apds a regionalizagdo dos dados em grandes paisagens da superficie
terrestre, tém-se o que foi chamado por ele de uma ampla corografia, sendo “seus
atributos a relagcdo de apreensao do sensivel dos dados do mundo circundante e o
olhar corografico sobre a superficie terrestre” (MOREIRA, 2008, p. 14).

Segundo Gomes (1996), as bases filosoficas da Geografia criadas por Ritter e
Humboldt no século XIX tém como referéncia o pensamento kantiano. E nesse
contexto que, nos anos iniciais da modernidade, a Geografia elege a relagao
homem-natureza como o seu objeto de estudo, j4 o seu método, apesar das
diferengas de perspectivas destes dois estudiosos, constituia-se no comparativo,
que se propunha a estabelecer relagdes logicas entre o todo e suas partes.

A rigor, os geografos universitarios consentem em evocar, em alguns casos, o
papel de uma espécie de “geografia primitiva” (Alain Reynaud’®), no periodo em que
os conhecimentos geograficos eram destinados aos nobres e seus exércitos e nao
aos estudantes e seus professores. Tratava-se de uma geografia de Estado.

Contudo, na universidade, independentemente de perspectivas ideoldgicas, a

8 Reynaud, Alain. La protogéographie (ou la géographie primitive). Paris: PUF, 1980.
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maioria dos académicos considera que a geografia cientifica, aquela dedicada ao
saber pelo saber, a “verdadeira” geografia, surge apenas no século XIX, quando
Alexander Von Humboldt (1769-1859), seus parceiros e sucessores, da
Universidade de Berlim, divulgam e publicam seus trabalhos. (LACOSTE, 1988, p.
25).

Em relagdo aos ensinos "superiores", a particularidade das disciplinas
escolares reside no fato de que misturam intimamente aspectos culturais e a
formagao do espirito dos individuos. Sua funcéo é exercida nas idades escolares, ou
seja, na educagao primaria ou secundaria. Além disso, a delicada mecanica que as
disciplinas colocam em pratica vai muito além do exigido em um processo de
comunicagdo entre pessoas. “Ela é sobretudo parte integrante da ‘pedagogia.”
(CHERVEL, 1990, p. 186).

André Chervel pode contribuir com tal reflexdo quando sinaliza que a histéria
das disciplinas escolares ndo abrange a todos os tipos de ensinos. Ela esta
particularmente voltada ao que € ensinado na "idade escolar", sendo a histéria dos
conteudos o seu principal componente; a referéncia em torno da qual ela se
constitui. Todavia, sua funcdo é mais abrangente. A histéria das disciplinas

escolares:

Se impde colocar esses ensinos em relagdo com as finalidades as quais
eles estdo designados e com os resultados concretos que eles produzem.
Trata-se entdo para ela de fazer aparecer a estrutura interna da disciplina, a
configuracdo original a qual as finalidades deram origem, cada disciplina
dispondo, sobre esse plano, de uma autonomia completa, mesmo se
analogias possam se manifestar de uma para a outra. (CHERVEL, 1990, pp.
186-187).

No caso da geografia, desde o final do século XIX, ha que se dizer que
existem duas. A primeira tem origem mais antiga, sendo tributaria dos Estados-
maiores. Ela esta ligada a um conjunto de representagdes cartograficas e saberes
corograficos, que servem aos propdsitos prioritariamente estratégicos das minorias
que governam territorios, utilizados como instrumentos de poder. A segunda
geografia, que pode ser nomeada como, dos professores, surge mais recentemente,
no final do século XIX. Ela apresenta um discurso ideoldgico que evidencia, entre
suas fungdes aparentemente “pedagdgicas”, mascarar a relevancia das reflexdes

acerca da espacialidade dos fenébmenos. (LACOSTE, 1988, p. 31).
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A geografia aparece como disciplina escolar integrante do curriculo na
Alemanha, no inicio do século XIX. Alguns anos antes, esse mesmo pais havia
consumado sua unificagao territorial e a existéncia da Geografia na educacéo teria
importante papel na consolidagédo da identidade espacial alem&, uma exigéncia para
qualquer Estado Nacional recém-criado.

Tal reflexao ganha relevancia na medida em que, segundo Chervel:

O problema das finalidades da escola é certamente um dos mais complexos
e dos mais sutis com os quais se vé confrontada a histéria do ensino. Seu
estudo depende em parte da histéria das disciplinas. Pode-se globalmente
supor que a sociedade, a familia, a religido experimentaram, em
determinada época da histéria, a necessidade de delegar certas tarefas
educacionais a uma instituicdo especializada, que a escola e o colégio
devem sua origem a essa demanda, que as grandes finalidades
educacionais que emanam da sociedade global ndo deixaram de evoluir
com as epocas e 0s séculos, e que os comanditarios sociais da escola
conduzem permanentemente os principais objetivos da instrucédo e da
educacédo aos quais ela se encontra submetida. (CHERVEL, 1990, p. 187).

Assim, se antes a geografia era destinada aos estados-maiores militares ou
aos interesses financeiros, desde o final do século XIX, e inicialmente por razbdes
patridticas, faz-se necessario ensinar nogdes de geografia aos futuros cidadaos.

Com essa geografia, tornando-se um saber universitario, deixando de possuir
exclusivamente uma fungéo estratégica, seu papel passa a ser também ideoldgico e,
por esta razdo, se converte num discurso sem conotagdes politicas explicitas. Os

primeiros professores universitarios

Se empenham na construgdo de uma ciéncia e, por este motivo, excluem as
referéncias ligadas aos fendmenos politicos, transvestindo o conteudo
geografico de uma aparente neutralidade. Agindo assim, eles conseguem
impor a visdo de que os problemas de Estado nada tem de geografico e, até
mesmo, que nao constituem objeto de anadlise da geografia. Ocultando o
alcance politico do saber geografico, no entanto, retiram sua razao de ser,
transformando-o numa visdo naturalista e mecanicista da realidade. Os
conhecimentos geogréficos constituidos como um saber estratégico a
servico do poder passam a se apresentar como algo neutro, dissimulado por
uma “cortina de fumaga” que oculta a importancia de se pensar o espago
para nele agir de forma mais eficiente. (PEREIRA, 1999, p. 40).

Segundo, Julia, ndo se deve desconsiderar que “as finalidades das disciplinas
nunca sao univocas. Procedem, normalmente, de arquiteturas complexas, nas quais
estratos sucessivos, que se sobrepuseram a partir de elementos contraditorios, se
mesclam.” (JULIA, 2002, p. 51).
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Dentre as finalidades destacadas por Chervel (1990, p. 188), aparecem as de
ordem psicoldgica, que podem ser percebidas por meio das atividades que os
alunos, nos primeiros anos ou nos niveis mais avancados da escolarizacido sao
solicitados e estimulados a desenvolver. No caso da geografia com forte énfase no
senso de nacionalismo por meio da identidade cultural.

Exemplo disso foi o caso alemé&o, em que um dos grandes responsaveis pela
insercdo da geografia nas escolas no século XIX, Wilhelm Riehl (1823-1897),
estimulou de um lado o movimento dos Wandervogel, junto a juventude do pais, com
0 propodsito de que eles percorressem o territorio nacional com uma mochila nas
costas para ndo esquecerem as tradi¢gdes rurais e artesanais que forjaram a nagao.
De outro lado, recomenda que eles aprendam nas escolas “a geografia dando
énfase ao que os enraiza num territério ou pais: € por isso que a disciplina se
apresenta muitas vezes como Heimatskunde, a disciplina do conhecimento do
préprio pais.” (CLAVAL, 2006, p. 85).

No esforco de expansdo da escolaridade, a geografia tem a vantagem de

integrar os programas e sua presenga mostra-se fundamental pois,

junto com a lingua, a histéria e a filosofia, era uma das matérias que
contribuiram para afirmar o sentimento de unidade alema com base na
divisao politica existente. A aplicagdo dos métodos pestalozzianos permitia
converter facilmente a Heimatskunde em geografia, e fazer dela um ensino
ativo e em contato com a natureza. Em todo esse desenvolvimento
pedagogico se pode suspeitar que se pode atribuir a obra de Ritter e a
difusdo de suas ideias pestalozzianas através dos altos circulos politico-
militares berlinenses aos quais estava ligado. (CAPEL, 2008, p. 89).

Portanto, a Geografia dos professores, ensinada no ensino primario e
secundario, teve seu primeiro impulso durante a popularizacdo da escolarizagao
alema ao longo do século XIX. Apesar de a primeira catedra universitaria de
Geografia (na Alemanha) ter sido criada em 1820, em Berlim, apenas entre 1860 e
1870, as demais universidades do pais passam a contar com tais catedras, visando
estimular a formagao de professores primarios e secundarios. Concomitante, a essa
expansao e, obviamente, em decorréncia dela, se deu também o crescimento da
producao de obras editoriais geograficas e cartograficas. (PEREIRA, 1999, pp. 44-
45).

Apesar disso, desde o final do século XIX, como vimos, inicialmente na

Alemanha e, posteriormente na Franca, a geografia dos professores se tornou
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enciclopédica como discurso pedagdgico, abarcando e sistematizando nomes de
lugares ligados ou n&o uns aos outros, através de raciocinios com um aspecto em
comum, ou seja, “mascarar sua utilidade pratica na conduta da guerra ou da
organizacao do Estado.” (LACOSTE, 1988, p. 32).

Ao que parece, esta tradicao se estendeu ao século XX, no caso de Curitiba,
permanecendo presente por algumas décadas, que incluem parte do periodo
contemplado pela presente pesquisa, pois as representacdes que os entrevistados
tem da pratica pedagodgica dos seus professores, tanto no ensino escolar quanto no
universitario, confirma a denuncia de Lacoste. A seguir, alguns fragmentos podem
ilustrar isso.

A professora Eny recorda-se de alguns de seus professores no curso de
Geografia, especialmente de um deles que era marcadamente expositivo e

minucioso na conducgao da aula:

A metodologia usada era mais oral. Depois, eles apresentavam livros para
estudar junto. O professor Loureiro (Fernandes) gostava de esmiugar tudo.
(risos) Os outros também eram tedricos. (...) Ele gostava de muito detalhar!
Levava quase uma hora antes da aula escrevendo no quadro tudo! Quando
a gente chegava ja tava tudo escrito. O professor Loureiro Fernandes nao
queria perder de fazer a sintese do conteudo. Mas a maior parte era tedrica
com exposigao oral. Os outros professores também faziam isso. (ENY DE
CAMARGO MARANHAO).”

Mas além do carater expositivo das aulas, outras caracteristicas importantes
presentes nos depoimentos sdo a preocupagao com o cultivo da memoria e a
auséncia de exemplificagdo e dialogo quanto aos conteudos ensinados. Elementos

comentados pela professora Marli:

Era uma Geografia do tipo: “vocé tem que saber isso, decora! Porque o que
a tua mente registrar, vocé n&do esquece mais.” Entdo ndo era uma
Geografia voltada, para, por exemplo, “vamos buscar no campo, vamos
isso...”. Nunca, a n&o ser na Universidade Federal, algumas atividades de
campo. Mas ai j& era Terceiro Grau. As vezes era sofrido! (...) Eu tenho que
reconhecer o valor dos meus professores. Com decoreba ou néo, pouco
interessa. Funcionou! Entdo era uma Geografia mais... Tudo € memoral
Memoreba, ndo €? (MARLI KUCHENNY).%

7 Refere-se ao periodo em que foi estudante universitaria do curso de Geografia e Historia, da Universidade do
Parana (1949-1953).
% Periodo em que era estudante no Colégio Estadual do Parana (1956-1957).
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Apesar disso, a gratiddo aos docentes que Ihe ensinaram € a tdnica dos
depoimentos da professora Marli, sinalizando, inclusive para a eficacia do método.
Por outro lado, existiam professores que utilizavam praticas pedagdgicas mais
“avangadas”; como citado no excerto a seguir, pelo professor Lineu; juntamente com

tantos outros que seguiam a linha tradicional de ensinar geografia.

Entdo na verdade a aula era iniciada sempre com conteudo, bem
conteudista. Era uma longa exposicdo oral. Tinha algumas diferenciacdes,
por exemplo, a professora Heloisa (Barthelmess) quando dava aula, ela
usava muito o método de perguntas. Perguntava da experiéncia dos alunos,
0 espaco vivido dos alunos, ela tinha umas ideias mais, eu diria, avangadas
para aquela época. Mas a norma dos professores de geografia era aquela.
(...) A principal metodologia era a exposicdo oral. Era raro o professor
perguntar alguma coisa para os alunos ou discutir alguma situagéo real, néo
tinha nada disso. Era s6 o conteudo! O professor Maack, por exemplo, que
era muito mais rigoroso, que era da linha da Escola Alemd mesmo. Ele
trancava a porta, ninguém entrava depois que ele entrasse, igual ao sistema
europeléj1. (...) Ninguém podia interromper e perguntar nada! (LINEU
BLEY).

A professora Masako, reafirma a caracteristica basica das aulas no seu tempo

de estudante escolar e universitaria, dizendo que a perspectiva de ensino era

Descritiva, né? Porque a geografia até... 1962... era descritival Mesmo os
professores de nivel universitario davam aula descritiva. (...) No curso que
eu fiz, em geral, as aulas eram bem descritivas... (MASAKO OSAKI).

Em seu interior a histoéria das disciplinas escolares nos remete a analisar o
ensino oferecido aos estudantes com vistas a conhecer os seus efeitos. Nesse caso,
a aprendizagem efetiva do conteudo, bem como a aculturagdo que tem origem nela,
constituem-se na garantia de que ocorreu a assimilagdo do que foi ensinado pelo
docente, ou seja, de que a disciplina de fato atingiu seus objetivos. Por outro lado,
quando ndo se constréi esta corrente, a denominacado de “disciplina” se esvazia,
independentemente de tudo que tenha sido realizado pelo professor e seus alunos.
(CHERVEL, 1990, p. 208).

Nesse sentido, qual teria sido a influéncia dessas posturas e praticas
pedagogicas nas aulas de geografia que os depoentes vieram a ministrar quando
assumiram a responsabilidade como professores? Eles relatam algo nesse sentido,

conforme pode ser visto, no depoimento da professora Marli, ao afirmar que:

#1 Refere-se ao tempo em que era estudante do curso de Geografia, da Universidade Federal do Parana (1968-
1971).
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As aulas de geografia do meu tempo de aluna eram bem diferentes do que
eu fiz para os meus alunos. Eu sempre achei que os meus professores
sabiam mais do que eu e que eu tinha que levar o maximo que eu pudesse
deles. (MARLI KUCHENNY).

Como se vé, apesar de perceber a necessidade da mudanga na maneira de
ensinar geografia, ela evidencia a validade de ter participado de uma educagéo mais
tradicional. Um exemplo da mudanga desejada, aparece no fragmento abaixo, em
que a professora Eny conta sobre algumas das estratégias de ensino que

implementava.

Algumas coisas a gente utilizava. Eu fazia muitos slides para mostrar a
paisagem, a parte urbana, a parte... Inclusive os préprios livros tinham!
Antigamente, a gente passava do livro usando o... Episc()pio!82 Entao fazia
as aulas assim: aproveitando os textos daqueles livros projetados. Eu
utilizava muito isso! (ENY DE CAMARGO MARANHAO).%

Portanto, foi também com o uso de recursos tecnolégicos, que as
caracteristicas das aulas de geografia foi, paulatinamente, se transformando, mas,
sem duvida, a forga da tradicdo continuava a influenciar os novos docentes, pois,

segundo o professor Lineu:

A gente reproduz muito do que os professores da gente fizeram. Como os
professores faziam bastante exposigéo oral, eu também fazia exposi¢ao oral
no inicio! (LINEU BLEY).*

A professora Masako também partilha sua histéria de aprimoramento docente

dizendo que

As aulas da faculdade me ajudaram. Mas saindo, logo, da faculdade, eu
fazia o mesmo que eles faziam! Eu imitava os professores que eu tive! A
maneira como eles davam aulas. Isso nos primeiro anos. Depois eu aprendi
a fazer muitas coisas nos cursos do IBGE, eu aprendi a lidar com o atlas,
por exemplo! (MASAKO OSAKI).

%2 Aparelho para projetar imagens de objetos opacos (gravuras, fotografias, etc.), que utiliza a luz refletida no
objeto e um sistema Optico de projegdo constituido por uma colimadora ¢ uma objetiva. (AURELIO, 2004, p.
774).

% Refere-se ao periodo em que foi docente do Curso de Geografia da Universidade (Federal) do Parana (1958-
1985).

# Ressalte-se que o depoente ja era professor antes de cursar Geografia na UFPR (1968-1971), pois tinha
graduag¢do em Letras, pela Faculdade Catdlica do Parana (1951-1953) — apesar de ndo ter exercido — e em
Historia, pela UFPR (1963-1966), iniciando a carreira docente em 1965, em Curitiba.
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Aqui, surgem duas importantes perguntas: a transmissao do saber é o que
caracteriza o sucesso do ensino realizado por um professor? Por outro lado, o
fracasso se da quando isso ndo ocorre integralmente?

O fracasso escolar e sua histdria ligam-se diretamente a historia das
disciplinas escolares. Contudo, as distingdes entre ensino e aprendizagem vao além
disso. Segundo Chervel (Idem, 209), “se o fracasso escolar &€ primeiramente um
fracasso do ensino, e do professor, o sucesso do mesmo ensino ndo é jamais a
transmissao, tal qual, do saber-magistral no espirito do aluno: € uma transformacgéao
qualitativa que se opera a cada vez.”

Alias, parece evidente que os estudantes sabem inumeras coisas que nao
aprenderam na escola, assim como, n&o assimilaram muitas outras que se imagina
terem sido aprendidas durante as aulas. Enfim, a maneira pela qual os alunos
elaboram seus saberes demonstra que evolugdes complexas e pouco conhecidas se
processam sem que o professor consiga mensurar de que modo interveio nessa

aprendizagem. Corroborando tais apontamentos destaque-se que

A identificagdo, a classificagéo e a organizagdo desses objetivos ou dessas
finalidades sdo uma das tarefas da histéria das disciplinas escolares. Em
diferentes épocas véem-se aparecer finalidades de todas as ordens, que
ainda que nao ocupem o mesmo nivel nas prioridades da sociedade, sao
todas igualmente imperativas. (CHERVEL, 1990, p. 187).

Retornando no tempo, vale destacar que a crescente expansao do ensino
exigiu investimentos na formacgao de docentes que atuassem nas escolas primarias
e secundarias. Nesse sentido, houve o desenvolvimento da geografia nas
universidades, com o propdsito de suprir as necessidades escolares.

Este fato testemunha que, a geografia ndo se originou na universidade, mas,
pelo contrario, primeiro se estabeleceu na rede escolar de ensino e, depois disso,
desenvolveu-se alcangando o ensino universitario. Além disso, “a demanda criada
com a expansao do ensino da geografia provoca a ampliagao e a diversificagdo das
publicagdes de cunho geografico.” (PEREIRA, 1999, p. 43).

Existem indicios disso em varios paises do mundo. Um exemplo € o caso da
Inglaterra, pesquisado por Layton (1972).%° Tal estudo, indicado por Ivor Goodson

(1990, p. 235), demonstra que o grau de isolamento ou autonomia das matérias

85 LAYTON, D. Science as general education. Trends in Education, 1972.
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escolares pode ser visto, numa analise mais atenta, quando relacionado a estagios

de avanco das matérias®. Segundo, Goodson

Longe de serem derivadas de disciplinas académicas, muitas matérias
escolares precedem cronologicamente suas disciplinas-mae: nessas
circunstancias a matéria escolar em desenvolvimento realmente causa a
criacdo de uma base universitaria para a “disciplina” de forma que
professores secundarios das matérias escolares possam ser treinados.
(GOODSON, 1990, p. 235).

Layton pesquisou a trajetéria da matéria “Ciéncias” desde o século XIX,
identificando um modelo provisério para a dindmica de uma matéria no curriculo
escolar. Foram definidos trés estagios nessa trajetdria. No primeiro estagio “o
inexperiente intruso assegura um lugar no horario escolar, justificando sua presenca
com base em fatores tais como pertinéncia e utilidade.” (Ibidem). Ao longo desse
estagio, os estudantes s&o atraidos para a matéria devido a sua relagcdo com temas
de interesse. A grande maioria dos docentes ndo € especialista com formagao
académica, realizando suas atividades de maneira entusiasmada e, pode se dizer,
quase missionaria. O critério dominante na selegdo do que € ensinado sao os
interesses e necessidades dos estudantes.

Pautando-se na realidade curitibana, indicada por meio de fontes
documentais, que veremos mais adiante, o contexto € similar, pois a disciplina
escolar de Geografia € anterior a criagdo de um curso superior na localidade. Ainda
no que tange ao primeiro estagio, a pesquisa trouxe a tona algumas
particularidades, como se pode observar no excerto abaixo, em que o professor
Lineu partilha a maneira de ensinar de um de seus professores sem formacgao na

area:

O professor Figueiredo dava s6 aquela aula expositiva e, depois, um
questionario com cem perguntas. Era aquilo que caia na prova. Algumas
daquelas questdes. As questdes tinham resposta muito simples. Ele ndo era
nada exigente. Os alunos tiravam oito, nove, dez... E ele era muito gentil
com a gente, muito atencioso. O professor Figueiredo, sabe o que que ele
era? Advogado. Ele nunca se formou em Geografia. Ele também era
marinheiro. (...). (LINEU BLEY).*

% Relembrando que os conceitos de disciplina escolar (Chervel) e matérias escolares (Goodson) dizem respeito
ao que antecede os estudos académicos. Alias, estes ultimos também recebem nomes diferentes pelos mesmos
pesquisadores: disciplina cientifica (Chervel) e disciplina (Goodson).

¥7 Fragmento relativo ao periodo de estudante no Curso de Geografia da UFPR (1968-1971).
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Isso se deu no final da década de 1960 e inicio da década de 1970, quando
apesar de ja existir o curso de Geografia da Universidade Federal do Parana,
permanecia entre os docentes da instituicdo alguns professores de outras areas.

Havendo ingressado na Universidade, durante a década de 1950, a
professora Eny foi inicialmente aluna®® e, mais tarde, colega do professor
Figueiredo.®® Dialogando a respeito dele e de outros docentes do curso nesse

periodo a depoente disse o seguinte:

Naquele tempo o professor de Geografia era o Figueiredo. Ele era de
Geografia do Brasil. Outro professor de Geografia foi o Villanueva. Nao sei
qual era a formacéo dele... (...) Entdo era uma miscelanea de professores e
professores. Todo mundo, acho que estudando para dar as aulas. (ENY DE
CAMARGO MARANHAOQ).%

Percebe-se que, eram raros os docentes com formacdo especifica em
geografia e, além disso, segundo a professora Eny, muitos precisavam estudar os
conteudos académicos que iriam ensinar aos seus alunos. Trata-se de uma
professora que se tornou professora de geografia.

Todavia, sdo os depoimentos a seguir que melhor ilustram este primeiro
estagio na realidade curitibana. Segundo o professor Lineu, partilhando sua

experiéncia escolar como estudante de geografia:

Eu tive professores de geografia desastrosos! Eram leigos e eram
desastrosos! Um era advogado, que nem gostava de ser professor. Acho
que detestava ser professor. A gente sentia que ele ndo queria nada com a
carreira de magistério, mas ele lecionava geografia. Ensinou geografia nos
quatro anos do meu ginasial. Isso no final da década de 1940. (LINEU
BLEY).

Sem duvida, existiam professores bem mais comprometidos com o ensino da
disciplina, que correspondiam a descrigdo de Layton. Mas outras questbes também
orbitavam em torno da permanéncia de docentes leigos em geografia. A professora
Marli exemplifica tal fato, contando um pouco sobre os bastidores do Colégio

Estadual do Parana na década de 1960:

¥ Nesse tempo o curso de Geografia e Historia era integrado, ou seja, havia professores de Geografia e de
Historia no mesmo Departamento.

¥ A partir de 1962, passaram a funcionar, separadamente, os cursos de Geografia e de Histéria, mas com ajustes
e adaptagdes na grade curricular que ocorreram até 1964. (MOELLER; MARANHAO, 2002, p. 29).

% Diz respeito ao periodo de estudante do Curso de Geografia e Histéria, da Universidade do Parana (1949-
1953).
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Numa conversa sobre nao ter sido aprovada no concurso para professora. A
diretora, do turno da manha, me olhou e disse que tinha deputado,
vereador, ministrando aula de Geografia. E, de fato, no Estadual, eu fui
substituir um vereador, Gnoatto. (...) Depois tinha um outro que era
advogado. Depois tinha outro que era... Era tudo pessoal politico e etc. Ela
deu risada e falou: “Vocé vem formada pela primeira turma de Geografia!”.
Ela me enalteceu. Era a Maria de Lurdes Vitola. (MARLI KUCHENNY).®'

No estagio intermediario ha certa tradicdo de trabalho académico relativo a
materia, surgindo, concomitantemente, um corpo de especialistas treinados, dentre
0s quais alguns se tornarao professores. Permanece o interesse dos estudantes
pela matéria. Isso se deve, de um lado, pela sua reputagao e status académico em
desenvolvimento e, de outro, devido a sua relevancia em relagdo a solugcado de
problemas e interesses individuais. Enfim, “a logica interna e a disciplina da matéria
estdo se tornando crescentemente influentes sobre a selegdo e a organizagado do
seu conteudo.” (GOODSON, 1990, p. 235).

Por outro lado, a disputa por espaco entre os leigos e os professores
especialistas da area de geografia ndo cessa rapidamente, pois, especialmente nas
instituicbes de ensino mais destacadas, como era o caso do Colégio Estadual, a
substituicdo demorou a ocorrer. E o que partilha, no trecho a seguir, a professora
Marli:

Eu posso falar para vocé uma coisa que sempre me chamou a atengao.
Foram geragbes que passaram. Eu amei a Escola Dom Orione! Que foi
onde eu fixei o0 meu primeiro padrao, porque no Estadual ninguém abria
mao. Eu trabalhei treze anos no Estadual como suplementarista. Nao abria
vaga. Era o Deputado, o vereador, era o outro € o outro. “O lugar € meu, o
espaco é meu, direitos adquiridos.” (MARLI KUCHENNY).%

Ja o professor Lineu traz um curioso depoimento acerca de seu ingresso
como docente do curso de Geografia, da Universidade Federal do Parana, devido a
caréncia de profissionais com formacdo na area e interesse de tornarem-se

docentes universitarios.

Em 1972, eu era professor dos meus colegas de universidade. Dai ficou
uma coisa complicada, viu? Porque dona Alda me pés lecionando, no
Departamento de Histéria, eu dava aula de Geografia la. Entéo, acabou que
eu me tornei professor de alguns dos meus ex-colegas. E na Geografia

°! Fragmento referente ao inicio da carreira docente, que comegou em 1965.
%2 Diz respeito ao periodo compreendido entre 1965 e 1977.
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também me aconteceu isso, porque eu me formei em 1971 e, em 1972, ja
comecei a lecionar no Departamento de Geografia. Entdo ficou bem
esquisita esta situacdo. Eles me chamavam de Lineu, pois eu era colega
deles. (LINEU BLEY).*

No excerto a seguir, a professora Eny comenta a respeito de como o
Departamento de Geografia da UFPR, passou a contar com novos docentes com
formagdo na area, que gradativamente, imprimiram ao curso caracteristicas

académicas mais particulares.

A gente procurou manter o curso e adequar as modificacdes que foram
feitas. E depois entraram outros professores mais jovens que participavam.
Depois entrou o Naldy e dai, ele junto com os outros novos, ja tocou para a
frente as coisas do Departamento de Geografia. (ENY DE CAMARGO
MARANHAOQ).*

O trecho ilustra o que seria o estagio final, no qual os docentes compdem um
corpo profissional com regras e valores compartilhados. Além disso, “a selecéo do
conteudo da matéria é determinada em grande medida pelos julgamentos e praticas
dos académicos especialistas que levam a pesquisa na area.” Os estudantes sao
introduzidos numa tradicdo, suas atitudes sinalizam certa passividade e
desinteresse, ou seja, surgem sinais de desencantamento. (GOODSON, 1990, p.
236).

O trecho abaixo, coletado junto ao professor Lineu, detalha alguns aspectos

caracteristicas desse terceiro estagio no que tange a dinamica universitaria.

No inicio da década de 1980, houve a reformulacdo do curriculo. Noés
pusemos muito mais Geografia Humana do que Geografia Fisica,
equiparando, mais ou menos em termos de carga horaria. Dai apareceram:
a professora Dirce, a Antbnia, eu, todos professores de Geografia Humana.
E a Geografia Fisica ficou com a dona Alda, o Naldy, depois a Chisato, que
veio de Rio Claro. Dai comegou a aparecer o pessoal mais titular. (LINEU
BLEY).

Por tratar-se de um curriculo voltado aos académicos de Geografia, sem
duvida, ele influenciava na formacao dos novos professores que viriam a ministrar

aulas nas escolas de Curitiba. Mas qual a mediagcédo pedagdgica realizada por esses

% Refere-se ao inicio da carreira de docente na UFPR (1972).
% Periodo compreendido entre 1958 e 1985. O professor Naldy Emerson Canali, iniciou suas atividades no
Departamento de Geografia em 1971.
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futuros professores de geografia em relacdo aos saberes académicos no exercicio
da docéncia?

A concepgao de escola enquanto puro e simples agente de transmissao de
saberes elaborados na academia reside na ideia, muito bem aceita dentro das
ciéncias humanas e pela sociedade, segundo a qual a escola €, por exceléncia,
lugar onde imperam o conservadorismo, a inércia e a rotina. Mesmo com todas as
tentativas, raramente se pode ver a escola cumprir, etapa por etapa, a realizagao da
tarefa que Ihe é delegada de difundir o progresso das ciéncias. (CHERVEL, 1990, p.
182).

Complementando esta reflexdo, Goodson (1990, p. 236) sinaliza que o

modelo de Layton é interessante na medida em que

Adverte contra uma explicagdo monolitica das matérias e das disciplinas.
Parece que, longe de serem asser¢des intemporais de conteudos
intrinsecamente validos, as matérias e as disciplinas estdo em constante
fluxo. Portanto, o estudo do conhecimento em nossa sociedade deveria ir
além de um processo a-histérico de analise filosofica, em direcdo a uma
investigacao histérica detalhada dos motivos e das agbes por tras da
apresentacao e da promogao das matérias e disciplinas.

Vale destacar que quando a escola resiste ou expulsa depois de uma rodada,
a ciéncia moderna, nem sempre € por incapacidade dos professores de se
enquadrar nos modelos académicos, “é simplesmente porque seu verdadeiro papel
esta em outro lugar, e ao querer servir de reposi¢cédo para alguns ‘saberes eruditos’,
ela se arriscaria a ndo cumprir sua missao.” (CHERVEL, 1990, p. 182).

Na analise de Jenkins e Shipman (1976)95, pode-se perceber certo
constrangimento em docentes que, no seu cotidiano, sentem que a distingdo entre
formas de conhecimento, ou seja, disciplinas e matérias &, pelo menos em parte,
manifestacdo da diferenga de status entre elas. “Assim, a Geografia, rotulada por
Hirst®® como um campo, parece estar entrando tarde no pareo para se tornar uma
disciplina.” (GOODSON, 1990, p. 234).

Por meio dessa “alquimia”, a geografia ndo se restringia apenas em sustentar,
no bojo de seus conceitos, qualquer tese politica sem intengdes. Na pratica o
propésito ideoldgico fundamental da geografia escolar e académica foi,

principalmente, de esconder, por meio de estratégias obscuras, a relevancia pratica

93 JENKINS, D.; SHIPMAN, M. P. Curriculum: an Introduction. Open Books, 1976, p. 107.
% Opinido partilhada em 1967, quando participou de um Schools Council Working Paper.
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das analises espaciais, especialmente no que tange aos propdsitos militares, mas
também na organizagédo do Estado e relagbes de poder a ele relacionadas. Segundo
Lacoste (2010, p. 25)

E sobretudo quando ele aparece “inttil” que o discurso geografico exerce a
fungéo mistificadora mais eficaz, pois a critica de seus objetivos “neutros” e
“inocentes” parece supérflua. A sutileza foi a de ter passado um saber
estratégico militar e politico como se fosse um discurso pedagogico ou
cientifico perfeitamente inofensivo. As consequéncias dessa mistificacao
sdo graves. E o porqué de ser particularmente importante afirmar que a
geografia serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra, isto €, desmascarar
uma de suas funcbes estratégicas essenciais e desmontar os subterfugios
que a fazem passar por simpldéria e inutil.

Apesar disso, a geografia esteve presente no curriculo escolar em todos os
niveis e centros de ensino. Por exemplo, no sistema de ingresso aos centros de
ensino secundario francés, no final do século XIX, eram realizados exames de varias
disciplinas, entre elas: zoologia, mineralogia, botanica, latim, matematica e quimica,
incluem-se nogdes de geografia fisica e politica. O mesmo ocorria nos exames
finais, nos quais a geografia também aparece ao lado do latim, alemao, francés,
inglés, fisica, quimica, matematica e religido, tendo como foco questdes
relacionadas aos continentes, a geografia nacional e as regides de moradia, mas
também, a geografia comercial e as relagdes internacionais. No caso da Alemanha,
a disciplina também esta presente no curriculo da Escola Industrial de Berlim e da
Escola Superior de Mocgas. (CAPEL, 1981, p. 93).

Segundo, Vesentini, que escreveu o prefacio da obra de Yves Lacoste (2010,
p. 8), deve-se estar atento de que o fundamental na geografia é o fato de ela se
constituir como “instrumento de poder ligado a praticas estatais e militares. A
geopolitica, dessa forma, ndo € uma caricatura e nem uma pseudogeografia; ela
seria na realidade o amago da geografia, a sua verdade mais profunda e recondita”.

Aqui vale destacar um trecho do depoimento da professora Eny, quando
sinaliza para uma mudanga curricular no curso de Geografia, da Universidade

Federal do Parana. Segundo ela:

Na década de 1960, se ensinava Geografia Humana, Geografia Econdmica
e Geografia Politica. Depois, chegou a Revolugdo de 1964 que tirou a
Geografia Politica. Eliminada totalmente! Em 1964, acabou a Geografia
Political O reitor (Nicolau dos Santos) ficou tdo bravo, pois ele era
advogado... Enfim, s6 ficou a Geografia Humana e a Geografia Econdmica.
(ENY DE CAMARGO MARANHAO).
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Fica evidente uma ruptura no que diz respeito ao cerceamento de uma
disciplina devido ao conteudo académico politico que abarca. Algo que explicita uma
intervencdo governamental direta que interferiu na autonomia da universidade em
definir saberes curriculares.

E comum a crenca de que a geografia é apenas uma disciplina escolar e
universitaria, cujo propésito ndo vai além de fornecer elementos para que se elabore
a descricdo do mundo, numa certa perspectiva “desinteressada” da cultura
classificada como geral, mas, “qual pode ser de fato a utilidade dessas sobras
heterdclitas das licdes que foi necessario aprender no colégio? [...] Tudo isso serve
para qué?” (LACOSTE, 2010, p. 21). Para responder a esta pergunta é necessario
recuar no tempo.

Nas ultimas décadas do século XIX, a geografia se consolida na Alemanha,
alcancando o desejado status académico. Assim, ela supera um longo periodo de
provagao que se iniciou no século XVI. No ensino primario e secundario ela passa a
ser disciplina obrigatoria nos curriculos, ainda durante o século XIX. Em decorréncia
disso, se amplia, ainda mais, a necessidade de formar docentes. Portanto, a
geografia se valoriza dentro do Estado Alemao, recém-unificado e desejoso de
realizar uma expansao territorial de carater imperialista. (PEREIRA, 1999, p. 45).

Resultante desse movimento, a partir de 1880,

A comunidade cientifica dos geodgrafos alemaes desloca seu centro das
sociedades geograficas para os departamentos universitarios. O controle do
desenvolvimento cientifico da geografia passa a ser exercido pelos
geografos das universidades que, por sua vez, mantém publicagbes
dirigidas aos diferentes niveis escolares, produzindo material especialmente
dedicado a difusdo de conhecimentos geograficos na escola primaria e
secundaria. A formagédo dos professores também passa a ser objeto de
trabalhos cientificos, que reconhecem a importancia de assegurar o ensino
da geografia na escola de nivel elementar e médio como condi¢gao para o
desenvolvimento da ciéncia geogréfica. (IDEM, p. 46).

Situagéo similar também ocorre no caso inglés, no qual o principal entusiasta
foi Mackinder (1869-1947), que em 1887, formulou a seguinte questdo: “Como a
geografia pode ser tornar uma disciplina?” Seu propésito era sensibilizar a
sociedade quanto a necessidade de que ela estivesse presente nos curriculos
escolares nacionais, para que, em seguida, com tal reconhecimento, ganhasse

notoriedade para alcangar o espago almejado na academia.
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Apenas em 1904, a geografia é efetivamente incluida nas escolas de ensino
secundario do pais e, paulatinamente, ela se alastra para os demais niveis de
ensino. Completando os trés ciclos de Layton, apenas por volta da década de 1950,
a geografia é aceita como uma disciplina cientifica. Portanto, “a selecdo do conteudo
da matéria era de fato determinada em grande medida pelos julgamentos e praticas
dos Académicos Especialistas que conduziam exames na area.” (GOODSON, 1990,
p. 241).

A esse respeito a opinido de Lacoste é que

Na universidade, onde, lamentavelmente, se ignoram as “dificuldades
pedagdgicas” dos professores de histéria e geografia do secundario, os
mestres mais avangados constatam que a geografia conhece certo “mal-
estar’. Quanto aos jovens mandarins que se langam na epistemologia, eles
chegam a ousar questionar se a geografia € mesmo uma ciéncia, se esse
acumulo de elementos do conhecimento “emprestados” da geologia, da
economia politica ou da pedologia, se tudo isso pode pretender constituir
uma verdadeira ciéncia, autbnoma, de corpo inteiro. (LACOSTE, 2010, p.
22).

Diferente do caso alemao e do inglés, na Franca, a primeira catedra em
Geografia data de 1809. Contudo, neste pais, a formacao de professores para as
escolas primarias e secundarias se efetiva, mais amplamente, apenas nas ultimas
décadas do século XIX, quando se deu a reforma do ensino, resultante da derrota na
guerra franco-prussiana (1870). Ao longo das décadas seguintes ficou evidente a
preocupacgao do governo em valorizar o ensino de Geografia na Francga (lbidem;
MORAES, 2005; CLAVAL, 2006).

A organizagédo da instrugdo publica ocorre em 1782, na Franga, quando se
operava a Revolugdo Francesa, mais precisamente com a aprovagao do plano de
Condorcet. Nesse momento a educacao passa a ser responsabilidade do Estado,
constituindo-se em ‘“instrumento que possibilitara a cada individuo, membro da
sociedade, o provimento dos meios de sua sustentacdo em condi¢des justas de
sobrevivéncia” (RODRIGUES, 1985). Nesta época, a educagdo, além de
publicizada, é proclamada universal, gratuita, laica e obrigatoria. (PEREIRA, 1999, p.
23).
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Tal despertar também foi motivador para a obra de Elisée Reclus (1830-
1905). O gedgrafo publicou livros®” que influenciaram e sensibilizaram a sociedade
francesa para a importancia da presenga da disciplina de Geografia na educagao
escolar do pais. Paulatinamente, ela ganha espacgo junto ao grande publico culto.
Por outro lado, ela sofre de fraca estruturacédo, pois continua vinculada com as
tradicbes do século XVIIl, extremamente relacionada com a exploracdo e os
trabalhos histéricos. Na opinido de Claval (2006, p. 89), “era preciso fazé-la
participar nos grandes debates intelectuais da época, como ja acontecia na
Alemanha.”

A constante presenga da geografia no ensino escolar, juntamente com as
demais disciplinas, que passam a ser perenes nas diversas propostas curriculares,
manifesta que o vinculo entre ela e o sistema educacional € mais intenso e
complexo do que se possa imaginar a primeira vista. (PEREIRA, 1999, p. 21). A

autora ainda sinaliza que

A rede de escolas que entao se implanta no interior dos diferentes territorios
europeus assume um carater nacional, pois para a constituicdo do Estado-
nacgao torna-se indispensavel a utilizagao de instituicdes que possibilitem a
imposicao da nacionalidade. Esta situacdo permite perceber com facilidade
0 papel da escola e das proprias disciplinas que compdem o seu curriculo,
na disseminagdo de uma ideologia comprometida com o nacionalismo
patridtico. A geografia, a histéria e a lingua nacional, introduzidas nos
curriculos escolares, tornam-se instrumentos poderosos nas maos de uma
classe preocupada com a sua hegemonia e com o movimento do capital
que deseja consolidar o Estado nacional a partir da delimitacdo geografica
de suas fronteiras, demarcadas pela tradicdo e lingua comuns. (IDEM, p.
27).

Mas como afirma Lacoste (2010, p. 21), a geografia escolar se mostrava
como uma disciplina magante, mas antes de tudo simploria, pois como qualquer um
sabe, “em geografia nada ha para entender, mas é preciso ter memoria...”. De
qualquer forma, apds alguns anos, os alunos ndo querem mais ouvir falar dessas
aulas que enumeram, para cada regido ou para cada pais, relevo — clima —

vegetacao — populagao — agricultura — cidades — industrias.

" Em 1869, publica varias pequenas obras, entre elas L Histoire d’um ruisseau, inspirada nas questdes da
natureza ¢ de inspiracdo ecologica. Em 1871, mesmo ano em que foi preso, condenada a trabalhos forcados e
depois extraditado para a Suica, publica a Geografia Universal, que o torna celebridade. Todavia é com a
colecdo O Homem e a Terra, uma obra publicada postumamente, composta por cinco volumes, que Reclus se
aproxima de outros temas geograficos como sociedade e o mundo politico.
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O relato de Lacoste coincide com o “desencantamento” indicado por Layton

em seu terceiro ciclo. No qual

O controle da definicdo da matéria estava nas maos dos Académicos
Especialistas. O contexto no qual esses Académicos operavam estava
substancialmente divorciado das escolas, suas atividades e motivagdes
pessoais, seu status e preocupagdes da carreira estavam situados no
contexto da universidade. As preocupagbes dos alunos das escolas
elementares e secundarias, dessa forma sub-representados, contavam
cada vez menos na definicdo dessa disciplina académica bem-estabelecida.
As implicagbes dentro das escolas logo se tornaram claras. Em relatério
sobre A Escola e o Concluinte Escolar observava que esses jovens
sentiam-se “na melhor das hipoteses, apaticos, na pior, resistentes e hostis
a geografia... que lhes parece nao ter nada a ver com o mundo adulto ao
qual em breve irdo se juntar.” (GOODSON, 1990, p. 242).

As disciplinas escolares (ou matérias escolares, segundo Goodson)
apresentam uma fungao estratégica em sintonia com os propdsitos nacionais, na
medida em que a lingua encarna a possibilidade de uma unidade cultural, unidade
intrinsecamente ligada a um tempo (histéria) e a um espaco (geografia).

Como ja foi sinalizado, a geografia foi incluida nos curriculos por razdes
geopoliticas e também de poder enquanto ndo sé marca a naturalidade do homem
no espago, mas também sustenta que o homem sé é humano porque incluido num
espaco politizado, nacional. “A geografia analisa o fisico, mas o estudo do fisico em
si mesmo nao tem sentido. Ele s6 o tera se for considerado como dominado pelo
homem e ligado a ideia de um espago em que se exerce uma determinada
cidadania.” (PEREIRA, 1999, pp. 27-28).

Aqui, vale registrar as consideragdes de Certeau (2008, p. 48), quando diz

que

A histéria esta, pois em jogo nessas fronteiras que articulam uma
sociedade com o seu passado e o ato de distinguir-se dele; nessas linhas
que tragam a imagem de uma atualidade, demarcando-a de seu outro, mas
que atenua ou modifica, continuamente, o retorno do “passado”.

Nesse sentido, conhecer a produgao historiografica referente a disciplina
escolar de Geografia permite estabelecer os vinculos existentes entre o ensino
praticado na Europa, de onde vieram as principais concepgdes pedagdgicas que
estruturaram e influenciaram a pratica docente no Brasil, mas, também, melhor

entender a sociedade na qual ela se insere.



141

3.3 ADISCIPLINA ESCOLAR DE GEOGRAFIA NO BRASIL
Para buscar subsidios acerca da histéria da disciplina escolar de Geografia no
pais sdo preciosos os estudos de Rocha (1996). Ele afirma que foi no Imperial
Colégio Pedro II, em 183798, através do Decreto de 2 de dezembro do mesmo ano,
que a geografia surge como disciplina auténoma no curriculo escolar brasileiro. A
criacdo visava nao apenas dotar a Cérte de uma instituicdo de ensino secundario
organizada, diante da desordem presente em todas as partes do Império do Brasil,
mas, também, tinha como objetivo servir de modelo, padrdao de exceléncia e de
educacao, que deveria ser seguido pelas demais escolas brasileiras. Pode-se dizer
que tal fato projeta a disciplina de geografia como necessaria em todas as escolas
do Império.
100

Tanto que, em 13 de marco de 1846%, quando é criado o Licéo de Coritiba’®,

por meio da Lei n°. 33, o texto indica que

Art°. 1°. Ficam creados dois licéos na Provincia, um na cidade de Taubateé, e
outro na cidade de Coritiba, nos quais se ensinardo as seguintes matérias:
Grammatica latina, lingua Francesa, Philosophia racional e moral, Histéria
geral especialmente do Brasil, Geographia, e Geometria pratica, e nogbes
geraes de mechanica applicada as artes.

Art°. 2°. O ensino d’estas matérias sera distribuido em quatro cadeiras pela
férma segquinte: 12. Grammatica latina e lingua Francesa — 22. Philosophia
racional e moral — 32 Histéria e Geographia — 42 Geometria pratica e
nogdes geraes de mechanica applicada as artes.

A escolha das disciplinas escolares que compunham o curriculo explicita a
relevancia que elas possuiam na época para os propositos imperiais brasileiros.

Por outro lado, no Relatério de Governo'' da recém-criada, Provincia do
Parana, referente ao ano de 1853, redigido pelo Presidente Zacarias de Goédes e
Vasconcellos para prestar contas a Assembleia Legislativa Provincial, no dia 15 de
julho de 1854, aparecem informagdes que dizem respeito a Instrugdo Publica

% Como a criagdo foi apenas no final do ano de 1837, mais precisamente, no dia 2 de dezembro (aniversario de
Dom Pedro II), o primeiro ano letivo sé6 comegou, de fato, em 1838.

% Na época a Provincia do Parana ainda ndo existia, pois a regido ainda pertencia a Provincia de Sdo Paulo,
obtendo sua autonomia somente em 29 de agosto de 1853, com a lei assinada pelo Imperador Dom Pedro II, que
fez o desmembramento criando a nova provincia.

1% 1 ei sancionada pelo Presidente da Provincia de Sdo Paulo, Marechal Manoel da Fonseca Lima e Silva - Bardo
de Surui. O Licéo de Coritiba foi instalado em casa alugada no Largo da Matriz, atual Praga Tiradentes.

1% Elaborados devido a uma exigéncia contida em um Aviso Circular Imperial, do ano de 1848, segundo o qual
todo ocupante do cargo de presidente da Provincia (e depois de governador do Estado), tinha o dever de no inicio
de um novo ano apresentar a Assembleia provincial/estadual um Relatério, uma mensagem ou uma exposi¢ao
prestando contas da situacdo da Provincia/Estado do ano anterior.
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oferecida no periodo de maneira geral. Nele ha indicacdes interessantes sobre a
situacao da geografia.

Uma delas dizia respeito, por meio do artigo 4°., da Lei da Provincia de Sao
Paulo (na época), que consistia em acrescentar ao ensino elementar, as no¢des
gerais de historia e geografia do Brasil tanto nas turmas do sexo masculino quanto
do sexo feminino. Contudo, segundo Zacarias de Goes e Vasconcellos, no ensino
secundario paranaense, mesmo com a criagao do Licéo de Coritiba, sO existia, em
1854, uma cadeira de Lingua Latina e Francesa, em Paranagua. Ele ainda

sinalizava que

(...) promulgou-se huma Lei creando nesta cidade em 1846, hum lycéo, que,
em resultado offerece-nos uma historia singular como poucas instituicées
apresentao, porque das 4 cadeiras creadas, a de geographia nunca houve
quem a quizesse, a de geometria foi preenchida, mas nunca exercida, a de
philosophia racional e moral, preenchida, teve em hum anno 2 alumnos, e a
de latim e francez pouco durou, porque, reduzido por lei o respectivo
vencimento, nao péde o professor continuar, tendo havido um periodo de
tempo em que so elle existia no lycéo, de que era ao mesmo tempo diretor!
(RELATORIO DE GOVERNO DA PROVINCIA DO PARANA, 1854, pp. 20-
21).

No mesmo Relatério de Governo, aparece ainda a sugestao de que algumas
das cadeiras fossem agrupadas, entre elas as de historia e geografia. (Idem, p. 24).
Obviamente, pelo exposto fica evidente que os motivos justificam tal proposta, mas
por outro lado, pode-se perceber a forte ligagcao existente entre as disciplinas de
geografia e histéria desde tempos remotos. Afinal, ambas surgiram dentro de um
mesmo contexto na educagédo formal, ou seja, visando estimular o nacionalismo
patridtico no ambiente escolar e, por extensdo na sociedade.

O modelo educacional adotado pelo Colégio Pedro Il e, replicado no Licéo de
Coritiba, foi o francés, visando para ca “transplantar” os ideais de educacéo, a
organizacao escolar, a forma, bem como o curriculo utilizado nas disciplinas. Ao
longo do periodo imperial e, de forma mais discreta, nas primeiras décadas do
periodo republicano o mesmo continuou a acontecer. Assim, ao estudar a histéria
das disposigdes governamentais referentes a instrugdo publica no Brasil Império &
necessario considerar, inevitavelmente, a realidade francesa (CHIZZOTTI, 1975;
ROCHA, 1996).

Um bom exemplo disso é a maneira como a Geografia escolar era ensinada

em nosso pais, acompanhando as demais disciplinas escolares: linguas latina,
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grega, francesa e inglesa, retérica e os principios elementares de historia, filosofia,
mineralogia, algebra, geometria e astronomia. Os conteudos e a forma estavam
pautados quase que integralmente em como os liceus franceses ensinavam. Apesar
disso, devido as caracteristicas sociais e historicas brasileiras tal reproducado pode
ter sofrido alguns pequenos ajustes e criacbes praticadas pelos professores da
época. No caso da geografia, seguir o modelo francés significava enumerar nomes
de rios, serras, montanhas, ilhas, cabos, cidades e capitais, ou seja, para ser um
bom aluno em geografia era importante se ter uma boa memdéria. (ROCHA 1996;
CAVALCANTE, 1998; PONTUSCHKA et al., 2007).

Exemplo disso pode ser visto no “Programma dos Exames de 1850 no
Collegio de Pedro Segundo”, em todos os “annos” em que a geografia aparece como
disciplina exigida. A titulo de ilustracdo aparece, a seguir, o rol de conteudos

relativos ao “Segundo Anno, do Secundario”:

GEOGRAPHIA - Generalidades

1. Nogbes geraes. 2. Europa: seus limites. 3. Paizes da Europa. 4. Mares. 5.
Golfos. 6. Estreitos. 7. llhas. 8. Peninsulas. 9. Cabos e Isthmos. 10. Lagos.
11. Serras e vulcées. 12. Rios principaes. 13. Asia: seus limites. 14. Paizes
da Asia. 15. Mares. 16. Golfos. 17. Estreitos. 18. llhas. 19. Peninsulas e
Cabos. 20. Lagos e Montanhas. 21. Rios. 22. Africa: seus limites. 23.
Regibes da Africa. 24. Golfos e estreitos. 25. llhas. 26. Cabos. 27. Lagos e
Montanhas. 28. Rios. 29. America: sua divisdo geral: seus mares. 30.
Regiées da America. 31. Golfos. 32. Estreitos. 33. llhas principaes. 34.
Peninsulas e Cabos. 35. Lagoas, Lagos, Serras e Vulcées. 36. Rios
principaes. 37. Oceania: sua extensdo e divisdo. 38. Notasia. 39. Australia.
40. Polynesia. (VECHIA; LORENZ, 1998, p. 24)."”

Também merecem atencao especial os compéndios de geografia utilizados
nas escolas brasileiras ao longo do século XIX. Eles eram importados da Francga.
Assim, seguidas geracdes de estudantes foram ensinados por meio do “Manuel de
Baccalaureat” e do “Atlas Delamanche”, mais do que isso, quando se iniciou a
producdo de compéndios nacionais era perceptivel a tentativa de aproximar-se o
maximo possivel das obras de referéncia francesas'®.

Em Bourdieu (2004), a luz do conceito de campo se pode compreender
melhor a forma pela qual se dao as relagdes entre os varios agentes e institui¢des.

Para ele, o campo é um mundo social como qualquer outro, mas que segue algumas

192 A proposito consultar obra: VECHIA, Ariclé; LORENZ, Karl Michael (orgs.). Programas de Ensino da
Escola Secundaria Brasileira: 1850 e 1951. Curitiba: Editora do Autor, 1998.

190 “Compendio de Geographia”, de autoria do Padre Thomas Pompéo de Souza Brazil, 2. ed. datado de 1856,
constitui-se em um bom exemplo disso (ROCHA, 1996).
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leis sociais mais ou menos especificas. Pierre Bourdieu prossegue em sua

explicacao dizendo que

A nogado de campo esta ai para designar esse espago relativamente
autdbnomo, esse microcosmo dotado de suas leis proprias. Se, como o
macrocosmo, ele & submetido a leis sociais, essas ndo sdo as mesmas. Se
jamais escapa as imposi¢cdes do macrocosmo, ele dispde, com relagéo a
este, de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada. [...] Uma das
diferencas relativamente simples, mas nem sempre facil de medir, de
quantificar, entre os diferentes campos cientificos, isso que se chama
disciplina, estara, de fato, em seu grau de autonomia. A mesma coisa entre
as instituicbes. (BOURDIEU, 2004, p. 20 e 21).

A constituicdo desse campo, o geografico, durante todo o século XIX e inicio
do século XX, explica como a influéncia francesa seguiu sendo a ténica da realidade
escolar no pais em todos os aspectos. Mas, qual o motivo disso?

Claval (2006, p. 102) traz contribuicbes para melhor entender o contexto
dessa época. Em seu livro Historia da Geografia, ele sinaliza que na Espanha,
Portugal e na América Latina, a influéncia francesa é hegeménica. Apesar disso,
Claval registra também que nesse periodo os estudos geograficos ainda passavam
por processos de institucionalizagao.

Tradicionalmente presentes no sistema escolar, os conteudos curriculares
estdo inexoravelmente inscritos nas mentalidades dos estudantes, constituindo, na
cultura nacional, um ponto de referéncia normalmente repetido ao longo de muito
tempo. “Assim, a lista das disciplinas suscetiveis de serem ensinadas pela escola €,
também, de uma grande estabilidade.” (CHERVEL, 1990, p. 213).

No caso da geografia, os estudos de VECHIA e LORENZ (1998),
demonstraram que tal proposicaéo € verdadeira, pois tanto no Programa de Exame
de 1850 quanto em todos os 17 Programas de Ensino do Colégio Pedro Il, desde
1856 até 1951, a disciplina de geografia se faz presente, variando apenas sua
abordagem, mais ou menos proxima da perspectiva historica, ou mesmo, sua
nomenclatura como Corographia’® ou Geographia.

No que tange aos conteudos escolares ndo ha grandes mudangas ao longo
de todo o periodo estudado. Gradativamente eles tornam-se um pouco menos
enciclopédicos entre o inicio e meados do século XX. Contudo, permanecem com a

preocupacgao de descrever o espago geografico brasileiro e mundial. Por exemplo,

1% Nomenclatura arcaica recebida pelos contetidos geograficos que diz respeito 4 mera descrigio das paisagens
de locais e regides visitados pelo “pesquisador”.
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para o Programa de Ensino para o ano de 1951, na Terceira e Quarta séries do

Curso Ginasial, do Colégio Pedro Il, os conteudos ensinados em geografia eram

TERCEIRA SERIE — Geografia Fisica e Humana do Brasil: I. O espago
brasileiro. Il. A populagdo brasileira. I1ll. Organizagdo politica e
administrativa. IV. Circulagéo. Sistema de viagéo. V. Produgéo agricola. VI.
Producao mineral e animal. VII. Industria e comércio.

QUARTA SERIE — Geografia Regional do Brasil: |. Divisdo regional.
Conceito de regido natural. As regides brasileiras. Il. Regido Norte. lIl.
Regiao Nordeste. IV. Regido Leste. V. Regido Meridional. VI. Regiao
Centro-Oeste. O estudo de cada regido obedecera aos seguintes itens: a)
Descricao fisiografica, b) Povoamento, c) Divisdo de Estados, d) Recursos
econdmicos, e) Circulagao. (VECHIA; LORENZ, 1998, p. 24).

Vale registrar que a perspectiva nacionalista estruturada, especialmente, no
inicio do século XX, deu o tom para a elaboragao dos livros didaticos até a metade
da década de 1970. Nesse periodo dois autores monopolizaram o mercado editorial:
Delgado de Carvalho'®, entre as décadas de 1910 e 1930; e Aroldo Edgard de
Azevedo, entre as décadas de 1930 e 1970. (PEREIRA, 1999, p. 29). Mas teria sido
esse também o caso de Curitiba? O que sinalizaram as fontes orais a respeito?

Por tratar-se de depoentes nascidos em 1931 (Eny de Camargo Maranhao),
1933 (Lineu Bley), 1937 (Masako Osaki) e 1941 (Marli Kuchenny), seria dificil apurar
o caso de Delgado de Carvalho, ja que sua hegemonia restringiu-se as trés
primeiras décadas do século XX. De outro lado, no que tange a Aroldo de Azevedo
tal prospeccéao € cabivel, na medida em que entre as décadas de 1930 e 1950 todos
frequentaram escolas primarias e/ou secundarias como estudantes.

Como inicialmente, a amostra de livros didaticos incluia obras tanto de um
quanto do outro autor, coube verificar junto as fontes orais se conheciam e haviam
estudado geografia com manuais escolares escritos por tais escritores. O resultado
confirmou que, apesar de conhecerem os livros de Delgado de Carvalho, ndo os
haviam utilizado em sala de aula como estudantes e/ou professores.

Isso também se deveu ao contexto da época, ja que a grande capilaridade
dos compéndios produzidos por Aroldo de Azevedo ocorreu por determinacao
governamental, durante o Estado Novo, com a criagdo do Conselho Nacional do
Livro Didatico (CNLD), datado de 1938, mas criado de fato em 1940, pelo Ministro

da Educagao Gustavo Capanema.

195 Geographia do Brasil (1913), considerado por Fabio Macedo S. Guimardes (1941) o primeiro livro didatico
realmente digno do nome no Brasil; Physiografia do Brasil (1926).
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As obras de Aroldo de Azevedo estavam entre as consideradas como

adequadas ao ensino de Geografia'®

, algo chancelado, inclusive por Delgado de
Carvalho, que era um dos componentes da comissao avaliadora que assinou os
pareceres aprovando alguns de seus livros didaticos para o uso nas escolas
brasileiras.

Em consulta as fontes orais, houve unanimidade quanto a terem estudado
com livros didaticos escritos por Aroldo de Azevedo, bem como os utilizado para
ministrar e fundamentar suas aulas. Isso sera mais bem explorado no préximo
capitulo, no qual se realizara a analise dos manuais escolares presentes nas
atividades dos professores selecionados como fontes orais.

Nesse sentido, é fundamental, em termos de selecao de fontes documentais,
perceber que “talvez o indicativo mais importante dos limites, concepgdes e
abordagem das disciplinas escolares, como parte dos nexos de um conjunto
curricular, esteja registrado nos livros escolares.” (CORREA, 2000, p. 21).

No caso a geografia brasileira, pode-se dizer que apesar da nacionalizagao
da autoria e produgdo dos livros didaticos, a influéncia estrangeira permanecia
evidente, até as primeiras décadas do século XX, tanto na elaboragao dos curriculos
escolares quanto no formato das aulas dos docentes da area.

Segundo Rocha (1996), apoiado no depoimento do professor Proenga, um
dos docentes da época, era natural que assim fosse, pois toda a organizagao

escolar brasileira (programas e processo de ensino) vinha da Franga,

A terra classica da escolastica e de cuja influencia s6 muito tarde se livrou.
Copiavamos os programmas francezes e aprendiamos a ensinar pelos
livros francezes. A histéria do nosso ensino de geographia [...] € bem a
mesma historia do ensino da geographia na Franga, com a differenga
apenas de que acompanhavamos um pouco retardados pela deficiéncia de
material didactico. (PROENGCA, [190-?, p. 228).

1% Segundo Filgueiras (2008, p. 8), poucos livros didaticos foram autorizados sem necessidade de nenhuma
corregdo. Dentre eles, encontrava-se a obra Geografia — para 4* série secundaria, de Aroldo de Azevedo, da
Companhia Nacional. O parecer indicava que: “O livro faz parte de uma série de geografias secundarias escritas
de acordo com o programa oficial e contém leituras geograficas de autores escolhidos. Em 389 paginas, o autor
cobre satisfatoriamente a matéria toda contida no programa da 4* série, relativo aos principais paises e a
geografia regional do Brasil. O autor segue, para a apresentacdo dos assuntos, os métodos mais correntes entre
nds, sem insistir todavia demasiadamente na nomenclatura. As gravuras, apesar de bem escolhidas, nem sempre
conseguiram boa reprodugdo. Os mapas e graficos a trago, embora acertados e Uteis, deixam muitissimo a desejar
quanto ao desenho. Na nossa opinido, nada se opdes a ser autorizado nos colégios secundarios da referida obra.
(Parecer n°® 22-D-2/41, de Carlos Delgado de Carvalho, de 17/02/1941).”
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Esse relato nos permite verificar um pouco da realidade educacional brasileira
no periodo conhecido como a “pré-histéria da Geografia no Brasil”, compreendido
entre 1837 e 1926. Nele, os professores da area nao possuiam formacao académica
para ensinar, o que pode ter acentuado o carater demasiado expositivo de suas
aulas. Portanto, desde a criagdo do Colégio Pedro Il, em 1837, até os ultimos anos
da década de 1920, quando a Geografia e seu ensino, passam a receber atengao
mais especial, transcorrem, aproximadamente, noventa anos (PONTUSCHKA et al.,
2007; CASSAB, 2009).

Relembrando o modelo proposto por Layton, a geografia estaria passando do
primeiro estagio, no qual “os professores raramente sao especialistas treinados, mas
trazem o entusiasmo missionario dos pioneiros a tarefa.” (GOODSON, 1990, p. 235).

Nesse sentido € compreensivel que tenham sido os proprios professores, os
primeiros responsaveis pela proposicao de que se ensinasse geografia de outra
maneira. Algo que so ocorreu na década de 1920. Um deles, que era docente do
Colégio Pedro Il e também autor de livros didaticos, o ja citado Carlos Miguel
Delgado de Carvalho (1884-1980), tornou-se o0 maior destaque do movimento que
reivindicava uma Geografia Moderna Explicativa e Cientifica. Ele propés um ensino
de Geografia no qual as aulas ndo se restringissem ao repasse de dados e
nomenclaturas geograficas. (PREVE, 1988; QUINTAO e ALBUQUERQUE, 2009).

Alias, segundo Fernandes (2002, p. 244) havia um curso com o proposito de
formar professores, no Rio de Janeiro, organizado e por Everardo Beckhauser e
Delgado de Carvalho, a partir de 1926, que estava vinculado a Sociedade de
Geografia do Rio de Janeiro.

Trés anos mais tarde, em 1929, funda-se o Curso Livre Superior de
Geografia, que teve como um dos seus objetivos, que a disciplina desenvolvesse na
escola uma de suas principais caracteristicas, a de fomentar o nacionalismo entre os
estudantes. Pouco depois, é criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP), em 1934, com curso superior de Geografia.
(PONTUSCHKA et al., 2007; CASSAB, 2009).

Com base em Chervel, a relacdo entre as disciplinas escolares e suas
ciéncias de referéncia, no que se refere ao seu tratamento didatico e selegao de
conteudos, € muito mais complexa do que se imagina. Segundo ele “estima-se,

ordinariamente, de fato, que os conteudos de ensino sdo impostos como tais a
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escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se banha. Na opiniao
comum, a escola ensina as ciéncias, as quais fizeram suas comprovagcdes em outro
local.” (1990, p. 180).

Esse pensamento inclui também a crengca de que cabe a escola a
vulgarizagdo do conhecimento cientifico produzido pela academia, pois sem que ele
seja simplificado, com vistas ao publico escolar, seria de dificil compreensao se
mantivesse sua pureza e integridade cientificas. Além disso, as disciplinas escolares
teriam sua origem e justificativa nas ciéncias de referéncia. Para Chervel (Idem, p.
181), “esse esquema, largamente aceito pelos pedagogos, os didaticos e os
historiadores, ndo deixa nenhum espaco a existéncia autbnoma das ‘disciplinas’
elas ndo sdo mais do que combinagbes de saberes e métodos pedagogicos.” O

mesmo autor afirma que

E de uma ou de outra que a histéria das disciplinas escolares é tributaria.
De um lado, a histéria das ciéncias, dos saberes, da lingua, da arte, ela
pede emprestada toda a parte relevante do seu ensino. A histéria da
pedagogia, ela solicita tudo que é parte integrante dos processos de
aquisicdo, fazendo constantemente a separagdo entre as intengoes
anunciadas ou as grandes ideias pedagdgicas e as praticas reais. Diante
dessas duas correntes bem instaladas, ela se encarrega de estabelecer
gue a escola ndo se define por uma fungéo de transmissao de saberes, ou
de iniciagdo as ciéncias de referéncia. O que apresentado nesses termos
abruptos, parece levar a um paradoxo. (IBIDEM).

Corroborando a reflexdo de Chervel, Rocha (1996) também afirma que se
repete no Brasil o que ocorreu em varios paises do mundo (entre eles, como vimos
anteriormente, a Alemanha e a Inglaterra), ou seja, a geografia surge primeiramente
no ensino secundario para apenas depois fazer parte do meio académico,
institucionalizando-se. Todavia, no caso brasileiro, esse intervalo compreendeu
quase um século de ensino de geografia sem docentes com formagéo geografica e
livros didaticos nacionais escritos por profissionais de outras areas.

Esse momento histérico da disciplina coincide com o segundo estagio de
Layton, quando “‘uma tradigdo de trabalho académico na matéria esta emergindo
juntamente com um corpo de especialistas treinados, do qual sdo recrutados os
professores.” (GOODSON, 1990, p. 235).

Outros exemplos da valorizagao da Geografia e do seu ensino no Brasil, ao
longo da década de 1930, foram segundo Cassab (2009): a normatizagdo, em nivel

nacional, da presenca da Geografia no ensino basico de varios estados; criacdo da
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Universidade do Distrito Federal'®” (UDF), em 1935, contando com curso superior de
Geografia; fundacdo da Associagcdo dos Geografos Brasileiros (AGB), em 1935;
criacdo do Conselho Nacional de Geografia (CNG), em 1937; além da fundagao do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 1939.

Vale reiterar que a Geografia no Brasil recebeu uma enorme influéncia
francesa, pautada na obra de Paul Vidal de La Blache, que dominava o cenario
geografico francés entre o final do século XIX e o inicio do século XX, interferindo
nos espagos escolares e universidades de maneira marcante. A Geografia
lablachiana era positivista e com forte énfase nos estudos regionais, sendo sua
maior expressao académica a produgao de monografias descritivas, com dados
especificos que serviam para se apreender o conhecimento geografico das varias
regides estudadas (CASSAB, 2009).

Na educacgédo escolar, a Geografia se restringia ao estudo das paisagens
naturais e humanizadas, além de estratégias didaticas pautadas na memorizagao
dos lugares e de seus elementos. Ao aluno cabia descrever e relacionar os fatos
naturais e sociais, fazer analogias entre eles e elaborar suas generalizacbes ou
sinteses. O propdsito era ensinar uma Geografia cientifica, na época, sinbnimo de
neutralidade (Ibidem).

Essas estratégias podem ser vistas como uma das formas de manifestacao
daquilo que Pierre Bourdieu conceituou como habitus. O socidlogo afirma que ele “é
o principio unificador e gerador de todas as praticas e, em particular, destas
orientagdes comumente descritas como ‘escolhas’ da ‘vocagao’, e muitas vezes
consideradas efeitos da ‘tomada de consciéncia’, ndo sendo outra coisa sendo o
habitus.” (BOURDIEU, 2009, p. 201).

Em seus pareceres, Ruy Barbosa (1946, p. 306) faz o seguinte relato a

respeito do ensino de Geografia no final do século XIX:

O ensino por nomenclatura domina exclusivamente: salvo algumas
observagoes frias e sem cor acerca dos aspectos fisicos e a indicagao dos
sistemas de governo, tudo o mais reduz-se a reparticdo mondétona dos
cultos e das familias humanas por entre as diversas nagdes, cabendo,
porém quase todo o espago a enumeragao das terras e aguas. Na
Geografia Geral a grande questdo, o empenho quase absoluto do curso
estd em gravar na memoéria os nomes de todos os paises, mares, golfos,
estreitos, lagos, rios, montes, ilhas, peninsulas, cabos: cerca de mil. Na

197 Na época o Distrito Federal se situava no Rio de Janeiro, capital do Brasil entre 1763 a 1960.
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Geografia Particular recrudesce a impertinéncia e a preocupacéo fixa,
invariavel, de decorar, e s6 decorar.

Ha uma transicao entre o século XIX e o XX. Segundo Chervel (1990, p. 202),
surgem importantes perguntas a serem respondidas. Pode-se dizer que se vai “do
reino da iluséo intelectualista ao triunfo das praticas funcionais?” Se de fato nao se
aprende a escrever repetindo as licoes, é aceitavel admitir que a mesma disciplina
continuasse em sua trajetéria “encoberta por um monte de quinquilharias inuteis,
antes de se voltar a métodos mais sadios?” As disciplinas escolares, de fato, trazem
consigo “a marca profunda dos erros tedricos de seu tempo?” De maneira mais
ampla, elas estdo submetidas aos “modos psicopedagdgicos, ou das ‘ideologias’?”

No Brasil, como ja citado, apenas na década de 1920, tem inicio um periodo
de importantes transformag¢des no ensino de Geografia. O modelo tradicional passa
a ser combatido por uma nova proposta, que passou a ser oficial a partir da reforma
implementada, em 1925, por Jodo Luiz Alves (Lei Rocha Vaz). Tratava-se de um
tempo de profunda reflexdo sobre a educagéo nacional animado pelo “otimismo” e
“‘entusiasmo pedagdgico”. Nao tardou para que os questionamentos se traduzissem
em mudancas na legislagao educacional brasileira (NAGLE, 1976; ROCHA, 1996).

A reivindicagao de mudancga no ensino de Geografia abarcava néo apenas a
metodologia empregada em sala de aula, mas também os conteudos e seu

tratamento didatico. Exemplo disso € que

Para Delgado de Carvalho, os estudos deveriam ter como ponto de partida
a fisiografia, ou seja, a Geografia Fisica elementar, além disso, na disciplina
de Geografia Humana, segundo ele, deveria ser dado maior destaque a
antropogeografia. Algo que ja se realizava na Europa. Todavia, sua maior
contribuicdo ao ensino de Geografia foi insistir para que os professores
valorizassem o meio no qual os alunos vivem, fazendo com que essa
abordagem metodoldgica fosse realizada em todos os conteudos. Assim, as
informacdes sobre outras regides deveriam servir como suplementares ou
como meras referéncias comparativas com o local de moradia dos alunos.
Com tais orientacdes, Delgado de Carvalho trouxe para o Brasil uma
perspectiva moderna de Geografia, pautada no positivismo cientifico e nos
métodos pedagdgicos ativos de Pestalozzi (ROCHA, 1996).

Em termos de reformas curriculares vale destacar que por causa das relacoes
de poder que as permeiam, algumas categorias de pessoas tém seu senso comum
considerado como filosofia e outras ndo. Isso leva a assercdo de que o

conhecimento disponivel a certos grupos bem colocados em termos de poder torna-



151

se “conhecimento escolar”, enquanto que o conhecimento de outros grupos néo.
(GRAMSCI, 1967, apud GOODSON, 1990, p. 230)."%®

Falando em organizagéo curricular como produto social, em Curitiba, no ano
de 1938, o recém-criado, curso de Geografia e Historia, da Universidade do Parana,
que so passou a funcionar oficialmente em 1940, apresentava em seu curriculo as
seguintes disciplinas nos trés anos regulamentares para a obteng¢ao do titulo de

bacharel:

1°. Ano: Geografia Fisica, Geografia Humana, Antropologia, Histéria Antiga
e da ldade Média.

2°. Ano: Geografia Fisica, Geografia Humana, Histéria Moderna, Historia do
Brasil e Etnografia.

3°. Ano: Geografia do Brasil, Histéria Contemporanea, Histéria do Brasil,
Historia da América e Etnografia do Brasil. (MOELLER e MARANHAO,
2002, p. 17).

ApoOs a conclusdo desse curso, os alunos que desejassem o diploma de
licenciado em Geografia e Histéria deveriam realizar o curso de didatica, que
comecou a funcionar em 1941'%. Segundo Moeller e Maranh3o (Idem), a duracéo
era de um ano e as disciplinas que o constituiam eram “Didatica Geral, Didatica
Especial (Geografia e Historia), Psicologia Educacional, Administracdo Escolar,
Fundamentos Biologicos da Educacédo e Fundamentos Sociolégicos da Educagao.”
Esta organizagédo corresponde ao esquema “trés mais um”, nomenclatura que faz
referéncia aos trés anos de formacao na area especifica e mais um ano dedicado
aos fundamentos pedagdgicos. Ele surgiu como indicagdo para os cursos de
licenciatura.

Situada num contexto nacional, a década de 1950 traz consigo o fend6meno
da federalizag&o das universidades brasileiras, que alias, se intensifica nas décadas
seguintes. Tal movimento se relaciona ao interesse governamental, estimulado pelos
Estados Unidos, de reorganizar a rede de universidades, federalizando novas
instituicdes publicas e privadas de ensino superior em alguns estados brasileiros
para dar vazao ao planejado “surto expansionista de matriculas registrado nas
décadas posteriores.” (FREITAG, 1986, p. 43).

108 GRAMSCI, A. The Modern Prince and Other Writings. Nova York, Monthly Review Press; In: search of the
educational principal, New Left Review, Londres, 1967.
199 Reconhecido somente em 1944, pelo decreto 15.719, de 31 de margo.
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E nesse sentido que em 19 de dezembro de 1949, durante uma assembleia
universitaria, o Reitor Flavio Suplicy de Lacerda, faz o seguinte pronunciamento
(LACERDA, 1949; APUD MOELLER e MARANHAO, 2002, p. 21).

A universidade restaurada se firmou na coletividade paranaense. Agora
temos para nos que a Universidade esta chegando ao término da
capacidade limite do que pode realizar uma iniciativa particular. A sua fase
inicial terminou. Chegou o momento de ser a nossa Universidade dentre os
Centros Universitarios que merecem o amparo carinhoso do Governo
Federal. Suportamos o cotejo vantajoso com os Estabelecimentos Federais
ja existentes, e dentre os Institutos dos poucos como o nosso podem
ombrear em recursos, em instalagbes e em patriménio moral téo
maduramente alcancado. E, pois, a hora da federalizacdo do Ensino
Superior do Parana.

No ano seguinte, pela Lei n°. 1.254, de 4 de dezembro, a Universidade do
Parana é federalizada pelo Presidente Eurico Gaspar Dutra e pelo Ministro da
Educagéao Pedro Calmon. O processo todo é concluido apenas em 1°. de abril de
1952.

A década de 1950 constituiu-se em um periodo de transformagdes ndo s6 no
Ensino Superior, mas em todo o panorama brasileiro. Em termos geopoliticos, o pais
consolidou sua aproximacao dos Estados Unidos, que passou a interferir em
praticamente todos os setores. A Educacéao foi um deles, pois apesar da orientacéo
nacionalista de Getulio Vargas, “o Programa Ponto Quatro, que organizava a
assisténcia americana a paises nao desenvolvidos, foi implementada no Brasil,
tendo entdo, muitos projetos sido desenvolvidos.” (MOREIRA, 2003, p. 109).

Um exemplo de projeto resultante dessa parceria foi a implementacédo do
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEN). A professora Masako

participou ativamente de sua elaboracao e implementagao no Parana. Ela conta que

Era feita uma formagao para os professores. Isso era de 1971 a 1974. Eu
devo ter isso guardado. Coordenei o curso, aqui em Curitiba, para todos os
professores do Parana. Tiveram aulas no Colégio Estadual durante o
periodo de férias. Foi em 1971. Dai escolhia-se alguns professores que
vinham para ter a formagdao do PREMEN. Era um aperfeigoamento
oferecido para eles. (MASAKO OSAKI).

Para o professor Lineu, o PREMEN nao funcionou corretamente. Segundo

ele:
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Eu sei que esse curriculo ndo pegou, porque é claro que nao ia pegar
mesmo! Porque era uma coisa bem malucal! (...). Entdo o resultado é que eu
acho que a 5.692 foi o grande desastre que aconteceu na educagao
brasileira! Veio tudo do PREMEN, da USAID. Ele era um programa do
Ministério da Educagao e a gente sabia que era coisa da USAID. A maioria
das pessoas que estavam liderando esse processo eram todos formados
nos Estados Unidos! Aqui no nosso caso, por exemplo, o Roberval que esta
na Tuiuti até hoje, ele era o chefe da area curricular da Fundepar. (...).
(LINEU BLEY).

Tal opinido corresponde ao ponto de vista da professora Masako, pois apesar

de compor a equipe gestora do programa, ela tem clareza de que

Ensinava-se a tecnologia, mas nio tinha nada! O governo comprou com
aquele dinheiro um monte de maquinas de escrever. (...) Através do
PREMEN comecgaram a fazer escolas técnicas. A pessoa tinha que sair
batendo maquina, datilégrafo, isso tudo, que néo deu certo, aqueles cursos
que inventaram. Nao funcionou o PREMEN, fizeram aqueles prédios la
tudo, com o dinheiro americano. Era assim em todo o Brasil. (MASAKO
OSAKI).

Mas o PREMEN nao foi a Unica parceria entre o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP) e o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana
a Educacéo Elementar (PABAEE). Ela intensificou-se, paulatinamente, promovendo
ajustes curriculares com uma perspectiva mais marcadamente tecnicista.
(MOREIRA, 2003, p. 109).

Mas em terras paranaenses outras influéncias estrangeiras também foram
sentidas, pois as transformacdes ocorridas na década de 1950, se manifestaram na
Educacdo do estado, especialmente no curso de Geografia da recém-criada,
Universidade Federal do Parana. Exemplo disso foi que, com a chegada, em 1953,
do professor aleméao, Reinhard Maack (1892-1969), uma nova orientagdo académica
se deu. Em um documento, datado do mesmo ano, ele apresenta o seguinte

parecer, registrado por Moeller e Maranh&o (2002, p. 24)

“Na Faculdade de Filosofia da Universidade do Parana o ensino de
Geografia, até aquela data, estava ligado pelo conceito classico de
Geografia a cadeira de Historia e colocava o homem no centro de todos os
acontecimentos. Infelizmente, esta concepgdo ainda hoje prevalece
parcialmente, posto que o ensino da Geografia continua ligado a Historia e
ndo a Geologia. Em consequéncia disto os estudantes ndo aprendem os
fundamentos geoldgicos necessarios para a geografia fisica, pelo menos no
interesse desta ao se preocupar com as formas da superficie terrestre. O
ensino da geografia fisica na Universidade do Parana nao ultrapassou o
método puramente estatistico e limitou-se a transmissao dos conhecimentos
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gerais sobre a distribuicdo dos fendmenos na superficie terrestre, na
atmosfera, nos oceanos e continentes, paises, serras e rios.”

Tal perspectiva ganhou forgca ao longo dos mais de quinze anos em que
Maack (1953-1968) permaneceu vinculado ao curso de Geografia da UFPR,
continuando presente mesmo depois de sua aposentadoria. Pode-se dizer que o
curso foi um dos unicos do Brasil a apresentar uma tendéncia marcadamente fisica
entre as décadas de 1950 a 1970, mesmo com a sucessao de paradigmas
académicos no periodo, entre eles o da geografia critica.

Nesse sentido, a formagdo dos professores de geografia em Curitiba, a

0

grande maioria deles'’® originarios da Universidade Federal do Parana, ganhou

contornos muito particulares que, possivelmente, se manifestaram em sua pratica
pedagogica em termos de aprofundamento e selecdo dos conteudos curriculares
ensinados nas escolas curitibanas. As fontes orais, utilizadas na pesquisa, sinalizam
para tal fato. A esse respeito, o professor Lineu fez alguns apontamentos. Na

opinido dele:

A Geografia Quantitativa era uma coisa meio periférica no Brasil. O “norte”
da Geografia na USP era a Geografia Marxista. Todo mundo marxista 1a!
Tava a judeuzada toda I3, riquissima, todos ensinando Geografia Marxista.
Que nado cabia aquilo. (...) Todos a favor do regime comunista. Que
contradigao! (...) Na USP tinha pouquissimas exce¢des, que era o pessoal
da Geografia Fisica, o Aziz Ab’Saber, o Conti... A parte de Geografia
Humana era toda marxista. La ndo tinha percepcdo, nem Geografia
Quantitativa. Aqui no Parana ndo chegou essa tendéncia marxista. O corpo
docente era mais voltado para a Geografia Fisica, no tempo do professor
Maack e da professora Alda (décadas de 1950 a 1970). Depois, chegou a
Geografia Humana (1980), mas que nao era quantitativa. Nenhum de nés
(professores do Departamento de Geografia) trabalhava com a Geografia
Quantitativa. Ninguém! Nem a Antbénia, nem a Dirce, a gente nem entendia
muito de estatistica. (LINEU BLEY).

Assim, ao que parece, a disciplina escolar de geografia, no municipio de
Curitiba, apresenta caracteristicas peculiares, que merecem ser investigadas.

Corroborando os propésitos de Reinhard Maack, de conferir ao curso de
Geografia identidade, em 1959, mais precisamente, no dia 10 de abril, o Conselho

Universitario, aprovou o Regimento Interno da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

"% Entre os anos de 1954 e 1968, havia outra institui¢io de Ensino Superior na qual havia o curso de Geografia e
Historia. Neste periodo a Faculdade Catélica de Filosofia de Curitiba (1955-1960), que, depois passou a compor
a Universidade Catdlica do Parana (1960-atual), formou 144 alunos, sendo 22 graduados como bacharéis e 122
como licenciados. (MOELLER e MARANHAO, 2002, p. 23).
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Letras, estabelecendo em seu Titulo | (Da Faculdade e seus fins), o seguinte texto
(MOELLER, MARANHAO, 2002, p. 26)

Capitulo Il

Dos Cursos de Graduacao e Pés-Graduacéao

Artigo 3°. — Seréao Cursos de Graduagao

a) Filosofia; b) Matematica; c) Fisica; d) Quimica; e) Historia Natural; f)
Geografia; g) Historia; h) Ciéncias Sociais; i) Letras Classicas; j) Letras
Neolatinas; k) Letras Anglo-Germanicas; |) Pedagogia; m) Jornalismo.

Apesar da formalizagdo da separacado dos cursos de Geografia e Historia
supracitada, ja havia, desde 1955, uma Lei'"" que n3o pode ser implementada, de
imediato, devido a falta de condigdes de infraestrutura. Assim, somente em 1961,
puderam ser realmente separados os cursos de geografia e histdria da UFPR, mas,
como registram Moeller e Maranhao (Idem, p. 28), ainda com ajustes curriculares.

Isso se deveu a implementagéo da Lei Federal n°. 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Ela
organizou um sistema formal “que se constituiu na primeira tentativa de integrar os
trés niveis de ensino em uma estrutura unica, bem como foi a origem do
planejamento educacional sistematico no Brasil.” (MOREIRA, 2003, p. 125).

Foi esta mesma Lei que definiu como deveria ser composto o Conselho
Federal de Educagdo (CFE) e quais as suas atribuigbes, entre elas a
responsabilidade de elaborar os planos. Apesar disso, por meio dos varios acordos
com a United States Agency for International Development (USAID), inUmeros
estudos, relatérios e planos que versavam sobre a organizagdo do sistema de
ensino brasileiro foram produzidos por especialistas estadunidenses. O Programa de
Expansédo e Melhoria do Ensino (PREMEN) é um exemplo disso, como sera visto a
sequir.

Dentre as atribuicbes do Conselho Federal de Educacao estava a tarefa de
estabelecer os curriculos minimos dos cursos de graduagdo em todo o territorio
nacional. O de Geografia ganhou seus contornos através do Parecer 412/62, no qual
também ficou decidido que o curso teria a duracédo de quatro anos.

A distribuicdo das disciplinas nucleares do curso de Geografia, ja foram

expostas no capitulo anterior, mas vale o registro de como foi organizada a grade

ML ei ne. 2.594, de 8 de setembro, de 1955, artigo 3°. do Capitulo II.
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curricular para os quatro anos regulamentares na UFPR. Com base em Moeller e

Maranhao (2002, pp. 29-30), ela tinha a seguinte conformacgao:

Primeira Série:

Geografia Fisica, Geografia Humana, Geologia, Fundamentos de
Cartografia, Antropologia, Introdugéo a Filosofia.

Segunda Série:

Geografia Fisica, Geografia Bioldgica, Cartografia, Psicologia da Educagéo.
Terceira Série:

Geografia do Brasil, Geografia Regional, Antropologia, Elementos de
Administragao Escolar, Didatica (1°. Semestre).

Quarta Série:

Geografia Regional do Brasil, Geografia Regional, Histéria do Brasil,
Histéria Contemporénea e Pratica de Ensino.

O corpo docente, nessa época era formado pelos professores Reinhard Mack
(Geografia Fisica), Alda Aracy Moeller (Geografia Fisica e Geografia Regional), José
Carlos de Figueiredo (Geografia do Brasil), Eny de Camargo Maranhao (Geografia
Humana), Heloisa Barthelmess e, posteriormente, Elsinoé Ract de Almeida
(Geografia Biolégica ou Biogeografia) e Neide Martins Schneider (Cartografia).
Relatos encontrados no livro comemorativo dos 50 anos do curso de Geografia, em
Curitiba (1938-1988), indicam que para a implementagao da nova grade curricular o
corpo docente foi exigido exaustivamente, em suas palavras “uma verdadeira luta
pela sobrevivéncia. Os professores em numero reduzido, com carga horaria de 12
horas semanais e disciplinas novas, permaneciam quase em tempo integral.” (Idem,
p. 30).

As professoras Alda Aracy Moeller e Eny Camargo Maranhao ainda registram
que, no intuito de compensar as dificuldades e garantir a qualidade de aprendizagem

dos alunos os professores

Usavam os recursos audiovisuais disponiveis: projetor de diapositivos,
projetor de gravuras opacas, geralmente, de livros didaticos recomendados
e, especialmente retroprojetores. As aulas tedricas eram complementadas,
sistematicamente, com atividades extraclasse, como excursdes e visitas de
estudos, que eram acompanhadas, muitas vezes, por professores de
diversas disciplinas. (IBIDEM).

Nas escolas, o cenario do ensino de geografia ndo era menos desafiador, na
medida em que mesmo na chegada da década de 1960, ainda, apresentava-se o

mesmo conflito de sempre, em que
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duas orientagcdes nortearam a trajetéria desta disciplina: a Geografia
Classica e a Geografia Moderna. Ndo houve entre elas um simples
processo de substituicdo por evolugdo, mas um complexo processo de
conflitos que resultou numa complementaridade tornada modelo
hegemonico em nossas salas de aula até por volta das décadas de 70 e 80
deste século, quando se iniciou um novo processo de conflitos no interior
desta disciplina. (ROCHA, 1999, p. 233).

O registro do pesquisador explicita os motivos do recorte temporal proposto
nesta tese, na medida em que existem muitos aspectos a serem investigados na
particularidade de cada local do pais, nesse caso, em Curitiba.

Assim, dentro do periodo da Ditadura Civil-Militar, pode-se perceber
programas destinados ao aprimoramento da educacgéo brasileira. Nesse sentido, em
um fragmento de seu depoimento, o professor Lineu refere como se deu a sua
participacdo na implementagdo do Programa de Expansao e Melhoria do Ensino
(PREMEN), no estado do Parana.

Sei que ficamos seis meses... seis para sete meses la em Porto Alegre
fazendo esse curso do PREMEM, para aprender como é que organiza as
areas. A maioria de nés ndo voltou mais para os colégios, fomos todos para
a Secretaria de Educacgao. Ai eu fiquei na Secretaria de Educagao de 1972
a 1975. O grupo formou a chamada Comissé&o de Curriculo, que ia montar o
curriculo para o estado do Parana. N6és comegamos a dar cursos, tinha
aquele sistema de objetivos, que veio do Nager sobre objetivos
operacionais, objetivos gerais, objetivos médios, objetivos todos e os
professores tinham que fazer a lista de objetivos de cada disciplina e depois
avaliar pelo sistema de ‘bolinhas’. Os professores queriam nos matar
quando viram aquilo! Eram umas planilhas enormes com de um lado os
nomes dos alunos que a Secretaria punha e os professores deveriam por
em cada bolinha um objetivo atingido. Se o aluno atingia o objetivo,
marcava cheio; se atingia pela metade, marcava metade; se nao atingia
nada, deixava em branco. Era um inferno para preencher aquilo! (Risos).
Bem técnico, era coisa de americano! Tudo vindo do PREMEM.
Quantitativo, método quantitativo! Tudo aquilo e, depois, embaixo, entdo se
media quantas bolinhas e se nado preencheu tantas bolinhas é porque o
professor ndo estava bom! Tanto é que os professores preenchiam tudo que
era bolinha, de cima abaixo. E nds da-lhe dar curso pelo interior do Parana.
Eu fui para Guarapuava, Uniao da Vitéria, Maringd, Londrina, Ponta Grossa
nao sei quantas vezes, para Palmeira, Paranagua, para todo lado! Para
ensinar para os professores como é que preenchia aquele negécio, como é
que preenchia os objetivos. Eu era mais dos objetivos, que eu tinha lido
toda a obra do Nager. (...). Eu li todos os livros dele. Eu tenho guardado, o
nome é Objetivos Operacionais. O livro é s6 sobre os objetivos. Entédo, eu
dava aula sobre os objetivos. (LINEU BLEY).

A partir desse relato, pode-se perceber as principais caracteristicas do
PREMEN quanto ao uso de estratégias técnicas e quantitativas para monitorar a

qualidade do ensino oferecido nas escolas paranaenses.
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Por extensao, a pratica pedagogica dos professores nesse periodo também
pode ter colaborado para a reproducao dos saberes designados pelos interesses
politicos e sociais da época. Afinal as atividades e reflexdbes desenvolvidas pelos
professores em sala de aula, com o intuito de controlar o grupo de alunos era
definida por regras institucionais. A constante utilizacdo de aulas expositivas,
impondo ao aluno passividade intelectual, o condicionava a ser pouco envolvido em
reflexdes e analises mais profundas e criticas. Tal perspectiva de ensino tem relacéo
direta com o modelo de educacdo desejado pelo Estado brasileiro, que pretendia
inviabilizar o pensamento e a analise critica do contexto social no qual os alunos

viviam. Tal relato corrobora o pensamento de Chervel, quando sinaliza que

Enquanto as finalidades se impdem a escola desde decénios, a fortiori
desde séculos, é através de uma tradicdo pedagodgica e didatica complexa,
na verdade sofisticada, minuciosa, que elas chegam aos docentes. E ndo é
raro ver a massa de praticas pedagdgicas acumuladas numa disciplina
ocultar, para numerosos professores, alguns dos objetivos ultimos que eles
perseguem. Agora € uma maquina que gira totalmente sozinha, bem
ajustada, e bem adaptada a seus fins. (CHERVEL, 1990, p. 191).

A Geografia tanto na universidade quanto na escola sofreu profundas
transformacdes de carater tedrico-metodolégico-epistemoldgico na segunda parte do
século XX, principalmente, na Inglaterra, Franga e Estados Unidos, assim como no
Brasil, sob a forma de rupturas, transformagdes e hibridismos. A chegada de tais
mudangas foi perceptivel na Geografia escolar. Apesar disso, existem
pesquisadores que sugerem ser a escola, e nao a universidade, a responsavel pelos
seus proprios rumos, protagonizando a revisdo dos curriculos, programas e
materiais didaticos. (FERREIRA, 2000).

Nesse sentido, por meio dos relatos dos professores entrevistados ha alguns
trechos que podem colaborar para o aprofundamento da leitura do cenario
pedagogico da época. Segundo o professor Lineu Bley, ao referir-se a

implementagdo do PREMEN no Parana:

Eu fui uma vez em Maringa, e nds resolvemos fazer uma reunido de
professores de Geografia do Ensino Médio, ndo da universidade, mas na
Universidade de Maringa. (...). Eu inventei de dar curso de Geografia, sé os
professores de Geografia. Era a area de Estudos Sociais, mas nos soé
demos para Geografia. Isso em 1974, 1975. Era um sistema de ‘bola de
neve’! Vocé dava para uns professores e aqueles professores
multiplicavam, eram multiplicadores. No6s viemos de Porto Alegre com a
fonte do PREMEM, entdo nds passavamos aquilo para os professores. (...)
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Nés passamos a fazer, depois de Maringa, esses encontros. Dai eu ja
estava contratado pela Universidade Federal. Estava trabalhado com a
Secretaria de Educagao de manha e de tarde na Universidade. O curso de
Geografia era a tarde. So a tarde, depois foi criado o noturno! (...) Eu convivi
com os melhores professores de Geografia do estado do Parana. Os
professores de Ponta Grossa eram muito bons! Um professor € uma
professora do Colégio Regente Feij6. Tinha o Raulino, do Tulio de Franga,
de Unido da Vitdria, que era muito bom! Tinha do Vicente Rijo, de Londrina,
tinha uma japonesa, a lracema, que era muito boa! Aldo Moro, la de
Maringa. Entao a gente conviveu com essa gente, professores de Geografia
que no Segundo Grau, no estado eram destacados e que eram os melhores
colégios do estado do Parana. Esses que seriam os multiplicadores para
passar para os outros. (...). (LINEU BLEY).

Trata-se de um depoimento curioso, pois sinaliza o0 movimento da Secretaria
de Estado da Educacao do Parana (SEED-PR), de envolver um grupo de docentes
de geografia no processo de assimilagdo de saberes especificos por meio do
PREMEN. Sem duvida, Curitiba tinha uma posi¢ao estratégica nesse sentido, pois
servia de modelo para as demais localidades.

Desse modo ha obrigatoriedade de se ensinar os Estudos Sociais na escola
de Primeiro Grau. Outro aspecto interessante foi a resisténcia do Colégio Estadual
do Parana em implementar os Estudos Sociais no Ginasial.

O professor Lineu trouxe em sua entrevista elementos para esclarecer o que

se deu nesse sentido, pois segundo ele

Como nas escolas predominava professor de Historia. Eles pegaram toda a
area de Estudos Sociais, praticamente! Poucas escolas, como o Estadual,
nao adotaram a area, pois o Estadual era uma coisa autarquica! Eles tinham
a area de Estudos Sociais tedrica, mas era um professor de Histéria, um
professor de Geografia e um professor de OSPB! Mantiveram isso! Durante
mais de trés anos eles mantiveram! A reforma ja estava em pleno vigor! No
Estadual era a area. Olhava la, a avaliagdo era por area; avaliagao de
Estudos Sociais. S6 que la dentro, na aula, tinha uma professora de
Geografia, uma professora de Histéria... a Aura Lobato, que tinha ser
formado em Geografia e Histéria, mas dava aula de Geografia! A Isolde
dava aula de Geografia! Dona Alda, dava aula de Geografia! (...). (LINEU
BLEY).

by

No que diz respeito a pratica de sala de aula, a professor Marli faz um
apontamento muito importante quanto a pressao externa sofrida pelos professores

durante a Ditadura Civil-Militar. Ela sinaliza que:

Sei lal Cada professor € dono da sua sala. (...) Agora, eu acredito que a
sala de aula é o teu espaco, até onde vocé possa. (MARLI KUCHENNY).
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Assim, muitas vezes a formagao dos professores esta restrita a lhes repassar
as suas disciplinas totalmente elaboradas, minuciosamente acabadas, que
funcionardo sem problemas e sem imprevistos, mesmo que eles nido as utilizem
como o recomendado. Chervel (1990, p. 191), ressalta que “se poderia perguntar se
a ignorancia das finalidades do ensino nao é proporcional ao volume e ao numero de
orgaos de formagao que presidem ao funcionamento das disciplinas.” O PREMEN
se encaixa exatamente nesse contexto pedagogico.

Fica o alerta de Corréa (2000, p. 17), de que “por outro lado, pouco sabemos
sobre as praticas educativas e os seus componentes, que é o que constituiu e
constitui a vida cotidiana das escolas.” Nesse sentido, vale a pena buscar mais
fontes documentais e orais que colaborem para conhecer mais plenamente o

cenario desse periodo. Isso sera abordado a seguir.

3.4 BREVES EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM E ENSINO DE GEOGRAFIA:
DE ALUNOS A PROFESSORES

Ao longo das entrevistas com as fontes orais surgiram varios exemplos de
experiéncias realizadas tanto na universidade quanto nas escolas, que se deseja
partilhar, a seguir. Nesse sentido, aqui, serdao apresentados depoimentos e
fotografias que retratam algumas das representacdes acerca do ensino de geografia
ao longo da Ditadura Civil-Militar, com grande énfase nos estudos de campo por eles
realizados. Sao representagdes que permitem conhecer os saberes geograficos
relevantes naquele periodo.

Assim, compondo o cenario da geografia na década de 1960, especialmente
no que diz respeito ao ensino universitario oferecido pela UFPR, no municipio de
Curitiba, a professora Marli Kuchenny, gentiimente, cedeu algumas de suas
fotografias particulares para ilustrar como se davam as atividades de campo
organizadas pelos professores da institui¢cao.

Trata-se de uma série cinco fotografias datadas entre 1961 e 1962, periodo
em que a docente frequentava o Curso de Geografia, no qual ingressou em 1961 e

concluiu em 1964.



Figura 14 — Estudo de campo em Rio Branco do Sul-PR (1961)
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Figura 15 — Estudo de campo em Ponta Grossa-PR (1961)
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Figura 16 — Estudo de campo no litoral paranaense (1962)
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Figura 17 — Estudo de campo em Rio Branco do Sul-PR (1962)
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Figura 18 — Estudo de campo em Ponta Grossa-PR (1962)

Fonte: Acervo particular Marli Kuchenny

Eram os primeiros anos de separagéo entre a Historia e a Geografia, mas
apesar disso, em varios momentos os alunos estavam reunidos nas mesmas salas
e, também nas atividades de campo, como se pode ver na fotografia 4. Nas outras,
aparecem, predominantemente, estudantes do Curso de Geografia da Universidade
Federal do Parana.

A professora Marli relata da seguinte maneira uma das atividades de campo

realizadas em 1961:

Isto aqui (mostrando as fotografias 1 e 2) foi uma atividade de campo que a
Universidade Federal fez em diregcdo a Castro, nés fomos a Carambei,
Castrolanda... Foi muito legal! Ponta Grossa, nés fomos & para Vila Velha!
Era o meu primeiro ano na Universidade. Foi em 1961. (...) Até a primeira
atividade de campo que o professor Salamuni organizou foi em diregéo a...,
mas nos nao temos foto daquela! (...) Foi a Rio Branco do Sul. Fomos visitar
a regiao do Cimento Votorantin. (...) Meu Deus, eu tenho um carinho tao
grande pelo professor Salamuni! Foi um grande mestre! (MARLI
KUCHENNY).

Mais adiante em seu depoimento, ela comenta sobre o professor que havia

organizado um dos estudos de campo, dizendo:
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O professor Figueiredo, que esta aqui (mostrando a fotografia 4 e indicando
o homem mais alto, trajando terno, no centro da foto), foi quem organizou a
atividade de campo. (...). (MARLI KUCHENNY).

Segundo a professora Marli Kuchenny, os estudos de campo eram muito
importantes para os professores da universidade. Eles se organizavam em grupos
visando contemplar, nos mesmos locais de parada, abordagens das varias
disciplinas académicas que ministravam.

Nesse sentido, os estudos de campo acabaram por constituirem-se em uma
tradicdo no curso de Geografia da Universidade Federal do Parana, pois ndo apenas
Marli Kuchenny fez questdo de registrar, mas também todos os outros trés
depoentes.

O professor Lineu relembra em seu depoimento, que:

A grandiosidade do professor Maack era o trabalho de campo. Ele era
fantastico no trabalho de campo, mas quase nao levava aluno da geografia.
(...) Ele ia para varios lugares com outros cursos, por exemplo, arquitetura,
engenharia civil, quimica, geologia... (...) Os professores Bigarella e
Salamuni aprenderam geologia fazendo trabalho de campo com o professor
Maack! Entdo o trabalho de campo com ele era grandioso. Com os alunos
da geografia ele so6 ia até a escarpa de Sao Luiz, ali em cima para ver a
cuesta. Eu fui com ele duas vezes. Era o mesmo roteiro. Ele falava muito
mais de geologia do que de geografia. (LINEU BLEY).

As representacdes da professora Eny a respeito dos estudos de campo
valorizam o carater interdisciplinar, na medida em que reunia varios professores. Ela

diz que:

Na geografia fisica tinha muito estudo de campo. A Alda organizava junto
com o Reinhard Maack, Riad Salamuni... No final a gente misturava a
humana com a fisica. A gente fazia todas as excursdes assim. Quando eu
dava geografia econémica, eu tinha muito contato com a Copel e levava
todos os alunos nas hidrelétricas para ter aula la! Assim eles podiam
visualizar, ndo é? (ENY DE CAMARGO MARANHAO).

Em seu depoimento a professora Masako enfatiza o carater pratico de suas

aulas, que utilizavam breves saidas de sala. Nas palavras dela:

Fiz saida de campo, por exemplo, quando dava o tempo (meteorolégico).
Mandava repararem o tempo. Esse eu aprendi com os meus pais, coisas da
pratica! Aprendi também com a Dona Alda sobre o clima, entdo eu mostrava
como tudo era na pratica!. (...) Quando eu dava nuvens, também levava os



165

alunos para fora! (...) Unico professor da universidade que fez estudo de
campo foi o professor Figueiredo. Foi em 1958 ou 1959. Ai, ele nos levou
até a llha do Mel. Levava toda a turma! (MASAKO OSAKI).

Ela conclui seu depoimento, relembrando do professor Figueiredo, que, como
visto a pouco, no relato da professora Marli, realizou outros estudos de campo nos
anos seguintes.

Mas existem mais fontes que retratam o ensino de geografia na década de
1970, em Curitiba. Nessa época, a professora Marli Kuchenny era docente no
Colégio Estadual do Parana e durante sua permanéncia na instituicdo foram
realizadas algumas atividades de campo, que fez questdo de detalhar. Em seu
depoimento ela relata um pouco a respeito dos bastidores da organizacédo de tais

atividades, como se vé a seguir:

A primeira atividade extraclasse que nds fizemos. Que nao fui eu que fiz!
Quem organizou foi o professor laroslaw Wons, que era o coordenador.
Levamos os alunos numa viagem, via férrea, Curitiba-litoral até o Porto de
Paranagua. E, nao fui eu que criei aquilo. Eu fui explicando o que via, o que
ndo via. Porque eu, gragas a Deus, tive professores na Universidade que
foram maravilhosos! Eu n&o era perfeita! Muita coisa eu fui acrescentando
ao longo do caminho! Mas chegando 14, nos tivemos a sorte de ter uma
fragata para visitar! Minha turma foi a primeira! (...) (MARLI KUCHENNY).

Isso se deu no inicio da década de 1970. Revisitando a trajetéria académica
da professora Marli, percebe-se que ela aplicou, sistematicamente, as experiéncias
vividas e os conhecimentos adquiridos na universidade. Mais um exemplo disso,
aparece no fragmento a seguir, em que ela conta sobre o primeiro estudo de campo

organizado por iniciativa prépria. Nas palavras dela:

Em 1973, o Colégio Estadual formava, ou melhor, iniciava o curso
profissionalizante. Os primeiros cursos foram Administracéo e Secretariado.
Entdo, todos aqueles meninos e meninas que nao iam dar certo com a
aprovagao, vai todo mundo fazer esses cursos. Foi a primeira experiéncia
nossa com o profissionalizante. Agora, foi maravilhoso! Com essas turmas
eu fiz a minha primeira iniciativa (...). No Colégio Estadual, eu fiz a minha
primeira atividade... Meu Deus, que inexperiente que eu estava! Pusemos
trés turmas em trés Onibus, o Diretor e o auxiliar Milleo, foram junto. Fomos
para Telémaco Borba! Nos receberam muito bem, mas a fabrica estava
fechada! Vimos toda a area de plantio, cultivo de pinus. (...) Mas foi uma
experiéncia maravilhosa de como ndo se deve fazer excursdo! Primeiro,
vocé tem que fazer planejamento, bonitinho, ndo é vamos! E todo mundo
queria ir... até os professores! Eles gostaram! Foi uma aprendizagem.
Vimos tudo o que tinha que ver... (...). (MARLI KUCHENNY).
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Segundo a professora Marli foi uma experiéncia importante para a sua
carreira docente, pois, segundo ela, a inexperiéncia em organizar tais atividades se
refletiu nos resultados. Por outro lado, a ousadia valeu a pena, pois a atividade
mobilizou varios alunos e professores e, ao que parece obteve sucesso.

As fotografias a seguir, retratam a segunda experiéncia citada pela professora
Marli.

Figura 19 — Alunos do Colégio Estadual do Parana — Telémaco Borba-PR (1974).
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Figura 20 — Alunos do Colégio Estadual do Parana — Telémaco Borba-PR — 1974.
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Iniciava-se uma trajetéria marcada por varios estudos de campo. Algo que
tornou-se uma “marca” das atividades docentes da professora Marli onde quer que
ela ensinasse geografia. Sua formacao, de fato, influenciou sua pratica pedagogica.

Ainda, no que tange ao inicio da década de 1980, foram disponibilizadas pela
professora Marli Kuchenny, mais algumas fotografias de estudos de campo, por ela

organizados nesse periodo, como se pode ver a seguir:

Figura 21 — Alunos do CEFET — Paranagua-PR — 1980.

Fonte: Acervo particular Marli Kuchenny

Figura 22 — Alunos do CEFET — Paranagua-PR — 1980.

Fonte: Acervo particular Marli Kuchenny
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Figura 23 — Alunos do CEFET - Paranagua-PR - 1980.
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Fonte: Acervo particular Marli Kuchenny

A respeito dessas atividades de campo a docente relatou durante a entrevista

que:

Eu fazia uma revisdo da Geografia Fisica e Humana desde o primeiro,
segundo até o terceiro ano. Ninguém punha o pé no 6nibus sem antes fazer
0 aulao! Sabe por qué? Na primeira atividade de campo eu errei. Deixei
para explicar no lugar. Dispersa um pouquinho, pois o pessoal fica
extasiado com o que Vvé! (...) Eu nunca trouxe um aluno arranhado da llha
do Mel! Nunca! Foram cento e quarenta e seis viagens, porque eu tinha dez
turmas. Se nao forem todas, ndo vai nenhuma! (MARLI KUCHENNY).
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O registro da preparagao dos estudos de campo com base em experiéncias
anteriores demonstra o zelo com que a professora Marli preparava tais saidas para
que se constituissem, de fato, em atividades didaticas que aprimorassem os
conhecimentos geograficos vistos em sala de aula.

Por fim, a docente partilha uma situagéo na qual precisou confrontar-se com o
(des)prestigio da disciplina de geografia dentro de uma instituicdo de ensino técnico.

Algo que ocorreu em decorréncia de suas atividades de campo. Nas palavras dela:

Tem um lance |la do CEFET. Foi la que comecgou! Abriram para trés turmas.
Aqueles que fizessem os melhores trabalhos ganhavam! Como me
arrependi disso! Teve uma ocasido que nao deu para desempatar. E
também teve reclamagédo dos meus colegas, porque dai, a meninada, s6
queria fazer trabalho de Geografia! E as outras matérias? (...) A Marli
Kuchenny querendo fazer atividade de campo com os alunos. O diretor do
Centro Federal Tecnolégico me chama. Disseram: “Kuchenny, estdo te
chamado na diregdo. Professor Ivo quer falar com vocé.” Ivo Mezadri,
melhor diretor homem que eu tive na vida! (...) Digo, meu Deus! Vai me
mandar embora agora? (...) Eu nunca tinha entrado na diregdo geral do
CEFET. Professor Ivo me chama e diz: “Minha querida professora!” Dai,
parara, parara... Uma conversa fina, educada. Foi o puxdo-de-orelha mais
inteligente e educado que eu tive. Ele falou: “Minha querida professora, o
CEFET forma técnicos ndo forma geodgrafos! Os teus colegas estédo
reclamando que os alunos nado fazem mais trabalho.” Ai, morreu! No
CEFET, eu nao fiz mais. Nos tivemos trabalhos premiados numa feira
sulamericana, além de outros trabalhos premiados internamente 1a! (...).
(MARLI KUCHENNY).

Apesar disso, como registra a professora, varias outras atividades foram
realizadas no CEFET-PR, inclusive com premiagdes em nivel internacional.

Os saberes geograficos em Curitiba, circularam de varias maneiras, entre elas
por meio de varias atividades desenvolvidas pelos professores em suas atividades
fora de sala de aula, mas, também, nesse caso, por meio de fotografias, como as
que ilustram este capitulo.

Portanto, seguindo o alerta de Corréa (2000, p. 17), que aponta para a
necessidade de investigar mais a fundo, as praticas educativas escolares do periodo
estudado em busca de mais subsidios, ficou evidenciado que o percurso de alguns
dos docentes de geografia ndo se restringiu a seguir as determinagdes oficiais. Pelo
menos no que tange aos depoentes que participaram desta pesquisa, sua trajetoria
se mostra bastante dindmica e rica em detalhes, apresentando algumas
particularidades relativas a Curitiba. Algo que por meio das fontes orais péde ser

mais bem conhecido, na medida em que as representacdes dos professores
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detalham os percursos realizados e os desafios enfrentados ao longo da Ditadura

Civil-Militar brasileira.
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4 MEIOS DE CIRCULAGAO DE SABERES GEOGRAFICOS E
REPRESENTAGOES DE PROFESSORES EM CURITIBA

O unico limite verdadeiro com o qual se depara a
liberdade pedagodgica do mestre € o grupo de
alunos que ele encontra diante de si. A recusa em
admitir essa evidéncia esta na origem de muitas
das incompreensdes das quais o corpo docente &
por vezes vitima. A atividade do mestre em aula é
frequentemente resumida na expressdao ‘faire
cours”, a qual é geralmente entendida como "dicter
un cours”, o que mantétm um equivoco
permanente sobre a prépria natureza da tarefa
docente. (CHERVEL, 1990, p. 195).

Os professores de modo geral utilizam varios materiais escolares todos os
dias. A maneira como isso acontece apresenta certa “tradigdo”, constituindo-se
quase em um “ritual”. Nesse sentido, os ambientes escolares s&o o principal local no
qual se explicita esta refinada parceria estabelecida entre os professores e os
materiais de trabalho que utilizam.

No imaginario popular, € comum que se idealize um professor de geografia
acompanhado de tudo aquilo que os docentes das demais areas levam para as suas
salas de aula, ou seja, livros escolares, cadernos, entre outros. Todavia, existem
alguns materiais que séo “particulares” do ensino da disciplina de geografia, como o
atlas, os mapas, o globo terrestre e o planetario escolar. Alias, muito pouco se sabe
a respeito de como tais materiais foram utilizados nas aulas de geografia ao longo
da historia da educagao brasileira.

Foi com o propdsito de saber mais sobre a presencga e a utilizacdo de tais
materiais na pratica pedagdgica de alguns docentes de geografia, entre 1964 e 1985
que foram analisados elementos que representam a cultura material do periodo
estudado.

Muitos materiais escolares podem servir de fontes historiograficas para
estudos acerca da disciplina de geografia, entre eles os supracitados, pois, cada um
deles, de alguma maneira, reproduz um pouco da histéria da geografia escolar.

Sobre os livros didaticos, pode-se observar, a seguir, um dos exemplares de

Aroldo de Azevedo:
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Figura 24 — Capa de livro didatico — Aroldo de Azevedo

Série 2*  LIVROS DIDATICOS  Vol. b
BIBLIOTECA PEDACOGICA BRASILEIRA

LY

AROLDO DE AZEVEDO

GEOGRAFIA

LLLLEY

PRIMEIRA SERIE SECUNDARIA

on sclwno oM o
PR AMA OF VML

SETIMA EDICAO

B3

COMPANHIA FRITORA NACIONAL
W raLs

Fonte: Aroldo de Azevedo. 17 ed. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1941. 478p.

Tal livro apresenta aspectos particulares que retratam o periodo em que foi
produzido, por exemplo, as caracteristicas da capa e a nomenclatura relativa ao
segmento de ensino que se presta a atender. O mesmo ocorre com os demais livros
didaticos, tornando-os importantes meios de circulagdo de saberes geograficos na
escola brasileira.

No que tange ao seu uso para as atividades pedagdgicas, segundo a

professora Marli, além de ser necessaria uma sélida formacao académica:

Vocé se sai bem se pegar um bom compéndio! Um autor que seja rico em
informacgdes! Porque vocé trabalha. Vocé tem pouco tempo para procurar
coisas. Tem que ter um bom livro didatico! Uma fonte de pesquisa muito
boa também é importante! (MARLI KUCHENNY).

Outro meio de disseminacao de saberes geograficos sao os atlas. Costumam
ser encontrados varios nas bibliotecas e salas de aula. Entre eles, o Atlas
Geografico Melhoramentos, de autoria de Geraldo José Pauwels. Ele marcou época
no Brasil, sendo um dos comumente adotados pelos docentes de geografia. A

imagem abaixo retrata sua capa na versao de 1951.
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Figura 25 — Capa do Atlas Melhoramentos

Fonte: Atlas Geografico Melhoramentos. P. Geraldo José
Pauwels. Sdo Paulo: Edigbes Melhoramentos, 1951.

Tendo como caracteristica e diferencial, a capacidade de reunir variados
mapas em um mesmo encarte, os atlas constituem-se em um dos mais importantes
meios de circulagdo dos saberes geograficos.

A respeito dos atlas, a professora Eny confirma sua importancia e presenca

nas suas atividades de sala de aula. Segundo ela:

A gente usava atlas. Todos que vinham. Era daquela Editora Nacional,
depois vieram outros, tinha o Larousse, tinha o Melhoramentos, o Atlas
Geographic Magazine... (...). (ENY DE CAMARGO MARANHAO).

Por outro lado, na experiéncia de estudante da professora Marli, os atlas nao

tiveram a mesma presenca. Ela relata que:

Entédo eu tive excelentes professores. Eu gostava muito deles, mas eu nao
posso dizer para vocé que eles levavam os atlas na minha sala. Nao
levavam. (MARLI KUCHENNY).

Outro material didatico de apoio ao ensino de geografia sdo os mapas de
parede, que se diferenciam dos atlas em conteudo, forma e composigao.
Comumente, as salas de aula, bibliotecas e outros ambientes escolares

apresentavam (e, ainda apresentam) em suas paredes mapas das mais diversas
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partes do planeta Terra, explicitando inumeros temas de interesse geografico,
algumas vezes ao alcance das maos, outras tantas, colocados no quadro-negro para
a contemplacao dos estudantes.

No mapa, a seguir, que representa o territério brasileiro e sua organizagao
politica de 1922. Embora n&o contemple o periodo de investigagcdo, permite
retroceder no tempo em termos geograficos, histéricos e linguisticos ao observar

seus detalhes.

Figura 26 — Mapa de parede — Brazil Politico — 1922

Fonte: Acervo do pesquisador.

Quanto ao seu uso durante as aulas, pelo relato da professora Marli, percebe-

se que eles eram utilizados eventualmente, como se pode verificar a seguir:

Os mapas serviam para localizar. “Olha: nés vamos ver...”, vamos Supor...
“a Peninsula Escandinava. Quais sao os paises? Parard, parara...” O dltimo
da sala, eu ndo sei se enxergava. Entao, o bom é vocé ir acompanhando o
leito do rio. Da nascente até a jusante... Infelizmente, os mapas eram
apenas para localizagdo e memorizagéo. (MARLI KUCHENNY).

Apesar da subutilizacdo dos mapas de parede nos tempos de estudante,
percebe-se que a experiéncia deixou marcas na trajetéria da docente que, inclusive,
apresenta no trecho selecionado, um exemplo de como veio a utiliza-los mais tarde

como professora.
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Contendo mapas que estdo justapostos e acompanham a circunferéncia do
planeta, o globo terrestre tem formato peculiar, trazendo para perto do estudante
uma representagdo mais fiel do formato da Terra. O mostrado abaixo, por exemplo,
pertence ao acervo da Biblioteca Publica do Parana, situada em Curitiba, datado da
década de 1960.

Figura 27 — Globo Terrestre (1960)

Fonte: Acervo do pesquisador — Biblioteca Publica do Parana.

Mesmo tratando-se de um dos icones do ensino de geografia, infelizmente, os
globos terrestres, apesar de disponiveis em muitas escolas, pouco foram utilizados

na realidade brasileira. O depoimento da professora Eny confirma isso. Segundo ela:

Me lembro de professores usando o globo raramente. Como as salas eram
comuns a varias matérias, quando o professor de geografia vinha, ele tinha
que trazer junto. As vezes tinha na sala de aula, mas como ornamentaco.
(ENY DE CAMARGO MARANHAO).

No final do trecho selecionado, consta um dos principais usos de tal recurso
didatico, ou seja, ornamentar os ambientes escolares ao invés de ser utilizado como
material de ensino. Isso pode ser percebido também nos dias de hoje.

Cada um desses materiais didaticos €, reconhecidamente, auxiliar no ensino

da geografia escolar, constituindo-se em meios de circulagdo de saberes
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geograficos. Trata-se de um repertério bastante diversificado e repleto de significado
simbdlico e tacito que fez parte do cotidiano de muitos alunos e professores.

Todavia, como os livros didaticos, historicamente, tornaram-se material
utilizado em sala de aula, serdo eles as principais fontes utilizadas neste estudo. Tal
constatagdo se confirma nos depoimentos dos docentes de geografia que eram
alunos ou professores entre 1960 e 1989 e, que foram entrevistados. Assim, com
base na relevancia e perenidade que assumiram no cotidiano escolar, os manuais
escolares passaram a receber maior atencado neste estudo do que os demais meios
de circulacao indicados anteriormente. Além disso, as fontes orais foram importantes
nas referéncias que fazem aos livros didaticos, sinalizando a relevancia deles no
cotidiano escolar curitibano.

Mas qual tem sido a trajetéria dos manuais escolares utilizados no Brasil?
Que caracteristicas e perspectivas pedagdgicas estavam presentes em tais
materiais? Quais teriam sido os livros didaticos utilizados por professores de

geografia entre 1964 e 1985, no municipio de Curitiba?

4.1 ALGUNS ANTECEDENTES HISTORICOS SOBRE LIVROS DIDATICOS NO
BRASIL

Para responde a tais perguntas € necessario retroceder ao inicio do século
XX, quando surgem novas ideias relacionadas ao ensino, resultante da mudancga na
conjuntura social brasileira. Elas promoveram transformacdes na escola e,
consequentemente, nas disciplinas escolares. No caso da geografia, um exemplo
disso, é que os mapas ganharam maior destaque nos livros didaticos e nos
ambientes escolares, valorizando-se como conteudo ou expressao de um saber
geografico. (OLIVEIRA; ALBUQUERQUE. 2010, p. 13).

Registre-se que, antes da institucionalizacdo, no Brasil, da geografia na
universidade, o que ocorreu a partir de 1934, os profissionais que produziam e
discutiam geografia no Brasil eram docentes do ensino secundario sem formacéao
académica na area. Complementando tal cenario, “foram os autores de livros
didaticos, bons ou ruins, que popularizaram o Ensino da Geografia durante o século
XIX e inicio do século XX.” (MELO; VLACH; SAMPAIO, 2006, p. 2686).

Tudo indica que tenham sido os proprios professores, 0s primeiros

responsaveis pela proposi¢cdo de que se ensinasse geografia de outra maneira. Um
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deles, que foi docente do Colégio Pedro Il e também autor de livros didaticos,
chamado Carlos Miguel Delgado de Carvalho (1884-1980). Constituiu-se no principal
responsavel por liderar o movimento que reivindicava uma Geografia Moderna
Explicativa e Cientifica. (PREVE, 1988; QUINTAO e ALBUQUERQUE, 2009).

Tais pretensbes oportunizaram fundamentais transformacdes na geografia
brasileira, que, alias, haviam ocorrido na Europa, onde ela ja ocupava seu espago na
academia. Portanto, veio a tona a questdo tedrico-metodologica, base para os
propésitos de mudancga. (MELO; VLACH; SAMPAIQO, 2006).

Assim, a exemplo do que havia ocorrido na Alemanha e na Franga, algum
tempo antes, os conteudos geograficos passaram a evidenciar preocupagdes
explicativas que se mostravam pedagogicamente superiores a perspectiva
tradicional presente até entéo.

Tudo indica que isso nao ocorreu de maneira imediata e sem conflitos e
resisténcias. Como em qualquer mudanga paradigmatica, a proposta foi sendo
assimilada pelos professores de geografia paulatinamente, mas n&o eliminou o
ensino tradicional que, persistiu em muitos casos. O mesmo se deu nos livros
didaticos produzidos a partir da década de 1920. Os propésitos de Delgado de
Carvalho podem ser sintetizados pelo fragmento de texto de sua autoria, visto a

seqguir:

Em todo e qualquer assumpto de geographia, o meio em que vive o alumno
deve ser escolhido como assumpto principal de estudo e as nogbes sobre
outras regibes devem ser accrescentadas como informag6es
supplementares e comparativas. (CARVALHO, 1925, p.6).

Segundo Melo; Vlach e Sampaio (2006), apesar desse movimento, pode-se
dizer que até a década de 1930, o panorama permanece, praticamente, inalterado,
s6 mudando a partir da criagdo dos cursos universitarios nas principais cidades
brasileiras''? e de orgaos de apoio governamental, que promoveram “a expansao do
ensino no pais, as reformas escolares nos estados e a difusdo de ideias
renovadoras na educacdo.” (PREVE, 1988, p. 47).

De maneira mais especifica ao que interessa abordar neste capitulo, ou seja,

a cultura material escolar, vale apresentar o que diz Décio Gatti Junior acerca de

2 Entre tais cidades estd Curitiba, onde em 1938, foi criado o curso de Geografia e Histéria, componente do
Departamento de Ciéncias, reconhecido pelo Decreto 6.756, de 4 de junho de 1940. (MOELLER e
MARANHAO, 2002).
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como a década de 1960, constitui-se em um “periodo de transi¢do” na historia

recente dos manuais escolares no Brasil.

Boa parte dos autores de livros didaticos de Histdria publicados nas
décadas de 1970 a 1990 possui um perfil bastante diferenciado daqueles
que escreviam os manuais escolares até a década de 1960. Se antes os
autores trabalhavam praticamente sozinhos, tendo a companhia quase que
exclusiva do editor, que geralmente também era o dono da empresa, ao
findar da década de 1990, pdde-se detectar que os autores passaram a ter
contato quase que exclusivamente com editores especializados, que faziam
parte de uma enorme estrutura organizacional e, portanto, permaneciam, no
mais das vezes, afastados dos centros de poder das editoras. (GATTI
JUNIOR, 2004, p. 43).

Ele ainda registra que, em seus estudos, ficou demonstrado que no periodo
compreendido entre as décadas de 1970 e 1990, “o consumo de livros didaticos
cresceu vertiginosamente, alcangando o primeiro lugar em vendagem no mercado
editorial nacional.” (Ibidem).

As afirmacdes feitas por Gatti Junior se referem a disciplina de Histéria,
porém podem ser oportunas, para o caso da geografia, na medida em que, tal
mudanca permeou todo o processo editorial de livros didaticos sem discriminar
nenhuma disciplina.

Nesse sentido, vale destacar que a experiéncia adquirida pelo historiador das
disciplinas Ihe permite compreender que as vulgatas'™ ndo permanecem estaticas,
pois evoluem ou se transformam. Assim, os objetivos propostos por uma disciplina,
nem sempre se manifestam por meio de uma evolucédo gradual e continua. E na
alternancia de patamares, que resultam de momentos mais tranquilos ou
turbulentos, que a historia das disciplinas manifesta importantes mudangas, como,
por exemplo, quando “uma nova vulgata toma o lugar da precedente, um periodo de
estabilidade se instala, que sera apenas perturbado, também ele, pelas inevitaveis
variagdes.” (CHERVEL, 1990, p. 204).

Desse modo, com o propdsito situar a cultura material escolar da disciplina de
geografia e suas conexdes e contradigdes na segunda metade do século XX, é
fundamental conhecer a dindmica e o contexto em que foram forjados os livros
didaticos no Brasil.

Especialmente, entre as décadas de 1960 a 1980, em Curitiba, existem muito

a ser investigado. Todavia, € necessario relacionar as peculiaridades locais ao

'3 Nome dado por Chervel (1990) aos manuais escolares.
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cenario brasileiro. A analise dos curriculos escolares pode oferecer pistas nesse
sentido.

O Programa de Ensino do Colégio Pedro Il para o ano de 1951, indicava para
a disciplina de Geografia o seguinte curriculo para o Curso Ginasial, conforme
Vechia e Lorenz (1998, pp. 395-396)

Primeira Série

Geografia Fisica e Humana

| — A Terra no espaco. |l — Estrutura da Terra. lll — Os grupos humanos. IV —
A circulagdo. V — A agricultura e a pecuaria. VI — Industria e Comércio.
Segunda Série

Geografia Geral

| — Os continentes, As regides polares. Il — A América do Norte. lll — A
América Central e as Antilhas. IV — A América do Sul. Paises Andinos. V —
A Argentina. Paraguai. Uruguai. VI. A Europa Setentrional. VII. A Europa
Meridional. VIII — A Europa Ocidental. IX. O Egito. Partilha do continente
africano em colénia europeia. X — A Asia Oriental. XI — A Asia Meridional e
Asia Ocidental. XIl — A Australia e Malasia. De cada um destes itens se fara
o0 seguinte estudo: a) Estrutura fisiografica. b) Regides naturais. c)
Populacdes, ragas, linguas, religides. d) Cidades principais e recursos
econdmicos.

Terceira Série

Geografia Fisica e Humana do Brasil

| — O espaco brasileiro. Il — A populacéo brasileira. Il — Organizagao politica
e administrativa. IV — Circulagédo. Sistema de viagdo. V — A produgao
agricola. VI — Produg&o mineral e animal. VIl — Industria e comércio.

Quarta Série

Geografia Regional do Brasil

| — Divisao regional. Conceito de regido natural. As regides brasileiras. Il —
Regiao Norte. Il — Regiao Nordeste. IV — Regido Leste. V — Regiao
Meridional. VI — Regiao Centro-Oeste. O estudo de cada regido obedecera
aos seguintes itens: a) Descrigdo fisiografica. b) Povoamento. c¢) Diviséo de
Estados. d) Recursos econémicos. e) Circulagao.

Pela extensa listagem de conteudos e énfase numa abordagem de cada local
estudado, evidencia-se que apesar dos propoésitos transformadores, mesmo no
Colégio Pedro Il, referéncia para a educagao brasileira como um todo, a geografia
classica ou tradicional permanece viva, apesar de travestida de estudos regionais.
Isso se evidencia, por exemplo, no rol de conteudos destinado a disciplina, para o
Curso Colegial, apresentado a pouco.

O mesmo fenbmeno pode ser percebido no Programa voltado aos alunos do

Curso Classico e Cientifico, como pode ser visto a seguir:

Primeira Série

| — A Ciéncia geografica. Il — A Terra no espaco. Il — A Atmosfera. IV — A
Hidrografia. V. O Relevo.

Segunda Série
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| — América Meridional e América Setentrional. || — A comunidade britanica.
[l = O continente europeu. IV — A China e o Japao. V — O Indostédo. Pérsia.
Asia Menor. Egito.

Terceira Série

| — Posi¢cdo geografica do Brasil. Fronteiras. Il — Fisiografia do Brasil. lll —
Desenvolvimento econdémico. IV — Circulagdo. V — Industrias. Comeércio.
(IBIDEM).

Algo que pode auxiliar nessa analise sdo os resultados obtidos por Gomes
(2010). Ele fez uma investigacédo acerca dos livros didaticos de geografia utilizados
no Brasil ao longo das décadas de 1960, 1970 e 1980. Segundo o pesquisador,
através de levantamento no banco de dados da Biblioteca do Livro Didatico —
LIVRES, foram identificados 286 livros didaticos de geografia voltados ao Ensino
Colegial (1960-1971) / Primeiro Grau — 52. a 82. Série (1971-1989). Dentre eles, 30
obras didaticas haviam sido publicadas na década de 1960, 40 na década de 1970 e
86 na década de 1980.

Percebe-se um incremento significativo no periodo em questdao. Os motivos
podem ser de varias ordens, mas, sem duvida estdo entre eles: o aumento do
numero de alunos com a crescente urbanizagao do pais, as mudangas no mercado
editorial com a criagdo de programas governamentais voltados a triagem dos livros
didaticos mais adequados ao ensino, o crescimento da concorréncia entre as
editoras e a profissionalizagdo dos processos de escrita dos manuais escolares.
(GOMES, 2010, p. 18).

Recuando um pouco mais na historia dos livros didaticos de geografia, vale o
registro dos estudos de Fonseca (1957). Ele os analisou considerando as décadas
de 1930, 1940 e 1950. Assim, temos, na unido dos dois trabalhos, um importante
levantamento de seis décadas estratégicas para a historia da disciplina escolar de
geografia no que tange aos livros escolares.

Com relagdo as pesquisas de James B. Vieira da Fonseca, ao longo das
décadas de 1930 a 1950, pode-se afirmar que, os autores do periodo pouco se
arriscavam, seguindo o programa oficial, nesse caso o utilizado pelo Colégio Pedro
[I. Nesse sentido, “ha uma observancia perfeita da sequéncia em que o Programa
apresenta a matéria”. Ele ainda ironiza, com a seguinte pergunta: “Sera que todos os
autores concordam com a distribuigdo do Programa Oficial ou estdo, convencidos da
obrigatoriedade da obediéncia?” (FONSECA, 1957, p. 20).
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Na transicdo entre as décadas de 1950 e 1960, ndo se explicitam grandes
diferengas curriculares e metodoldgicas. Tanto que Aroldo de Azevedo, o principal
autor de livros didaticos de geografia, entre as décadas de 1930 e 1960, pouco
modificou suas obras. Alids, segundo Fonseca (Idem) e Gomes (2010), em muitos
casos O autor reaproveitava conteudos de obras ja consagradas no mercado
brasileiro para incrementar seus “lancamentos”. Em parte isso se deveu a nao
existéncia de um 6rgéo regulador, que so foi criado em 1962, apos a LDBEN/61, o
Conselho Federal de Educacdo. Gomes (Idem, p. 50), afirma que “os livros de
Aroldo de Azevedo, com padrao e conteudo da década de 1950 se arrastaram até o
final da década de 1960.”

Para que se tenha uma ideia do dominio exercido pelos livros didaticos do
citado autor, basta dizer que dos 30 livros didaticos disponiveis no banco de dados
LIVRES™"*, destinados ao curso ginasial, 20 eram de sua autoria. Alids, apenas
outros oito autores apareciam nesta lista, alguns deles em coautoria. Eram eles:
Renato Stempniewski e Eli Piccolo (Geografia geral: primeira série, curso ginasial),
Mario da Veiga Cabral (Geografia Geral: ciclo colegial), Julierme de Abreu e Castro
(Geografia para Escola Moderna, volumes |, Il e lll), Otacilio Dias (Curso Moderno
de Geografia do Brasil: segundo volume) e Celso Antunes (Geografia Geral,
Geografia do Brasil: volume | e II).

E possivel estabelecer comparativos entre livros escolares, seus autores e
diferentes décadas de varias maneiras. Uma delas é utilizando os prefacios das
obras didaticas, na medida em que eles fornecem informacdes aos pesquisadores
da histéria das disciplinas escolares. (JULIA, 2002, p. 64).

Nesse sentido, as aberturas dos manuais escolares e as propostas de seus
autores, podem ser analisadas, entre outras questdes, em relagdo a exaltagdo do
nacionalismo, uma das principais expressdes da geografia escolar historicamente,
bem como o seu carater geopolitico.

Em livro publicado em 1943, Delgado de Carvalho escreveu no prefacio que:

Mais do que em qualquer parte do programa, sera na Geografia Regional do
Brasil, que o mestre encontrara as situagbes mais sugestivas para a
imaginagdo dos jovens e mais empolgantes para o seu coragdo. E um
grande servico de patriotismo e de fé que o Brasil espera dos seus

114 Pesquisa realizada em 15.12.2008, por Daniel Mendes Gomes (2010, p. 45-46).
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professores de Geografia: é tdo belo e tdo nobre o que Ele espera de nos!
(CARVALHO, 1943, p. 10).

Aroldo de Azevedo que, como ja foi dito, elaborou cerca de trinta livros
didaticos de Geografia, constitui-se em referéncia que nao pode ser deixada de lado,
pois suas obras tiveram excelente aceitacdo por parte dos professores, fazendo com
que elas contribuissem para formar varias geracdes de brasileiros nas quatro
décadas em que predominou nas escolas do pais (CASSAB, 2009). Na introdugao

de um dos seus livros, de 1951, ele escreve que:

Dispomos de vantagens que outros paises ndo conhecem; somos um povo
jovem, ainda em formagéo, que tem diante de si uma longa estrada a
percorrer; as dificuldades do presente sé devem ser encaradas como
estimulos para a realizagao de grandes tarefas, que a nossa inteligéncia e o
nosso bom senso saberdo executar com absoluto éxito. (AZEVEDO, 1951,

p. 7).

Outros exemplos podem ser observados em prefacios de livros didaticos de

Geografia de outros periodos. E o caso a seguir, datado da década de 1970:

A Geografia ocupa hoje uma posigéo de destaque no grupo das chamadas
Ciéncias da Terra. Durante muitos anos sua aplicagdo era limitada ao
fornecimento de informagao de fatos nem sempre importantes. Nos ultimos
20 anos, a Geografia abandonou esta fase, ingressando na analise e
diagnostico da problematica do desenvolvimento das nacdes. Os
especialistas nas diversas ciéncias diretamente ligadas aos estudos dos
fatos desenvolvidos a epiderme da Terra [...] solicitam cada vez mais a
contribuicdo do geografo na realizagdo de trabalhos basicos para o
estabelecimento de uma estratégia de desenvolvimento. (RODRIGUES,
1972, p. 12).

Em outro momento de sua produgéo didatica, Aroldo de Azevedo registra em
uma de suas obras o seguinte texto: “conhecer os fatos essenciais da Geografia do
Brasil constitui-se em dever de todo brasileiro que se interessa pelos seus destinos.”
(AZEVEDO, 1969, p. 1). A obra apresenta abundancia de graficos e tabelas,
valorizando os dados e, portanto, seguindo os preceitos do paradigma académico
vigente, a Geografia Teorético-Quantitativista.

Segundo Pereira (1999, p. 30), tanto os livros didaticos como os programas
de geografia, via de regra, apresentavam similaridades, pois havia uma sequéncia

de conteudos que se iniciava com a “localizagéo do territoério, prosseguem com o
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estudo do relevo, da hidrografia, do clima e da vegetagcdo para, finalmente,
chegarem a populagao que, quase sempre, € expressa em termos numericos.”

Numa comparagao entre as obras de Aroldo de Azevedo (O Brasil e 0 mundo)
e Celso Antunes (As regides do Brasil), publicadas ao longo da década de 1960,
Gomes (2010, p. 56) conclui que com livros escolares mais didaticos, “com
conteudos escritos de forma mais informal, menos académico, os livros de Celso
Antunes chagavam mais perto do modelo de livro didatico que, apos a década de
1970, passou a ser predominante.”

De fato, em termos pedagogicos as obras de Antunes se destacam no sentido
de incluir exercicios de fixacado, projeto grafico exuberante e identificacdo das
imagens com propositos didaticos através de legendas.

Tanto que no banco de dados LIVRES'"®, pode-se encontrar iniimeros livros
didaticos datados da década de 1970, um total de 40 destinados ao Primeiro Grau
de 52 a 82 Séries. A novidade foi o surgimento de inumeras novas obras,
distribuidas entre varios autores, muitos deles iniciantes na produ¢do de manuais
escolares.

Apesar disso, permaneceram, mesmo com as mudangas de cenario, alguns
poucos livros didaticos de Aroldo de Azevedo. Alias, em um deles, o autor escreve o

seguinte texto em seu prefacio:

No instante em que a Geografia, inexplicavelmente, passa a figurar em
posicdo inferior a outros ramos do saber humano, dentro do curriculo
escolar do curso médio (em total desacordo com o que se verifica nos
grandes paises civilizados e em contraste com o admiravel desenvolvimento
das pesquisas realizadas pelos gedgrafos brasileiros), esperamos que este
livro consiga despertar o interesse de nossa mocidade estudiosa pelo
fascinante campo da ciéncia geografica e contribua para recoloca-la no
lugar a que tem direito e que sempre ocupou nos nossos curriculos
escolares.

Por que reconhecer a geografia do Mundo em que vivemos e, em particular
a geografia da Terra Brasileira € um dever elementar de todo cidadao, um
elementos indispensavel a cultura geral de qualquer pessoa. (AZEVEDO,
1968, p. 3).

O titulo do livro é denunciador da énfase dada por Azevedo: O Brasil no
Mundo: nosso Mundo, nossa Terra — Estudos Sociais. A obra constituia-se desse

modo em um livro de geografia travestido como Estudos Sociais.

'3 pesquisa realizada em 15.12.2008, por Daniel Mendes Gomes (2010, p. 72-75).
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Os nomes de Melhem Adas, Jodo Antbnio Rodrigues e Adyr Aparecida B.
Rodrigues, Zoraide Beltrame Victorello, Marcos de Amorim Coelho e Hirome Nakata,
entre outros passaram a figurar no rol dos autores de livros de Estudos Sociais com
contornos da Geografia. Por outro lado, a presenga das obras de Aroldo de Azevedo
foi esmaecendo, até desaparecer. De fato, eram novos tempos para a producao
didatica voltada a disciplina de geografia escolar. Havia novos autores, mas, entre
eles, destacava-se o experiente Celso Antunes. Em um de seus livros, ele manifesta
a tonica de sua autoria dizendo que nao seria mais possivel estudar a Geografia
apenas observando a natureza, pois as diferencas do mundo contemporaneo estao
mais relacionadas aos aspectos econémicos do que aos fisicos. (ANTUNES, 1973).

O parecer de Gomes (2010, p. 79), a respeito de um dos livros de Celso

Antunes é o seguinte:

Mesmo afirmando a importancia de se fazer um estudo de cunho social, na
divisdo do mundo que o autor propbe, prevalece a divisdo fisica dos
continentes: Africa, Asia, América, Europa e Oceania. Ha, portanto, uma
jungéo das duas abordagens sugeridas sendo que o livro esta dividido por
continentes, mas com énfase nas questdes de desenvolvimento e
subdesenvolvimento.

Também ¢é importante verificar a mudanga nos exercicios propostos. Nessa
nova fase, Celso Antunes recorre a Instrugdo Programada, com propostas
de atividades em grupo, caga-palavras, coluna de palavras, exercicios
cartograficos e questionarios ao final de cada capitulo.

Melhem Adas foi outro autor que investiu fortemente nas questdes
relacionadas ao subdesenvolvimento, ao abordar o “Terceiro Mundo”. Em seus livros
apareciam varias fotografias, alguma de meia pagina, de mazelas humanas, como
mendicancia, falta de saneamento basico, habitagdes sem condi¢cdes basicas de
moradia, criang¢as subnutridas, entre outras.

Também sao destaque as obras de Celso Antunes, que ja se fazia presente
entre os autores das décadas de 1960 e 1970. Ele continua publicando livros
didaticos na década de 1980, demonstrando versatilidade para se adaptar as varias
transformacgdes as quais a geografia escolar foi submetida. Sua “colecdo Geografia
e Participagao viabilizou uma Geografia Regional, abordando fatos geograficos de
varias ordens, ou seja, fisicos, humanos, politicos e sociais, por meio da divisao
mundial pelos cinco continentes.” (Ibidem) Trata-se de uma perspectiva consagrada

na geografia das décadas anteriores.
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Também merecem destaque, os livros escritos por Elian Alabi Lucci. Autor
que conseguiu produzir “novos livros com velhos conteudos”. Vale registrar que ele
ja havia sido autor de Historia, Geografia, Organizagcao Social e Politica do Brasil
(OSPB), Educacgao Moral e Civica e Estudos Sociais na década de 1970. (Idem, p.
111).

Enfim, foram varios os autores de livros didaticos a publicar na década de
1980. Todavia, segundo Gomes (lbidem) de maneira geral, as varias perspectivas
de ensino de geografia podem ser representadas pelos citados anteriormente.

Mas quais teriam sido as caracteristicas dos saberes geograficos que
circulavam em Curitiba na época pesquisada? Quais os livros didaticos utilizados
pelas fontes orais consultadas? Que outras materialidades se podem encontrar
acerca da geografia ensinada durante a Ditadura Civil-Militar brasileira em Curitiba?

4.2 VESTIGIOS DE SABERES GEOGRAFICOS EM CURITIBA ENTRE 1960 E 1985

Apesar das semelhancas existentes entre a realidade nacional e a curitibana,
os depoimentos orais e 0os materiais cedidos pelas fontes orais permitiram identificar
algumas particularidades na cultura material do periodo que sao importantes para
socializagdo com outros pesquisadores.

Nesse sentido, nas proximas paginas, sera feita a analise de alguns dos
materiais didaticos (livros e atlas) utilizados pelas fontes orais durante a Ditadura
Civil-Militar brasileira.

Alias, as entrevistas explicitam importantes dados a respeito dos livros
didaticos utilizados pelos professores em sua pratica pedagogica. A seguir, constam
alguns dos depoimentos dos professores quando indagados a respeito dos livros

didaticos que utilizavam. Segundo a professora Eny:

Era Aroldo de Azevedo! Qual era o outro? Quem mais meu Deus? Era
Aroldo de Azevedo. Nao sei se tinha outro livro naquela época? (...). (ENY
DE CAMARGO MARANHAO).

Fica explicita, nesse excerto, a hegemonia do autor em termos de mercado
editorial brasileiro. Pelo menos do ponto de vista da professora Eny. Obviamente
existiam outros autores, mas a relevancia dos livros didaticos escritos por Aroldo de

Azevedo os ofuscava. No fragmento, a seguir, o professor Lineu reitera este
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diagnostico, dando mais detalhes a respeito do prestigio do autor e sobre a

qualidade de seus manuais escolares.

E também tinha o livro do Aroldo e Azevedo! Claro! Aroldo de Azevedo era
o grande mestre da geografia brasileiral Estudava na USP, com os
professores franceses e, depois, escreveu os livros de Geografia do Brasil.
Livros muito bons! Precisa ver como eram sdlidos e com muito conteudo!
Depois uns textos 6timos, que acompanhavam cada capitulo. Tinha uns
textos que eram de grandes cientistas franceses, nao era de qualquer um.
Seria como vocé dar aula na quinta série de agora, de Geografia, e dar um
texto do Milton Santos para eles lerem. Um texto do (Paul) Claval para eles
lerem. Era mais ou menos assim: a gente estudava o livro didatico, mas
tinha um texto de leituras complementares. Muito profundas! E os
professores liam aquilo, porque vocé tinha que ler. (LINEU BLEY).

Diante disso, vé-se que, de fato, os livros didaticos desse autor marcaram
época na educacgao brasileira. Isso fica claro, também, no depoimento abaixo, em
que a professora Marli partilha que o mesmo livro de Aroldo de Azevedo, utilizado
em seu tempo de estudante, continuou a servir para sua atuacdo como docente de

geografia.

Eu lembro da professora Aidé Petinelli Bastos Casagrande usando um livro
maravilhoso e que eu lamento que ele tenha se esfacelado! Mas eu ainda
tenho pedacinhos dele: Geografia Geral e Fisica, de Aroldo de Azevedo!
Meu Deus! Esse Aroldo de Azevedo foi o “pai da Geografia Fisical” As
pesquisas dele, as viagens dele, ligado a professora Aidé, serviram de
subsidios para mim durante muito tempo e, ainda hoje, servem. Eu vou
atras. “O Aroldo tem isso. Deixa eu tirar a duvida.” Muito bom! (MARLI
KUCHENNY).

O depoimento acima corrobora a ideia de que Aroldo de Azevedo foi um autor
de manuais escolares representativos para o ensino de geografia nas escolas

curitibanas. Algo que também é indicado pela professora Masako, afirmando que

O livro didatico que deu base para todos os autores de geografia foi o
Aroldo de Azevedo! (MASAKO OSAKI).

A docente também sinalizou ter utilizado o livro do professor Haddock Lobo

em sala de aula. Além disso, ela o conhecia pessoalmente, como consta abaixo:

Esse livro eu usei! Haddock Lobo! Foi meu professor nos cursos do IBGE,
no Rio de Janeiro. Ja estava velhinho! Ele era nacionalista... Bom professor!
(MASAKO OSAKI).
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A seguir, sera realizada a analise do primeiro bloco, composto de trés livros
didaticos e dois atlas geograficos utilizados ao longo da década de 1960, em

Curitiba. Eis a ilustracdo da capa do primeiro deles:

Figura 28 — Livro didatico 1 — Aroldo de Azevedo 1

0°DE AZEVEDO

S Z

De achrdo com o programa do
SEGUNDO ANO DO CURSO COLEGIAL

*

COMPANHIA EDITORA NACIONAL
S§A0 PAULO

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional.
22. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. 363p.

Quadro 8 — Geografia Regional — Aroldo de Azevedo

a) Indicagao bibliografica:

AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional. 22. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. 363p.

* Algo que, de inicio, ja chama a atencao nesse livro didatico é a sua capacidade de
circulacao, ja que esta em sua 222. edigéo.

b) Destinagao:
Segundo ano do curso colegial.

c) Prefacio:
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O autor indica que com a mudanga do programa oficial foi necessario fazer alguns
pequenos ajustes, mas que foi possivel aproveitar, em grande medida, o material
das edi¢cdes anteriores.

Em seguida, Azevedo apresenta a justificativa da sequéncia dos conteudos
propostos e, também, sinaliza que, por motivos alheios a sua vontade, houve uma
limitagdo obrigatéria ao numero de paginas, levando-o a indicar, ao final de cada
capitulo e nas referéncias bibliograficas, leituras complementares.

Os necessarios ajustes também podem ser percebidos, por exemplo, na pagina
185, a seguir, nas quais ha diferenga do tamanho de fonte utilizada, para otimizar o
espaco reservado aos textos. Trata-se de uma das estratégias aplicadas ao manual
para que siga tais determinacgdes.

Figura 29 — Livro didatico 1 — pagina 185
O Mundo Europeu Continental 185

Os aspectos marcantes de seu relévo sio dados pelos velhos
wacicos correspondentes aos “enrngamentos hercinianos”, que
s formaram nos tempes paleczOicos ¢ [oram bastante tra-
halhados pela erasio. Déles fazem parie o macigo Armoricano
wu da Bretanha, a cadeia das Ardenas ¢ dos Vasges, e o
Maetpn Gentral francés,

Na penipsula da Bretanha, aparece o macige Armoricens (Massif
Avworicain) ou da Bretanha (Bretagne), hoje reduzido a planaltos cuja
pmior altitude ndo atinge 400 m e que chega até o mar, onde forma
um litoral recortado e repleto de falésias, A cadeia das drdenas (Arden
nos erguese a novdeste, constituindo wm planalto xistoso, cuja altitude
wacila entre 400 e 700 m. Na regifo renana, of Fosger apresentam-se
wb a forma de montanhas arredondadas (o8 "baldes™), que chegam &
W mais de 1400 m de aldiade, © Macige Centyal (“Massif Central”),
e origem paleorbica como o antecedentes, foi em parte yejuvensscido
¢ intensa atividade valcinica, hoje extinta; ¢ nessa resiio montanhosa
e se encontram & cadeia das Cevenas (Cevennes) ¢ o8 montes da Anver-
Wia (Auvergne), onde sc ergue o Puy-de-Sancy, com 1886 m.

Mas é nas fronteiras da Franga que se alteiam os mais
lmponentes macigos mantanhoses, correspondentes aos “enru-
wimentos alpinos”, que se formaram na era Tercidria: sdo os
-’n.-ucm, ao sul; os Alpes e a cadeia do Jura, a leste.

A cadeia doy Piveneus (Pyrénées) scyrve de fronteira matwial com
peninsula lbévica; apresenta ums extensio de 430 km, wma largora
e chicga a ser de 100 km e ofercce belas altitudes, motadamente na
who central, onde se eleva o pica Aneto, com 3404 m. Os Alpes,
o 30 & mais potdvel das cadeiss curopéias, iniciam-se as margens do
editerrénce ¢ encaminham-se em dire(ao a0 norte, com seus lerrenos
Jomente dobrades e seus cumes etermamnie nevados; € néles que se
ontra o monte Branco (4807 m), ponte culminanic de tda a Envopa,
o worte, véem-se prolongados pela cadeia do Jura, bastante dobrada
cavacteristicamente caledvia, mas com  altitudes ben mais  modesias
700 m).
Tais montanhas novas jesultaram do cnrugamentc e posterior sole.
penin dos depdsitos acumulados em geossinclinais resozdicos, @ exen-
do gque teria acemtecido com o¢ Andes, as Rochosas ¢ o Himalaia,

Circundando tais macigns ¢ ocupandoe drea correspondente,
recem duas importantes regides sedimentares, de formagdio
ente e que se apresentam como planicies onduladas de

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional. 22. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1959. p. 185.
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Ao final do prefacio, Aroldo de Azevedo enfatiza que

Tudo tentamos fazer no sentido de prestar um servigo a nossa mocidade
estudiosa e aos prezados colegas de magistério, transmitindo-lhes, ao
mesmo tempo, uma parcela de nosso entusiasmo por ésse fascinante
ramo dos conhecimentos humanos, que é a Geografia. (AZEVEDO, 1959,
p. 10).

O prefacio dessa edicao foi redigido em outubro de 1952, um ano apds entrar em
vigor a Portaria Ministerial n°. 1.045, de 14.12.1951, que definiu o novo Programa
de Geografia Geral para a Segunda Série do Curso Colegial.

d) Conteudos abordados e sequéncia:

I. Introdugao. — A conquista da Terra

II. O Mundo Americano. — Os paises do Prata; a Argentina. Os paises Andinos e o
México. Estados Unidos da América.

[Il. O Mundo Britanico. — A Comunidade Britanica de Nagdes. As llhas Britanicas.
Canada. Africa do Sul. Australia e Nova Zelandia.

IV. O Mundo Europeu Continental. — Europa Ocidental; a Franga e a Unido
Francesa. Europa Setentrional e Central; a Alemanha. Europa Meridional; os paises
Ibéricos e a Italia.

V. O Mundo Oriental. — A Unidao Soviética. O Oriente Préximo e o Egito. O Mundo
Indiano. O Extremo Oriente.

* A organizagcdo dos conteudos segue minuciosamente o curriculo proposto pela
portaria citada no quadro acima. Vale destacar que trata-se de uma sequéncia
inovadora para a época, contudo a abordagem permanece bastante préxima da
perspectiva classica.

e) Cartografia:

Na obra aparece uma quantidade razoavel de mapas, ndo havendo nenhuma
regido que tenha sido abordada sem a devida mediagéo cartografica. Na pagina 52,
presente na pagina seguinte, da-se destaque ao mapa da América do Sul, com
destaque para os paises andinos.

Chamam a atencdo algumas caracteristicas do mapa, entre elas: o tamanho,
ocupando uma pagina inteira e os detalhes artisticos de sombra e pontilhado, que
auxiliam na visualizagado e, consequentemente, na analise da organizagcéo espacial
de tais paises.
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Figura 30 — Livro didatico 1 — pagina 52

52 Arolde de Azevedo

Poiwse Andinos; divises politions « principals cidades

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional. 22. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. p. 52.

O autor também insere mapas das principais cidades do planeta com detalhes de
sua organizagao urbana. Alias, um recurso didatico importante utilizado por
Azevedo, foi inserir mapas tematicos da mesma regido em uma sO pagina,
permitindo ao estudante fazer comparagbes entre as varias caracteristicas
geograficas de alguns locais do planeta. Este diferencial do compéndio, pode ser
visto na pagina 72, a seguir.
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Figura 31 — Livro didatico 1 — paginas 72

72 Aroldo de Azevedo

Rcl(:vo

e Dios

les Soae
L2 500 tooow
B2 iooo-2eaaa

B neis e 3000

Gcologla_
) Guaterngro

58 Yercidcio

S0 Seardirio

I Primério

WD Primidyvo

B Rochas yulcancas

W Nenmrty

5 Alucests mutirogical
(223 Florusts o obarus (g,
20 Savana

E3% Fioresla fre

R Ve pecacio de aa montanhg

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional. 22. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1959. p. 72.

Apesar disso, como sdo em preto e branco e de tamanho pequeno, ficam
restringidas as possibilidade de analises mais detalhadas. As caracteristicas e a
qualidade dos mapas variam bastante, pois alguns deles apresentam titulo, legenda
e escala grafica, mas nem sempre isso € privilegiado. Nenhum deles possui
indicagao de orientacdo ou as coordenadas geograficas. A maioria dos mapas é
assinada por “A de A”, abreviatura utilizada por Aroldo de Azevedo para identificar
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os produzidos pelo autor. Estes detalhes podem ser observados nas paginas 52 e
72 deste manual.

f) Iconografia:

Existem varias fotografias e gravuras no manual escolar, apresentando aos alunos
um pouco de cada regiao estudada, como se pode verificar nas paginas 74 e 75,
abaixo, nas quais se pode ver duas fotografias que mostram, respectivamente, o
canion do rio Colorado e uma area de extracao de madeira, ambas nos Estados

Unidos.
Figura 32 — Livro didatico 1 — paginas 74 e 75

74 Aroldo de Azevedo 0O Mundo Americano 75

Rochosas propriamente ditas, ji dominam os climas desér-
ticos, de tipo frio na Grande Bacia e de tlipo quente no planalto
do Colorado. Na vertente ocidental das Rochosas e nos pla-
naltos tabulares, que se ihe seguem, o clima & temperado,
embora nio seja tipicamente continental. Nas maiores eleva-
ches, como ¢ natural, registrase wn clima frio.

O “eadion™ do Colovads

| uma repiio do roches frifiveis, o rio Colorade eseulpla
oa o @rTganta, o wais bolo dea quals constitul o chamnda
Qe o folografia nos mostra wm aspecto.

Sio Joaquim. Do planalio do Colorade, finalmente, desce o
rio Colorado (1000 km), que vai ter ao golfo da Califérnia,
Ja em territGrio mexicano, apds atravessar os famosos “cafions”,
vales profundoes e de admirdvel beleza.

O Grande Cafton ("Grand Canyon') ¢ um profunde ¢ estreito vale,
com altissimos pareddes quase verticais, escavado pelo vio Colorude nas
rochas fridveis que atravesss. Tem cérea de B00 ki de extensdo; sua
profundidade alcanga, muwitas vzes, 1800 w = sua largura chega a ser
deé 30 m apenas

Nes flovestas da Califérnia
A flo Culifornlans uotabilizase pelos geus gigantescon pliheiros
¢ X i ecain

A sitvagio geogrifica dessa vasta porgio dos Estados
Unidos, como também a disposigio e caracteristicas de seu
relévo explicam os contrastes climiticos que ali podem ser
encontrados. Na vertente do Pacifico aparecem climas ame-
nos: clima temperado ocelinico, no wecho setentrional, € clima
subtropica! mediterrineo, no trecho meridional (Califérnia),
Nos planaltos que se crguem entre as cadeias costeiras e as

e e sy caos ironcos’ npns na fotegrafia,

Trés principais paisagens botinicas podem ser reconhe
cidas na regifo em estudo: a floresta temperada, caracteris-
tea de toda a vertente do Pacifico, ande se destaca a Floresta
Californiana, com seus pinheiros vermelhos e suas gigantescas

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional.
22. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1959. pp. 74-75.

As ilustragdes apresentam a indicagao de conteudo veiculado por meio de legenda,
mas nao ha conexao explicita nos textos do livro que relacionem o conteudo com a
iconografia, tornando as fotografias mera ilustragdo que exemplifica e chancela o
que o texto esta abordando.

Em relagdo ao conteudo abordado, verifica-se que as fotografias, vistas nas
paginas 74 e 75, retratam paisagens caracteristicas de espagos naturais e rurais,
mas também aparecem, em outras paginas espagos humanizados. Trata-se de
uma caracteristica comum nos livros didaticos escritos por Aroldo de Azevedo. Por
outro lado, nos depoimentos orais, os docentes referiram-se ao autor como de
Geografia Fisica, pois segundo eles, na abordagem de conteudos com essa
caracteristica, tais manuais escolares eram muito bons e consistentes.

Todas as fotografias e gravuras estdo em preto e branco e, em alguns casos
isolados. Sendo dificil visualizar o que elas mostram na totalidade. As duas
fotografias presentes na pagina 142, a seguir, mostram as cidades canadenses de
Ottawa e Montreal.
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Figura 33 — Livro didatico 1 — pagina 142

Duer cidodes do Canadd

No alto, aparece n cidade e OUawa, capital do Canodd. Ewm bnlxe,
surge Montreanl, welrdpole dus france-canadnises ¢ 2 malor oldade o gais,

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional. 22. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1959. p. 142.

g) Atividades e outras estratégias didaticas:

Nao ha atividades. Todavia, o autor utiliza textos complementares no fechamento
de cada conteudo abordado para ampliar os conhecimentos dos leitores. Esses
textos trazem linguagem técnica e também amplo uso de jargdo académico da
geografia.

Por ser um professor universitario, envolvido com profundos debates acerca da
ciéncia geografica, Aroldo de Azevedo acaba por imprimir a esse seu livro didatico,
destinado a Geografia Regional do mundo, aparentemente, caracteristicas pouco
acessiveis aos estudantes com menor estofo tedrico.

Na pagina 266, a seguir, em que o autor seleciona um texto complementar
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intitulado “Portugal, ‘jardim da Europa a beira-mar plantado’™, termos como
“‘macico”, “peninsular’ e “vedetas”, além de palavras em francés, idioma conhecido
por poucos dos estudantes do ensino colegial. Enfim, a erudicdo de Aroldo de
Azevedo torna seus livros didaticos profundos em conteudo, algo que agrada os

professores, mas ao mesmo tempo, poderiam parecer complexos para os alunos.

Figura 34 — Livro didatico 1 — pagina 266

266 Aroldo de Azevedo

LEITURA

12, Portugal, “jardim da Europa & beiramar plantado®, - O terri.
tério onde nascen Portugal fica bem integrade no macico central ihérico;
mas hd ao longe da costa portugufsa wms zona predominantemente Baixa,
mais dependente do mar que da texra — “a ocidental praia lusitana™ do
Epica, 'a parte mais genuina de Portugal” ne dizer de Hernander Pacheco
— e fol esta zona litoral que constitniu a base geogrifica de co
do Fstado portuguds, fazendo gravitar em sua dibita uma boa pavte da
regiio planiltica interior,

Fui 0 mar gue desligou o pais do corpe peninsular ibérico; pelo mar
veie o auxilio de que necessitamos para a organizacio territorial definitiva
¢ pars manter a independéncia na velha terra hispinica; & por éle fizomos
depois a nosa expansio no munde, a gual, deixando por tdda a parie
um cunho indelével, afirmon e yobusteren mais que tudo 2 nossa perso-
nalidade, liveando nos talver de desaparecer na confusio das nacionalidades
Ibéricas.

Mas hit mais. Examinando num planisfério a distribuiglo em conjunto
das terras @ das Aguas, sem dificuldade se reconhece que duas grandes
estradas mavithmas pavecem tev gida incencionslmente dispostas pela Na.
tureza para servenda das continentes: 0 oceano Addntico, largamente aberto
de N. a S, ¢ o Mediterrdneo ¢ mar Vermelho, rasgande de E. a . uma
larga avenida em thda @ extensio do Velho Mundo. Qualquer eshigo das
comunicaches intescontinentais basta para nos fazer chegar a esta conclusio,

Pois bem! Portugal fica precisamente sitiado no cruzamento desas
estradas maritimas ou, methor, no ponto ande se em contacto dois
des mais importantes feixes de circulagio & superficie do globo.

O mesmo fato pode verificarse desde tempos muite yemotos.  Ji
Tourville, na sup “Histolve de la Formation Particulariste”, so chamar a
atenclo pard ¢ singular paralelismo existente entre © nosso pals e a anti
Fenfcia, mostrava como o comércio intericy do Mediterrineo € o comér
exterior do Atldntico ¢ mar do Norte se punham em ontacio nas costas
de Portugal.

Quem diz comérain diz interésses e rivalidades, que na maioria dos cases
farem surgir @ disodrdia entre as naghes.  E assim, tanto na paz come na
guerry, a posicieo geoguifica de nosso pais pode considerarse verdadel.
ramente excepcional,

E nfie ¢ apenas estn posicho especinl velativamente aos caminhos ma-
ritimos do Atlintico ¢ do Mediterrineo que deve por-se cm destaque: &
também o privilégio de Partugsl possuit a extremidade ocidental da Entopa
que mais avanca pelo mar adentro, o cabo da Roca,

O “cais da Europa”™ que o nosso pafs estd Jonge de ser para a8 comu.
nicacles terrestres, em vista das dificuldades impostas 4 circulagio pelé
complicado relévo peninsular e sobretudo pela barreira montanhoss dos

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional. 22. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1959. p. 266.

h) Concepcgao de geografia:
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Figura 35 — Livro didatico 1 — paginas 216

216 Aroldo de Azevedo

com 451 000 hab. Outras cidades: Bergen, Stavanger, Troy
dhjem, Tromsoé.

A Suécia (Sverige) acha-se na vertente biltica daquela pes
ninsula, onde ocupa uma drea de 440 000 km®, com uma popus
lacio de 7 541 000 de hab. E' também um reino, com a capita
em Esiorolmo (Stockholm), cidade insular e lacustre, com
1063000 hab. Outras cidades: Gotemburgo (Goueborg
Malmé, Upsala, Norkdping. 1
A Dingmarca (Danmark) corresponde 3 Jutlindia ¢ ag
arquipélago que estd proximo. Sua drea é de 13 000 km?, onde
vivem 4 4789 000 hab. 'Também ¢ um reino, com a capital em
Copenhague (Kjobenhavn), cidade situada na ilha de Seeland,
com 1215 600 hab, Outras cidades: Odense, Aarhus, Aalborg,
A Finldndia (Suomi) é uma repiblica, que se encontra na
planicie lacusire situada a leste da Suécia; até 1917, foi um
simples grio-ducado do Império Russo. Ocupa wma drea de
337 000 km* onde vivern 4 336 000 de hab. Sua capital ¢ Hel
sinki (Helsinglors), com 412000 hab. Outras cidades; Tam:
pere (Tammerfors), Turku (Abe), Oulu (Uleaborg),
A situagio geogrifica dos paises da Europa Setentrional
indica, desde logo, que a agricultura nio pode ter ali grand,
importincia; apenas a Suécia se destaca por suas culturas dg
aveia, Na Dinamarca, a criagio constitui uma rigueza naciona
pela produgdo de lacticinios.

Sdo as flovestas, porém, que servem de base 4 economia
gional, em particular da Suécia e da Finlindia, pois alimentam
a atividade de numerosas inddstrias (serrarias. papel, {ésforos),
Ji a Noruega tem na pesca do bacalhau e do arenque seu prin-
cipal recurso econdmico; mais de 120000 noruegueses viven
dessa atividade e de indusirias complementares (conservas, éle
de figado de bacalhau).

Ouwra riqueza importantissima ¢ a extragdo de mineral
(fexro, cobre, niquel), em que a Suécia ocupa posicio excep
cional: os mindrios de ferro sio grandemente explorados ag
norte do pais (minas de Kiruna), garantindo-lhe uma b
posicio no mercado mundial,

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional. 22. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1959. p.. 216.

O manual escolar analisado deixa transparecer a perspectiva tradicional de
geografia, na medida em que ha énfase na descricdo das regides estudadas. Como
se pode perceber na pagina 216, acima.

A preocupagdo com a memorizagdo nao esta explicitada na obra. Contudo, séo
veiculados inumeros dados e informagdes que evidenciam certa énfase
mnemaonica, por exemplo, quando apresenta os nomes de capitais, area territorial,
populagao, rios principais, entre outros, certamente proprias do periodo no qual se
entendia que o conhecimento assim ocorria. Algo que pode ser visto na pagina 293,
a sequir.
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Figura 36 — Livro didatico 1 — pagina 293

O Mundo Oriental 293

catélicos orientais) ou maometanos; os judeus ou israe-
litas, que seguem o Mosaismo; e 0s inbu. que sio
maometanos “sunitas’’;

¢) os iramianos, que se espalham desde a Meso?ogﬂm;a
a0 macico do Hinducuch e sio maometanos “Xiitas™

Até a guerra de 197418, o Oriente-Proximo apresentava
wma relativa unidade politica, fazendo parte do extinto !mpé-
yio Otomano, salvo na porgiio centro-oriental (onde existiam a
Pérsia e o Afganistd).

Hoje, porém, seu territorio acha-se gxt.runameme !xu'tilh_ao
do politicamente, existindo ali os seguintes paises principais:

Capitais
TURGUIA: ««yavrasspmanive Ancara
MR Dk as saiieisa b e Damasco
FABAND .covvvvrvossnanrny Peirut
SRABE /s oaesuv et Ska 0 54D Tel-Aviv
JORDANIA L .ihiirananiiiis Ami
ArAntA SAUDIABA ..o Fir-Riad
BEMEN ..covvoncsorsivinne 3:. \
BB s ss:0005 spvivrimonss ate
IRAR ... ioosatnes iaieenie Bagdad
BE s 00 98 oV Slaiia e e e Teerd
Arcanistd CEADAS SN Cabul

Désses paises, a repiblica da Turquia & sem didvida, o
mais imponr;ame, com s’;us 777000 km? e uma populagio de
91797000 hab. Mas também se destacam por sua area e
populagio: a republica do Jrae (444 400 km?, 5 125 000 hab.), o
seino do Ira (1630000 km?, 22 millides de hab.) e o reino
o Ajganistd (6560000 km?, 14 milhdes de hab.). . i
desde 1958, ¢ uma provincia da Repiblica Avabe Unida, cuja
capital é o Cawro (Egito). )

o As majores a'dgdis ct):rrespondem hs capitais désses paises,
des Teerd, com 1250 000 hab. Entretanto, no
‘ igiase, duas outras merecem ser lembradas:

A vﬂamouhnomrmm:-Amonildo
Oriente-Proximo apresenta pouca importdncia sob o ponto de

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Regional. 22. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,

1959. p. 293.

O segundo livro didatico anal

isado, também de Aroldo de Azevedo, apresenta

capa similar ao manual anterior. Na realidade isso se deve ao fato de que ambos

compdem uma colegao desse autor

destinada ao Ensino Colegial brasileiro.
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Figura 37 — Livro didatico 2 — Aroldo de Azevedo 2

-

AROLDO DE AZEVEDO

De acbrdo com o programa do
PRIMEIRO ANO DO CURSO COLEGIAL

w*
ey Q. S
A e I

, NAS—A WA A e
= n'*"a'.":u.n,\—h\’
COMPANHIA EDITORA NACIONAL
SA0 PAULO

Sdo Paulo Editora S| A. imprimiu,

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica.
33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. 395p.

Quadro 9 — Geografia Fisica — Aroldo de Azevedo

a) Indicacgao bibliografica:
AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. 395p.

b) Destinagao:
Primeiro ano do curso colegial.

c) Prefacio:

Aroldo de Azevedo reitera os apontamentos feitos, na obra anteriormente
analisada, acerca de como a reforma dos programas do Curso Secundario resultou
na necessidade de realizar ajustes no conteudo original. Segundo o autor, os
assuntos foram contemplados como solicitado, mas “fizemo-lo, a exemplo de outras
vézes, dentro de um plano proprio, sem nos escravizarmos a letra do programa
oficial, embora sem sacrifica-lo em nenhum tépico.” O autor ainda sinaliza que, o
livro vai além do solicitado, pois também oferece assuntos de relevancia que nao
foram considerados. Nesse sentido, Azevedo explicita que houve a necessidade de
sintetizar a abordagem para evitar que o manual se tornasse demasiado volumoso
e, em decorréncia, muito caro para os estudantes. Aqui ocorre 0 mesmo indicado
no livro anterior, ou seja, sdo utilizados diferentes tamanhos de letras para que a
pagina 59, comporte o conteludo desejado. Os conteudos aqui abordados referem-
se ao Planeta Terra e suas caracteristicas. Algo que pode ser verificado a seguir:
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Figura 38 — Livro didatico 2 — pagina 59

A Terra no espago 59

tricamente perfeito, passou-se a considerar a Terra como sendo
esferoidal, isto &, semelhante a uma esfera. '

A partir do século XVIII, com a medida do grau do
meridiano, nio mais foi possivel aceitar essa hipbtess, desde
que se teve certeza da existéncia de um achatnm(;;to d;lg:
regibes polares. Como mnsa’iiéncin,. passou a szil 3 en rc'ry
4 idéia do elipsdide de revolugdo, isto & do solido ger
por uma elipse nio muito alongads que fbsse posta a girar
em trmo de sen eixo menor.

vesificon que o ulo oscilava ais lenta-
mmg"::mlm(ﬁz louge do ?quador,P‘d?quuc na cidade do l;;zh.
Em 1887 Newron afirmou que a Tewa e achatada nos po d:
abauluda no equador, devido & forga centrifuga, @ qnemc gran g
meridiano devenu ser maior juuto aos polos do que nas v Wm o
linhs equatorisl. Eatretanto, em 1718, Cassivt chegou @ R,
@ 0 sreo do I° de Peris a Dunguerquo exa menar qwad: 3
?Ferpignan, o que vinhs pir em divida o sfinnacio w.
Infciou-se, entdo, a disputa entre o3 newtonistas @ 08 ca‘sﬁmm
Para resolvé-la, a Academis de Cifncin de Paris deliberou m\x’x s
edighes, o fim de medir, em latitades bem diversas, o gran e
‘c’lﬁigno: Maveerross ¢ Cramaur divigiram-ss para a Laponia { oo
a0 passo que La ConparoNg e Boveurs: mmhoum.tlohpuv;é t;h o
Eemador ?173343). O resultado consistiu nume espiencis v
E{‘udﬁrioo de Newton, eKods se verificon que 0o an do s s
i orlal, tinha 634 toesas menos que Lapdni déuu_
in::;:)rtm:: estudos que surgin a COnCepoao do metro, décima-milioné
sima parte do quadiante terreste.

Muitas outras concepgdes apareceram, mais tade. Para
alguns, a Terra € ovdidze, tendo-se em vista a conli
des continentes no hemisiério sul ¢ a possibilidade de sersm
designals os raios polares. Fue pE BEAUMONT procuron z-l
monstrar que seria semelhante a um dodecoedro pentagon
e tentou encontrar, nas grandes linhas do relévo‘terresh:c. a
desejada réde de pentigonos. Lowraian GREEN suge:;u a
forma de um tetreedre, de que 05 oceanos Seriam 9.1 aces
e os comtinentes as arestas, LIsTING, mnsidera{ldo inditil pro-
curar uma forma geométrica para © nosso planéta, Imgimm&o
possnindo  uma forma prépria — © gedifle, que correspoxt:r e
ao prolongamento da altura média das dguas ocellnicas atra-
vés dos continentes.

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. p. 59.

O prefacio se encerra com a seguinte citagéo, datada de outubro de 1952

Dentro de tais limitagdes, mas com o firme propdsito de concorrer para a
elevagao do nivel de nosso ensino geografico, tudo fizemos por organizar
um livro util a mocidade estudiosa brasileira. S6 o futuro podera dizer se
conseguimos ou nao alcangar éste elevado objetivo. (AZEVEDO, 1959, p.
13).

d) Conteudos abordados e sequéncia:

I. Introducdo. — Historia da Geografia: das origens até o século XVIIl. A Geografia

contemporanea: suas maiores figuras e seus grandes principios. O objeto da
Geografia e sua importancia.
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II. A Terra no espaco. — O nosso Universo. A Terra. A

Lua.

lll. A atmosfera e os climas. — A atmosfera. A temperatura do ar. A pressao
atmosférica e os ventos. A umidade atmosférica e as chuvas. Os climas da Terra.

IV. Aguas oceanicas e aguas continentais. — Os oceanos e os mares. O fundo do
mar. As aguas do mar. Os movimentos do mar. Os lagos e as geleiras. As aguas

correntes.

V. O relévo terrestre e seus fatéres. — Estrutura da Terra. As eras geoldgicas. O
modelado terrestre. Tectonismo. Vulcanismo e abalos sismicos. O trabalho dos
rios: vales fluviais e ciclo de erosdo. O trabalho do mar; tipos de costas. O trabalho

dos ventos e das geleiras.

Figura 39 — Livro didatico 2 — pagina 369

Apéndice 369
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Alguns Hpos de projecées

gas dos polos aparecem com suas dreas profundamente exq-
geradas,

Por isso mesmo, & Groenlindin equivale, nesta projecio, & América
do Sul, quando na realidude the & move vézes menor,

Independentemente disso, wlilizamo-la na confecglio de carlas wowi-
nogrificas @ nos planisférics,

A projegdo ednica simples pressupde um trecho da Terra
envolvido por um cone tangente a um paralelo. Neste caso,
os meridianos passam a ser simples raios dos arcos formados
pelos paralelos; por isso, éstes sio curvos e aquéles retos. A
exatiddo désse tipo de projegio é perfeita sibre o paralelo
tangente 4 esfera e sObre 0 meridiamo central; entretanto, a
proporgiio gue nos afastamos para os bordos do mapa, assim
construido, as deformacies tornam-se cada vez maiores.

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. p. 369.
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VI. Apéndice. — Os vegetais e o meio. Os animais e 0 meio. Representacao grafica
da Terra.

* A proposta de conteudos tem caracteristicas classicas. Contudo, ha um diferencial
presente no apéndice, que aborda assuntos que, anteriormente, ndo apareciam nos
livros didaticos de Geografia. Entre eles a cartografia, que péde ser observada na
pagina 369, vista a pouco.

e) Cartografia:

Esta presente no compéndio um numero de mapas bem menor do que no volume
anteriormente analisado. Contudo, eles atendem a espacializacdo de todos os
conteudos abordados.

Exemplo disso pode ser percebido na pagina 146, em que constam dois mapas
fisicos representando as caracteristicas geograficas do Oceano Atlantico e de seu
relevo submarino.

Isso se deve ao tema da obra, ou seja, Geografia Fisica, que exige mediacao
cartografica com variado repertério de mapas tematicos, mas principalmente,
grande aporte iconografico em termos de legenda, que necessita ser bastante
detalhada para representar os principais elementos cartograficos.

Figura 40 — Livro didatico 2 — pagina 146
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. p. 146.
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Nesse sentido, vale ressaltar que como todos os mapas presentes nesse livro
didatico sdo em preto e branco e de tamanho pequeno ou médio, ficam restringidas
as possibilidades de analises geograficas neste momento aprimoradas.

A Unica excecao é o mapa chamado “Climas da Terra”, que encontra-se em pagina
dupla. Ele ocupa as paginas 136 e 137, abaixo, deste manual, deixando evidente a
necessidade de mapas com tamanho mais ampliado para fins didaticos.

As caracteristicas e a qualidade dos mapas s&o variadas, sendo que alguns nao
contam com titulo, legenda e escala grafica. Nenhum deles possui indicagdao de
orientacdo, ja as coordenadas geograficas sao contempladas apenas nos
planisférios. A maioria dos mapas ¢é assinada por Aroldo de Azevedo.

A referéncia feita por alguns dos professores entrevistados, a respeito do autor ser
bastante eficiente na abordagem de conteudos de Geografia Fisica, possui estreita
relacdo com a presenca de mapas nos livros didaticos que escreve, pois, ao
didatizar os conceitos o uso da cartografia torna-se algo fundamental.

Figura 41 — Livro didatico 2 — paginas 136 e 137

136 Aroldo de Azevedo A atmosfera e os climas 187
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Os climas da Terrs segundo Kippen © presente e mups, que In,'\m na obsa de Grisor Tns::‘:lﬂn 2 An :r:'r“odud(:lm pea
V pather [imae - tidas as climiticas i
votbvel prolessor da Universidade do Grats,
Cinco s ot tipar bisiens: A — Teoplcsis chuvovse; B — Secan, € — Mentér-
amidos, = Microtérmicos Gmidos, & — DPolaces — o5 quais costbm
11 variedades,

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed.
Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,1959. pp. 136-137.

f) Iconografia:

Ha abundancia de gravuras e esquemas no manual, bem como de fotografias, mas
estas ultimas sdo em menor quantidade que as primeiras. Sempre aparece a
indicacdo, por meio de legenda, do que se esta apresentando, o que auxilia
sobremaneira o entendimento dos estudantes.

A titulo de exemplo, na pagina 310, que pode ser vista na proxima pagina, aparece
a fotografia do tombolo de Caioba. Na legenda, além da localizacdo, também é
realizada a explicacdo de como esse tipo de formacéo litoranea se processa.

Além disso, ndo ha conexdo explicita entre textos do livro e o acervo iconografico
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disponivel. Desse modo, a imagem se torna algo desconectado do contexto
explicativo que justificou sua seleg¢ao, subutilizando seu potencial semiético.

Devido a realidade da época, todas as gravuras, esquemas e fotografias estdo em
preto e branco e, em alguns casos muito pontuais. As gravuras, as vezes, sao de
dificil compreenséo.

Na obra também aparecem varias gravuras representando paisagens e fendbmenos
com grande qualidade e fidelidade cientifica. Isso pode ser visto na pagina 301 (na
proxima pagina), na qual sao apresentadas as evolugdes das formas de relevo em
uma regido de caracteristicas climaticas aridas. Como complemento, o autor utiliza
como estratégia didatica estagios da vida humana (juventude, maturidade e

velhice).
Figura 42 — Livro didatico 2 — pagina 310

310 Aroldo de Azevedo

O “tombole” de Caiokd

"°.f'°"'""'f‘°“""""“"""’,‘,"‘?“f§' mmu.pwnd-
Al Camapie disees "o (Fate . l‘.ln:lld,s) e

chos de nossas costas evientals ¢ meridionais. Da mesma origem sio os
“haffen™ da Prissin Oriental

Por ontre lado, muitas has scabamn farmar-se vnsulas, em

virtude désse paciente trabalho de ncumu‘::io. O mr;': A:ge:drlo,

na Italia, outrora yma itha, acabon por unir-se an continente por dois

corddes litoraneos, bcalmente designados polo nome de “tombolo”. Estre

:6.:; m:ihom exemplos também po‘g:m ser encontrados dessa nglio coms-
va do mar,

Tipos particulares de costas. — Seria émro super que os
aspectos das costas sao devidos exclusivamente ao trabalho do
mar. Muitos litorais existem que sio resultantes de outros
fatfires, 0 que nos leva a estuda-los aqui, nos seus tipos mais

expressivos,
Entre &stes tipos rartkmlnm de eostis, vamos destucar: 28 eostas
de “fjoeds”, as costos de “skjers”, as eostas de “rius”, as costus dalmatas

e &8s costus de estudrio,

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. p. 310.
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Figura 43 — Livro didatico 2 — pagina 301

O relévo terrestre e seus fatdres 301

Evolugdo do velévo numa segido dride

Conforme & estrotarn ¢ a4 condiptes climéteas, a evoligfio do rolévo pode
pmcenn—n: do maneivas diforontes noy detalhics. O dussaho acima focaliza
wma vegiio de clima Adrida.

afluentes; isto ndo impede, porém, que ainda tenkam lugar
algumas “capturas”, E um estidio de harmonia e de cqui-
librio, com o infcio da acumulagiio e o aparecimento das pla-
nicies aluvionais. Prossegue o modelado do relévo, mas de
maneira lenta e regular.

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. p. 301.

g) Atividades e outras estratégias didaticas:

O compéndio nao apresenta atividades. Um exemplo disso, aparece na pagina 32,
a segquir. O recurso utilizado pelo autor € incluir textos complementares por ocasiao
do final de cada assunto. Além disso, sdo indicadas outras obras de consulta aos
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Aroldo de Azevedo
LEITURA

Figura 44 — Livro didéatico 2 — pagina 32

interessados.
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mmwhmm mw 1 muwmmw .MT -
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. p. 32.
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h) Concep¢ao de geografia:

A Geografia Tradicional fica muito evidente neste manual escolar. Ao abordar os
conteudos classicos da geografia, o autor investe em longas e detalhadas
descricdes de fendbmenos geograficos, sequéncias de definicbes e grande
quantidade de dados e informagdes, como tipos de climas, relevo, rios, entre
outros. Assim, o apelo a meméaria fica evidente em suas paginas.

Exemplo disso aparece nas paginas 92 e 93, na proxima pagina, nas quais tanto
por meio de uma tabela, que identifica os principais gases componentes da
atmosfera terrestre, quanto através de um esquema, que mostra a estratificagdo
das camadas que a compodem.

Figura 45 — Livro didatico 2 — paginas 92 e 93

92 Aroldo de Azevedo A atmosfera e 0§ climas 93

cordnio, praticamente inexistente nas camadas inferiores, mas

¢ deve alcangar a porcentagem 32)a b{drogemldn, que vai de 80 até pmvh\'ulmﬁnte 200
aqllt‘ur . o . £ de 93% o ung 500 km de
aQ

k terizada pelo predominio do hidrogénio; ‘
N ;.“‘t)“al?mu;:feg: ql?ﬁ corresponde As alturas superiores a

i inagao propostd
De achrdo com Hosermess o Wrosnmn, serio ay seguintes as 900 km e onde domina o geocordnio, denominagao propo:

- LR i '€SCNC ada
poreentagens dos gases exi nas altas das da atmosfera: por WFGENER pard designar &sse ghs (cuja presenga éd
pela andlise esrdrnl das == Raeh
AU, (km) | Azdto | Osigtnio | Hidsog. |Goocoromis| Hétio auroras polares), na P‘;;
d e L e o E— suasio de que possa existir
0 8,1 a0, 00038 | 000058 | 0,0005 nos espagos interplanetirios Hidrogenada.
20 s 13 = — e alcance a propria coroa
0 77 6 12 4 1 do Sol
A0 2] 1 5 1 1 i ém, 1O
o x Quase tudo isso, n, 1 SN YN S =
120 ' : - = 4 passa’ do hipbtese, desde que, pels | ¥
140 = 62 :m :: ohservagio direta, o homem ma
200 50 ‘5‘, = penctron na estratosfera. _So mes-
300 2 7 pe mo o futuro poderé confirmar 03
400 = 15 &5 snposighes acima citadas.
500 7 v
|

I TU
Altura o divisdes da atmos| LEITURA

s fera. — Embora as explora
diretas da atmosfera se tenham restringido a altura.fpmla&?::?
mente &qum hd elementos para se caleular sua altura mini-
ma. » fato, as cinzas vulednicas tém sido observadas a
80 km e o fenémeno das auroras polares, segundo medidas
fotogramétricas, processa-se a 500 e, até mesmo 750 kin. Assim
sendo, é de se supor que a atmosfera deve ter uma altura
minima de 500 km.
Dentro dessa idéia e com os elementos que jd se possuem

a respeito da composigio do ar atmosférico, podese dividir
a atmosfera em quatro camadas distintus, pelo menos

_L2) a troposfera, que vai até uns 12 km. constituindo,
assim, & camada que nos envolve diretamente e na qual se
acham mergulhadas as mais altas montanhas da Terra ¢ onde
se formam as nuvens e os ventos;

?.‘} . estratosfera, que se inicia aos 12 km e estende-se
provivelmente até 75 ou 80 km; é o dominio do azdlo, rei-
nando nela um absoluto repouso e temperaturas baixissimas;

% B Msuomkmlw‘nki win
meiotérmo entre a Fisica ¢ o
Geografin, — Metearologia .pnde
ot definida como a ciénciz da
atmosfera € de seus fendmenos,
acs quais chamamos, conjunts-
mente, o tempo, Devido ’ll sna
infinits variedade ¢ & sua intima
relagio com tddas as nossas ati-
vidades, os fendmencs do tempo
constituem assuntos de infinddvel
nterdsse. Nio sio upenss «‘4 in
tesdsse, mas de veal h‘l’lp‘.)l!:\nf'm.
desde que o tempo € 0 prineipal
elemento do meio em yue vive
w homem, aleancando longe em
sua influéncia e afetando todas as
fases da vida humana. Umy das
razbes do oonstante interésse em
relagio a0 tempo, em regides si-
tuadas fora dos trépicos, vem do

Divistes da atmosfern

Vivemos 20 intesfor da
grrces A3 :nb
games & saber nbe-

Iidrogenada, s 4 o
forn. Quanto 8 W ior Ilivetos.

e
n colss da estrafos-

., COme-

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. pp. 92-93.

Vale registrar, ainda, que no livro ja aparecem alguns indicios da Geografia
Teorético-Quantitativista, no sentido de inserir, mesmo que discretamente, algumas
tabelas com os resultados de estudos com tal perspectiva. Algo que pode ser

observado na pagina 170 desse livro didatico, que pode ser visualizada na pagina
seguinte.
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Figura 46 — Livro didatico 2 — pagina 170

170 Aroldo de Azevedo

Els um guadro da tem
lntiudes, coniorms De. Menroy ™ "ovesfice do mar om

(o 10* 20 30 400 500 60

| S 2509 28 U2 1904 1301 Bo7 003
Marii.... 2003 26°5 2000 1902 139 707 149
A ratura das dguas pode variar conforme o tipo

de mar e de um oceano para outro. Os
_ b mares abertos
costeiros apresentam grande identidade com os oceanos q::
os formam, salvo guande sie do tipo golfo. Ji os mares medi-
terrineos ou continentals ovferecem maiores variagbes, Quanto
#os oceanos, 0 Indieo destacase por ser o mais quente, em
virtude de sua situagio geogrdfica.
No gilfe Pér.
32" e no'l’nnr Verr::xoelo.ho' v::'él:“:leéﬁgg a 3::‘ G Wl

Quanto aes ocesncs, o seguinte quadro serve
mudummmmudem.mmmm‘)’:“md"“

Hevusidrio norte Hemssfdrin sul

70-60° 50-400 30-200 10-0'| 0-100 20300 40-50° GO-70¢
Atilutico 422 1220 2309 2008|2507 2193 wa —108
Puclfieo 4,2 1000 244 2749 2000 208 1101 —1e3
Indieo.. — — 251 ops| 274 25 B8 —I1v5

Em relagiio s dguns profundas, tra-se de inicio
notével diminuigio na temperatura At;?s rgdo que aum‘;:
a profundidade; tornando-se mals frias, ogocam mais densas e
m’twdendo : descer. Mas, a partic de 1000 metros,
: mbmdnadmcefo Ja & sensivelmente mais lenta, com tendéncia

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia Fisica. 33. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional,1959. p. 170.

Esta concepcdo de geografia presente nas duas obras analisadas,
possivelmente concorreu para a inculcacéo de saberes geograficos na escola. Tudo

leva a crer que permanece na cultura escolar por muito tempo.



207

Na obra, a seguir, a configuragdo, estética e imagem de capa mudam
substancialmente, pois seu visual investe em gravuras que representam temas
geograficos, com destaque para o espago urbano e suas principais caracteristicas.
Como ndo poderia deixar de ser, 0 mapa do Brasil compde o mosaico fazendo a
integracao das figuras. Trata-se do Brasil moderno e urbanizado, simbolizado pela

metrépole.

Figura 47 — Livro didatico 3 — Haddock Lobo
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Publicagées
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EDITORA ATLAS

Fonte: LOBO, Roberto Jorge Haddock. Geografia
Humana do Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Atlas,
1963. 206p.

Quadro 10 — Geografia Humana do Brasil — Haddock Lobo

a) Indicagao bibliografica:
LOBO, Roberto Jorge Haddock. Geografia Humana do Brasil. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora Atlas, 1963. 206p.

b) Destinagao:
3°. Ano de Cursos Comerciais Técnicos.

c) Prefacio:

Na abertura o autor se propde a veicular um ensino de geografia diferente, na
medida em que “obedece diretrizes diferentes das adotadas nos compéndios da
mesma matéria, preparados segundo os programas dos Cursos de Colégio
(Classico e Cientifico).” (HADDOCK, 1963, p. 9). Ele enfatiza também a crenga no
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desenvolvimento do povo brasileiro apesar do ceticismo das teses de gedgrafos

europeus quanto as possibilidades de povos tropicais.
Na pagina 16, o autor se dedica a apresentar seus argumentos para defender a

tese de que a localizagdo nao inviabiliza o desenvolvimento.

Figura 48 — Livro didatico 3 — pagina 16

16 R. Haopoox Loso

2 — Ponto mais meridional: 33 45'10”
¢ : de
5.‘-:.?3;; sul, no arroio Chui, fronteira do

3 — Ponto mais oriental: 340 45'54"
longitude este no Cabo " (Pont o o
oo g #bo Branco (Ponts Seixas)

4 — Ponto mais ocidental: 73 59'32"
longitude oeste, na naseen i i -
—— Peru.s tes do rio Moa, na

As duas ultlmaa medidas se relacionam com um
pfnnto dg pam_da convencionalmente escolhido e ofe-
;‘ec‘om _importineia bem menor que as latitudes,

ustas indicam, com efeito, a posicio do Brasil rela-
Livamente a0 equador ¢ g sua distineia dos poles, o
que determina, juntamente com outrog fatdres 'os
climas da nogsa terra. Devemos lembray que :ioia
importantissimos paralelos — os Tépicos, — tant
a0 norte como ao sul, se encontram a éS” 27 dg
F,quac'lo_r. sendo evidente, pois, Que a maior parte do
territério brasileiro se situa dentro da Zona Tropical

gige g% S{io Paulo, Fica fora, pois, da denominada
e a rn_qs (a0 sul), apenas pequena parte do Es-
ado de Sdo Paulo, a maicr parte do Paranf e os
gitadoe de Santa Catarina e do Rio Grande do 8u)
- seando-se nesgde fi}to 08 gedgrafos consideram 6
riasu um pais troplca.!, aliis o mais extenso dos
pmna{s:: H‘?gxfaw e, tamt_)cm. dentre &les, 0 que possui
ey ero de habitantes de ascendéncia euro-

A erenca pa superioridade das Z
_ . : onas Tempe:
das — Nos quatro fltimos séculos, os pafseg (r;p«g::
ropa f(_)ram superando os de outros continentes por
sua atividade comereial o industrial, pelos progres-

Fonte: LOBO, Roberto Jorge Haddock. Geografia Humana do Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Atlas,
1963. p. 16.

Para articular seus argumentos ele sinaliza na crenga da influéncia do meio na
mentalidade e no modo de viver e pensar dos brasileiros, mas nega, com
veeméncia que isso determine a capacidade humana de progredir. Haddock
continua seu raciocinio comentando que a cientificidade de seu livro se ampara em
dados estatisticos extraidos de 6rgaos reconhecidos. Nesse sentido, ele diz que
nao deve haver preocupacdo dos estudantes em memoriza-los, pois apenas
indicam o que a sociedade necessita realizar. Por fim, o autor afirma que

Nao se escondem as nossas deficiéncias e dificuldades. Sao feitas, isso
sim, freqlientes comparagdes entre o passado e o presente e expostos —
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com apoio em graficos e tabelas — indices incontestaveis dos progressos
realizados, que constituem legitimo e eficaz incentivo aos esforgos
envidados em vista de novos progressos. (IDEM, p. 10).

Assim, o prefacio demonstra a crenga na capacidade dos dados estatisticos de
explicitar a realidade e os possiveis caminhos. A concepcdo de geografia a
adentrar a cultura escolar ¢é tecnicista, propria do momento histérico
desenvolvimentista e modernizador que se pretendia para o Brasil.

d) Conteudos abordados e sequéncia:

Unidade |. A posicédo geografica do Brasil. — 1. A geografia moderna, histérico e
utilidade; a geografia fisica e humana. 2. O fator “posigdo astronémica” aplicado no
Brasil; condi¢des climatoldgicas e suas consequéncias.

Unidade Il. Condigdes geograficas da evolugao brasileira. — 1. Papel histérico do
litoral, do relévo, dos rios e dos climas sébre o povoamento. 2. A penetracdo pelo
rio Sdo Francisco; a criagdo de gado. 3. A penetragédo paulista: as bandeiras. 4.
Importancia geografica: histéria da mineracgéao.

* Na pagina 48, abaixo, pode-se conhecer com mais detalhes a maneira como o
autor trata do conteudo Bandeiras.

Figura 49 — Livro didatico 3 — pagina 48

43 R. Haopock Loso

padas para & guerra e para longa permanéncia nos
serioes,

lEssas bandeiras tinham aspiracbes diferentes
das simples entradag: sconduziam familias inteiras,
faziam plantacoes para poder continuar a sus pene-
tracio em procura de ourc ou de pedras preciogas
ou escravizavam indics, mas os seus chefes tinham
como maximo recompenga receber encargos honre-
gos do reino, gastanto com isso fortunas prépriass,

Seguindo os vales dos ries gue partindo do pla-
nalto paulista, correm em direcio ao interior, essas
bandeiras de caca aos indios penetraram por terras
entfio desconhecidas e atingiram campos e matas
dos atinais Estados do Parand, Santa Catarina, Mato
Grosso ¢ Goids. Algumas chegaram mesmo is coxi-
lhas do Rio Grande e ds bacias do Tecantins e do
Amazonas. Tao longas penetraces levam a crer gue
08 bundeirantes eram animados, nio sémente por in-
discutivels perspectivas de Jueros materiais e honra-
rias, mas anda pela ansia aventureira de vencer o
desconhecido.

Seja como for, tiveram ésses paulistas decisiva
participacie no desbravamento do interior brasilei-
ro. Sua tarefa nmio raro foi dificultada por numero-
808 rios, muitas vézes largos, fundos e de forte cor-
renteza, asgsim como por tipos de relévo muito aci-
dentados, bastante comung nas terras gue precisa-
vam atravessar. Vencendo todas os obstaculos, abri-
ram os caminhos que iriam permitir o povoamente
dag regides distanteg do litoral,

Uma particularidade geogrifica talvez tenha
concorrido para os seus esforgos de penetracfio: bem
préximo do litoral paulista, de que os separam pou-
cas dezenas de quilometros, dois grandes rios, 'o
Tieté e o Paraiba correm em direcio ao interior,
convidando por assim dizer o8 colonizadores & se di-
rigirem terra a dentro, através de suas dguas e seus
vales, A gente de Sio Paulo, sem diivida algumas,
soube corresponder a ésse convite,

Fonte: LOBO, Roberto Jorge Haddock. Geografia Humana do Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Atlas,
1963. p. 48.




210

Unidade Ill. Os problemas da colonizagdo — 1. A imigracéo e a colonizagao. 2. Os
elementos étnicos; os contingentes estrangeiros. 3. A marcha para o oeste; a
fundacao de cidades.

Unidade IV. Os problemas da economia nacional — 1. As condigdes basicas:
saneamento, m&o de obra e técnica; transporte; combustiveis; crédito: a
independéncia econdmica. 2. A questdo do ferro e a industrializacdo. 3. A
valorizagdo da Amazbnia e do Brasil Central. 4. A evolugdo dos meios de
transporte; a independéncia das unidades federais.

Unidade V. O Brasil no continente americano — 1. Os mercados produtores e
consumidores; artigos de alimentagédo, matérias primas, manufaturadas (analise da
producao vegetal, mineral e industrial). 2. IntercAmbio com a América do Norte. 3.
Os mercados platinos e andinos.

Unidade VI. O Brasil no mundo — 1. O Brasil e a civilizagao ocidental — Mercados
europeus. 2. Interésses brasileiros na Asia, na Africa e na Oceénia.

* A proposta presente no livro didatico € uma alternativa, pois apesar de guardar
algumas semelhangas com os manuais de Aroldo de Azevedo, traz uma
perspectiva mais carregada da abordagem historica e, além disso, seus conteudos
tém forte conotacdo econdmica, ja que trata-se de um manual de Curso Comercial.

e) Cartografia:

No compéndio quase ndo ha mapas. Eles aparecem muito raramente e, além disso,
deixam a desejar em termos de cuidados técnicos, pois apesar de contarem com
titulos e legendas, elas sao feitas de modo aparentemente artesanal. Exemplo
disso, pode ser observado nas paginas 34 e 35, abaixo.

Figura 50 — Livro didatico 3 — paginas 34 e 35

34 R, Havvock Loso

II — Climas subequatoriais (média anual entre
200 e 25):

#) Subeguatorial maritime sul de
Pernambuco e faixa do litoral atlintico, do Nor-
deste alé Santos, no Estado de Sio Paulo; ca-

nnnnn
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Fakiept «'v“
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PECTO GERAL == |II" jvilim
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lor forte em dezembro e jansiro, quedas sensi-
veis de temperatura em junho e julho (méxi-
mas de quase 42¢ ¢ minimae de 5 em Santos).
Chuvas abundantes nos meses mais quentes e
mais espacadas de maio a outubro.

Fonte: LOBO, Roberto Jorge Haddock. Geografia Humana do Brasil. 2. ed. Sao Paulo: Editora
Atlas, 1963. pp. 34-35.
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Nenhum dos mapas possui escala grafica, coordenadas geograficas, orientagao e

fonte.

f) Iconografia:
Seguindo a ténica dos mapas, o livro traz poucas fotografias, gravuras e tabelas. As

fotografias praticamente inexistem e ndo ha gravuras. Uma das poucas disponiveis
€ a que aparece na pagina 124, abaixo.

Figura 51 — Livro didatico 3 — paginas 124

Torre de perfurcgio no Recemeave bahisme — Foi necessir
longa e remhida luts, asminslada por sscrificios, pamquol:a
iniciasse a exploragho das jazidas petroliferss existentss no
Brasll. Hoje, as tocves de petrileo ndo a0 passarom 8 fazer
de nossax paisagens, mas e apresentum comeo um verda-
deiro simbeio ds confianga dod brasileives no desenvalvimento
econdmice do pals,

Fonte: LOBO, Roberto Jorge Haddock. Geografia Humana do Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Atlas,
1963. p. 124.
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Os gréficos estdo presentes, mas sao poucos. Curiosamente, nega-se o dito no
prefacio do livro, em que o autor comenta sobre sua relevancia e abrangéncia.

g) Atividades e outras estratégias didaticas:

N&o ha, na obra, qualquer tipo de atividade. Assim, como Aroldo de Azevedo, Lobo
insere leituras complementares ao final dos conteudos abordados.

Na pagina 104, a seguir, ha um exemplo do tipo de texto utilizado com este fim. Ele
é intitulado “Trés opinides sbébre Brasilia”. Na época, o debate acerca da nova
capital brasileira estava em evidéncia. Registre-se que ela estava sendo construida

naquela época.

Figura 52 — Livro didatico 3 — pagina 104
104 R. Haopoox Loso

LEITURA

Trés opinides sobre Brasilia

De Sug Eminéncia o Carderl Dom JAIME DE BARROS
CAMARA: “Como bomem da Igreja, e scostumado & lidgr com
almaa humsnes mais gue com os homens, tem Brasilia, psra
mim, um ponto de vista grandiosamente historico de que s
Deus ¢ o future dirdo as razdes de ser, Quantc nos métodas
empregados na construcho, sio detalhes refativos, talvez atual-
mente importantes, mas gue em future proximo dessparecerdio.
No enfanto, de qualquer forma, a mudesgs da Capital do Bra-
sil para o sen interior & uma velha idéia em vias de solugio
no govérne do Presidente JUSCELINO KUBITSCHEK DE
OLIVEIRA ¢ que atho interessente para o fortalecimento da
Naglho.™

De Sus Eminéncia o Cardeal Dom CARLOS CARMELO DE
VASCONCELOS MOTA! “Eu ful um dos primeiros 5 acreditar
em BRASILIA e nio duvide de que s trasferéncia serd feita
na dala prevista Trés dataz fundamentais marcam o destino
do Brasil: 1500, o Descobrimento; 1322, a Independéncia: 1980,
Brasilia, Brasilia serd a revolugiio da estruturs nacional, o im-
pulso civilizador e unificador do Brasil, o trampolim psrs o
povosmento ¢ civilizacio do interior e, sobretudo, de Amazinia,
Brasilin evitard a fuga do homem do imterior para as grandes
cidades do Titoral. Serd o cemtra de comunicagbes para tedos
of extremos do Pals e solucdo para o Nordestino flagelado, o
centro de gravidade de vida econdmica do Brasil Brasilia sers
também uma grande metrépole religiosa com a criagio ds um
nove Arcebispado™.

Do eseritor francés ANDRRE MARAUX: “A arguitetura mo-
derma era até aqul uma srguitetura de edificios Criou casas,
mesmo se essad vasas, ni proa do Nova York se altelam como
um conjunto de torres. Nonhum dos historiadores das grandes
metropoles duvidava de gue um din elas deveriam uitrapassar
ésse individualismo épleo — pois a cidade nfo é Gnicamente ums
aglomeragio de casas. Mas guase todos penssvam que & maior
cbra arquitetursl a que cris cldades e nao edificios, nasceriy
na Unifio Soviétice — e ela surge aqui. Porgue é agul que
aparecem as primeiras grandes perspectivas de arquiteturs mo-
derna que 0 nosso séeulo ndo conhece ainda. Isto quer dizer
gue a arguitetura vertical sofrerd uma fundamentsl metasor-
fose, confusamente anunciada por aquelas da Europs, de Africa
a0 Norte, pela vossa, B' & reconauista do arranhs-céu pelo sol,
6, antes de mais nada, a ressurreigo do lrismo arquitetural
nascidn com o mundo helenistive ¢ que fazia César sonhar em
Alexandria.*

(Ds revista Nossa Brasilia — Outygbro de 1359)

Fonte: LOBO, Roberto Jorge Haddock. Geografia Humana do Brasil. 2. ed. S&o Paulo: Editora Atlas,
1963. p. 104.
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h) Concepc¢ao de geografia:

Figura 53 — Livro didatico 3 — pagina 191

Grooraria HUMANA DO Brasin 18

PAISES EAPORTACAO

IMPORTACAO

Gri-Bretanha — Actear,
slgodfo, cafd, banang,
cacau, castanhka do
Pard, céra de carnail-
ba, ferro gusa, hema-

tita, laranjus, csrne .

em conserva, mitho ¢
pinho,

Holanda — Aglcar, algo-
d&o, cacan, fumo, he-
matite, milho, pinko
e laranja

Halin — Algoddo, carne
congelida, fumo e he-
matita,

Noruega — Algedao, café
e foja

Suéecia — Algodao e cefé,

Sulga — Algoedan, caré,
céra, fumo, madeira,
tripoe de vics e mal-
ielga de eacan

Unijo Belgo-Luxembur-
go — Algodao, cacau,
carne congelada, café,
fumo, ¢ pinho,

Aparelhos industrials, arsdos, suto-
moveis, barilha, chasgis, chumbe,
arame, félha de Flandres, soda
ciustics, latlo, méguinas téxteis e
outras, motores diversos, material
fervovidric e uisgue,

Aluminio, adubos mudas de batas
ta, 161hss de héves, navios e bareos
(inclusive petroleires), papel psra
impressan, materisl redicfénico e
clétrivo ¢ parafiva,

Aduhos, barras de ferro, barrilha,
chepas metdlicus, chassis, &pares
thamento industrial, soda rcdustics,
miguings de cacular e escrever,
maquinas téxtels, nozes, materisl
automebilistico, mercario, azeite,
tubog ¢ cancs, riaco e tratorea.

Bacelhau, alvaiade, papel para Im-
pressao ¢ eelulosz. .

Arvame, matevinl elétrico e telefo-
nico, barras de ferro e ago f=pe-
vigiz, chapas ¢ cabos metdlicos, ca-
minhdes, chumbe, maguinas de
culeular € escrever, papel, moto«
res, celulose, material automohilis-
tico, rolamentas, tralores e eucana-
muonto.

Aparcibes elétrizos (Inclusive ge-
raderes?, produtys qulimicds e lare
macéuticos, reldglos, mAguinad
pgrivolas, téxteis e parn estradas,
maotores, soldaderes, turbinas, to-
rantes ¢ lAminas de cobre,

Adubos, &rame, aparelhamento te-
lefbulco, automdeeis, chapas meta-
licas, chumbo, cobre, equipamento
fervovidrio, filmes virgens, lipotd-
nio, sulfsto de cobre e Zingo.

Fonte: LOBO, Roberto Jorge Haddock. Geografia Humana do Brasil. 2. ed. S&o Paulo: Editora
Atlas, 1963. p. 191.

No livro didatico é possivel apreender duas concepg¢des de geografia, ou seja, a
Geografia Tradicional, na medida em que investe em dados e informagdes de
carater memoristico, além de descrigdes e definigdes.

Isso pode ser observado claramente na pagina 191, acima, quando o autor
apresenta uma longa listagem com os principais parceiros comerciais do Brasil no
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continente europeu.

A outra concepcgao é a da Geografia Teorético-Quantitativista, ja que, mesmo com
pequena quantidade de gréaficos e tabelas, o autor é defensor de levantamentos
estatisticos como maneira de se fazer ciéncia. Essa espécie de convivéncia entre
as duas concepgdes geograficas sinaliza para o fato de que diferentes concepgoes
educativas remetem a praticas educativas distintas no mesmo espago e momento
histérico (CORREA, 2005). Dessas aparentes ambivaléncias também ¢é feita a
cultura escolar.

A proposta do autor pode ser observada, por exemplo, as paginas 182 e 183
(abaixo). Elas contém graficos relacionados a transicdo econdmica que o pais
enfrentava, representada, de um lado, pela agricultura, que havia trazido o Brasil
até a década de 1960, como uma economia bastante fragil, representada pelos
graficos de principais culturas agricolas, culturas para exportacdo e de
subsisténcia, presentes na pagina 182. E, de outro, pelo recente processo de
industrializagao, visto como a possibilidade de inserir o pais no mercado mundial
nao apenas como celeiro de matérias primas naturais, mas como fornecedor de
mercadorias fabricadas. Contexto relacionado aos graficos sobre os principais
ramos da industria de transformacgao e de estados com maior producao industrial,
presentes na pagina 183.

Figura 54 — Livro didatico 3 — paginas 182 e 183
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¥onte: Anuério Brasileiro de Estatistica — 1958 IBSE —

Fonle: Anvério Estatlstico do Brasil IBSE — Conselbho Conselho Nucional de Estatistica,

Nacional de Estatistica.

Fonte: LOBO, Roberto Jorge Haddock. Geografia Humana do Brasil. 2. ed. S&o Paulo: Editora
Atlas, 1963. pp. 182-183.
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Além dos livros didaticos analisados, compuseram a pratica de sala de aula
atlas escolares. Foi possivel identificar dois deles entre os utilizados pelas fontes
orais consultadas na década de 1960.

Algo presente nas entrevistas com os professores depoentes € que o uso de
tais materiais, ndo era cotidiano, ocorrendo com pequena frequéncia em sala de
aula, no sentido de auxiliar os docentes em suas explicagdes e, principalmente, na
localizagdo dos espagos geograficos estudados. A seguir, alguns fragmentos

detalham isso. A professora Marli comenta que:

Ja existia atlas no meu tempo de estudante, mas n&o na sala de aula. Nao
aparecia. Eu ndo lembro, enquanto estudante. Nem a professora Aidé,
talvez o colégio nao dispusesse. N&o tinhamos atlas em sala de aula. E
para estudar cartografia sem atlas? Nao da! Porque vocé vé todos os tipos
de projecdes cartograficas, as escalas... E muito lindo isso! (MARLI
KUCHENNY).

Ela reitera que a utilizagdo do atlas durante sua trajetoéria de estudante, ndo
ocorreu em sala de aula, mas, deixa transparecer que ao tornar-se professora,
implementou seu uso, na medida em que ndo vé como ensinar, por exemplo,
cartografia sem deles fazer uso.

A professora Masako também traz informacgdes a respeito de como aprendeu

a utilizar o atlas em suas aulas. Segundo ela:

Depois que eu fui fazer esse curso (IBGE), em 66, 67 e 68, que foi o ultimo.
Eu aprendi a lidar com os atlas. A Cleide e eu fomos as primeiras a trazer
esse Atlas (Geografico Escolar). (...) Os alunos gostavam desse atlas!
(MASAKO OSAKI).

A professora Marli relembra, no depoimento a seguir, de que modo o atlas

faziam parte das aulas.

Tinha professores que eram entusiasmados e levavam mapas para a sala
de aula e desenhavam. (...) Os outros professores levavam os mapas
esporadicamente. Os mapas, de uma maneira geral, apareciam com
legendas, a maioria deles, mas eu nao sei se era falta de tempo ou niumero
de alunos na sala de aula. Era muita gente! Ent&o, tinha um mapa. Diferente
de quando eu, por exemplo, comecei a trabalhar. Eu disse: “Eu quero atlas!”
(MARLI KUCHENNY).
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Apesar de nao vivenciar uma experiéncia mais sistematica de utilizacdo de
atlas em sala de aula como estudante, a professora Marli € enfatica ao afirmar que
fazia questao de té-los para realizar suas aulas quando era docente.

Ja a professora Eny diz que, ndo apenas os utilizava enquanto aluna, como

também depois de iniciar suas atividades pedagogicas. Segundo ela:

Eu comprava atlas para o meu uso, primeiro como aluna e, depois como
professora. A gente usava também na sala de aula. (ENY DE CAMARGO
MARANHAO).

As obras que ser&o analisadas a seguir sdo o Atlas Geografico Escolar (1962)
e o Atlas Historico e Geografico Brasileiro (1966), ambos resultantes da Campanha

Nacional de Material de Ensino, do Ministério da Educacao e Cultura.

Figura 55 — Atlas 1 — Atlas Geografico Escolar

Fonte: CNG — CONSELHO NACIONAL DE
GEOGRAFIA. Atlas Geogréfico Escolar. 2 ed. Rio de
Janeiro: MEC — Ministério da Educagao e Cultura /
IBGE - instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
1962. 64p.
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Quadro 11 — Atlas Geografico Escolar — Conselho Nacional de Geografia

a) Indicacao bibliografica:
CNG — CONSELHO NACIONAL DE GEOGRAFIA. Atlas Geografico Escolar. 2 ed.
Rio de Janeiro: MEC — Ministério da Educacgao e Cultura, 1962. 64p.

b) Destinagao:
Ensino Ginasial e Colegial.

c) Prefacio:

A Diretora Executiva da Campanha Nacional de Material de Ensino, Heloisa Araujo,
faz um amplo agradecimento ao Conselho Nacional de Geografia, representado por
profissionais como Orlando Valverde e Carlos Miguel Delgado de Carvalho, entre
outros, além da equipe de cartografia dessa instituicao.

Figura 56 — Atlas 1 — pagina 33
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Fonte: CONSELHO NACIONAL DE GEOGRAFIA. Atlas Geografico Escolar. 2 ed. Rio de Janeiro:
MEC — Ministério da Educacao e Cultura / IBGE — instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
1962. p. 33.
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Em termos didaticos, ela ressalta que “especialmente os aspectos fisicos, humanos
e econdmicos dos continentes e em relagcao ao Brasil da o tratamento adequado as
grandes regides, onde os mapas econdbmicos aparecem em escala igual a dos
mapas fisicos.” (CNG, 1962, p. 3).

O mapa, presente na pagina 33 (vista na pagina anterior), intitulado Brasil: Divisao
Regional e Divisao Politica, desse atlas, € um exemplo disso.

Heloisa Araujo, ainda destaca que, este atlas apresenta um vocabulario de termos
geograficos para facilitar o entendimento dos estudantes.

d) Conteudos abordados e sequéncia:

O indice da obra consta da seguinte organizagao:
OCEANOS.

PLANISFERIOS - Caracteristicas climaticas: temperatura. Caracteristicas
climaticas: chuvas e tipos de climas. Estrutura Geoldgica: Solos. Vegetagao.
Agricultura. Divisao politica. Grupos étnicos. Religides. Populacdo. Regides
industriais. Principais recursos minerais. Fusos horarios. Trafego maritimo.
AMERICA DO SUL.

BRASIL - Relévo. Hidrografia. Geologia. Clima, Vegetacdo. Populacgao.
Comunicagobes. Criagao. Industrias. Divisdo regional. Divisdo politica. Norte fisico-
politico. Norte econémico. Meio-Norte e Nordeste fisico-politico. Meio-Norte e
Nordeste econdmico. Leste fisico-politico. Leste econdmico. Sudeste fisico-politico.
Sudeste econdémico. Sul fisico-politico. Sul econédmico. Centro-Oeste fisico-politico.
Centro-Oeste econbémico.

AMERICA CENTRAL. REGIAO PLATINA E CHILE. AMERICA DO NORTE.
ALASCA. NORDESTE DOS ESTADOS UNIDOS DA AMERICA. ESTADOS
UNIDOS DA AMERICA. EUROPA. EUROPA OCIDENTAL. EUROPA CENTRAL.
BALCAS. ASIA. UNIAO SOVIETICA (URSS). ORIENTE PROXIMO. EXTREMO
ORIENTE. AFRICA DO NORTE. AFRICA DO SUL. AFRICA. OCEANIA.
VOCABULARIO.

* A coletdnea de mapas que compde o atlas é diversificada contemplando tanto
outros locais do planeta quanto as regides brasileiras e as unidades da federagao.

e) Caracteristicas gerais:

O atlas traz a produgdo de mapas que reunem informacgdes fisicas e politicas de
cada regido representada. Exemplo disso, € a pagina 42, disponivel na pagina
seguinte. Com isso, fica faciltada a abordagem de conteudos geograficos,
viabilizando um estudo mais abrangente, que pode estar articulados aos dos livros
didaticos.
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Figura 57 — Atlas 1 — pagina 42

Fonte: CNG — CONSELHO NACIONAL DE GEOGRAFIA. Atlas Geografico Escolar. 2 ed. Rio de
Janeiro: MEC — Ministério da Educagéo e Cultura / IBGE — instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, 1962. p. 42.

g) Concepgao de geografia:

A obra apresenta aspectos compativeis com a Geografia Teorético-Quantitativista,
especialmente ao representar regides em seus aspectos populacionais e
econdémicos, com amplo uso de graficos que se sobrepdem aos mapas.
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Ainda na década de 1960, a Campanha Nacional de Material Escolar, produz
outro atlas, dessa vez reunindo os conteudos de geografia e histéria no mesmo

volume. Ele sera analisado a seguir.

Figura 58 — Atlas 2 — Atlas Historico e Geografico Brasileiro

Fonte: CNG — ALBUQUERQUE, Manoel Mauricio de;
CAMPOS, Antdnio Pedro de Souza. Atlas Historico e
Geografico Brasileiro. 2 ed. Rio de Janeiro: MEC —
Ministério da Educagéao e Cultura, 1966. 64p.

Quadro 12 — Atlas Histérico e Geografico Brasileiro — CNG

a) Indicagao bibliografica:

ALBUQUERQUE, Manoel Mauricio de; CAMPOS, Antdnio Pedro de Souza. Atlas
Histérico e Geografico Brasileiro. 2 ed. Rio de Janeiro: MEC — Ministério da
Educacao e Cultura, 1966. 64p.

b) Destinagao:
Ensino Ginasial e Colegial.

c) Prefacio:
Nele aparece a indicacdo de que a obra foi produzida pela Campanha Nacional de
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H

Material Escolar, em “grande tiragem e para distribuicdo a prego de custo.’
(ALBUQUERQUE; CAMPQS, 1966, p. 4). Heloisa Araujo continua a apresentagao
informando que o atlas foi revisado, ampliado e atualizado. Ela também sinaliza
como principal proposito do material, “tornar mais conhecido o Brasil em seus
imensos recursos naturais, em parte ainda ndo explorados, em suas grandes
possibilidades econdmicas e culturais.” (Ibidem).

O prefacio é encerrado afirmando que o novo atlas trara, com certeza, a todos
alunos e mestres uma excelente contribuigio.

d) Conteudos abordados e sequéncia:

Como aparece indicado no titulo da obra, ela se propde a contemplar tanto a
disciplina de Historia quanto a de Geografia. Nesse sentido, ndo por acaso, possui
tal ordem, ja que a maioria das paginas contemplam temas historicos.

Figura 59 — Atlas 2 — pagina 43
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Fonte: CNG — ALBUQUERQUE, Manoel Mauricio de; CAMPOS, Antdnio Pedro de Souza. Atlas
Historico e Geogréfico Brasileiro. 2 ed. Rio de Janeiro: MEC — Ministério da Educacéo e Cultura,
1966. p. 43.
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Os conteudos de Geografia aparecem apenas na segunda parte do atlas,
abordando a divisdo politico-regional brasileira, vegetacédo, clima, geologia, e
populacao, este ultimo assunto pode ser visto no mapa da pagina anterior. Por fim,
uma série de graficos sintetiza os principais aspectos populacionais e econémicos
do Brasil.

e) Caracteristicas gerais:

De maneira geral, o Atlas Historico e Geografico Brasileiro apresenta uma série de
conteudos das duas areas, mas apesar disso, ndo ocorre uma integracao de fato,
na medida em que uma parte € destinada apenas a Geografia e a outra somente a
Historia.

Figura 60 — Atlas 2 — pagina 1
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Fonte: CNG — CONSELHO NACIONAL DE GEOGRAFIA. Atlas Geografico Escolar. 2 ed. Rio de
Janeiro: MEC — Ministério da Educacgéao e Cultura / IBGE - instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, 1962. p. 1.
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Na pagina anterior, a primeira da obra, aparece um brevissimo descritivo das
caracteristicas do territorio brasileiro, seguida de dois graficos setoriais que situam
o Brasil no cenario mundial quanto a sua superficie e populacao total. Tal pagina é
a toénica do Atlas no que tange a separacéo entre os conteudos de Geografia e
Historia.

h) Concepg¢ao de geografia:

A publicacédo explicita uma concepcéo tedrica clara, pois, apesar da presenga de
mapas de varios tipos, na parte destinada a Geografia populacional e econémica a
énfase nos quantitativos através de diversos graficos, evidencia a Geografia
Teorético-Quantitativista, como se pode observar na pagina 61, a seguir.

Figura 61 — Atlas 2 — pagina 61

- y
Fonte: CNG — CONSELHO NACIONAL DE GEOGRAFIA. Atlas Geografico Escolar. 2 ed. Rio de
Janeiro: MEC — Ministério da Educacgéao e Cultura / IBGE - instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, 1962. p. 61.
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A seguir, sera analisado o segundo bloco, composto de livros didaticos de
geografia utilizados na passagem da década de 1960 para a de 1970. Foram
identificadas junto as fontes orais, trés manuais escolares que serdo analisados na
sequéncia.

Aroldo de Azevedo continua a se manifestar como referéncia nessa década,
porém de maneira menos contundente. Os depoimentos sdo unanimes em confirmar
que os livros do autor ainda eram muito bem aceitos pelos docentes de Geografia no
Colegial/Segundo Grau, como pode ser visto nos fragmentos a seguir. No primeiro
deles o professor Liney sinaliza a relevancia da Lei 5.692/71 como marco para uma

mudanga do mercado editorial brasileiro. Em suas palavras:

Até a entrada da 5.692, era Aroldo de Azevedo no Brasil inteiro! Aqueles
livros do Aroldo de Azevedo, aquelas leituras de Geografia do Brasil,
Geografia, Geral, Geografia Regional, tudo de Aroldo de Azevedo. (LINEU
BLEY).

Apesar disso, com base nas fontes orais, percebe-se que Aroldo de Azevedo
teve maior longevidade em Curitiba. Talvez, pelas caracteristicas do curso de
Geografia da UFPR, no qual predominava a Geografia Fisica.

A professora Masako comenta a respeito de sua percepgao acerca de alguns

livros de Aroldo de Azevedo, apresentados a ela por ocasiao da entrevista.

As editoras traziam para a gente ver. (...) Esse eu reconheco (Aroldo de
Azevedo). Eu usei como livro base para mim, sabe? Ah! Vocé tem esses
livros! Eu procurei tanto! (...) Eu comecei a lecionar no interior (1961-1963) e
as professoras s6 tinham o Normal Regional. Entdo, a gente tem que ver
que o Aroldo de Azevedo é mais dificil para entender. (MASAKO OSAKI).

Em seu depoimento, a professora Marli sinaliza outro autor que ganhou
espago no Centro Federal de Educagédo Tecnoldgica do Parana — CEFET-PR. Ela

disse que no:

Segundo Grau tanto no CEFET quanto no Colégio Estadual adotamos livros
didaticos, sim. Ao longo dessas trés décadas sempre, sempre! (...) Bom, o
CEFET é de 1976. Eles gostavam muito do Igor Moreira. Depois, parece
que houve uma mudanga, mas o Igor manteve-se o tempo que eu estava la.
No Colégio Estadual, tivemos troca de quatro em quatro anos. (MARLI
KUCHENNY).
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Além da indicagao da professora Marli, o livro de Igor Moreira também foi
reconhecido e muito elogiado pela professora Masako, como por meio do

depoimento a seguir:

Usei Igor Moreira! Nossa que homem bom! O Igor fez livros didaticos
maravilhosos! Esse aqui, eu usei no Segundo Grau. Esse livro Espaco
Geografico é muito didatico para ensinar! (MASAKO OSAKI).

Como se pode perceber, no que diz respeito a década de 1970, os livros
didaticos de Aroldo de Azevedo e Igor Moreira foram representativos para as fontes
orais consultadas. Nesse sentido, eles serdo analisados na sequéncia.

A capa da obra As Regides Brasileiras, a seguir, demonstra um pouco da
mudanga de conceito presente nos livros didaticos de Aroldo de Azevedo na década

de 1970. A analise, a seguir, apresenta mais alguns detalhes a respeito disso.

Figura 62 — Livro didatico 4 — Aroldo de Azevedo 3

OQG3IA3ZY 30 00103V

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. As Regibes
Brasileiras. 42. ed. Sao Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1968. 286p.
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Quadro 13 — As Regioes Brasileiras — Aroldo de Azevedo

a) Indicagao bibliografica:
AZEVEDO, Aroldo de. As Regides Brasileiras. 42. ed. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1968. 286p.

b) Destinagao:
3°. Ano do Curso Colegial / 3°. Ano do Segundo Grau.

c) Prefacio:

O autor faz um breve relato acerca de como o compéndio se propde a esbocgar o
retrato do Brasil. Azevedo também situa o leitor a respeito da sequéncia das
regides brasileiras estudadas, relatando que devido aos limites estaduais e aos
dados estatisticos disponiveis foi obrigado a realizar alguns ajustes. Além disso,
evidencia-se uma énfase nos contrastes do pais, mas reforcando a unidade e a
indivisibilidade brasileira. Algo que pode ser visto, por exemplo, na pagina 269
deste livro didatico, que pode ser visto a seguir.

Figura 63 — Livro didatico 4 — paginas 269

- Inivia
mos o presente volume chamando
a atengiio para o8 conirastes e msr-
cam a paissgem brasileira. Contrastes
ecriados pela natureza.  Cantrastes
erindos pels mio do homem.

Quem quer que haja flido ns pd-
ginas que ficaram purn trés hé de

r itido essa realida Que dife-
renca entre n Amazdnin e o Lests
Brasileiro! Ou entre o Nordeste ¢
o Sul do Brasil, ¢ Meio-Narte ¢ o
Centro-Oeste, Sao peguencs “‘maus
dos™ dentru de um verdadeirn “cant i-

nente’’, que € o nosso pafs

[onge de nos entristecer aun prea-
cupar-nne com tals diferengas, de-
vemos abengad-las, Porque, désse

sparento degequilibrio entre as ye-
gides, nusce exatumente o vquillbrio
gque todos devemos desejm Nia

precisamos ambicionar terras de on-
fros paises; temo-las de sobra e dos
mais variados matizes. Areas eober-
tas por (lorestas densas o dreas de
sivangs. Repides tropicais das mais

'Y tipiens ¢ regides sublropieals. compa-
rhvers ds de elima temperado quente.
Z Aress montanhosas, sem constituir
mrreiras inteansponfveis, ¢ horizontes

shertos, propieies s melhores vias

- | oy 4 torrestres Centras  sgropastoris . @
Ll m Brilbll S0 u-lmrxv industriais, Mercados produ
tores de matérins-primas as mais i

versas € mereados que as sabem apro
eitar e transformar. Um me

>|';l‘l"
de sonsumo interno gue aeaherd

por

supluwitar as demandas dos merca
externus.  Cidades de todos oz ta
manhos e de todos o8 tipas -~ grandes
e pequenns, velhas o noves, diferentes
umas das outras, com dress de nlla
éneia de Ambito regionn! ou purs
mente local. Gente e Lodus s un
Eens, um ver l.\-h';rh IMICrocosmo, me
aque forma uam 86 £ Nnico pove

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. As Regides Brasileiras. 42. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1968. p. 269.
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Ele encerra o prefacio dizendo que

Na modéstia de sua missdo e na singeleza de suas paginas, o presente
volume (...) representa uma mensagem, que esperamos chegue a todos
0s nossos irmaos desta grande patria: a absoluta confianga nos destinos
futuros do Brasil, uno e indiviso. Pelo bem das geragdes futuras.
(AZEVEDO, 1968, p. 11).

O prefacio se encerra com a indicacdo de que data de outubro de 1964.

d) Conteudos abordados e sequéncia:
BRASIL, PAIS DE CONTRASTES - 1. As Regibes Brasileiras.

AMAZONIA BRASILEIRA — 2. O Mundo Amazédnico. 3. O Homem da Amazonia. 4.
A Economia Amazonica.

MEIO-NORTE DO BRASIL — 5. A Regiao do Parnaiba e das Palmeiras. 6. O
Homem do Meio-Norte. 7. A Economia do Meio-Norte.

NORDESTE BRASILEIRO. 8. A Terra Nordestina. 9. O Homem do Nordeste. 10. A
Economia Nordestina.

LESTE DO BRASIL. 11. O Leste Brasileiro e seus contrastes. 12. A Populacao do
Leste Brasileiro. 13. Vida econémica do Leste do Brasil.

SUL DO BRASIL. — 14. O Brasil Meridional. 15. A Populagdo do Sul do Brasil. 16.
Vida econdmica do Sul do Brasil.

CENTRO-OESTE BRASILEIRO. 17. O Brasil Centro-Ocidental. 18. Marchando
para o Oeste. 19. A vida econémica regional.

A UNIDADE BRASILEIRA. —20. Um s¢ Brasil.

* A organizagdo e o encadeamento dos conteudos segue uma estrutura
tradicional, seguindo a regionalizacado brasileira. Apesar disso, a ultima unidade
chama a atengao pela proposta de pensar o pais a partir de sua unidade. Algo que
ganha forga durante o periodo militar.

e) Cartografia:

O manual escolar contém muitos mapas. Praticamente todos os conteudos
abordados possuem mediacao cartografica, com mapas tecnicamente superiores
aos da colecdo anterior. Exemplo disso, € que grande parte deles ja possui cores,
assim como também sdo excegcdo os que nao possuem titulo, legenda e escala
grafica. Algo que pode ser visualizado, por exemplo, na pagina 32, a seguir.
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Figura 64 — Livro didatico 4 — pagina 32

o A |
=21 Terronos mals elevados
SEI) Regidas baixas

s AMAZONIA
ot

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. As Regides Brasileiras. 4°. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1968. p. 32.

Por outro lado, persiste a falta de coordenadas geograficas e orientagdo em quase
todos os mapas. Merece destaque o tamanho dos mapas, que passaram a ser
maiores e mais detalhados.

Exemplo disso, pode ser visto na pagina 234 (pagina seguinte), em que aparece a
Regido Sul, composta na época também pelo estado de Sao Paulo.
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Apesar disso, a falta de conexao entre os textos e os mapas continua. Aroldo de
Azevedo também faz a indicagdo de suas iniciais em todos o0s recursos
cartograficos presentes no compéndio.

Figura 65 — Livro didatico 4 — pagina 234

Réde ferrovidria do

Sul L
840 Paulo e Rio Grande do Sul so os Estados zwc:,l;g:e B)n?lcd:otml dt’e. ! m?:n “ﬁfx

mais bem servidos, den

:
?
{
:

saem as (Abricas de tecidos, lougas,
produtos de origem animal, ete., se-
diados em Blumenau, Joinvile o
Brusque. E no Rio Grande do Sul,
cujo maior centro industrial se loca-

234

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. As Regibes Brasileiras. 42 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1968. p. 234.
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f) Iconografia:

Figura 66 — Livro didatico 4 — paglna 50

—————

Tabuleiro amazdnion — No alto, estende-  Belém: o \et-.-pl-o — l'm doe recantos

a2 o tabuleiro onde estd o acroporto de  mas pitoresoos da Copital parsense & o

Mansus, numa altitude médin de S0m (Foto péeto onde stracam us “vlgﬂengaa" embar-
AN, Ab'Biber). capbes tipions reglonnis,

a0

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. As Regibes Brasileiras. 42 ed. Sado Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1968. p. 50.

Estdo contidas no livro didatico inumeras fotografias, quase todas coloridas e de
tamanho maior do que nas edi¢des anteriores, como se vé acima, na pagina 50.

Elas retratam varios locais do pais, permitindo aos estudantes entrar em contato
com paisagens de todas as regides brasileiras. Azevedo também incrementa seu
compéndio com climogramas de diversos municipios que representam o0s
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principais climas brasileiros. Algo que conta na pagina 246 desta obra, a seguir.
Além disso, utiliza amplamente tabelas que contém dados comparativos dentro de

cada regiao geografica.

Figura 67 — Livro didatico 4 — pagina 246

LUZIANIA (Goids)

ou do Planalte des Alcantilados, com
:eua nenitosdnvemelhudm; outras
i ! | fpae azem parte da unidade to Afi
caracteristica do sul da rog;’::r —e::
Planalto Meridional,

O Planalto Meridional nada mais ¢
do que um prolongamento da unidade
do mesmo nome, existente no Sul
do Brasil, Como fste, inclui-se na
Bacia Sedimentar Paranaica, vom seus
arenitos e derrames basélticos de
| idade mesozdien (cretdoeos), super-

postos & terrenos paleozdicos. Areas
| mais baixas (& Depressio goiano-mato-
grossense) antecedem, po norfe, wum
alinhamento de csenrpas de “cuestas”,
de que sio exemplos a Serra de Mara-
eaju, em Mato Grosso, o & Serra dos
Carapés, em Goids. Suns terras des-
i cem suavemente no rumo do sul e
.,1' dq sudeste, até alesngar a calha do

Rio Parand, em altitudes médiss infe-
riores a 500 metros.

w | e
.__“ GRTO NAuIONA_L_(QOMS) : (e se confrontam as maivrcs
‘:.uo.n brasileleras, — Caracteris-
lica impar spresents o Centro-Oeste
do Bragil: em suas terras emcon-
tram-se rios pertencentes ds duss mais. .
extensas baciss hidrogrificas de nosso
pais e do Mundo — a Amezdnica
ea I"km‘na, eujos divisores sio mal
definidoe na Chapads dos Parecis,
onde as dguss de ambas chegam a
se comunicsr na estagio das chuvas,
farendo surgir ae chamadss dguas
emendadas, & exemplo do que sucede
na regido do Jalapdo (Fspigho Mes-
tre) com rios pertencentes as bacias
do Tocantins ¢ do Sio Francisce,

Téda a porglio setentrional faz
parte da Bucia Amasénica. Nos cha-
padoes de Mato Grosso tém suas

,‘z
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. As Regibes Brasileiras. 42 ed. S&o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1968. p. 246.

Por fim, vale registrar que apesar do incremento e aprimoramento da iconografia,
os textos continuam desconectados dela.

g) Atividades e outras estratégias didaticas:
O compéndio nao possui atividades, mas o autor utiliza textos complementares ao

final de cada conteudo.
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Por outro lado, ha inovagdes no livro didatico em termos de inclusdo de um
resumo ao final de cada um dos capitulos, para auxiliar os alunos na identificagao
do que é mais importante. O que pode ser observado na pagina 38, a seguir.

Além disso, diferente da autoria de Aroldo de Azevedo na década de 1960, aqui ha
maior quantidade de capitulos e, ao que parece, houve um tratamento didatico dos

conteudos.

Figura 68 — Livro didatico 4 — pagina 38

ocasifo do inverno boreal, Regam Fsse é 0 Mundo A !
mazimieo;
abundantemente & fachads ocefnica *'oceano de Aguas doces, oorhdo“;

{no Amapd, chegam a ultrapassar
3 000mm anuais) e, reabastecidas pela
umidade existente na vasta baeis
recoberta pela floresta, tornam-se de
né_\m abundantes na porcio centro-
ocidental, onde os totais anuais sgo
superiores & 2 500mm. Apenas uma
nlon_gula-faixa, que se estende da
Baeia do Rio Branco até & do Tocan-
ting, no sentido de N.O. para 8 E.,
recebe um pouce menos de chuva,
embora os totais anusis nunca anjam
inferiores & 1 500mm.

em 8uR maior parte pertencente so Bragil.
2. A Ampstwia Brasileira & wma

de Vileanote o Uesinli, Ao penetrar em tor)

Extensig. .. .,
Profundidade,

fidas ¢ we violentas pororvcas,
o no Rio Parg;

ox trechos situados

38

Nacional, 1968. p. 38.

dambewoNempa...mumhnldnporAmm
4, Ehl‘lﬂmuduwmdolﬁum.mﬂu.ﬂ:

A & O rogivie Muvinl depende das ol il regls

g:;;bﬂ. 't:‘o ;::‘o i::;:mr. Enteetanto, no o:lr::"l:u'ld"l'nver‘n‘
o, periodon do cheins: outabro-juneiro (vers wustral) j

A verdudeirs inundagio, e eonloqf:.&w.‘i‘aa caimt:‘::ﬁ:;:mo s g g g o

coincidem eom o derretimento das aeves dos Andes,

6. Do fendmence servem pars demonstrar u forga das Agias amasbuions: ne fervas

7. A for do Amamonag conatini wm problema: lembia
lembra wm delta interior nn regiso dos “faros

8. Fm tersitério brasileiro, 8 Bucis. Amagdrion abran,
iro, y &e tdeca de 4 7RO O00km ®.
nes palses viainbos, classilica-se come o mnis vasts b:r.h f'\l\"i?l,d:ln m

dividido pela terra”, imensas e infin-
déveis planfeies onde a floresta equa-
torial reina so te, um chima
permanentemente dmido s quente,

E‘r_cumm pa Cunea considerou-o
a dltima pdging do Génese, sinds
inacabada, E teve a impressio de
que, 8li, o homem 6 um intruso imper-
tinente, que chegou antes da horn,
“guande a wvaturezsa ainds estava
arrumando seu mais vasto e luxuose
salio”. Por isso mesmo, “encontrou
uma opulente desordem’

resumo

1. Dentro da América do Sul, & Ampainia o

principulmente torras do Acre, Amuzonas, Pard, Am.p(: ;’ﬂ::.oml: ? Rm;difni.'a.qw

3. O Rie Amasorsas (G 280km) nasce no planslto de

ritdria br

asileiro, denom

5 800km

20 u 0m
L5 8 13km
S0 000m 3 jmag.

Glstrandu-se us cheias em maio e
onde recsbe ofluentee de nmbos ve hemis-

tera lugar quando as chuvas ahondantes

esindrio no b Ocide
“mdo Breves, Ry -

onm
undin,

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. As Regibes Brasileiras. 42 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora

cupa ums geea avaliada em 8 500 000km?,

La Raya (Peru), recebendo o no
ina-se Solimace :.' de;z
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h) Concepc¢ao de geografia:

Figura 69 — Livro didatico 4 — pagina 114

restabelecida a5 vésperns de nossa
independéneis (1820).

Com s instalagio do Império, seis
Provincins passarsm & existir uno Nor-
deste, ficanda Fernando de Noronha
sob & jurisdicio de Pernambuco, Fi-
las, vom suss vapitais:

Provincins | Capslon
i. Coard. .. .. Portaleza
2. RiaGrande do Norte | Natal
3. Pardha do Norte Puraihn
4. Pernpmbuce | Revife
&, Alagoas : Maovi6
6. Sergipe S Cristovio

Proclamada a Wepdblica (1889),
a8 untigas Provinelas vieram a tarnar-
g0 Pstados, O nome da Parafba

acabou por simplificar-se &, em 1930
slterou-se o nome de sua capital para
Jude FPessoa, como homendgem ao
Presidente assassinado.  Por oufro
lado, desde 1855 Aracejv passsrs a
ser a capital de Sergipe, em substi-
tuigho a Sdo Crigtdvio, o mals antige
dos uglomerndos urbanos do Estado
(1390,

A dnica slteragio consisiiu  na
erischo, em 12, do Territirio de
Pernande de Novonha, de cardler mi-
litay, & fim de melhor atender fs
necessidades da defesa nacicnal, Seu
anien eentro urbanc é 8 modesta Vila
dos Remédios, com populacko inferior
a 1 400 hab.

Eizs o0& Estados nordestinos, com
as respectivas dress e populagio, de
nedrdo com o eenso de 1960

Esdaeln :f_;:.':? ‘ Popidacin Hab./km?*
I. Conrd. . L8 08 § 337 856 22,50
2. Rio Grande da Norte. Da s 1 157 258 21,88
4. Paralbs all 572 208023 15,50
4. Permambueo 0N 281 4136 YO0 42,00
. Alagom 27 fi2 | 271 082 4597
i Sergipe 21 a4 T 273 34,57

|

Em dres, v maiz extenso désses
Fatados — o Ceard, pode ser compa-
rado & Repiblica da Nicarfigua; e
0 menor — Bergipe, equivale g uma
outra Repiblica centro-amerieans —
o Salvador.

Quanto i populagao absoluta, Per-
nambuco vem & frente, com um total
pouee inferior so ds Finlindia ou
Dinamsrea, seguindo-se-lhe o Cears,
com um total de habitantes ecmpa-
rdvel a0 da Bolfvia ou da Noruegs.
Mas, tendo em vista a densidade
demogrdfica, ¢ Alagoss o gue mais

114

se destaca, figwande mesmo entre
a2 mais povoadss unidades politicas
do pais.

A réde urbans novdestina. A
reparticio geogrifien das cidades do
Nordeste reflete muite bem as earac-
teristicas demogeificas regionais: 1)
um ndmero elevado de cidades com
popuiagdo urbana superior a 10 000
kab. em 18060, refletindo & forte den-
sidade regional, 2) uma evidente
coneentracio daz cidades na porgio
oriental du regido, vale diger, na
drea mais beneficizda pelas chuvas,

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. As Regides Brasileiras. 42. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora

Nacional, 1968. p. 114.

O abrangente uso de dados estatisticos por meio de tabelas evidencia a mudanga

de perspectiva implementada por Aroldo de Azevedo nesse livro didatico.

Até mesmo nos textos o autor inclui dados percentuais para articular sua
argumentacao, o que indica uma concepcg¢ao Teorético-Quantitativa. Contudo, a
Geografia Tradicional ndo deixa de mostrar-se na medida em que ele ainda
investe em dados e informagdes pontuais, assim como em descricbes e
definigdes. Isso pode ser percebido na pagina 114, vista acima.




234

Vale dizer que, algumas das fontes orais explicitaram que, mesmo quando
nao adotavam tais obras, as utilizavam para pesquisar temas variados que
subsidiavam a preparagao suas de aulas.

A seguir, a segunda obra de Azevedo selecionada para a década de 1970,
cuja ilustragcao de capa se mantém praticamente igual a ilustragdo do livro analisado

a pouco.

Figura 70 — Livro didatico 5 — Aroldo de Azevedo 4
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra Brasileira.
4228, ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1968. 206p.

Quadro 14 — Terra Brasileira — Aroldo de Azevedo
a) Indicagao bibliografica:
AZEVEDO, Aroldo de. Terra Brasileira. 422. ed. Sao Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1968. 206p.
b) Destinagao:
2°. Ano do Curso Colegial / 2°. Ano do Segundo Grau.
c) Prefacio:
Aroldo de Azevedo inicia suas consideragdes afirmando que o Brasil deve ser
estudado em conexdo com os outros locais do planeta. Segundo ele, o objetivo é
“‘mostrar o Brasil tal como o conhecemos e o sentimos, em suas admiraveis
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possibilidades e em suas fraquezas atuais, pais do futuro.” (AZEVEDO, 1968, p.

11).

Figura 71 — Livro didati

pais agricola

O Reasil rentivns a4 ser um
grande pais asgricols. — Desdo o
ano do 194), nosso pals vem passando
por importantes transformacoes cm
sug vida econimien. Mag é inegavel
que continuamos 4 s wm grando
pafs agricola

Temos muites cidades, plgumas
delas colocandose entre o5 maiores
centras arberos do Munde. Possui-
mos importantes areas onde a indas-
trin domioa, Mas é a paisagen egrd-
rig » mais Upics # a mMaIS oxpressiva-
mente beasileirs, porgue possui rafaes
profundas. que vém de um pesssde
remolo! por trés séoulos tivemos nos
cansvisis o gronde riqueza nacional
¢ durante um séoulo estivemos sob
o mpério do eaié,

B0 os produtos agricalas que upe
recem wnos primeiros Jugares de nossss
exportagdes. gamntindo-nes os re-
cursos de gue precisamos para faser
ecomprag uo estrungeire o trazer de
14 o que ainds ndo produgimos,

© valor da nosse produgio agri-
eols, do nosso rebanho de gado, das
aves que eriamos pars produsir ovos,
de leite, da carne e da i é compardvel
a0 valor da wossa produgio indus-
irial.

O Brasil continua o ser, realmense,
um grende pafs agriro, E é preciso
que agsim aconieca, porque lemos
um imenst “eontinente’ parn ser
bem aproveitads, com vantajosos

co 5 — pagina 133

[2

pontrastes quantc w0 clima, com
terras do matas o torrss de campog,
A espera dv quem as osupe de ma-
neira efetiva.

0 que todos devemos desejar é
que o desenvolvimento industrial
eorrn paralelamente com o desenvol-
vimesio da sgricultura, Porque é na
agriowliura e nn (adistris que deve
repousar & nossy grandeza econdmicn
Ambas dovem vopxistir, fortes € pode-
roaps, pelo bem do Brasi

A agricultura brasileire ¢ seus
problemas. — Disporido de elimas
tropicais e subtrepicais, o Brasil pode
dosenvolver uma grande variedade
de eulturas, Néo resta n menor di-
vidn que 48 mais importantes sio as
cudturaa fropicass, proprigs de climas
quentes; ¢ lsto @ justo porque, real-
ménte, 0 que caracteriza nosso pais
é o tropicalidade. Mas tomos muitas
posgibilidades de desemvalver as cha-
madnas oulturas lemperadas, nan dress
de clima tropieal de altitude ¢, sobee-
tudo, no Sul do Brasil, onde domina
o clima subtropical

Ainda nio econhecemas sufinen-
femente bem.us nossos solas, Entre.
tantq, salvo poucas exeeghes, nio 36
destucnm fles por suss boas quali
dades. F verdade que, em geral, sdo
profundes, com 1,60m ¢ 2m de espes-
sura, o gue € pma vantagem, Mas
nem sempre #fo lérteis, om virtude

153

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra Brasileira. 422. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,

1968. p. 133.

Ainda no prefacio, o autor detalha aspectos dos quadros natural, humano e
econdmico, ressaltando as riquezas naturais e a industrializagédo nacional. Algo
que ganha destaque, por exemplo, na pagina 133, acima. Por fim, diz que dois
aspectos estiveram presentes na elaboragdo do livro: “a absoluta confianga no
futuro e o fortalecimento da unidade nacional.” (Ibidem). O texto que compde o

prefacio foi elaborado em outubro de 1963.

d) Conteudos abordados e sequéncia:
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NOSSA TERRA. — 1. O Brasil, pais do futuro. 2. Terra de planaltos e de planicies.
3. Pais atlantico. 4. Pais tropical. 5. Paraiso dos rios. 6. Terra de florestas e de
campos. / NOSSA GENTE. — 7. Uma populacédo que cresce. 8. Gente de todos os
matizes. 9. As cidades. 10. Conquista e ocupagdao do solo. 11. Federagao
brasileira. / NOSSA ECONOMIA. — 12. Pais agricola e pastoril. 13. Riquezas
naturais. 14. Pais que se industrializa. 15. Vencendo as grandes distancias. 16.
Vida comercial.

* Apesar de o conteudo permanecer numa linha classica, os titulos sdo expressos
por termos metaféricos, que parecem mais convidativos.

e) Cartografia:
Denunciando ser uma edi¢cdo avangada, o livro didatico se mostra diferente de
seus pares de colegao em termos cartograficos.

Figura 72 — Livro didatico 5 — pagina 43

semelhantes, Basta verificar os se-
guintes oxemplog € compard-los com
oe de Vitéria, Santos e Sio Francisco
do Sul, atrds eitados:

Cidodsr  Lotiviles. Aliivdes: Mdias
Belo Hori- ]
onte... 1035 OO m

Sio Paulo 23 32 180
Pulmes. 2020 10Mm 152

As chuvas. — No conjunte, o
Brasil é bem regado por chuvas: a
maior parte do territério recvebe,
anualmente, mais de | 500mm.

Existem trés dreas, porém, gue
apresentam um eardter excepeional:
dusa eom totais superiores a 3 000mm

o litoral do Amapd e pontos isola-
dog da Serrs do Mar, em terras
paulistas: ums com eifras inferiores
Tropicalidade do Brasil. Os msapas a 500mm parte do Sertfio do Nor-

gue figuram so pé dusta paging mostram, deate e do vale médio do rio Sio
eumn clurezs, as consegibucias de noasa po- Sinmioan

wigko geogrdficu: dominsm as temperaturas I / d - i A R
médias superiores 4 20° e chuvas abun- Je mo 0 goral, 0 regim :
duntes (mais do | 600 mm anvais) vas £ tipicamente tropical: csem

TEMPERATURAS ANUAIS MEDIAS CHUYAS ANUAIS MEDIAS

[ wTRE Sos ¢ Bocame |
[T surme 2 o 3em n v
EN BE Sannm

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra Brasileira. 422. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1968. p. 43.
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Observa-se que o autor mescla mapas com todas as exigéncias técnicas, ou seja,
titulo, legenda, escala grafica, coordenadas geograficas e orientagdo, com outros
que nao apresentam nenhum destes itens, dificultando seu uso didatico.

Isso pode ser percebido claramente quando se compara os mapas apresentados
na pagina 43 (pagina anterior), com os disponiveis no mesmo volume na pagina
120, que pode ser vista na proxima imagem. Nesse segundo caso, eles mais se
assemelham a ilustracbes do que a produtos cartograficos. Ja que possuem
apenas seu titulo e legendas bastante simplificadas.

Outro aspecto a se destacar € que todos os mapas sido coloridos, mas, apesar
disso, permanece a falta de conexao entre os textos e os recursos cartograficos.
Sem isso, eles acabam por ficar em segundo plano, pouco chamando a atengao
dos alunos e deixando de estimular reflexdes acerca da espacialidade dos
fenbmenos geograficos representados.

Figura 73 — Livro didatico 5 — pagina 120

INYT — Saa Fades do Wio Grande do Sl
X1 — Piewid

817 — ddagoss

1RM) — Sergnpe

A wrganivacio do Hrasil 1w
perial Muity pouoo tempo durou
o regime eriado em 1821, Logo no
ano segsiinte, o 7 de getembro de
1822, o rasil proclamon sua inde- '
pendéncia ¢ wma novs nagio livie
oo junter-se 8¢ Ji exmmtentes om |
terras da América: o Império do
Brasil, wno ¢ Indivise em seus |
& S00 000 km?

Apesar das diferengas regionsis
existentes, consegnimos conservar
nossd unidade territorial, ber ao con-
trivio do que sconteceu com o Amé-
rica Pspanhola, que acabou por se |
dividir em 19 pafses diferentes,

A 20 de margo de 1824 passamos
i ter nosse primeirs Constitwigio Po-
lilica, que regen os destinos do pafs
durante 65 anos, com algumas alte-
raghes introduzides em 1834 pela
chamado Ato Adictonal, Por todo
éese longo lapso de tempo do séenlo
XIX, o Brasil teve como forms de
govArno & monarqiE constitucions!
ropresentativa.

Ao eonstituirse somo pais inde
pendente, o Brasil estava dividido
em 18 Provinciss, que assim se re-
partiem pelas diferentes regides:

------ v —— () na AMazONis, wma 86 ¢ vasia
4 ‘ Provincia -—— a do Gnio-Pavd, com a
capital na cidade de Belém;

(b no Mew Nowrre, duss Pre-
vincias — a do Wargnhde, com a
capital em 830 Lufs; e o do P,
lendo & vidade de Oelons como ea-
pitul:

0 BRASIL EM 1839

e) no NORGESTE, seis Provincias,
a saber:

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra Brasileira. 422. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1968. p. 120.
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f) Iconografia:
Figura 74 — Livro didatico 5 — paginas 92 e 93

Bela Hurkeante, capital de Minie Goram:

# Avenidn Amamonas (Foto  Ohympin) Saa Pl o Vale do Anhangalad © os Sadutos (Foto Yabion),

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra Brasileira. 422. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional,
1968. pp. 92-93.

Figura 75 — Livro didatico 5 — paginas 28 e 29

paralelspipedo (2 850m). Seguem-

Wy serras orientais Uagari, Aca-
o Twnneumague, onde fica o pico
motaquen (850m). Todavia, & nn
a de Tapirapeeé que se encontra
ponto culminante de todo o pals
o Monte da Nebling, com 3 100m,
whorto @ sohrevoado em 1962,

As grandes planicies. — Cérea
# 500 000km* do territdrio brasi-
o sfio formados por Lerras baixas
lunas, onde predominam terrenos

4

grandes borizentes do Rio Grande
du ’iul (Desesho de Perey Law, O.N.G)

terras da Coldmbia, do Peru ¢ da
Bolfvia. Corresponde & Baecin Sedi-
mentar Amazintca, em que predomi-
nam o8 terrenos tercidrios e quater-
nfirios, Suas altitudes ndo ultrspas-
sam 300m, aprosentando-se em niveis
diferentes: os mais baixos constituem
a verdadeira planieie, aindu em for-
magio; os mais altos, em geral tabu-
lares, formam tereagos fluviais (“te-
sm") baixos planaltos © Iabﬂlcmn

dos serras), p endo li-
vres das inundagies normais, o gue
justifies 0 nome que o hamem amazb-

tlo as dguas do Atldntico até os
siros contrafortes dos Andes, no

do geral leste-oeste. Vai-se alar-
o A proporgiio yue avanga pelo
ente ¢ acaba por ultrapassar
fronteirss, para penetrar em

nico dar-thes o8 firmes.

A sudoeste abrese a mais extensa
planicie sinda em formagio existente
no Brasil — o Pantaral mato-gros-
songe. Suss sltitudes sdo inferiores
a 200m, vendo-se parciaimente enco-
herto pelas dguas do rio Paraguai e
seus afluentes, ao tempo das cheias.

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra Brasileira.
1968. pp. 28-29.

Trata-se de uma drea de terrenos
quaterndrios pertencentes i Bacia
Sedimentar do Pantanal,

As demais planicies brasileiras sdo
de peqiens extensfo. As maiores
aparecem junto i cvosts, ora largas,
ora bastante estreitas, formando as
Planicies Costeiras, Seus lerrenos sio
recentes e constituem & chamada
Bacia Sedimentar Literénea, cons-
truida pelo mar e pelos rios que néle

esembocam. (8 terrenos mais an-
tigns, tercidrios, spresentam-se sob
& forma de fabulesros, com sltitudes
inferiores a t0m; os madernos, de
idndu qulmrntnl rﬂrnlpondem s
por

, manguesais e lagunas.
An demnm plaulmn oeupam areas
no
Planalto Brasileiro: sho as plandcies
[luviads, grandes e pequenas, em
ronstituindo as rdrzeas inundfiveis,

U Monte Roraima ou Rornimi, se Placalio
dus Guianas (Foto da Comissio Rondun)

29

422, ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,




239

As fotografias disponiveis no livro didatico sdo numerosas. Todavia, parece ter
havido reaproveitamento de edi¢cdes anteriores, pois ha uma divisdo quase que
igual entre fotografias coloridas, como nas paginas 92 e 93 (pagina anterior) e em
preto e branco (pagina 29, abaixo).

Além disso, muitas gravuras compdem as ilustracbes da obra para substituir
fotografias. Algo que pode ser observado na pagina 28 (pagina anterior).

As tabelas aparecem de maneira discreta, assim como os graficos. Nao ha
conexao entre os textos e a iconografia presente na obra.

g) Atividades e outras estratégias didaticas:
Nao existem atividades. Os textos que antes eram disponibilizados no préprio
manual, agora sdo apenas indicados para leitura em outros livros.
Todavia, assim como no outro volume da coleg¢ao, analisado anteriormente, Aroldo
de Azevedo langa mao de resumos ao final de cada capitulo. Ver pagina 116, a
sequir.

Figura 76 — Livro didatico 5 — pagina 116

praticar a policwltura, estimulando a
roduciio do algodéio, dos cereais e da
Snnn-de-agicar, entre outros muitos
produtos sgricolas.

Na década de 1940, entramos deci-
tidamente na fase da sndusirializa-
o, vom a instalagido ds grande using
mdertirgics de Volta Redonda, e na
décadn de 1950 demos um passo i
frente, com a inddstria automobilis-
fien. Através do aproveitamento das

tachoeiras (como a de Paulo Afonsohe,

ou da eongtracio de barragens, multi-
plicamos nossas fontes de energia
hidrelétrica, Deseoberto em 1939, o
petrélen vem sendo extraido em yuan-
tidades erescentes no Recdneavo da

Bahis. [mportantes rodovias foram
abertas, inimeras passarem u ser
revestides de cimento ou  asfalto.
Multiplicaram-se as linhas da aviagio
comereial, da mesma forma que alguns
neropartos, como os de Sio Paulo e
Rin de Janeiro, vieram a colocar-se
entre 08, mais movimentados do
Mundo. Estaleiros de construgio na-
val passaram a produgir navios para
ciroular nas dguas ocedinicas. Diver-
so8 planos de valorizacdo foram eria-
dos eom o objetivo de aproveitar
methar o vale do Sao Franciseo, o
Planalto Centrsl, a Amazdnia e o
Nordeste,

O Bragil estd em marcha.

1. A conguista @ o povoamento do territrio brasileire, inicindos no séeule XVI, repre-
sontem uma ohen giganteses, tantos e tio sérice os obstfeulos u veoeer.

2 Eateé 1500 e 1532, Portugal limitou-se & garantic a posse do territério deseoberto

i

¢ nosy duica riquess conhecidn vra o pav-brasil. O poanemento iniciou-ge em 1532, com s
Instituigho das Capitanias heroditdrias; mas o6 depois du instalagio do Govirno Gersd (1540)
tornouae efetiva n ocupagio: floresceram as lavouras de cuna, chegaram se primoiras cabegus
de gado, forwm introdusidos os cscravos negros e aparecernn s cidudes,

3. Ap primeiras ciddivdes brasileirzas focum Salvador, Rin de Juneirs e a ntoal Jodo Pessoa;
© ns primeiras viles: Sio Vieente, Porto Seguro, Ilhéus, Olinda, Suntox, Vitdrin, Sio Paulo,
Hanbaém, Bio Cristévio, Natal ¢ Canunéia No século XV1 0 povoamento earscterizou-se
por viia marilimdede, destacando-se duas dreay mais powoadas: (e) & regifio vieentina: (4) a
Mgl peramnbucany.

4 Doagioar fol u base désse povoamento litorineo, dewde 8 megundn metnde do séeuls X V1
¢ por todo o séenlo XVII, tendo por principal eeatre produter Pernambuce. De ciclo do
gdvor resultaram: (@) s invasbes holundesss no Nordeste; (5) o povoamento de novas freas;
(¢) n Introdugdo do negro siricsan, (d) o posigio do Nordeste come sontro vital do pats; (o)
O aparecimpnto dog “seahores de engeahe; (f) u eultura do tabpen

B Ao terminar o séeulo XV, 0 pevanente estendinee da fos o Amugonas ao norte
e Bauts Cataring, onde duss dress mais se destacavam: (a) & regifio branne-pernam bueana:
Ak regiio paalista-fumivense, Quatro novas cidedes foram vrindas no sdulo XVIT: Sgo
Luis, Cabo Frio, Baldm ¢ Olinds, slém de numerosos oilaa,

6. No séeulo XVII realisow-se a conguista do vale médio do Sio Francises ¢ do Sertio
Nondesting, gragns & eringio de godo, gue ali enconteon muitos futdres favordvein. Fm conpe-
poie ddgse civlo pugloril. (o) 0 povormento atingiu oe sertdes do Piant; (b) aparecan o
ook nordesting; (c) forsm extintos oy indios Cariei: (4) passou o Pisufl a ter sua origiond
Wonliguragie territorial; (e} & populagio viveu vesdudeira “época do esuro’”; (f) nasceram
s eentros urbanos.

16

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra Brasileira. 422. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1968. p. 116.
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h) Concepc¢ao de geografia:

Figura 77 — Livro didatico 5 — pagina 128

11, s 1828, a Clepluting tornou-se & Repibiien do 1w, Fen 1534, fot erado o
M awacipio Newtva, com n capital do Irmpirio; i 1550, passon a esistir wng nove Provincia
— & do Amireonas, @, em 1533, uma sutra — a do Parmomt.  Além disse, houve alteragdos nus
cupitais

12, Em 1889, sesso pais tornouse ums Repibtica Federativa, sob o nome oficial de
Estados ["mides do Brasi

13 No periode vepublisane, o Brasl j4 teve guatro Constituigdes Polftiens, promul-
gadas em 1801, 084, 1957 o 1948

14 Foi erindd wm Digtride Federnt, wede do Govéene, jocnlizado de 1301 o 1060 no Hin
de Jancico, » o partic de 1060 em Brasilis.

15 Ax Provineins passscem & outegorio de Estados, o priavipio em ndmero de 20, mas
© gtugimente 22, com u eriagdo de dois novos: o da Guangbara (1960) & 0 do dcre (19627,

16 Passarim a exiasir o Territdrias Necronass, que chegatam L ser em e de seia,
mag que hoe vetio reduzidos 0 quateo, Regintrargm-ge altornghos nsg apitais

17, Atuslmente, o Bragil conta com 22 Fatados e quutes Terntdrios Nactonuds, nlém
do Distrito Federal:

Estadna Capitni
po— e I s S | T — I
Pard.. Helém
AMUAONag, . ... . Manang
Acre. ., o Rin Beauon
Maranhdo . ... Sao Lk
Piavi Trerosinag
R 7+ v xnsaic e Fartaleza
Rio Grande do Narte., Natal
Parsiba . Join Pegson
Permuinbues ., Reacife
Alugoas Muypeid
Sergan - Armcig
ISukia e | Salewlor
Minne Gerae..., Hedo Havizonile
Eapinito Sanle Vitorin
Bio de Janeire Niterdi
Cluagnabnen o Rio e Jareiro
Sae Panlo. ... Sin Panlo
Parand i Coritibp
Sienta Ustarma .. . Floriumiypalis
Rio Girande do Sul Parto Alegre
Mato Groso liiahd
Ceoifiw . . ... Cicifinig
Y rainreeon Nuocionmia | Capuiies
Awapd . ... AR L Macspd
Koreimas - Bua Vista
TrondAn Phrts Vel
Fernande de Noronna, < | Vila dne
Foamécdion
Distrito Federal .. | Brastiia

128

I:ggge: AZég/EDO, Aroldo de. Terra Brasileira. 422. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional
. p. . 1

As_sim como o livro remonta outro periodo da produgao de Aroldo de Azevedo, ou
seja, a década de 1950, fica evidente sua concepcéo tradicional de geografia, pois
a presenca de dados e informacdes, bem como de definicbes € comum no
compéndio. Algo que fica evidente na pagina 128, acima.
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Um autor que foi ganhando notoriedade neste periodo foi Igor Moreira. Ele foi
lembrado pelos entrevistados e, sabe-se inclusive que constituia-se em livro didatico
adotado pelo CEFET-PR, ao longo da década de 1970.

A obra, analisada a seguir, traz uma ilustragdo de capa, bastante diferente

das anteriores, pois, simbolicamente, faz a inser¢gao do “homem” sobre a Terra.

Figura 78 — Livro didatico 6 — Igor Moreira

Um livio que orienta o
estudo de Geografia Geral

destaque @0 que se relaciona
com o espago brasileiro.
Essencialmente diddtico

— Seja na estrutura, na

Fonte MOREIRA, Igor Anténio Gomes. Espaco
Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 2°.
ed. Sao Paulo: Atica, 1975. 272p.

Quadro 15 — Espaco Geografico: Geografia Geral e do Brasil — Igor Moreira

a) Indicagao bibliografica:
MOREIRA, Igor Antonio Gomes. Espago Geografico — Geografia Geral e do Brasil.
22, ed. Sdo Paulo: Atica, 1975. 272p.

b) Destinagao:
Segundo Grau.

c) Prefacio:

A primeira indicagao feita pelo autor se refere a Lei 5.692/71 e ao Parecer 853/71 do
Conselho Federal de Educagado, que tornou a geografia obrigatoria no ensino de
Segundo Grau. Apos transcrever uma parte do parecer, Moreira sinaliza que as
perspectivas de ensino do Primeiro Grau (sintético-regional) e do Segundo Grau
(analitico-geral) sédo diferentes. Indica que o livro se destina principalmente ao
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segundo caso, ja que privilegia “uma Geografia sistematica, preferentemente
Humana e Econdmica, com énfase no espago brasileiro.” (MOREIRA, 1975, p. 3).

Na pagina 53, a seguir, podem ser constatados conteudos referentes as condi¢oes
humanas, como populagéo, por exemplo. O mesmo se pode verificar no elenco de
conteudos.

Figura 79 — Livro didatico 6 — pagina 53

Numa escala regional, os quecientes demogrificos sdo mais conclusi-
s para indicar a irregular reparticho dos homens sobre a superficie ter-
tre. D um fado, existem dreas de fraquissimas densidades, até inferiores
hab./km* ¢ mesmo anccuménicas, ¥ como as zonas polares, os grandes
rlos, us sltas cadeins montanhaesas ¢ também dreas de florestas equato-
¢ tropicais, que formam verdadeiros vazios demegrifices. De outro
Mo, bi regides de altas concentragdes, com densidades que superam até
00 hab./km®, como acontece em deltas e vales fluviais do sul e leste da

Com efeito, grandes adensamentos acham-se localizados na Asia Mon-
ROnica, onde se agrupa quase a metde da populagio mundizl ou dois tergos
W populagio tropieal, nma Europe Centro-Ocidental, particulermente nas
pstas do Mar do Norte, do Baltico ¢ do Mediterrineo, ¢ em alguns vales
Huviais, como o do Reno (Alemanha Ocidental, Franga e Paises Baixos),
p Elba (Alemanha Ocidental), de Sena (Franga), do Timisa (Inglaterra)
do P6 (1idlia); e no nordeste des Estados Unidos.

0OS FATORES DA DISTRIBUICAO
A grande variagido das densidades demogrificas, isto €, a designal re-
i¢ho da populaciio na superficie terrestre é o resultado de influéncias
binadas de vérios fatores, que podem ser agrupados em (rés ordens:
~ Condigoes maturais, como: clima, solo, subsolo, relevo, vegetagio e
Midrografia. Em principio, as zonas de soles rices ¢ de climas amenos sio
mais povoadas do que as dreas de climas dridos, ou quentes ¢ Umidos, ¢
solos pobres. As planicies favorecem maior concentragio humana em
ugio aos planaltos e zonas montanhosas. Os vales fluviais normalmente
) mais povoados do que os interflivios:? ¢ os litorais tendem a estimular
 fixagio do homem em detrimento das dreas interioranas.

Também os recursos do subsclo, por oferecerem atividades extrativas,
lem ocasionar um adensamento demografico.

Condi¢des histérico-culturais, representadas pelo momento  histérico
B que se processou a ocupagdo do espago, com todos os fatores que con-
Wicionam os costumes, os hibitos e o avango cultural e técnico. Com efeito,
¢ de acordo com o nivel tecnoldgico que os povos vao deseavolver ma-
Weiras mais ou menos aperfeigoadus de exploragio do solo, ¢, com isso,
milir © maior ou menor desenvolvimento da populaciio.

C-ulcm cconOmicas, que séo 0 resultadn de mbm&‘ées de ram

is. Dessa forma, as regides industriais sdo, em geral, mais povoa-
quamwolmwrwamwnh,mmddaemquexb
mio-de-obra, permite um maoior rendimento por superficie. Pelas
mﬁu,asmngrﬁooh:dcvcmmunispovmdo&ueu
b pastoris ¢ estas, por sua vez, sobressaem em relagiio s zonas
i coletora (coleta vegetal, caca ¢ pesca).

Fonte: MOREIRA, Igor Antonio Gomes. Espago Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 2°. ed. Séo
Paulo: Atica, 1975. p. 53.

Ainda é feito o comentario de que como a obra constitui-se em um manual escolar,
apresenta linguagem acessivel ao aluno e se propde a didatizar o conteudo por meio
de variadas linguagens geograficas.
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d) Conteudos abordados e sequéncia:

INTRODUCAO - A ciéncia geografica. / PRIMEIRA PARTE: O ESPACO NATURAL
— 1. Os fatores naturais. 2. Os grandes dominios naturais. /| SEGUNDA PARTE: A
POPULACAO NO ESPACO - 1. A distribuicdo geografica da populagdo. 2. O
crescimento da populagao. 3. A estrutura da populagao. 4. A estrutura da populacao
brasileira. 5. Os movimentos da populacdo. / TERCEIRA PARTE: O ESPACO
AGRARIO - 1. As atividades agrarias. 2. A agropecuaria no Brasil. 3. O extrativismo
vegetal e a pesca no Brasil. / QUARTA PARTE: O ESPACO INDUSTRIAL E
URBANO - 1. Industrializagao e urbanizagdo. 2. A industria no Brasil. 3. O espaco
urbano. 4. A circulagédo. / QUINTA PARTE: O ESPACO BRASILEIRO - 1. A
diversidade espacial. 2. As unidades regionais brasileiras e os orgaos de
planejamento.

* O rol de conteudos e sua sequéncia explicitam tendéncias curriculares tradicionais
da geografia.

e) Cartografia:
Observa-se que a cartografia ajuda a entender a distribuicéo regional de tipificagéo
da producao no caso do milho e do arroz.

Figura 80 — Livro didatico 6 — paginas 152 e 153

b) Milhe §) Aoz

Esse cercal nativo da América e de ficil adaptagio ambiental, tem
geande difusdo no Brasil, que mantém o segundo lugar na produciio mun-
dial, superado apenas pelos Estades Unidos.

Vinculado originalmeénte a culturas de subsisténcia, ¢ cultivado em
todas as umidades da Federago. Como cultura comercial estd geral-
mente associado a svirocultura,

O desenvolvimento da indistria de produtes alimentares e dn pro-
duglio de ragbes animais deram oportunidade ao surgimento de lavouras
racionais de milho, que até mesmo tem sido exportado

Os grandes produtores sio o Parand, o Rio Grande do Sul, Sio
Paulo e Minas Gerais.

Origindrio da Asia, o arroz € o cereal de maior rendimento guanti
Wtivo por unidade de superficie.

H4 o arroz de vdrzea, cujo caltivo exi grande quantidade de
¢ 0 arroz de sequeiro ou de pla X wo sem irrgagio. No
espécies mais difundidas sdo cultivadas em terrenos inundados,
um produto de melhor gualidade. Entrctante, em Goids ¢ no
principalmente, as lavouras sem regadio * sdo muite praticadas
O Brasil é o maior produtor da América Latina ¢ o oitavo do mundo
Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Goids, Sio Paulo ¢ Maranhido sio
S grundes produtores do pais.

BRASIL: PRODUCAO DE MILHO
1970

{Cada ponto corresponde

(Cada ponto corresponde :
a 30 000 toneladas)

a 100 000 toneladas)

BRASI ;
PROOUCAO DE ARRDZ EM CASCA —¥1971

152 153

Fonte: MOREIRA, Igor Antonio Gomes. Espago Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 2°. ed. Séo
Paulo: Atica, 1975. pp. 152-153.

Conforme indicado no prefacio, o livro didatico esta repleto de mapas coloridos e
com visualizagao de seus conteudos. Algo representado, acima, pelas paginas 152 e
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153. Eles apresentam titulos, legendas e, em alguns, se pode ver as fontes
consultadas. Isso facilita o uso dos recursos cartograficos para além da ilustragao.
Apesar disso, praticamente todos os mapas carecem de escala, coordenadas
geograficas e orientagao, o que inviabiliza abordagens mais elaboradas por parte do
docente. Como pode ser observado na pagina 246, a seguir.

Figura 81 — Livro didatico 6 — pagina 246

CAPITULO Il — AS UNIDADES REGIONAIS BRASILEIRAS
E OS ORGAOS DE PLANEJAMENTO

1. A AMAZONIA

a) Camcteristicas gerais

Do ponto de vista politico-administrativo, a Amazonia ficaria cir-
cunscrita 4 grande Regido Norte, isto €, aos Estados do Pard, Amazonus
e Acre ¢ aecs territdrios do Amapd, Roraima ¢ Rondonia, Essa drea
representa 42%  da superficie do pais, mas abriga apenas 3.87% da
populagiao brasileira, caraclerizando assim um grande vazio demogrifico,
de densidade populacional pouce acima de 1 hab./km*.

Sua singularidade ¢ dada pela ocorréncia da grande Floresta Ama-
zOmica, que decorre de wm clima quente ¢, em geral, émido, com o gual
SE USSOCHA.

D - i i — il

AMAZONIA:
CLIMA E VEGETAGCAO

GUIANAS  /

- Mata de terrs firme

- Mata inundivel (virzea e igapd) * - Tropical com varges chuvosos
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Fonte: MOREIRA, Igor Antdnio Gomes. Espago Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 2°. ed. S&o
Paulo: Atica, 1975. p. 246.
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f) Iconografia:

Figura 82 — Livro didatico 6 — pagina 170

CAPITULO Ill — O EXTRATIVISMO VEGETAL
E A PESCA NO BRASIL

1. O EXTRATIVISMO VEGETAL

A cxtraglio vegetal possui importincia principalmente nas dreas flo-
restais, que alids cobrem mais da metade da superficic do pais.

A borracha ¢ a castanha-do-paré sao produtos tipicos da Amazbnia,
de grande significacio regional, na medida em que sua extragio absorve
boa parte da mao-de-obra rural da regidao. Enquanto o castanbeiro ocorre
mais ou menos concentrado nas dreas de terrm firme, * a seringueira (Hevea
brasiliensis), principal fonte do litex, aparccc, em geral, dispersa nas
virzeas.

A extragao do latex da senngueira

Os sistemas de coleta slo ainda primitivos, praticados em regime
de grande propricdade, ¢ as técnicas de preparo dos produtes sdo em
geral empiricas, dai o baixo rendimento. Alids, foi a prdtica irracional
que levou o extrativismo da borracha & decadéncia a partir da Primci
Guerra Mundial, quando nio foi possivel concorrer com os seringais plans
tados pelos ingleses no sudeste Asidtico,

Entretanto, sob a orientagao do Instituto de Pesquisas ¢ Experimen
tagdes Agrondmicas do Norte e, oltimamente, com os estimulos ofcrecidos
pela SUDAM, * estd se difundindo na regilo a heveacultura, ® feita de
acordo com métodos modernos,

170

Fonte: MOREIRA, Igor Antonio Gomes. Espago Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 2°. ed. Séo
Paulo: Atica, 1975. p. 170.
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Em termos iconograficos o manual é abrangente e diversificado, conforme indicado
no prefacio. As fotografias sdo numerosas, nitidas e apresentam sempre legenda
explicativa. O que pode ser visto na pagina 170 (pagina anterior).

Nas paginas 230 e 231, a seguir, a iconografia apresenta como destaque dois
graficos. O primeiro refere-se ao sistema de transportes e o segundo ao aumento do
numero de rodovias no pais. Ambos pretendem sinalizar para o crescimento do setor
de transportes brasileiro.

Figura 83 — Livro didatico 6 — paginas 230 e 231

Esse fato pode ser verificado pela figura anterior. A Guanabara, gue
juntamente com Sdo Paulo forma os dois grandes centros comerciais do
Brasil, tem quase trés quartos das suas vendas destinadas a0 proprio Su
deste, particwlarmente a0 Rio de Janeiro ¢ a S&o Paulo. A mesma figura
mostra também a pouca integragiio do Norte ¢ do Centro-Oeste com
aquele micieo econdmico do pais. No caso do Centro-Oeste, essa desin
tegragio ¢ explicada pelo fato de a regifo realizar a maior parte de
seus intercimbios com Sdo Paulo. Dai advém sua insignificante parti-
cipacio nas compras que sdo realizadas da Guanabara,

Do diminuto sistema ferrovidrio nacional, que sé recentemente passou
a receber os necessdrios investimentos, no sentido de substituicio dos ra-

ferro estdo na Regido deste, ¢ 22% na Re
ao reforgar a grande idade regional do
o comércio interno bras! tem importancia o
nacional, mesmo porque os niveis de prod
velmente do Centro—Sul para o Nordeste—Norte

Por fazer parte da infra-cstrutura bésica para o desenvolvimento, o
setor de transportes vem merecendo as devidas atengdes dos poderes pii-
Assim € que, em 1968, foi iniciada a recuperacio da Rede Fer-
ifiria Nacional, empresa de cconomia mista que dispoe de 78% das
as do pais, bem como da frota mercanie brasileira, hoje, em fase
> expansdo. Mas é no setor rodovidrio que as maiores conquisias
sentir. Nesse setor o Plano Rodovidrio Nacional prevé a arti-
sulagiio inter-regional do espago brasileiro mediante grandes rodovias fe-
s. sejam radiais, longitudinais, transversais, diagonais ou de ligacio

RODOVIAS NO BRASIL

Extensio da rede em Irilego
000 km

1400

1 200

1000

600

Milhaes de cruzeiros

5855
4293

Fonte: Anudrio Estafistico do Brasil 1973 Fonte: DNER

230

Fonte: MOREIRA, Igor Antonio Gomes. Espago Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 2°. ed. S&o
Paulo: Atica, 1975. pp. 230-231.

g) Atividades e outras estratégias didaticas:

Nao ha atividades propostas pelo autor, mas, assim como nas obras de Aroldo de
Azevedo, ele finaliza os capitulos com um resumo dos conteudos abordados. Algo
que pode ser visualizado na pagina 164, na préxima pagina.
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Figura 84 — Livro didatico 6 — pagina 164

Mas o que talvez mais chame atengdo, no referido quadro, é que
76,7% da Grea agricultivel do pais ¢ ocupada por latifindios por
exploragdo, o que significa subaproveitamento, com problemas econdmicos

e/on i

Para que se lenha alguma idéia das diferencas regionais, ainda se-
gundo o Cadastramento Rural, os Estados com maior ndmero de mini-
findios s#io o Rio Grande do Sul ¢ Minas Gerais. Por outro lado, Sio
Paulo ¢ Minas Gerais sio os Estados que apresentam maior nimero de
empresas rurais, Esie @timo ¢ o Parand se sobressacm na quantidade
de latifindios por exploragio. Ao passo que 48% dos latifindios por
dimensdo estio no Centro-Oeste, ou seja, o Male Grosso tem 109 ¢
Goids 64. Ji o Rio Grande do Sul, por exemplo, possui apenas 1.

O ideal seria evidentemente que todos os imoéveis fossem empresas
rurais, com ala produtividade ¢ boas “relaghes sociais,

E nesse sentido se orienta a Reforma Agrdria Brasileira, Com efeito,
criando as condigbes que competern a0 poder publico, ela estimula o re-
membramento dos mimfindios ¢ 0 cooperativismo, a0 mesmo tempo em
que forga os latifindios a se tornarem empresas rurais. Isso ¢ feito através
do controle erediticio, dos impostos rurais ¢ encargos fiscais ¢, em Gltimo
caso, das desapropriagdes por intercsse social, Nessas condigdes, a ten-
déncia é o aumento do nimero de empresas rurais que, sendo orguni-
zadas em fungio dos mercados de cossumo e respeitando os interesses
sociais, deverdo melhorar o panorama rural do pais, contribuindo assim
para o seu progresso econdmico ¢ social,

RESUMO

A AGROPECUARIA NO BRASIL

I. CARACTERISTICAS GERAIS

® Os solos, no Brasil, em geral sio pobres ¢ dcidos. No entanto,
sdo conhecidos alguns solos muito ricos, tais como o massapé
(Zona ds Mata Nordestina), ideal para a cultura de cana; a term
roxa (oeste de Sao Paulo, norte do Parand ¢ sul de Goids), dtima
para a lavoura de café; e as ferras de véirzea (marginais aos rios),
favordvels a culturas irrigadas.

® Devido ao predominio de climas quentes, destacam-se no pais as
lavouras tropicais, cabendo quase apenas ao Sul o cultivo de pro-
dutos temperados.

©® Historicamente, as grandes cxtensdes de terra favoreccram a ime
plamaclp de sistemas extemsives ¢ da monocultura, muitas vezes
predatoria.

164

Fonte: MOREIRA, Igor Antdnio Gomes. Espacgo Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 2°. ed. Séo
Paulo: Atica, 1975. p. 164.
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Figura 85 — Livro didatico 6 — pagina 169

— miniféndio, quando a extensio da propricdade for Inferior a
um mddulo rural e, portanto, for anticconomica;

— latifiindio por dimensdo, quando, independentemente do seu uso,
o imdvel possuir mais de 600 vezes o modulo rural da regilie;

— latifindio por exploragio, guando a propricdade, possuindo
mais de uma ¢ menos de 600 vezes o mdédule da regido, niio
for explorada convementemente;

— empress rural, guando o imdvel, possuindo mais de 1 ¢ menos
de 600 vezes o modulo da regifio, for explorado convenien-
temente,

® O Primeiro Cadastramento Rural do Brasil confirmou as distorgdes
na estrutura fundidria do pais, registrando 75% dos imoveis como
minifindios ¢ 76% da drea total dos imbveis ocupada por lati-

findios por exploragio.

® Através do controle crediticio, da tributagio fiscal e, em dltimo
caso, das desapropriacoes rurais, a Reforma Agriria Brasileira es-
timula o remembramento dos minifindios € o cooperalivismo, ao

mesmo tempo em gue forga os latifindios a se tornarem empresas
rurais, que ¢ o tipo de imdvel ideal.

VOCABULARIO

aive — planta, cujas fibras siio aproveitadas para a fabricagao de cordas,
carias, ete. Vulgarmente é conhecida como pita ou pitein.

— éreas Gmidas.

— cultura do algodio

s — colinas geralmente cobertas por vegetugiio de gramineas,

cica — planta, cujas sementes tém largo emprego no fabrico de Gleo.

Plantio em curvas de mivel — plantio segundo linhas de mesma alfitude
ompanhando o relevo.

dcidas — substincias destinadas so combate as pragas.
datorio — destrutivo.
— irrigagao.

vel — café industrializado, pronte para o consumo.

"

Fonte: MOREIRA, Igor Antdnio Gomes. Espaco Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 2°. ed. S&o
Paulo: Atica, 1975. p. 169.

Todavia, Igor Moreira também traz uma inovagdo para os livros didaticos de
geografia da época, na medida em que, logo apds o resumo, disponibiliza um
vocabulario com todos os termos “desconhecidos” ou “novos” presentes nos textos
de cada capitulo. Isso pode ser visualizado na pagina 169, acima.

h) Concepgao de geografia:
Como se trata de um livro que visa atender ao Segundo Grau ha uma mescla de
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conteudos que ora evidenciam uma concepgao tradicional de Geografia (Fisicos) ora
uma perspectiva Teorético-Quantitativa (Humanos e Econémicos).

Devido a maior énfase, como sinalizado pelo autor no prefacio, nos conteudos de
Geografia Humana e Econbmica, na maioria das vezes, pelo amplo uso de dados
estatisticos vinculados as suas espacialidades, a concepcdo mais explicita € a
Teorético-Quantitativista.

Figura 86 — Livro didatico 6 — pagina 79

Cada pais tem a sua distribuigio setorial da populagio ativa, & qual
Wl revelar o estagio econdmico ¢ social em que cle “se encontra,

DISTRIBUICAO SETORIAL DA POPULACAQ ATIVA
EM ALGUNS PAISES
(Em porcentagem)

ELLA, | Japio | URSS, | Brasil | India | Argélia

at ivida}lg,s Unido

Seores de Reino J

Primine 6 | G 11 is 44 65 75
Secundario 43 | ¥ k) 31 k] 15 10
Tercidcio M ‘ 55 36 0 38 20 15

::mec: Dados compilados de vérias fontes, entre as quais as citadas por
erve George — Geografia da Populagao; Glenn T, Trewartha — Geografia
W Poputagiao: e Paul Hugen — Demografia Brasileira

Uma alta porcentagem de populagio empregada na agropecudria ¢
lcio de atraso econdmico, pois revela a inexistéacia de mecanizagao.
Wi o necessidade de muita mdo-de-obra que, mesmo assim, obtém poucos
dimentos, Ao contririe, pouca populagio no campo, quer dizer me-
izagio e tecnologia ¢, portanto, alto rendimento.

Assim, enquanto um agricultor indizno alimenta apenas quatro outros
fonterrinens, sey congénere norte-americano conscgue abastecer, gragas
W sua alta eficiéncia, gquarenta estadunidenses.

A porcentagem empregada no setor secundirio deve ser o reverse
daquela parte ocupada mas atividades rurais ¢ vai definir, em tragos gerais,
0 cariter da economia de um pais. Isso porque uma alta proporgio no
[ selor deve indicar os efcitos da revolugdo industrial, a qual por si é in-

dissoeidvel de uma revolugiio agricola.

A industrializagio, na medids em que atrai mio-de-obra do setor
primério, deve necessariamente voltar-se para © campe, produzindo bens
© Servigos com s quais a populagio que permanece nas atividades pri-
marias possa aumentar seu rendimento ¢ produtividade. Deve também ter
cm vista a necessidade de abastecer um nimero crescente de consumidores,
que deixam de ser produtores agricolas.

Por outro lado, uma baixa porcentagem de trabalhadores industriais
vai ntestar o cardter pré-industrial do pais. Sobretudo porque a essa re-
duzida porcentagem de trabalhudores na indistria, normulmente, corres-
ponde uma grande proporgio de atives na agropecudria.

Ja o setor tercidrio, que corresponde 2 circulagiio e a0 consumo das
riquezas, vai reforgar o panorama geral dado pelos outros dois setores,

Nos paises pré-industriais, portanto, as limitadas exigéneias dos se-
tores dirctamente produtivos ¢ o baixo poder de consumo da populagiio
§do responsdveis por pequenas porcentagens de ativos no terciario,

.

Fonte: MOREIRA, Igor Anténio Gomes. Espaco Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 22. ed. Sdo
Paulo: Atica, 1975. p.79.
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Algo que pode ser percebido, por exemplo, na pagina 79 (pagina anterior), que
aborda os setores da atividade econémica e a distribuicdo setorial da populagéo
ativa em alguns paises do mundo.

A propria maneira de abordar os assuntos manifesta a busca pela matematizacao de
temas geograficos, principal caracteristica dessa perspectiva teérica e do momento
historico vivido. Exemplo disso pode ser visto na pagina 51, a seguir.

Figura 87 — Livro didatico 6 — pagina 51

Distribuicio da  populagio mundial

4
(Estimativas para 19780 oo Lones da Tera

Por continentes

Par nivels de
desenvalvimento

Zopa Temperada
do Norte 50,7%

América Latina
URSS,
America Anglo-Sax@nica

Nessa desiualdade, alguns pafses se destacam por sua grande po-
pulagiio absoluta, a saber:

| re— 05 PAISES MAIS POPULOSOS
Sobitantes e sua porcentagem cemulativa sobre a populacio mundiai

(Estimativas para 1074)
O nlsore s colunas Indics & media de poe qw &

China Continental
India

URSS.

EUVA

Indonésia

Brash
Bangladesh
Paquistac

@ | NP W E W -

-
=)

Fonte: MOREIRA, Igor Antonio Gomes. Espago Geografico — Geografia Geral e do Brasil. 2°. ed. Séo
Paulo: Atica, 1975. p. 51.

Como se viu, houve um discreto aperfeicoamento nos livros didaticos que
compdem este segundo bloco em comparagdo com os presentes no primeiro bloco.

Isso se deu especialmente no caso dos compéndios escritos por Aroldo de Azevedo
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que, tudo indica, eram mais didaticos. Vale destacar que, este autor,
paulatinamente, deixa de ser uma referéncia ao longo dos anos setenta,
praticamente desaparecendo nas décadas seguintes.

Na década de 1980, periodo conturbado da histéria brasileira, devido ao fim
da Ditadura Civil-Militar e inicio do processo de redemocradizagao, muito havia
mudado no Brasil, inclusive o mercado editorial.

Dentro desse panorama, foram analisados alguns dos manuais escolares
utilizados nessa década em Curitiba. Mas, antes disso, vale conhecer alguns
depoimentos dos professores entrevistados. Eles permitem conhecer um pouco
melhor o contexto da época no que tange aos livros didaticos de Geografia. Na
sequéncia, alguns fragmentos ilustram o periodo.

No primeiro, a professora Marli partilha suas percepg¢des acerca de alguns

autores de geografia da época:

Eu lembro de ter gostado muito de um autor. Aparentemente, ele é recente,
mas ele é profundo a bega! Elian Alabi Lucci. Inclusive ele nos visitou! Isso
mais recente, década de 1980 e 1990. Tinha outro antes dele o... Marcos
Amorim e Ligia Terra! Primeiro era o Marcos Amorim e o Hirome Nakata,
depois, Ligia Terra. Para a Geografia Fisica, eles seguem a linha do Aroldo
de Azevedo! (...) (MARLI KUCHENNY).

Apesar de nao fazer mencgao direta a nenhum livro de Aroldo de Azevedo, a
professora Marli comenta a respeito da similaridade dos manuais escolares utilizado
na década de 1980 com as caracteristicas deste autor.

A professora Masako identificou, ao longo da entrevista, um dos livros

didaticos que utilizava. A respeito da obra ela comenta que

Também usei esse ai (Hirome Nakata e Marcos Amorim Coelho — Geografia
Geral)! Nossa dele eu tirei até questdes de vestibular! (...) Esse foi 0 que eu
mais usei!l Meus alunos gostavam de fazer a rosa dos ventos! (MASAKO
OSAKI).

Outra informagdo importante, diz respeito a demanda de Geografia do

Parana, como se pode ver, a seguir:

Na década de 1970, as coordenagdes ja exigiam o livro. Teve uma época
que nos adotamos o livro do professor laroslaw Wons: Geografia do Parana!
Porque saiam do Segundo Grau e ndo se sabe nada sobre o Parana. Entao
foi adotado! Depois, mais tarde, em 1980, € que entraram aqueles livros
mais robustos (fazendo mengéo ao numero de paginas com os dedos). Bom
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conteudo? Bom conteudo, mas muita ilustracdo. O Aroldo de Azevedo ja
pecava pela ilustragdo, mas dava um conteudo maravilhoso! Foi uma
época. (MARLI KUCHENNY).

Assim, mesmo ausente, Aroldo de Azevedo permanecia como compéndio
referéncia para o ensino de geografia. Ja, na Geografia do Parana, também existiam
livros didaticos de grande aceitagdo. A professora Masako da mais detalhes a

respeito, abaixo.

Conhecgo o livro de Geografia do Parana do professor Wons, ja fiz uso! Ele
foi um grande professor! Que professor! (...) Eu gostava do livro porque ele
era referéncia. Tinha outros, mas eu preferi o dele. (MAKAKO OSAKI).

Na sequéncia sera feita a analise do terceiro bloco, composto de dois livros
didaticos e um atlas geografico utilizados no final da década de 1970 e inicio dos
anos 1980.

Abaixo consta a capa da obra de Hirome Nakata e Marcos Amorim Coelho,

que aponta, explicitamente, para questdes ambientais de ordem geografica.

Figura 88 — Livro didatico 7 — Hirome Nakata e Marcos Amorim Coelho

GEOGRAFIA GERAL

HIROME NAKATA
MARCOS AMORIM COELHO

4
S
v
)
e
-
L
¢

)
LJ
)

I epitorA MODERNA

Fonte: NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos Amorim. Geografia Geral. 12. ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 1978. 258p.
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Quadro 16 — Geografia Geral — Hirome Nakata e Marcos Amorim Coelho

a) Indicagao bibliografica:
NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos Amorim. Geografia Geral. 12. ed. Sdo Paulo:
Editora Moderna, 1978. 258p.

b) Destinagao:
Segundo Grau.

c) Prefacio:

Os autores fazem uma breve explicagao da intencionalidade do livro, indicando que
ele “procura abranger, de forma sintetizada, o maximo de conteudos de Geografia
Geral, sem esgota-los completamente.” (NAKATA; COELHO, 1978, p. 1).

Figura 89 — Livro didatico 7 — pagina 58

— solos cinzentos: indicam a presenga per
manente da dgua.

A coloragio pode indicar no s6 a composigis
dos solos como também permitir a determina¢d
de sens horizontes.

Perfil ¢ Horizontes

Os horizontes do solo s@o as camadas sucess
sivas ¢, em geral, paralelas que se apresentam di
; superficie para o fundo.
Uma craste ferrsgioos (“canga™ so Planalso O perfil do solo & um corte vertical dos hori:
Ceatral Brassisiro. zontes. Quande um solo atinge s maturidade
¢le apresenta os seguintes horizontes: A, B, C, §
Obs. — Ha solos que, mesmo atingindo a matu:
ridade, ndo apresentam todos os horizontes
cionados.

Elementes Constitulutes do Solo.

CARACTERISTICAS

Quando em boas coadipdes parn © oresci-

mento das pl o hori A ap

& seguinte composiclo. Apresenta-se  rico
matérin orginica ¢ o

e | abundincia de

i/ // * ,

a8 Sore
rlor

g | \

\ * 25% \
AR 1 Lafe
N \ rios
; ~—— _] -
R | -

E 0 horizante de
¢do, podendo sap
tar caracteristicas
€ lambém de R,
Rocha matriz
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Fonte: NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos Amorim. Geografia Geral. 12. ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 1978. p. 58.
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A justificativa é que, de um lado, a abrangéncia dos conteudos geograficos € muito
grande e, de outro, com as novas exigéncias curriculares a disciplina de geografia
passou a ter um numero reduzido de aulas semanais. Em seguida, é feito um
rapido comentario acerca das unidades basicas que compdéem o manual e da
preocupagao dos autores em simplificar o conteudo, mas sem sacrificar o rigor
cientifico, algo que pode ser visto na pagina 58 (pagina anterior). Ao final, Nakata e
Coelho, convidam os usuarios a colaborar com o aprimoramento do compéndio
através de criticas e sugestdes.

d) Conteudos abordados e sequéncia:

|. INTRODUCAO.

Il = A TERRA NO UNIVERSO. - 1. O Universo. 2. Orientagéo. 3. Cartografia.

lIl. GEOGRAFIA FiSICA. — 1. Evolucdo da Terra. 2. O relevo terrestre e seus
agentes. 3. A atmosfera. 4. Oceanos e mares. 5. Rios e lagos. 6. Paisagens
climato-botéanicas.

IV. GEOGRAFIA HUMANA. — 1. Crescimento da populagcédo. 2. Distribuicao da
populagdo. 3. Estrutura da populacdo. 4. Movimentos populacionais. 5. Espaco
urbano.

V. GEOGRAFIA ECONOMICA. — 1. Agrupamento de paises. 2. A agricultura. 3. A
pecuaria. 4. Recursos naturais. 5. Fontes de Energia. 6. A atividade industrial. 7. Os
transportes. 8. O comércio.

* Os autores demonstram por meio de sua proposta e sequéncia de conteudos a
manutencgao da perspectiva tradicional de geografia, que vai dos conteudos fisicos
para os econdmicos, passando pelos ligados a sociedade.

e) Cartografia:

O livro didatico apresenta inumeros mapas, mas todos sdo em preto e branco.
Apesar de nitidos, muitos deles carecem de aspectos técnicos, como: legenda,
escala grafica, coordenadas geograficas, orientacéo e fonte dos dados.

Por outro lado, constam na obra varios mapas que, algumas vezes, ocupam
paginas inteiras, sinalizando uma mudanca de perspectiva, ou seja, de que eles se
tornem ndo apenas “ilustragdes”, mas conteudo geografico a ser visualizado e
analisado por professores e alunos. Exemplo disso, pode ser visto ao longo das
paginas 190 e 191 (pagina seguinte), que mostram algumas das principais areas de
cultivo do planeta.

Quanto aos conteudos praticamente nao sofrem alteragéo, mas o visual e estética
interna do livro didatico sim. Além disso, apesar da intencionalidade didatica e uma
discreta melhora na qualidade dos recursos cartograficos, continua a tbnica de
haver pequena integragdo entre os textos e os mapas. Algo que ocorre
eventualmente, como se pode perceber na pagina 140 (pagina seguinte).
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Figura 90 — Livro didatico 7 — paginas 190 e 191

Fonte: NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos Amorim. Geografia Geral. 12. ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 1978. pp. 190-191.

Figura 91 — Livro didatico 7 — pagina 140
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Fonte: NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos Amorim. Geografia Geral. 12. ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 1978. p. 140.
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f) Iconografia:

Figura 92 — Livro didatico 7 — pagina 127

E a vegetagio das regies quentes ¢ secas com
amplitudes térmicas difrias' bem acentuadas. "*w““"""“"‘;“"
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vegetais permanecem eom estado de laténcia O ReBoecstamento oo Brasil

(como se estivessem mortos), voltando a apare-
cer quande surge o periodo Gmido. Apenas nos
odsis € que a vegetagdo apresenta melhor as-
pecto e maijor importincia,

Destacam-se duas faixas de desertos: uma no
hemisfério norte com os desertos da California

Tomundo-se como buse o ano de 1966, ¢ Je-
VRGOS el DOOTE A ACO0 d0S goenTIns eala-
dugin ¢ fodera! ¢ da miviativn priveda. o e
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y verifica-se gue o reflorestamento foi insgadi-
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(Boketir Gengrisfieo o7 212 dn Fundacio IBGE).
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127

Fonte: NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos Amorim. Geografia Geral. 12. ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 1978. p. 127.

Ha grande diversidade e quantidade de recursos iconograficos, mas como a obra &
em preto e branco, acabam por chamar pouco a atencdo. As fotografias sdo em
numero bastante reduzido, sendo pequenas e nem sempre nitidas.

As gravuras sdao em quantidade razoavel, mas devido as reduzidas dimensoes e
dificil visualizagdo sao pouco atrativas. Algo que pode ser visto, por exemplo, na
pagina 89, disponivel na pagina seguinte.
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Figura 93 — Livro didatico 7 — pagina 89

~ Nimbus: s8c nuvens baixas ¢ escuras que
malmente se transformam em chuvas.

Aspectis de um Chmuds-Nimbes

As Precipitag8es Atmosféricas

.Cprrupondem as diferentes maneiras pelas
s 0 vapor de dgua, apés condensado na atmos-
. chega até a superficie terrestre, A Chuva, L T
e ¢ o Granizo sdo as principais formas de |
pitagdes atmosféricas. 8 g A
~ A chuva ¢ a forma de precipitagio mais | ORVALHO
um e, sem divida, a mais benéfica para o ho- D
€ demais seres vivos. Ela resulta do contato & L
wma nuvem saturada de vapor de igua com s
camada de ar frio, podendo ocorrer de duas
iras: N [ GEADA
) pela ascensdo vertical do vapor de agua o o
. @0 entrar em contato com camadas de ar : NEVE
sofre condensagiio e precipita-se. As chuvas D
Itantes deste processo s3o as convectivas (ti- A GRANIZO
das regides equatoriais) e as ciclonads (tipi- s .
das dreas tropicais e temperadas)
— Classific scso das Chuvas
por Velume
De acarde com 4 quantidade de chuva
calds durante 1 aso (média anual)
suma deferminada rugio, resulla
swguinte dassiticagho
— Insuficentes — menos de 250 mm.
— Escassas — de 250 2 S00 mm
— Suficientes — de 500 a 1.000 mm
— Abundantes — de 1,000 & 2.500 mm
— Escessivas — acima de 2,000 mm

Fonte: NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos Amorim. Geografia Geral. 12. ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 1978. p. 89.

Os gréaficos e tabelas concentram-se na segunda parte da obra, que trata de
populagdo e economia. Tais recursos visuais sao visualmente atraentes, mesmo
sendo em preto e branco.

g) Atividades e outras estratégias didaticas:

A obra nao apresenta atividades, tampouco algo que pudesse constituir-se em
material com tal propédsito. Por outro lado, os autores se utilizam das laterais das
paginas para disponibilizar material adicional acerca dos conteudos abordados.
Trata-se de um diferencial ndo presente nos outros livros didaticos analisados. Isso
pode ser visto na pagina 161, por exemplo, a seguir:
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Figura 94 — Livro didatico 7 — pagina 161

condigdes de vida no campo e a atraglio exer-
cida pelas grandes
cBes. o dos Principais Tipos de Migra- | aracio smsn
1. Migragdes Externas — Emigragiic MIGRAG OES INTERNAS
nais

EXODO RURAL

Fonte: NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos Amorim. Geografia Geral. 12. ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 1978. p. 161.

h) Concepc¢ao de geografia:

Os autores denunciam sua perspectiva tedrica mesclando as concepcoes
tradicional e teorético-quantitativista. No manual se pode perceber que os
conteudos de Geografia Fisica possuem uma abordagem mais classica, com
definicdes e explicacdes técnicas.

Ja os conteudos de Geografia Humana e Econdmica se enveredam pelo tratamento
estatistico e a espacializagado de fenébmenos geograficos por meio de padrdes. Isso
pode ser percebido nas paginas 148 e 149 (pagina seguinte) e 236 e 237 (pagina
seguinte).
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Figura 95 — Livro didatico 7 — paginas 148 e 149
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Fonte: NAKATA, Hirome; COELHO, Marcos Amorim. Geografia Geral.

Moderna, 1978. pp. 148-149.

Figura 96 — Livro didatico 7 — paginas 236 e 237
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Na capa do livro didatico analisado a seguir, o projeto grafico € simples,
evidenciando, o carater regional da obra, pois mostra um mapa do estado do
Parana, com circulos concéntricos que tem como ponto de partida a localizacdo de
Curitiba.

Trata-se do unico livro de Geografia do Parana a ser indicado pelos

entrevistados.

Figura 97 — Livro didatico 8 — laroslaw Wons

Fonte: WONS, laroslaw. Geografia do Parana. 22. ed.
Curitiba: Editora Ensino Renovado, 1978. 150p.

Quadro 17 — Geografia do Parana — laroslaw Wons
a) Indicagao bibliografica:
WONS, laroslaw. Geografia do Parana. 22. ed. Curitiba: Editora Ensino Renovado,
1978. 150p.

b) Destinagao:
Primeiro e Segundo Grau.

c) Prefacio:

No detalhamento da obra o autor justifica a producdo do manual pela caréncia de
material didatico que disponibilize dados e informacdes atualizados sobre o estado
do Parana. Wons sinaliza também que o manual escolar pode ser utilizado no
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Primeiro Grau e em Cursos Normais, mas destina-se ao Segundo Grau. Ele diz, ao
final da apresentagdo que “‘como a Geografia ndo se restringe a estudar um
fendbmeno isolado, isto €, restrito a uma unica area, procurou-se explicitar o fato
geografico local dentro de suas inter-relagdes e dos conceitos de Geografia Geral.”
(WONS, 1978, p. 3).

Figura 98 — Livro didatico 8 — pagina 18

3 RELEVO
FORMAS. MODWICACOES. REPRESENTACAQ.

FORMAS

O relevo é formado pelas saliéncias e depressdes da crosta
terrestre. Pode ser continental (terras emersas) ¢ submarino (terras
imersas). Ambos os tipos apresentam formas idénticas,porém,en-
quanto o continental sofre a agio dos agentes erosivos da natureza,
o submarino sofre intensa sedimentagdo. |

A mais simples classificagio das formas da superficie terrestre
admite quatro tipos fundamentais de relevo:

e Planicies
Terras planas de baixas altitudes, resultantes de acumulagio.

@ Planaltos

Terras planas ou onduladas, resultantes do desgaste do relevo ¢
com altitudes superiores a 200 metros.

¢ Montanhas

Sio as maiores saliéncias da crosta terrestre. De acordo com
suas formas, recebem diversas denominagdes, tais como: morro,

18

Fonte: WONS, laroslaw. Geografia do Parana. 22. ed. Curitiba: Editora Ensino Renovado, 1978. p.
18.

A abordagem indicada pelo autor pode ser verificada, por exemplo, na pagina 18,
acima, em que ele aborda o relevo, fazendo inicialmente um detalhamento geral
do assunto para, em seguida, tratar da realidade paranaense.

Por fim, € importante destacar que o prefacio foi redigido em margo de 1978.

d) Conteudos abordados e sequéncia:
1. Localizagdo de um lugar sobre a Terra. 2. O espago paranaense. 3. Relevo. 4.
As eras geoldgicas e o Parana. 5. Relevo do Parana. 6. Rochas e minerais do
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Parana. 7. Os rios. 8. Clima. 9. Solo. 10. Vegetacgao. 11. Fauna. 12. Populagéo. 13.
Formacao étnica paranaense. 14. Linguas e religides. 15. Ocupagao do espago
paranaense. 16. O Parana como estado. 17. Organizagao politico-administrativa.
18. Cidades. 19. Os ciclos econémicos. 20. Economia rural. 21. Agricultura do
Parana. 22. Criacdo de animais no Parana. 23. Industria. 24. Transporte e
comunicagao. 25. Comércio.

* A proposta mantém-se na linha da geografia tradicional, ou seja, iniciando pelos
conteudos fisicos e concluindo pelos de economia.

e) Cartografia:

Os mapas do manual escolar sdo bastante rusticos, mas apesar disso apresentam
boa nitidez. Todos sdo em preto e branco e a grande maioria deles ndo apresenta
elementos fundamentais como: titulo, escala grafica, orientagdo, coordenadas
geograficas e fonte dos dados. Algo que pode ser observado, por exemplo, na
pagina 71, a seguir, na qual aparecem as principais massas de ar que afetam o
estado do Parana.

Figura 99 — Livro didatico 8 — pagina 71

pelaocorréncia de geadas e pelos dias ensolarados que caracterizam
este perfodo do ano.

A Polar marftima (mais Gmida) atinge o Sul do Brasil pela costa,
influindo sobre © litoral, as serras e os planaltos préximos. Esta massa
provoca bruscas quedas de temperatura, mau tempo, frio (mido e
chuvas abundantes, como é o caso da regido de Curitiba.

‘ As massas de ar frio acenwam-se no inverno, provocando
';mda.s de frio", responsiveis pela formagdo de fortes geadas e quedas
de neve,

\4

MASSA TROPICAL CONTINENTAL NASSA TROPICAL MARITIMA

7

Fonte: WONS, laroslaw. Geografia do Parana. 2°. ed. Curitiba: Editora Ensino Renovado, 1978.
p.71.
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Por outro lado, os recursos cartograficos permeiam todo o compéndio, garantindo
ampla abordagem dos conteudos estudados.

f) Iconografia:
Figura 100 — Livro didatico 8 — pagina 125

=
x

Curitda FLondrma

Ponts Groesa Masogh

Fonte: WONS, laroslaw. Geografia do Parana. 22. ed. Curitiba: Editora Ensino Renovado, 1978. p.
125.
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Os recursos iconograficos sdo numerosos no livro didatico, mas todos sdo em
preto e branco. Desse modo, em alguns casos, é dificil ver com nitidez o conteudo
das imagens. Exemplo disso, sédo as fotografias, que apesar de estarem presentes
em todo o manual, nem sempre apresentam a qualidade necessaria para uma boa
visualizagédo. Algo que pode ser verificado, por exemplo, na pagina 125 (pagina
anterior).

Figura 101 — Livro didatico 8 — paginas 132 e 133

19. CICLOS ECONOMICOS DO PARANA

OURQ, TROPEIRISMO. ERVA-MATE. MADEIRA,
CAFE. POLICULTURA E PECUARIA, INDUSTRIALIZACAO,

OURO

No comego do século XVII teve inicio o ciclo do ouro. A sua
procura contribuiu para o povoamento do litoral, pois concentrou
mineradores ao longo dos rios Nhundiaquara ¢ Marumbi.

Nessa fase de nossa hist6ria econdmica surgiram as cidades de
Paranagus, Morretes ¢ Antonina, bem como foram tm_qsdos 08
primeiros caminhos para o planalto, onde apareceram inimeros
arraiais de mineradores, sementes de vilas e cidades, entre as quais
Curitiba, Sa0 José dos Pinhais e Bocaiiiva do Sul.

— aabertura de caminhos de gado, destacando-se a Estrada da
Mata, na ligagdo dos campos do Rio Grande do Sul com a
feira de Sorocaba em Sio Paulo;

- atransformagdo do Parand em zona de trénsito;

- o aparecimento de vilas e cidades em antigas pousadas (Rio
Negro, Lapa, Palmeira, Ponta Grossa, Castro, Palmas e ou-
tras).

ERVA-MATE

Com a maior penetragio da populagio pelas matas do planalto,
no século XTX, tomou maior vulto a extragdo da erva-mate, terceiro
ciclo de nossa historia econfimica. A erva-mate foi a responsdvel
pelas primeiras manifestagbes do comércio exterior paranaense
através da exportagio do produto para os mercados platinos.

MADEIRA
TROPEIRISMO

A crescente interiorizagio da populagio em busca da erva
nativa deu origem, ainda, nofinal de séeulo XIX, ao ciclo da madeira,
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Apos a decadéncia da mineragdo, 0 pequeno niimero de
habitantes que permaneceu no Parand transformou-se, aos poucos,
em criadores e comerciantes de gado. As boas condigdes dos campos

Monumento ao Tropeiro (Munieipio da Lapa)

nativos (Campos Gerais, Guarapuava ¢ Palmas),contribuiram para o
desenvolvimento no século XVIIL, do tropeirismo, segundo ciclo da
economia paranaense, As conseqiiéncias desse ciclo econdmico para
o Parand foram: . ; G

— o aparecimento de uma vida social campeira;

Lxteagdo de mate (Percy Lav)

132 133

Fonte: WONS, laroslaw. Geografia do Parana. 22. ed. Curitiba: Editora Ensino Renovado, 1978. pp.
132-133.

Os esquemas, gravuras e graficos possuem essas mesmas caracteristicas. Além
disso, a iconografia é pouco evidenciada pelos textos, faltando ampliar seus
vinculos. Isso pode ser visto, por exemplo, nas paginas 132 e 133, acima.

g) Atividades e outras estratégias didaticas:

O compéndio possui varias atividades, situadas ao final de cada capitulo, como
pode ser visto na pagina 111 (proxima pagina):

Elas privilegiam questdes objetivas, mas também apresentam outros formatos de
atividades, como cruzadinhas, por exemplo. Trata-se do unico livro didatico
analisado que contém esse tipo de atividade.
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Figura 102 — Livro didatico 8 — pagina 111

;Deqm(‘,aplumuohnuldohrmibzm?
2) Ouando o Parand tornou-se politicamente autdnomo ?
g()uandocpaqnemfoiumhdaah(vwmdal’-ui’
4) O que acontecen com as Provindas brasileiras em 1889 7
5) O que contribuiu para a integragao definitiva do Estado do Parana 7
6) O que foi a chamada "Questio das Missoes” 7
7) Qual o problema de limites ocorrido catre o Parand ¢ Santa Catarina ?
&) Como foi resolvida a questdo eatre o dois Estados ?
9£(haisiomshbohsdo&tmdoh¢m?
10) Quem sdo 0s antores do Hino do Parand ?

I1 - Sugestao para trabatho: biografia de José Mana da Silva Paranhos,

LEITURA COMPLEMENTAR

A figura dc José Maria da Silva Paranhos, Bardo do Rio Branco, acha-se

indclevelmente unida i obra benemérita da consolidagio de nossas fronteiras.,
Sua primeira grande vitoria diplomatica Leve lugar em setembro de 1895,
mo ente Grover Cleveland lavrou sua seatenga arbitral sobre o
das Missies. Rio Branco foi o defensor da causa brasileira e
teve pela frente a figura de Estanislau Zeballos, notdvel estadista argentino, Mas
foi tal o brithantismo de defesa e tal a erudigao de suas "Memorias”, que o drbitro
escolhido nio teve davidas em reconhecer 0s nossos direitos sobre o territorio

om litigio.

11

Fonte: WONS, laroslaw. Geografia do Parana. 22. ed. Curitiba: Editora Ensino Renovado, 1978. p.
111.

h) Concepc¢ao de geografia:
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Figura 103 — Livro didatico 8 — pagina 50

e Ouro ¢ Prata

A maior parte destes dois valiosos minerais, extrai-se da galena
argenﬁ!era.comoummbpro&mdammOEsudodoParméé
importante produtor de prata, extraida em Adrian6polis.

Municipios que apresentam jazidas auriferas: Campo Largo,
Bocaitiva do Sul, Morretes, Cerro Azul e Adri .

Pesquisas recentes, feitas no centro-leste do Estado,
demonstraram a presenga de outros minerais metdlicos como
Zircénio e Nidbio.

MINERAIS NAO METALICOS

e Calcérios

Com cerca de 2.5 bilhdes de toneladas, constituem os maiores
depdsitos de rochas industriais do Estado do Parand. Muito comum
no Primeiro Planalto, onde os Municipios de Campo Largo, Al-
mirante Tamandaré, Colombo, Rio Branco do Sul, Curitiba, Cerro
Azul e Adrian6polis possuem grandes jazidas.

Os calcdrios apresentam inGmeras aplicagdes, entre as quais:
fabricagdio de cimento, cal, corretivos para aacidez do solo, fundentes
para siderurgia, produtos quimicos e materiais de construgao.

e Talco

Nossas jazidas de talco, com cerca de 9,5 bilhoes de toneladas,

extensa faixa dos Municipios de Ponta Grossa (Ttaiacoca),

Castro (Abapa e Socavio), Jaguariaiva, Sengés, Cerro Azul e
Bocaitva do Sul.

O Estado do Parana possui um dos talcos mais do mundo,

sendo muito empregado em perfumaria, produtos quimicos,

farmacéuticos, cerdmica, indGstria téxtil e na fabricagio de papel.

Fonte: WONS, laroslaw. Geografia do Paranda. 22. ed. Curitiba: Editora Ensino Renovado, 1978. p.
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Nao ha duvida de que a perspectiva do autor pertence a Geografia Tradicional,
pois tanto a organizagdo dos conteudos quanto a abordagem de cada um deles,
privilegia o repasse de dados e informacdes, além de oferecer definicbes e
enumeracdes de fendmenos. A pagina 50 (pagina anterior), entre tantas outras,
evidencia isso.

Além dos livros didaticos analisados nesse terceiro bloco, ha, ainda, a
indicagdo de um atlas, que segundo fontes orais, também fez parte das atividades
de sala de aula no inicio da década de 1980.

Alguns depoimentos ilustram como esses materiais didaticos ganharam
importancia na pratica pedagogica. Um deles é o da professora Marli que partilha

sua experiéncia no CEFET-PR. Segundo ela:

O CEFET diz que prima, até hoje, pela avaliagdo do teu desempenho maior.
O peso maior era para a sala de aula. Vocé tinha que dar uma aula. Meu
Deus! Eu pedi para eles: “Eu quero trinta e cinco, quarenta atlas!” Dali a
pouco: “Professora, a sua encomenda chegou.” E la eu ia, carregando os
atlas para a sala de aula. Globo para a sala de aula... Todo o material
disponivel para essa meninada. Que era essa geografia que eu queria
ensinar! (MARLI KUCHENNY).

Trata-se de uma evidéncia que sinaliza para a intensificagdo do uso de atlas
escolares entre a década de 1960, quando iniciou sua carreira, e a década de 1980.
Contudo, aqui, sem duvida, existem outros componentes necessarios para a analise,
entre eles, a disponibilidade de tais materiais nas bibliotecas escolares.

A professora Masako também partilhou suas experiéncias com o atlas nas

escolas em que trabalhou. Ela diz que:

Nés aprendemos a técnica de como dar aula nesses mapas do atlas nos
cursos do IBGE. (...) Eu também usei esse Atlas Geografico Escolar. Esse é
mais novo que os outros ndo é€? Eu deixei para as professoras do Colégio
Caijuru, deixei no Vitor do Amaral, la no Boqueirao e aqui no Prieto Martines,
também! (MASAKO OSAKI).

A seguir, pode-se visualizar a capa do Atlas Geografico Escolar, utilizado na
década de 1980, em Curitiba.



Figura 104 — Atlas 3 — Atlas Geografico Escolar

Fonte: SIMIELLI, Maria Elena Ramos; BIASI, Mario de.
Atlas Geografico Escolar. Sdo Paulo: Atica, 1983. 32p.

Quadro 18 — Atlas Geog. Escolar — Maria Elena Simielli e Mario de Biasi

a) Indicacao bibliografica:

SIMIELLI, Maria Elena Ramos; BIASI, Mario de. Atlas Geografico Escolar. Sao
Paulo: Atica, 1983. 32p.

b) Destinagao:

Primeiro e Segundo Grau.

c) Prefacio:

Nao ha um prefacio na obra. Aparecem apenas os nomes dos autores e um
breve curriculo de ambos, demonstrando sua experiéncia escolar e sua
vinculagdo com a Universidade de Sao Paulo (USP).

d) Conteudos abordados e sequéncia:

1. Planisfério Politico. 2. Planisfério Fusos Horarios. 3. Planisfério Fisico. 4.
Planisfério Clima e Correntes Maritimas. 5. Planisfério Vegetagdo. 6.
Planisfério Populagdo. 7. Planisfério Agropecuaria. 8. Américas Fisico. 9.
Américas Politico. 10. Europa Fisico. 11. Europa Politico. 12. Asia Fisico. 13.
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Asia Politico. 14. Africa Fisico. 15. Africa Politico. 16. Oceania Fisico e
Politico. 17. Antartida Fisico e Politico. 18. Brasil Politico. 19. Brasil Fisico. 20.
Brasil Estrutura Geoldgica. 21. Brasil Recursos Minerais. 22. Brasil Clima. 23.
Brasil Vegetacao. 24. Brasil Populagao. 25. Brasil Circulagao. 26. Brasil Uso
da Terra. 27. Brasil Industria. 28. Regido Norte Fisico e Politico. 29. Regido
Nordeste Fisico e Politico. 30. Regido Sudeste Fisico e Politico. 31. Regiao
Sul Fisico e Politico. 32. Regido Centro-Oeste Fisico e Politico. Regides

brasileiras e abreviaturas.

Figura 105 — Atlas 3 — contra-capa
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Figura 106 — Atlas 3 — pagina 1
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Fonte: SIMIELLI, Maria Elena Ramos; BIASI, Mario de. Atlas Geografico Escolar. Sdo Paulo:
Atica, 1983. p. 1.

O atlas segue uma estrutura classica, organizando os mapas numa sequéncia
que parte dos aspectos planetarios para, depois, abordar os continentes, o
pais e, por fim as regides brasileiras. Além disso, elenca primeiramente mapas
de Geografia Fisica e, apenas num segundo momento, apresenta o0s
relacionados a populagao e a economia.

Quanto a qualidade dos mapas, € possivel perceber grande preocupagado em
torna-los bastante simples, apesar de completos em termos do conteudo que
se pretende veicular. Exemplo disso é o Planisfério — Politico, que pdde ser
acima:

h) Concepc¢ao de geografia:

Devido ao carater técnico e objetivo da obra, ndo se pode sinalizar de maneira
contundente para uma determinada concepg¢ado de Geografia. Por outro lado,
por nao haver graficos e tabelas, mesmo nos mapas econdmicos e, além
disso, carecer de evidéncias ligadas a questdes de ordem sociopolitica, pois
nao ha qualquer mapa relacionado a bipolaridade ou a algo ligado a ela, o
mais adequado é considerar que ser trata de um atlas de caracteristicas mais
tradicionais. O que fica claro, por exemplo, na pagina 27, a seguir.
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Figura 107 — Atlas 3 — pagina 27

27. srasn. INDUSTRIA

Fonte: SIMIELLI, Maria Elena Ramos; BIASI, Mario de. Atlas Geografico Escolar. S&o Paulo:
Atica, 1983. p. 27.

Como se pode perceber a cultura material que possibilitou a circulagdo dos
saberes geograficos em Curitiba, por meio de livros didaticos e atlas, é bastante rica
em detalhes e apresenta algumas particularidades.

Em relacdo a quantidade de edicdes dos livros didaticos, se percebe que a
longevidade de alguns ao longo da década de 1960, especialmente, os escritos por
Aroldo de Azevedo, que na amostra analisada chegaram a 222.; 332. e 422. edicgoes;
deram lugar a manuais escolares com numero de edigbes bastante menor nas
décadas de 1970 e, principalmente 1980. Isso se deveu, de um lado, ao surgimento

de novas demandas educacionais ocorridas com o inicio da Ditadura Civil-Militar, por
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exemplo a implementagao da Lei 5.692/71 e, de outro pelo aumento de autores e
editoras, além da profissionalizacao do mercado editorial brasileiro.

Esse cenario de transformacdes aparece de forma contundente em varios dos
prefacios de livros didaticos analisados. Neles, os autores compartiiham algumas de
suas angustias e desafios presentes na produgao dos compéndios. De certo modo,
na medida em que o Colegial/2°. Grau foi 0 Unico segmento de ensino a manter de
forma perene a Geografia no curriculo escolar durante a Ditadura Civil-Militar, os
livros didaticos foram uma das poucas fontes a explicitar a cultura material da
disciplina no periodo estudado e os prefacios um importante canal utilizado pelos
autores e editoras para apresentarem seus pontos de vista, algo que ficou evidente
nas analises vistas ha pouco.

Em relacdo aos conteudos presentes nos manuais escolares analisados,
percebe-se que dentro da amostra selecionada eles pouco variam, seguindo muito
de perto o curriculo proposto pelo Ministério da Educacao, especialmente, durante a
década de 1960. Com a chegada dos anos 1970 e a implementacdo da Lei
5.692/71, os manuais escolares passaram por alguns pequenos aprimoramentos
didaticos, que também foram estimuladas pelas transformacdes do mercado
editorial. Apesar disso, os titulos continuaram fiéis a perspectiva classica de ensino
de Geografia, algo que também aconteceu com a abordagem dos conteudos nas
paginas dos compéndios analisados. Assim, apesar das mobilizagbes e
reivindicacbes de uma parte significativa da comunidade geografica, representada
por algumas universidades e pela AGB, os livros didaticos e seus conteudos
incorporaram discretas alteracdes.

No aspecto cartografico a tradigdo geografica escolar esta bastante explicita,
pois apesar de aparecerem um pouco mais discretamente em alguns dos manuais
analisados, os mapas servem de referéncia para abordagem dos conteudos tanto
em livros didaticos quanto nos atlas geograficos; normalmente com a preocupagao
de localizar ou identificar areas estudadas. Raramente aparecem analises mais
aprofundadas, principalmente de carater geopolitico. Tais constatagbes reforgam os
apontamentos feitos por Lacoste (2010) acerca das distingbes entre a Geografia
cientifica e a Geografia escolar em relacado as suas caracteristicas e propdsitos.

A iconografia explicitada nos compéndios, composta por fotografias, gravuras,

blocos-diagrama, quadros, tabelas e graficos apesar de diversificada em alguns
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deles, apresenta, marcadamente na geografia regional, a preocupacdo em demarcar
as identidades regionais e nacionais dos espacos estudados, algo comum na
perspectiva classica de Geografia. Nesse sentido, a abordagem de temas como
desigualdades sociais, questbes geopoliticas, entre outros aparecem discretamente
e, referindo-se a outras partes do mundo. Portanto, de um lado a iconografia
destina-se a tratar os conteudos de Geografia Fisica, que sdo eminentemente
despolitizados, e, de outro, ela se exime de contemplar as polémicas sociais,
politicas e econdmicas presentes na realidade cotidiana brasileira.

As atividades e estratégias didaticas identificadas nos livros didaticos
remetem a um ensino de Geografia eminentemente descritivo e mneménico, na
medida em que n&o protagonizavam os estudantes. Assim, as propostas de
atividades restringiam-se a solicitar que fossem lidos textos complementares, nem
sempre didaticos ou se respondesse, ao que parece, sem espaco para polémicas ou
diversidade de opinides, estritamente o que constava nas paginas do manual. Por
outro lado, realizando-se uma comparagdo entre as décadas de 1960 e 1980,
ocorreu certo aprimoramento na abordagem dos conteudos presentes nos livros
didaticos, deixando evidente a preocupagado em torna-los dignos de tal nome.

No que tange a concepgédo de Geografia, confirmando os depoimentos dos
docentes entrevistados, a escolha dos manuais escolares utilizados esta
diretamente relacionada as caracteristicas académicas dos cursos de Geografia do
periodo em Curitiba, especialmente da UFPR, ou seja, fortemente ligada a
perspectiva tradicional com discreta presenca da Geografia Teorético-Quantitativista,
devida, muito mais, aos esfor¢cos dos autores em implementar tal concepcéo do que
as convicgdes ou vinculagdes tedricas dos professores depoentes. Quanto a
Geografia Critica, assim como no Departamento de Geografia da UFPR e nas
entrevistas junto aos depoentes, nao se identificou qualquer tipo de indicio nos livros
didaticos analisados.

O balanco das analises realizadas nesse capitulo sinaliza para a existéncia de
uma cultura escolar caracteristica da disciplina de Geografia, que permeou o periodo
da Ditadura Civil-Militar brasileira. Isso pode ser verificado através, por exemplo, dos
conteudos abordados nos livros didaticos, na medida em que eles apresentaram,
com pequenas excegdes, uma continuidade da perspectiva tradicional de geografia.

Algo que antecede as décadas estudadas e permanece no decorrer delas.
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Testemunho disso € a longevidade dos materiais escritos por Aroldo de Azevedo,

em Curitiba, na época estudada, o que foi reafirmado pelos depoimentos orais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nao ha uma sé guerra, uma so6 revolugéo, politica
ou literaria, uma so6 "crise", intelectual ou cultural,
cuja responsabilidade ndo tenha sido; num
momento ou noutro, imputada a escola. Nao sem
razdo, sem duavida, em muitos dos casos. E a
historia das disciplinas escolares que cabe arbitrar
a posteriori este género de debate, no limite de
seus meios, quer dizer, de sua documentagéo.
(CHERVEL, 1990, p. 212).

A responsabilidade assumida pela escola nos mais diversos momentos
histéricos é, como sinaliza Chervel na epigrafe acima, integrante de um projeto
muito mais abrangente de sociedade. Trata-se de algo imbricado ao papel da escola
em cada época que, inevitavelmente, deixa vestigios ao longo do tempo sob a forma
de documentos, depoimentos ou mesmo arquitetura.

Nesse sentido, cabe ao historiador das disciplinas escolares, ir a procura de
tais vestigios, tornando-os fontes histéricas que podem ser reveladoras da dindmica
cultural materializada na documentacdo escolar e que podem também estar
expressas em depoimentos de agentes que protagonizaram o periodo pesquisado.

Assim, apds o desenvolvimento da pesquisa aqui empreendida, a qual esta
amparada em Chartier (1990, 2002 e 2010), Certeau (1995 e 2008) e Chervel
(1990), além de outros autores que a subsidiaram com suas reflexdes, pode-se
sinalizar na diregao de alguns resultados quais sejam, o primeiro referendar a tese
que: A geografia como toda a disciplina escolar é marcadamente referenciada por
seus saberes que acompanham o momento historico que os engendram e, de igual
modo, neste caso, por professores que lhe atribuiram significado e sentido
particulares ao longo da Ditadura Civil-Militar brasileira.

Algo que mostrou-se plausivel, na medida em que se foi constatando a
relacdo entre o contexto da Ditadura Civil-Militar brasileira (1964-1985), seus
“projetos educacionais”, com os saberes geograficos que circularam pela sociedade
curitibana e, principalmente, apareceram nas representacdes de professores de
geografia que, na época, atuaram no curso Colegial/Segundo Grau e/ou na
Universidade Federal do Parana — UFPR.
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Com base nisso, a seguir, serdao detalhados outros aspectos que sinalizam
para a confirmacao da tese proposta, iniciando pelo problema de pesquisa e, depois
tratando do objetivo geral e dos objetivos especificos.

O desenvolvimento da presente investigacdo ancorou-se como indicado na
introducéo, na perspectiva da Historia Cultural, cujo problema de pesquisa foi saber:
como se deu o percurso disciplinar da geografia e de professores desse campo de
conhecimento, em Curitiba, entre os anos de 1964 e 1985(7?).

Em resposta a tal questéo, sintetiza-se que a trajetoria da disciplina escolar
de geografia nesse periodo, foi dindmica, pois, na medida em que, com o golpe de
Estado, o grupo politico que assumiu o poder, ou seja, os militares e seus aliados,
tinham objetivos distintos das liderangas governamentais anteriores, lideradas pelo
Presidente Jodo Goulart, a conjuntura nacional passou a ter caracteristicas
diferentes em varios setores, entre eles, a Educacido que, por extensao acabou por
interferir nas caracteristicas do ensino de Geografia escolar e académica.

Além disso, o contexto do golpe militar, em marco de 1964, constituiu-se em
um momento, que, se nao foi desde o inicio impactante para a Geografia, fez aflorar
nos professores da area representagcdes variadas, dependendo das suas
vinculagdes ideoldgicas.

No &ambito do periodo da Ditadura Civil-Militar, ocorreu a Reforma
Universitaria, ratificada pela Lei 5.540/68, que confirma os propositos de
implementar no Brasil uma educagao de carater tecnicista. Algo que foi reafirmado
no inicio da década de 1970, quando foi instituida a Lei 5.692/71, destinada a
transformar os cursos Primario, Ginasial e Colegial, em Primeiro Grau e Segundo
Grau. Contudo, ndo tratava-se apenas de uma mudanga de nomenclatura, com esta
lei explicitavam-se os propdsitos governamentais de formar, ja na educagao escolar,
mao de obra para o mercado de trabalho brasileiro que estava em expanséo.

Com a modificagao do curriculo nacional, algumas disciplinas, entre elas a de
geografia, foi agrupada a outras sob a forma de “areas”, deixando de existir, em sua
individualidade, ao longo de todo o curso de Primeiro Grau e passando a compor a
area de Estudos Sociais. Apesar de permanecer existindo no curso de Segundo
Grau, sua carga horaria foi bastante reduzida e, além disso, ela deixa de se fazer
presente em todas as séries que compdem esse segmento de ensino.

Especialmente, aqui, os resultados da pesquisa sdo abrangentes, ao partilhar as
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representacdes dos professores depoentes, que acenam para os desafios que
tiveram que enfrentar naquele periodo.

Outro aspecto diz respeito a criagdo dos cursos de licenciatura curta em
Estudos Sociais, com desdobramentos tanto na educacéo escolar quanto no ensino
universitario de Geografia.

Portanto, em Curitiba, a cultura material e os depoimentos das fontes orais
evidenciaram a ocorréncia e a relevancia de cada um desses marcos historicos, que
foram importantes para retomar aspectos além do que se sabe acerca da Histéria da
Educacao do periodo. Exemplo disso € que os professores de Geografia revelaram
em suas entrevistas representagbes de significado histérico sobre a Ditadura Civil-
Militar brasileira.

Assim, com base no exposto acima, considera-se atingido o objetivo geral de:
Levantar e analisar como se deu o percurso disciplinar da geografia e de
professores desse campo de conhecimento, em Curitiba, entre os anos de 1964 e
1985. Mas isso nao significa que nao existam novos saberes a serem revelados em
futuras pesquisas similares. Apenas sinaliza que, a partir da proposta desenvolvida
nesta investigagdo, dadas as suas caracteristicas especificas, ela teve seu objetivo
contemplado.

No que tange aos objetivos especificos, situar tedrico-metodologicamente o
objeto de estudo, qual seja, a geografia como disciplina escolar e a insergdo de
professores nesse campo em Curitiba, acredita-se té-lo perseguido. Especialmente,
no terceiro capitulo deste estudo, em que a geografia € abordada como saber em
sintonia com o surgimento da disciplina escolar na Europa e, posteriormente, no
Brasil. No que diz respeito a Curitiba, verificou-se a ocorréncia do mesmo fato que
ocorreu em tantos outros locais do Brasil e do mundo, ou seja, a antecedéncia da
disciplina escolar, datada de 1846, em relagdo a criacdo de cursos de formacgao de
professores de Geografia, iniciada em 1938 (Curso de Geografia e Histéria, da
Universidade do Parana) e 1961 (Curso de Geografia, da Universidade Federal do
Parana).

Sendo assim, os primeiros professores de Geografia com formacéao especifica
na area, em Curitiba, pertencem a turma de 1964, da UFPR. Antes disso, os
docentes curitibanos, ou possuiam formagéo tanto em Geografia quanto em Historia,

pois se tratava de um soO curso, ou eram leigos sendo originarios de varias outras
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formagdes. Algo que aparece nos depoimentos dos entrevistados, que relatam
grande dificuldade em assumir seus postos nas escolas, principalmente, durante a
década de 1960, ocupadas por profissionais sem formacéo em Geografia.

Quanto ao segundo objetivo no que pese a disciplina escolar de Geografia
entre os anos de 1964 e 1985, sob os meandros da Ditadura Civil-Militar brasileira,
entende-se ter contemplado de forma mais abrangente no segundo capitulo da
investigagcdo, que constou de um levantamento historico dos mais importantes
momentos que interferiram no ensino de Geografia ao longo das décadas de 1960,
1970 e 1980, com o propdsito de analisar, por meio da legislagdo educacional
brasileira e dos contextos sociais, politicos e econdbmicos, os principais impactos,
mas também as caracteristicas assumidas pela Geografia que era ensinada em
escolas e instituicbes de ensino superior curitibanas (Universidade Federal do
Parana e Faculdade Catdlica do Parana).

Verificou-se por meio da pesquisa que no periodo da Ditadura Civil-Militar
brasileira, a Geografia sofreu forte impacto em sua representatividade curricular,
pois com as reformas educacionais implementadas pelos governos militares, que
pretendiam uma educag¢do mais tecnicista, ndo se viu grande relevancia em manter
uma disciplina com pequena aplicacdo pratica nas atividades profissionais que
viriam a serem exercidas pelos estudantes do Ginasial/Primeiro Grau e do
Colegial/Segundo Grau.

Apesar disso, os depoimentos dos professores de Geografia demonstraram a
luta travada no cotidiano escolar, para que a disciplina retomasse sua independéncia
e identidade no Primeiro Grau e recuperasse seu prestigio no Segundo Grau, apos a
ratificacdo da Lei 5.692/71. Algo que ocorreu paulatinamente, ainda durante o
periodo militar, mais precisamente, no final da década de 1970 e inicio da década de
1980, dependendo do local. Em Curitiba foi o primeiro caso.

Foram fundamentais para que se chegasse a tais resultados as
representacdes dos docentes que compuseram as fontes orais, na medida em que
alguns deles participaram diretamente da elaboragdo de programas governamentais
ligados as reformas educacionais e outros permaneceram nas instituicdes de ensino
curitibanas, trazendo um contraponto que ajudou a observar mais claramente os

impactos resultantes.
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Situar e analisar a geografia como disciplina escolar, em termos de percursos
e desafios enfrentados por professores, em Curitiba, de 1964 a 1985, foi mais um
objetivo contemplado ao longo de toda a investigagdo, na medida em que se
relaciona mais amplamente com a opgao metodoldgica de utilizar depoimentos de
professores que atuaram durante o periodo ditatorial civil-militar, como fontes orais.

Ao entrevistar os depoentes foi possivel situar e analisar a trajetéria da
disciplina escolar de Geografia por meio dos subsidios coletados, que corroboraram
a esperada interferéncia do cenario politico do periodo na dinamica disciplinar,
especialmente, através da implementacédo da nova legislagao educacional ratificada
pelas leis 5.540/68 e 5.692/71.

Contudo, isso nao significou que os professores tenham se submetido aos
ditames governamentais, havendo tanto conivéncias quanto resisténcias, mesmo
que essas ultimas tenham sido mais discretas e veladas ao longo da Ditadura Civil-
Militar, elas fizeram parte do percurso individual de cada depoente, sendo
acessadas através de suas representacoes.

Por outro lado, é necessario registrar que os desafios enfrentados pelos
docentes no exercicio de suas atividades, n&do ficaram restritos a influéncia dos
governos militares, foram de varias ordens, desde a conquista de sua vaga como
professor com formagédo especifica em Geografia, substituindo profissionais de
outras areas, até a necessidade de incrementar suas aulas com estratégias mais
dinamicas e julgadas eficientes pedagogicamente utilizadas para ensinar,
(re)criando, paulatinamente, sua prépria pratica docente.

O propésito de levantar, selecionar e analisar meios de circulagdo de saberes
geograficos e representacdes de professores, em Curitiba, durante a Ditadura Civil-
Militar, foi atendido especialmente, no terceiro e quarto capitulos, nos quais realizou-
se, inicialmente, o levantamento de quais seriam os principais meios de circulagao
de saberes geograficos em Curitiba. Apoiando-se no conteudo das entrevistas,
verificou-se que seriam, privilegiadamente, os livros didaticos, sendo que alguns
foram mais significativos nas atividades docentes do que outros.

Na medida em que os manuais escolares foram nomeados pelos depoentes,
fez-se a selegcao das obras mais relevantes, seguida da aquisicdo dos compéndios,

visando sua analise com base em critérios técnicos e pedagodgicos, que auxiliaram
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na identificacdo de que tipo de saberes estavam contidos em tais fontes
documentais.

Os resultados demonstraram hegemonia dos livros didaticos de Aroldo de
Azevedo, nas décadas de 1960 e 1970, justificada pelos professores devido a sua
consisténcia tedrica e abrangéncia tematica na abordagem dos conteudos de
Geografia. Mas, além dele, outros dois autores, um em cada década destacaram-se
nos depoimentos: Roberto Jorge Haddock Lobo (Geografia Humana do Brasil —
1963) e Igor Antonio Gomes Moreira (Espagco Geografico: Geografia Geral e do
Brasil — 1974).

Com a chegada da década de 1980, ocorre uma migragao das preferéncias,
de um lado, em decorréncia da dificuldade das obras de Aroldo de Azevedo
manterem-se sintonizadas com as novas demandas da educacéo e, de outro, devido
a expansao do mercado editorial, que fez surgir novas editoras e, em consequéncia,
antigos e novos autores passaram a disputar a preferéncia dos professores.
Especialmente, no caso desta pesquisa, os livros de Hirome Nakata e Marcos
Amorim Coelho (Geografia do Brasil) e laroslaw Wons (Geografia do Parana), foram
considerados relevantes no periodo.

Vale destacar que, por mais improvavel que possa parecer, os livros didaticos
de Aroldo de Azevedo, mesmo “fora do mercado”, ainda serviram de parametro para
alguns professores de Geografia na primeira parte da década de 1980. Algo que
tinha como justificativa a credibilidade e pretensa profundidade no tratamento dos
conteudos de Geografia Fisica.

Além dos livros didaticos outra das formas de fazer circular os saberes
geograficos (algo que parece ter sido comum na realidade curitibana ao longo de
varias décadas, entre elas as compreendidas nesta investigacado (1960 a 1980)), foi
a realizacdo de estudos de campo. Pratica que ocorreu na formacao universitaria
dos entrevistados e, acabou por também ser incorporada as suas atividades
pedagogicas na atuagdo como professores de geografia.

Como algumas dessas atividades de campo foram registradas por meio de
fotografias, tornou-se possivel acessar as representagdes dos professores tanto no
formato de depoimentos orais quanto com o incremento de imagens (cultura
material). A recorréncia de tais atividades permite afirmar a relevancia dessa

estratégia de ensino ao longo do periodo da Ditadura Civil-Militar, em Curitiba.
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Assim, a partir das categorias: percursos, desafios e representagdes, que
embasaram a investigacao, foi possivel angariar e organizar tanto a documentacgao
material quanto os depoimentos orais que permitiram contemplar os objetivos
especifico e o objetivo geral. Além disso, seguindo o que orienta o problema de
pesquisa, que norteou a escrita da tese aqui empreendida, pode-se, sinalizar
positivamente, de que a geografia como toda a disciplina escolar € marcadamente
referenciada por seus saberes que acompanham o momento histérico que os
engendram e, de igual modo, neste caso, por professores que l|he atribuiram

significado e sentido particulares ao longo da Ditadura Civil-Militar brasileira.
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Eu. Linsu Bley, brasileiro, BC anos, solteiro, professaor, residente & rua Visconde de
Nacar, niimero 1510, apartamento 810, RG: 188.391, estou sendo convidado a participar de
um estudo denaminado Percursos, Desafios e Reprasentacfes de Professores de Geografia
em Curitiba: 1964-1985, cujo objetvo & Analisar a disciplina escolar de gengrafia por meio
da trajetoria de docertes no periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil, de 1984 a 1985. A
justificativa da pesquisa é identificar mudangas e permanéncias no ensino de gsografia
escolar a0 longo do periodo de 1964 a 1985, em Curitiba.

A minha paricipacdo na referido estudo sera no sentido de colaborar com a pasquisa
por msio de depoimentos relacionados & disciplina escolar de geografia como estudante
docente da area.

Ful alertado de que, da pesquiza a se realizar, posso esperar come beneficio o
reconhecimento académico pela colaboragae e partilha, com a comunidade gengrafica, de

informacdes relevantes para a ampliacde dos conhecimentos a respeito da trajetora da
disciplina escolar da geagrafia em Curitiba

Recebl, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre ot possivers
deeconiortos & riscos decomentes do estudo, levando-se em conta que & uma pesquisa e
os resuitados posilivos ou negativos somente serdo obtidos apés 2 sua realizagao. Asaim,
tenho clareza dos possiveis desdobramentos resultantes das informagdes apresentadas ao
pesquisader e da divulgacio das mesmas

Tambam ful informado de que posse me recusar @ participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar, & de. por desejar sair da

pesquisa. nao safrerel qualquer prejuizo.

O pesquisador snvolvido com o referdo esfudo & Méncio Willyans Ribeirg,
doutorando em Educagdo. pela Pontificia Universidade Catolica do Parand — PUC-PR e com
ele poderei manter contate pelos telefones (41) 3027-6532 & 9683-0268.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me & qarantido o livre
aceesd & todas as informagdes ¢ esclarecimentos adicionais sobre o esludo & suas
consequéncizs, enfim. tude o que eu queka saber anles, durante & depols da minha
participagac.

Enfim, tendo sido orientado quantd ao teor do todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza & o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre ,
consentimento em participar, ostandototdmurﬂeaemedequamhamnhmnbr“
economica, a receber ou a pagar, por minha padicipagao

No entanto, caso eu lenha qualguer despesa decowente da participacao na
pesquisa, havera ressarcimerto do valor em dinheira, De igual maneira, caso ocorra algum
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dano decorrente da minha participag#o no estudo, serei devidaments indenizado. conforme
determina a lei.

Em caso de reclamagéo ou qualquar tipo de dentincia sobre este estudo devo ligar
para o CEP PUCPR (41) 3271-2282 ou mandar um eseil para nep@pucpr.br

Curitiba, 17 de janeiro de 2014,
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ANEXO 2 — TCLE — ENY DE CAMARGO MARANHAO
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Eu, Eny de Camargo Maranh&o, brasileira, 82 anos, soltsira, professora, residents 2
rua Jodo Gualberto, numero 1134, apto.81, RG: 164.126, estou sendo corvidada & participar
de um estudo Honominade Percursos, Desafios e Representagbes de Professores de
Geogratia em Curitiba: 1964-1985, cujo objetivo &: Analigar a disciplina escolar de geografia
por meio da trajetona de docentes no periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil, de 1964 2
1985 A juslificaliva da pesquisa & wentificar mudangas & permanénuias no ensing de
geografia esvolar ao longo do periedo de 1964 a 1985, em Curitiba.

A minha participacao no referide estudo serd no sentide de colaborar com a pesquisa
por meio de depoimentos relacionados a disciplina escaolar de geografia como estudants e
docente da drea.

Fui aleriada de gue. da pesquisa a se realizar. posso esperar como beneficio o
reconhecimento académico pela colaboragao e partilha, com & comunidade universitaria, de
informagées relevantes para a ampliac3o dos conhecimentos a respeito da brajetoria da
disciplina escolar de geografia em Cunliba.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessdrios sobre os possiveis
desconfortos e riscos decomrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, &
os resultados positives ou negativos somente serfo obtidos apds a sua realizagdo. Assim.
tenho ciareza dos possivess desdobramentos resultantes das irfonmacbes apresentadas ao
pesquisador e da dwvulgagio das mesmas

Tambem fui informada de que posso me recusar 3 participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. e de, por desejar sair da
pesquisa, ndc safrerei qualquer prejuizo.

O pesquisador envolvido com o referido estude & Marcio Willyans Ribeiro,
douterando em Educag¢do, pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana — PUC-PR e com
ele poderei manter coniato pelos telefones (41) 3027-8532 e SGA3-8268.

E assequrada a assisténcia durante toda pesguisa, bem como me & garantida o livre
acesso a todas as informagles e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o Que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participagao.

Enfim, tendo sido orientada quanto aa teor do tade aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja refendo estudo, maniesto mew lve consentimento em
participar, estando totalmente ciente de que ndc ha nenhum valor acondmico, a receber
a pagar, par minha participacao.

No entanto, casc eu tenhe qualquer despess decomente da parficipagio na |
pesquisa, havera ressarcimento do valor em dinheiro. De igual maneira, caso ocorra algum
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dano decorrente da minha participacao no estudo, serei devidamente indenizada, conforme

determina a jei.
Em caso de reclamacio ou qualquer tipe de denincia sobre este estudo devo ligar
moCE'H)CPR(«)WI-ZZGmemdumMmW.&

Curitiba, 24 de janeiro de 2014,
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ANEXO 3 — TCLE — MARLI KUCHENNY
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Eu, Marh Kuchenny, biaslewa, 72 anos, soltewa, polessorz esiderte g rua
Benjamin Constani, nomerc 438. quario 4. RG 34%2.590-6, cstou scndo convidada a
zanicipa de wn vshudo dencminado Percursos. Uesafios & Representagdes de Mofessomnes
do Geogra®s cm Curtica: 1984-1085, cujo objetive & Analsar a discicling ssecar de
geografia por meic da tajetonia de docentes no perioda da Ditadura Civil Miitar ne Brasil de
1964 1 1985 A juslificativa da pesquisa & dentificar mudangas e permansncias ne ensne
o2 geocarafia sscolar ao longe do pericdo de 1964 a 1885, em Curnitica,

& minha particizacia ne reterndo sstudo seq3 ro sentido de colaborar com a pesquisa
por meia de depoimertos relacionados 3 disciping escolar de geograla como sstudarte e
dacenis da area

Fui alerada de gque, da pasquisa & sa realizar, nosso espaiar comao beneticic ©
ieeenhecimento acadérmico pela colaberagdo e parilha, com a comunridade universitdnia, de
intormacdes relovartes cars 2 ampliagio dos conhesirenios = respelo da trajstoris da
discizing esso.ar de gsograta em Curitba,

Recsbi, por aulio lado, os esclarecimentos necessdrios sobre os  possiveis
desconforfos @ nszos decorenies do cstudo, levando-se om conta que & uma cesaliss, &
o8 resullados posilvos cu nepd ivas somente se'do shboos apos & sua realizagdo. Asam,
t2rho clareza dos possiveis desdcbramentos resu'tantes das informactes apreseniadas ao
pesquizador e da divulygagao das mesmas.

Tamzém {w infermada de que posss me recasar 2 participar co estude, ou retirar
mau sonsemimento 2 qualquer momsnte sem piecisa ustificarn, e de, ool deseja w3 ds
cesquisa nao sefrarei qualavier projuizo.

O pesqusador snvolviso com o referdo estudo 2 Man Willkans  Ribewra,
douterandn e bducagie, pela Sonbifos Unwersidade Catdlica do Marans - PUC-PIR @ com
zle poderei manter contate pelos ielefones (41) 2027-8632 & Y6H3-E26E.

E assequada 3 assislénca duranle loda pesguisa, bein come me e gasantido o livre
acesso a todas as irformagdes e esclarecimenios adicionais scbrg o estudo e suss
consequérsias, enfim, tude o gus eu qusira saber antss, durante ¢ depois da mirha
paricpagio.

NOAMCABIR LM 1 = Madde ok
————

Erfim, mnde side onentada quante ao teor do o o zou mencionads e
comoreendide 3 naturera a2 o obetive de ja refarida estudo, marifesto meu livre
consentimento em participas, estando totalmente cienis d= que nda ha nenhum valor
econdmice, a receber au 2 pagar, por minha participacdo.

=

No sntavto, taso cu tenha qualquer daspesa decoronic da parlicpagéo na

cesquisa. havera ressarcimenie do valor em dinheira De iguar mangira, caso ocorrs algum
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dano decorents da minha sarticipagdo na estude, sere devdamenie ndanizada, conforme
determina 3 lei

Em caso de reclamacio ou qualquer tipo de cenuncia sobre este estuda deva ligar
para o CEF PUCER (47 3271-2292 cu maradar uin @mal para nepédpucpr.br

Curitica, 27 de aneiro da 2014

T Ty g

Marl: Kuchenny
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ANEXO 4 — TCLE — MASAKO OSAKI
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Eu, Masako Osaki, brasileira, 76 anos, soliera. protessors, residente & rua Coronal
Jodo Guilhame Guimardes, 2078, RG: 277.416-0, estou sendo convidada a participar de
um estudo denominado Percursos, Desalins e Representagdes de Professores de Geografia
em Curitiba. 1864-1085, cujo objetive & Analisar a discipiina ascolar de geografis por meio
da trajetéria de docentes no periodo da Ditaduia Crvl-Militar no Brasil, de 1964 a 1885 4
justificativa da pesquisa & identificar mudangas e permanéncias no ensino de geografia
escolar ao longo do pericdo de 1964 a 1885, am Curitiba,

A minha participacao no referido estudo sers no sentide de colaborar com a pesquisa
por meia de depoimentos relacionados 3 disciplina escolar de geografis como estudante e
docents da area.

Ful alertada de que. de pesquisa a se realizar, posso esperar como beneficio o
tecenhecimento académico pela colaboragdo e partilha, com a comunidade unwersitaria, de
informagbes relevantes para a ampliacio dos conhacimentos a respeito da brajetéria da
dis¢ipling escolar de geografia am Curitiha,

Recety, por outo fade, os esclarecimenios necessarios sobre os possivews
desconfortos e riscos decorrentes do estude, levando-se em conta que & uma pesavisa, €
os resultados positivos ou negativos somente serdo obtidas apds a sua realizagio. Assim,
tenho clareza dos possiveis desdobramentos resyltantes das informacgtes apresentadas ao
pesquisador & da divuigagio das mesmas.

Tambam fui informada de gue posse me recusar & pariicipar do estudo, ou ratirar
meu consentimento & qualguer momenlo, sem pracisar justificar, e de, por desejar sair da
pesquisa, ndo sofrerai qualquer prejulzo

O pesguisador envolvido com o referido estude é Marcio Willyans Ribeiro,
doutorando em Educacdo, pela Ponlificia Universidade Catdlica do Parand — PUC-PR e com
sle podere: manter contato pelas telefones (41) 3027 6532 e D683 9263,

E sssegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me & garantdo o livre

ﬁq._=
acesso a lodas as informaghes e esclarecimentos adicionais sobre o estuda @ suas 2_
consequéncias. enfim, tude o que eu queira saber antes, durante & depois da minha ;;‘
ficipacao. § %,

Enfim, tendo sido orientsda quanio ao teor do tode o aqui Mmencionado e
compreendido & natrezza e o obelvo do j3 refendo estudo, manifesto meu livre
corsenlimentd em parficipar, estando tofaimenta ciente de qus ndo RA nenhum valdr !
acondmico, a receber ou a pagar, por minha participagéo. -

No entanto, caso eu tenha gualquer despesa decorente da pamieipago na
pesquisa, havera ressarcimento do valor em dinherro. De igual meaneira, caso ocarra algum
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dano decorante da minha participagio no astudo, serei devidamente indenizada. conforme
determina s lei.

Em caso de redlamagdo ou quakyuer tipo de dendncia sobre este estude devo ligar
para o CEP PUCPR (41) 3271-2292 ou mandar um email para nep@pucpr br

Curitiba, 22 de janeiro de 2014
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