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RESUMO

O presente estudo apresenta como problema as seguintes questdes interligadas:
considerando que o debate atual sobre a Pedagogia Social no Brasil tem origem
no mundo académico de outros paises, e ainda considerando a experiéncia
historica brasileira de educagédo popular e de adultos, pergunta-se: como se
caracteriza, no Brasil, a Pedagogia Social? Qual a sua forma de
institucionalizagao e atuagao pedagdgica? Esta dissertagao tem por objetivo geral
compreender como se configura a Pedagogia Social no Brasil e quais as suas
especificidades. Por objetivos especificos destacam-se conceituar o termo
“‘Pedagogia Social”; historicizar a Pedagogia Social mundial, buscando
compreender em que instancia encontra-se o Brasil nela inserido; buscar
desvendar como se configura a Pedagogia Social brasileira e, através das suas
conformidades, procurar entender quais os atores envolvidos neste processo
(incluindo a alfabetizagdo de adultos de Paulo Freire), e de que forma estes
atores vém atuando; procurar compreender 0s processos e possiveis politicas
publicas educacionais nacionais voltadas a Pedagogia Social; identificar, de forma
mais contigua, possiveis rumos futuros para a Pedagogia Social brasileira. A
metodologia utilizada nesta pesquisa foi a analise bibliografica. Por se tratar de
uma area de interesse relativamente nova no Brasil, e existir certa escassez de
material nacional publicado a respeito, o referencial bibliografico utilizado tem
origem também em nagdes européias, especialmente de lingua inglesa, e de
outros paises da América Latina. Utilizou-se como referencial bibliografico autores
como: Afonso Celso Scocuglia (Pedagogia Social, 2009), Antonio Carlos Gomes
da Costa (Pedagogia Social, 2009), Evelcy Monteiro Machado (Pedagogia Social,
2009), Joao Clemente de Souza Neto (Pedagogia Social, 2009), Paulo Freire
(Pedagogia do Oprimido, 1987) Roberto da Silva (Pedagogia Social, 2009)
Rogério Moura (Pedagogia Social, 2009), Ranilce Guimaraes-losif (Educacao,
Pobreza e Desigualdade no Brasil, 2009), Celso de Rui Beisiegel (A Educagao
Popular como Leitura de Mundo, 2010), Geraldo Caliman (Social Pedagogy and
its potential for being transforming and critical, 2010) Danilo Streck e José Zitkoski
(Teses Centrais da Pedagogia Freireana, 2010) entre outros. O estudo leva a
concluir que esta area de saber e atuagdo social, a qual em determinados
momentos pode vir a ser confundida com Assisténcia Social, ja venha ocorrendo
ha tempos no Brasil, mas o uso do termo “Pedagogia Social”, bem como dos
conceitos e principios tedricos a ela voltados, sao recentemente apontados e
adotados. Conclui-se também que a Pedagogia Social, deve ser atribuido o status
de ciéncia pelo fato de esta trazer em sua esséncia caracteristicas que nos
permitem nomina-la como tal. A Pedagogia Social brasileira busca se consolidar
no Brasil e, por possuir caracteristicas peculiares, necessita de formacgao
profissional, para que entdo possa auxiliar na diminuicdo da exclusao social e os
abismos educacionais presentes na sociedade brasileira.

Palavras-chave: Pedagogia Social. Pedagogia. Educacédo. Educacado popular.
Exclusdo. Incluséo. Alfabetizagcdo. Conscientizagdo. Desigualdade.



ABSTRACT

This current paper introduces us to problems such as the following interlinked
questions: Taking into consideration that the current debate about Social
Pedagogy in Brazil has its origins in the academic universe from other countries,
and yet taking the historical Brazilian experience of popular education, as well as
of adults, it is inquired: In Brazil, what is Social Pedagogy like? How is it
institutionalized and what is its pedagogical applicability? This dissertation aims at
a general understanding of how Social Pedagogy features in Brazil as well as its
specific aspects. As its particular goals, it is highlighted to define the term “Social
Pedagogy”; analyzing the world’s history of Social Pedagogy and, consequently,
delineate how the Social Pedagogy in Brazil fits in it; try to unveil the Brazilian
Social Pedagogy configuration and, through its conformities, try to understand who
the involved actors in this process are (including the adult literacy program of
Paulo Freire), and how these actors have been performing; try to understand the
process and possible national public policies aimed at Educational Social
Pedagogy; briefly analyze which is the Brazilian Social Pedagogy future. The
methodology that has been used in this paper occurred through bibliographical
analyses, as well as from published articles about Social Pedagogy. Once Social
Pedagogy is a relatively new area of study and research, and for there is a certain
lack of national published scientific material about it, its bibliography has also its
origin in European nations, as well as from Latin America and also from some
articles written and published in English. Some research has been carried out
based on the most known authors from Social Pedagogy such as Afonso Celso
Scocuglia (Pedagogia Social, 2009), Antonio Carlos Gomes da Costa (Pedagogia
Social, 2009), Evelcy Monteiro Machado (Pedagogia Social, 2009), Joao
Clemente de Souza Neto (Pedagogia Social, 2009), Paulo Freire (Pedagogia do
Oprimido, 1987) Roberto da Silva (Pedagogia Social, 2009) Rogério Moura
(Pedagogia Social, 2009), Ranilce Guimaraes-losif (Educagdo, Pobreza e
Desigualdade no Brasil, 2009), Celso de Rui Beisiegel (A Educacdo Popular como
Leitura de Mundo, 2010), Geraldo Caliman (Social Pedagogy and its potential for
being transforming and critical, 2010) Danilo Streck e José Zitkoski (Teses
Centrais da Pedagogia Freireana, 2010), among others. This paper leads us to
conclude that, even though this knowledge and social acting area have been
presented in Brazil for a long time, the usage of the term Social Pedagogy, as well
as its concepts and theoretical principals, have been recently pointed and
adopted. It has also been concluded that to the Social Pedagogy should be given
and used the science status once it brings in its core characteristics that allow us
to name it this way. The Brazilian Social Pedagogy looks for its north and,
because it has peculiar features, it needs professional development, so that it may
decrease its social exclusion and the educational abysses present in its society.

Key words: Social Pedagogy. Pedagogy. Education. Popular education.
Exclusion. Inclusion. Literacy. Awareness. Inequality.
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INTRODUGAO

As experiéncias vivenciadas no transcorrer do meu curso de graduagao em
Pedagogia pela Faculdade Cenecista de Campo Largo- PR (de 2004 a 2008),
aliadas a uma série de campanhas filantropicas e de cunho sécio-educativo que
venho desenvolvendo, como por exemplo, ministrar aulas de inglés de forma
voluntaria para o menor carente do municipio supracitado, além de inumeras
campanhas sociais nos mais diferentes ambitos, fizeram despertar em mim um
interesse muito particular em aprofundar os meus conhecimentos e estudos sobre
a educacao nas suas mais diversas formas.

O que fez nascer em mim, como pesquisador académico, relativo e
particular interesse pela tematica Pedagogia Social foi, em primeiro lugar, o fato
de me entender como cidadao; um ser que vive em sociedade e que por isso tras
em sua esséncia a compreensao de que todo problema presente nela pertence a
mim também, cabendo a mim a busca por solugdes que possam vir a ameniza-
los. Acredito que a busca por solugdbes e o encontro com elas sé serao
disponibilizados se eu tiver agregado determinado conhecimento sobre a tematica
que proponho. Ha tempos venho desenvolvendo projetos sociais que, de uma
forma ou outra, vém me guiando e aproximando, direta ou indiretamente, deste
objeto de estudo. Certamente que esta identificacdo tornou o processo de
pesquisa que originou este documento, apesar da responsabilidade intrinseca a
ele, muito mais prazeroso. Do mesmo modo, acredito que o desenvolvimento
deste trabalho e os resultados advindos deste podem vir a contribuir com outros
pesquisadores e alunos de graduagéao e pos-graduagao desta e outras instituicoes
de ensino.

Atuando nas mais distintas frentes, como por exemplo, na colaboragao da
montagem do acervo da Biblioteca do Hospital Infantil Waldemar Monastier em
Campo Largo, percebi que a minha perspectiva politica-critica ndo vem me
acompanhando apenas dentro da sala de aula como docente, profissdo que
exerco ha mais de 17 anos, mas também em outros espagos, educativos ou néo,
informais ou nao formais, mas de igual representatividade e relevancia. Os

abismos sociais com 0s quais venho me deparando, e que se encontram
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registrados em www.okraska.blogspot.com, tém me incomodado
incessantemente. Enfim, esta nitida sensac¢ao de incbmodo me levou a buscar por
formagao continuada; por certa intervengao pedagdgica diferenciada. Percebi que
existem muitos desafios a serem enfrentados; desafios estes que me obrigaram a
buscar por conhecimento e a aprofundar as informacdes das quais, até entdo, me
apropriei. Desde entdo, a perspectiva e os conceitos daquilo que abrange a
educagdo ganharam uma nova conotagdo para mim, ndo apenas de forma
pessoal e intransferivel, mas acima de tudo inspiradora.

Se a educacdo sao atribuidos inumeros conceitos, certamente que a
interpretacdo que damos a ela também varia de acordo com o contexto atribuido:
Libaneo (1998, p.22) define educagdo como o conjunto de agdes, processos,
influéncias e estruturas que intervém no desenvolvimento humano de individuos e
grupos na sua relagdo ativa com o meio natural e social, num determinado
contexto de relagdes entre grupos e classes sociais. Ja Brandao (2007, p.7), por

sua vez, afirma:

Ninguém escapa da educacg&o. Em casa, na rua, na igreja ou na escola,
de um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedagos da vida com
ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber,
para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida a
educacao.

No ambito legal, a Constituicdo Federal a garante e avaliza:

A Educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1988, artigo 205).

Se compreendermos que o homem se educa na relagdo com outros
homens e com o0 mundo em que se encontra inserido, aliado a compreensao da
educagdo como um processo constante e permanente, perceberemos a grande
diversidade de modalidades educativas que nao correspondem necessariamente
ao modelo escolar conhecido.

A Educacéao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida

familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
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pesquisa, nos movimentos sociais e organizagcdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Mas, por outro lado, a escola regular tem historicamente se mostrado
limitadamente capaz de dar conta da sua tarefa central da difusdo de saberes
cientificos e sistematizados, e de dar conta de outros papéis como buscar uma
sociedade mais humana, politica e socialmente justa, ética e includente. Nao
cabera este papel a uma nova area de saber que possa atuar também na
educacao nao formal, sendo socio-comunitaria? Sera esta fenda o espaco de
atuacdo de uma pedagogia mais includente, e cujo foco de atuagéo seja a
sociedade menos favorecida, buscando inclui-la no cenario sdcio-econémico
mundial?

Ribeiro (2009) nos convida a refletir sobre os diferentes modos de
educacéo, inclusive a social, indagando-nos sobre os pontos e aspectos que

estas possam vir a ter em comum:

E a Educacgdo Social, um conceito que emerge a partir dos anos 1990,
no auge das forgas das politicas neoliberais, o que seria? A Educacao é
reconhecida, por parte das correntes tedrico- epistemoldgicas — da mais
conservadora a de esquerda mais radical -, pelo seu carater social. Nao
é estranho que esse carater social que a sustenta se torne apenas um
adjetivo qualitativo? O que separa a Educagédo simplesmente da
Educacdo qualificada como social, € o que une aquela a esta?
(RIBEIRO, 2009, p.160).

Enfocando o atual debate sobre esta area de saber e atuacédo social,
percebe-se que a Pedagogia Social ndo esta apenas consolidada em
determinado numero de paises europeus, mas também na Ameérica do Norte e
ainda mais presente em alguns paises da América Latina. Trata-se de uma
tematica amplamente discutida por autores em diferentes paises como os
alemaes Hans-Uwe Otto e Bernard Fichtner, o italiano Geraldo Caliman, os
portugueses Manuel Loureiro e Steven Casteleiro, e os espanhois Antonio Petrus,
Cristina Centeno Soriano, Paciano Fermoso, José Antonio Caride, Susana Torio
Lopez, entre outros. Estes autores vém nos ajudando a compreender os conceitos
tedricos da Pedagogia Social, sua fundamentacéao tedrica, sua histéria e area de
atuacao, enfim, a sua esséncia. Dentre estes autores, em meio a tantos outros de

semelhante importancia na Pedagogia Social mundial, destacam-se as obras e
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artigos: “Origens da Pedagogia Social” (OTTO, 2009), “Transgressdes
Convergentes” (FICHTNER, 2006), “Paradigmas da Exclusédo Social” (CALIMAN,
2008), “Pedagogia Social em Portugal” (LOUREIRO; CASTELEIRO, 2008), “La
Pedagogia Social em Espafia” (TORIO LOPEZ; 2009). Em meio aos que mais se
destacam no tocante a Pedagogia Social na América Latina destaca-se o
educador uruguaio Jorge Camors, autor do artigo “A Pedagogia Social na América
Latina” (2009). As obras aqui mencionadas tém somente o objetivo de apontar
alguns registros; fragmentos de um vasto material bibliografico publicado pelos
autores mencionados, sendo que apenas certo numero destas obras foram
utilizadas como referéncia no decorrer do processo de desenvolvimento desta
dissertacdo de mestrado.

No entanto no Brasil, mesmo considerando que experiéncias de atividades
e ou educacao popular, como o caso do Método de Alfabetizacdo de Adultos de
Paulo Freire, uma vez que a sua agao carrega em seu cerne aspectos peculiares
a Pedagogia Social, a denominacao “Pedagogia Social” ainda é recente. Se
porventura na pedagogia proposta por Paulo Freire encontravam-se tragcos de
Pedagogia Social, em momento algum o educador utilizou-se do termo para
definir a sua acao; questao esta que sera discutida no decorrer desta dissertacao.
Nas ultimas décadas esta tematica tem chamado a atencdo dos estudos
académicos na medida em que se verifica relevante e necessaria intengdo em
debaté-la, e por que ndo afirmar “nomina-la”, buscando compreender de que
forma esta se da e se configura. No caso brasileiro, as inquietagdes académicas
nao se limitam apenas a termos especificos de sua pratica e onde esta é
aplicada, mas igualmente a sua fundamentacédo e teorizagdo. De tal modo,
autores nacionais tais como Evelcy Monteiro Machado, Sueli Maria Caro, Marlene
Ribeiro, Roberto da Silva, Jodo Clemente de Souza Neto, Rogério Moura, vém
recentemente se dedicando a investigacao desta tematica. Vale a ressalva de que
em 2009 todos os autores supracitados colaboraram com seus artigos para a
publicagdo da obra brasileira intitulada “Pedagogia Social” e organizada por Joao
Clemente de Souza Neto, Roberto da Silva e Rogério Moura, e voltando a
reunirem-se em 2011 para a publicagdo de “Pedagogia Social — Contribuigbes

para uma Teoria Geral da Educacdo Social. Uma observacdo cabivel neste
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momento € de que estes sdo apenas alguns dos inumeros autores que ha tempos
vem demonstrando interesse e pesquisando o tema proposto nesta dissertagcéao
de mestrado. Muitos outros autores serdo mencionados e utilizados no decorrer
do desenvolvimento deste documento.

As disciplinas isoladas que cursei antes de ingressar oficialmente no
programa de Mestrado em Educagao da PUCPR, bem como as demais cursadas
ja como mestrando, foram cruciais no momento da definicdo do meu objeto de
estudo, a Pedagogia Social. Estas me conduziram a estudar praticas educativas
que vao além do espaco fisico designado escola, me auxiliando a compreender a
existéncia de uma pedagogia que vai além da relagao escola x professor x aluno.
Também no ano de 2009 acompanhei, na Reitoria da Universidade Federal do
Parana, o lancamento da obra Pedagogia Social dos organizadores: Rogério
Moura, Jodo Clemente Souza Neto e Roberto da Silva, obra esta que conta com a
participagcéo, entre outros, da professora Evelcy Monteiro Machado. Assistir ao
langamento de “Pedagogia Social’ aliado a discussao promovida no evento,
agugaram ainda mais o meu interesse pela Pedagogia Social brasileira, e as
questbes debatidas em um universo de particularidades a serem examinados,
inevitavelmente, me guiaram a produzir esta dissertagao de mestrado.

Tendo delineado o meu objeto de estudo e contando com a obra
Pedagogia Social (2009), dediquei-me a construgao de um ensaio de identificagéo
cronoldgica do que foi produzido no Brasil a cerca da Pedagogia Social. A partir
deste ensaio foi possivel constatar que o numero de obras nacionais publicadas &
menor que o de artigos publicados em torno da Pedagogia Social. Muitos
capitulos destas obras, bem como trechos destes artigos, foram utilizados como
referéncia no decorrer do processo de escrita desta dissertacdo. Além destes, me
apoiei também na literatura estrangeira européia sobre Pedagogia Social, uma
vez que estes, até mesmo por questdes historicas, possuem um acervo publicado
muito superior ao brasileiro. O percurso da escrita desta pesquisa, quase como se
ela ganhasse vida prépria, passou a exigir um fichamento e leitura cada vez
maiores, a partir do momento que novas questbes foram surgindo, como por

exemplo, o fato da Pedagogia Social ser considerada ciéncia ou ndo, ou entao,
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dentro da atuacéo de Paulo Freire, se o seu legado possui ou nao caracteristicas
e tracos da Pedagogia Social.

Quanto aos objetivos propostos nesta dissertagdo de mestrado, estes sao,
inicialmente, compreender de que forma a Pedagogia Social se configura no
Brasil, e para tal buscaremos, mais especificamente: a) compreender o processo
de como se configura a Pedagogia Social mundial, e de que forma o Brasil
encontra-se nela inserido; b) apontar quais sdo as suas especificidades de
embasamentos teodricos e de sua atuagdo. Ao mesmo tempo, c) buscar pontuar a
histéria e a evolugdo da Pedagogia Social brasileira, além de d) analisar os seus
fundamentos tedricos e metodoldgicos.

Busca do mesmo modo esta dissertagdo, e€) compreender se o Brasil
interpreta Pedagogia Social como educagao nao formal e, por sua vez, se esta
nao vem sendo confundida com o trabalho do Assistente Social, com praticas
educativas desenvolvidas por ONGs ou por movimentos sociais, ou ainda como
uma tarefa agregada as fung¢des do Pedagogo Escolar regular.

No desenvolvimento desta, buscou-se apontar para realidades e
problemas pertinentes a tematica proposta, indicando o progresso histérico da
Pedagogia Social em solo nacional e o futuro desta area de conhecimento e
atuacao. Enfim, a pergunta norteadora no decorrer do desdobrar deste estudo é:
“Como se configura a Pedagogia Social no Brasil?”

Em relagdo a natureza das fontes utilizadas na abordagem e tratamento do
objeto de estudo, a Pedagogia Social, empregou-se a forma de pesquisa
denominada por Severino (2000, p.122) como bibliografica, apoiando-me em
registros disponiveis decorrentes de pesquisas prévias e documentos impressos
como livros, artigos, teses, e também com material disponivel online de acordo
com o que esta registrado nas referéncias desta dissertagdo de mestrado. A
contribuicdo dos autores mencionados no decorrer deste documento foi vital para
a existéncia do mesmo, principalmente no tocante aos conceitos abstraidos e
conclusdes alcangadas. Uma vez que a proposta desta dissertagao de mestrado €
analisar a forma tedrica como a Pedagogia Social se configura no Brasil, definindo
conceitos e analisando parametros, entendemos, a priori, ndo existir necessidade

de haver pesquisa de campo neste momento, reservando esta para estudos
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posteriores. A pesquisa bibliografica fora realizada na perspectiva de atender aos
objetivos geral e especificos anteriormente mencionados. Reforga-se que, por se
tratar de uma area de interesse e de estudo relativamente nova, apesar da
tematica vir despertando grande interesse no meio académico, originando
significativas publicagdes, livros, dissertagdes e teses, conforme mostra o quadro
“‘Estado da Arte” no capitulo | desde documento, grande parte do material
utilizado teve origem em nagdes européias e em outros paises da Ameérica Latina.
Obras a respeito da Pedagogia Social, quer sejam de autores nacionais ou
estrangeiros, bem como artigos e publicagdes concernentes ao tema em questao

foram lidos, consultados e utilizados na elaboracao deste documento.
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1 PEDAGOGIA SOCIAL: APONTAMENTOS DE IDENTIFICAGAO
CRONOLOGICA DO PERFIL DOS ESTUDOS SOBRE A PEDAGOGIA SOCIAL
NO BRASIL

Trata-se inicialmente, no presente capitulo, de realizar um ensaio de
identificacdo cronoldgica dos estudos realizados sobre a Pedagogia Social no
Brasil e seus respectivos perfis (ver Quadro 01). O processo investigativo foi
alcangado utilizando-se dos sites SCIELO Proceedings, dia-a-dia educacéo,
CAPES, Anped e INEP artigos, teses, dissertagoes e monografias de mestrado e
doutorado a respeito do tema supracitado. Alguns titulos ndo trazem em si os
vocabulos “Pedagogia Social” explicitos, contudo os carregam em sua esséncia e
conteudo.

Como o tema Pedagogia Social é considerado relativamente recente no
meio académico, fez-se necessarios buscar outras fontes de pesquisa além dos
sites acima mencionados. Neste sentido, o Portal da Pedagogia Social foi um
grande colaborador e, o que nele se encontra publicado, também aparece
categorizado no quadro que segue abaixo. A intengdo de tal levantamento é a de
mostrar o crescente interesse por parte de graduados, mestrados e doutorados a
respeito da tematica proposta; contudo, ndo ousamos afirmar que os quadros
abaixo contemplam tudo que fora publicado até o presente momento. E possivel
que muitos trabalhos académicos produzidos a respeito da Pedagogia Social ndo
se encontrem listados abaixo. Isto se deve ao fato de estes n&o terem sido
publicados nas fontes acima mencionadas.

De qualquer forma, a validade do levantamento abaixo descrito e de seu
resultado esta na constatacdo do fato de que o Brasil possui a sua prépria
Pedagogia Social, e de que ha um crescente empenho, por parte de autores,
estudiosos e académicos, em compreendé-la, interpreta-la e apontar ndo apenas

onde ela se localiza, mas também quais serdo os seus rumos futuros.
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Quadro 01: Quadro sintese de um ensaio de identificagdo cronolégica dos

estudos realizados sobre Pedagogia Social no Brasil, até 2012, e seu perfil.

Artigos, Teses, Dissertagdes e Monografias de mestrado e doutorado encontrados nos sites
do SCIELO Proceedings, dia-a-dia educagao, CAPES, Anped e INEP e acessados até a
data de 30 de abril de 2013

ANO IES TiTULO Subcategoria: Palavras-chave
Autores
1992 PUC/S De menor a cidadédo: Jodo Clemente de Menor. Genocidio.
P filantropia, genocidio, Souza Neto Entidades
politicas assistenciais assistenciais
1997 PUC/S A urdidura da cidadania no Jodo Clemente de Adolescentes.
P cotiano da criangca e do Souza Neto Criangas. Abandono
adolescente abandonados
2005 A pedagogia numa | Sonia Guariza Nao apresenta
perspectiva social Miranda resumo
2005 | PUC- Educador social- proposta Sueli Maria Pessagno Educador social. Auto-
Campin de formagéo e descrigdo do Caro estima. Empatia.
as perfil Adversidade e
competéncia.
Transformagbes  da
sociedade
2005 BBE Histérias de vida, histérias Jaqueline Moll Nao apresenta
de escola: elementos para resumo.
uma pedagogia da cidade
2005 UFMG Maria Guilhermina Moreira Carla Simone | Pedagogia. Fé
de Andrade: a trajetéria Chamon reformada. Trajetoéria
profissional de uma profissional.
educadora
2005 Universi Pedagogia social: um saber Irany Clemente | Pedagogia social.
dade de necessario? Comin; Celso ligo | Lutas das
Passo Henz; Selina Maria| organizacgoes.
Fundo Dalmoro movimentos sociais.
2006 An. 1 A pedagogia libertaria: um Dra. Maria Aparecida  Imigracdo. Pedagogia
Congr. resgate histérico Macedo Pascal libertaria. Educacao
Intern. integral. Joao
Pedago Penteado. Histéria da
gia Educagao.
Social
2006  Instituto Educacdo n&o  escolar: Dinora Tereza Educacdo. Pedagogia
de refletindo  sobre praticas Zucchetti; Eliana Social.
Ciéncia para uma (outra) Perez Gongalves de | Interdisciplinaridade,
S epistemologia da pedagogia | Moura ambito escolar.
Human | social Incluséo social.
as-
Letras e




Artes

2006 USP Fundamentos tedricos e Antonio Carlos Gomes Protecdo. Vigilancia,
metodoldgicos da pedagogia da Costa Compaixao.
social no Brasil Represséao. Plano

juridico legal.

2006 USP Pedagogia social: impasses, Maria Stela Santos Pedagogia social.
desafios e perspectivas em | Graciani Pedagogia social de
construgéo rua. Mapa da

exclusao social.
Fundamentos da
educacao.

2006 Faculda Pedagogia social- uma Isabel Baptista Pedagogia social.
de de ciéncia, um saber Ciéncias da
Educac profissional, uma filosofia de educacgao.
ao e acéo Problematizacédo X
Psicolo acéo.
gia/

UCP

2006 REVIST Pedagogia social y José Ortega Steban Educacédo/pedagogia
A DE pedagogia escolar: la social. Dinamizar e
EDUCA educacion social em la educar.

CION  escuela

2006 ULUSO Uma aproximagao a Andrés Soriano Diaz | Pedagogia
FONA  pedagogia-educacional educacional social.

social Educacéao social.

2007 PUCRS Pedagogia social: discursos  Cristiane Ramos Educacéo. -
e praticas: um estudo da Vieira; Maria Helena Sociologia
ammep (sl/rs) Camara Bastos educacional.

Pedagogia
organizagoes nao-
governamentais.
Educacao informal
educacao.

2007 UFRJ  Pedagogia social: relato de Teresa Claudina de Diversidades social e
uma experiéncia vivenciada Oliveira Cunha; Vania cultural.
no projeto significarte, Machado Seabra Desigualdades
tecendosignificados por  Puglia sociais. Teorias
meio da arte metodologia.

2008 |FEEVA |A pedagogia social e as|Dinora Tereza |Nao editado.

LE racionalidades do campo|Zucchetti
socioeducativo

2008 Universi Aspectos da pedagogia Dalmo de Oliveira Educacgao.
dade social presentes na Souza e Silva; Silvia| Comunicagao. Politica
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Metodis elaboragdo de plano diretor| Gattai publica.
ta de  participativo
Sao
Paulo

2008 Universi Programas de contra turno Paula Margal Natali; Contra turno social.
dade social para criangas e Ercilia Maria Angeli Criancas e
Estadua adolescentes na cidade de| Teixeira de Paula adolescentes.  Risco
[ de  Maringa-pr social e Direitos.
Ponta
Grossa

2008 Universi Trabalho precoce Olivia Maria Costa| Trabalho precoce,
dade e processo de Grangeiro de Sousa; escolarizagao.
Estadua escolarizagédo de Maria de  Fatima Criancas e
[ de criancas e Pereira Alberto adolescentes.
Maringa adolescentes Pedagogia social.

2009 |UEPG |A pedagogia social na|Ercilia Maria Angeli|Formacgao de
educacéo: analise de|Teixeira de Paula;|educadores.
perspectivas de formagdo e|Erico Ribas Machado |Pedagogia.
atuagdo dos educadores Pedagogia Social.
sociais no brasil Pesquisa.

2009 UNIVE A pedagogia social na Alessandra de Fatima Educacéo Infantil.

RSI.TUI educagao infantil: Borges Gomes Pedagogia Social.
Tl DO possibilidades de trabalho Familias.

PARAN com a comunidade.

A

2009 |UEPG |Pedagogia: concepcbes e |Ercilia Maria Angeli|Pedagogia. Diretrizes

praticas em transformagdo |Teixeira de Paula;|Curriculares Nacionais
Erico Ribas Machado |para o curso de
Pedagogia.
Pedagogia Social.
Formacao de
professores.

2010 |UEPG |Pedagogia hospitalar na|Ercilia Maria Angeli|Pedagogia Hospitalar.
pedagogia social: reflexdes | Teixeira de Paula Pedagogia Social.
tedricas Criangas.

Adolescentes.

2010 |USP Pedagogia social: |Daniella de Souza|lIndistinta. Inconclusa
(des)calgada no Brasil e no|Bezerra e indébita ciéncia,
mundo cujo objeto €é o

homem.

2010 |USP Pedagogia social no Brasil:|Daniella de Souza
antecedentes, inspiracdes, |Bezerra
status quo e tendéncias
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Fonte: sites do SCIELO Proceedings, dia-a-dia educagéo, CAPES, Anped e INEP e acessados até a data de 30 de abril de

2013.



Informacdes disponiveis no site Portal da Pedagogia Social com extensdo em
proceedings.scielo a respeito dos | (2006), 11 (2008), 111 (2010) e IV (2012) Congressos
Internacionais de Pedagogia Social

ANO

IES

Titulo

Subcategoria:

autores

Palavras-
chave

ANAIS DO | CONGRESSO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA SOCIAL

2006 In Anais |A centralidade da familia na|Elizabete Servico Social.
do | | politica de assisténcia social Terezinha Silva | Familia.
Congre Rosa Pesquisa.
SSO
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

2006 In Anais |A cultura como base | Eugénia-Maria de | Educagdo néo-
do | [tecnolégica na construgédo do|Mendonga formal. Arte-
Congre |conhecimento: uma experiéncia | Rodrigues educagéo.
SSO com jovens em situacdo de Formacéao
Internac |risco social continuada.
ional de Historia de vida.
Pedago
gia
Social

2006 In Anais|A  educacdo escolar do|Andreza Garcia|Estatuto da
do | adolescente em conflito com a|Lopes Crianca e do
Congre |lei: as medidas socio- Adolescente.
SSO educativas em estudo Ato infracional.
Internac Medidas sdcio-
ional de educativas.
Pedago Adolescente.
gia Inclusao social.
Social

2006 In Anais |A escola diante de alunos em | Ana Paula | Educacao.
do || situagdo de risco: um antidoto | Ferreira de Paula | Escola.
Congre |ou uma armadilha? Identidade.
SSO Estigma.
Internac Antidoto.
ional de
Pedago
gia
Social

2006 In Anais|A  fungdo da escola na|Clary Milnitsky- Infancia.
do || construgdo de valores sdcio | Sapiro Adolescéncia.
Congre |morais: os temas transversais Valores
$SO na cultura da descartabilidade sociomorais.
Internac Contemporanei
ional de dade.
Pedago
gia
Social

2006 In Anais |A pedagogia social de Paulo|Afonso Celso | Paulo Freire.
do || Freire como contraponto da Educacéo.
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Congre |pedagogia globalizada Scocuglia Cultura.
SSO Globalizagéao.
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

2006 In Anais |A pedagogia de Paulo Freire|Adilson de | Paulo Freire.
do I| nos quatro cantos da educagao | Angelo Educacao.
Congre |da infancia Educacdo da
SSO Infancia.
Internac Pedagogia da
ional de conscientizagao
Pedago Pedagogia da
gia infancia.
Social

2006 In Anais |Ciudad educadora: un desafio | Edesmin Wilfrido | Government.
do I | politico participativo Palacios Paredes | City.  Political.
Congre Citizen.
SSO Participation.
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

2006 In Anais |Expropriagdo da vida nas|Elisabete Costa Migracao.
do | ocupagbes marginais: a Dantas Guaianazes.
Congre |migracdo nordestina para a Kolping.
SSO Zona Leste de SP Periferia.
Internac Identidade.
ional de
Pedago
gia
Social

2006 In Anais | Fundamentos tedricos e | Antonio Carlos | Resumo e
do I |metodolégicos da pedagogia| Gomes da Costa |palavras chave
Congre |social no Brasil nao
SSO disponiveis.
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

2006 In Anais |O ambiente de abrigo como |Ana Paula | ECA. Abrigo.
do || holding para adolescentes Granzotto de |Holding.
Congre Oliveira Ambiente
SSO Infancia.
Internac Adolescéncia.
ional de
Pedago
gia
Social

2006 In Anais | O circo social e a possibilidade | Ana Paula |Educagao nao-
do I/ de construgdo de uma nova formal. Circo
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Congre
SSO
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

pratica educativa para classes
populares: um relato de
experiéncia das percepgbes e
vivéncias de educadores
sociais

Rassan

social.
Formacao
continuada.
Paulo Freire.

2006

In Anais
do |
Congre
SSO
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

familiares: em
novas conexoes

Sociodramas
busca de
afetivas

Fatima
Costa Fontes

Cristina

Intervencao
psicossocial.
Sociogenogra-
ma.
Genograma.
Sociodrama.

2006

In Anais
do |
Congre
SSO
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

ANAIS DO Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA SOCIAL

2008

2008

2008

In Anais
do 1
Congre
SSO
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

In Anais
do Il
Congre
SSO
Internac
ional de
Pedago
gia
Social
In Anais
do Il
Congre
SSO
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

A Pedagogia do Grupo de
Teatro Unido e Olho Vivo nas
décadas de 60 a 80

A  Pedagogia Social na
Educacéo: analise de
perspectivas de formagédo e
atuagao dos educadores sociais
no Brasil

As propostas pedagdgicas do
movimento negro no Brasil

Antonio Luiz de Cultura politica;

Quadros Altieri

Ercilia
Angeli
Erico

Machado

lvan Costa Lima

Maria
Paula e
Ribas

Aprendizado
Social. Sentidos
sociais.
Educagado nao-
formal. Teatro.

Formagdo de
educadores.
Pedagogia.
Pedagogia
Social.
Pesquisa.

Movimento
Negro. Negros
e Educacao.
Movimentos
Sociais.
Relacbes
raciais.
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2008 In Anais Educagdo do Campo: processo Fernando José Educagdo do
do Il de ocupagao social e escolar Martins Campo.
Congre Ocupacgéo.
SSO
Internac
ional de
Pedago
gia
Social
2008 In Anais Educagao escolar publica na Denise Maria Educacéao
do Il perspectiva de jovens | Reis Escolar Publica.
Congre protagonistas participantes de Educagcédo Néao-
SSO uma ONG Escolar.
Internac Educacao
ional de Popular.
Pedago Processos
gia Educativos.
Social Participagao
Social.
Protagonismo
Juvenil.
2008 In Anais Educagcdo ndo formal de Cristiane Educacao nao-
do Il criancas e adolescentes: | Gongalves de formal.
Congre expectativas quanto ao | Oliveira Assisténcia
SSO programa de Nucleos Social. Politicas
Internac  Comunitarios em Campinas Publicas.
ional de
Pedago
gia
Social
2008 In Anais Educagcdo  Sodcio-comunitaria: Paulo de Tarso Educacgao
do Il delimitagbes e perspectivas Gomes Sécio-
Congre Comunitaria.
$SO Comunidade.
Internac Sociedade.
ional de Intervencao
Pedago educativa.
gia
Social
2008 In Anais Espago-tempo e ancestralidade Patricia Perez Educacéao
do Il na educacédo amerindia Morales Amerindia.
Congre Ancestralidade.
SSO Educacao
Internac intercultural.
ional de Mitohermenéuti
Pedago ca.
gia Antropologia
Social Educacional.
2008 In Anais Género e prisdo: 0| Hélio Roberto Mulheres.
do Il encarceramento de mulheres | Braustein Violéncia contra
Congre no sistema penitenciario a mulher.
SSO brasileiro Priséo.

Internac

Criminalidade.
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ional de Criminologia.
Pedago Politicas
gia Publicas.
Social

2008 In Anais Imagens sobre o trabalho: Antonio Luiz de Juventude.
do Il notas para uma pedagogia Quadros Altieri Trabalho.
Congre juvenil educacéao
SSO social. Projetos
Internac de qualificagao
ional de profissional.
Pedago
gia
Social

2008 In Anais O desafio das escolas publicas Isis S. Longo Estatuto da
do Il e dos Conselhos Tutelares na Crianca e do
Congre defesa do Estatuto da Crianga e Adolescente.
SSO do Adolescente Conselho
Internac Tutelar.
ional de Direitos. Escola
Pedago Publica.
gia
Social

2008 In Anais Pressupostos tedricos e Kenya Paula Educagéao
do Il metodolégicos da Educagao Gonsalves da  Comunitaria.
Congre Comunitaria Silva Escola Publica.
SSO Comunidade.
Internac Territorio.
ional de Cidadania.
Pedago
gia
Social

2008 In Anais Uma escola diferente: a Marcos Antonio ECA. Sistema
do Il constru¢gdo de um projeto da Costa Santos soécio-
Congre pedagdgico de escola no educativo.
SSO sistema socio-educativo do Rio Projeto
Internac de Janeiro pedagdgico.
ional de Instituicdo total.
Pedago Disciplina.
gia
Social

2008 In Anais Teatro, gesto e  atitude:| Robson Jesus Teatro. Prisdo.
do Il investigando a prevencdo das Rusche Educacao.
Congre DSTs e AIDS por meio de
SSO técnicas dramaticas com um
Internac grupo de presidiarios
ional de
Pedago
gia
Social

ANAIS DO Ill CONGRESSO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA SOCIAL

2010

In Anais
do I
Congre

A educagdo social e a
contribuigdo das familias em
Angola

Carlos Pedro
Claver Yoba;
Francisco

Educacao.
Familia. pais
[tutores]. filhos




SSO Anténio Macongo | [educandos].
Internac Chocolate.
ional de
Pedago
gia
Social

2010 In Anais | A Pedagogia Social no contexto | Erico Ribas | Pedagogia
do IIl'| brasileiro: analises de possiveis | Machado Social.
Congre |aproximacoes ou Educacao
SSO distanciamentos das areas de Social.
Internac |Educagdo Popular e dos Educacao
ional de | Movimentos Sociais Popular.
Pedago Movimentos
gia Sociais.
Social

2010 In Anais | Atuagao profissional do | Eliane Leal | Ciéncia
do Il |educador social penitenciario: o | Vasquez; , Edmar | Penitenciaria.
Congre |caso do sistema penitenciario | Souza das Neves | Sistema
$SO do Amapa. penitenciario
Internac amapaense.
ional de Pedagogia
Pedago Social.
gia Educador social
Social penitenciario.

Assisténcias e
trabalho.

2010 In Anais | Aulas de Educacao Fisica com|Willian Lazaretti Educagao
do Il |adolescentes em conflito com a da Conceigao Fisica escolar.
Congre |lei Adolescentes.
o) Privacao de
Internac Liberdade.
ional de Pedagogia
Pedago Dialdgica.
gia
Social

2010 In Anais | Epistemologia da educacéo |Jacyara Silva de|Educador
do Il social de rua Paiva Social.
Congre Pedagogia
SSO Social.
Internac Educacgao
ional de Social.
Pedago
gia
Social

2010 In Anais | Influéncias do educador social | José Nildo | Educacéo
do Ill|nas praticas educativas para|Oliveira Soares |social. Crianga
Congre |criangas e adolescentes: e adolescente.
SSO Programa Bairro Escola Barueri Comunidade.
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

2010 In Anais | Interface of the education and| Sarah  Tarcisia|Saude.
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do lll|health through the action| Carvalho; Educacdo para
Congre |research Sabrina  Corral- |a Saude.
SSO Mulato; Gisele | Pesquisa-agao.
Internac Coscrato ; Sonia|Pedagogia
ional de Maria Villela| Social.
Pedago Bueno.
gia
Social

2010 In Anais |O Educador Social: relato de|Wagner de | Pratica.
do Il fuma experiéncia na | Oliveira Thomaz |Reflexao.
Congre |comunidade Educador
SSO social.
Internac Comunidade.
ional de
Pedago
gia
Social

2010 In Anais|Os  educadores e  suas|Antonio Pereira | Epistemologia.
do Il | representacdes sociais da base Pedagogia
Congre |epistemolégica da Pedagogia Social de Rua.
$SO Social do Projeto Axé. Projeto Axé.
Internac Teoria das
ional de Representacoe
Pedago s Sociais.
gia
Social

2010 In Anais | Pedagogia hospitalar na | Ercilia Maria | Pedagogia
do Il Pedagogia Social: reflexdes|Angeli  Teixeira|Hospitalar.
Congre |tedricas de Paula Pedagogia
SSO Social.
Internac Criancas.
ional de Adolescentes.
Pedago
gia
Social

2010 In Anais | Pedagogia Social: possibilidade |Rita de Cassia Empoderamen-
do lll|de empoderamento para o Oliveira; Flavia|to. Pedagogia
Congre |idoso da Silva Oliveira; | Social.
SSO , Paola Andressa |Educacao Nao-
Internac Scortegagna Formal.
ional de Educacao
Pedago Permanente.
gia Terceira |dade.
Social

2010 In Anais |Pedagogia Social: un campo| Marcelo N&o publicado.
do Il disciplinar en construccion. Un |Krichesky
Congre |desarrollo curricular incipiente y
SSO una practica con historia. Abril,
Internac 2010
ional de
Pedago
gia
Social

2010 In Anais |Pedagogia social y praxis| Eusébio Najera|Pedagogia
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do Il | educativo social Martinez social.
Congre Educacao.
SSO Acéao
Internac socioeducativa.
ional de Politicas
Pedago educacionais.
gia
Social

2010 In Anais | Perspectivas educacionais em| Carla Juliana | Nao publicado.
do Il revista: explorando as | Pissinatti Borges
Congre |interfaces da educacéo social
$SO
Internac
ional de
Pedago
gia
Social

2010 In Anais | Politicas publicas de educacéo |Jussara Resende |Praticas socio-
do Illl|nos presidios: praticas socio-|Costa Santos educativas.
Congre |educativas estimulam alunos no Politicas
SSO processo de ressocializagdo em Publicas.
Internac | Minas Gerais. Pedagogo.
ional de Ressocializa-
Pedago ¢ao.
gia
Social

2010 In Anais | Reflexdes acerca dos direitos| lvana Aparecida | Direitos
do Illl'humanos e as medidas soécio- | Weissbach humanos.
Congre |educativas Moreira Medidas sodcio-
SSO educativas.
Internac Adolescente em
ional de conflito com a
Pedago lei.
gia
Social

2010 In Anais | SENAI's Professional courses in | Loni Elisete | Educacao.
do lll|the perspective of social  Manica Profissional.
Congre |pedagogy? Pedagogia.
SSO Social.
Internac Inclusao.
ional de
Pedago
gia
Social

2010 In Anais |Social performance of the|Mesaque  Silva | Pedagogia
do  |ll | physical education professional |Correia;  Carlos | Social.
Congre |in a program of P. E. to elderly |Alberto Treff | Atividade
$SO Junior; Maria | Fisica. Idosos.
Internac Luzia de Jesus
ional de Miranda
Pedago
gia
Social

2010 In Anais | Social profissional's profile from | Abreu, Domingos | Educadores
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do Il | Fortaleza: labor conditions and | Savio; Xavier, | sociais de rua.
Congre |labor aspirations Natalia Pinheiro; | Perfil pessoal e
$SO Silva, Roberto | profissional.
Internac dos Santos da Condigdes de
ional de trabalho.
Pedago Aspiragdes de
gia trabalho.
Social
2010 In Anais | To be adolescent and child in| Isis S. Longo Direitos
do Il [the Brazilian society: passed humanos.
Congre |and present of the history of Estatuto da
SSO youthful rights Crianga e do
Internac Adolescente.
ional de Menoridade.
Pedago Exclusao.
gia Pedagogia
Social Social.
2010 In Anais | Trampas tedricas y | Violeta Nunez Nao publicado.
do lll|conceptuales de la Pedagogia
Congre |social en construccion
SSOo
Internac
ional de
Pedago
gia
Social
Anais do IV  Congresso
Internacional de Pedagogia
Social
2012 Anais Adolescente em conflito com a|Emerson Zoppei |Pedagogia
do IV |lei: questbes para a formacéao Social. Estatuto
Congre |do educador social. da Crianga e do
SSo Adolescente.
Internac Adolescente
ional de Infrator.
Pedago Medidas
gia Socioeducati-
Social vas.
2012 Anais As relagdes entre a pedagogia Erico Ribas | Pedagogia
do IV |social e a educagao popular no | Machado Social.
Congre |Brasil Educacao
SSO Popular. Paulo
Internac Freire. Paul
ional de Natorp.
Pedago
gia
Social
2012 Anais Brinquedotecas comunitarias: o|Luciana Carolina | Inclusdo Social.
do IV /lddico como ferramenta para|Cleto de Souza |Brinquedoteca
Congre |inclusao social. Comunitaria.
SSo Trabalho com
Internac Familias.
ional de Pedagogia
Pedago Social.
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gia
Social
2012 Anais Construindo uma pedagogia| Maria das | Pedagogia
do IV |social de cuidado a crianga|Gragas Barreto|Social.
Congre |agéo socioeducativa com |da Enfermagem
SSO graduandos. Silva;Conceigcdo |Pediatrica.
Internac Vieira da Silva|Massagem em
ional de Ohara; Nathalie  Bebés.
Pedago Sales Llaguno. Humanizagao
gia do Cuidado.
Social Pesquisa
Qualitativa
Fenomenologi-
ca.
2012 Anais |E possivel perder-se no|Sanna Ryynanen |Pedagogia
do IV |universo socioeducativo? Notas social.
Congre |sobre o campo da Educagéo Educacao
SSO Social e sobre seus dialogos social.
Internac |internos.
ional de
Pedago
gia
Social
2012 Anais Educacdo social de rua:|Jacyara Silva | Formacao.
do IVirenovando os debates e as|Paiva Educacao
Congre |praticas. social de Rua.
SSO Educador de
Internac Rua. Pedagogia
ional de Social.
Pedago
gia
Social
2012 Anais Educacao Social e relagdes | Evelcy Monteiro Educagéo
do IV | com especificidades | Machado Social.
Congre |socioeducativas. Participacéo.
SSO Pedagogia
Internac Social.
ional de Especificidades
Pedago socioeducati-
gia vas.
Social
2012 Anais |Génesis y construccion de una |lsabel Elena | Pedagogia
do IV |disciplina en venezuela: la|Peleteiro Social.
Congre |pedagogia social. Reflexiones Vazquez; de | Formacion
$SO desde la transformacion | Tovar, Meylieng | Docente.
Internac |curricular en la universidad | Garcia Transformacion
ional de|pedagodgica experimental Curricular.
Pedago |libertador. Investigacion-
gia Accion.
Social Seguimiento al
egresado.
2012 Anais Interfaces da pedagogia social |Juliana  Santos | Pedagogia
do IV|em programas | Graciani Social. Direitos
Congre |socioeducacionais Humanos.
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SSO Programas
Internac Socioeducacio-
ional de nais.
Pedago
gia
Social

2012 Anais Ligacdes esquecidas: requisitos | Danilo R. Streck | Pedagogia
do IV|para uma pedagogia social social.
Congre |latino-americana. Educacao
SSO popular. Teoria
Internac pedagdgica.
ional de Klaus
Pedago Mollenhauer.
gia
Social

2012 Anais O direito a educacdo sob a| Sheila Agda | Pedagogia
do IV | perspectiva da pedagogia Ribeiro da Silva, | Social.
Congre |social. SILVA, Roberto |Educacgao.
SSO da e LOPES, Direitos da
Internac Roseli Esquerdo |Crianga e do
ional de Adolescente.
Pedago Direitos
gia Humanos.
Social

2012 Anais Pedagogia social a servico da|Marino, Marilia | Pedagogia
do IV |juventude: investigacao | Josefina. Social.
Congre |sociodramatica em um ato. Juventude.
SSO Projeto de Vida.
Internac Sociodrama.
ional de Espontaneida-
Pedago de.
gia Criatividade.
Social

2012 Anais Pedagogia Social: curriculo, | Espésito, Vitéria | Pedagogia
do IV|memodria e desenvolvimento|Helena Cunha, |social.
Congre |humano. Noffs, Neide de|Curriculo.
SSO Aquino e Silva, | Memdria.
Internac Andréa Paiva da |Desenvolvimen-
ional de to humano.
Pedago
gia
Social
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Quadro 2: Informacdes disponiveis no site Portal da Pedagogia Social com extensdo em
proceedings.scielo a respeito dos | (2006), Il (2008), Il (2010) e IV (2012) Congressos
Internacionais de Pedagogia Social

Os quadros acima apresentados nos ddao um mapeamento aproximado do

que fora e vem sendo produzido e pesquisado por cientistas académicos em

relacdo a Pedagogia Social no Brasil. O desenvolvimento cronolégico destes

trabalhos corresponde essencialmente ao periodo que vai de 2005 a 2012 e nos
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mostra o nitido amadurecimento em relagdo aos temas transversais advindos do
tema-eixo, a Pedagogia Social. As primeiras dissertagdes e artigos desenvolvidos
referem-se mais aos aspectos historicos e conceituais da Pedagogia Social
mundial, e, posteriormente brasileira. Porém, a partir do | Congresso Internacional
de Pedagogia Social de 2006, percebe-se através dos titulos presentes nos Anais
destes que a Pedagogia Social comecga a debater tematicas mais especificas,
como por exemplo, a familia, o adolescente, o aluno em situagdo de risco, o
negro, o sistema penitenciario brasileiro, entre outros. Presume-se que, se a partir
de certa data ha um aumento no interesse em dissertar sobre as especificidades
da Pedagogia Social, e em focar particulares areas de atuagao desta, isto se deve
ao fato da Pedagogia Social provavelmente ter tido a sua fundamentacéo e
pressupostos tedricos explorados mais amplamente nos primeiros estudos que a
contemplaram. Basta verificarmos que, dos trabalhos apresentados nestes
congressos desde 2006, apenas 05 ou 06 foram intitulados com termos voltados a
fundamentacdo e historico da Pedagogia Social. Contudo, este olhar pode
demonstrar um recorte limitado em torno da fundamentagcdo e pressupostos
tedricos que norteiam a Pedagogia Social, até por que o numero de obras
publicado a respeito da Pedagogia Social no Brasil é infinitamente menor que o
de artigos sobre a mesma tematica. Certamente que ha espago para uma

exploragao mais abrangente sobre estas.

No tocante aos trabalhos terem sido desenvolvidos em universidades e
instituigdes publicas ou privadas, percebe-se que, no que fora publicado nos sites
do SCIELO proceedings, dia-a-dia educagao, CAPES, Anped e INEP, no perido
que corresponde ao ano de 1992 até 2010, 53,85% (14 titulos) correspondem a
dissertagdes e teses desenvolvidos em instituicdes privadas, e 46,15% (12
titulos), em publicas; numeros muito préximos que nos levam a crer que ambas

apresentam interesse muito contiguo pela tematica Pedagogia Social.

No que se refere a regidao geografica em que estes foram desenvolvidos,
concluimos que a grande maioria fora publicado entre as regides sul-sudeste; 22

publicagdes, ou seja, numero que corresponde a quase 85% das publicagdes.
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Dos 30 autores mencionados nos apontamentos, 77% (23 autores) sao
mulheres, e apenas 23% (06), homens que desenvolveram publicagdes acerca da

Pedagogia Social.

Em um segundo momento, analisamos os anais do |,1I, lll e IV Congressos
Internacionais de Pedagogia Social. Observamos que na primeira edicdo em
2006, 13 trabalhos foram publicados; destes 30,77% (04 trabalhos) sdo autores
do sexo masculino e 69,23% (09 trabalhos) foram desenvolvidos por mulheres.
N&o parece haver uma predilecdo tematica vinculada ao género dos autores. Esta
varia desde fundamentagao teorico-metodologia da Pedagogia Social, trazendo
também nuances do trabalho educacional de Paulo Freire e contemplando areas
mais especificas, como por exemplo, a migragao nordestina e jovens em situagao

de risco.

Em 2008, no Il Congresso Internacional de Pedagogia Social, observa-se
um sutil crescimento de 07% em numero de publicagdes, passando de 13 para 14
trabalhos publicados, contudo, nesta edigao, prevalecem os trabalhos publicados
pelos autores homens: 57,14% (08 publicagdes) contra 42,86% (06 publicagdes)
cujos autores sao do sexo feminino. Em termos de tematica, estas se ampliam
muito mais se compararmos a 22 edicdo do congresso em 2008 com a 12 edigao
em 2006. As fundamentagdes dao agora lugar a temas mais especificos como
formacéo e atuacado dos educadores, a educagao no campo, as ONGs, o carcere

entre outros.

A edicao de 2010, correspondente ao Il Congresso Internacional de
Pedagogia Social, nos sugere ter sido a mais produtiva em termos de
publicacdes: 21 trabalhos publicados, sendo que nesta edigao volta a prevalecer o
interesse feminino pela tematica Pedagogia Social. Dos 33 autores citados, 55%
sao mulheres (18 autoras) contra 45% de homens (15 autores). Novos temas séo
apresentados e publicados como a educagao social de rua, o educador social, o

Projeto Axé, entre outros de igual importancia.

No IV Congresso Internacional de Pedagogia Social percebemos um

decréscimo em numero de publicacbes nos Anais relativos a este e
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correspondente a 38%. De 21 publicagbes da edigdo anterior, este numero cai
para13 publicacbes em 2012, igualando-se as edi¢gdes de 2006 e 2008. Mais uma
vez predominam as autoras: dos 20 autores publicados, 16 sdo do sexo feminino;
numero que corresponde a 80% do montante, e apenas 20% (04 autores) sdo do
sexo masculino. Nesta edicdo destacam-se tematicas mais globais e abrangentes
como as relagdes entre a Pedagogia Social e a Educacédo Popular, o universo
socioeducativo, os requisitos para uma Pedagogia Social latino-americana, além
de tematicas ndo contempladas nas edi¢cbes anteriores como as brinquedotecas

comunitarias.

Embora se perceba a reincidéncia de autores na maior parte das edicoes,
como Erico Ribas Machado, Evelcy Monteiro Machado, entre outros, toda edicéo
nos apresentou a novos autores que contribuiram com seus estudos e conclusdes
acerca da Pedagogia Social e nos ajudaram a compreender um pouco mais o

universo que compde a Pedagogia Social brasileira.
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2 CONCEITUANDO E ESPECIFICANDO A “PEDAGOGIA SOCIAL”

Nenhum estudo, tratado, dissertacdo ou tese a respeito de Pedagogia
Social sera essencialmente efetiva sem que haja, previamente, uma tentativa de
conceitua-la; sem que se faga presente um ensaio sobre os seus enunciados e
acepcoes. Esta fundamentacdo tras intrinsecamente o que fora até aqui
pesquisado e concluido, nos auxiliando e ditando quais vieses podem vir a ser
seqguidos. Este capitulo busca, entdo, conceituar e definir o que varios autores
desta area de interesse entendem por Pedagogia Social, em que estes conceitos
se diferem entre si, e em quais pontos eles convergem e apresentam
caracteristicas em comum.

Porém, faz-se conveniente evidenciar a dificuldade para definirmos o termo
Pedagogia Social e o seu respectivo conceito. Isto se deve ao fato de estes
estarem visivelmente atrelados ao contexto social, as formas politicas
dominantes, a cultura existente, ao modelo econémico vigente, a realidade
educativa e, todos estes relacionados a um espago e tempo concretos. Sendo
assim, nao existe uma maneira unica de entendermos Pedagogia Social, o que
acabou resultando em formas distintas de interpreta-la e conceitua-la. Estas
distingdes conceptuais sobre Pedagogia Social estdo presentes no pensamento
dos mais diversos autores pesquisados, tais como Arroyo, Caliman, Luzuriaga,
Otto, Moraes, Paiva, Diaz, e Souza Neto, Silva e Moura; e os autores nacionais
Machado, Caro, Ribeiro, Souza Neto, Silva e Moura, entre tantos outros que aqui
apresentamos.

A Pedagogia Social, embora sobrepujada na Pedagogia Geral Regular que
conhecemos, se diferencia da Pedagogia Escolar em inumeros aspectos, um
deles, sendo o mais evidente é o apresentado por Arroyo (2010) que destaca o
fato de esta estar relacionada aos espacos nao formais de educacdo, que nao
funcionam norteados por curriculos, ou exigéncias formativas oficiais. Pelo
contrario, atuam para responder de maneira mais apropriada e diligente as

necessidades da populagdo em desvantagem social.
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A Pedagogia Social, assim sendo, entra na esfera da educagao social; da
educacgao da sociedade, na sociedade e para a sociedade, situada no que Arroyo
(2010, p. 195) chama de fronteiras de produgdo de desigualdade, em que os
individuos postos a margem pela circunstancia social excludente podem ter
acesso as condi¢des basicas de humanizagao.

Um conceito adequado que autentica o pensamento de Arroyo, € o de
Caliman (2006, p.3) o qual define e interpreta a Pedagogia Social “como uma
‘ciéncia’ pratica, social e educativa, ndo formal, que justifica e compreende em
termos mais amplos, a tarefa da socializagao”, e em modo particular a prevengao
e a recuperagcdo no ambito das deficiéncias da socializacdo e da falta de
satisfagcdo das necessidades fundamentais.

Caliman (2006) é o primeiro autor mencionado nesta dissertagao que trata
a Pedagogia Social como “ciéncia”. Num breve apanhado fazemos, neste
momento, um recorte buscando conceituar ciéncia e, desta forma, entender se a
Pedagogia Social possui as caracteristicas contidas neste conceito para ser entao
tratada com o referido status.

Mbarga e Fleury (2009, p. 7), no artigo “O que é Ciéncia?” definem:

Na ciéncia, a sistematizacao é diferente. Se a arte € uma questdo de
gosto, a ciéncia é o esforco de produzir uma descricao verdadeira da
natureza. Aqui, sistematizar significa aprofundar, pensar, medir,
cronometrar, argumentar, racionalizar e construir logicamente, rejeitando
subjetivismo, deixando de lado as preferéncias pessoais e mantendo o
sujeito fora de questéao.

Este aprofundar e ponderar de forma racional e impessoal exigido para que
uma area de estudo seja considerada ciéncia € o que os autores que serao
mencionados em seguida buscam. Sendo assim, nos sentimos compelidos a
tratar a Pedagogia Social como tal, apesar de esta n&o possuir um método
cientifico delimitado e proprio. Entendemos que o termo “ciéncia”, por vezes
utilizado pelos autores, tras no seu nucleo fatos racionais e sistematicos,
suficientes o bastante para serem agraciados com o status de “ciéncia”.

Caliman (2010, p. 352) em seu artigo “Social Pedagogy and its potential for
being transforming and critical” afirma nao ser facil definir a Pedagogia Social em

uma uUnica frase, contudo, busca descrevé-la como:
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uma ciéncia, normativa, descritiva, que orienta a pratica socio-
pedagégica voltada para individuos ou grupos, que precisam de apoio e
ajuda em suas necessidades, ajudando-os a administrarem seus riscos
através da producdo de tecnologias e metodologias sécio-educativas e
do suporte de estruturas institucionais (CALIMAN, 2009, p.89).

E ainda complementa:

Dada a complexidade da definicdo, € melhor explicitarmos mais
detalhadamente, passo a passo os conceitos abordados. Assim veremos
a Pedagogia Social como a estamos concebendo e construindo no
Brasil: como ciéncia, ciéncia pratica, ciéncia normativa, ciéncia
descritiva, ciéncia que produz tecnologia educacional, ciéncia orientada
para individuos e grupos; numa relagdo de cuidado e ajuda; como
promotora nas pessoas da capacidade de administrar os seus riscos e
emancipar sujeitos historicamente oprimidos; através de programas e
instituicdes socio-educativas (CALIMAN, 2010, p.353).

Caliman (2010) entende a Pedagogia Social como ciéncia enquanto esta
sugere elucidar um setor ou dimensdo da realidade que se depara como
problematica e necessita de solugdes para a melhoria da qualidade de vida das
pessoas, em especial dos grupos em situacdo de risco. O autor interpreta
Pedagogia Social como uma ciéncia que busca solu¢des para os problemas da

vida cotidiana.

E uma ciéncia porque tende a colocar ordem, sistematizar os
conhecimentos obtidos no cotidiano da praxis socio-educativa.
Transforma fatos e ocorréncias em conhecimento organizado. E para
fazer isso de modo adequado e correto se utiliza de métodos de
pesquisa adequados e consolidados utilizados pelas outras ciéncias
humanas tais como a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia. Os
metodos sao procedimento padrdao que adequadamente aplicados
servem para explicar, compreender e interpretar a realidade que se
apresenta complexa e cheia de problemas (CALIMAN, 2010, p.353).

O autor supracitado também entende a Pedagogia Social como uma
ciéncia aplicada e pratica, ndo vendo sentido se esta fosse exclusivamente teoria
pura, e cita como exemplo um jovem usuario de drogas questionando como

atuaria a Pedagogia Social para ajuda-lo a se livrar da droga e se sentir bem junto

aos outros:

A simples desintoxicagdo quimica de drogas, que pode acontecer em
questao de alguns meses, nao iria resolver o problema em sua raiz. Pois
na verdade o uso de drogas pode ser a reacdo a um mal estar vivido
pelas pessoas, uma incapacidade de conviver com os problemas na vida
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cotidiana; pode ser um mecanismo de fuga da realidade, que leva a
“‘compra” e ao consumo visando estados de animo compensatorios.
Além do mais em casos como esse a Pedagogia Social vai dizer que
para uma recuperacgao verdadeira, além da desintoxicagdo da substancia
quimica é necessario um periodo de reconstituicdo da propria identidade,
da autoestima, do estilo das relacbes sociais. E oferece solugdes e
metodologias para tanto (CALIMAN, 2010, p.354).

Caliman (2010) também concebe a Pedagogia Social como ciéncia
normativa e descritiva. No artigo Social Pedagogy and its potential for being
transforming and critical o autor destaca o caso de quando censuramos a atitude
de um adolescente que usa de agressao com os seus colegas, acordamos com a
existéncia de uma conformidade em torno de regras de convivio. Estas normas e
valores servem como referencial para a educagdo dos jovens no dia a dia.
Conseguintemente afirma Caliman (2010) de que a Pedagogia Social é uma
“ciéncia normativa” norteada por normas, valores, atitudes e fins que causam as

acdes educativas.

Quando intervimos através de nossas praticas educativas, o fazemos
com o fim de transformar tanto a qualidade de vida dos individuos quanto
de grupos, da comunidade, da sociedade onde vivemos. Uma dimensao
essencial, essa a transformadora, pois ndo nos interessa que as pessoas
nem a sociedade continuem do mesmo jeito, envolvidas em conflitos e
problemas, mas que elas mudem para melhor (CALIMAN, 2010, 355).

Caliman (2010), como fora mencionado anteriormente, também defende o
conceito de que a Pedagogia Social € uma ciéncia descritiva. Apoiando-se mais
uma vez em um exemplo concreto, o dos jovens viciados em entorpecentes, 0
autor diferencia as diversas opinides oriundas do senso-comum das de um

educador social.

...enfim, as opinidées da rua indicam varios ‘porqués’ e ‘comos’. A opiniao
de um educador social tende a ser mais qualificada enquanto se
encontra em contato com o contexto infanto-juvenil do cotidiano,
envolvido na pratica sécio-pedagodgica e capaz de confronta-la com os
pressupostos tedricos da Pedagogia Social. No entanto, se quisermos
saber com mais precisédo as razdes do uso de drogas, entre o ‘porqué’ e
‘como’ isso acontece, recorremos a opinidbes mais cientificas. Tais
opinibes nao desconsideram o0 senso-comum nem as observagdes
qualificadas vindas da experiéncia do educador social; pelo contrario, o
pesquisador investiga a realidade, ouve os diferentes atores sociais e
sistematiza tais informagbes de acordo com métodos validados
(CALIMAN, 2010, p.356).
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De acordo com o pensamento de Caliman (2006), ultimamente a

Pedagogia Social parece orientar-se mais para a educabilidade humana voltada

para aqueles que sao socialmente desfavorecidos, ocultos pelo que Gentilli (2003,

p. 31-34), chama de “olhar normatizador”, Caliman (2006, p.4).alega que:

O trabalho do educador social emerge, pois, como uma necessidade da
sociedade industrializada, enquanto nela se desenvolvem situacbes de
risco e mal estar social que se manifestam nas formas da pobreza, da
marginalidade, do consumo de drogas, de abandono e de indiferenca
social. A pedagogia social se realiza especialmente dentro de
intervengdes educativas intencionais e nao formais, e é organizada fora
das normais agéncias educativas como aquela escolar e familiar, embora
nao exclui estas duas instituicbes de sua metodologia. Se diferencia da
educacao formal que se desenvolve diretamente na familia e na escola,
e daquela informal, caracterizada pela falta de intencionalidade educativa
e que se desenvolve através da convivéncia familiar, do grupo de pares
e dos meios de comunicagao.

Ortega (1999), por sua vez, entende a Pedagogia Social como sendo uma

ciéncia pedagogica de carater tedrico-pratico e que esta faz referéncia a

socializacédo do sujeito, quer seja a partir de uma perspectiva normalizada, assim

como aos aspectos do trabalho social. O autor entende que todo individuo se

socializa ndo apenas dentro das instituicdes escolares, mas também fora delas, e

por isso a Pedagogia e a Educagdo Social devem efetuar-se em todos os

contextos nos quais se desenvolve a vida do ser humano. Como afirmara Ortega

(1999, p.99):

Hoje sabemos que ha muito mais educagédo fora do que dentro do
sistema escolar e que este devera procurar sempre o objetivo da
educagao ‘ao longo da vida’. A Educagéo Social deve, antes de qualquer
coisa, ajudar a ser e a conviver com 0s outros: aprender a ser com 0s
outros e a viver juntos em comunidade. Portanto os objetivos que
perseguem a Pedagogia e a Educagéo Sociais poderiam sintetizar-se no
contributo para que o individuo se integre no meio social que o envolve,
mas com capacidade critica para o melhorar e o transformar.

Para Ortega (1999, p.100), a Educacdo e Pedagogia Sociais sao, ou

deveriam ser:

1- Uma progressiva e continua configuracao do individuo para alcangar o
seu desenvolvimento e conseguir a participagdo na comunidade, o que
devera ajuda-lo a compreender o mundo e a si mesmo, ou seja, devera
ensinar a ser e a conviver. Neste sentido, deve dizer-se que o melhor e



41

mais rentavel dos objetivos da educacéo € conseguir a convivéncia dos
individuos, dos grupos e dos povos.

2- A educacdo €& uma dimensdo inseparavel dos individuos e das
comunidades e, por isso, a educagdo é ao longo de toda a vida,
acompanhando o homem do nascimento a morte.

3- Ela deve verificar-se em todo o espaco espacial e temporal.

4- Deve ser social, ja que quando falamos de educagéo, esta faz-se na
familia, na escola, na comunidade e, inclusive, para a comunidade. Nao
pode existir uma auténtica educacdo individual se ndo se forma o
individuo para viver e conviver em comunidade.

5- A Educagédo e a Pedagogia Social devem estar inseridas no contexto
da educacgao ao longo da vida, e também, as vezes, devem concretizar-
se em espacgos e tempos distintos dos da educacgéao escolar.

Conclusivamente, Ortega (1999, p.100) afirma que a Pedagogia Social:
“(...) € ou seria fundamentalmente a dinamizagao ativa das condi¢gbes educativas
da cultura, da vida social e dos seus individuos, e a compensacao, normalizagao
ou, até, a reeducacéao da dificuldade e do conflito social”.

Percebe-se que, assim como Ortega, muitos autores intercalam os termos
Pedagogia Social e Educacdo Social. Estes se confundem coexistindo, um dando
origem ao outro, e por que nao afirmar sendo tomados, por vezes, como
sinébnimos.

Numa tentativa de conceituar e determinar o foco da Pedagogia Social
apoiamo-nos no pensamento de Luzuriaga (1960, p.3), onde este conclui ser o
seu objeto de estudo: “a educagado em suas relagdes com a sociedade, isto é: a
agao dos grupos sociais na formagdo do homem e a influéncia da educagao na
sociedade humana”.

Luzuriaga (1960) enfatiza duas caracteristicas fundamentais da Pedagogia
Social que sao: uma de cunho descritivo e explicativo que estuda a educagao na
realidade social sem assumir o compromisso de modifica-la, e outra axiolégica e
normativa que revela o ideal de educagcdo nesta mesma sociedade. Estas
caracteristicas, apesar de indissociaveis, podem ser separadas e cognominadas
de Pedagogia Socioldgica e Pedagogia Social, respectivamente. Percebe-se que
este tratou-se de um periodo em que a Pedagogia Social e a Sociologia se
confundiam; sendo que na contemporaneidade, a Pedagogia Social tem a
intencao de interferir e transformar.

Assim como Caliman, muitos tedricos vém assegurando ser a Pedagogia

Social uma area de conhecimento, concebendo-a de forma atrelada a Sociologia,
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tamanha a sua vinculagado com ela. Luzuriaga (1960, p.4), porém, individualiza as
duas concepgdes em, pelo menos, dois aspectos distintos: em primeiro lugar, a
Pedagogia Social € parte integrante da Pedagogia Geral, enquanto que a
Sociologia da Educacdo advém da Sociologia Geral; em segundo lugar, embora
estude a educagao na sociedade do ponto de vista tedrico, a Pedagogia Social
procura modifica-la, aprimora-la, enquanto que a Sociologia da Educacéao realiza
seus estudos do ponto de vista empirico, com a finalidade de compreendé-la e,
por meio da educacéo, elucidar fatos sociais.

A Pedagogia Social pauta-se estreitamente também com a tendéncia
pedagogica cognominada “educagdo comparada” — Comparative Education nos
paises anglo-saxdes, e Vergleichende Pé&ddagogik na Alemanha. Distingue-se
delas por focar-se mais nos fundamentos tedricos e histéricos da realidade
educacional do que exclusivamente na propria realidade socio-econdbmica como
estuda a Educacdo Comparada (LUZURIAGA, 1960, p.5).

O conteudo da Pedagogia Social é oriundo do seu proprio componente de
estudo: a analogia da educagao com a sociedade. Esta relagao, de acordo com o
pensamento de Luzuriaga (1960, p.5) tem sido a base principal da educagao, em
cujo seio a atividade educativa realiza-se desde a antiguidade até os dias atuais.

Por sua vez, e nas notas tedricas e metodologicas dos organizadores da
obra “Pedagogia Social” (SOUZA NETO; SILVA E MOURA, 2009, p.9) estes
deixam claro que aceitam a Pedagogia Social enquanto uma Teoria Geral da
Educacéo Social, concebendo-a com o mesmo carater cientifico da Pedagogia
Escolar que fundamenta a Educagao Escolar, ambas derivadas das Ciéncias da
Educacao.

De acordo com o pensamento de Hans-Uwe Otto:

...diversos conceitos sobre 0 homem e a sociedade, bem como inumeros
pontos de vista ontoldgicos, epistemoldgicos e axiolégicos foram
fundados em diferentes interpretagdes tedricas sobre a Pedagogia
Social. Ha inclusive algumas aspirag¢des politicas e ideoldgicas contidas
nessas construgdes. Além disso, ha varias caracteristicas e elementos
singulares ligados a fatores econdmicos, sociais e politicos nas
diferentes tradi¢gdes nacionais da Pedagogia Social (OTTO, 2009, p.32).

O autor nos deixa claro de que varias sao as vertentes que podem vir a

conceituar Pedagogia Social, e que por nelas estarem inseridos anseios politicos
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e ideoldgicos, além de elementos ligados a fatores sécio-econdmicos e politicos,
somos levados a crer que uma definicao exclusiva seria inapropriada, e por que
nao entender impraticavel.

Segundo Moraes (2011, p.1), numa tentativa de conceituar Pedagogia

Social:

A Pedagogia Social vem sendo estudada por diferentes pesquisadores e
apresenta multiplas definicdes, o que da a ela uma caracteristica
peculiar. Poderiamos defini-la inicialmente como uma acéo tedrico-
pratica, socio educativa, realizada por educadores ou agentes sociais.
Ela pode ser vista como um campo de estudo onde a conexdo entre
Educacao e Sociedade acontecem de forma prioritaria, ou ainda, uma
esfera de atividades que acontecem em diferentes espagos nao formais
de educacédo e que combatem e amenizam os problemas sociais por
meio de a¢des educacionais.

Percebe-se que o autor busca ndo se comprometer através de conceitos
fechados e pré-determinados quando tenta conceituar Pedagogia Social. Ao
mencionar que esta apresenta multiplas definigdes conceituais, podemos
entender que, no tocante a Pedagogia Social, ainda nao foi possivel atribuir-lhe
um conceito definitivo e especifico, apenas ramificacbes que se confundem e
embaragam com outras teorias socio-educativas, oriundas da Pedagogia regular e
universal.

Segundo Paiva (2005), no artigo “Educacao de Rua: (im)possibilidades de
inclusao”:

A Pedagogia Social tem por objetivo a educagdo social, dirigida a
sujeitos em condigGes sociais conflitantes e que por esta razéo possuem
necessidades educativas especiais. E enfim, uma pedagogia dirigida aos
necessitados socialmente, que tem sua cidadania adulterada, intervém
de maneira empatica nesse processo nos espagos nao escolares, nao
formais, praticando uma escuta empatica dentro do contexto soécio-
histérico em que o educando encontra-se inserido. A Pedagogia Social
tem como objetivo o desenvolvimento humano intermediado pela pratica

educativa, seus destinatarios sao os individuos ou grupos em situagao
de conflito social (PAIVA, 2005, p. 4).

Fica evidente de que € muito mais facil para o autor supracitado buscar
entender os objetivos da Pedagogia Social sem, porém, arriscar-se numa busca
por defini-la. Talvez, motivados pelas entrelinhas do seu texto, possamos nos
aventurar numa definicdo conceitual para Pedagogia Social como sendo uma

area de atuacdo educacional dirigida a sujeitos em condi¢des sociais conflitantes
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e que possuem necessidades educativas especiais, em outras palavras, uma
educacao de carater inclusivo.

Diaz (2006), em seu artigo intitulado “Uma aproximacédo a Pedagogia —
Educacdo Social’, afirma que a Pedagogia e a Educacdo Social estdo

estabelecidas num ponto onde confluem o educativo e o social:

A Pedagogia Social e a Educacgéo Social estdo situadas num ponto onde
confluem o educativo e o social, e as suas origens e desenvolvimento
histérico s6 podem compreender-se a partir desta perspectiva. Na sua
configuracao, as necessidades praticas sempre apontaram o caminho da
reflexao tedrica, o que marcou a identidade da pedagogia social como
disciplina cientifica e da educagédo social como espaco de intervengéo
pratica. A educacado social define- se, nao sé pelas fungdes que
tradicionalmente tém constituido a sua esfera de competéncia, como
também por aquelas que, em resposta as necessidades derivadas da
realidade cambiante, |he s&o circunstancialmente atribuidas. Existe,
igualmente, uma legitimacao e fundamentagdo da educacgao social em
diversos textos legais, tanto internacionais como de carater nacional, nos
quais se recolhe a filosofia das politicas sociais de cada pais. Assim
sendo, ndo ha uma forma univoca de entender a educagao social, mas
sim diversas concepg¢des de acordo com espagos e momentos. Tudo isto
faz com que, ao longo do tempo, ndo se tenha produzido tanto uma
evolugdo conceptual como diferentes formas de interpreta-la (DIAZ,
2006, p.91).

Ainda de acordo com o pensamento de Diaz (2006, p.92) no artigo

supracitado:

A Pedagogia Social € uma ciéncia pedagdgica, de carater tedrico-pratico,
que se refere a socializagao do sujeito, tanto a partir de uma perspectiva
normalizada como de situagdes especiais (inadaptacao social), assim
como aos aspectos educativos do trabalho social. Implica o
conhecimento e a agao sobre os seres humanos, em situagao
normalizada como em situagdo de conflito ou necessidade. O conceito
de pedagogia social mais generalizado € o que faz referéncia a ciéncia
da educacédo social das pessoas e grupos, por um lado, e, por outro,
como ajuda, a partir de uma vertente educativa, as necessidades
humanas que convocam o trabalho social, assim como ao estudo da
inadaptagao social.

Nas duas citagbes, Diaz (2006) afirma que a Pedagogia Social é uma
ciéncia pedagdgica de carater tedrico-pratico, e que o conceito mais generalizado
de Pedagogia Social é o que faz referéncia a ciéncia da educagao social das
pessoas e dos grupos. Faz-se imprescindivel entdo resgatar, novamente, o que

se entende por ciéncia, para talvez entdo aproximar-se de uma definicdo mais
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efetiva para Pedagogia Social, caso esta venha a corresponder e/ ou tiver as
caracteristicas proprias que a ciéncia deve ter para usufruir deste status.

Nohl (1879-1960) defende consideragcbes de uma Pedagogia Social
pautada fundamentalmente com a politica e concebe-a a partir de um ponto de
vista claramente preventivo, o que é uma inovagao em relagdo as definicoes e
conceitos até aqui apresentados. Os contributos mais importantes de Nohl sao:

-Entende a Pedagogia Social como um conceito ordenado, integragéo de
esforgcos para a abertura de novos caminhos educativos e formas de ajuda a
integracao social da juventude;

-concebe a Pedagogia Social apenas como uma parte ou espago da
Pedagogia Geral, com fins especificos no sentido da formagao popular. Assinala a
necessidade de dedicar recursos a prevencgao, ajuda e recuperagao da juventude;

-toma a realidade concreta como ponto de partida da teoria da Pedagogia
Social;

-0 objetivo da sua orientacao pedagdgica é perseguir o bem do suijeito,
desenvolver as suas capacidades e também a sua vontade;

-realca a necessidade de modificar as condigdes ambientais e contextuais,
com o fim de assegurar a eficacia da agao pedagogica social,

-destaca a tarefa de formacao e investigacao inerente a Pedagogia Social,

-sublinha a necessidade de realizar agdes cientificas que contribuam para

dotar de estatuto cientifico a Pedagogia Social, até entdo considerada

apenas no quadro conceitual.

Vale a ressalva de que os contributos de Nohl sdo validos e correspondem

ao periodo entre a 12 e 22 Guerras Mudiais.

Cambi e Orefite (1996, p.95) defendem a idéia de uma Pedagogia Social
com carater critico-reflexivo, ou seja, demonstrando as conexdes existentes entre
a educacao e a estrutura social, aprofundando valores subjacentes as instituicdes
educativas e o modo tradicional de pensar a realidade educativa destas. Os
autores estabelecem tracos que caracterizam a Pedagogia Critica:

- Esta deve partir da situacado concreta, dando importancia as diferencas

culturais e tendo em conta a memoria histoérica;
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- E autocritica e usa a reflexdo do coletivo como critério de valorizagéo da
pratica;

- E dialética pelo fato de ser relacional, intercontextual e intersistémico;

- Parte de pressupostos emancipatérios. Usa a investigagdo como
estratégia metodoldgica. Analisa e reflete sobre a observagao para transformar a
realidade;

- Deve superar os aspectos sociais que impedem a evolugéo; de igual
forma, deve descobrir, descrever criticamente e transformar os conflitos
irracionais que impedem uma interag&o solidaria no micro sistema e naqueles que
o circundam e condicionam;

- Une a teoria a pratica ao ponto de transforma-las dialeticamente, como
consequéncia da influéncia reciproca. Ela também é comunicativa e consensual.

Riera (1998 apud Diaz, 2006, p.98), por sua vez, nao entende a Pedagogia
Social como sendo uma ciéncia, mas defende a idéia de que esta deve estar
apoiada em uma disciplina cientifica que a teorize e conceitue. Que a averigue,
constitua, recompile e sistematize os conhecimentos com ela relacionados.

Os autores aqui pesquisados apresentam, ou buscam proporcionar,
conceitos diversos sobre a Pedagogia Social, numa tentativa de melhor
compreendé-la e estabelecer e determinar a sua essencialidade e caracteristicas.
Por vezes estes a entendem situada em um ponto confluente entre o educativo e
o social; ora como disciplina cientifica, ora como espacgo de intervencgdo pratica.
Por vezes uma forma de reinsergcéo social, e em outro momento, um instrumento
reflexivo-critico apoiando-se em pressupostos emancipatoérios. Contudo, embora
haja divergéncias conceituais a respeito da Pedagogia Social, fica estabelecido
entre estes autores que ela visa a transformacdo do individuo biolégico em
individuo social, capacitando-o para participar e integrar-se ao grupo social que
lhe corresponder viver, buscando solucionar determinados problemas de
convivéncia e sendo, acima de tudo, um instrumento igualitario e de melhoria da

vida social e pessoal deste sujeito.
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2.2 PEDAGOGIA SOCIAL E A DESIGUALDADE SOCIAL

O estudo que aqui se apresenta evidencia que a Pedagogia Social,
independentemente do universo de sua atuagdo, esta sempre associada a
questdo das desigualdades e a excluséao social. No tocante aos processos
excludentes, concernentes a educacao de massas no Brasil, Guimaraes-losif
(2009, p.39) enfatiza varios momentos historicos, por ela denominados “periodos
de uma histéria de negligéncia e exclusao”, dentre os quais se destacam a
concepcao de ensino de colonizadores forcosamente aplicada aos indios e suas
tribos, a missédo de catequiza-los de acordo com os principios da Igreja Catélica e
a extingado das linguas nativas que obrigaram indios e negros a falarem apenas o
portugués. Mais adiante Guimaraes-losif (2009, p.41) destaca a chegada da
Familia Real ao Brasil e, portanto, um periodo educacional que visava apenas a
facilidade e adaptacdo dos membros da corte em solo brasileiro, sem haver
preocupagao alguma com a educagao de massas. A autora destaca também, por
exemplo, a Era Vargas e a constituicdo de 1937, a qual significou um enorme
atraso para a educacéao nacional, reforcando o destino de verbas para a educacgao
dos ricos, aumentando ainda mais as diferengas entre a escola para ricos e para
pobres. Finalmente, a autora volta-se para o periodo que se inicia com o fim da
ditadura militar em 1985 e estende-se até os dias de hoje; periodo marcado pela
expanséo das politicas neoliberais onde o Banco Mundial e o FMI expandem suas
politicas econdmicas e educacionais. Para que o Brasil usufrua das “benesses”
oferecidas por estes 6rgaos internacionais, exige-se ndo s6 a reformulagdo da
sua legislagcado educacional, mas também do seu curriculo e a avaliacdo de seus
sistemas de ensino privado e principalmente o publico. Os professores desta sao
acusados pelo fracasso escolar de seus estudantes e a profissao docente sofre
drastico desprestigio social.

No decorrer dos anos de 1990, Guimaraes-losif (2009, p.60) afirma que
reduzem-se gradativamente os investimentos e recursos destinados as politicas
sociais, saude e educacao. Isto se deu em funcdo do Brasil ter-se submetido as

politicas publicas mundiais e pactos internacionais que passam a exigir dele,



48

politicas educacionais mais efetivas para a sua populacédo. Os dez primeiros anos
de democracia, por falta de clareza e definicdo, ndo apresentam avangos
expressivos em termos de politicas educacionais. O governo Collor € marcado por
grandes cortes no setor educacional, sucateando a educagédo publica e reduzindo
0 seu quadro de pessoal. Prevalecem a recessido, a crise econbmica e as
denuncias de corrupgao. A sociedade civil se mobiliza e sai as ruas pedindo o
impeachment de Collor forgando-o a renunciar em 1992. O Projeto de Leis e
Diretrizes e Bases do Senador Darcy Ribeiro € aprovado pelo Congresso
Nacional em 20 de dezembro de 1996, ja no governo de Fernando Henrique
Cardoso.

Desde o governo FHC, é possivel afirmar que aquilo que almejamos como
educacao de qualidade e propriedade para todas as camadas sociais do Brasil
jamais, em qualquer tempo, foi um objetivo claro, resultante em investimentos
consistentes no campo educacional, quer seja pelos governantes, quer seja pelas

classes elitizadas e dominantes do pais. Conforme afirmara Buarque:

A histéria do Brasil tem todos os ingredientes para desacreditar a
hipétese de mudanga em uma elite viciada por quinhentos anos de
desprezo ao povo e de um descomunal egoismo, que pde o Brasil como
0 mais injusto entre todos os paises do mundo... Nossa histéria de
elitismo, de exclusado e de violagdo dos direitos da populagdo pobre por
centenas de anos ocorreu de modo incompleto... (BUARQUE, 2007,
p.42)

Buarque ja apontara para as mesmas peculiaridades regatadas na analise

feita por Guimaraes-losif:

Mesmo independentes, optamos por manter como imperador o filho do
rei da metropole que nos colonizava; os escravos foram abolidos, mas
nao receberam terras e nem educagao; a Republica foi proclamada, mas
0 pais nao se tornou uma republica uma vez que as elites continuaram
distantes das massas, agindo como aristocratas; o desenvolvimento
industrial ndo foi acompanhado da reforma agraria que I|he
fundamentasse; além disso, uma democracia incompleta, fruto de uma
redemocratizagdo corporativista. Todos estes fatos contribuiram para
que a desigualdade social e a pobreza tomassem dimensdes cada vez
maiores na realidade brasileira, dividindo a sociedade em dois grupos:
sendo o primeiro grupo o dos excluidos, marginalizados, € o segundo,
bem mais seleto, o grupo dos incluidos e privilegiados (BUARQUE,
2007, p.65).
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Que a relagdo entre desigualdade social e desigualdade educacional
sempre caminhou paralelamente, e em uma mesma direcéo, a da perpetuacio da
permanéncia das classes dominantes no poder, ndo € novidade para ninguém. E
o modelo econdmico neoliberal, contrario ao welfare state, ao estado de bem-
estar, com seus valores individualistas dando o norte a sua ideologia, vem
autenticar a incompatibilidade de seus principios com o que entendemos e
almejamos por direitos sociais.

Ainda que previsto por lei e claramente enfatizado na Declaragao Universal
dos Direitos Humanos, o direito de todos a educacéo, indistintamente, e de outros
direitos sociais, embora obrigatorios, mais de sete décadas apoés o0 seu
langamento, ndo vém sendo cumpridos. Num recorte especifico do capitulo 26 da
Declaracao, temos no tocante ao acesso a educacao:

1. Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugao
elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instrucédo superior, esta baseada
no merito;

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugao
promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas
as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as
atividades das Nagdes Unidas em prol da manutengao da paz;

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de

instrugdo que sera ministrada aos seus filhos (ONU, 1948).

Embora existente a lei, também ¢é fato de que o papel aceita tudo, nele
cabe tudo. E no fazer-se cumprir as leis que se encontram os entraves
educacionais no Brasil e que, por conseguinte, também podem vir a gerar
exclusao.

Dando continuidade ao desenvolvimento desta dissertacéo, partiremos do

subsequente fato: se existem pedagogias, e dentre elas a social, € por que antes
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dela, a desigualdade social se faz presente nas sociedades contemporaneas. Ao
invés de gerar, como fora previsto em suas acepg¢des, incremento e progresso, e
oriundo destes, oportunidades de emprego e renda, a globalizagdo gerou também
falta de trabalho e, consequientemente, a incapacidade do mercado de absorver a
mao de obra disponivel. As camadas “base” da piramide social encorparam-se. A
classe média pobre aproximou-se ainda mais das classes menos favorecidas e
estas, se empobreceram ainda mais. Segundo Nogueira (2004, p.48): “viram a
sua proépria pobreza se converter em dado natural, incontrolavel. As sociedades
declinaram em termos sociais, urbanos, civicos e politicos”.

As diferencas sociais e de classes no Brasil, com bens acumulados nas
maos de uma minoria seleta, s6 faz aumentar, de forma alarmante, o seu indice
de desigualdade e pobreza. Aos filhos, frutos desta desigualdade desumana
restam, por vezes, apenas a rua e, nos melhores casos, a possibilidade desta de
gerar um complemento auxiliar em sua renda familiar: o pedido de esmolas e a
venda de frutas e doces nos sinais, excluindo-os, direta ou indiretamente do
sistema social e, conseguintemente, da escola.

Oliveira, numa tentativa de compreender quem sao os excluidos do Brasil,

define:

Quem séo, entretanto os excluidos? Ora, o termo refere-se as minorias
étnicas, ora aos segregados pela cor; por vezes aos desempregados de
longa duragao, outras vezes aos sem moradia; em certos casos aos que
fazem opgbes existenciais contrarias a moral vigente (...) tendo se
tornado um conceito de utilizagdo tdo disseminada, paga o prego da
indefinicdo. Na verdade desde que o uso da exclusdo comegou a se
difundir, e principalmente agora, quando chegamos a uma situagdo em
que o termo é empregado por quase todo mundo para designar quase
todo mundo, reveste-se de imprecisdo e carece de rigor conceitual
(OLIVEIRA, 2004 p.17).

Debater as tematicas exclusdo e desigualdade sociais nos dia atuais,
momentos da pods-ascensao do capitalismo, ndo nos parece uma tarefa simples.
O conceito que trazemos sobre exclusao social remete aos mais variados grupos
da sociedade que se encontram a margem de um nucleo social de formato e
caracteristicas, estas de carater fisico, econbmico e comportamental, pré

determinados pela classe dominante. Aqueles que ndo correspondem a estas

caracteristicas, resta apenas retirar-se deste nucleo e orbitar a sua margem.
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Ribeiro (2009) nos ajuda, através de exemplos concretos, a compreender a

esséncia da exclusao e da inclusao:

Qualquer pessoa, mesmo com escassa escolaridade, entende o que
significa exclus&o, e o seu contrario, a inclusdo. Tratando-se da exclusao
social, poderiamos buscar na Histéria uma infinidade de exemplos que
mostram as margens exatas do conceito aplicado a realidade. Como
exemplos, poderiamos indicar as mulheres impedidas de participar das
Olimpiadas, na Grécia antiga; as mulheres hebréias excluidas do
convivio quando eram declaradas impuras; no Brasil, negros excluidos
de clubes recreativos de brancos; indigenas excluidos de suas terras e
condigdes de sobrevivéncia; agricultores excluidos das possibilidades de
continuar a reproduzirem-se como tais por falta de uma politica agricola
voltada aos seus interesses (RIBEIRO, 2009, p.161).

Ribeiro (2009) deixa claro que a exclusao existe ha tempos na historia da
humanidade, e que o ser humano é capaz de, para defender interesses proprios,
abandonar, oprimir, ou colocar a parte a propria espécie, ndo levando em
consideragao principios basicos de convivéncia social. O autor destaca ainda
aspectos excludentes nas relagbes sociais oriundas do modo de produgao

capitalista:

No que é chamado de exclusdao se destacam dois pontos: os
enfrentamentos com situagdes de denominagdo que explicam o
surgimento de novos movimentos sociais (RIBEIRO, 1998) e a
emergéncia de uma nova questao social caracterizada pelo desemprego,
pelo surgimento de uma “nova pobreza” e, em decorréncia, pela
violéncia que marca, por exemplo, processos migratérios. O conceito
exclusao tem o mérito de ampliar a compreensao de problemas que
fazem parte das relagdes sociais no modo de produgéo capitalista, mas
que nao podem ser explicados tdo-somente pela expropriagdo da terra
ou pela apropriagédo do produto do trabalho, dos meios de producéo e de
sobrevivéncia. A nova questao social que da evidéncia aos excluidos dos
beneficios da riqueza produzida socialmente também inclui, no debate, a
opressao, a discriminagdo e a dominagdo, exigindo um tratamento
tedrico-pratico adequado, tendo por base as relagbes sociais de
exploragao / expropriagdo, proprias do modo de produgao capitalistas
(RIBEIRO, 2009, p.162).

Ribeiro (2009) destaca através dos seus apontamentos que os excluidos
nao somente deixam de ter acesso ao patrimdnio que produzem, mas que estes
também sdo dominados e, consequentemente, explorados, discriminados e
oprimidos. Vale aqui a maxima de que, apesar do discurso afirmar que a
‘humanidade” cada vez mais usufrui de ciéncia, tecnologia e cultura, apenas a

classe dominante é que pode desfrutar destas.
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Se por um lado este estudo busca, antes de aprofundar-se na tematica
Pedagogia Social, compreender o que sao a exclusdo e a desigualdade sociais,
por outro prisma, ainda que atreladas, este estudo evidencia também que as
politicas sociais no Brasil, voltadas a populagdo em condigdes de desigualdades
sociais, operam de forma homogénea, universalizando a sua populagao, e nao
levando em consideragdo as peculiaridades de cada grupo. Conforme afirma
Boneti (2007, p. 21):

Existe uma verdade unica e universal, entendida como o centro, e é a
partir dela que se instituem as atribuigbes do certo e do errado. O
etnocentrismo tem origem justamente da razdo cientifica, do
entendimento que a ciéncia é Unica e universal (...). E deste pensamento
que nasce a concepgao de dualidade envolvendo a idéia de centro e de
periferia como atribuicdo de valor de verdade. Com isso, nasce a
tendéncia de se atribuir modelos sociais, culturais e de desenvolvimento
social. A partir desta concepcdo, as necessidades dos grupos
dominantes s&o absorvidas pelos setores pobres como seus, assim
como a superagao das caréncias da populagao pobre é feita utilizando-
se das estratégias dos grupos dominantes.

Boneti (2007) afirma ainda que os agentes responsaveis pela definicdo das
politicas publicas limitam o conceito de igualdade ao fato de todos os individuos
terem meios legais para conquistar seus interesses particulares; além do que,
partem da errbnea premissa que toda a populacéo tem as mesmas possibilidades
de acesso aos direitos sociais e culturais, pensamento que sé favorece as classes
dominantes, aumentando ainda mais o processo de individualismo no pais. Desta
forma, o termo desigualdade social, cede a vez para o conceito de exclusao
social.

Em outro texto publicado por Boneti (2003), o autor nos ajuda a
compreender ainda mais as nogdes e conceitos sobre exclusao e inclusao social.

Boneti (2003, p.3) afirma que:

...a nogdo da exclusdo social aparece quando, no contexto social,
tornou-se impossivel a formalizagdo do vinculo com a produgédo pela
maioria da populagdo, como outrora, quando se permitia a existéncia de
grupos sociais homogéneos. Assim, a no¢ao da exclusao social aparece
exatamente no momento em que o sistema econdmico quebra esta
homogeneidade, impondo um processo de individualizagdo. Neste caso
os “excluidos”, segundo Robert Castel (2003), ndo constituem, a bem da
verdade, de um grupo homogéneo. Sao mais precisamente cole¢des de
individuos separados de seus pertencimentos coletivos, entregues a si
proprios, e que acumulam a maior parte das desvantagens sociais:
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pobreza, falta de trabalho, sociabilidade restrita, condigdes precarias de
moradia, grande exposi¢cao a todos os riscos de existéncia etc. Portanto,
ainda para o citado autor (2003), falar em exclusdo social, refere-se a
inquietacdo geral diante da degradacédo das estruturas da sociedade
salarial, sublinhando-se a necessidade de se ocupar das vitimas desta
transformacado. Portanto, para um bom entendimento, ndo se trata de
considerar a exclusdo social como uma categoria de analise, assim
como é a da classe social, e sim de uma problematica social.

Conclui-se entdo que os excluidos ndo sao necessariamente pertencentes
a um mesmo grupo social homogéneo, e sim compilagdes de sujeitos apartados
de seus pertencimentos coletivos, entregues a propria sorte, sujeitos a todas as
formas de infortunio.

Boneti (2003) também nos ajuda a compreender nog¢des de incluséo
afirmando, no texto supracitado, que a palavra “inclusdo” n&o se constitui de uma
nogdo ou conceito, tratando-se sim de uma positivagdo em relagcdo a uma
problematica social e afirmando tratar-se, assim, mais de um discurso que um

conceito. E complementa:

A nogao de cidadania que persiste nos dias atuais, e que conserva uma
proximidade com a nocdo do ser incluido/a, é aquela associada aos
direitos constitucionais. Em outras palavras, o entendimento do social a
partir de uma concepgao do dentro e do fora, pode ter origem, antes de
tudo, da nocéo de cidadania, ou de cidaddo, a pessoa que estivesse
“incluida” numa sociedade racional, numa sociedade de direito, numa
sociedade de Estado (sociedade contratual). Com o advento da
sociedade industrial e a complexidade inerente a urbanizagao,
avolumou-se a dependéncia da sociedade civil frente as politicas sociais
do Estado, quando esta interpretacdo dual de sociedade, entre os
“incluidos” no contrato social e os “excluidos” dele, se ampliou ainda
mais.

Nesta perspectiva a pessoa “incluida” seria a pessoa juridicamente
cidada, isto é, com direitos e deveres frente ao contrato social, com
direitos e deveres de votar e ser votado e usufruir dos direitos sociais
basicos. Pode-se dizer que esta concepg¢do de cidadania restringe o
individuo a uma posi¢éo passiva na sociedade, isto porque garante-se a
participacdo do individuo por vias formais, na medida em que este
individuo é “incluido” formalmente, juridicamente, como cidadédo que
vota, que tem opinidao, que produz. Mas este entendimento de cidadania
nao atribui qualificativo de cidadania a uma pessoa que nao vota, que
nao tem trabalho, que n&o opina. Utilizando-se um entendimento tedrico
do social como um todo, necessario se faz considerar cidada também a
pessoa pedinte de rua, aquela que nao vota, que nao trabalha e nao
opina formalmente. E preciso considerar que este tipo de populacdo tem
participagdo sim na sociedade, porque consome (e na sociedade
capitalista o consumo é importante) e a sua presenga se constitui de
participagdo politica. A participacdo politica destas pessoas se faz,
exatamente pela exteriorizagdo dos conflitos e problemas sociais
(BONETI,2003, p.4).
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Pertinente a consideragao que cidadao nado é somente e tdo somente o
individuo que vota e produz, mas também o que ndo o faz, até porque, e
guardada as devidas proporgdes, este também consome e principalmente,
convive e externa todas as formas de exclusao e desigualdade que vivencia.

Esta desigualdade é também sentida nas areas rurais, onde um pequeno
numero de grandes latifundiarios, grandes fazendeiros proprietarios de terras por
vezes improdutivas, monopoliza a maior parte das areas rurais brasileiras. Estes
coexistem com milhdes de pequenos proprietarios de terra, trabalhadores sem
terra e trabalhadores rurais, os quais vivem em condi¢cdes precarias.

O atual quadro so6cio econdbmico brasileiro, quadro este em constante
mudanca desde que o pais, em 1994, adotou como moeda corrente o Real, vem
autenticar e reforgar a desigualdade e a excluséo social brasileiras. As mudangas
foram inumeras, e progressivamente o Brasil comegou a destacar-se no cenario
econdmico mundial. Todas estas mudangas, em carater mais generalizado, vém
nos situando sécio, econdmico e educacionalmente em uma nova ordem mundial,
que embora globalizada e abrangente, ainda apresenta problemas basicos a
serem resolvidos.

E quando fazemos referéncia a globalizacéo, vale a ressalva de que no ano
de 2011, a populacdo mundial atingiu a marca de sete bilhdes de habitantes
espalhados pelo planeta. Vivemos sim um momento histérico. As economias
mundiais se conectam, confundindo-se em uma so6. Se por um lado ciéncia e
tecnologia avangam desenfreadamente, por outro o capitalismo demonstra as
suas fragilidades: o imperialismo norte-americano, conforme fora previsto pelo
governo Clinton no inicio do século XXI, mostra-se vulneravel; a unidao européia
enfrenta dificuldades financeiras severas e paises como a Grécia, Italia, Portugal
e Espanha afrontam séria crise econdbmica, e o Euro, unidade monetaria
concebida como promessa de unificagdo do mercado europeu, ndo consegue
descobrir a sua efetividade e nem tampouco justificar a sua existéncia. O Brasil,
por outro lado, cresce economicamente nas ultimas décadas, estabilizando a sua
moeda e transformando-se numa espécie de porto seguro para as mais variadas

formas de investimento de capital estrangeiro; o que poderiamos comumente
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chamar de “nacdo bola da vez’. O site oficial da revista Veja, semanario com
tiragem superior a 1.200.000 cépias e cujos temas abordados incluem economia
mundial, catorze anos apds a criagao do Real, unidade monetaria utilizada pelo
Brasil desde 1994, publica:

O dia 30 de abril foi de euforia para o governo e o mercado financeiro
nacional. A agéncia de classificacao de risco Standard & Poor's elevou a
nota de crédito de moeda estrangeira do Brasil. O pais, assim, alcangou
o tdo esperado grau de investimento. A Bovespa disparou: teve a maior
alta porcentual desde outubro de 2002 e fechou com recorde de
67.868,5 pontos. A noticia tem, basicamente, dois significados. Primeiro
que o Brasil tem mais seguranga em relagdo ao pagamento de suas
dividas. Segundo, que esse fator atraird mais investimentos externos -
montante que poucos se arriscam a prever. Agora, a economia brasileira
precisa nao s6 manter a posi¢gao concedida pela Standard & Poor's como
conquistar o grau de investimento de outras agéncias (VEJA, maio de
2008).

Esta mesma estabilidade e crescimento econdmico se fizeram constantes
nos anos seguintes. Coelho (2012, p1) aponta que, com a crise econdmica que
afeta toda a zona do Euro, o Brasil ascende como a sexta poténcia econémica
mundial, ultrapassando a Italia no ranking dos maiores PIBs do mundo. O autor

ainda destaca:

Com um periodo de estabilidade e com um crescimento (pequeno mas)
constante no PIB, o Brasil vem se destacando anualmente no cenario
econdmico mundial, passando paises antes considerados inimaginaveis
de serem alcangados economicamente. Quanto a nossos vizinhos do
Mercosul, podemos considerar o Brasil como uma grande poténcia
econdmica local. Conforme dados do FMI, em 2011 fomos considerados
como a 62 poténcia econdmica mundial, enquanto os paises membros do
Mercosul, sdo pela ordem: Argentina 272, Colémbia 332, Venezuela 342,
Peru 542 e Uruguai 772 economias mundiais.O PIB brasileiro em 2011,
cresceu 2,7%, e ficou bem abaixo da meta perseguida pelo governo que
era de 5%. Para 2012, a perspectiva de economistas e fontes do governo
é de crescimento entre 3,5% e 4%. Infelizmente, esse crescimento
econdmico nao é totalmente transferido a populagéo, que continua carente
de diversos servigos basicos e de uma distribuigdo de renda mais justa.
(COELHO, p.4 e 5)

Reforgando as suas afirmativas, o autor publica duas tabelas onde mostra
o crescimento econémico do Brasil entre 2010 e 2011 subindo de 82 para 62

posi¢cao no ranking dos maiores PIBs do mundo:



RANKING DOS MAIORES PIBS DO MUNDO EM 2010
Posicao Pais PIB (milhoes de US$, 2010)

Mundo

61,963,429

Uniao Europeia 16,106,896

1 EUA 14,624,184
2 China 5,745,133
3 Japao 5,390,897
4 Alemanha 3,305,898
5 Franca 2,555,439
6 Reino Unido 2,258,565
7 Italia 2,036,687
8 Brasil 2,023,528
9 Canada 1,563,664
10 Russia 1,476,912

RANKING DOS MAIORES PIBS DO MUNDO EM 2011
PIB (milhées de US$, 2011)

Posicao

Pais

Mundo

69,659,626

Uniao Europeia 17,577,691

1 EUA 15,094,025
2 China 7,298,147
3 Japao 5,869,471
4 Alemanha 3,577,031
5 Franca 2,776,324
6 Brasil 2,492,908
7 Reino Unido 2,417,570
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Posicao Pais PIB (milhoes de US$, 2011)

8 Italia 2,198,730
9 Russia 1,850,401
10 Canada 1,736,869

Contudo, tamanha euforia e estabilidade econbébmica n&do atingem
homogeneamente a populagdo brasileira. Constata-se aqui a contradicdo do
crescimento econdémico brasileiro. As leis do mercado capitalista sdo muito claras:
para que alguém ganhe, se faz necessario, quase como regra, que alguém perca;
para que alguém cresca, se faz necessario que alguém deixe de fazé-lo ou ainda
reduza o seu poderio soécio-econdmico; para que haja dominantes, se faz
necessario também que haja uma classe dominada e menos favorecida,
avalizando e autenticando a primeira no poder. Vilas-Boas (2003, p.1) apresenta o

seu ponto de vista:

A desigualdade parece ser vital para a existéncia da propria sociedade e
condigado precipua para que haja um equilibrio na vida social. Se todas
as forgas seguissem um mesmo caminho e dire¢do, nao chegariam a um
equilibrio, pois elas ndo se compensariam para se atingir harmonia.

Os atores envolvidos nesta relagdo coexistem em uma era marcada por
éticas predatorias de mercado, bem como de privatizagdes, e que impedem que
se consolide uma cidadania global emancipada e igualitaria. A ganancia das
politicas neoliberais, assim como seus resquicios somados as politicas
governamentais atuais, ndo s6 manteve, mas mantém a maioria da populagcéo
mundial em situagdo de extrema pobreza. A miséria e o infortunio se fazem,
escancaradamente, maiores e mais presentes nos paises do terceiro mundo, bem
COmO nos paises emergentes.

O Brasil, como um bom exemplo de pais de terceiro mundo, ainda que
emergente, € uma das nag¢des mais desiguais existentes, embora seja um dos
paises mais ricos. A autora inglesa Nathalie Beghin, em documento escrito para a

OXFAM International em 2008 menciona que, de acordo com o Programa de
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Desenvolvimento das Nagdes Unidas (PDNU), esta desigualdade é medida pelo
indice GINI (indice criado pelo italiano Conrado Gini), um indicador que
estabelece o que seria a situacao ideal de distribuicdo de renda com a situagao
real e presente, e que coloca o Brasil em um ranque melhor apenas que alguns
paises pobres do Continente Africano como Serra Leoa e Namibia (BEGHIN,
2008). Contudo, o Banco Mundial o posiciona entre as dez maiores economias
mundiais. A maior concentracdo de renda do pais, cuja populagédo gira em torno
de 187 milhdes de habitantes, é revelada em numeros: 01% da populagao
brasileira, algo em torno de dois milhdes de pessoas, detém 13% da sua renda e
riqueza. 50% da riqueza brasileira sao distribuidos a 80 milhdes de brasileiros
pobres ou abaixo da linha da pobreza, sobrevivendo com uma renda igual ou
menor a 25% do salario minimo vigente. Esta desigualdade resulta em niveis de
pobreza incoerentes com uma nacao produtiva do tamanho do Brasil. De acordo
com dados coletados por Beghin, e fornecidos pelo Instituto de Pesquisa de
Economia Aplicada — IPEA, 30,3% da populagao brasileira, ou 54 milhdes de
pessoas, sdo consideradas pobres e, inserido a este numero, 20 milhdes de
pessoas, ou seja, 11,5% sao considerados extremamente pobres ou abaixo da
linha de pobreza. Este nivel de pobreza € muito mais alto que a média de 10%
em paises com renda per capita similar ao Brasil. De fato, estes paises tém um
indice de pobreza 03 vezes menor que o Brasil.

Beghim (2008, p.3) menciona que o gap entre o rico e o pobre é facilmente
observado nas areas urbanas onde 80% da populagao brasileira (sobre)vive. As
condigdes de vida de uma significativa porcentagem da populagdo urbana sao
inadequadas, sem acesso ou com acesso precario e limitado a habitacao, infra-
estrutura, servico de saude, educacao, cultura, informacgéo, recreagao, servicos
de transportes entre outros. Ainda de acordo com o estudo de Beghim, (2008), a
pobreza brasileira, bem como a sua localizagdo, possui caracteristicas muito
distintas: negra (2/3 da sua populacao pobre), urbana (70% da populagao pobre
ou abaixo da linha de pobreza) e concentrada no nordeste do pais (27 milhdes de
pessoas).

No Brasil, determinadas forgas ideologicas dominantes, as quais

autenticam o triste quadro acima descrito, provocam diferencas gritantes nas
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areas da saude, seguranca e educacgao. Neste ultimo campo, nos deparamos com
a gerada Pedagogia da Excluséo.

Conforme afirmara o Ex-Ministro de Educacdo do Brasil e também
professor da UnB, Cristovam Buarque em 2007: no Brasil ha escolas para pobres,
escolas para quem nao é pobre, e ainda ha aqueles que nao tém acesso a
nenhuma delas. E um pais que divide suas escolas em categorias e tipos, € um
pais condenado a divisdo de sua sociedade.

Seguindo este viés, este claro demonstrativo de desigualdades, temos
acesso a obra do professor titular da UFMG — Universidade Federal de Minas
Gerais, e Poés-doutor pelo Instituto de Educagdao da Universidade de Londres,
Oder José dos Santos, “Pedagogia dos Conflitos Sociais” de 1992. Logo no
capitulo | do citado livro: ‘Educagdo como socializagdo — o campo da distribui¢ao’,

o autor, provocativamente, define:

A primeira vantagem da universidade, como instituicdo social, € a
separagao que se forma naturalmente entre estudantes e futricas, entre
0s que apenas vivem de resolver idéias ou teorias e aqueles que vivem
do trabalho. Assim, o estudante fica para sempre penetrado desta
grande idéia social: que ha duas classes — uma que sabe, outra que
produz. A primeira, naturalmente, sendo o cérebro, governa; a segunda,
sendo a mao, opera, veste, calga, nutre e paga a primeira (SANTOS,
1992, p.9).

Santos (1992) ainda vai além a sua constatagao: “dois mundos que se nao
podem confundir e que, vivendo a parte, com fins diferentes, caminham
paralelamente na civilizagdo, um com o titulo egrério de bacharel, outro com o
nome emblematico de futrica.”

E conclui:

Bacharéis sao os politicos, os oradores, os poetas e, por adogao tacita,
os capitalistas, os banqueiros, os altos negociadores. Futricas sdo os
carpinteiros, os trolhas, os cigarreiros, os alfaiates... O bacharel, tendo
consciéncia da sua superioridade intelectual, da autoridade que ela lhe
confere, dispde do mundo; ao futrica, resta produzir, pagar para que o
bacharel possa viver, e rezar ao Ser Divino para que proteja o bacharel
(SANTOS, 1992, p.9).

Pois & justamente este segmento derradeiro — ou talvez ainda uma fragcéo
inferior a este - que nos interessa e que aqui se faz foco: o pobre determinado por

Santos como “futrica” e a forma como a Pedagogia Social vem atuando, ou pelo
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menos tentando — apesar de todas as adversidades pertinentes a esta area no
Brasil - atuar neste e com este fragmento social. Nesta relagcdo observamos, na
desigual histdria sécio-econdmica de classes no Brasil, 0 aqui denominado futrica,
notoriamente constituido por massivas camadas de analfabetos, criangas de rua,
viciados, detentos, indigenas, membros de movimentos que buscam por justica
social - como é o caso do MST- Movimento dos Sem Terra, cidadaos da terceira-
idade, entre outros de igual representatividade e que, como os demais, vivem a
margem da sociedade apenas orbitando o mundo que podemos chamar de ideal;
e a segunda fragao desta relagédo, a Pedagogia Social, atualmente concebida por
muitos como saber transdisciplinar, e cujo termo, para fins de registro, surge pela
primeira vez em 1844, utilizado por Karl Mager na revista Padagogische Revue, a
qual pretendia inicialmente caracterizar o conceito de “ajuda a juventude”, isto €&,
ajuda educativa, profissional e cultural (CARO et al, 2004 apud CASTELEIRO,
2008).

Para que possamos melhor compreender como o processo “futricas” (que a
partir daqui, por razdes inequivocas podemos denominar excluidos), aliado a
Pedagogia Social se da, analisaremos, de forma breve, o quadro em que o Brasil
encontra-se inserido no tocante a esta realidade e, posteriormente, o histérico
global desta area de saber e de atuacao social que desponta como uma luz no fim
do tunel para aqueles que vivem a margem da sociedade e dos elementos que
uma vida social digna requer.

Justamente o Brasil, nagao internacionalmente conhecida pelas suas
belezas naturais, fauna e flora abundantes, territério e costa maritima extensos,
bem como possuidor de um dos povos mais alegres e generosos que habitam o
planeta, apresenta também, dentre estes e demais inumeros predicados aqui n&o
mencionados, incobmodas e notdrias disparidades socio-econdmicas que, por
certo prisma e em meio a tanta riqueza, poderiamos chamar de incoerentes,
senao paradoxalmente ilogicas e contraditérias.

Apesar de, como fora previamente mencionado, nas ultimas décadas a
economia nacional ter atingido um patamar e status de estabilidade, destacando o
pais no mercado econdmico internacional, colocando-o por vezes na situacdo de

credor, e ndo somente devedor como costumavamos constantemente ver e ouvir
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na midia local e internacional, seus indices de analfabetismo, ainda sao
alarmantes. Um segmento das suas criangas ainda habita as ruas. A sua
populacdo carceraria cresce. A nacdo adoece a mercé de um sistema de saude
publico falido e ineficiente. A corrupgdo, por vezes, impera e as desigualdades
sociais espalhadas pelos quatro cantos da nagao ecoam tristemente. Apesar de,
como fora referido, Paulo Freire e seu método de educacao popular desenvolvido
para alfabetizar adultos na década de 1960, apesar de suas obras terem
alcancado diversos paises da América Latina e Europa, apesar de sua clara meta
de aquisicdo de consciéncia como condigdo mor para garantir a transformacgao
social de um territério, temos a impressao de que ainda ndo encontramos 0 NnosSso
norte no que diz respeito a atuacdo fundamentalmente efetiva da Pedagogia
Social brasileira, se a concebermos como uma possivel tentativa de amenizar o
que aqui fora referido. E para que isto ocorra, faz-se necessario, de anteméo,
conhecer as suas configuracdes e especificidades, para que entdo possamos dar
0 passo seguinte, afinal, ndo ha acado de efeito positivo e real sem alguma
compreensao processual de igual efetividade.

Aprofundando-nos ainda mais nas questdes das desigualdades sociais, é
valida a observacdo de que, no mundo contemporaneo em que vivemos,
entendemos que os sujeitos que o habitam sao diferentes; diferencas estas
baseadas nos mais diversos aspectos sejam eles materiais, de etnia, género,
cultura, intelecto, entre outros. As caracteristicas mais inequivocas para
constatarmos que os homens sao diferentes sao fisicas, sociais e/ou culturais.
Averiguamos isso em nossa sociedade, pois nela existem individuos que vivem
em irrestrita miséria, ndo tendo ao menos com o que se alimentar durante o dia, e
coexistindo com outros que vivem em mansdes rodeados de supérfluos luxuosos
e com mesa muito farta. A desigualdade social que gera pobreza assume feigcoes
distintas por ser constituida de um conjunto de elementos econémicos, politicos e
culturais préprios de cada sociedade.

Uma nacdo apresenta caracteristicas de pobreza quando nela existe
insuficiéncia de recursos ou quando, embora haja um volume cabivel de
patrimdnio e riquezas, estas estdo mal distribuidas. O Brasil € um pais desigual, e

nao um pais pobre. A desigualdade social se faz presente quando a repartigao se
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da de forma inapropriada, assim sendo, injusta, sendo que enquanto a maior
parte da sua riqueza fica sob o dominio de uma minoria dominante, a maioria
sofre com a divisdo do que restou, das migalhas remanescentes. A desigualdade
existente no Brasil € uma das maiores do mundo, e gragas a ela, avolumam-se as
estatisticas da sua violéncia, de moradores de rua, da prostituicdo infantil, dentre
inumeras outras formas de desigualdade e exclusao.

No século XVIII, impulsionado pela industrializagdo, o capitalismo teve
grande desenvolvimento, originando deste modo as relagdes entre o capital e o
trabalho. Assim sendo, o capitalista, o grande patrao abencoado por Deus,
merecedor de todo reconhecimento e digno de usufruir dos triunfos de sua
fortuna, e o trabalhador assalariado gerador desta, passaram a ser os principais
representantes nesta organizagao.

O justificativo presente para esta nova etapa foi o liberalismo, o qual se
baseava na defesa da propriedade privada, do comércio liberal e da igualdade
perante a lei. A velha sociedade medieval se transformara. O homem
de negocios, comércios e mercados era deslumbrado como virtude, e a ele eram
dadas todas as credenciais uma vez que ele poderia fazer o bem a toda
sociedade. Se por um lado este era agraciado com béncdos divinas, por outro,
Deus era testemunha do esforgo e da dedicagao do trabalhador ao seu patrao.
Consequentemente, para que esta relagao se eternizasse, os pobres ndo podiam
deixar de ser pobres.

Tomazi (2003, p.147) destaca que Karl Marx, no século XIX, recriminava o
liberalismo porque nele s6 eram promulgados os interesses de uma fragdo da
sociedade, e ndo da maioria como tinha de ser. Segundo Marx, a sociedade € um
conjunto de atividades dos homens ou agdes humanas, e essas agdes € que
viabilizam esta sociedade. Essas a¢des ajudam a organizagao social, e mostram
que o homem se relaciona uns com os outros. Assim sendo, Marx avalia as
desigualdades sociais como fruto de um grupo de relagbes pautado na
propriedade como um fato juridico, e também politico. O poder de dominacao é
que da origem a essas desigualdades.

As desigualdades sociais nascem dessa relagao conflitante e refletem na

apropriagao e dominagao, dando origem a um sistema social, no qual uma classe
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produz e a outra domina, dando entdo origem as classes operarias e burguesas.
Elas também sao produto das relagbes sociais, politicas e culturais, e nao apenas
econbmicas. Tomar parte de uma classe social demonstra que vocé esta em
atividade social, seja na escola, seja em casa com a familia ou em qualquer outro
lugar, por mais que esta seja composta de recursos limitados, e estas atividades
auxiliam-lhe a ter um melhor pensamento sobre si mesmo e sobre os demais que
compde a classe a que vocé pertence. As classes sociais mostram as
desigualdades da sociedade capitalista. Cada forma de organizagdo social
estabelece as desigualdades de privilégios e de desvantagens entre os individuos
que a compde. As divisbes em classes se dao de forma que o individuo esteja
situado economicamente e sociopoliticamente em sua sociedade.

No tocante ao Brasil, a sua crescente condicdo de miséria, suas
dessemelhancgas sociais, sua extrema concentragcdo de renda coexistindo com
baixos salarios e com desemprego, a fome que atinge milhdes, a desnutrigdo e as
assombrosas taxas de mortalidade infantil, a marginalidade e a violéncia, sao
expressodes nitidas do grau a que chegaram as suas desigualdades. Estas nao
sdo acidentais, e sim produzidas por um conjunto de relagbes que abrangem as
esferas da vida social. Se por um lado, na sua economia existem relagcdes que
levam a exploragdo do trabalho e a concentragdo da riqueza nas maos de
poucos, na sua politica, a populagao € ignorada nas decisdes governamentais.

Quando se aborda o tema desigualdade social e pobreza no Brasil, ndo se
trata de centenas de pessoas, mas de milhdes que vivem em estado de pobreza
absoluta. Trata-se de pessoas que sobrevivem apenas com 1/4 do salario minimo
vigente. Segundo dados do IBGE em 2008, 58,8% desta por¢do da sociedade
vivem na regidao nordeste do pais. Em 1988, o IBGE ja detectara, através da
Pesquisa Nacional por Amostra em Domicilios, que 29,1% da populagéo ativa do
Brasil ganhava até | salario minimo, e 23,7% recebia mensalmente de | a 2
salarios minimos. Estes dados estatisticos reforcam a ideia de que mais da
metade da populacdo brasileira ndo tem recursos para garantir a sua
sobrevivéncia basica. Além dessas pessoas que tentam a todo custo sobreviver,

nos vemos forgados a relembrar que o contingente de desempregados no Brasil
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também é muito elevado, e que estes vivem em condigdes piores que as dos
assalariados.

Num mesmo cenario de desigualdades entre classes e diferentes
realidades socioecon6micas, no tocante a educagdo destas, as Pedagogias
Social e Regular Escolar ndo se dissociam; elas coexistem. A Pedagogia Escolar
brasileira, tal qual a conhecemos, tem desempenhado um papel crucial no sentido
de buscar melhorar a qualidade de ensino que é oferecida nas escolas publicas
regulares espalhadas pelos seus quatro cantos, tendo muitas vezes que ir além
do seu papel principal - o de transmitir conhecimento cientifico - e abragando
causas, estas de cunho social, que, por muitas vezes, a obrigam a redefinir e a
ressignificar o seu papel mor. Uma vez que esta Pedagogia Escolar € praticada
principalmente nos espacgos fisicos denominados escola, € inegavel, por ser
percebivel, que a escola brasileira e a todos os seus atores e participantes, vém
sendo atribuidas responsabilidades sociais alheias a sua tarefa central. Nela, os
professores e pedagogos nao sao mais os transmissores de conhecimento
cientifico sistematizado, ou melhor, os facilitadores que permitem que a atividade
ensino-aprendizagem se concretize. Atribuem-se a eles atividades que retiram a
sua essencialidade e vé-se, na escola, uma espécie de extensao familiar, uma
“segunda casa”, responsavel por alimentar, dar amor, seguranga, ensinar boas
maneiras e garantir saude e bem estar aos filhos das familias do século XXI.

Esse papel escolar pode, por exemplo, acentuar-se ainda mais quando os
seus alunos advém de familias desestruturadas, de pais desempregados,
viciados, doentes, vitimas de preconceito e cujos filhos sao frutos da pobreza e da
desigualdade extrema, da total falta de condi¢bes minimas que |hes assegure
uma vida digna e, por muitas vezes, oriundos do descaso e da violéncia
covardemente presentes em tantos lares brasileiros. E quando a realidade que o
aluno vivencia é esta, a Pedagogia Escolar se mostra parcialmente mais
ineficiente. Se a educacao, por vezes, falha com o aluno resultado de uma familia
nuclear estabilizada na qual o estimulo, o amor, o carinho, a saude e a boa
alimentagao norteiam-lhe a vida, com o advindo de uma realidade oposta, ela
tende a se mostrar, a priori, consideravelmente impotente. Mas, afinal, que

educacéo € esta que buscamos aqui discutir: a cliché, de lugar e senso comuns,
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de carteiras jesuiticamente enfileiradas com quadro negro e giz, ou outros

modelos também responsaveis pela formacao do individuo?
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3. ASPECTOS HISTORICOS DA PEDAGOGIA SOCIAL

Uma vez apresentados nos capitulos anteriores conceitos e consideragcdes
em torno da Pedagogia Social, e até por termos nos apoiado ndo somente em
autores nacionais, mas também das mais diversas nacgdes européias,
buscaremos neste capitulo apresentar de que forma esta se deu em diferentes
periodos histéricos e em diferentes nagdes, afinal, para que haja compreensao,
ou pelo menos se busque abstrair de que forma a Pedagogia Social se configura
no Brasil, faz-se necessario primeiramente entender como esta se efetivou e se
estabeleceu inicialmente na Europa, e mais tarde na América Latina, estendendo-
se ent&o ao Brasil.

Souza Neto (2009, p. 23), aponta para alguns aspectos, autores e eventos
historicos que contribuem para nos localizarmos cronologicamente e
compreendermos como a origem da Pedagogia Social ocorreu, como fora
mencionado, na Europa, continente precursor desta area de conhecimento de
carater humanista, politica e, por vezes, socio-filantrépica. Segundo o autor, de
09 a 15 de abril de 1949, na cidade de Spire na Alemanha, aconteceu, sob
responsabilidade dos professores H. Camionete Ette e H Joubrel, um encontro
internacional para discutir os problemas de instrugdo de criangas e adolescentes
“‘inadaptados”, criangas estas orfas da guerra que precisavam ser readaptadas ao
sistema escolar.

De acordo com Otto (2009, p.33) autor do capitulo “Origens da Pedagogia
Social” da referida obra, Paul Natorp, por ele considerado o autor mais importante
da Pedagogia Social na virada do século XIX para XX, reivindicava que toda
Pedagogia deveria ter cunho social, de que houvesse interacdo entre processos
educacionais e sociedade. Contudo, o educador suico Pestalozzi, no final do
século XVIII, ja estudava a concepgao de assisténcia social empreendida através
da educacéo.

“Pedagogia Social, teoria da educagdo e da vontade sobre a base da
comunidade”, escrita pelo mencionado fildsofo neokantiano alemé&o Paul Natorp, e
publicada em 1898, foi a primeira obra publicada a sistematizar a Pedagogia

Social.
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Natorp, considerado por muitos estudiosos o instituidor da Pedagogia
Social, acreditava o individualismo ser a razdo dos conflitos sociais que ocorriam
na Alemanha antes da guerra, apostando assim em uma educagéo fundamentada
na comunidade em detrimento dos individuos. Também instituidor do termo
Pedagogia Sociolégica, uma ramificagdo da Pedagogia Social, o autor empenhou-
se em teorizar a Educacao Social, concebendo a Pedagogia Social como um
saber pratico e teérico (MACHADO, 2008 apud QUINTANA, 1989).

3.1 APEDAGOGIA SOCIAL NA EUROPA — DA SUA ORIGEM AOS DIAS
ATUAIS

Na primeira metade da década de 1890, mais especificamente na
Alemanha é que o termo e o conceito “Pedagogia Social” aparecem pela primeira
vez no contexto educacional. Porém, muito tempo antes, esta passa a existir de
maneira embrionaria nas questdes sociais assumidas por filésofos e educadores,
desde o mundo classico até aproximadamente a metade do século XIX
(MACHADO, 2008, p.100). Platdo, Pestalozzi, Comenius, entre outros de igual
relevancia, podem ser considerados os predecessores da Pedagogia Social.

Bernard Fichtner (2009), professor universitario alemao e diretor do
International Doctorate Educacion (INEDD), também autor encontrado na obra

“Pedagogia Social”, descreve:

Numa perspectiva histérica, encontramos na Idade Média e inicio da
modernidade uma preocupacgao social mais relacionada com atividades
beneficentes, filantrépicas e altruistas, orientadas fundamentalmente
para as camadas mais pobres da sociedade. Com o processo de
industrializagdo da sociedade, se produz um corte abrupto na Alemanha
do século XIX, originando para a Pedagogia e o Trabalho Social
diferentes raizes histéricas, enunciando, dentre outras:

a) Sistema de protecdo tipo assisténcia social (Firsorge /
Wolhfahrtspflege);

b) Educacao Infantil de creches e jardim de infancia baseadas na
concepgao de Froebel (Froebel Kindergarten)

c) No movimento denominado Pedagogia de Reforma que aconteceu
no fim do século XIX e inicio do século XX, encontramos uma nova
perspectiva para Educacgéo e protecédo de jovens (FICHTNER, 2009, p.
45).
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Fichtner (2009) também aponta para episdédios que pontuaram a
Pedagogia Social alema, como o fato do império alemao de 1871 até a Primeira
Guerra Mundial ter proibido o funcionamento do Partido dos Trabalhadores, mas,
concomitantemente ter instaurado o primeiro sistema social de ajuda ao
trabalhador. O autor destaca a forma de como a Pedagogia Social / Trabalho
Social se expandiu extraordinariamente na Alemanha gragas a sua preocupagao
em capacitar individuos, instituicdes e sociedade como sujeitos sociais atuantes.
Os aumentos de postos de trabalho nesta area claramente mostram isto: de
31.000 pedagogos e trabalhadores sociais em 1925 para 1.039.000 profissionais
em 1997. Estes numeros podem, a priori, surpreender, contudo um novo olhar
lhes é atribuido ao ponderarmos que neste periodo toda pedagogia era
considerada social.

Em sintese, o século XX foi o periodo de consolidacdo da Pedagogia
Social na Alemanha, conseguindo constituir-se como area de formagao e atuagao,
contudo, esta entra em cena na Alemanha no final do século XIX, periodo este
marcado pela racionalizacéo, teorizagao e fortalecimento das Ciéncias Sociais.
Esta valorizagdo do social se deu tanto por influéncia dos ideais libertarios e de
reivindicagao de direitos das revolugdes burguesas, quanto pela pressao exercida
pela realidade social desordenada da Europa, principalmente da Alemanha, que
passava por serie crise econdmica neste periodo. Pressionados pela realidade da
crise, os educadores aperfeigparam a conceituagdo da Pedagogia Social,
baseando as suas praticas nela. Esta adquire entdo ndo s6 a funcdo de amenizar
os conflitos sociais, bem como de buscar uma renovacido social através da
educacao.

Natorp (1899) define a Pedagogia Social como sendo a Pedagogia da
Comunidade, diferindo-a da Pedagogia do Individuo e, conseguintemente,
propondo uma separagao entre a Pedagogia Regular e a Pedagogia Social.

Com o inicio e transcorrer da Primeira Guerra Mundial, ndo sé as
necessidades da Alemanha aumentam substancialmente, mas principalmente os
seus problemas sociais. As praticas baseadas na Pedagogia Social direcionam-

se, entdo, para o atendimento a estes problemas e necessidades.



69

E neste contexto de guerra € que entram em cena as contribuicbes do
tedrico da Pedagogia Cultural Herman Nohl. Nohl (1935) afirma ser a Pedagogia
Social uma pedagogia cuja aplicabilidade vai além da escola e da familia,
estendendo-se principalmente a um terceiro espaco o qual sera posteriormente
especificado nesta dissertacao.

Baumler, seguidora dos pensamentos e ideologias de Nohl, e citada por
Diaz (2006, p.95) em “Uma aproximagao a Pedagogia — Educagao Social”,
amplia, com a sua teoria, este carater ndo escolar da Pedagogia Social, definindo,
de maneira inédita, a Pedagogia Social como uma pratica educativa social e
estatal.

Os ideais nacionalistas e a figura de Adolf Hitler comegam a ganhar forga
no cenario alemao, apos o final da Primeira Guerra Mundial. Com a ascensao do
governo nazista no poder, o apoio as iniciativas de Pedagogia Social, procedente
do Estado, foi cortado, consentindo que poucos trabalhos pudessem ter
continuidade.

Acompanhando a ideologia da época, Ernest Krieck (1932, apud DIAZ,
2006, p.95) tedrico alemao representante da educagcédo segundo a ideologia
nazista, tras uma concepgédo de Pedagogia Social de grande repercussao na
Alemanha: a focada nos ideais nacionalistas. Esta se baseava no comunitarismo
e na unidade de assisténcia ao povo.

Além das tendéncias até aqui apresentadas, Luzuriaga (1993, apud
MACHADO, 2008, p.101) proporciona outras, dentre elas: a tendéncia naturalista,
de 1900, baseada na antropologia e na biologia, e desenvolvida pelo tedrico
alemao Bergemann; a historicista trazida por Otto Willman, o qual desenvolveu
uma Pedagogia Social histérica fundamentada no catolicismo, e a de Paul Barth,
cuja tendéncia focava uma Pedagogia Social de carater positivista. Ambos
tedricos “destacam a importdncia de a Pedagogia se ocupar das agbes e
fendbmenos coletivos, superando a restricdo as acgdes individuais, ampliando a
investigacao da educacéao a totalidade dos processos sociais (MACHADO, 2008,
p.102); e também a tendéncia socioldgica idealizada por Durkheim, Manheim,

Smith e Peters, a qual baseia-se nas analogias e afinidades entre a educacgéo e a
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Sociologia, e cujo destaque foi tdo significativo a ponto de a Pedagogia Social ser
compreendida como Sociologia da Educagdo em determinado periodo histérico.

Quintana (1988, apud MACHADO 2008, p.102) identifica diferentes
enfoques da Pedagogia Social oriundos dos escritos dos mais diversos autores: o
social-marxista nos escritos do pedagogo alemao social-democrata Otto Ruhle e
também do pedagogo e psicélogo de origem austriaca Siegfried Bernfeld, o qual
defendeu uma pedagogia e psicanalise voltados para o social, bem como nas
obras do pedagogo polonés Suchodolski; o enfoque critico nos trabalhos de Klaus
Mollenhauer — importante pedagogo alemé&o no periodo pds-segunda guerra e do
professor da Universidade de Gotinga na Alemanha, H. Giesecke, o qual defende
a Pedagogia Social Critica, denominando-a Pedagogia Ofensiva.

Além dos autores e tedricos supracitados, Quintana (1998, p.103) destaca
também o enfoque positivista da Pedagogia Social nos escritos de Horstein e
Thiresch, teodricos que, a partir de 1968, apresentaram a Pedagogia Social como
critica da sociedade e da educacgao; o enfoque positivista presente nas obras do
tedrico L. Rossner, o qual contribuiu para a elaboragdo de uma ciéncia analitica
empirica da educacgado, baseada no positivismo; o aspecto de carater pragmatico
destacado nos trabalhos de Muller — tedrico que elaborou propostas para agdes
pedagogicas voltadas a solugao de problemas sociais; e por fim da proposta de
auto-ajuda apresentada por G. Iben, o qual desenvolveu o conceito de Pedagogia
Social como a Pedagogia da calamidade e que exerce uma funcdo de auxilio em
circunstancias de conflito.

Nao sé diferentes tendéncias passaram a existir dentro da Pedagogia
Social, bem como diferentes denominag¢des para os profissionais que atuavam
nesta area também se delinearam. Em alguns paises da Europa, o profissional da
Pedagogia Social era denominado “educador social”. Diferentemente de paises
como a Dinamarca, Portugal, Espanha e Alemanha onde o profissional com as
mesmas caracteristicas e fungbes era chamado de “pedagogo social’. As
atribuicdes e o carater dados a Pedagogia Social também variavam nas diferentes
nagdes européias.

A Pedagogia Social tinha um cunho extra-escolar na lItalia. Desde o seu

nascimento no final do século XIX e inicio do século XX, a Pedagogia Social
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apoiou-se nos pensamentos e concepgoes de Pestalozzi, e dos alemaes Froebel
e Natorp (1898), contudo o pais possui literatura propria. Dentre os seus autores,
destacam-se Agazzi (1965), Quintana Cananas (1984) e Fermoso (1994).

De acordo com Geraldo Caliman (2009, p. 54), o programa de Pedagogia
Social da Universita Pontificia Salestiana di Roma (UPS) tem por obijetivo
principal, a formagdo de profissionais com competéncia socio-pedagodgica no
setor da educacéo, re-educagao, de marginalizados desadaptados socialmente e
de comportamento desviante.

Geraldo Caliman (2009, p. 54) descreve a formacgéao destes profissionais da

seguinte forma:

Sua formagéao se da dentro de uma Faculdade de Ciéncias da Educagao.
Em outros casos, na ltalia, tal formagao se da dentro de uma Faculdade
de Ciéncias da Formacgao.”; e ainda vai além explanando como se
distribui a sua grade disciplinar: “31,2% de pedagdgicas, 14,6% de
Psicolégicas, 14,6% de Humanisticas, 12,5% s&o disciplinas
sociolégicas, 12,5% séo técnicas e de animagdo cultural, 4,2% juridicas.

Organizada apos a Segunda Guerra Mundial, a Pedagogia Social que
atendia as necessidades sociais na Franca; estava atrelada a assisténcia e a
compensagao de caréncias sociais nos paises anglo-saxdes; o profissional e
educador especializado da Pedagogia Social, atuava em servigos de recuperagao
social e prevencédo de riscos sociais na Holanda e na Bélgica.

A Pedagogia Social na Espanha, assim como na Alemanha, faz jus a maior
proeminéncia, pois neste cenario, ocorreram diversas modifica¢des significativas
nas discussdes envolvendo essa tematica. Por muito tempo a Pedagogia Social
espanhola fora influenciada pelo pensamento alemao e pelo pensamento de
alguns tedricos franceses. Tanto isto é verdade que na década de mil novecentos
e oitenta, por influéncia francesa, a Pedagogia regular sofreu certo desprestigio e,
como efeito e justamente como ocorrera na Alemanha, a Pedagogia Social
passou a ser denominada Sociologia da Educacao.

A década de 1980 fora apontada por um novo direcionamento dado as
discussdes acerca da Pedagogia Social, fazendo emergir o desenvolvimento de
metodologias e de programas para formacédo de profissionais, comegando a

fortalecer-se na Espanha e fazendo com que, na década seguinte, a Pedagogia
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Social passasse a compor a grade curricular dos cursos de educagao em algumas
universidades européias.

Serrano (2004, p.6) decompde a Pedagogia Social Historica em quatro
periodos distintos:

1. Entre 1850 e 1920 — a defesa do pensamento de Natorp de que o
homem individual € uma abstragcdo cujo sentido se da apenas
quando inserido em sociedade. O autor reconhece o homem como
um ser social.

2. Entre 1920 e 1933 - Observam-se problemas diretamente
associados a Primeira Grande Guerra Mundial: desemprego,
delinquéncia, criangas e jovens socialmente desprotegidos por terem
perdido as suas familias para a guerra. Busca-se, como
consequéncia, o bem-estar do sujeito, estimulando-o a desenvolver
a sua capacidade e potencialidades.

3. Entre 1933 e 1949 — periodo de poucos avangos, principalmente na
Alemanha, a qual esta sujeita e imposta a ideologia politica de Hitler.

4. Entre 1950 até os dias de hoje: periodo em que surge, na Europa,
uma Pedagogia Social mais critica que leva em consideracdo o

passado historico e os valores sociais europeus.

Em conformidade com o que fora antecipadamente descrito, varias
tendéncias e vertentes foram se delineando no interior da Pedagogia Social e,
conseguintemente, distintas nomenclaturas para o profissional dessa area
passaram a existir. O profissional da Pedagogia Social era chamado de educador
social em alguns paises da Europa e de pedagogo social na Espanha, Alemanha,
Portugal e Dinamarca, mais especificamente. Contudo, n&o somente as
nomenclaturas variavam de regido para regido, de nagédo para nagao. O carater
atribuido a Pedagogia Social também variava nos paises europeus. Na Italia, a
Pedagogia Social apresentava cunho absolutamente extra-escolar; na Franga,
constituida depois da Segunda Guerra Mundial, correspondia as caréncias
sociais; nos paises anglo-saxdes atrelava-se a assisténcia e a compensacao de

caréncias sociais; na Holanda e na Bélgica, o educador especializado, profissional
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da Pedagogia Social, operava em servigos de recuperacao social e de prevengao
de riscos sociais. Estas concepgdes e conceitos deram, por décadas a fio, o tom a
Pedagogia Social na Europa e em alguns paises espalhados pelo globo, em
alguns de forma timida, como é o caso dos Estados Unidos da América.

E no decorrer dos anos 1980 que se da& o desenvolvimento das
metodologias e da formagao de profissionais que atuam na area da Pedagogia
Social. E neste periodo que ela comeca a se fortalecer na Espanha e, na década
seguinte, passa a compor a grade curricular dos cursos de educagéo de algumas
universidades espanholas. O quadro 01 claramente nos mostra que, mesmo com
uma formacao basica semelhante nos distintos ambientes e nacdes, o processo
de reconhecimento do profissional que atua na Pedagogia Social, bem como a
sua area de intervengao, ainda nao sao oficializados em toda Europa. Os autores
Scarpa e Corrente (2006, p.71-72) oferecem um quadro do mapeamento
realizado, quadro este onde se compreende que a Pedagogia Social se compde

de diversas maneiras nos varios paises, sendo ressaltados em cada um, os

aspectos que distinguem as suas necessidades e peculiaridades.

Comparativo da formagao de profissionais para a Pedagogia Social no

mundo
Pais Quem forma Duracéao Areas Regulacao
Denominagéao
ALEMANHA Instituto Superior Profissional / 3 anos Campo Social salvo area Sim
Pedagogo Social requisitos: 18 anos e 11 anos de de Educagéo Especial
freqUiéncia escolar
AUSTRIA Em discussao no parlamento lei para - -
regulamentacéo das profissdes sociais
BELGICA Escola Superior de Educagéo 3 anos Campo Pedagdgico Lei de 29.04.1994
Pedagdgica Sanitario e sécio- publicado no Journel
educativo Officiel de 20.04.2006
DINAMARCA 3,6 anos Agbes socio-educativas Acordos negociados
com criangas, com as autoridades
adolescentes, jovens e municipais e
adultos portadores de departamentais e
problemas fisicos, associagdes
mentais e sociais profissionais
ESPANHA Ministério da Educagéo 3 anos Area socio-educativa, Sim
Educador Social sécio-cultural
especializada
FRANGCA Ministério Nacional de Educagéo, 3 anos Area social e sécio-
Educador centros de formacgéo credenciados pelo sanitaria além da 3?2 idade
Especializado Estado
FINLANDIA Desde 1996, diploma geral de servicos 90% sé&o empregados na Nao revelado
sociais sem qualificagéo especifica. administragéo publica e
Formagéo Universitaria e Politécnica na area de assisténcia
social
GRECIA A profissao de educador é bastante Administragéo publica: N&o revelado
recente e ndo existe denominagéo area socio-sanitaria. Os
oficial. A Educagao profissional diplomados TEI as vezes
superior esta orientada em fungao dos trabalham nas areas
servigos sociais e assistenciais e da sécio-cultural e juvenil.
Educacao Especial
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IRLANDA Diploma reconhecido pelo National 3 anos Servigos Educativos — Nao
Educador Social Council for Education Awards — Jovens com problemas —
Regional Technical College Dublin and menores em dificuldades
Institute of Technology sociais. Educacao
Especial
ITALIA — Educador Formagéo Individualizada mediante 3 anos Criancas, adolescentes, Sim — por parte do
Profissional protocolos de entendimento entre jovens, adultos e Terceira Ministério da Saude
regides e universidades. Formagao por Idade com dificuldades e
meio da Facultad de Medicina e o campo da Educagéo
Cirurgia em colaboragdo com a nao-formal
Facultad de Psicologia, Sociologia y
Ciencia de La Educacion
LUXEMBURGO Ministério Nacional de Educacéo 3 anos Educacéo e Animagéo Sim
Educador Social. Consultores
Profissional orientagdo profissional.
Sdcio-educagao para a
saude
PAISES BAIXOS Universidade de Educacéo Profissional 4 anos Assisténcia socio-
Saécio-pedagogo / pedagdgica
Assistente Social
PORTUGAL Instituto Superior de Ciéncias Sociais e 3 anos Marginalidade social. Nao
Educador outras escolas superiores. Faculdades Jovens e adultos
Especializado de Psicologia delinqientes
REINO UNIDO Institutos Superiores 2 anos Ajuda social para jovens.
Assistente social Animagéao sociocultural.
para jovens / Cursos oferecidos pelas
animador sécio- municipalidades
cultural
ISLANDIA Ministério da Saude. Faculdade de 3 anos Pessoas com problemas
Sécio-Pedagogo sécio-pedagogia em todas as situagdes da
vida cotidiana
SUECIA pedagogo | Universidade de Estocolmo. Faculdade 3 anos Problemas sociais e Nao
social de Medicina. Departamento de psicossociais com
Ciéncias Sociais criangas, adolescentes e
adultos. Ajuda social
SUICA Escolas publicas e escolas 3 anos Area pedagdgico sanitaria Nao
Educador reconhecidas nos cantbes da e socio-educativa
especializado Confederagéo suica
Pedagogo social

Quadro 3 - comparativo da formagéao de profissionais para a Pedagogia Social no mundo
Fonte: Scarpa e Corrente (2006, p.71 e 72).

3.2 — A PEDAGOGIA SOCIAL NA AMERICA LATINA

Apesar de pouco difundida, a Pedagogia Social ja € regulamentada e
reconhecida como profissdo em alguns paises da América Latina, como México,
Argentina, Chile, Venezuela e Uruguai, pais este tomado como referéncia na
area.

Nao obstante, na América Latina, ndo se conta com muita informacgao e
conhecimento a respeito da Pedagogia Social e seu desenrolar histérico, contudo,
o autor uruguaio Camors (2009), descreve alguns aspectos que vao do século XV
ao XXI, e que nos ajudam a compreender o processo da Pedagogia Social na

Ameérica do Sul. O referido autor afirma que muitas informacgdes foram esquecidas
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e sepultadas gragas as conquistas de varios paises europeus, em especial a
Espanha. O autor também destaca que, nos séculos XVI, XVII e XVIII, ocorreu o
processo de colonizagdo impactando a cultura, a religiosidade e a dominagéo
politica e social-econémica da regido.

No final do século XIX e principio do século XX comegaram a chegar os
imigrantes europeus com forte bagagem politica, cultural e sindical, impactando
fortemente o continente e de diferente maneira em cada pais.

Camors (2009, p.120) descreve o processo de consolidagdo do movimento
operario, o qual foi fortemente influenciado pelos imigrantes europeus, suas
experiéncias e antecedentes. A classe trabalhadora organiza-se, constitui-se e
concentra-se em atos sociais e politicos de muito peso e em muitos paises.
Aliangas politicas e articulagdes culturais se solidificam. Destacam-se as lutas
indigenas e camponesas por terra e produgcdo, mas sempre com carater de
reivindicacao e com propostas de trocas sociais.

No caso do Uruguai, em especial, desde 1989 se desenrola a educagao
social, a qual surgiu na extinta Escola dos Funcionarios do INAME, atual Centro
de Formacao dos Funcionarios do INAU, como formacgao a nivel terciario, dentro
do nivel universitario, e reconhecida pelo Ministério da Educacao e Cultura desde
1997. No Uruguai, a figura do Educador Social se consolida em 1990, e cuja
formacao é reformulada em 1996.

Os primeiros aportes conceituais uruguaios se baseiam na experiéncia
educativa em ambito institucional no Instituto de La Nifiez y Adolescencia dés
Uruguay (INAU). O surgimento de uma nova formagdo em consequéncia de uma
nova figura profissional na educagdo esteve marcada por muita resisténcia,
incompreensao e indiferenca, por parte dos docentes, especialmente Mestres da
area da Assisténcia Social.

Finalizando a descricdo da Pedagogia Social uruguaia, Jorge Camors

descreve:

O trabalho realizado entre o periodo de 2001 e 2005 de intercambio e
articulagdes entre a experiéncia e a Educacao Social na América Latina,
e a experiéncia acumulada na regido uruguaia, principalmente na
educacgao popular baseada nas obras de Paulo Freire, significaram um
aporte em ambas as diregdes: em um momento efetivando debates entre
as educagdes popular e social, e em outros descrevendo sinteses de
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experiéncias internas e em outros paises, como € o caso do Chile
(CAMORS, 2009, p.121).

A Pedagogia Social, assim como na Europa, aparece em distintas
intercessdes nos paises latino-americanos. Paulo Freire, autor que sera retomado
no decorrer desta dissertagdo, apresenta modelos de educacao libertaria e de
alfabetizagao popular no Brasil. A Pedagogia Social na América Latina também
estd envolvida em programas concernentes as comunidades indigenas;
programas de pesquisa participativa em agdo de resgate a cultura e
conhecimento popular; programas de participagdo comunitaria na educacgao;
programas de educacgao rural; entre outros de igual relevancia.

Este histdrico conciso e analitico mostra que a Pedagogia Social expandiu-
se na educagao nao formal, abrangendo uma gama significativa de objetos e
conceitos como questdes relacionadas a socializagdo e ressocializacdo de
individuos historicamente excluidos, interferindo na educacéao social destes.

Ja que tanto a Europa como a América Latina e, conseguintemente a
Pedagogia Social de ambas, vem atuando na educacgéo dos individuos a margem
da sociedade, o que seria, mais precisamente, interferir na educag¢ao social
destes sujeitos excluidos? Talvez seja este o aspecto mais importante que difere
a Pedagogia Social da Assisténcia Social, a qual € comumente confundida com a
primeira: o termo educacédo inserido neste contexto. Ndo estamos discutindo o
papel que a assisténcia social tem de buscar incessantemente diminuir abismos
socioeconémicos e promover justiga social procurando prover o “excluido”, o que
vive a margem, com 0 minimo necessario para que este leve uma vida digna, com
saude, moradia e outros elementos sociais imprescindiveis para que toda e
qualquer forma de sociedade viva integramente. O foco agora € outro. O foco é
garantir ao excluido instrumentos educacionais para que este desenvolva a sua
identidade e potencialidades e, consequentemente, tenha maior chance de vencer
e superar os infortunios que a sua dessemelhante realidade social

constantemente o apresenta.
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4. A PEDAGOGIA SOCIAL NO BRASIL: DA INSTITUCIONALIDADE A
ATUAGCAO PEDAGOGICA

Quando nos deparamos com o tema Pedagogia Social, e em especial com
a forma como esta se configura no Brasil, corremos o risco, de maneira quase
que imediata e ditada pelo senso comum, de confundi-la com Assisténcia Social.
Faz-se necessario entdo estabelecer historicamente as diferengcas entre o
trabalho e as caracteristicas da Pedagogia Social e Assisténcia Social, buscando
revelar qual o verdadeiro papel da Pedagogia Social na sociedade brasileira. De
fato, ambas as areas de atuagdo tém muito em comum: o objeto de intervencéo
de ambas sdo as expressdes multifacetadas das questbes sociais e recebem
significativa contribuicdo de diferentes areas e ciéncias como a ciéncia politica, a
antropologia, a sociologia, a psicologia entre outras. A Pedagogia Social e a
Assisténcia Social também convergem em varios aspectos pontuais como o fato
de se tratarem de areas de saber de carater socio-politico, critico e interventivo e
cuja atuacgao visa, através de programas e politicas sociais, a preservacéao, defesa
e ampliagao dos direitos humanos e a justiga social.

Estevao (1995, p.62) em “O que é servico Social” define o papel do

assistente social e quais as suas areas de atuacgao:

Um assistente social atua, através de pesquisas e analises de
realidade social, na formulagdo, execucdo e avaliagdo de servigos,
programas e politicas sociais que buscam a manuteng¢do, amparo e
acrescentamento da justica social e dos direitos humanos.

O trabalho do assistente social tem como objetivo visar e garantir direitos
e assisténcia para a populagdo desamparada, fazendo isso por meio de
politicas sociais, de forma organizada e planejada, lutando contra os
problemas das injusticas que podem afetar os desamparados
socialmente.

Entre os principais campos de atuagao profissional de um assistente social
estao:

Redes de servigos sociais do governo

Hospitais

Escolas/creches

Centros de convivéncia

Administragdes municipais, estaduais e federais
Servigos de protecao judiciaria

Conselhos de direitos e de gestao
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e Movimentos sociais (ESTEVAO, 1995).

Em contrapartida, a Pedagogia Social, abrange uma cadeia de
particularidades sécio-educativas, decorrentes de necessidades sociais, conforme
aponta Quintana em “Los ambitos profesionales de La animaciéon” em 1993.

Dentre elas, destacam-se:

e Atencdo a infancia com problemas, como por exemplo,
advindas de ambiente familiar desestruturado ou do
abandono;

e atencdo a adolescéncia (orientagdo pessoal e profissional,
tempo livre, férias);

e atencado a juventude (politica de juventude, associacionismo,
voluntariado, adogéao, separacoes);

e atencao a terceira idade;

e atencao aos deficientes fisicos, sensoriais e psiquicos;

o Pedagogia hospitalar;

e prevencao e tratamento das toxicomanias e do alcoolismo;

e prevengdao da delinquéncia juvenil (reeducagao dos
dissocializados);

e atencdo a grupos marginalizados (imigrantes, minorias
étnicas, presos- pedagogia no carcere, ex-presidiarios);

e promocao da condigao social da mulher;

e educacéao de adultos;

e animagao sociocultural (QUINTANA, 1993).

Segundo Moura (2009, p.284), a Pedagogia Social, em ambito geral, pode

atuar também em espacos e organizag¢des da sociedade civil como:

e Igrejas e comunidades religiosas;
e Associacgdes de assisténcia e bem-estar;
e Associagdes juvenis e outros tipos de grupos da juventude;

e Pessoas juridicas de direito privado;
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e Grupos alternativos, iniciativas e grupos de auto-ajuda.

Os grupos alvo a serem atendidos por certas intervengdes nestes espacos
seriam a infancia e adolescéncia, a juventude, o sistema carcerario, as ONGs, as
criangas de rua, entre outros.

Outro espago onde a Pedagogian Social pode interferir e atuar € a
empresa, e em especial a classe trabalhadora que a compde. Este recorte visa
apenas destacar mais uma frente de atuagcéo da Pedagogia Social no Brasil. O
seu proposito, uma vez que este sutimente se distancia do nosso objeto de
estudo, limita-se apenas ao registro da sua existéncia de carater antropofésico.
Pressupbe que no Brasil, e de acordo com o site da Associagao de Pedagogia
Social com Base Antroposodfica, a histéria da Pedagogia Social comega a
expandir-se a partir de 1963 com Pedro Smith, acionista e diretor da Giroflex
(industria de cadeiras e méveis para escritorios. Foi em uma das suas inumeras
viagens a Europa que Smith conheceu o trabalho de Lievegoed com outros
empresarios, identificando-se profundamente com suas propostas de a¢des sécio-
pedagdgicas. Retornando ao Brasil, este criou um grupo composto por
empresarios da entdo chamada NPI - Netherlands Pedagogich Institute. A partir
de 1972, Lex Box (consultor) comegou a vir freqientemente ao Brasil para
ministrar seminarios relacionados a Pedagogia Social e, até os dias de hoje, estes
seminarios continuam sendo realizados juntamente com outros grupos de
consultores. Em consequéncia disso, fundou-se em 1993 a “Associacido para o
Desenvolvimento da Pedagogia Social no Brasil - Convivio Social: formas
concretas para a realizacdo da sociedade”. Assim, a Pedagogia Social passou a
ter um papel essencial no campo social e organizacional, (de empresas e
instituicbes onde estdo envolvidos grupos ou individuos), e onde consultor
(individuo) e o conselheiro, o grupo e o facilitador, estao interligados. As pessoas
abrangidas passam por um procedimento de conscientizagdo, onde agregam
valores, experiéncias de vida e habilidades como ouvir, falar, aconselhar, etc.
Este trabalho ocorre a partir das vivéncias e reflexdes de cada individuo,

ocorrendo o resgate e, consequentemente, facilitando que ajudem uns aos outros.
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Desta forma, no inicio da década de 1960, os primeiros passos do trabalho
da Pedagogia Social no Brasil estiveram atrelados, de alguma forma, com a area
empresarial. No entanto, articulava-se o processo aprendizagem quando se
referia a socializagdo e a insergéo do individuo na sociedade como um todo. No
Brasil, uma das referéncias concretas sobre Pedagogia Social € a Associagao de
Pedagogia Social de Base Antroposofica fundada em 2001, baseada nos ideais e
nos ensinamentos de Rudolf Steiner.

No entanto, quando se trata de Pedagogia Social, mais especificamente no
caso do Brasil, e por haver pequena difusdo desta area de atuagao, ha certa
dificuldade em entender os seus conceitos, concepcdes e percepg¢des donde esta
pode vir a atuar. Por vezes, como fora previamente mencionado, a Pedagogia
Social é confundida com o espago da Assisténcia Social. Entretanto, Petrus
(1997, p.17) destaca que a Pedagogia Social, e a Educagdo Social por ela
gerada, apresentam fungdo de ajuda educativa a pessoas ou grupos que
configuram a realidade social menos favorecida, enfatizando ainda outros
aspectos que ajudam a determinar a sua identidade:

a) A Pedagogia Social € compreendida como sinbnimo de correta

socializacao;

b) pressupde intervengao qualificada de profissionais, a ajuda de recursos

e presenga de determinadas circunstancias sobre um sistema social;

c) refere-se também a aquisicdo de competéncias sociais;

d) representa o conjunto de estratégias e intervengbes socio-comunitarias

no meio social,

e) € concebida como formagdo social e politica do individuo, como

Educacao politica do cidadao;

f) atua na prevencao de desvios sociais;

g) define-se como trabalho social, entendido, programado e realizado

desde a perspectiva educativa e ndo meramente assistencialista;

h) é definida como acédo educadora na sociedade.

Uma vez apontado o norte que direciona ndo somente as suas

caracteristicas, bem como as frentes de atuacao desta area de saber, nos resta
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agora definir quem sao os personagens que nela atuam, 0s seus precursores
brasileiros, os que atualmente carregam a bandeira da Pedagogia Social, e quem
por ela sdo e/ou deveriam ser atendidos.

N&o é possivel falar de Pedagogia Social no Brasil, sem mencionar o nome
de Paulo Freire e o seu método de Educagao Popular desenvolvido para educar e
alfabetizar adultos na década de 1960. A sua Pedagogia, embora nao
denominada de Pedagogia Social, difundiu-se e influenciou programas de
alfabetizacdo e de educacdo espalhados pelo Brasil, por muitos paises da
América Latina e Europa. Ao desenvolver uma Pedagogia “nao autoritaria”, a tado
difundida Pedagogia do Oprimido tem como meta principal o ato de aquisi¢ao de
consciéncia como condicado mor que ira garantir a transformacgao social; efeito
politico que vai além da educacdo escolar nos moldes que conhecemos. Paulo
Freire &, indiscutivelmente, um dos mais respeitaveis emissarios da Pedagogia
Social brasileira, cuja obra é internacionalmente reconhecida, e por que nao dizer,
adotada. Trata-se ndo somente de um “educador regular”, e sim de um militante
por uma acao educativa critica e transformadora, defensor de uma pratica
educativa que leva ao conhecimento, a conscientizacdo e a autonomia dos
sujeitos.

O pensamento e a acdo de Paulo Freire, os quais serdo retomados
posteriormente, sao fecundos e inspiram a reflexdo sobre os processos
educativos e socio-pedagogicos; num sentido mais amplo, a reflexdo sobre a
totalidade da vida em sociedade. E ele nunca esteve sozinho nesta trajetoria.

Na atualidade, varios autores vém fazendo da Pedagogia Social a sua
ideologia, a sua luta, o seu objeto de estudo que possa vir a gerar um novo
campo de atuacao. Dentre eles destacam-se: Rogério Moura — Professor da
Faculdade de Educagéo da Universidade Estadual de Campinas — Unicamp, Joao
Clemente de Souza Neto — pesquisador e professor do Centro Universitario FIEO
e membro do Nucleo de Estudos de Subjetividade, Cultura e Cidadania (NESCCi)
da PUC-SP, Afonso Celso Scocuglia — Professor do Programa de Pés-graduacao
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Maria Estela Santos Graciani —
Professora doutora em Educagdo e Administracdo Escolar pela USP, Evelcy

Monteiro Machado, autora por vezes mencionada no decorrer deste artigo,
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Pedagoga, especialista em Métodos e Técnicas da Educacdo e Mestre em
Educacao pela Universidade Federal do Parana - UFPR, entre outros.

Conforme aponta Garcia-Hiudobro (1988), por mais de trés décadas a
Pedagogia Social e seus atores envolvidos em projetos educacionais, vem
buscando atuar em frentes como:

v" Programas concernentes a populag¢des indigenas, nativas, relativos
a questdes de lingua, multiculturalismo, identidade étnica, oposig¢ao
a assimilagao da cultura dominante;

v' programas de pesquisa participativa em acéo de resgate a cultura e
conhecimento popular para reapropriagdo do poder de grupos
dominantes amparados na repressao e na forca;

v' programas de participagdo da comunidade, de identificacdo de
programas educacionais, 0os quais envolvem professores, pais e
alunos;

v' programas de Educacdo popular pautados as questdes da terra,
reforma agraria e Educagao Rural;

v' programas de formagao politica por meio de recursos e atividades
educacionais focados principalmente nas necessidades das classes
marginalizadas, como a alfabetizacdo e na mobilizacdo para

contestar estruturas sociais dominantes e o poder do Estado.

Uma vez tragcado o histérico mundial e brasileiro da Pedagogia Social;
determinado os seus conceitos e acepgodes; estabelecido os seus atores, feitores
e precursores, resta-nos apenas apontar a quem esta ciéncia de carater
humanista, ndo assistencialista, designa-se. Quem pode usufruir das benesses
pela Pedagogia Social proporcionadas? Em que instante o excluido é por ela
lembrado? Como afirma Souza Neto (2009, p.255), no que se refere a realidade
brasileira do século passado, em especial no final da década de oitenta e inicio
dos anos noventa, a sociedade conquistou o que ele denomina de reordenamento
juridico, o qual contribuiu, segundo o autor, para a constru¢gao de uma cultura de

direitos:
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Neste contexto, a democratizagdo das relagdes sociais alcangou um
novo patamar e diferentes indagacdes vieram a tona. Quem s&o, afinal,
0s que tém os direitos violados e praticam a delinqliéncia? De que forma
reagem? Como produzem conhecimento? Qual é a sua relagdo com a
ciéncia? (SOUZA NETO, 2009, p.255).

A transformacgao efetiva sé ocorre quando se diagnostica determinada
situacdo; quando se busca causas para se chegar a conclusdes e,
posteriormente, as agdes por elas requeridas. Nao existe linha de chegada se o
ponto de partida ndo foi apurado, e neste sentido, muitos autores aqui citados, e
outros de igual relevancia, vém buscando decifrar o perfil da Pedagogia Social
brasileira, pois estdo cientes de que, diferentemente do ocorrido na Europa e
resto do mundo, a Pedagogia Social necessaria para o Brasil € vinculada a varias
areas de conhecimento e atuagado, a varios campos de trabalho e investigagéo.
Muitos estudiosos, cientistas, autores e educadores vém centrando suas forgcas
para compreender o processo de educagao da Infancia e da Adolescéncia, da
Juventude, da sua forma de desempenho no Sistema Penitenciario, no Terceiro
Setor, nas ONGs, nos mais diversos projetos e programas sociais espalhados
pelo solo brasileiro. Pensadores e educadores vém promovendo exaustivas
analises focadas no interior Pedagogia Social, tentando quebrar impropriedades,
fragmentacdes e confusdes conceituais referentes a ela, visando aumentar assim,
as chances do excluido sobreviver a sociedade atroz e desumana que
conhecemos. Buscando que a espécie excluida va, gradativamente, sendo
extinta, dando lugar a uma sociedade mais humana, compassiva e afetuosa,
norteada por principios de igualdade de direitos, de promog¢ao da paz, de

exercicio de liberdade, de toleréncia e de pratica de justica.

4.1 A PEDAGOGIA SOCIAL NO BRASIL: DO LEGADO PIONEIRO DE PAULO
FREIRE A INVESTIGACAO DA PEDAGOGIA SOCIAL ATUAL
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Quando falamos de educagdo inclusiva e que insere o individuo na
sociedade, nos referimos ao termo “Pedagogia Social” como o procedimento por
meio do qual se forma o homem como cidadao, resgatando seus principios
morais, parte integrante do seu ser e da sua esséncia, proporcionando-lhe a
possibilidade de se associar e unificar cultural e socialmente a vida da
comunidade. No Brasil, Paulo Freire consagrou a sua vida a viséo da educacao
como processo de emancipagao, defendendo uma pedagogia da libertagao,
através da qual o homem, via praticas que levam ao conhecimento, se insere,
conscientiza e adquire autonomia.

Ao redimensionar o processo de conexao e integragdo da Pedagogia
Social no Brasil, Paulo Freire, educador e fildsofo brasileiro considerado por
muitos como um dos pensadores mais notaveis na histéria da Pedagogia
brasileira, assume um papel imprescindivel e imperativo quando se refere a ela
em obras e livros, dentre os quais se destacam: Educacdo como Pratica da
Liberdade (1966), Pedagogia do Oprimido (1970), Cultura Popular, Educacéao
Popular (1983), Politica e Educacao (1993), Pedagogia da Autonomia (1996).
Desta forma, e ao levarmos em consideracdo a sua vasta publicacdo e pratica
sobre educacao popular, € possivel afirmar que Paulo Freire € o inspirador da
Pedagogia Social no Brasil e, por esta razao, faz-se neste momento um merecido
recorte, um aparte sobre a vida e obra do nosso educador mor.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no Recife, capital de Pernambuco, em
19 de setembro de 1921. Aos 13 anos de idade, mais especificamente em 1934,
ficou 6rfao de pai. Em 1937, Freire ingressou como bolsista no ensino secundario
do Colégio Oswaldo Cruz, no Recife. Quatro anos mais tarde, ingressou no curso
complementar pré-juridico. Em 1944 casou-se com Elza Maria Costa Oliveira,
quando ainda cursava a Faculdade de Direito. Desta unido, originaram-se cinco
filhos. Em 1947, ingressou no recém-criado Servigo Social da Industria (SESI) de
Pernambuco. Este fato requer um olhar mais aproximado pois iniciam-se ai os
primeiros passos de uma vida consagrada a visdo da educagido como processo
de emancipacgao.

Segundo o relato de Beisiegel (2010, p.8):
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Conforme relatos do educador, sua passagem pelo SESI foi decisiva na
formacgao de suas primeiras orientagdes no campo da educacgao popular.
Datam deste periodo as notaveis reflexbes a propdsito do
assistencialismo que apresentou, anos depois, na tese de concurso para
a cadeira de Histdria e Filosofia de Educagao da Escola de Belas Artes
de Pernambuco. Em entrevistas posteriores, Paulo Freire remete para
esse periodo as experiéncias cruciais na formacgao de suas ideais sobre
as relacdes entre educador e educando. As dificuldades de comunicagao
com os trabalhadores e a procura de uma melhor compreensao de
linguagem popular encaminharam-se para as praticas de educagao
fundadas nas realidades da vida dos setores desfavorecidos do Recife.

No ano de 1958, Paulo Freire relatou a comunicagdo da equipe da
Secretaria da Educacdo e Cultura de Pernambuco ao Segundo Congresso
Nacional de Educacédo de Adultos. Em 1959 apresentou o trabalho Educacéao e
Atualidade Brasileira como tese de concurso para provimento da catedra de
Filosofia e Historia da Educacado na Escola de Belas Artes de Pernambuco, da
Universidade do Recife. Em 1960, com outros intelectuais, participou da
fundacao do Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife. Iniciou no MCP as
experiéncias de criacdo do Método de Alfabetizacdo de Adultos.

De acordo com registros de Beisiegel, o referido autor destaca, 2010 p.9:

... em maio de 1960, foi um dos intelectuais participante na constituicao e
no inicio das atividades do Movimento de Cultura Popular (MCP) do
Recife, um importante movimento de cultura popular criado pelo prefeito
Miguel Arraes e organizado sob a lideranga de Germano Coelho. Paulo
Freire assumiu a direcdo da Divisdo de Pesquisas da nova entidade. Em
fevereiro de 1962, participou da criagdo e assumiu a direcdo do Servico
de Extensédo Cultural da Universidade do Recife (BEISIEGEL, 2010, p.9).

E ainda complementa:

Ainda enquanto diretor da Divisdo de pesquisas do MCP criou os
circulos de cultura e os centros de cultura do movimento. Os circulos de
cultura consistiam em agrupamentos de adultos das camadas populares
formados para o exame e a discussao de temas sugeridos pelos proprios
participantes. Depois de algum tempo, observando o bom rendimento
dos dialogos nos circulos de cultura, o educador concluiu que os
mesmos procedimentos poderiam funcionar também no processo de
alfabetizacdo de adultos. Experimentou pdr em pratica essa idéia logo
depois, no Centro de Cultura Dona Olegarinha, na localidade conhecida
como Poco da Panela (BEISIEGEL, 2010, p.9).

No Brasil dos anos 1960, a proposta de alfabetizacdo de Paulo Freire fazia
vislumbrar uma verdadeira revolugédo, pois permitia antever a redencédo dos

brasileiros excluidos pela via da educacdo. Nos anos de 1961 e 1962, entre
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estudos e publicacdes, o primeiro ensaio do novo método de alfabetizacéo fora
iniciado, envolvendo cinco adultos analfabetos. Comecava ai a constituir-se o
passo primordial da Pedagogia Social em solo brasileiro; comegava a constituir-se
o método de alfabetizacdo de adultos, o ponto de partida das propostas
pedagogicas freirianas que levariam o nosso educador a ser conhecido mundo
afora.

Foi no final do ano de 1962 e inicio de 1963 que Freire assumiu a
coordenacdo da Campanha de Alfabetizacdo de Adultos empreendida pelo

Governo do Rio Grande do Norte. Conforme relato de Carlos Lyra, (1996, p.10):

... com limitado espaco politico de atuagao em Pernambuco, o educador
aceitou a coordenagao desse movimento para testar suas idéias sobre o
processo de alfabetizacdo de adultos, em mais larga escala, no Rio
Grande do Norte, onde teria os recursos e o apoio que Ilhe eram negados
em Pernambuco.

Segundo Lyra (1996, p.10):

No quadro politico da regido nordestina, dois fortes competidores de
Aloisio Alves, os prefeitos Miguel Arraes, em Pernambuco, e Djalma
Maranhdo, no Rio Grande do Norte, atuavam intensivamente no campo
da educacgéo popular, com o MCP do Recife e a Campanha de Pé no
Chao também se aprende a ler, em Natal. O governo Aloisio Alves
buscava, pois, contrapor a esses movimentos a sua campanha de
alfabetizacdo de adultos, a ser iniciada com o emprego do método de
Paulo Freire na experiéncia-piloto programada para a cidade de Angicos.

A campanha de alfabetizacdo de Paulo Freire, amparada na rapidez de
aquisicao de resultados, adotou como marca as quarenta horas de duragcdo dos
trabalhos, e cuja esséncia afirmava se tratar de “um método inovador, capaz de

alfabetizar o adulto em 40 horas...”. Em 1963, mais especificamente no 2°
semestre deste ano, Freire fora incorporado ao Ministério da Educacgao,
coordenando a Comissao Nacional de Cultura Popular e tendo o seu método
como escolhido para o programa nacional de Alfabetizacdo do Governo Jango
Goulart. Com o golpe militar de 1964 e a deposi¢do do Governo Goulart, Paulo
Freire é indiciado em um inquérito que visa apurar supostas “atividades
subversivas”, refugiando-se na embaixada da Bolivia e dirigindo-se, em seguida,
ao Chile. Durante sua permanéncia neste pais, onde ficou até 1969 publicou

inumeros artigos e escreveu o livro considerado pela critica especializada como o
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seu trabalho mais importante: Pedagogia do Oprimido. Num sucinto relato
cronoldgico, mudou-se para os Estados Unidos em 1969 lecionando em Harvard.
Assumiu a posi¢do de consultor do Departamento de Educacdo do Conselho
Mundial das Igrejas, em Genebra. Publicou extraordinarios estudos sobre a
educacgao politica, a humanizagao e as suas implicagdes pedagdgicas e o papel
educativo das Igrejas na Ameérica Latina. Aproximou-se de movimentos de
libertagdo na Africa, registrado nas obras de 1977 e 1992, Cartas a Guiné-Bissau
e Pedagogia da Esperanga, respectivamente. Retorna ao Brasil em 1980
auferindo titulos de Doutor Honoris Causa em muitas universidades brasileiras,
nas Américas e Europa.

O desenvolvimento de sua intensa atividade intelectual ndo cessou até o
seu falecimento em maio de 1997. Segundo artigo publicado por Celso de Rui
Beisiegel (2010, p. 12):

Apés o retorno ao Brasil publicou, entre outros trabalhos, Ideologia e
Educacao: Reflexdes sobre a Nao Neutralidade em Educacdo, em 1981;
no ano seguinte, A Importancia do Ato de Ler; em 1991, A Educacao na
Cidade; em 1992, Pedagogia da Esperanga, um Reencontro com a
Pedagogia do Oprimido; em 1993, Professora sim, Tia ndo: Cartas a
quem Ousa Ensinar; ainda em 1993, Politica e Educacao: Ensaios; em
1994, Cartas a Cristina; em 1995, A Sombra desta Mangueira; e, em
1996, Pedagogia da Autonomia. Publicou também um amplo elenco de
livros produzidos a partir de didlogos com educadores e intelectuais
brasileiros e estrangeiros.

Tamanha riqueza literaria, ndo se baseava somente em pensamentos, ou
era norteada apenas por ideologias, mas principalmente por ensaios, exames e
experimentos. Dentre estas experiéncias, talvez a que merega mais destaque seja
0 seu revolucionario método de alfabetizacdo de adultos. A educacido de adultos
era examinada no ambito das exigéncias nacionais de desenvolvimento, nao
podendo reduzir-se a um simples trabalho de alfabetizagdo. Segundo registros de
Beisiegel, (2010, p. 12): “n&o seria um trabalho feito verticalmente, sobre ou para
o homem. O trabalho educativo em uma democracia seria sempre um trabalho
com o homem.”

A preocupacao fundamental de Paulo Freire seria vincular a educacao
popular a consciéncia critica, a democracia, ao desenvolvimento e a construgio

de personalidades socialmente responsaveis, participantes na construgcao da vida
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coletiva. Paulo Freire foi um educador cuja defesa ininterruptamente se deu pela
educacao construida através do dialogo, comprometida com a formacédo de
homens livres voltados para a construcdo de uma sociedade democratica e
desenvolvida.

Beisiegel, (2012, p. 13-14) busca, por mais que de forma abreviada,

introduzir em que consistiu 0 seu Método de Alfabetizagdo de Adultos:

Numa apresentagdo esquematica e bastante resumida, o método de
alfabetizacdo, nas primeiras experiéncias, apresentava as seguintes
caracteristicas:

° A equipe de alfabetizadores levantava informagbes sobre os
modos de vida da populagdo local. Essas informacdes permitiam o
conhecimento do vocabuléario corrente na localidade e fundamentavam o
planejamento dos trabalhos de alfabetizac¢ao.

o Nesse vocabulario (universo vocabular minimo) selecionavam-se
as denominadas palavras geradoras, em numero variavel nas diferentes
experiéncias realizadas. A selecdo atendia a dois critérios: riqueza
fonémica das palavras e seus conteudos existenciais. Como exemplo, a
palavra tjjolo, além de possibilitar o estudo das familias silabicas do t, do
j e do |, comportava a evocacéo das experiéncias de trabalho e de vida
associadas as necessidades da habitagdo. Em Educagdo como Pratica
da Liberdade, Paulo Freire relaciona para a escolha das palavras
geradoras os critérios: ‘a) da riqueza fonémica, b) das dificuldades
fonéticas (as palavras escolhidas devem responder as dificuldades
fonéticas da lingua) e c) o de teor pragmatico da palavra, que implica
uma maior pluralidade de engajamento da palavra numa dada realidade
social, cultural, politica, etc.”

° Em seguida, procedia-se a criagdo das situagbes existenciais
tipicas do grupo de educandos. As situagdes deviam desafiar os grupos.
Seriam “situagdes-problemas, codificadas, guardando em si elementos
que serado codificados pelos grupos, com a colaboracdo do

coordenador”.

° Procedia-se a elaboragdo das “fichas-roteiro”, para auxiliar os
coordenadores de debates.

° Finalmente preparavam-se as fichas com a decomposi¢cdo das

familias fonémicas correspondentes as palavras geradoras.

Quando levantamos questdes a respeito da alfabetizagdo das camadas
menos favorecidas utilizando o Método Paulo Freire, ndo podemos dissocia-las de
algo que caminhava de forma concomitante: a conscientiza¢ao do individuo a ser
alfabetizado. O mestre Paulo Freire propunha circulos de cultura nas origens de
suas pesquisas as quais acabariam por originar o seu revolucionario método de
alfabetizacdo. Os temas discutidos nestes circulos iam ao encontro dos interesses
e das realidades soécio-econdbmicas das classes a serem alfabetizadas. O

professor Beisiegel (2010, p. 14-15) relata:
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Os trabalhos nos circulos de cultura eram iniciados pela apresentacao
das denominadas fichas de cultura, com cenas e figuras sugestivas das
questdes que deveriam ser debatidas pelos grupos. No apéndice de
Educacao como Pratica da Liberdade s&o apresentadas 10 fichas. Na
primeira, o didlogo entre os participantes do circulo de cultura deveria
conduzir a percepgao da distincdo entre os mundos da natureza e da
cultura. O homem seria percebido como criador e recriador da sua
realidade.

As fichas subsequentes buscavam motivar os grupos a apreciagao do
didlogo entre os homens; a percepg¢ao das diferengas entre culturas e a agao
transformadora dos homens sobre as matérias da natureza; a percepg¢ado das
diferencas entre culturas, valores e padrbes de comportamento. Em seguida,
caminhava-se para o debate da democratizagdo da cultura e para o inicio do
trabalho de alfabetizagdo. Ainda de acordo com o que fora relatado por Beisiegel
(2010, p.15):

As palavras geradoras eram em seguida apresentadas aos participantes,
em cartazes ou projecdes de slides. Cada uma delas era encabecada
por uma figura evocativa da situagcao existencial tipica que se pretendia
examinar nos debates. No exemplo da palavra tijolo, a figura de um
pedreiro assentando tijolos poderia remeter as discussdes para
situagdes comuns na vida de operarios da construgao civil. Num outro
slide apresentava-se somente a palavra tijolo, e em outro, a mesma
palavra apresentava-se agora dividida em silabas. Depois
apresentavam-se, respectivamente, as familias do t, do j e do I. Numa
outra ficha, a da descoberta, juntavam-se as trés familias, possibilitando
exercicios de composigado de diferentes palavras. Finalmente em outras
fichas eram apresentadas as vogais.

A conscientizagao propiciada via dialogo proposto pela analise das fichas
de cultura e das situagdes existenciais peculiares, bem como todo o processo de
alfabetizacao coexistiam durante toda a duragcdo do trabalho. A pedagogia,
segundo o pensamento de Paulo Freire, deveria fazer da exploragao e do abuso,
bem como de suas razbes, o componente da reflexdo dos explorados e
abusados, de que resultaria seu engajamento na luta por sua libertagao.

Este breve apanhado da histéria de Paulo Freire e da sua trajetéria
educativa comprova que ha décadas a Pedagogia Social ja vem sendo discutida e
praticada no Brasil, contudo sem necessariamente apropriar-se da terminologia
“‘Pedagogia Social”, pelo menos ndo da forma como ela é concebida na

contemporaneidade. Segundo estudos de Ribas Machado (2010, p. 142):
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Ja a terminologia Pedagogia Social que, pelos estudos realizados néo
voltava a cena educacional desde o inicio do século, ressurge na
realidade educacional brasileira a partir do ano de 2005, mas também
com uma nova perspectiva: vinculada ao atendimento de uma demanda
que busca a profissionalizagdo de diversos educadores que atuam em
diferentes espagos educativos, mas que ndo possuem uma formacgao
especifica. (RIBAS MACHADO, 2010, p.142)

Ribas Machado (2010, p.144) complementa a sua afirmativa:

Desde 2005 identifica-se um movimento, no Brasil, de um grupo que esta
sendo responsavel pela estruturacdo da Pedagogia Social como area de
conhecimento, formagdo académica e profissional. Este grupo tem
buscado, por meio de estratégias (congressos, eventos, pesquisas,
publicacdes, etc.), legitimar a éarea perante o campo educacional
brasileiro.

E conclui:

E importante considerar que, por ser a Pedagogia Social no Brasil uma
area ainda recente, inclusive no tocante a apropriagdo da terminologia
‘Pedagogia Social’, as publicagdes e discussdes estdo sendo formuladas
em diferentes lugares e também com diferentes enfoques e perspectivas.
Existem relatos que discutiram a Pedagogia Social e/ou Educac¢ao Social
em algumas universidades, e que evidenciaram a realizagdo de
atividades isoladas ou regionais. Na verdade pode-se demarcar o
langamento da Pedagogia Social no Brasil, no ano de 2006, com a
realizagdo do | Congresso Internacional de Pedagogia. No entanto, as
discussodes e aproximagdes com a area comegaram, a partir de agdes de
grupos de pesquisa. (RIBAS MACHADO, 2010, p.145)

Nao podemos afirmar que todo autor cujo objeto de estudo é a Pedagogia
Social tenha bebido das fontes freireanas, e nem tampouco assegurar que estes
estejam isentos da sua influéncia. Paulo Freire jamais trilhou o seu caminho de
maneira solitaria. Este dialogou com pensadores dos mais diversos matizes como
Anisio Teixeira, Hélder Camara, Alvaro Vieira Pinto, Karl Mannheim; e acabou por
influenciar outros nomes de similar relevancia como Moacir Gadotti, Carlos
Alberto Torres, entre outros. Do mesmo modo, houve outros autores interessados
nesta area, entre os quais se destacam o pedagogo italiano Geraldo Caliman com
seu livro “Desafios, riscos e desvios” (1958); Antbénio Carlos Gomes, o qual
escreveu a obra “A presenga da Pedagogia — Teoria e pratica da acado

socioeducativa”; Maria Estela Santos Graciani com o livro “A Pedagogia Social de
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Rua - abordando segmentos sociais em situagao de risco”, Maria da Gloria Gohn
com o livro “Educacgao nao-formal e cultura politica”, entre outros de igual valor e
contribuicdo. Proveniente desta ndo tdo vasta, como ocorre em muitos paises
europeus, mas significativa obra literaria, observa-se o grande progresso tedérico
referente a Pedagogia Social no Brasil.

De acordo com o pensamento de Sanna (2009, p. 71):

Quando refere-se ao processo de sistematizacdo da Pedagogia Social
como area de formagéao, é necessario salientar a relagdo da mesma com
a tradigdo que decorre da Educagao Popular, sendo assim, as teorias e
as experiéncias de Paulo Freire sistematizam e enriquecem o trabalho
da Pedagogia Social tanto no ambito nacional quanto internacional. No
entanto, €& importante salientar que ndo existe uma receita universal
para que as ag¢des socio pedagdgicas sejam realizadas. Sendo assim, o
trabalho da Pedagogia Social, sera realizado de acordo com as
necessidades de cada realidade vivida em determinado momento
historico.

Ainda:

A nova Pedagogia Social ndo pode reduzir seu ambito de acdo ao
tratamento dos tradicionais problemas sociais. A Educagdo Social tem
que refletir também a cerca de sua intervengéo, onde realiza-la e se
perguntar por que o faz de uma maneira e ndo outra. A Educagéo Social
deve abrir novos espagos de reflexdo e trabalho e o que é mais
importante, deve incidir nas causas dos problemas, deve prevenir as
causas dos problemas, deve prevenir as causas que o0s geram.
(PETRUS 2003, apud SANNA, 2009, p. 71 p. 61).

Petrus (2003) destaca que muitos infortunios e diferengas sociais num pais
como o Brasil podem ser enfrentados com os instrumentos providos pela
Pedagogia Social. No entanto, destacar apenas problemas sociais, politicos e
econdémicos nao devem e nao podem ser um carater de aproximacdo da
Pedagogia Social, uma vez que cultura e etnia sao patriménios que devem
articular o trabalho e o progresso na Pedagogia Social no pais.

Conforme fora descrito previamente, nos sentimos tentados a assegurar
qgue o trabalho da Pedagogia Social € concebido no ideario coletivo brasileiro com
Assisténcia Social por ter raizes e peculiaridades voltadas ao trabalho social.

Segundo Ribeiro (2009, p.168):

...0 educador social era definido como um militante, um funcionario,
redimensionando um trabalho assalariado, porém caracterizado num
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trabalho voltado a Educagdo Popular ou nao-formal, sendo assim, o
trabalho estava voltado para aqueles nao inseridos nas instituicdes mais
regulares como a familia e a escola, ou seja, grupos excluidos
socialmente.

Ribeiro (2009) articula que este trabalho social possui um propdésito:

Proporciona aos grupos espacos de experimentagcdo de um pensamento
capaz de dobrar-se radicalmente diante dos saberes do corpo, de
constituir-se em contraponto a linguagem escolar formalizada e
conceitual, o complexo e diverso campo de saberes escolares
atravessados por linguagens marginais constitutivas em um rico universo
simbdlico, que encontra suas referéncias na cultura em seu carater local,
particular, temporal, global revolucionario (PARDO, 2004, apud
RIBEIRO, 2009, p.169).

Nomeadamente, o afazer cotidiano do educador social estava articulado a
educacao popular e aos educadores populares como os educadores de rua.
Neste sentido, desenvolvia-se desde entdo aqui no Brasil um trabalho de
educacado popular ndo somente focado em jovens e adultos, mas também
meninos e meninas de rua.

Ao proferir-se a Pedagogia Social de Rua, Graciani (2001, p. 13) menciona
que “A Pedagogia do educador social €, de certa forma, uma contra-pedagogia
que busca instaurar uma nova cultura, a cultura da solidariedade que possa
neutralizar a banalizagdo da vida a qual as elites brasileiras se acostumaram”.
Sendo assim, a compreensao do educador social deve estar voltada a Educagéao
Popular, voltada aos pensamentos pedagodgicos de Paulo Freire, em que teoria e
pratica sao indissociaveis, ou seja, ambas necessitam ser trabalhadas juntas para
que se obtenham resultados.

No Brasil, o trabalho do educador social inicialmente foi e continua sendo
impulsionado e apoiado por instituicdes publicas e privadas (Universidades),
poderes publicos (prefeituras) e ONGs.

Segundo Ribeiro (2009, p. 171), as analogias feitas por Graciani, quando
este se refere a Pedagogia Social, desde seu surgimento no Brasil, nos remetem
a aliar uma relagao entre trabalho e educacgao, voltada as disposi¢gdes de uma
Pedagogia Socialista e nitidamente condescendendo a pratica da educacgéao

popular como um todo.
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Neste caso, nos deparamos com a realidade brasileira do MST (Movimento
dos Sem Terra), voltado a luta pela terra, sendo herdeiros de experiéncias e
reflexdes socialistas. Nesta acepcao, a educagao proposta pelo MST esta
contextualizada na educacéao socialista.

Ao englobar um trabalho sécio pedagdgico e nao-formal, a Pedagogia
Social no Brasil delineia o trabalho do MST e também um trabalho ao redor de
ONGs e projetos sociais, em uma esfera politica com a finalidade de permitir
mudangas nos mecanismos e organismos que mantém o sistema de
desigualdades.

Graciani (2005, p. 15) articula que necessitamos de uma pedagogia dos
direitos, especialmente voltada para a persuasao das elites. “A Pedagogia Social
de Rua, como parte constituinte dessa pedagogia dos direitos, precisa educar
também a familia, o ministério publico, advogados, juizes, promotores e a policia,
nao so6 os educadores”.

No Brasil a Pedagogia Social congregou-se primeiramente com a
Educacao nao formal, educacao esta desempenhada em movimentos sociais,
com um trabalho articulado em programas e projetos sociais tanto em instituicdes
publicas como privadas, envolvendo interferéncias socio-pedagdgicas
direcionadas a temas transversais tais como: meio ambiente, saude, direitos
humanos, cidadania, alimentagdo, formacao profissional, empreendedorismo,
artes, cultura, esportes, etc., redimensionando e atingindo a Educacé&o Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, e o Ensino Superior.

Esta configuragcédo de trabalho efetuado na esfera da educagdo nao formal
tem como finalidade a inclusédo, ou seja, a introducéo do individuo na sociedade,
promovendo de alguma maneira o processo ensino-aprendizagem a determinado
individuo ou grupo ali inserido.

Nos trabalhos desempenhados pela Pedagogia Social no Brasil, destacam-
se praticas comunitarias voltadas a educacgdo indigena, educagdo em saude,
educagao em cidadania e direitos humanos, educagdo ambiental, educagao no
campo, educacgao rural, educagao em valores, educagao para a paz, educagao

para o trabalho, educacéo politica, educagao hospitalar e educacao alimentar.
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De acordo com Calimam (2009), quando se refere a Pedagogia Social no

Brasil:

A importancia, hoje, da Pedagogia Social, estd no fato de que ela se
empenha diretamente no aprofundamento de perspectivas tedricas e de
propostas metodoldgicas orientadas ao bem-estar social, a analise e
avaliacao das situagdes e condigbes sociais que condicionam a
Educacao e a delinear uma diretriz orientadora que torne possivel a
intervencao em termos formativos no admbito da diversidade social, do
desvio e da marginalidade, e da equidade dos recursos sociais
(BECCEGATO, apud CALIMAN, 2009, p. 51).

O trabalho da Pedagogia Social no Brasil, em uma esfera geral, sustenta
fundamentalmente a conscientizagao da relevancia do trabalho executado. Sendo
assim, todos teriam acesso aqueles que o desenvolvem, tanto os menos
favorecidos quanto as classes mais abastadas, as médias e altas, articulando a
solidariedade em um contexto socio-pedagdgico que abarcaria a todos, no sentido
da acado de quem o desempenha e nos resultados de quem o recebe, ganhando
magnitude no trabalho e conquistando aliados.

A Educagao é um procedimento que incide nos mais desiguais ambitos da
sociedade. Conseguintemente, a pedagogia precisa estar atenta para formar
educadores que venham a atuar nestes varios espacos, e dar atengao especial,
no momento de formagao do ator envolvido no processo ensino-aprendizagem, ao
educador que posteriormente vira trabalhar com os segmentos da sociedade que
vém sendo historicamente excluidos.

Silva, Souza Neto e Moura (2009, p. 306) afirmam que a Pedagogia Social
precisa ter uma feicao propria no Brasil, embebida da sua rica historia e tradicao
cultural. No que tange a formagao inicial do Pedagogo Social em territorio
nacional, e levando em consideracdo de que nao existe, e nem tampouco as
faculdades e universidades brasileiras oferecem um curso de graduacao a nivel
superior denominado “Pedagogia Social” (tais aportes sao contemplados em
disciplinas isoladas, como por exemplo, a Pedagogia em Espacos Nao-Escolares,
e fazem parte da grade curricular do curso de Pedagogia regular), os autores
acima citados apontam, em linhas gerais, o norte que acreditam ser ideal nas

areas de formacéo destes profissionais:
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O ensino, nos niveis técnico, de graduacédo e de pods-graduagédo lato e
stricto sensu, deve ser fundamentado em uma mesma matriz teérica —
da Pedagogia Social — em uma perspectiva comparada (com Alemanha,
Espanha, Portugal, Finlandia e Uruguai), com forte apoio tecnolégico
(Portal da Pedagogia Social) e orientado para a agao-reflexdo-agéo (rede
de projetos sociais € ONGs). (SILVA, SOUZA NETO E MOURA, 2009,
p.306)

De maneira mais especifica e minuciosa, os autores supracitados apontam,
em “Pedagogia Social”’, para as propostas de modelagem dos cursos técnico, de
graduacéo, de especializagdo, mestrado e doutorado com programas voltados a

Pedagogia Social:

Um curso técnico de nivel médio em Pedagogia Social talvez seja a
forma de responder mais imediatamente a necessidade de formacao
pedagégica dos chamados educadores sociais que atuam na
cognominada educagdo nao formal. Sua concepgédo visa a atender, de
forma muito enfatica, adolescentes e jovens sem perspectivas de acesso
ao Ensino Superior, mas que ja possuem alguma insercéo na area social
(SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2009, p.306, 307,308).

No tocante a modelagem dos cursos de graduacgao, os autores propdem:

...uma efetiva integragao curricular que torne possivel a efetivagédo de um
curso de graduagdo que ja nasga sob a marca da internacionalizagéo,
com a participagao de Brasil, Alemanha e Uruguai e que, gradualmente,
possa incorporar Espanha, Portugal, Finlandia e Francga...deve ser
enfrentada a dificuldade da integragcdo curricular que possibilite o
reconhecimento do diploma nos diferentes paises envolvidos além de
abrir o Brasil como espago de complementagdo na formagédo dos
estudantes europeus. (SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2009, 307)

Ja no que se refere aos cursos de especializagao, fica proposto:

Cursos de especializagdo em Pedagogia Social, adequados para
profissionais formados em outras areas que n&o a Pedagogia.
Concebidos como formagéao continuada, podendo incorporar os recursos
de Ensino a Distancia e de Tecnologia da Informagédo e da Comunicagao
(SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2009, p.308).

Quanto a modelagem dos programas de Mestrado e Doutorado, Silva,
Souza Neto e Moura (2009, p.308) sugerem recorrer aos modelos ja difundidos
pela CAPES, estimulando a cooperagdo académica entre programas de poés-

graduagcdo e contando com um maior numero de professores estrangeiros,
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contratados como professores visitantes. Os autores também prevéem linhas de
pesquisa da Pedagogia Social de dominios sociocultural, sociopedagdgico e
sociopolitico.

Os diferentes niveis de formacéo e qualificagdo, bem como o que tange o
processo ensino x aprendizagem da Pedagogia Social, enfim, todas as
configuracbes de Educagao advindas desta, detém de um aspecto proeminente,
pois, atuam perante sujeitos sociais e historicos, e fazem parte da constituigao
dos mesmos. O objeto “material” da Pedagogia Social é o préprio da pedagogia
geral: o ser educando do homem, o que se traduz pela realizagao pratica do que
antes fora uma possibilidade: a educabilidade, garantindo assim, a prevencao,

ajuda socializacéo e reinsergao do individuo.

4.1.1 Tragos de Pedagogia Social no trabalho educacional de Paulo Freire

Ha muita controvérsia em torno da nomenclatura advinda da agao de Paulo
Freire, principalmente do que orbita o seu trabalho educacional, e se este, por sua
vez, poderia entdo ser agraciado e classificado com o titulo de Pedagogia Social.
Por mais que alguns autores e pesquisadores livremente se utilizem da agao
educativa de Paulo Freire classificando-a como Pedagogia Social, como € o caso
de Scocuglia (SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2009, p. 241) em A Pedagogia
Social de Paulo Freire como contraponto da Pedagogia Globalizada, e também a
exemplo de outros artigos publicados conforme apontamos anteriormente nos
quadros | e Il do primeiro capitulo desta dissertacdo de mestrado, paira no ar a
duvida etimoldgica e lexical de como poderiamos nos referir ao seu trabalho;
duvida esta que nao diminui em nada a relevancia da obra educacional de Freire.

Numa rapida tentativa de desmitificar esta peculiaridade, buscamos entéo
destacar pontos na Pedagogia Freireana que tragam em seu cerne tragos de
Pedagogia Social, ou que entdo apontem onde ambas convergem.

Conforme afirma Machado:
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Entretanto, a Pedagogia Social estd presente em intervencbes de
diferentes naturezas em toda a Ameérica Latina. Dentre tais praticas,
destacam-se os modelos de Educacao popular com a abordagem tedrica
desenvolvida por Paulo Freire (1980) para a educagao de adultos na
década de 60. A Pedagogia de Freire difundiu-se e influenciou nas
campanhas de alfabetizagdo e na educagdo em geral. Como uma
Pedagogia “nado autoritaria”, a Pedagogia do Oprimido tem como objetivo
central a “conscientizagdo” como condigdo para transformagao social,
implicagbes politicas que transcendem a Educacdo escolar. Pode-se
afirmar que Paulo Freire € um dos mais importantes representantes
brasileiros da Pedagogia Social e que sua obra é reconhecida
internacionalmente nesta perspectiva. (MACHADO, 2009, p.139)

Percebe-se a énfase que a autora da nao somente a obra tedrica de Freire
referindo-se a ele como um dos mais relevantes nomes brasileiros da Pedagogia
Social, mas a conscientizagdo como condicdo mor para promocdo da
transformacao social do oprimido. Esta superacao da atual realidade sociocultural
€ um dos, se nao o maior objetivo da Pedagogia Social.

Neste sentido, afirmam ainda Streck e Zitkoski (2010, p.26):

E dos oprimidos, segundo Freire, que pode vir a libertacdo. Pois dos
seres humanos que estdo a margem das estruturas fundantes do
sistema oficial opressor é que se pode esperar a alternativa e/ou o novo
na histéria. Ou seja, os oprimidos n&o tem compromisso politico com o
sistema vigente que os oprime, e desta forma, quanto mais clareza
politica vao conquistando do processo histérico-dialético de construgéo
das realidades sociais, mais fortemente defenderdo a utopia de uma
nova sociedade a ser construida desde o embate pratico no momento
presente.

Legitimando o que afirmara Streck e Zitkoski (2010) sobre a importéncia da
conscientizagdo por parte do oprimido de que a sua condigdo social é de
opressao e desumanizacao, nos apoiamos em Graciani para destacarmos pontos

convergentes entre as Pedagogias Freireana e Social:

A Pedagogia Freireana, ha quatro décadas propiciou transformacgdes
incriveis, ndo s6 em educadores, mas também em educandos, que
sairam de sua ingenuidade para a esfera critica, da passividade para a
militincia em movimentos sociais, sindicais e populares, da descrenga
para a esperanga de que as coisas possam mudar e da resignagao para
a utopia, convencidos de que sao sujeitos histéricos capazes de ocupar
a vida politica do brasileiro, indignados com a pobreza, a excluséo e a
desigualdade social (GRACIANE, 2009, p.211).
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Finalmente, a autora destaca as caracteristicas da Pedagogia Social como
projeto radical de transformagao politica e social, e que claramente compactuam
com o pensamento pedagogico de Paulo Freire. Destas caracteristicas,

inicialmente citamos duas:

Propde inicialmente criar uma teoria renovada de relagdo homem,
sociedade e cultura, com uma acao pedagdgica que pretende fundar, a
partir do exercicio em todos os niveis e modalidades da pratica social,
uma educacéo libertadora;

Realiza-se no dominio especifico da pratica social com classes sociais
populares, a partir de um trabalho politico educacional de libertagédo
popular, com o intuito de ser conscientizador com sujeitos, grupos e
movimentos das camadas excluidas (GRACIANI, 2009, p.211).

Outra caracteristica comum entre as Pedagogias Freireana e Social é a
defesa de que ambas devem ser constituidas e construidas coletivamente,
promovendo assim a esperada reflexdo dos oprimidos que acabara,
consequentemente, resultando no engajamento de uma classe que luta por sua
libertagdo. Streck e Zitkoski (2010) destacam o que Paulo Freire defende e

propde como acao coletiva:

Nestes termos, Freire defende que a Pedagogia do Oprimido é uma obra
coletiva, solidaria, que envolve ndo somente educandos e educadores,
mas também a humildade dos lideres politicos. Enquanto processo
politico, esta obra tem que ser forjada com eles, e ndo para eles,
enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperagao de sua
humanidade (STRECK; ZITKOSKI, 2010, p. 26).

Compartilhando com o pensamento dos autores supracitados, Graciani

(2009) aponta mais uma caracteristica da Pedagogia Social:

Concretiza-se como acgdo educativa com agentes e sujeitos
comprometidos, onde se estabelece, por meio da relacao dialégica, um
sistematico processo de intercambio de conhecimentos e saberes, onde
a troca de experiéncias é primordial;

Orienta-se pela Pedagogia libertadora protagbnica, baseada
fundamentalmente na memoaria histérica, na identidade coletiva, na
dindmica cultural, na possibilidade entre a capacidade légica de
compreender os liames capitalistas e a valorizacdo da participagao
comunitaria, autoestima, autovalorizagao, autoconfianca e
autodeterminacao de sujeitos que tentam construir uma nova ordem
social, econdmica e cultural (GRACIANI, 2009, p. 211).
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Outro aspecto que a Pedagogia Social e a Pedagogia Freireana
compartilham, é a concepcao da educagao como praxis social transformadora.
Freire ndo via sentido em uma educacido abstrata, desenraizada da realidade
social do educando, podendo somente falar em educacgao verdadeira e auténtica
no processo educativo, desde que buscando articular dialeticamente acao-
reflexdo-nova acgao social. Streck e Zitkoski (2010) destacam esta concepgao

Freireana:

Um primeiro fundamento, que Freire nos oferece sobre a possibilidade
concreta de realizagdo dessa utopia politica a partir das lutas dos
oprimidos e dos que se solidarizam verdadeiramente com eles, é que o
ser humano é o ser da praxis, da luta e da acdo do mundo. Ou seja, a
intervengao no mundo é o modo essencialmente humano de existir e, por
essa razédo, o mundo jamais estara em plena elaboracdo de si mesmo.
Portanto, as realidades sociais, culturais e politicas constitutivas de
nosso mundo histérico sdo constru¢gdes humanas que sempre estardo
passiveis de sofrer transgressdes, tanto em niveis lentos e gradativos
quanto em niveis de ruptura mais profundos na estrutura fundante, que
nelas produzem transformacdes radicais (STRECK; ZITKOSKI, 2010,
p.27).

No tocante a praxis na Pedagogia Social, Graciani (2009, p. 216) destaca:

Ha dois pressupostos essenciais, sem os quais essa almejada agao nao
podera ocorrer. Na verdade, a metodologia da praxis nos permite olhar o
educando nao como uma abstragéo (seja ele o analfabeto, o trabalhador
ou 0 menino de rua), mas sim no concreto da sua existéncia histérica,
que contém um acervo de experiéncias, valores, medos, expectativas e
conhecimentos que eles trazem para o contexto educativo. Esse deve
influir necessariamente na definicdo, pelo educador, de onde deve ou
pode partir para desencadear o processo educativo.

Os autores acima mencionados nos deixam claro a importancia que
atribuem a praxis em todo processo politico-educativo e, consequentemente, do
desenvolvimento das capacidades e dos potenciais de cada educando-educador
para sentir, pensar e agir de forma auténoma no contexto dos grupos sociais em
que vive.

Finalmente, destacamos um ultimo aspecto semelhante entre as
Pedagogias Social e Freireana: o fato de que toda educacgao € politica. Graciani

constroéi este paralelo destacando inicialmente:
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Foi a Pedagogia Freireana que possibilitou esta reflexdo e acdo junto
aos mais pobres e excluidos da sociedade. Foi esta relagao social
educativa que permitiu aos pobres tornarem-se sujeitos politicos, pois,
para Paulo freire, toda educagdo €& um ato politico. Os excluidos
contribuiram com a sua Pedagogia propria, suas crengas, valores e
principalmente histérias de migragéo, de subsisténcia e sobrevivéncia
em territérios aridos, propiciou que produzissem , n&o discursos
abstratos e sem consisténcia empirica correta, mas um discurso vivo,
plastico, estético e poético, baseado na vida.

Discursos plenos e transbordantes de metaforas... Léem o mundo
através dos sentidos, quando apreciam um quadro, quando véem uma
multiddo se manifestando, quando dizem poesias de cordel criadas no
intimo do coragao (GRACIANI, 2009, p.210).

A autora complementa o seu pensamento mostrando quais aspectos de
uma Pedagogia da Autonomia sdo necessarios para que a Pedagogia Social se
concretize efetivamente:

Para efetivar uma Pedagogia Social competente e consequente
historicamente, € imprescindivel: de um lado buscar conhecer a sabedoria
popular, expressa em seus codigos, dramaturgia, religiosidade, produtos culturais
e senso comum, base fundamental que deve servir de plataforma para ele
(individuo, grupo, classe popular) e os intelectuais organicos possam chegar a
hegemonia da sociedade civil no processo concomitante de sua libertagado social,
econdmica e politica (GRACIANI, 2009, p. 212).

Vale a ressalva de que nao pretendiamos expor aqui uma sintese completa
em torno das caracteristicas que possam vir a identificar o legado educacional de
Paulo Freire como pertencente a Pedagogia Social. Através de alguns aspectos
pontuais, pretendiamos sim agucgar esta discussdo, mostrando que o trabalho
educacional de Freire tras em seu cerne a riqueza da Pedagogia Social, por mais
que, na época da publicacdo das suas principais obras, bem como do seu
processo de alfabetizacdo popular, o termo Pedagogia Social ndo era explorado

em sua plenitude.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Embora ainda haja muito a ser pesquisado, conceituado e fundamentado a
respeito da Pedagogia Social e da forma como esta se configura no Brasil,
determinadas conclusdes expressivas foram obtidas em fungdo da pesquisa e
registro escrito que esta dissertagdao de mestrado exigiu. Verificou-se que esta
area de saber surge com inumeras probabilidades, perspectivas e finalidades. No
entanto verificou-se também o acertado entendimento de que a Pedagogia Social
esta atrelada primeiramente as classes sociais menos favorecidas e, por
conseguinte, a educagao popular. Estas constatagcdes se deram a partir de todo
um percurso da pesquisa que se embasou principalmente em levantamentos
bibliograficos e busca de informacbes em artigos, publicacdes e sites da Internet.

Constatou-se que, no sistema educacional brasileiro, existe um gap entre o
papel da escola regular e a realidade social presente. Esta fenda €, seguramente,
uma area de atuagao da aqui pesquisada “Pedagogia Social’. Nos dias de hoje,
em varios paises, existe um debate da Pedagogia Social e que na pratica muito
pouco se apresenta no Brasil, especialmente no que se refere a sua
institucionalidade. Portanto, esta dissertagao teve por objetivo geral compreender
este processo de como se configura a Pedagogia Social no Brasil. Para atender
este objeto de pesquisa, este trabalho fora estruturado com certa configuragao
histérico-espacial, a qual partiu do global para o local, dos paises europeus e da
Ameérica Latina para o caso especifico do Brasil.

Sabe-se que, embora haja pequena experiéncia histérica se nos
compararmos com paises europeus, pioneiros no desenvolvimento desta area de
saber e atuacao social, no Brasil, educadores, estudiosos e autores renomados
procuram debaté-la, buscando compreender principalmente como esta se
configura. Através de fundamentacgao e teorizacdo, ha tempos atores envolvidos
com educacgdo vém buscando encontrar o norte da Pedagogia Social em territorio
nacional.

A Pedagogia Social, bem como a Escolar Regular, é orientada pelo
processo ensino x aprendizagem, e isto, ambas tém em comum. Contudo,

possuem caracteristicas peculiares, oriundas do seu historico e da forma como se
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encontram inseridas no atual quadro socioecondmico brasileiro. Apesar de o
Brasil vir se destacando no atual panorama da economia mundial, este ainda se
depara com dificuldades basicas a serem resolvidas, pois a sua relativamente
recente estabilidade e medidas econbémicas nao atingem todos os segmentos da
sua sociedade de forma homogénea impedindo que se estabele¢ca uma cidadania
emancipada e igualitaria.

Embora posicionado pelo Banco Mundial entre as maiores economias
mundiais, uma fracdo infima da sua riqueza é distribuida a milhées de brasileiros
pobres ou abaixo da linha da pobreza e que sobrevivem com renda igual ou
menor a do salario minimo vigente. Esta desigualdade também é percebida nas
areas rurais, onde as propriedades de grandes latifundiarios prevalecem a
milhdes de pequenos donos de terra, ou entdo aos trabalhadores sem nenhuma
posse ou propriedade. Ja nas areas urbanas, a maioria esmagadora da
populacdo brasileira sobrevive as custas de precario ou limitado acesso a saude,
educacgao, seguranga e servigos; itens basicos que podem vir a garantir uma vida
digna a qualquer cidaddo. No tocante a educagdao, nos deparamos com a
consequentemente gerada Pedagogia da Excluséo. Cristovam Buarque afirmara
em 2007 que no Brasil ha escolas para quem nao é pobre, para quem o €, e
também para aqueles que ndo tém acesso algum a elas, e por isso o pais esta
condenado a divisdo da sua sociedade. Complementando a idéia de Cristovam
Buarque, recorremos a Oder José dos Santos (1992) o qual constata que na
sociedade ha dois mundos distintos, com fins diferentes e que caminham
paralelamente na civilizagcdo. Um destes mundos € composto por massivas
camadas de analfabetos, criancas de ruas, viciados, detentos, entre outros;
grupos que vivem a margem da sociedade, orbitando, a distancia, o mundo que
chamamos de ideal. A Pedagogia Social pode representar um fio de esperancga
para aqueles que foram e sado privados dos elementos necessarios para se levar
uma vida digna.

Como fora mencionado, as Pedagogias Social e Escolar ndo se dissociam.
Elas coexistem entre classes advindas de diferentes realidades socioecondmicas.
N&do obstante, atividades alheias a essencialidade da escola regular, a de

transmitir conhecimento sistematizado, |hes é atribuida. A escola regular é
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concebida pela sociedade contempordnea como uma espécie de extensao
familiar. Podemos concluir entdo que, se nem mesmo o papel da Educacao
Escolar regular parece delimitado, mais dificil ainda fazé-lo no que se refere a
Pedagogia Social.

A respeito do primeiro momento deste documento, foi considerado
necessario, em sua introdu¢cdo, compreender a esséncia dos processos de
exclusdo e inclusao social presentes na sociedade. Contemplou-se também o que
autores como Libaneo (1998) e Brandao (2007) concebem a educacgao, o que ela
abrange e como a Pedagogia Social esta nela inserida. Também aproveitamos
este momento introdutdrio para apresentar os principais autores e pesquisadores
sobre Pedagogia Social. Sdo eles europeus e também autores da América Latina,
bem como os educadores brasileiros que dela vém fazendo o seu objeto de
pesquisa.

Registramos no primeiro capitulo, através de mapeamento ou o chamado
Estado da Arte da Pedagogia Social, o crescente amadurecimento tematico e
interesse académico em desenvolver estudos sobre a Pedagogia Social no Brasil.

A definicdo dos conceitos em torno da Pedagogia Social, e expressa no
primeiro capitulo desta pesquisa intitulado “Conceituando e especificando a
Pedagogia Social”, foi um desafio, haja vista a complexidade da area em questao.
Entretanto, por mais que ardua, foi uma empreitada imprescindivel para que
pudéssemos, posteriormente, determinar qual a visdo de mundo e sociedade a
que suas intervencdes podem estar relacionadas.

Quando mencionamos o termo Pedagogia Social, o interpretamos como a
educagao provida as classes menos favorecidas, e ndo necessariamente a
ocorrida no espacgo fisico denominado escola. Estas classes compostas por
criangas de rua, viciados, detentos, jovens em situacao de risco, os componentes
da 3?2 idade, entre outros, podem ou nao ter tido acesso a escola regular, ou em
tempo regular, contudo, as contingéncias do mundo as impediram de frequenta-la;
ou entéo precisam redescobrir a sua identidade, auto-estima, lugar e propdésito no
mundo. Libaneo (1998) concebe a educagdo como sendo um conjunto de agdes e
processos que intervém no desenvolvimento humano. Branddo compartilha desde

pensamento e complementa afirmando que esta ndo ocorre somente na escola,
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mas também em casa, na rua, na igreja e em outras instituicbes que compde a
vida em sociedade. Independentemente de onde ela possa viabilizar-se, o fato é
que ela é garantida por lei, quer seja no artigo 205 da Constituicdo Federal, quer
seja na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, ambas vigentes no pais.

Mas para que possamos entender os motivos por que esta por vezes nao
vem a se concretizar efetivamente, fez-se pertinente, no terceiro capitulo
nominado “Aspectos Histéricos da Pedagogia Social Mundial’, resgatar alguns
registros historicos e nos localizarmos mundialmente, buscando entender como o
processo da Pedagogia Social se deu na Europa, inicialmente na Alemanha,
depois na Espanha e me diferentes paises, todos apresentando as suas
peculiaridades. No tocante aos aspectos historicos da Pedagogia Social,
compreendemos que a origem desta, na forma como a compreendemos hoje, se
deu no continente Europeu, mais precisamente na Alemanha no ano de 1949 e
sob responsabilidade dos professores Ette e Joubrel. Estes buscavam solucdes
para instruir as criangas 6rfas da guerra e que necessitavam de readaptacéo ao
sistema escolar. No entanto, na virada do século XIX e XX, Natorp ja defendia a
idéia de que toda pedagogia deveria ter cunho social. Paul Natorp diferia a
pedagogia regular da Social definindo esta como sendo a Pedagogia da
Comunidade.

No caso da ltalia, apoés a Segunda Guerra Mundial, a Pedagogia Social
apresentava cunho absolutamente extra-escolar. Hoje em dia, verifica-se a
formacédo académica dos profissionais da Pedagogia Social em uma Faculdade
de Ciéncias em Educacao na Universita Pontificia Salestina di Roma. Na Franca,
organizada no pos 2% Guerra Mundial, a Pedagogia Social estava atrelada a
assisténcia e a compensacao de caréncias sociais. Ela atuava em servigos de
recuperacao social e prevencao de risco na Bélgica e Holanda. A Pedagogia
Social espanhola fora influenciada pelo pensamento alemao e por certos teéricos
franceses.

E no decorrer dos anos 1980 que se da& o desenvolvimento das
metodologias e da formacgao de profissionais da Pedagogia Social. Neste periodo
ela se fortalece na Espanha e é reconhecida e regulamentada como profissdo no

México, Argentina, Chile, Venezuela e Uruguai. A Pedagogia Social na América
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Latina esta envolvida em programas relativos a educagao rural, programas de
participacdo comunitaria na educacado, em pesquisa participativa em acado de
resgate a cultura e conhecimento popular, em defesa as comunidades indigenas,
entre outros.

No caso do Brasil, Ranilce Guimaraes-losif destaca varios periodos “de
uma histoéria de negligéncia e exclusao”, com aspectos remanescentes herdados
destes. Conclui-se entdo que, se a educacdo nos moldes tradicionais vem
historicamente sendo tratada com descaso, a que deve e pode ocorrer no terceiro
setor e em espacos alternativos esta execrada a um desamparo ainda maior.

Ainda que o direito de todos a educagao seja claramente previsto na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a histéria educacional do Brasil,
conforme afirmara Cristovam Buarque, é pontuada por uma elite viciada que
despreza, por descomunal egoismo, o seu povo. Ainda prevalece o elitismo, a
exclusdo e a violacdo dos direitos da populacdo menos favorecida, dividindo a
sociedade em dois grupos distintos: os marginalizados e os privilegiados.

Apos estabelecer um cenario mais preciso das classes sociais menos
favorecidas no Brasil e os periodos histéricos e educacionais de uma historia de
negligéncia e exclusdo, buscar conceituar e especificar o que € “Pedagogia
Social”, concluiu-se que a Pedagogia Social se diferencia da Pedagogia Escolar
por estar relacionada aos espagos nao formais de educagao e por nao funcionar
norteada por curriculos ou exigéncias normativas formais. Esta pesquisa nos
levou a conclusdo, amparados por Caliman, de tratar esta area de saber e
atuacao social com o titulo de ciéncia, ndo apenas por tentar colocar ordem e
sistematizar os conhecimentos obtidos no cotidiano da praxis sécio-educativa,
mas por utilizar-se de métodos de pesquisa empregados por outras ciéncias
humanas como a Sociologia e a Psicologia. Enfim, como Caliman mesmo definiu,
uma ciéncia pedagdgica de carater tedrico pratico que faz referéncia a
socializagéo do sujeito. O autor a define como uma pratica social e educativa ndo
formal cuja tarefa central € a prevencdo e a recuperacdo no ambito das
deficiéncias da socializagdo e da falta de satisfacdo das necessidades
fundamentais, ou seja, voltada aqueles socialmente desfavorecidos. Luzuriaga,

por sua vez, tenta delimitar o seu foco, o seu objeto de estudo e atuacado: a
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educacdo em suas relagdes com a sociedade. O autor também destaca duas
caracteristicas essenciais da Pedagogia Social: uma de cunho descritivo e
explicativo e outro axiolégico e normativo.

Hans-Uwe Otto (ano) faz mengao a varias vertentes que podem conceituar
Pedagogia Social, atreladas ndo somente a anseios politicos e ideolégicos, mas
também a fatores sdécio-econdmicos e politicos, ndo arriscando, por isso, uma
definicdo abalizada. Assim sendo, seria criterioso e razoavel entendé-la como a
pedagogia dirigida aos necessitados socialmente, cuja cidadania fora adulterada
e/ ou em condicdes sociais conflitantes.

Esta pesquisa também nos fez concluir que Pedagogia Social pode ser
frequentemente confundida com a Assisténcia Social, distinguindo-se desta por
interferir na educagédo social dos individuos excluidos, e garantindo a estes
instrumentos educacionais para que desenvolvam a sua identidade e
potencialidades.

A forma como a Pedagogia Social vem se estabelecendo no Brasil fora
contemplada no quarto capitulo: “A Pedagogia Social no Brasil: da
institucionalidade a atuacgdo pedagogica”. Por trazer na sua esséncia fung¢des de
ajuda educativa a pessoas em condi¢des de realidade social menos favorecida, o
campo de acado da Pedagogia Social é complexo e abrangente. A maneira como
ela se configura e atua no Brasil € muito extensa. Trata-se de a¢des educadoras
via intervencgéo de profissionais da educagao (embora ndo agraciados com o titulo
de Pedagogos Sociais por nao existir em territério nacional um curso de formagao
académica com este foco especifico), que visam ndo somente a prevengao de
desvios sociais, mas o resgate do cidaddo desviado através do estimulo a
aquisicado de competéncias sociais adquiridas, principalmente por meio da
educacao. A sua perspectiva é educativa, e ndo meramente assistencialista.

Um dos educadores que compreendeu e praticou a esséncia da Pedagogia
Social no terceiro setor foi Paulo Reglus Neves Freire, ao desenvolver o seu
revolucionario método de alfabetizagcdo na década de 1960 e por promover 0s
circulos de discussao de carater libertador. A trajetoria de Paulo Freire e o legado
educacional por este deixado fora contemplado em “A Pedagogia Social no Brasil:

do legado pioneiro de Paulo Freire a investigagdo da Pedagogia Social atual”.
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Paulo Freire defendia uma pedagogia nao autoritaria cuja meta principal
era a aquisi¢cado de consciéncia como condigdo mor para garantir autonomia e,
conseguintemente, a tdo almejada transformacao social. Embora a sua atuagao
educacional nunca tenha sido tratada como Pedagogia Social, buscamos
aspectos comuns entre ambas, destacando a superagao da atual realidade sécio-
cultural, propondo uma educacédo libertadora, constituidas e construidas
coletivamente, onde a troca de experiéncias € crucial. Mas como Paulo Freire
nunca esteve desacompanhado nesta marcha educativa, outros atores e
educadores vém buscando atuar nas mais diversas frentes como: programas
voltados a populagao indigena, principalmente em programas de preservagao da
sua cultura; programas de resgate a cultura e conhecimento popular; programas
educativos de participagao da comunidade envolvendo professores, pais e alunos;
programas que pautam questbes da terra, reforma agraria e educacgao rural;
programas de formagédo politica via atividades educacionais, focados nas
necessidades das classes marginalizadas e cujo amago contempla a
alfabetizacao e conscientizagao para contestar as estruturas sociais dominantes;
em programas educativos que buscam compreender e proporcionar a educagao
da infancia, adolescéncia e juventude, do sistema penitenciario entre outros.

Descobertas pertinentes foram surgindo no decorrer do desenvolvimento
deste documento. ldentificou-se que as origens da Pedagogia Social no Brasil
estiveram relacionadas as origens da educagao popular e ao processo de
democratizagdo do ensino escolar para a populacdo. Neste percurso historico,
chegamos ao ano de 2006, demarcado pelo langamento do termo “Pedagogia

Social no Brasil”. Conforme destacara Ribas Machado (2009, p 156.):

Por meio de congressos, jornadas, publicagbes, como também de
criagcdo de entidades representativas, formulagdo de leis, que sao
considerados processos que buscam a legitimacdo da Pedagogia Social
no Brasil, é possivel indicar que este movimento tende a tornar-se cada
vez mais expressivo na realidade educacional brasileiro.

Como a educacgdo é um procedimento que ocorre nos mais desiguais
setores da sociedade, faz-se necessario formar educadores aptos a atuar nos
mais diversos espacos. Em determinado momento da sua especial atuagao

educativa, Paulo Freire recomendou os educadores da nacdo brasileira:
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"Escrevam pedagogias e ndo sobre pedagogias"”, instigando-os a desenvolver
meétodos e técnicas amoldadas e ajustadas para lidar com a diversidade, e por
que nao dizer dessemelhanca da populacao brasileira, de suas experiéncias e
diferencas socioecondmicas. Uma Pedagogia Social faz-se entdo imprescindivel
para dar conta destes paradigmas e padrdes instituidos, para atender demandas
e necessidades dos novos sujeitos sociais trazidos a luz pelas transformagdes
sociais e inscritos na Constituicdo Federal de 1988, tais como a Doutrina da
Protecédo Integral, a elevacdo da crianga e do adolescente a condi¢cdo de sujeitos
sociais, a perspectiva da inclusdo social e a necessidade de se valorizar as
experiéncias individuais e respeitar a diversidade cultural, étnica e de género que
marcam a populagao brasileira.

Conclusivamente, & crucial registrar que o processo que envolveu esta
pesquisa, e que acabou por gerara-la, foi absolutamente gratificante. Tivemos a
oportunidade nédo sé de ter acesso aos complexos processos que envolvem a
educacgao, mas de desenvolver uma visao critica a respeito desta, e em especial
da Pedagogia Social. No fechamento deste trabalho fazemos a ressalva que a
Pedagogia presente no Brasil ndo pode ficar imune as presentes demandas
sociais, buscando refletir sobre a sua finalidade neste quadro atual e de que
forma ela possa vir a atuar com os sujeitos que nele se encontram. Refletindo
sobre estes sujeitos e nas suas buscas por melhores condi¢bes de vida, nos
deparamos com a Pedagogia Social, contribuindo efetivamente neste processo de
transformacado social, embasada, como ja apontara o mestre Paulo Freire, em

uma postura critica e conscientizadora.
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