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... feliz encontro da Psicologia,
da Logica Matematica e da Pedagogia:
uma nova Matemética de ser ensinada as criancas,
nao mais como um “bicho-papéao”,
mas como uma “boa amiga” que é, essencialmente,
quando “fala” a estrutura mental

inata da crianca.

— Osvaldo Sangiorgi—
(1964)

A prontiddo do professor para mudar é
tdo importante quanto a prontidao da crianca parprander...
estas apresentam fundamental interesse
na descoberta das novidades do mundo que as rodeia,
e se a matematica foi apresentada

de maneira adequada, os resultados serdo muito orels...

— Henrieta Dimynski Arruda—
(1974)
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RESUMO

O presente estudo objetivou investigar a insercd& Matematica
Moderna na Rede Municipal de Ensino de Curitiba @3), entre

1960 e 1980, em funcdo da amplitude e da forca doviMento de

Matematica Moderna (MMM) no panorama brasileiro;sédecadeado,
internacionalmente, entre 1960 e 1970. A fundame#&oba tedrica

apoiou-se, em especial, nos estudos de Burigo (L9806ares (2001),
Valente (2002 e 2003) e Pinto (2005). Em uma pectpa historico-

cultural, a pesquisa inventariou fontes historicesacionadas ao
movimento nos arquivos da RMEC e coletou depoimente trés

professores protagonistas do MMM no contexto paeas&; apoiando-
se, principalmente, nas obras de Certeau (1982)erGe (1989),

Chervel (1990), André (1995) e Julia (2001). Inioi@nte, o estudo
efetua uma retrospectiva histérica do pensamentodagégico

brasileiro em relacdo a disciplina Matematica, afj@omio os fatos de
maior relevancia na transicdo entre a Matematicadigional e a
Matematica Moderna; em seguida, analisa o0s indicaslo de

introducdo e disseminacdo da Mateméatica Moderna aomtexto

paranaense, por meio da criacdo, em 1962, do Nudedstudos e
Difusdo do Ensino de Mateméatica (NEDEM), sob lidega do

professor Osny Anténio Daco6l. A pesquisa destaca asdes

desenvolvidas pela professora Henrieta Dimynski ulla, uma das
integrantes do NEDEM que liderou a Coordenacao datevhatica da
RMEC, no periodo de difusdo da Matematica Modermabstado do
Parana; analisando as orientacOes fornecidas aoegsores sobre o
ensino e a aprendizagem da Matematica Moderna,npaip dos cursos
de capacitacdo e aperfeicoamento da docéncia, pvidos pela

referida coordenacédo. A pesquisa revela que o Mewitn Paranaense
de Matematica Moderna provocou mudancas na estauturricular da
disciplina na RMEC, organizando os programas ofiide Matematica
Moderna em trés blocos [Teoria de Conjuntos; Cohggne Operacdes;
Geometria] e introduzindo os pressupostos teoriaadologicos de
Jean Piaget [psicologo suico] e Zoltan Paul Dieresatematico

belga].

PALAVRAS — CHAVE:

— Educacado Matematica no Brasil;
— Movimento Paranaense de Mateméatica Moderna;
— Rede Municipal de Ensino de Curitiba.



ABSTRACT

The present study objectified to investigate theedrtion of Modern
Mathematics in the Rede Municipal de Ensino de @ba (RMEC),

between 1960 and 1980, in function of the amplitieda of the force
of the Movement of Modern Mathematics (MMM) in thrazilian

landscape; unchained, internationally, between 1%6@ 1970. The
theoretical was supported, in special, in the sesdof Buarigo (1990),
Soares (2001), Valente (2002 and 2003) and Pint60%2. In a
description-culture perspective, the research inveed related
historical sources to the movement in the archie¢she RMEC and
collected depositions of three teachers protagenestthe MMM in the
Paranaense context; supporting itself, mainly, he workmanships of
Certeau (1982), Geertz (1989), Chervel (1990), A {t995) and Julia
(2001). Initially, the study effects a historicaletrospect of the
Brazilian pedagogical thought in relation to Mathatts, pointing the
facts of bigger relevance in the transistion betwede Traditional
Mathematics and the Modern Mathematics; after thatanalyzes the
pointers of introduction and dissemination of thedé&rn Mathematics
in the Paranaense context, by means of the creatimrl962, of the
Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matema(iN&DEM),

under leadership of the teacher Osny Antdénio Dacbhe research
detaches the actions developed for the teacher iderDimynski

Arruda, one of the members of NEDEM that led theo@enacédo de
Matemética of the RMEC, in the period of diffusiaxf the Modern
Mathematics in the State of the Paranda; analyzihg brientations
supplied to the teachers on the instruction andIdening of Modern
Mathematics, in the courses of qualification andfpetioning of the
teaching promoted by the cited coordination. Theeach discloses
that the Paranaense Movement of Modern Mathematpcsvoked

changes in the curricular structure of the disaweliin the RMEC,
organizing the official programs of Modern Mathentst in three
blocks [Theory of Sets; Operations and Sets; Geowetand

introducing the theory and the methodology of JeRimget [Swiss
psychologist] and Zoltan Paul Dienes [Belgian matla¢ician].

KEY WORDS:

— Mathematical Education in the Brazil;
— Paranaense Movement of Modern Mathematics;
— Rede Municipal de Ensino de Curitiba.
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INTRODUCAO

Um papel fundamental da instituicdo escolar coreigm
propagar os conhecimentos sistematizados, que fqreoduzidos pela
humanidade e organizados pelas diferentes sociejguss, conforme
apresenta Libaneo (1994, p. 16), a educacao canstum fenémeno
social e universal. Nessa dimensao, a funcdo destmassao cultural
da escola possui uma significativa importancia oajanto de reflexdes
gue permeiam os problemas educacionais.

O ensino como atividade desperta em todos nos uérées
de imagens bastante comuns, pois estd enraizado
linguagem e na experiéncia cotidiana e nao é apeigsto
dos especialistas ou dos professores/as. Todos tag®s
experiéncia pratica sobre o mesmo: conhecemos
ambientes escolares caracteristicos, sabemos, grogsio,
0 que sdo e o que fazem os professores/as que rfamsi
experimentamos o que é ser aluno/a em situacao lasco
etc. Em ambientes ndo-escolares também identificapmm
facilidade a atividade de ensinar. As praticas epakvras
tém sua histéria e refletem as atividades nas quses
forjaram os significados que arrastam até nés, gtajdo-se

em nossas acdes e pensamentos, na forma de dadsent
experiéncia... (SACRISTAN, 2000, p. 119).

Compartilhando a concepc¢ao de Forquin (1993, p. €sa
responsabilidade de transmissdo cultural conferida instituicédo
escolar, incide na esséncia do processo pedagogiderpelando os
professores em sua pratica; e, de maneira basespecial e profunda,
em sua propria identidade. Mas, existe uma expBoagpara essa
interpelacdo, para esse questionamento, dos professsobre si
mesmos?

De fato, existe uma questdo fundamental associada
efetivacdo de um ensino significativo. Forquin (B99p. 9), por
exemplo, argumenta que 0 ensino apenas possui fstgdio para o0s

alunos quando possui significado para os professoo& seja, alunos

na

0s

N\

a



e professores precisam compartilhar uma sensacdegiamidade dos
conteudos, que sdo os elementos constituintes taridade pedagdgica
de um professor

Uma acao educacional falsa, moldada sob uma fiaaledde
manipulacédo, possui forcas para desencadear supripr@estruicao;
afinal, nenhum professor pode ensinar de maneigmificativa algo
gue nado possui significado para si mesmo. Forqul®9@, p. 9),
inclusive, complementa que essa valorizacdo dassasoique sao
ensinadas corresponde a especificidade da docértaaa por um
projeto de comunicacdo formadora.

Nessa perspectiva, compreender o porqué da intac@el dos
professores [e de sua identidade] em reflex0esseutisbes sobre algo
ensinado ndo mais representa uma pergunta, masraByEosta; pois,
uma avaliacdo reflexiva sobre as intencbes do emsise maneira
peculiar quando essas intencdes sao direcionadaardpulacao, pode
provocar crises de consciéncia.

Inegavelmente, educacdo e cultura possuem uma antem
firme relacdo, independente do campo de aplicacd& phlavra
educacédo, que pode ser em um panorama amplo [sadeddou em um
panorama restrito [escola]. Nessa dimensé&o, Forqu@93, p. 10)
lembra que educacdo implica em educacdao de um teyjee,
conseqlUentemente, na comunicacdo [ensino] e na sagao
[aprendizagem] de algo.

O algo, objeto de aprendizagem dos sujeitos, cdasiesm
algo ensinado; que, em esséncia, podemos desigoargonjunto de
conhecimentos”. Tal conjunto de conhecimentos, purérecede as
experiéncias dos sujeitos; ou seja, as coisas A ensinadas na
escola ndo possuem sua origem nas experiénciassdfstos, elas
emergem de uma realidade social, historicamenteyzma, denominada

“cultura”.



Mas, a palavra “cultura” possui uma infinidade ddieacdes;
entdo: O que significa cultura, em relacdo a fungho transmissao
cultural da escola? Com apoio de Forquin (1993,18), podemos
indicar que “cultura” significa “patriménio de umsociedade”; dessa
forma, o papel de transmissao cultural da escolplica em difundir
0s saberes que sé@o produzidos em sociedade por deimstituicao
escolar.

Toda reflexdo sobre educacdo e cultura, entdo, sumEde
uma acdo de comunicacdo e aquisicdo do patriméneo umna
sociedade, assegurando perpetuar os saberes qudistoricamente
produzidos por essa sociedade. Nessa dimensao,ukof4993, p. 14)
apresenta que a cultura representa um elementotasnbisal para a
educacédo; ndo existe educacdo sem um contexto rallde alicerce,
ou seja, existe educacédo porque existe uma culgeradora.

Isso significa, entdo, que educacdo e cultura sépeatos
complementares e interdependentes: “uma ndo pod@emsada sem a
outra e toda reflexdo sobre uma desemboca imediatéaen na
consideracao da outra” (FORQUIN, 1993, p. 14). Botb, pensar em
educacdo escolar pressupbde observar e diagnostsacritérios que
sdo empregados para a selecdo de saberes, os g@i@aisegitimados
para a transmissdo as novas geracdes em funcado ndecantexto
cultural.

Mas, se existe uma selecdo de saberes para a eflcag
formal, legitimados para permanecer vivos no cobdexultural, entdo
existe também uma exclusdo de saberes que naoegabnmados pela
instituicdo escolar e que permanecem em siléncjadessa forma, sao
apagados da memoria cultural de sua sociedade, ekama forma que
percebemos por meio das reformas educacionais,uassgapagam as
memarias das instituicdes escolares.

Em cada movimento de renovacdo, uma concepcao
considerada moderna surge para superar os problenaasdeficiéncias
de uma concepc¢do considerada tradicional; mas, emlgo moderno



revela e difunde uma substituicdo radical do tramhal, provocando o
esquecimento de saberes que serviram de base pa@® contexto
cultural, apagando, assim, as memarias e as pokEsngeie provocaram

a origem do novo.

As polémicas pedagoOgicas alimentaram-se desde muito
tempo por diferencas de praticas escolares que cpame
sobreviver por efeito de inércia e necessidadesasode
uma sociedade em mutacdo... (CHERVEL; COMPERE,
1999, p. 162-163).

Logo, podemos indicar que a existéncia de uma Matera
na escola confirma sua existéncia na sociedade; smjya, as
necessidades matematicas que surgem na escolatassdls proprias
necessidades mateméticas da sociedade (CHEVALLAMBMSCH;
GASCON, 2001, p. 45). Por isso, a preservacdo dotefatos
escolare¥ possui um significado inexplicavel para a preseédm da
memoria cultural de uma sociedade; principalmentgrque a
sociedade possui uma caracteristica natural der ceiarecriar seu
contexto, continuamente...

A compreenséao da formacédo de uma disciplina Matesaato
Brasil ocorre por meio da compreensao dos procesksenvolvidos
para a promocao do ensino e da aprendizagem; oa, &r meio das
praticas pedagodgicas reveladas, historicamente,senesampo de
conhecimentos escolares. Isso significa que, pelomstrucdo desses
processos, complementada pela apropriacdo dos tesjeique
experienciaram tais praticas, efetuando uma conex&dre as
producdes e os registros arquivados, podemos arisecriar algumas
situacdes de constituicdo da Matematica na esawdapercurso de sua

historia.

° Entre tais artefatos podemos citar: os manuais eteodos pedagdgicos; 0s
documentos educacionais; os livros de apoio; osecads de registro [docentes e
discentes]; os modelos de avaliacdo; os jornais eeaistas; [etc.].



Nessa perspectiva, duas idéias sdo fundamentaisorid
escolar” e “meméoéria”. Em sua construcdo de “umakthria para a
Matematica escolar no Brasil, Valente (2002, p. 2@pbe que a teoria
escolar deve ser compreendida como o0 conjunto ceéosedidaticos
gue influenciam na estruturacdo dos conteudos, atgdi&ncia didatica
e na organizacao do processo de ensino e aprengizag

A historia da humanidade contempla a Matematiceoksscem
diversificadas modalidades de curriculos; porém,uqos Sao 0sS
registros que indicam as origens dos programasiculares e suas
implicacbes nas praticas pedagdgicas. Belhoste 22@0 11) afirma
que, por um longo periodo, historiadores da educagéistoriadores
da matemética negligenciaram a histéria da Mateocadéiscolar.

Fiorentini (1995, p. 1) identificou, no préprio ct@axto
educacional brasileiro, diferentes concepc¢des nstdtia da Educacéao
Matematica; o autor, de certa forma, pioneiro nessadalidade de
pesquisa, justifica que cada um dos professores enna posicao
pedagdgica particular, formada pela conexdo engedeais tedricos
gue orientaram sua formacdo e as reflexbes queizeeadobre sua
propria pratica (FIORENTINI, 1995, p. 3).

Em relacdo a descricao feita sobre as tendéncidag®yicas
em Matematica, Fiorentini (1995, p. 3) esclarecee,qiem suas
pesquisas, priorizou aquelas tendéncias de “presem@rcante na
configuracdo do ideario da Educacdo Matematica ibeaa”, nos
informando ainda que “descrever os diferentes modesensinar a
Mateméatica” ndo é uma tarefa simples, nem suficent

Dessa forma, existe uma dificuldade bastante palaic
associada a reconstrucdo das praticas pedagoOgitas, apenas em
relacdo a Matematica, mas nas demais disciplinamligente; pois,
uma simples descricdo de fatos nédo apresenta dadisientes para a
compreensdo da apropriacdo dos sujeitos que Vviweeani
determinadas experiéncias, num determinado espac¢o nuem

determinado tempo.



Ou seja, a descricdo de alguns fatos ndo constibma acao
suficiente para a compreensao dos significados dgdos sujeitos de
um determinado processo, em um determinado conteRor isso, a
“escrita da histéria da Matematica ensinada [.nfdreve-se, desde
logo, numa probleméatica mais ampla que é das rascéntre o0s
saberes escolares e cientificos” (VALENTE, 20051).

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aeoa ou
nos toque, requer um gesto de interrupgdo, um gesitm é
guase impossivel nos tempos que correm: requerrpaaa
pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensds
devagar, olhar mais devagar e escutar mais devagarar
para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nosldes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acado, cultigar
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouyvidakar
sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo,tasas
outros, cultivar a arte do encontro, calar muitoer t
paciéncia e dar-se tempo e espaco... (LARROSA, 2b00
apud MIRANDA, 2004, p. 165).

O ensino e a aprendizagem de Matematica, acOeseptes
no processo de escolarizacdo dos sujeitos, desdgrioseiros passos
de uma pessoa na escola, exigem um olhar espguoas; lancando um
olhar para o interior da instituicdo escolar, a bratitica pode ser
caracterizada como uma disciplina dificil para dsnas e diversos
podem ser 0s motivos que formam esse quadro negapara a

disciplina:

[...] vé-se toda a influéncia que o ambiente daavigbcial
exerce sobre a criagdo da Ciéncia. [...] A Ciéndacarada
assim, aparece-nos cComo um organismo vivo, impregnae
condicdo humana, com as suas forcas e as suas dragque
subordinado as grandes necessidades do homem néutaa
pelo entendimento e pela libertacdo; aparece-nadjne
como um grande capitulo da vida humana sociall] [A.
Matematica € geralmente considerada como uma c&érci
parte, desligada da realidade, vivendo na penumboa
gabinete, um gabinete fechado, onde n&do entramuddos
do mundo exterior, nem o sol nem os clamares dosdrs.

°2 LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: Dancas, Piruetadascaradas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.



Isto, s6 em parte é verdadeiro. [...] A Matemaéatigassui
problemas préprios, que nao tém ligacdo imediatan cms
outros problemas da vida social. Mas ndo h& duavidas
também que os seus fundamentos mergulham tanto casno
de outro ramo da Ciéncia, na vida real... (CARACK952,

p. Xiii-xiv).

Sob tal perspectiva, para prosseguir, consideramos
importante esclarecer a diferenca existente entre “@éncia
matematica” e a “disciplina Matematica”:

(a) a “ciéncia matematica” constitui um produto formea
atividade humana, construido por meio de raciocdné
instrumentos matematicos;

(b) a “disciplina Matemaéatica”, porém, constitui uma neara
de expesséao cultural dos conhecimentos matematicc
contexto escolar.

Logo, a disciplina Mateméatica adquire significadaando
sdo definidos significados para os elementos quasttuem seu
ensino e sua aprendizagem [elementos que sao sealados,
intencionalmente, em funcdo da cultura compartidhamo contexto
educacional]; diferindo da ciéncia que, em geradvala adquirir
significado por meio de um processo natural de pg&b e evolucao
dos saberes [um processo, em geral, ndo intencjonal

Sob esse pressuposto, construir uma Historiografia
Educacdo Matematica constitui um campo de pesgp&éicular; pois,
nao sao importantes apenas 0S pensamentos que edescr uma
historia para a Matematica escolar, existem difeeendimensdes que
formam esse modo particular de manifestacdo da icgdoe
matematica... (MIGUEL; MIORIM, 2002 apud SOARES, 2006, p.
66).

Tais dimensdes, por exemplo, sdo: as formas de tdtoinsao

%% MIGUEL, Antdnio; MIORIM, Maria Angela. Histéria daMatematica: uma
pratica social de investigacdo em constru¢cdo. Edédoaem Revista, Belo
Horizonte, n. 36, 2002.



e transformacdo da atividade mateméatica no conteascolar; os
grupos formados em funcdo dessa atividade; os msxede abandono
e incorporacdo de objetos de investigacdo por eassSaidade; as
aplicacdes sociais dos conhecimentos produzidosanedividade; os
produtores de conhecimentos envolvidos nessa aded as obras de
exposicado; as instituicbes sociais que promoverapraducdo desses
conhecimentos; [...] (MIGUEL; MIORIM, 2002 apud SOARES, 2006,
p. 67).

Entretanto, apontar discussdes sobre a atividadeematica
realizada em contextos educacionais pressupde dgbn pelo menos
orientar] quais sdo as perspectivas de aplicacdo ekpressao
“Matematica escolar”. Soares (2006, p. 67) nos pgeFnmnapontar trés
concepcdes de Matematica escolar:

(a) uma ciéncia adaptada ao contexto educacional
seja, uma matematica constituida petdonteudo d
ciéncia, porém, organizada de modo pedagdgico;

(b) uma criacdo independente; ou seja, a discif
consiste apenas em uma producédo da escola, fel&
escola e, exclusivamente, para a escola;

(c) um processo que envolve as diversas es¢cGe a
diversas ferramentas que permitem circular
conhecimento matematico na esfera educacional.

As diversas leituras, efetuadas em funcdao da presen
pesquisa, permitem concluir que os processos destnasséo e difusao
dos conhecimentos matematicos representam acdes nusnor
importancia para alguns historiadores; mas, em oj#®s para uma
nova historiografia da Educacdo Matematica, as pesp sobre o
ensino e a aprendizagem s&do de fundamental impordampara a
compreensao da construcdo dos saberes peculiar@néa matematica.

Por exemplo, o Movimento de Matematica Moderna (MMM

%4 TOp. Cit].



no Brasil, difundido principalmente entre 1960 e 709 provocou
mudancas significativas nas praticas escolares;émorainda sao
pouco conhecidos o alcance e as implicacfes dessadancas nas
praticas escolares da disciplina; ou seja, os extyshra compreender
o alcance e as implicagcdes desse movimento nassagdadizadas em
contextos pedagodgicos ainda sao insuficientes (RAN2005, p. 25-
26).

Valente (2003, p. 250) expbe que as origens do Manto
de Matematica Moderna (MMM) no Brasil e os principandicadores
de seu abandono oficial sdo alguns aspectos codhsecipela
comunidade educacional. Todavia, ainda faltam inges;0es e
informacdes mais detalhadas sobre as experiénceakagogicas que
foram realizadas e, principalmente, sobre as coiilérgias dessas
experiéncias desencadeadas em funcdo do MMM no iBras
(VALENTE, 2003, p. 250); e, no caso da presente quésa, no
contexto educacional paranaense.

Logo, investigar os processos de disseminacdo deeMatica
Moderna na educacdo escolar representa um fatorsidaificativa
importancia para a compreensdo da Educacdo Matemati
contemporanea; pois, seus efeitos permanecem iasdigp pesquisas
gue desvelem novas evidéncias sobre a incorporat@s idéias do
Movimento de Matematica Moderna (MMM) pelos agenésgolares e,
de modo especial, sobre os significados que foramferidos pela
cultura docente sob influéncia do clima de renovaca

A inscricdo dos estudos histéricos da Matematicaoéssr,

no campo da Histéria da Educacédo, representa urcallea
fundamental para que se possa configurar teodrica e
metodologicamente, as pesquisas sobre o tema. Tadav
antes de tratar das implicacdes resultantes degs@m
tedrico-metodolbgica, vale a pena, creio eu, expaic [...]

o0 caminho comparativo que me permitiu refletir s®@bo
lugar tedrico das investigagcfes sobre Historia da
Matematica escolar. Tudo leva a crer que dificulead

semelhantes postas ha cerca de dez anos atrascqafiguracdo
do campo da Histdria da Educacédo, estdo presem@e, na



necessidade de balizar, tedrica e metodologicamente
estudos histéricos sobre a Matematica... (VALENT2D,04,
p. 21).

Nessa perspectiva, uma pesquisa sobre cultura ascol
implica em um exame preciso das relacbes revelaéas sua
composicdo histérica; isso, porque a cultura esctoadanstitui um
conjunto de normas que definem os conhecimentosed&no e o0s
comportamentos de assimilacdo; ou, ainda, um caojue acdes “que
permitem a transmissdo desses conhecimentos eaparacao desses
comportamentos” (JULIA, 2001, p. 9).

Tal posicao, sobre as normas e as ac¢Oes de coigstadtuda
cultura escolar, pressupfe, entdo, que existemitegjedesignados a
aplicacdo dessas normas e dessas acdes [que, mas®e SA0 OS
professores]; por isso, Julia (2001, p. 11) compdeba que o papel
dos professores na constituicdo da cultura escaldao pode ser
desconsiderado na reflexdo sobre os aspectos d¢omgBs dessa
cultura.

O autor foi ousado e nos provoca com sua indagacao:
“Existem instrumentos adequados para analisar hicsaonente uma
cultura produzida no interior das instituicbes daces?” Julia (2001,
p. 11). Em seguida, exp0e que o0s problemas da Hixjoafia da
Educacdo foram amplamente refinados; porém, aindaing uma
grande parcela das experiéncias escolares é descadehe precisa ser
revelada.

Isso ocorre, conforme Julia (2001, p. 12), porgseregistros
da historiografia educacional descrevem, em gerapenas uma
historiografia de pensamentos educacionais; e, aisglgundo o autor
(2001, p. 13), as pesquisas sobre a formacéo hcstadas disciplinas
escolares [hoje, em plena expansao] séo, simplemme&mnseqiéncias

das lacunas reveladas pela Historiografia da Edacac



Desse modo, podemos inferir que construir uma
historiografia das disciplinas escolares representiana acéao
fundamental para preencher algumas lacunas na Hoggmfia da
Educacédo. Pinto (2005, p. 26) salienta que, desde@@o em ambito
internacional, o Movimento de Matematica Moderna MM) né&o
atingiu apenas as finalidades do ensino, mas provo¢ambém
algumas mudancas na selecédo dos conteudos.

De fato, nenhuma renovacdo da disciplina Matematica
anterior ao Movimento de Matematica Moderna (MMMjrovocou
uma mobilizacdo dos professores de maneira tdaonsdee uma
disseminacdo do discurso curricular de forma téoplam sob os
mesmos efeitos [ou pelo menos similares] conformmeppgado pelo
MMM no panorama brasileiro, em observacdo as infagdes
apresentadas por Burigo (2006, p. 36).

Nessa dimensdo, prosseguindo com Burigo (2006,6): 38s
discussbes atuais sobre o Movimento da Matematioaévina (MMM),
fortemente difundido no Brasil entre os anos de@@61970, apontam
uma insuficiéncia de informacdes sistematizadasrsobs impactos
provocados nas acOes de ensino [dos professoresineconseqiiéncia,
nas experiéncias de aprendizagem [dos alunos].

Tais discussdes designam que uma clara compreessd®@ o
Movimento da Matematica Moderna (MMM) requer um gwa da
dinamica que ele desenvolveu (BURIGO, 1990, p. 266)Brasil e, de
maneira especial, no panorama paranaense. Tal cmangéo, porém,
nao pode ser feita pela simples reproducao de xéHe efetuadas em
outros contextos: outros paises [ou estados], c@®pgectos ndo séao
idénticos aos aspectos do contexto brasileiro [atapaense].

Logo, a introducdo de uma “moderna” Matematica nos
programas curriculares da época, cuja pratica pnbpu uma
compreensao dos conceitos da disciplina, foi ampla o seu espaco

de aplicacdo; pois, segundo Oliveira (1970, p. 18)explosdo de



“modernos” conhecimentos remeteu o0s classicos m@O@s de
Mateméatica a incapacidade de subsidiar algumas ssdades criadas
por esses “modernos” conhecimentos.

Fehr, Camp e Kellogg (1971, p. 28) apresentam qgulas
foram *“as transformacdes nos fundamentos e na oaorggdo dos
conteudos das matematicas classicas”, culminandousra concepcéo
contemporanea de Mateméatica, uma concepcdo “modefiNassa
Traducédo]; nao significa, porém, que havia uma emnsfio de
introduzir as transformacdes realizadas na educagfmerior também
na educacao elementar.

Essa formacdo contemporanea, indicada pelos rederid
autores (1971, p. 28), infiltrou no campo educaailopelas obras de
Nicolas Bourbaki®> Boyer (2001, p. 438) complementa, expondo que
as obras bourbakianas, quando disseminadas no casdpecacional,
foram caracterizadas por uma forte adesdo a logasgpecto peculiar
da ciéncia matematica, ndo da disciplina.

Finalizando, Fehr, Camp e Kellogg (1971, p. 30)wlngntam
que Bourbaki instituiu uma grande separacdo entsemmtematicas
classicas e as matematicas modernas; pois, divedsas producdes
designadas “modernas” consistiam apenas em reedgides de
pesquisas em matemaética e, divergindo dessa caiaatéo, as obras
bourbakianas caracterizavam apenas fontes de @g¢d@ot para as
investigacdes em matematica.

E necessario ndo repetir com Bourbaki o erro que se
cometeu com Euclides, e que constituiu em impor modo
Gnico de expor os resultados adquiridos, [...] tardo
mestre, como ao aluno. O tratado de Bourbaki, [é.lima
sumula dos principais conceitos, métodos e reswlsada
Matemética contemporadnea [...], mate modo nenhum

deve 0 seu ensino consistir em servir Bourbaki emafias
aos alunos.. (REVUZ, 1967, p. 82) [Grifo NossO].

°° Nicolas Bourbaki foi um personagem simulado por emé#ticos franceses, em
meados do século XX, por meio do qual faziam aslipagdes de uma colecéao
denominada “Elementos de Mateméatica”; o personagéitolas Bourbaki
adquiriu, no panorama mundial, a denominacado dep@rBourbaki.



Essas poucas consideracdes nos permitem estabelenar
clara diferenca entre a “Matematica Moderna” e ooWmento de
Matematica Moderna”: a “Matematica Moderna” corresde as
producBes da ciéncia matematica e, conforme nodaesce Soares
(2001, p. 45), o “Movimento de Matematica Modernaiginado e
fortemente propagado pelo mundo entre 1950 e 1%®0responde a
renovacao pedagodgica do ensino e dos programassdaptina.

Por isso, na descricdo de algumas situacdes sigatifias
sobre o progresso da matematica, Boyer (2001, @) 4i&clara existir
uma conexdo entre os fendmenos empiricos e as tesasl
matematicas; colocando em evidéncia que essa madieaaada por
axiomas e abstracdes, constitui uma interrogacaanda mesclada a
realidade e que esse modo bourbakiano de pensareada um
profundo significado a ciéncia matematica.

Logo, conforme as indicacBes de Avila (1993, p. D),
Movimento de Matematica Moderna (MMM) foi caracteado por uma
acentuada énfase no ensino da linguagem de congurdouma
excessiva formalizacdo dos diferentes ramos da Matea,
principalmente em relacdo a nomenclatura dos coimhemctos
matematicos; nesse contexto, a difusdo da reformadigciplina foi
radical, o ideal reformador conquistou muitos adepte poucos
opositores.

Mas, em relacdo a Educacdo Matematica no Brasil,
Motejunas (1995, p. 161) indica um problema: a diisd do ensino da
Matematica mostra experiéncias que envolveram matmgdas e
conteudos, revelando que as transformacdes feitasprocesso de
formacdo da disciplina foram orientadas de modo esstvo as
inovacbes dos programas curriculares, desqualidoana acéo

pedagdgica no processo de aprender; pois:



[...] no Brasil e no resto do mundo, a Educacaoté@atica
foi encarada como ensinar bem (isto é, ter boa tlcdd a
Matematica que constava dos programas (isto €, eoah
bem o conteudo) e verificar se o aluno aprendeu lese
conteudo (isto €, aplicar exames rigorosos). Lameatmente,
essa percepcdo ainda encontra adeptos, no Brasd eesto
do mundo... (D’AMBROSIO, 1999, p. 5).

1. PROBLEMATIZACAO

O fendmeno educacional, inserido em seu contextoiadp
uma realidade historicamente produzida, recebe unfanidade de
influéncias que ndo pertencem exclusivamente a adae; por isso,
Lidke e André (1986, p. 5) declaram que um impoteasesafio para a
pesquisa educacional consiste em “captar as iniignque formam a
realidade dindamica e complexa de seu objeto” degpessa.

Tal informacao, entdo, configura a complexidadep@aquisa
em educacao, justificando a elaboracdo de novas emas: de
investigacdo. De acordo com as autoras, as questtsdggadoras da
curiosidade do pesquisador implicam em problemasel@®dos na
pratica educacional e, conseqientemente, o insemencontexto de
pesquisa e investigacdo (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 7).

Por isso, em funcdo de minha atividade profissiomalis sou
“professora de Matematica” em uma das unidades lases da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), definimosmo problema
de pesquisa:Existem sinais de introducdo e difusdo das idéias
promulgadas pelo Movimento de Matemética Moderna na escolas
gue compbdem a Rede Municipal de Ensino de Curitiba?qGrifo
Nosso].

Entendemos [...] que a matematica comporta duasnéaer
distintas e complementares de ser vista: uma restiuma
ampla. Em sua dimensdo restrita ela € concebidaoc@am
"ciéncia das quantidades e do calculo", e assimrdaa

severo respeito ao espirito da matematica [...]Jraado pela
regularidade e precisdo. Em sua dimensdo ampla — ou



simplesmente mateméatica - surge como resultante da
sucessao de revolugcbes do pensamento, constituunda
forma de pensar, de fazer perguntas, de coordeth&ins, de
criar instrumentos para a leitura do mundo... (RUEDO2,

p. 217).

Em razdo das diversas criticas formuladas em relaga
Matematica Moderna e das inumeras deficiéncias moagicadas nas
praticas pedagodgicas da Matematica Contemporanea Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), justificamoa presente
proposta de investigacdo, pela forte influéncia Mmvimento de
Matematica Moderna (MMM) no Brasil; e, em especiaf panorama
educacional paranaenseMeémorias da Educacdo Matematica em
Curitiba: Introducdo de “Matematica Moderna” na Rede
Municipal de Ensino de Curitiba” [Grifo Nosso0].

Lembrando as indicacdes de Belhoste (2002, p. Wij,fator
de significativa importancia para a Historiografida Educacao
Matematica consiste no fato de que, por um longwiquo, houve
negligéncia de historiadores da educacédo em relacadatematica e
negligéncia de historiadores da matematica em @daa educacdao;
permitindo, assim, inferir que a reconstrucdo deaumstéria para a
Matematica, em seu papel de disciplina escolar,deer preciosas
informacdes.

De fato, ao direcionar essa afirmacdo ao nosso tobpe
investigacdo, percebemos que poucas sdo as infdiesagobre a
Educacdo Matematica na Rede Municipal de Ensino Qieritiba
(RMEC); pois, os informes que circulam atualmentes rescolas nao
apresentam informacdes significativas sobre as exrsge os fatores
gque geraram a constituicdo da disciplina Matematadeservada no
quadro contemporaneo.

Dessa maneira, essas informacdes permitem compeg€diod
pelo menos apontar] uma dificuldade relacionadaoaalizacdo de

fontes sobre a historia da Matematica escolar; paie fato, séo



poucas as publicacdes que apresentam dados sobMatamatica
realizada na escola; em geral, as pesquisas aporal@mns dados

apenas de forma descritiva, sem uma reflexdo sokrmmesmos.

Um primeiro passo para compreendermos o0 ensino da
matematica como umapraxis pedagdgica, como uma
atividade educacional especifica é compreendermos a
educacdo — as instituicdes, os processos, os fenéme os
agentes educacionais que a constituem - como uma
realidade historicamente determinada [...] express®n-
creta da dindmica das relacdes sociais... (DIAS941 9. 6)
[Grifo do Autor].

Uma pesquisa, conforme indicam Ludke e André (19861),
implica em promover o confronto entre as diversadoimacdes
coletadas sobre um determinado assunto, sobre Bguoode pesquisa;
entretanto, o referido confronto pressupde o estddoum problema
gue, simultaneamente, “atrai o interesse do pesglos’ e limita suas
acOes de pesquisa sobre os conhecimentos que plleeiamestigar.

Mas, ainda sob indicacdo de Lidke e André (19863)p.em
educacado os fendbmenos possuem ligacdes bastamedjrdificultando
o isolamento dos dados para a analise; e, em cadrésega, esses
fortes lagcos impedem wuma sinalizagcdo clara dos résto que
impulsionaram a manifestacdo de um determinadotefeu fenédmeno
[pois, assim, sdo muitas as variaveis que interfereo referido
fendOmeno].

Logo, isso significa que os dados de uma investigagao
sdo revelados pela simples observacdo de seu pssdan; existem
fatores externos ao seu objeto de pesquisa queienfliam na analise
e na interpretacdo dos dados recolhidos; por exema$ informacdes
e as concepcdes que o proprio pesquisador posduresseu objeto de
investigacdo, em funcdo de sua formacdo precedent@esquisa

(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 3).



A leitura dos documentos ndo serviria, pois, paeda se
fosse feita com idéias preconcebidas... A sua Unica
habilidade (do  historiador) consiste em tirar dos
documentos tudo o que eles contém e em né&do lhes
acrescentar nada do que eles ndo contém. O melhor
historiador é aquele que se mantém o mais proximo o
possivel dos textos... (LE GOFF, 1992, p. 536).

O contexto de pesquisas em Educacdo Matematica foi
ampliado; mas, em relacdo as praticas pedagégieasMdtematica
Moderna no panorama educacional brasileiro, essasqyisas
apresentam uma pequena quantidade de publicacdashadlo (1994,
p. 8) declara que existe uma espécie de senso comé@m apenas na
escola, mas na sociedade] em relacdo a importéashada ao ensino e a
aprendizagem da disciplina:

Em todos os lugares do mundo, independentementedas,
credos ou sistemas politicos, desde 0s primeirogssade
escolaridade, a Mateméatica faz parte dos curriculos
escolares, ao lado da Linguagem Natural, como uma
disciplina basica. Parece haver um consenso comcés ao
fato de que seu ensino é indispensavel e sem aengo se

a alfabetizacdo ndo se tivesse completado... (MACIDA
1994, p. 8).

Os problemas associados a Educacdo Matematica @@&o s
nenhuma novidade, da mesma forma que ndo s&do nemhum
exclusividade da sociedade contemporanea; saoecahdade, reflexos
de um longo processo de qualificacdo [ou, pelo msen@sforgcos de
melhoria] da disciplina, que ndo alcancou os efeitmbjetivados e
delineados para a superacao das deficiéncias detgpemas em seu
processo de ensino e aprendizagem, promovido poo & escola.

Nesse panorama, com a intencdo de compreender wmopo
as dificuldades que permeiam as praticas pedag8gdea Matematica
na contemporaneidade, Machado (1994, p. 8) formaalgue essas
dificuldades podem caracterizar, inclusive, um s$ida auséncia de
clareza sobre a propria funcdo da Matematica nodeoconhecimentos

sistematizados que estdo sob responsabilidade statumcdo escolar.
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Em resumo, as criticas a Matematica escolar séo fdelo
menos parecem], historicamente, inerentes a proppratica da
disciplina; por exemplo: a Matematica Tradicionglkela ineficiéncia
de suas concepcdes aplicadas a pratica pedagofgicaubstituida pela
Matematica Moderna que, depois de algumas experadnoo campo
pedagdgico, também foi alvo de uma infinidade decdssfes e objeto
de um ideal de reforma [uma “nova” reforma] porquedo
correspondeu as expectativas da sociedade da época.

O processo de ensino e aprendizagem da disciplina
Matematica, antes da reforma que culminou no Movitoe de
Mateméatica Moderna (MMM), realmente apresentava ed$as
deficiéncias, afirma Avila (1993, p. 2). Morris Klé, por exemplo, foi
um forte critico sobre as acdes desencadeadas PpHNM e seus
efeitos. Kline (1976, p. 147), em sua obtaguestionou os programas
de Matematica Moderna pela ndo erradicacdo dos Ipnods
relacionados ao ensino e a aprendizagem da Matemadfiradicional,
problemas que o MMM julgava ser capaz de solucionar

Em complementacdo a questdo, Miorim (1998, p. 3brima
gque compreender as origens da Matematica Modersaaeinfluéncia
na implantacdo de reformas no ensino [designada Ndovimento de
Matematica Moderna (MMM)] constitui, com eficiéngiaum
mecanismo para analisar a Educacdo Mateméatica Quudednea e
orientar futuras propostas pedagogicas para o ensia aprendizagem
da disciplina.

Em relacdo as discussdes geradas sobre a Matema&dmdar
brasileira [em especial, sobre a Matematica Modgrismares (2001,

p. 139) afirma que as criticas de Kline foram ingmradas as inumeras

% KLINE, Morris. O Fracasso da Matematica Moderna.doSPaulo: IBRASA

[Instituicdo Brasileira de Difusdo Cultural], 1976.Kline, em sua referida obra,
apresentou criticas ao Movimento de Matematica Mode(MMM), conforme

suas observacdes sobre a realidade educacionalEdvados Unidos; mas, em
funcdo da repercussdao, seu texto circulou [e aicideula] no Brasil.



reclamacdes professadas pelos educadores matemaaquela época,
principalmente, em funcdo da implantacdo de condepce praticas
pedagdgicas por meio do Movimento de Matematica &fod (MMM).
Em geral, as falas e os escritos sobre Mateméaticalévina
sdo negativos. Ubiratan D’Ambrosio (1996, p. 549rém, expde que o
Movimento de Matematica Moderna (MMM) proporcion@gcdes de
significativa importancia, demolindo determinadasercas sobre a
Educacdo Matematica; entretanto, os ideais do MMMnfigurados
como pontos de uma inovacado radical, foram ampldogemente

criticados pelos educadores mais conservadoresalaggpoca.

A Matematica, em particular, depende muito de sua
linguagem e simbolismo especificos. Mas, é também a
linguagem e o simbolismo préprios da Mateméticage cqu
fazem tdo inacessivel, principalmente ao leigo, m@sao
“leigo erudito”. Assim, podemos dizer que, em certo
sentido, a linguagem e o simbolismo da Matematida am
“mal necessario”... (AVILA, 1993, p. 2).

Por isso, em nossa pesquisa, procuramos manter uma
neutralidade em relacdo aos dados coletados; pseegundo as
informacdes que apontamos, ndo era adequado arresmaperder um
significativo estudo para a Histéria da Educacao téaatica,
dimensionando nossa conclusdo, por exemplo, a afirnque a
Matematica Moderna no contexto da Rede Municipal Elesino de
Curitiba (RMEC) foi um absurdo pedagogico.

Entretanto, a compreensdo da amplitude de um monime
ndo se resume a releitura da historia oficial [dgquapresentada em
livros que apontam uma simples “descricdo” de fatostoricos]; pois,
segundo Burigo (2006, p. 36), compreender a dimensk um
movimento implica em investigar o contexto de enders sob
consideracao dos interesses e das motivacdes dagjgele foram seus

protagonistas.



Sob a significativa importancia do papel dos prataigtas do

Movimento Paranaense de Matematica Moderna, podeafiomar que

suas acoes eram delineadas por interesses e moé#@gago contexto

cultural daquele periodo; pois, conforme defendei®Gz (1989, p. 15),

o0 conceito de cultura implica em um conceito “esdaimente

semiodtico”, declarando que “o0 homem € um animal am@do a teias de

significados que ele mesmo teceu”.

A andlise cultural é intrinsecamente incompleta e.]]
guanto mais profunda, menos completa. [...] -cujas
afirmativas mais marcantes sdo as que tém a basies ma
trémula, na qual chegar a qualquer lugar com umu@ls
enfocado é intensificar a suspeita, [...] se conmpeber com
um conceito semidético de cultura e uma abordagem
interpretativa de seu estudo [...] € se compromemEn uma
visdo [...] “essencialmente contestavel”... (GEERTI®89,

p. 39).

2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

(a) Investigar a insercdo da Matematica Moderna na |

2.2.

(a)

Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), no peric
entre 1960 e 1980.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Localizare inventariar fontes histdéricas, documentais

orais, relacionadas ao Movimento de Matema
Moderna na RMEC;

(b) Analisar documentos oficiais na &area de Educi

Matematica da RMEC, introduzidos nas escolas

periodo de pesquisa.



[...] a pratica é algo fluido, fugaz, dificil de mg@nder em
coordenadas simples e, além disso, complexa enguaata

se expressam multiplos determinantes, ideais, vwdar usos
pedagodgicos. A pretensdo de querer compreendemoesisSo

de ensino com certo rigor implica mergulhar nosne¢atos
diversos que se entrecruzam e interagem nessac@arédfio
complexa. A investigacdo, assim como o trabalho de
intervencdo consciente e sistematico, e a renovacao
pedagdgica da pratica no ensino consideram essaezitos

na intervencédo planejada... (SACRISTAN, 2000, p2R0

3. METODOLOGIA

Em conseqiéncia, um fato “extremamente” significatpara
a compreensdo do alcance do Movimento de Matemahimalerna
(MMM) consistiu na interpretacdo dos discursos wados por alguns
de seus protagonistas; pois, de um lado, essesulss poderiam
expressar concepcdes e objetivos comuns e, de dato, poderiam
revelar instrumentos utilizados para conquistardas#io e o0 apoio ao

movimento.

Que podemos cada um de nds fazer sem transformmarsaa
quietude em uma histéria? E, para essa transformapéra
esse alivio, contamos com outra coisa a nao ser osm
restos desordenados das historias recebidas? Credeem a
sua lista; por exemplo: abaixo [0 velho regime, .ptcéu,
amor, progresso, destino, revolucdo, inferno, ciéanc
liberdade, histéria, justica, pecado, moral, ragartude,
comeco, vida, consciéncia, verdade, viva, vingamadtura,
infancia, responsabilidade, arte, saida, deus, naemorso,
alma, compromisso, eternidade, eu. E cada um disp0e
também, de uma série de tramas nas quais as epamlae
modo mais ou menos coerente. E cada um tenta dar um
sentido a si mesmo, construindo-se como um seraavwas

e vinculos narrativos que recebeu... (LARROSA, 2000
apud MIRANDA, 2004, p. 1).

°” LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: Dancas, Piruetadascaradas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.



Nessa perspectiva, investigar as concepcbes de nalgu
professore¥ constituiu um ponto fundamental para o percurso da
presente pesquisa; pois, de fato, as concepcOesceastrucdes que
ocorrem “num processo simultaneamente individuadnio resultado
da elaboracdo sobre a nossa experiéncia) e socaahq resultado do
confronto das nossas elaboragcdes com as dos oUt(BONTE, 1992,
p. 185).

A presente pesquisa, cujo objetivo foi investigainaercao
de Mateméatica Moderna em unidades escolares da Radscipal de
Ensino de Curitiba (RMEC), sob influéncia do Movime de
Matematica Moderna (MMM), obteve alguns dados quelo seu
aspecto qualitativo, implicam em contribuicbes gsfgrativas a
Histéria da Educacdo Matematica no Brasil e, emeesq, a Historia
da Educacdo Matematica no contexto paranaense.

Esses dados, entretanto, resultaram de um plano, esboco
englobava: a pesquisa e a leitura das producdestifieas sobre o
Movimento de Matematica Moderna (MMM) nos contextorasileiro e
paranaense; a coleta e a criteriosa analise dosurdentos dos
arquivos da Rede Municipal de Ensino de CuritibaVi@®C); e, ainda,
a localizacao de sujeitos que protagonizaram o MEIM interpretacado
imparcial dos depoimentos por eles proferidos.

Tal plano, em razdo da dimensé&o historiograficapdaquisa,
direcionou seu foco para o processo de producédo idbksrmacdes;
considerando, assim, o0 contexto em que foram elatdhas e
disseminadas essas informacdes e, consequientemeotencializou a
investigacdo dos dados, na intencdo de formular lieapdes

adequadas a questdo de pesquisa e investigacao.

%8 Osny Anténio Dacél, Omar Alcantara Diniz e HenridDamynski Arruda.



“[...] a ciéncia possui no presente uma virtude eakiva
mais elevada que qualquer outro modo de culturd’[.A

ciéncia, com efeito, ensina a seus adeptos qudiaidade e
0 bem-estar ndo se conquistam com vas palavras, pem
uma via puramente contemplativa e com préticas imast
estéreis... (CHERVEL; COMPERE, 1999, p. 164).

Soares (2006, p. 65) aponta que as discussOes sabre
historiografia da Matematica escolar proporcionarama ampliacao
das concepc¢cbBes de pesquisadores dedicados a Hist@iEducacado
Matematica brasileira; os quais, entdo, demonstnaram maior
interesse pela utilizacdo de ferramentas diveradas [por exemplo, o
registro e a andlise de informacdes obtidas poromae relatos de
experiéncias dos sujeitos].

Entretanto, recolher informacdes utilizando novasntes
constitui um grande obstaculo para o pesquisadois @ passar dos
anos representa um perigo, principalmente, na nmedemn que:
diversos documentos relacionados ao objeto de pgeaquséo
extraviados, destruidos ou mal conservados; liwasanuais didaticos
nao sao mais publicados; e, por fim, muitos probees ndo atuam
mais nas salas de aula.

Tais problemas, por sua especificidade, requerendesc
especialmente adequadas; dessa maneira, 0 procdesgesquisa
exigiu, por exemplo: o inventario de fontes hist@s$ e documentos; e,
ainda, a aplicacdo de entrevistas [permitindo umoamdamento das
informacdes apresentadas, em especial, nos docwseld arquivo da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC)].

Em contrapartida, Paiva (2005, p. 207) reforca wtof que
merece atencao: a reconstrucdo dos fatos feita pebguisador; pois,
a interpretacédo feita por um historiador constiteim si, uma recriagao
de significados. Por isso, 0o pesquisador precisgugr o registro dos
dados coletados em sua investigacdo assegurandelidate aos

sujeitos que foram protagonistas do contexto amalos(PAIVA, 2005,
p. 9).



Nessa dimensao, direcionando essa questdo ao Monomee
Matematica Moderna (MMM), Bdarigo (2006, p. 36) coibui
afirmando que a “compreenséo do alcance de um merimenvolve a
investigacdo do contexto de sua emergéncia”; umampreensao que
envolve: o0s interesses e as motivacdes daqueles fguam seus
sujeitos; as forcas de apoio e oposicao produzipgaks ideais em
circulacdo; as situacfes que esse movimento olgetvmodificar;
[etc.].

Em funcdo disso, o discurso veiculado pelos protagtas do
Movimento de Mateméatica Moderna (MMM) constitui umspecto
decisivo para essa compreensédo, pois representaunieado, uma
expressdo de concepcbes compartilhadas pelos Eofes; e, de
outro, uma exposicdo de instrumentos utilizadosaparadesao e o
apoio ao MMM (BURIGO, 2006, p. 36), reforcando apiortancia das
concepcdes dos sujeitos para uma historiografigubdidade.

Foi, entdo, objetivando uma maior fidelidade naes@ntacao
dos dados de pesquisa, que a coleta e a interpggetde informacdes
orais adquiriram significado nas pesquisas edugaai®. Santos (1995,
p. 13), entretanto, contrapde que existe uma pénicma das fontes
empregadas na solucdo do problema de pesquisa fadouafirmando
que o uso de fontes orais ainda suscita questionamse

Mesmo assim, visando aprofundar a construcdo detobge
pesquisa, nos empenhamos para a localizacdo deegsofes que
atuaram na Rede Municipal de Ensino de Curitiba @M na época
delimitada; pois, dessa forma, nos seria possiyanaar alguns dos
significados dados pelos respectivos sujeitos aovikiento de
Matematica Moderna (MMM), ndo apenas no panoramaceadional

curitibano, mas também no paranaense.



A localizacdo do professor Osny Anténio Datéoi feita via
Internet, por meio do qual chegamos ao professor Omar Alxi@n
Diniz'% pois, no periodo de coleta de dados, ambos lesiam na
Faculdade de Estudos Sociais do Parana (FESP). calimacdo da
professora Henrieta Dimynski Arrulfa porém, foi feita mediante a
Geréncia de Informacdes Educacionais da Secretdumicipal de
Educacao (SME) de Curitiba.

Esse recurso foi de significativa importancia parpresente
pesquisa, pois promoveu um espaco de relacdo di@dégom os
sujeitos, nos dimensionando a interacdo com as sacdee foram
realizadas no contexto de investigacdo e a conal@ssas acdes com
as idéias que eram difundidas pelo Movimento de dvsitica
Moderna (MMM) no ambito da Rede Municipal de Enside Curitiba
(RMEC).

Entretanto, relembrando o alerta de Santos (1995,1%),
sobre o0s questionamentos gerados pelo uso de fowmr@ss na
apresentacdo dos dados de uma pesquisa: a anabsemental
constituiu uma acdo empreendedora dos objetivosndatios; e, de
fato, pela relevancia historiografica da investigacfoi fundamental
examinar as publicacdes e as producdes cientifsodse o Movimento
de Matematica Moderna (MMM) e os registros de Ediaa

Matematica da RMEC, preservados em seus arquivos.

°° O interesse pela localizacdo do professor Osny isurgm funcdo das
publicacdes do Nucleo de Estudos e Difusdo do Emsia Matematica (NEDEM)
que, conforme apresentaremos adiante, demarcaramraducdo da Matematica
Moderna no contexto paranaense; constituindo, defsana, o Movimento
Paranaense de Matematica Moderna.

1 0 interesse pelo professor Omar surgiu em razdosde participacdo no
Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino de Matematid&DEM), verificada
durante a primeira sessdo de informacdes declanmaela professor Osny aos
membros do Grupo de Estudos em Histéria da Educafdtematica da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana (PUC/PR).

'O interesse pela professora Henrieta, entretantogis em funcdo de sua
atuacao na Coordenacdo de Mateméatica da Rede Mualicie Ensino de Curitiba
(RMEC), verificada a partir dos registros escriths época que apresentavam seu
nome; posteriormente, descobrimos que a professweamembro do Nucleo de
Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM).



A investigacdo de registros documentais da Rede idpal
de Ensino de Curitiba (RMEC) representou um desgiara nossa
pesquisa, da mesma forma que lembra Luporini (2005,148): a
autorizacdo para investigar em um arquivo, a orgagdo dos
documentos nesse arquivo e a qualificacdo dos smsuhumanos do
local foram alguns fatores englobados em nosso gssc de analise
documental.

Mas, em suma, o maior desafio nesse procedimento fo
selecionar as informacdes apresentadas pelos doto®mes definir os
pensamentos subjacentes aos dados apresentadcs; nBm passa de
ilusdo pensar que os documentos comunicam suasepgdes e seus
objetivos, de forma imediata e direta; os documenpsecisaram de
uma contextualizacdo que nos instigou a construt@dam significado
fiel aos protagonistas de nossa investigacao.

O processo de investigacdo documental ndo ficoutéido a
documentacao oficial da Rede Municipal de Ensino @eritiba
(RMEC)*, sob dominio da Geréncia de Gestdo Documental da
Secretaria Municipal de Educacédo (SME); algumasdades escolares
foram consultaddd objetivando localizar fontes de apoio a
reconstrucdo das praticas de apropriacdo da Matemata RMEC,
desenvolvidas sob influéncia do Movimento de Matéoe Moderna
(MMM).

12 A presente pesquisa possui em anexo digital algdosumentos preservados
pela Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC)egioram utilizados, cuja
lista impressa pode ser consultada na referida ®eg¢aAcluindo, ndo apenas
documentos relacionados a Educacdo Matematica né&ERMmas documentos
relacionados a organizacdo do Sistema MunicipaEdsino vigente em Curitiba
na época delimitada.

* papa Jodo XXIII, Albert Schweitzer e Julia Amarail [Denna, que sdo algumas
escolas dentre aquelas que foram as primeiras uweislaescolares da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC); mas, por imede nossa inspecao,
confirmamos que, depois de um determinado tempado$oos documentos sé&o
transferidos para o arquivo da RMEC, atualmenteigiesdo por Geréncia de
Gestdo Documental.



Em relacdo aos registros escolares, uma breve expdio
pode ser efetuada: a reflexdo sobre fontes divexadfas [ndo apenas
sobre documentos oficiais] permite confrontar otpgonistas do
contexto de investigacdo; possibilitando, assim, mparar o0s
interesses dos sujeitos que colaboraram na produ@dodocumentos
oficiais e as apropriacdes e as intervencdes daeptmres dessas
mensagens que eram veiculadas de forma oficialseya, na forma de
legislacao.

Em complementacdo a analise documental, os objstida
investigacdo apontaram a necessidade de uma rewigdproducdes
cientificas apropriadas a apresentacdo e a fundtagéo de seu
objeto; ou seja, a apresentacdo e a fundamentagéaddes que foram
planejadas e efetuadas objetivando introduzir eimdir a Matematica
Moderna na Rede Municipal de Ensino de Curitiba R3J), entre
1960 e 1980.

Essas leituras confirmaram, ainda, a necessidadeumea
profunda reflexdo; principalmente, em funcdo do exdp narrativo
utilizado para apresentar as acOes desencadeadims Ndevimento
Paranaense de Matematica Moderna na Rede MuniadpaEnsino de
Curitiba (RMEC) com a intencdo de promover a ins@c¢da
Matematica Moderna em suas unidades escolares. ,Logéo
justificadas as principais acdes que projetamogsgpisa:

(a) a interpretacao de narrativas porque permitiu “isivgal

0 movimento sob a pergptiva dos professores (¢
atuavam nas escolas e que nao foram militante
matematica moderna” (BURIGO, 2006, p. 45);

(b) a anélise documental porque possibilitou confirnoa
refutar as informacdes orais; principalmente, p&a@ss
recurso de invesgacao gera questionamentos que po
invalidar uma pesquisa (SANTOS, 1995, p. 13);



(c) a leitura de producdes cientificas porque oporton
fundamentar o confronto entre as publicacbes sot
MMM e os registros sobre a Educacdo Matemé

arquivados pela RMEC.

Lembrando que indicamos uma diferenciacao entreiarfcia
matematica” e a “disciplina Mateméatica”, nossas tifisativas
permitem apontar, entdo, que existe uma difererfmaqas acdes
empregadas para a historiografia de cada um dess@gpos; pois,
ciéncia e disciplina emergem em contextos particedasobre objetos
particulares e, em consequUéncia, possuem formagéesliares.

Esse posicionamento indica perfeitamente o lugar de
constru¢cdo da Histéria da Matemética, ainda hoje
dominante: a propria Matematica. Assim, as idasirdas,
para a escrita da sua histéria, dizem respeitotaalezacdes

da propria producdo Matemética. Cabe a Histéria da
Matemética, sob essa perspectiva, efetuar estudas d
Matematica ja produzida onde, por exemplo, 0 cobdex
social, econ6mico, cultural e politico de sua prodo, sdo

vistos como elementos estranhos a ciéncia... (VAILEN
2004, p. 3).

Dessa maneira, no primeiro capitulo apresentamoa bneve
historiografia do pensamento pedagégico brasilegm relacdo a
disciplina Matemaética; partindo de algumas inforag sobre a
Matematica no Brasil e chegando as transformacOesiculares e
pedagbégicas que foram realizadas nas escolas biessl sob
influéncia dos ideais propagados pelo Movimento KBeatematica
Moderna (MMM).

Em seguida, no segundo capitulo apresentamos irdooms
sobre a introducdo e a difusdo da Matematica Modema Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC); apontandtmyuns dados
sobre a Histéria de Curitiba, sinalizamos fatos gmarcaram o
comeco da experiéncia educacional do municipio pargdo, indicar
as acbes que foram efetuadas para a insercdo danMaica Moderna
na RMEC.



E, assim, no terceiro capitulo apresentamos algumas
informacbdes relacionadas as orientacdes que erarmdasiaaos
professores, sob apoio dos textos que eram utibgados cursos de
capacitacdo e aperfeicoamento daquela época; nd tuacamos
estabelecer algumas conexf0es entre 0s registrosiivedos e as
memaorias dos sujeitos que experienciaram a MatetaaModerna na
Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC).



1. UMA SINOPSE HISTORIOGRAFICA DO PENSAMENTO
PEDAGOGICO BRASILEIRO EM RELACAO A DISCIPLINA
MATEMATICA

Os saberes “escolares”, em divergéncia ao pensament
tradicional sobre o0s mesmos, n&do representam ummples
popularizacdo dos saberes “cientificos”; pois, ralrdade, os saberes
escolares, peculiares da realidade da educacao alporrmuma
determinada medida, sdo independentes da realidadéural da
sociedade por usufruir de uma organizacdo, uma @mda interna e
uma eficiéncia: a sua propria histéria (CHERVEL,909 p. 180).

[...] as disciplinas escolares samriagdes espontaneas e
originais do sistema escolalisto €, a escola ndo vulgariza
as ciéncias ou faz delas uma adaptacdo para osogjua
escola constitui o lugar de criacdo das disciplin®esse
modo, as disciplinas escolares constituem, ao mesmmpo,
produto historico do trabalho escolar e instrumende
trabalho pedagdgico. Tudo que tiver que ser ensonad
cotidiano escolar devera, portanto, passar pelovacrdo
disciplinar. [...] O saber a ser transmitido na @ls¢
produto que ela mesma elaborou historicamente] pem
sempre acondicionado no interior das disciplinasodéares.
Para compreender o significado dos saberes escolambh a
Otica da histéria das disciplinas, faz-se necess@riestudo

de uma das mais criativas produc¢des culturais daolas as
disciplinas... (VALENTE, 2003, p. 3) [Grifo do Auth

Logo, compartilhando de uma cultura revelada noteato da
sociedade, podemos inferir que existe uma cultumatipular da
escola, na qual os sujeitos [professores e alucosjpartilham modos
de pensar [concepcbes] e modos de agir [praticasg doram
elaborados ao longo de suas experiéncias de vidgso,lporém, nado
significa que um estudo sobre a cultura escolarepehde da cultura
social; afinal, a cultura escolar adquire forma soilfluéncia da

sociedade.



Sob tal perspectiva, podemos inferir, ainda, quau@ar uma
disciplina escolar pressupbde efetuar uma reflexdobrs os
significados produzidos pelo ensino [dos professpree pela
aprendizagem [dos alunos]. Dessa maneira, estudadisxziplina
Matematica no contexto da Rede Municipal de Enstw® Curitiba
(RMEC) nos desafia, impondo uma necessidade de aabv
concepcdes e praticas historicamente produzidasnaligar algumas

particularidades de sua cultura escolar.

1.1. A DISCIPLINA EM PERSPECTIVA HISTORICA:
TRANSICAO ENTRE “MATEMATICA CLASSICA” E
“MATEMATICA MODERNA”

A disciplina Matematica, em sua fase classica, coepde
um periodo de, aproximadamente, 200 anos; confocareclui Valente
(2002, p. 193), a construcdo da “Matematica Claassmwu “Matematica
Tradicional”, produzida no contexto escolar, ocarrentre 1730 e
1930. Em sua obfd* o autor identifica e descreve etapas de
significativa importancia para a compreensdo damf@¢do de uma
Matemaéatica Tradicional no Brasil.

Em resumo, podemos indicar que a Mateméatica Classic
Matematica Tradicional era caracterizada por umatevigatica pronta
e acabada; ou seja, era identificada por um ampbémjunto de
algoritmos que revelavam uma maneira sintética dendmissédo e
assimilacdo, em funcdo de sua linguagem formalnebsiica, por meio
da qual n&o eram dadas informacOes sobre a produdao
conhecimento matematico (NAMERI, 1995, p. 195).

°4 VALENTE, Wagner Rodrigues. Uma Histéria da Matenc@ti Escolar no
Brasil (1730-1930). Sdo Paulo: Annablume, 2002.



Em uma concepc¢édo classica de Matematica escolaistex
uma dicotomia entre “pensar matematica” e “fazertem@atica”; ou
seja, essa perspectiva tradicional na Educacao Matiea ignora que
a matemaéatica [ciéncia] resulta de uma elaboracateléctual do
homem, gerada pela manipulacdo de objetos e siem@inpiricos na
resolucdo de problemas e na satisfacdo de necabssddumanas
(NAMERI, 1995, p. 188).

De fato, “a matematica é uma ciéncia viva” (ADLERQ7Q*
apud NAMERI, 1995, p. 188). Sob tal pressuposto, podemoferir
gue uma concepcdo classica nega a matematica suaciypal
descricdo: a matematica consiste em uma ciéncidymiola de maneira
assistematica, submetida aos aspectos inerentescr@scimento
humano: pensamentos e acdes, certezas e incerteress e acertos
(NAMERI, 1995, p. 188).

O percurso das ciéncias, de maneira geral, devessmntar
suas certezas e incertezas e seus erros e acemos;a cada nova era
da humanidade, novas necessidades emergem exignad® respostas
dos diversos campos do conhecimento. Mas, seguraderite (2002, p.
201), quando os livros didaticos da disciplina aidimam um perfil de
linguagem, designado em forma e conteudo, foi dedida uma teoria
escolar a matematica.

Em funcdo dessas poucas consideracdes, podemosr ousa
compreender os efeitos das publicacbes e das ceéenteas de
educacdo apresentando ideais inovadores, as gesisndadearam um
“movimento de renovacdo da educacao brasileira,vpcando uma
ampla discussdo sobre as questdes pedagdgicas” RMMO 1998, p.
90); inclusive, discussdes relacionadas a Educabbadematica, a

disciplina Matematica.

%> ADLER, Irving. Mateméatica e Desenvolvimento Mente&84do Paulo: Cultrix,
1970.



Nesse contexto, Carvalhcef al] (2000, p. 415) informam
gue Roxo — em prol da renovacdo do ensino da Matem&lassica,
do ensino da Mateméatica “da época, caracterizador pona
apresentacdo seca, abstrata e logica” — elaborow ymoposta
pedagdgica; e, dessa maneira, podemos consider@arogprocesso de
ensino e aprendizagem da Matematica acompanhou alug&o
educacional expressa no espaco brasileiro.

Esse “espaco de renovacao da Matematica”, impubsdonna
época (1920-1930), ocorreu em funcdo da propagadad® idéias da
“escola nova”; e, mais especificamente em relacdodiaciplina
Mateméatica, pela difusdo das idéias reformadoras Hielides de
Medeiros Guimardes Roxo [educador matematico beas]
influenciado pelas propostas de modernizacdo deis@ibhn Feélix

Klein®1®

[matematico alemao].
Gadotti (2005, p. 144) indica que, sob a influénd@ John
Dewey, o0 contexto pedagégico da “escola nova” prdpu que a
“educacao era essencialmente processo e ndo prpdutgrocesso de
reconstrucao e reconstituicdo da experiéncia; uocesso de melhoria
permanente da eficiéncia individual”. Tal maneira densar, entéo,
direcionou as reflexbes da educacdo para o proceksoensino e
aprendizagem.

Entretanto, em relacdo a Educacdo Matematica, Moz
(1995, p. 161) apresenta um problema: no Brasihistéria do ensino
da Matematica possui experiéncias inovadoras que/oleeram

metodologias e conteudos; porém, as transformacdeitas no

° Em sua historiografia da disciplina Matematica nentexto brasileiro,
Valente (2002, p. 200) apresenta uma evidéncia a@leegdo de Euclides Roxo as
idéias de Christian Félix Klein: um registro de né@io da Escola Imperial Dom
Pedro Il, fundada em 1837, declara o interesse amplgar a reforma de Klein;
e, ao final documento, uma das assinaturas cormed@a@ rubrica de Roxo. “Tal
documento [...] representa um marco fundamentalaparmatematica novano
Brasil” (VALENTE, 2002, p. 200) [Grifo do Autor].



processo de formacdo da disciplina Matematica foramentadas de
modo excessivo as inovacfes dos programas curnieslaou seja, dos
conteudos de ensino.

Em consequéncia, essas “inovacdes de programasiaazam
desqualificando o significado da pratica pedagognma processo de
aprendizagem. Exemplificando essa situacdo, Motasur{1995, p.
161) expbe que foi enorme o impacto gerado pelaoducdo de uma
Matematica denominada “Matematica Moderna” nos paogas
curriculares da disciplina; pois, conforme nos icalio referido autor,
a Mateméatica Moderna:

[...] provocou uma grande admiracdo de educadores,
sugerindo substituir a matematica classica, de é&sab

resolver!”, por uma matematica de “saber por que
resolver?” e “saber para que resolver?” (MOTEJUNAS,
1995, p. 166).

Em relacdo ao periodo precedente ao Movimento de
Matematica Moderna no contexto brasileiro, Valeq(@02, p. 37)
informa que a educacdao foi fortemente marcada pel@acdo do ensino

”

de uma Matematica considerada “elementd]” elementar, porque
consistia em programas isolados de ensino, em @mgs de
“disciplinas matematicas” independentes, designadas Aritmética,
Algebra e Geometria.

Essa divisdo da Mateméatica em disciplinas isoladas,
independentes, foi combatida. Em 1931, emergiu nanopama
brasileiro uma proposta de modernizacdo da Matesaatiiderada pelo

professor Euclides de Medeiros Guimardes Roxo, oalqudoi

% Tal interesse em difundir a insercdo de uma Matéomadtlementar na escola,
representa uma das influéncias geradas pela graederma promovida pelo

professor Klein, na Alemanha; um dos pontos capitaiessa proposta era
eliminar a, entdo existente, divisdo dada ao preoesnsino e aprendizagem da
ciéncia matemética em partes distintas e separagas, sumariamente, consistia
no ensino e na aprendizagem de trés disciplinasepeddentes: Aritmética,

Algebra e Geometria.



impulsionado pela Reforma Francisco CamfbsValente (2002, p.
38) cita um trecho das instrucdes pedagdgicas flarmea justificando
a modernizacao: “a matematica sera sempre consider@omo um
conjunto harmoénico cujas partes estdo em viva émiatcorrelacao”;
por isso:
[...] a acentuacdo clara dos trés pontos de vistgd phéao
deve [...] estabelecer barreiras intransponiveisue q
impecam o estudante de perceber as conexfes eqtrelas

disciplinas [Aritmética, Algebra e Geometria]... (BUDO,
1942 apud VALENTE, 2002, p. 38).

Em sua posicdo de lideranca da reforma, EuclidexoRo
escreveu um longo discurso sobre o ideal da “modénmdatematica
escolar; no qual, inclusive, deixava clara sua @tesao movimento
modernizador do ensino da disciplina e detalhaveanumiosamente, as
referéncias didaticas utilizadas para a elaborad@aeferido discurso
(VALENTE, 2002, p. 38). Roxo, em seu discurso, afou, por
exemplo, que:

“Como sempre acontece por ocasido de uma grandecicte
inovadora, aparecem tendéncias extremadas que pagam reacdes”,
foram diversos os compéndios que surgiram “apresm®eed solucdes
diversas para os problemas didaticos postos em "foqmorém,
nenhuma tendéncia se afigurou “tdo interessantBoaz...”; pois, esse

novo compéndio foi “revisto e modificado [...] decaado com os

°18 Tal reforma, cujo foco foi basicamente o ensino wedario, objetivava
“corrigir uma antiga anomalia que era a funcdo m@myidria aos cursos
superiores” (CUNHA, 1981 apud DASSIE, 2001, p. 3); era a “oportunidade de
dar ao jovem uma stmula de todo o acervo do sahemamo” (SILVA, 1969
apud DASSIE, 2001, p.3); pois, conforme Dassie (2001, 3), os ideais da
Reforma Francisco Campos consideravam essa fasdonsignificativa para a
“formacédo das qualidades fundamentais da intelig&hc

Referéncias! CUNHA, Célio da. Educacédo e Autoritarismo no Esdadiovo. S&o
Paulo: Editora Cortez [Autores Associados], 1981 SILVA, Geraldo Bastos. A
Educacdo Secundaria: perspectiva historica e teo8ao Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1969.

° BICUDO, Joaquim de Campos. O Ensino Secundario masB e sua Atual
Legislacdo (de 1931 a 1941, inclusive). Sdo Pauwtadicbes José Magalhées,
1942.



conselhos da pratica e as reacdes dos alunos” (RO229% apud
VALENTE, 2002, p. 39).

O novo compéndio de Matematica, escrito por Roxgquede
periodo, tinha por finalidade apresentar a “propode modernizacado
do ensino no Brasil’; sua intencdo principal eraegswuturar a
seqUéncia dos conteudos de ensino e implantar uratbdologia de
ensino caracterizada pela fusdo dos diferentes sarda ciéncia
matematica (aritmética, algebra e geometria) apdedos no meio
escolar (VALENTE, 2002, p. 40).

Bicudo (1942, p. 157) contribui apresentando um ysst
extrato das instrucbes pedagogicas promulgadas pabwvimento
reformador, por meio das quais foi objetivado ofsreum significado
para a modernizacédo proposta:

A matemética serd sempre considerada como um caéaojun
harménico cujas partes estdo em viva e intima dag&o. A
acentuacdo clara dos trés pontos de vista — aribnét
algébrico e geométrico — ndo deve, por isso, edtadsr
barreiras intransponiveis, que impecam o0 estudadete

perceber as conexdes entre aquelas disciplinaBICYDO,
1942, p. 157).

Pinto (2005, p. 27) apresenta que, no Brasil, de3828,
existiam criticas sobre a memorizacdo e a fragmgda da
Matematica; e, por isso, ao propor a juncdo darAética, da Algebra
e da Geometria em uma Unica disciplina [denominiti@tematica],
Euclides Roxo colaborou para a substituicdo da nréezagdo de
definicbes e para o abandono da utilizagcdo abusde regras
algoritmicas.

Dessa forma, em que propor¢cdo “uma nova proposta -

920 ROXO, Euclides de Medeiros Guimardes. Curso de Mudtteca Elementar
[Titulo Original: Curso de Mathematica ElementaRio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves, 1929.



apresentada num manual audacioso e inédito (o lb®oRoxo) — foi

capaz de fertilizar producdes didaticas postericgeser apropriada por
elas?”. Sob essa questao, percebemos que uma deééfaonfusédo” foi

adotada pelos “criticos de Roxo que, no fundo, m&astilhavam da
proposta modernizadora desse autor” (VALENTE, 200240).

De fato, conforme informa Valente (2002, p. 42)pmposta
de integracdo dos ramos da Matemética provocounreate “uma
confusdo no ensino tradicionalmente dado nas escolas brasd”
[Grifo do Autor], implicando em sua ineficiéncia. @racasso da
proposta de fusdo dos diferentes ramos da Matem&tc confirmado
pelo professor Everardo Backheuser, um adepto dascepcdes de

Euclides Roxo:

Infelizmente, nem todos os professores da espedtadle
compreenderam a utilidade de 'unir' as varias comemees
da Matematica em um ensino global... (BACKHEUSER,
1943% apud VALENTE, 2002, p. 43).

Esse fracasso culminou na forma de legislacdao e foi
designado oficialmente pelas disposicbées da novYarmea do ensino,
em 1942, conhecida por Reforma Gustavo Capafi@méalessa nova
reforma, os ramos da Matematica eram apresentadosseparado,
ficando completamente descartada a idéia de fus&ocdnteludos; uma
fusdo que, na realidade, nado havia ocorrido no extot das
instituicdes escolares quando proposta por Euclideso (VALENTE,
2002, p. 43).

Conforme apresenta Dassie (2001, p. 57), a RefoGuatavo

Capanema apenas representou uma alteracdo dos dol@nsino, ndo

92l BACKHEUSER, Everardo. Carta para Euclides de MedgiGuimardes Roxo.
29 de agosto de 1943.

922 Tal reforma, segundo Dassie (2001, p. 56), demanstigue sua preocupacao
primeira foi avaliar as mudancas introduzidas nsiaon secundario pela Reforma
Francisco Campos”.



provocando mudancas no processo de ensino; segundautor, a
reforma foi baseada em experiéncias de paises eusp cuja
preocupacao era caracterizada pela organizacdo me@ wnidade
funcional e estrutural do sistema, objetivando inst uma escola
elementar Unica. Logo, isso significa que os probds ndo foram
erradicados e a ineficiéncia da disciplina Matematpermaneceu em
evidéncia.

Em resumo, as criticas a Matematica escolar saq pmio
menos, parecem] historicamente inerentes a praealisciplina; por
exemplo: a Matematica Tradicional, pela ineficiémcide suas
concepcdes aplicadas a préatica, foi substituidaap®Matematica
Moderna, que também foi alvo de discussédo e refopoaque nao
correspondeu as expectativas e as necessidade®aadade de sua
época.

O processo de ensino e aprendizagem da Matemadictes
da reforma que culminou no Movimento de Matematidaderna,
realmente apresentava diversas distor¢gdes tedrieasinumeras
deficiéncias praticas; afirma Avila (1993, p. 2)mEfuncdo disso, a
introducdo de uma “moderna” Mateméatica nos progrararriculares
brasileiros, cuja préatica propunha uma compreend®s conceitos
associados a disciplina, foi ampliando o seu espag@plicacao.

Em prol de uma modernizacdo do processo de ensino
aprendizagem da Matematica, podemos acrescentamfarmacao
oferecida por Oliveira (1970, p. 10): a explosdo devos
conhecimentos na sociedade remeteu o0s classicogrammas de
Matematica a incapacidade [ou, talvez, insufici&jcde subsidiar
algumas necessidades elementares que foram criagiatuncdo de si
mesmos, em funcdo desses novos conhecimentos.

Em realidade, a “matematica moderna” [ciéncia] nEmo

produzida com uma finalidade educacional, ela nab desenvolvida



sob objetivos de ensino e aprendizagem [objetivesotares], ela
surgiu em meio aos progressos da ciéncia e foi cada a disposicéao
da sociedade contemporanea daquele periodo paraili|muxna
resolucdo dos problemas manifestos entre o novquedao de saberes
gue surgiram naquela época.

Os curriculos de Matematica, por anos e anos, peem@ram
inalterados, perdurando aquilo que denominamos patematica
Tradicional; diversos anos passaram para, entaofrec uma proposta
de renovacao dos curriculos da disciplina. Mas,foome indicamos
anteriormente, Fehr, Camp e Kellogg (1971, p. 2@yesentam que
amplas transformacdes ocorreram nos fundamentos @rganizacao
dos conteudos da Matemética Classica que, entdbminaram na
Matematica Moderna, cujos principios delineavam uwm@ncepcao
contemporanea da disciplina.

Isso ndo significa que essa modernizacdo da Matemat
escolar tenha sido feita, delineada exclusivamerom a pretensao de
introduzir essas transformacdes na educacédo eleanekssa formacéao
contemporanea, indicada por Fehr, Camp e Kellog§7 p. 28),
infiltrou no campo educacional pelas obras e pepablicacbes do
personagem de Nicolas Bourb&ki

[...] a matematica do século vinte viu uma énfasdre a

abstracdo e uma preocupacgdo crescente com a andhlse
esquemas amplos. Talvez isso pareca 0 mais clarteamen

possivel nas obras [...] emanadas do matematicocefdlo
conhecido como Nicolas Bourbaki [...] um francés
inexistente com nome grego que apareceu [...] ngmeende

obra [...], Eléments de mathématique (BOYER, 2001, p.
438) [Grifo do Autor].

Boyer (2001, p. 438), entretanto, expde que as ®bra

bourbakianas eram caracterizadas por uma forte &aed l|O0gica

% Conforme apresentado anteriormente, Nicolas Bourbf@k um personagem
simulado por matematicos franceses, em meados dolgéXX, por meio do qual
faziam as publicacdes de uma cole¢do denominadamEhtos de Matematica”; o
personagem Nicolas Bourbaki adquiriu, no panorammadial, a denominag¢éo de
Grupo Bourbaki.



matematica, pois eram obras feitas por matemateaestinadas para
matematicos. Nessa perspectiva, na descricdo deuagdes
significativas para o progresso da matematica, Bof001, p. 438)
declarou existir uma conexdo entre os fenbmenos idogs e as
estruturas matematicas.

Dessa forma, objetivando uma compreensdo das estasit
matematicas, podemos supor que a inclusdo da Teagiadonjuntos
nos curriculos da disciplina foi um dos pontos gdemarcou a
introducdo da Matematica Moderna nas escolas qegursdo Dario
Fiorentin?, caracteriza a Tendéncia Formalista Moderna dacBEdéo
Matematica no Brasil.

Thomacheski (2003, p. 39), ao apresentar uma séniess
formas de expressdo da Educacdo Matematica na wigdbiorentini,
caracteriza a Tendéncia Formalista Moderna como:

(a) uma concepcao de educacao dimensionada pela pc

e pelo rigor da linguagem matematica na destraca
de propriedades estruturais;

(b) uma aprendizagem reduzida a sistematizacdo de &=
l6gicos e estruturais, pressupondo o uso de eleos
unificadores na progressao dos conteudos;

(c) um curriculo direcionado a formacdo de matemat
especialistas, aptos a aplicacdo da estrutura
pensamento em diversos dominios;

(d) uma relacdo pedagdgica em que professor é transm
e aluno é receptor e reprodutor de raciocinios ds
uma linguagem légica.

Dessa maneira, podemos colocar em evidéncia que

“moderna” Matematica, construida por uma infinidade axiomas e

22 FIORENTINI, Dario. Alguns modos de ver e concebeemsino da matematica
no Brasil. Zetetiké, Campinas, v. 3, n. 4, p. 1-3®95. — O artigo constitui uma
sinopse da dissertacdo de mestrado do autor.

a



abstracdes, constituiu uma verdadeira interrogagd@ndo mesclada a
realidade, quando inserida num contexto real vivpbo sujeitos reais.
Esse modo de pensar, entdo, nos permite colocardestague uma
relacdo entre a “ciéncia matematica” e a “disciplidatematica”:

(a) a expressao “matematica moderna” corresponde aj
as producbes da ciéncia matematica, ndo revel
interesse por “inovagcdes” no campo educacional;

(b) o “Movimento de Matematica Moderna” foi uma refor
educacional, uma reforma do ensino e dos prograda
disciplina.

“Ah!” retrucardo os professores, “a felicidade ndo a
disciplina que ensino. Ensino ciéncias, ensino rhtara,
ensino historia, ensino matematica...” Mas sera qoeés nao
percebem que essas coisas que se chamam “discsp]irea
gue vocés devem ensinar, nada mais sdo que tacas
multiformes coloridas, que devem estar cheia deg@é® Pois
0 que vocés ensinam ndo é um deleite para a alnea®a®
fosse, vocés ndo deveriam ensinar. E se €, enf@@&so que
aqueles que recebem, os seus alunos, sintam piligaal ao

gue vocés sentem. Se isso nado acontecer, vocéso terd
fracassado na sua misséo... (ALVES, 2003, p. 12).

1.2. OS SINAIS DE INTRODUCAO E DIFUSAO DO
“MOVIMENTO DE MATEMATICA MODERNA” NO
PANORAMA BRASILEIRO

Soares (2001, p. 67) sinaliza que as primeiras hodgdes
para a renovacao pedagoégica do ensino e dos pragam disciplina
Matemética foram provocadas por uma série de fatore
principalmente, pela insatisfacdo dos educadores mtacdo as
praticas pedagodgicas, as propostas curricularesmawdologias de
formacado da classe educadora, as possibilidadematerial didatico e
pedagdgico, [etc.].

O inicio da década de 60 encontrou uma sociedade
brasileira com sua economia em crescimento desaadbe
uma instabilidade politica que apontava os limitde



sistema institucional vigente e suas contradi¢cdesn co
projeto desenvolvimentista, e um processo de cresce
polarizacdo dos setores sociais, com forte ascedss
movimentos populares, tanto na cidade como no campg

As modificacdes no quadro educacional eram expresh@
processo de transformacdo vivido pela sociedadesibraa

nos ultimos decénios, em especial a urbanizacdo e a
diversificacdo das possibilidades de emprego nakdes,
acompanhada de pressdo dos setores médios e pepular
pelo acesso ao ensino... (BURIGO, 1990, p. 256).

As primeiras mobilizacbes, citadas por Soares (200.167)
em sua obrd, culminaram, entdo, na realizacdo de reunides de
professores de Matematica [em geral, na modalidd€econgressos],
oportunizando aos educadores: apresentar as sugseriércias
pedagdgicas, intercambiar idéias sobre tais exmeigs com outros
profissionais, sugerir atividades de apoio a comepsiio da
Mateméatica pelos alunos, [etc.].

Nessa dimensao, em suas considera¢cOes sobre agéwohlo
ensino da Matemética no Brasil, Motejunas (1995,1p2) também
menciona esses congressos de renovacao da diszipMiatematica,
anunciando que essas diversas reunides de educagooxvocaram a
propagacdo de pensamentos renovadores, que dedmeafou
prepararam] o panorama social para a insercdo daemiatica
Moderna no contexto da educacao.

Historicamente, os Congressos de Matematica Escolar
representam uma das primeiras manifestacfes dosegsores que
foram direcionadas, de forma exclusiva e direta, aonsino de
Matemética; influenciando, assim, as diversas fadashistéria do
ensino de Matematica no Brasil, que resultaram nwVimento” da

Educacdo Matematica, difundido principalmente erdseanos de 1980

% SOARES, Flavia dos Santos. Movimento da Matematiaderna no Brasil:
avanco ou retrocesso? Dissertacdo (Mestrado em mlatiea Aplicada) -
Departamento de Matematica, Pontificia Universid&@itdélica do Rio de Janeiro
(PUC/RJ), 2001.



e 1990.

Em paralelo as reunides nacionais de Educacao Matiesm,
equipes foram formadas para a divulgacdo de infa@dea sobre as
inovacOes nas praticas pedagogicas da disciplif@recendo cursos de
aperfeicoamento e capacitacdo aos professores deenmvidica. De
forma simplificada, apresentamos algumas das ewuigppe Educacéo
Matematica, responsaveis pela introducdo e difus@o Matematica

Moderna nas escolas:

SIGLA NOME FUNDACAO ESTADO

Grupo de Estudos
GEEM do Ensino 1961
da Matematica

Osvaldo

SANGIORGI SP

Nucleo de Estudos .

NEDEM e Difus&o do (gag | DSy ANIOTE PR
. . DACOL

Ensino de Matematica

Grupo de Estudos

sobre o Ensino Esther Pillar
GEEMPA da Matemética de 1970 GROSSI RS
Porto Alegre
Grupo de Estudos
do Ensino de Arago
SlEnlEe Matematica do Estado I BACKX e
da Guanabara
Grupo de Estudos Maria
GEPEM e Pesquisas em 1976 Laura Leite RJ
Educacdo Matematica LOPES

FIGURA 01: GRUPOS BRASILEIROS DE EDUCAGCAO MATEMATIC A’
Em razdo do foco da presente pesquisa, duas equdees

Educacdo Matematica possuem uma participacdo eapaoi processo

" O quadro, apresentado na forma de figura, foi etado a partir de informacdes
extraidas de: (I) MIORIM, Maria Angela. Introducé® Histéria da Educacéo
Matematica. Sao Paulo: Atual, 1998. (lII) SOARES, akWh dos Santos.
Movimento da Matematica Moderna no Brasil: avanco etrocesso? Rio de
Janeiro, 2001. Dissertacdo (Mestrado em Matema#fipdcada) — Departamento
de Matematica, Pontificia Universidade CatdlicaRli@ de Janeiro (PUC/RJ).



de implantacédo do “moderno ideal” de Matematicaodac

(a) GEEM: porque o0s registros apontam esse grupo
contexto educacional brasileiro, na lideranca
difusdo do Movimento de Matematica Moderna (MMM);

(b) NEDEM: porque, sob influéncia do GEERI promulgot
acOes de divulgacao do “ideal moderno” orientands
educadores paranaenses na “pratica moderna”
Matemaética.

Osvaldo Sangiorgi, coordenador do GEEM e militanta
propagacédo das praticas pedagogicas renovadoramafjue questdes
significativas emergiram com a Matematica Modermexijindo dos
pesquisadores educacionais, uma verdadeira refagdwo do que de
matematica se deveria ensinar as criancas” (SANG3QR1964, p.
415); ele apresentava justificativas para uma cdéwexentre as
estruturas da mente e as estruturas da matematica.

Em defesa da aplicacdo da Matematica Moderna nanens
Sangiorgi (1964, p. 416) ofereceu uma explicacadmapaconexao entre
as estruturas mentais [de Jean Piaget] e as esasutmatematicas [de
Nicolas Bourbaki]. Em seu discurso, afirmou que amteudos e as
praticas de Matematica Moderna ndo sédo exclusivasMatematica,
mas sdo objetos das diversas investigacdes que lesmwmo as
concepc¢des de estrutura.

Dessa maneira, em prol da Matematica Moderna na

escolarizacéo inicial, Sangiorgi (1964, p. 416) eggntou um esquema

*® Devemos ressaltar que influéncia do Grupo de Essudto Ensino da
Matemética (GEEM) sobre o Nucleo de Estudos e Ddfusdo Ensino de
Matematica (NEDEM) depende de estudos mais aproddod, pois conforme nos
indica Henrieta Dimynski Arruda (Informacdo OralQp@5): “a gente avancou na
questdo da Teoria de Conjuntos, o GEEM dava um guéomais superficial de
seus fundamentos [...] a gente ainda procurou umiapmaior na Teoria de Jean
Piaget..”.



e justificou o ensino da Matematica Moderna as r¢ees. Em resumo,
afirmou que:

(a) as estruturas mentais do sujeito [linguagem, cotgsare
relagcdes] sdo inatas emeconseqiuéncia, provocam
forma espontanea as atividades do sistema mental,;

(b) as estruturas matematicas [simbolos, conjunto
operacOes], interligadas entre si, formam aquiloe
recebe o nome de sistema matematico;

(c) logo, a acao espontaneaa dnente permite ao suje
criar uma “situacdo matematica” pela corresponda

revelada em um sistema matematico.

SISTEMA
MATEMATICO

CONJUNTOS CONJUNTOS

SITUACAO MATEMATICA

FIGURA 02: O COMPLEXO DAS ESTRUTURAS ~

Em 1962, o Grupo de Estudos do Ensino da Matematica

(GEEM) promoveu um curso a comunidade paranaensprdiessores

" FONTE: SANGIORGI, Osvaldo. Mateméatica moderna nosi@m. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiral2, n. 96, p. 416, out./dez.
1964.



da disciplina, intitulado “Introducé&o da matematim@derna no ensino
secundario”, no qual Sangiorgi proferiu uma palastntitulada “A

divulgacdo da matematica moderna através dos dowergrupos de
estudos”, influenciando de forma decisiva na ford@@age um grupo de
estudos paranaense (PINTO; FERREIRA, 2006, p. 116).

Esse grupo paranaense, denominado Nucleo de Estedos
Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM), iniciouusetrabalhos
sob coordenacdo de Osny Antdonio Dacél, difundindopoincipios de
um “moderno” processo de ensino da Matematica. Gonk
esclareceu Dacdl (Informacdo Oral, 2005)a ‘matematica ndo era
moderna, o ensino era moderno, [...] por isso, asdernos [livros
didaticos do NEDEM] foram publicados como “Ensinocoderno da
matematica”..”.

Os principios de uma “pratica pedagdgica moderna”,
conforme percebemos na declaracdao de Osny, erammdisadores da
acdo do NEDEM; pois, na realidade, essa acao nawmsistia em
propagar uma “Matematica Moderna” nas escolas, &ato NEDEM
era direcionada a introducdo de alguns conteddos ppogramas
curriculares da disciplina e, conseqUentemente, reenbtacdo dos
professores para o ensino desses novos conteudos.

Ou seja, eram dadas algumas sugestdfes de contehuans,
nao apenas isso...a“ gente percebeu que os professores tinham
dificuldade para ensinar porque ndo sabiam matemati[...] a gente
sempre explicava primeiro os conteddos e depois |jaito de
ensinar..” (DACOL, Informacdo Oral, 2005). Logo, essa trarnigéo
reforca o significado dado pelos professores awsol didaticos e aos
guias pedagogicos; pois, assim, os livros didaticesos guias
pedagbgicos eram manuais que apresentavam o0s abodelde
aprendizagem e as orientacbes para o ensino dessaseudos,
respectivamente.

Em 1966, em ocasido do Congresso Brasileiro de rinsia

Matematica, foram lancados alguns dos primeirosodsvdidaticos de



Matematica Moderna. Uma mudanca fundamental nodelconteddos
foi a inclusdo da Teoria de Conjuntos que, em gesampre compunha
a primeira unidade de ensino dos livros, em funcd® grande
importancia atribuida, naquela época, a Teoria daj@ntos.

Osvaldo Sangiorgi e Scipione de Piero Neto foram os
pioneiros na publicacdo de livros didaticos de Ma&tica Moderna,
os quais eram direcionados ao ensino gin&SiaBangiorgi, por
exemplo, apresentava a Matematica Moderna paralwsoa ginasiais

com grande entusiasmo:

UMA PALAVRA PARA VOCE QUE INICIA O GINASIO...
Meu caro estudante Vocé vai iniciar agora ido da
Mateméaticade um modo diferente daquele pelo qual seus
irmaos e colegas mais velhos estudaram. Sabe p&? qu
PorqueMatematicapara eles, na maioria das vezes, era um
“exagero de célculos”, “problemas complicados, aHilmsos

e fora da realidade”, que a tornavam, quase semprg,
fantasma Hoje, na Era Atdbmica em que vivemos, isto é
trabalho para as maéaquinas (os fabulosos computadore
eletrénicos de que tanto falam os jornais...), ap&la qual
vocé vai aproveitar o seu precioso tempo aprendewndo
verdadeiro significado e as belas estruturas daevhdttica
Moderna. Entdo, vocé percebera, por exemplo, umdace
semelhanca entre o modo de raciocinar Matematicae nas
outras matérias de seus estudos, como PortuguéstHa,
Geografia, Ciéncias, Mdusica, Educacdo Fisica, etc.
Conhecer Matemética dessa forma € o principal abget
deste livito em que vocé vai comecar a estudar e gee
completard com o auxilio indispensavel de seu pssbe.
Vamos, pois, estudar Matematica com prazer! (SANBG®D,
1964, p. xiii) [Grifos do Autor].

Em 1967, foram lancados os manuais didaticos parases,
orientados pela proposta “moderna”; os quais cqroaslem aos livros
“um” e “dois” da colecdo “Ensino moderno da mateinat, referida
por Osny Antdonio Dacodl; e, em 1969 e 1971, respeatiente, foram
publicados os livros “trés” e “quatro”; inclusiveRinto e Ferreira

(2006, p. 118) afirmam que essa “colecdo abordaosods conteudos

*’ Motejunas (1995, p. 162) indica que, em paralelopablicacdes didaticas de
Matemética Moderna para o ensino ginasial, autariéssicos publicaram livros
didaticos direcionados ao ensino primario.



propostos pelo Movimento da Matematica Moderna”.

Em paralelo ao entusiasmo do grupo liderado porgsami,
o Grupo de Estudo do Ensino da Matematica (GEEM)cpbemos que
0s membros do grupo paranaense compartilhavam d&ssteisiasmo
pelo moderno ensino da Matemaéatica”, conforme podemlbservar nos
preambulos dos livros didaticos elaborados e puwnos pelo Nucleo
de Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM

O ensino tradicional da Matematica [...], feito deodo
exclusivamente formal e abstrato, deixa uma fenda n
estratificacdo mental [...], dentro da qual se deswma, e
embaralha as constru¢gcbes do conhecimento matematico
Logo, sdo anos perdidos, e este ensino € complettane
inatil e ineficaz, praticamente inexistente. Negatiporque

d4& uma falsa impressdo de conhecimento, mas nédauon
aos reais objetivos da educacdo, e muito menos aos
objetivos do ensino da Matematica. [...] Os exceéesn
resultados que conseguinfdxom os métodos usados e os
testes aplicados [...], nos encorajam a reunir tedacervo
conseguido [...], neste primeiro volume que apré¢aaros
aos colegas e aos reais interessados — os alundEDEM,
1967, v. 1).

O Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino de Mateo@ati
(NEDEM), inspirado por seus trabalhos com as ClasEgperimentais
no Liceu de Curitib¥, apresentava sugestdes de mudancas para a
relacdo pedagogica, indicando que essas mudangas significativas

para promover o interesse dos alunos pela Matermédhlmderna e,

% Conforme veremos adiante, o Nicleo de Estudos eud#i6 do Ensino de
Matematica (NEDEM) foi a via precursora de insercda Matematica Moderna
na Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), pueio das atividades da
rofessora Henrieta Dimynski Arruda.

° Em sua pesquisa, “Propostas Pedagégicas de Geaamatoi Movimento
Paranaense de Matematica Moderna”, Ferreira (208B8ta informacdes sobre as
acOes pioneiras do Nucleo de Estudos e Difusdo dasid de Matematica
(NEDEM) para a difusdo do Movimento de Mateméaticaodérna (MMM) no
contexto paranaense; apresentando dados sobre a®riércias que eram
realizadas no Colégio Estadual do Parana (CEP)iganLiceu de Curitiba, em
funcdo da proposta de um “ensino moderno” da Matécaa

% O Liceu de Curitiba, fundado em 1846, foi uma inst¢do de ensino “modelo”
para diversas escolas paranaenses; em 1943, o Lideeuritiba passa a ser
denominado Colégio Estadual do Paranad (CEP); maiforimacdes sobre a
historiografia da instituicAo podem ser consultadasn sua home page
[www.cep.pr.gov.br] ou na obra de Maria da Luz Rayal [Histéria da Educacao
no Parana, 1978].



assim, criar um ambiente propicio para sua apreagim:

Em nossa era, a ciéncia ja ndo € mais privilégio uhe
grupo reduzido de pessoas e nao pode ter mais aquel
carater esotérico, em que o professor impunha ppins e
leis. Hoje o mestre é alguém que faz sugestdes stmaoco
caminho a seguir, deixando aos alunos o0 encargo de
raciocinar e de tirar suas préprias conclusdeso kttimula
o aprendizado da matéria e faz com que os aluncshb@m
com interesse 0s novos ensinamentos... (NEDEM, 1962).

Os membros do grupo indicavam a existéncia de chdt®

para a mudanca do paradigma educacional daquelacagpmonas

ressaltavam a importancia do rompimento com postugae, entao,

eram consideradas inadequadas, em funcdo do pregrewido pela

sociedade nos anos anteriores e da preocupacao oemanos

seguintes:

Em plena era espacial quando a maquina substitui o
homem nas grandes tarefasseria absurdo ficarmos
restritos aos velhos esquemas num saudosismo
verdadeiramente suicida, inoperante e indcuo. Eicdif
porém, romper com as velhas barreiras dos antigos
preconceitos e comodismos [...] mesclando o passadn o
presente, voltados para o futuro... (NEDEM, 1969, 3)
[Grifos Nossos].

Oferecendo uma “atencédo especial” para os grifasjemos

arriscar algumas consideracdes sobre o papel ddedude Estudos e

Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM), no que redere a

difusdo do Movimento de Matematica Moderna (MMM) pontexto

paranaense: a renovacao do ensino era propostaiegiddé da evolucao

da ciéncia e, em conseqUéncia, de sua influéncbhaesa sociedade; as

mudanc¢cas no ensino [dos professores] eram propostgstivando

estimular o interesse pela aprendizagem [dos alunos

De fato, a intencdo do grupo nao era fazer uma Ieédo na

ciéncia matematica, sua preocupacdo era apresentan nova

metodologia para o processo de ensino e aprendmaada& disciplina



Matematica, mostrando que a modernizacado da prgiemagogica era
uma acao fundamental que poderia resultar positesat® do
desenvolvimento da inteligéncia dos alunos, |lhesorognizando o

dominio de conhecimentos mais elaborados. Eis uatdadacdo do grupo:

Em que € MODERNA a Matemética? Em quase nada, porqu
existem nela nocdes e conceitos demasiadaments étgiue
ndo podem ser desconsiderados. [...] Quando nopuys®mos

a introducdo de uma nova sistematica na metodolodpa
ensino da Matematica, sabiamos, antecipadament sguamos
alvo de criticas, [...] ao fazer um trabalho piomeiH&, para
vencer, necessidades de se ter em mente, sempigedi\o

da tarefa, que, em nosso caso, foi o de abalarsasutiras
de comodismo e conformismo existentes no ensino da
Matematica. Ganhamos com isso uma grande quantiadiede
amigos de espirito jovem, professores que deixantad® o
comodismo de transmitir conhecimentos obsoletosuschm,
na atualizacdo, novos caminhos para estimular aligé@ncia
dos seus alunos. O Espirito Humano evolui constaetee,
procurando novas manifestacfes de vida que vaiektados
mais provaveis aos menos provaveis, dos estadosnadbs
aos estados mais ordenados, das estruturas majEesnpara
as estruturas mais complexas... (NEDEM, 1971, v. 4)

Observamos, aqui, um reforco de que a renovacaoemaoda
disciplina em si, mas das acdes desencadeadasaue®so de ensino;
por isso, conforme havia declarado Dacol (Informmagdral, 2005): a
matematica ndo era moderna, o ensino era moderhoQObservamos,
ainda, que o Nucleo de Estudos e Difusdo do EngsilaoMatematica
(NEDEM) compartilhava das concepcbdes de Jean Pjagpbntando
sinais do emprego da Teoria Piagetiana ao fazereréafcia as
estruturas na evolugcdo do pensamento.

A publicacdo de livros pelo Nucleo de Estudos euB#o do
Ensino de Matematica (NEDEM) foi o principal fatde disseminacao
da Mateméatica Moderna no contexto escolar paranae@®s membros
do grupo ofereciam cursos de orientacédo para ofegsmres e, durante
sua realizacao, exemplificavam a “moderna” metododode trabalho
e apontavam as facilidades que os manuais oferepam as aulas da

disciplina Matematica.



De acordo com Miorim (2005, p. 7), o Movimento de
Mateméatica Moderna (MMM) no Brasil ocorreu numa e€pode
progresso dos recursos de edicdo e, dessa marpdEraiitiu reforcar a
introducdo de metodologias e conteddos modernos s que
eram, entdo, publicados; pois, essa modernizacassipditou
melhorar, um pouco mais, a qualidade dos livros atiicbs; por
exemplo: pelo uso de imagens e cores; pela quaddds impressao e
encadernacao, [etc.].

Silva (2003, p. 31), reforcando as declaracdes d@rivh
(2005, p. 7), informa que, entre 1930 e 1970, houvea ampla
“modernizacdo do setor editorial, permitindo umagucado mais agil
e acelerada, com a utilizacdo cada vez maior destiacbes e
fotografias e uma diagramacao marcada pela ocupagiwms massiva”
de suas laudas; que, numa dada medida, oferecia saatribui¢cdes
para a “modernizacdo” das acOes educacionais ena sb aula
(SILVA, 2003, p. 31).

Pinto (2005, p. 33), inclusive, lembra “que a pfetacao da
indastria do livro didatico [...] nas décadas de&JO0 introduziu uma
espécie de “revolucédo” ndo so6 do rol de conteudasematicos, como
também na sua forma de apresentacdo”; os livrosedites e o0s livros
docentes eram editados de modo separado e difeadacios livros dos
alunos apresentavam espacgos para completar as dpsest os livros
dos professores apresentavam sugestdes de resolpafia essas
gquestdes.

De fato, uma consulta aos livros didaticos prodwsidem
plena disseminacdo dos ideais do Movimento de Mateca Moderna
(MMM), aproximadamente, entre 1960 e 1970, permdemprovar
esses dois aspectos: 0os espacgos para resolucamtdadades e as
imagens. Inclusive, observamos que os livros do IBdae Estudos e
Difusdo do Ensino de Mateméatica (NEDEM), elaborag@sa os anos
iniciais de escolaridade, apresentavam claramende aspectos de
ilustracbes e cores.



ENSINO DE PRIMEIRO GRAU - VOLUME 1

Onsino Moderno da Matemdtica, Cusa Primdrio, Volume 1 (Capa);
Dticleo 2e Gotudos « Difusio do Gnsino de Mlatemdtica, 1971.

MATEMATICA

FIGURA 03: LIVRO DO “NEDEM”

Os livros do Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensudwm
Matematica (NEDEM), por exemplo, apresentam, nagasa das
edicbes para os anos iniciais de escolaridade, enagque fazem
alusdo ao desenvolvimento tecnoldégico que era wvidquela época,;
aléem das imagens e dos textos introdutdorios quedewiam o
progresso da tecnologia, desenhos de foguetes @srebho marcas das
publicacdes didaticas que foram produzidas por sewsnbros para

uUso nas escolas.



G()O/EWI’YW, 2 (@ajw,),

Miicleo e Gotudos o Difusio do Gnsino de Matemdlica, 1971.
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Gnoine Moderno da Matemdtica, Cura
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FIGURA 04: LIVRO DO “NEDEM”

Mas, compartilhando o questionamento feito por \haée
(2002, p. 35): Em particular, de que modo o conterscolar pode
transcrever, por meio dos livros didaticos, uma aoproposta de
ensino revelando as disposicbes de uma reforma atowe?
Fernandes (2004, p. 531), entdo, contribui a questédicando que
“investigar as reminiscéncias do livro didatico” mditui uma
maneira de apontar “suas interferéncias na formag@uaal e cultural

das pessoas”.



NGGLED DE ESTUDOS EDIFUSAO DO ENSINO DA NATENATICA

Onoine Modeme da Matemdtica, Curoo
Micleo de Botudos ¢ Difusdo do Ensine de Matemdtica, 1971.

' ESTHER HOLZMANN HEHRIETA DIMINSKY ARRUDA volume 3
CLELIA TAVARES MARTINS COORDEHADOR GERAL: -
GLIGUERIA YAREMTCHUK PROF. OSIY ANTOHIO DACOL primeiro grau

g) .

FIGURA 05: LIVRO DO “NEDEM”

Chervel (1990, p. 203), em um discurso extremamente

significativo®, transformado em referéncia para os historiadatdas
disciplinas escolares, destaca a importancia dodedivros didaticos

como fontes de pesquisa. Por isso, podemos, emi@ionossa pesquisa,

1. CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolaraeflexdes sobre um
campo de pesquisa. Teoria e Educacdo, Porto Alegre,2, Pannonica
Edi¢cbes, Universidade Federal do Rio Grande do 8UFRS), p. 177-229,
1990.



considerar que os livros escolares que foram wds na Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC) sé&o fontesrg a elaboracao

de uma historiografia de sua Educacdo Matematica.

volume

primeiro grau

Nticleo de Gotudos ¢ Difusic do Onsine de Matemdtica, 1971.

NOGLED DE ESTUDOS E DIFUSAO DO ENSINO DA MATEMATICA

CLELIA TAVARES MARTINS GLIGUERIA YAREMTCHUK HEHNRIETA DIMINSKY ARRUDA

g) .

FIGURA 06: LIVRO DO “NEDEM”

Em seu referido discurso, Chervel (1990, p. 203Jica que
os livros didaticos utilizados para o0 ensino de umeaterminada
disciplina, em uma determinada época, possuem taristicas

similares e poucas diferenciacdes entre si; denamdo esse fato por



“fendbmeno da vulgata”. Logo, pressupomos que osokvdidaticos,
elaborados e disseminados no Brasil, sob influémmaMovimento de
Matematica Moderna (MMM), podem indicar aspectosmams que
permitem revelar informacgdes sobre sua ocorréncia.

O autor esclarece que os conceitos ensinados, mitefogia
adotada, a organizacdo de uma seqUéncia para deles de ensino
e 0 conjunto de exemplos fundamentais ou o modedoedercicios
apresentados, num determinado contexto [e, no caadicular de
nossa pesquisa, no contexto do Movimento de MatammaModerna
(MMM)], sdo praticamente idénticos e apresentam gasuvariacdes;
as quais, por exemplo, implicam em um exercicioemu um exemplo
diferenciado, justificando ser “nova” uma determdaa producéo
didatica (CHERVEL, 1990, p. 203).

Dessa forma, segundo Valente (2002, p. 36), o hiator de
uma determinada disciplina pode encontrar, duraote@rocesso de
inventario de suas fontes, um percurso mais ou mesgiavel para um
determinado saber escolar; entretanto, existem osutmomentos no
decorrer da pesquisa, Iimpulsionados pelos mais rdose
determinantes, nos quais o0 historiador pode en@antalgumas
producbes que mostram apenas alguns suaves simargrtbvacao no
processo de ensino.

Por isso, o autor indica que o estudo desses manpade
revelar importantes elementos da formacdo histérdea uma dada
disciplina escolar; porém, cabe ao historiador ig@maem gque medida
0 aparecimento de uma nova proposta, apresentada npmio de
manuais inovadores e audaciosos, consegue fertilmacampo das
producfes didaticas e constituir um elemento deoppgacdo por essas
producbes (VALENTE, 2002, p. 36); que, em nossaqpésa, Sdo 0sS
livros didaticos de Matemaética.

Em contrapartida, ndo podemos esquecer que essa
“modernizacdo” na maneira de apresentar os livr@asapos alunos
podia representar algumas desvantagens em relagaopraduto



objetivado pelo ensino; ou seja, em relacdo a agiragem. Pinto
(2005, p. 34) apresenta uma reflexao de extremaiplde: o modo de
apresentacao dos livros que eram usados pelos mtiss€e‘intervinha,
de forma negativa, no desenvolvimento das habilekadéasicas de
leitura e escrita”.

De fato, a autora apontou uma questdo de signifraat
importancia, pois 0Ss excessos ha exploracdo de céci®s para
completar “implicavam em diminuicdo do uso dos cawmbs, o que
limitava a pratica da escrita e da leitura pelosnals, especialmente,
nas aulas de Matematica” (PINTO, 2005, p. 34). Coeemdemos,
aqui, que a autora referencia uma conseqUéncia @ducdo da
utilizacdo dos cadernos pelos alunos; nao signjfipartanto, que
havia uma defesa pela realizacdo de longas lis@sxercicios nas
aulas de Matematica.

Mas, conforme citamos anteriormente, as produc@dssedtes
e docentes eram diferenciadas. Silva (2003, p. @ftribui a questéao
apresentando resultados de um esfddeobre a producdo e a
circulacdo de conhecimentos entre os professorsando os manuais
pedagbégicos como fontes nucleares; e, de forma amast especial,
sobre aqueles que foram escritos para a utilizagr@oescolas normais
lescolas de formacdo de professdrdsrante as aulas de disciplinas
educacionais; por exemplo: pedagogia, didatica, odetogia de
ensino das disciplinas, [etc.].

Silva (2003, p. 31), citando Décio Gatti Junior ©B9*
assinala que essa revolucdo dos instrumentos atlbhz em sala de
aula constitui uma passagem dos “antigos manuac®lases” para os

“modernos livros didaticos”. Logo, podemos concaradam a autora

% SILVA, Vivian Batista da. Uma historia da leiturama professores: analise da
producdo e circulacdo de saberes especializadosmaosuais pedagdgicos. — O
referido estudo compreende o periodo entre 1930%l1

3 GATTI Jr., Décio. Livro Didatico e Ensino de Hisiar dos anos sessenta aos
nossos dias. Tese (Doutorado em Educacédo) — PemifUniversidade Catélica

de S&o Paulo (PUC/SP).



(2003, p. 33) que uma revolucdo como essa podee@viér as maneiras
como um grupo elabora e vivencia sua realidadegla@vdo a cultura
compartilhada num determinado local, numa determ@&néapoca.

Lembrando Chartier (1988, p. 15), essa dimensédoepsdr
apreendida por meio do exame dos manuais pedag®gcdos textos
de orientacdo da docéncia, 0s quais constituem iBo@iivos
instrumentos de interferéncia nos modos de apreredemtervir num
determinado espaco, num determinado periodo; ppiciente, pelo
efeito que determinadas leituras elaboradas parprofessores podem
provocar em suas acfes durante a efetivacdo doegsmcde ensino e
aprendizagem.

De fato, os textos para professores sdo signifucestipara a
historiografia das disciplinas escolares e nao poal® desconsiderar
esse fato. Em nossa pesquisa, por exemplo, localsa diversos
documentos que eram utilizados pela Rede Municigal Ensino de
Curitiba (RMEC) na capacitacdo e no aperfeicoametdaadocéncia em
Matematica; os quais, inclusive, nos permitem aporgue havia uma
preocupacdo com o tratamento que era dado a “ma&iekatematica
pelos professores.

1.3. AS TRANSFORMACOES CURRICULARES E AS
MUDANCAS PEDAGOGICAS SOB INFLUENCIA DO
“MOVIMENTO DE MATEMATICA MODERNA”

A proposta de substituir a Matematica Classica, “daber
resolver!”, por uma Matematica Moderna de “saber pae resolver?”
e “saber para que resolver?”, aliada a introduc& Teoria de
Conjuntos nos programas, contribuiu para formar w@spaco de
valoracdo dos processos de demonstracdo. Dessaafoas aulas da
disciplina foram invadidas pelo rigor e pelo fornsaho,

caracteristicos da ciéncia.



Mas, sobre essa questdo, Motejunas (1995, p. 168)rma
gqgue o excesso de formalizacdo imposto, entdo, aeMatica —
oferecendo um cunho cientifico a disciplina, mostta a existéncia de
uma sequéncia logica e identificando a repeticdc @struturas -
resultou, drasticamente, na transformacdo de caldeubastante
simples em conteudos extremamente complexos, preamdlo sua
aprendizagem pelos alunos.

Em uma dimensé&o divergente, Oliveira (1970, p. 16 um
guia pedagdgico de sua autofia justifica a utilizacdo de um
determinado rigor nas aulas de Matemaéatica, repaksamgue o
formalismo  matematico podia [e devia]l] ser introdiczi
gradativamente; defendendo, dessa maneira, existir grau de
formalismo apropriado ao nivel dos educandos [qgaraininou “ponto
de equilibrio”].

Por isso, em consideracdo ao desenvolvimento medotsl
educandos, o formalismo devia ser empregado paraargesse
“ponto de equilibrio”; propiciando um aprender foalm mas
adequado aos alunos. O mesmo autor, em seu refegdma
pedagobgico, aponta duas consequUéncias, caso hoeveasma
negligéncia dos professores sobre o referido padgoequilibrio na

aprendizagem de seus alunos:

Se introduzirmos um formalismo acima desse ponto de
equilibrio, cairemos num ensino puramente verbalist
sobrecarregando a inteligéncia do aluno com exig&snc
superiores as suas forcas. Se ficarmos abaixo dessto de
equilibrio, cairemos em um ensino trivial, [...]tBsulando
uma inércia mental e inibindo um verdadeiro deséwivioento

do raciocinio... (OLIVEIRA, 1970, p. 16).

% OLIVEIRA, Antdnio Marmo de. Matematica Moderna: Hne Programado:
Guia de Professores. Sdo Paulo: Didéatica Irradiait®70. — O livro apresenta
informacdes sobre: as origens da Matematica Moderona Movimento de
Matemética Moderna (MMM); os aspectos pedagogices MIMM; o ensino da
Geometria na perspectiva do MMM; o ensino prograolaads analogias entre as
estruturas mentais e as estruturas matematicas.



O discurso de formalidade parecia constituir umas da
“esséncias” do ensino! Bicudo (2002, p. 66) afirouae a formalidade
parecia ser algo bastante elementar; pois, um matiem [profissional
da ciéncia], quando expde uma teoria formalmenteyela uma
preocupacdo com duas operacOes fundamentais: “défos conceitos
dessa teoria e “demonstrar” as propriedades doseidms associados a
teoria que expde.

Explicando: definir um conceito significa caractear esse
conceito, em funcdo de outros conceitos anteriormealefinidos; e, de
modo similar, “demonstrar uma proposicdo (exprimanduma
propriedade de um conceito) significa argumentalapaceitacdo de
sua validade”, empregando outras proposicdes amtmente
demonstradas e validadas (BICUDO, 2002, p. 66); mesguando
essas proposicdes anteriores sdo aceitas como deirds, sem uma
demonstracao presente.

De fato, existe uma impossibilidade em definir tedas
nocdes matematicas; e, da mesma forma, existe unpossibilidade
em “demonstrar todas as proposicdes necessarias,camminhada
retrocessiva, exigida por uma demonstracao” (BICUDR2DO02, p. 66).
Por isso, determinados conceitos sdo apresentados definicdo
alguma e algumas proposi¢cdes sao aceitas sem qgemrltprma de

demonstracao [sdo as afirmacdes que conhecemo%apoomas”].

Dessa maneira, sdo construidas diversas arquitetyrar
meio da matematica |[ciéncia]: sdo feitas constrscdetilizando
conceitos primitivos e conceitos derivados; ou segAo feitos
“verdadeiros castelos” de axiomas e teoremas. Logm aspecto
marcante do Movimento de Matematica Moderna (MMMbi,f
certamente, a proposta de mudanca [ou imposicamu@anca] para 0s

programas curriculares da disciplina.



Oliveira (1970, p. 11), que por meio de sua refaridbra
demonstra ter sido adepto do Movimento de MatenstModerna
(MMM), destaca que todo programa “moderno” da dpdicia, sem
excecao, devia contemplar: as nocdes sobre congyrde conceitos de
relacdo e transformacdo, o conceito de vetor e emads operacdes
associadas as estruturas matematicas; aspectosdgutgto, podemos
considerar como “arquiteturas matematicas”.

Nessa perspectiva, a Teoria de Conjuntos ocupoulwgar
significativo nos programas curriculares de Mateima@at Moderna;
pois, essa linguagem de conjuntos era considerada elemento
unificador dos conteudos propostos nos novos progsa Como
lembra Oliveira (1970, p. 11), a Teoria de Conjumtocupava quase
sempre a primeira unidade de ensino, pois formavwase de todos o0s
outros conteudos seguintes; fato que observamoslimoss do Nucleo
de Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM

Pinto (2005, p. 29) informa que, repleta de pronassde um
ensino mais interessante e menos complicado, aptpranover a
superacdo da rigorosa Mateméatica Tradicional, realte a proposta
de introducdo da Matematica Moderna chegou ao Brasm uma
carga de formalismos, influenciando a docéncia casnconcepcdes
desencadeadas pelo Movimento de Mateméatica ModéviaM); pois,
segundo a autora: “a excessiva preocupacdo com ngudigem
matematica e com a simbologia da teoria dos comjsirteixou marcas
profundas, ainda ndo desveladas nas praticas pedeasy (PINTO,
2005, p. 29).

Logo, considerando a Matematica como algo neutro e
desligado de seus processos de producdo, o ensandistiplina foi
revelado pela impossibilidade de evolucdo criticxreativa de seus
aprendizes. Em consequéncia, a Matematica Modem@mesentava
para os alunos apenas “um conjunto de novos dispos e
nomenclaturas descolados de sentidos e significasaceituais, uma
disciplina abstrata e desligada da realidade” (PONRO0O5, p. 29).



Pinto (2005, p. 34) expde que a introducdo da Taeode
Conjuntos, um dos pontos fortes da Matematica Maderepresentava
para o0s professores um grande desafio, pois eramerslas as
dificuldades que demonstravam para sua compreemsapudicando,
assim, a aprendizagem dos alunos. Em consequUépoidemos inferir
que os professores e os alunos foram absorvendsirabolismos de
uma nova linguagem modelada pela Teoria de Conjgnteem a
seguranca de uma adequada compreenséao.

Mas, algumas pesquisas apresentam outros aspeciasdq
buscam caracterizar o ensino desencadeado pelo rivleEvio de
Matematica Moderna (MMM) no Brasil; como por exemph falta de
interesse pelo ensino de Geometria. Pavanello (19237), em sua
pesquis®, indica que houve um “gradual abandono do ensiro d
geometria, [...] principalmente ap6s a promulgaghko Lei 5692/71”
[Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéao Braisd].

Entretanto, observamos que o Nucleo de Estudos fes@o
do Ensino de Mateméatica (NEDEM) propunha o ensimogé&ometria
no preambulo de um de seus livros: “[...] nestewwé introduzimos
um pouco da Geometria Classica de modo sucintoic@ racional,
com nog¢des mais avancadas” (NEDEM, 1969, v. 3).mmmbros do
grupo, inclusive, declaravam que a Geometria era), sobjeto de
ensino:“eu usava a Teoria de Piaget na elaboracédo das siplas, ela
era a base para ensinar a Teoria de Conjuntos, asef@cdes e a
Geometria...”(ARRUDA, Informacao Oral, 2005).

Silva (2005, p. 75), tratando de pesquisas sobmn®sino da
Geometria sob os ideais da Matematica Moderna, rméo que em
relacdo “ao ensino da Geometria no periodo do MMa4, teses e
dissertacOes discutiram muito pouco o tema”. A aat¢2005, p. 75)
expbe, resumidamente, os dados de algumas pesqugisaspossuem

% Citacdo referente ao artigo da referida autoraoctigxto constitui uma sintese
dos resultados de sua pesquisa: PAVANELLO, Reginari®l O abandono do
Ensino de Geometria: uma visdo historica. DisseAta¢Mestrado em Educacéo)
— Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).



uma maior relevancia para a questdo da Geometriacormexto do
Movimento de Mateméatica Moderna (MMM); sdo as pesgs de:
Beatriz D’Ambrésio, Elisabete Zardo Burigo e Flavidos Santos
Soare&’. De onde:

(a) D’Ambrésio, em suas conclusfes de pesquisaredique
a Geometria foi relegada para a parte final dogols
didaticos de Matematica e que os conteludos geonus
propostos nos anos de 1960 [como, por exemplc
transformacdes geométricas], nunca integraram de
os curriculos (SILVA, 2005, p. 75);

(b) Burigo, falando da participacdo do GEEM em cul
realizados em outros paises, apresenta que “ums
consequéncias desse contato foi o esforco em
geometria um tratamento axiomatico”, explorando
estruturas algébricas e o estudo de comsn{SILVA,
2005, p. 76);

(c) Soares, em sua discussao sobre o papel da Geoma
movimento renovador, alega que “o enfoque dac
Matematica alterou o equilibrio enciclopédico ensmeu:
diversos campos”, pois apresenta como consequéunm
“desequiibrio entre a atencdo dada a Algebra
Geometria” (SILVA, 2005, p. 76).

Pavanello (1993, p. 7), com base em seus estiidasdica
que a “liberdade concedida as escolas quanto aséecisobre os
programas das diferentes disciplinas, possibilitoque muitos

® D’AMBROSIO (1987): ‘The Dynamics and consequences of the modern
mathematics reform movement for Brazilian mathemsteducatioh; BURIGO
(1989): “Movimento da Matematica Moderna no Brasdstudo da acdo e do
pensamento dos educadores matematicos dos anos BOARES (2001):
“Movimento da Matemética Moderna no Brasil: avanmo retrocesso?”.

% PAVANELLO, Regina Maria. O abandono do ensino deaometria no Brasil:
causas e conseqUéncias. Zetetiké, Campinas, amo 1, p. 7-17, 1993. — Citacéo
referente ao artigo da referida autora, cujo textonstitui uma sintese do
resultado de sua pesquisa, realizada pelo Mesteaddducacdo da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) e apresentada enbD198



professores de matematica, [...] inseguros parabaltear com a
geometria”, simplesmente deixassem de incluir osntedados
geomeétricos em sua programacdo. Em defesa da pbdsitbe de um
“gradual abandono da geometria” pela escola, a raut@ainda
acrescenta que:

Por outro lado, mesmo dentre aqueles que continuaaa
ensina-la, muitos reservaram o final do ano letpara a sua
abordagem em sala de aula — talvez, numa tentatvada
gue inconsciente, de utilizar a falta de tempo coesculpa
pela ndo realizacdo do trabalho programado com mict
em questdo... (PAVANELLO, 1993, p. 7).

Impedindo afirmar que houve um “abandono da Georaetr
pela escola”, podemos indicar as experiéncias deilauBechara e
Elza Baba Akam¥® em classes ginasiais, comprovando que alguns
professores ensinavam Geometria; elas declaram: p@flemas mais
frequentes, no ensino da Matematica, sdo os refmdos com a
geometria”; pois, “amplamente discutido [...] a ctumsdao mais
frequente” consiste no fato “de que o ensino dangetia precisa ser
reformulado” (BECHARA; AKAMA, 1969, p. 38).

Ferreira (2006, p. 125), em sua pesquisa sobrerapgstas
de Geometria no contexto paranaeflsefluenciadas pelo Movimento
de Matematica Moderna (MMM) e difundidas pelo Nuxlde Estudos
e Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM), nos piéemapontar
que, aqui, ndo houve uma exclusdo da Geometriao[penos, no que
se refere: a apresentacdo de programas curricul@are$erta de cursos
para os professores e a elaboracado de livros didatpelo NEDEM]J;

a autora ainda expbe que:

% BECHARA, Lucila; AKAMA, Elza Baba. Geometria no Gasio: uma
experiéncia realizada nos ginasios vocacionais dta@do. Educacdo Hoje, n. 4,
1969.

¥ FERREIRA, Ana Célia da Costa. Propostas pedago6gidas geometria no
movimento paranaense de matemética moderna. Cua;itib006. Dissertacéao
(Mestrado em Educacado) — Pontificia Universidadedliaa do Paranad (PUC/PR).



Os diferentes caminhos pensados pelo grupo parasapitar
a geometria (teoria de conjuntos, transformacdemjceito
vetorial e logica) expressam as marcas locais codées
pelo grupo paranaense ao Movimento da Matemética

Moderna... (FERREIRA, 2006, p. 125).

Dessa maneira, podemos indicar que o Nucleo de dostle
Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM), objetivandiesestruturar
a Matematica Tradicional, “cumpriu sua missao, pcogndo grandes
discussdes e oferecendo propostas concretas demafac&do curricular
para a disciplina de Matematica” (FERREIRA, 2006,127). Mas, o
conjunto de informacdes sobre o Movimento de MatBoagaModerna
(MMM) no contexto paranaense nao encerrou, as pessguainda nao

desvelaram uma infinidade de dados...



2. A FORMACAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE CURITIBA E O CONTEXTO DOS PROGRAMAS
CURRICULARES DE MATEMATICA

Hoje, Curitiba constitui um referencial de cidadebanizada
para o mundo. Inclusive, na mudanca de milénio, dolnica cidade
brasileira indicada como referéncia, nacional eernacional, para o
planejamento urbano e a qualidade de vida das @sss@ois a
“histéria do planejamento urbano faz parte da vida Curitiba”
(IPPUC, 1996, p. 1). Mas, nem sempre foi assim...

A Histéria de Curitiba aponta a formacdao de um gedfe
sociedade em cada fase de sua trajetoria. Westph@895, p. 101)
afirma que existe uma dificuldade em efetuar “queelig consideracao
acerca das origens e da fundacao de Curitiba, $odoepela perda ou
pelo extravio (ou, ainda, pela auséncia) de documemrreferentes a
sua vida”, principalmente, nos anos que antecedé®3]1 ano de sua
fundacéao oficial.

Mas uma cidade é sempre o edificio da vontade dmen.
As suas ruas sao tracadas pela vontade. [...] Masyntade
ndo basta para que a cidade tenha histdria, €& goeci
presenca. Ela é indispensavel para criar algo mais a lei,
a tradicdo. [...] Sem ela tudo era disperso e aadé&d nédo
chegava a ser comunidade, lugar onde a vida e a@emt@m

significado... (BESSA-LUIS, 1984° apud SANTOS, 1995,
p. 12).

Em 1650, aproximadamente, com a instalacdo do citdo
ouro e das pedras preciosas no espaco paranaensgsas vilarejos
surgiram, impondo as pessoas uma organizacdo adtnativa. Nesse

contexto, emergiu o povoado de Nossa Senhora dad Bom Jesus

990 BESSA-LUIS, Agustina. Um bicho da terra. Lisboa: i@ardes Editores,
1984.



dos Pinhais, assim denominado em funcdo da condtruge uma
pequenina capela em devocdo a Nossa Senhora d& laczBom Jesus
dos Pinhais (CURITIBA, 2002, p. 46).

Depois de alguns anos, com a ampliacdo do numero de
familias instaladas no vilarejo e com os conflitgsrados pelo ciclo
do ouro e das pedras preciosas, a populacdo exigeu seu
representante coloni¥f, Gabriel de Lara, a construcdo do
pelourinhd*? simbolizando a justica e a paz entre as pessbasfato,
era fundamental promover “a justica e a paz, adiahndade e o bem
publicos” no povoado (CAROLLO; SETO, 1993, p. 11).

“Em 29 de marco de 1693, por pressdo dos moraddoFam
realizadas as eleicbes para a administracdo detiBGatie, assim, o
povoado de Nossa Senhora da Luz e Bom Jesus dokaRinfoi
transformado em vila, a Vila de Nossa Senhora da des Pinhais
(CAROLLO; SETO, 1993, p. 10); mas, as eleicdes mAaOVOCcaram
nenhuma mudanca significativa na vida das pessoags eantigos
costumes permaneceram na comunidade.

Era essencial promover a educacdo dos moradoresilda
mas, apenas 35 anos depois, em 1728, a Vila ded\8sshora da Luz
dos Pinhais recebeu seu primeiro professor, ManRBelrigues de
Souza [0 qual, segundo os costumes da época, esagriEdo por
“mestre-escola”]; ele era padre e “ndo era de powgadiura, pois
ensinava a ler, a escrever e a contar” (WERNECK78&8,9p. 8), que
eram acOes caracteristicas da instrucdo promovela fompanhia de

Jesus.

4L «1...] no periodo colonial, as vilas ou o0s municdsi como divisdes

administrativas que eram, deviam ser criados possatle seu representante
colonial” (WESTPHALEN, 1995, p. 105).

%420 pelourinho consistia em um pedaco de madeiraddercom quatro faces,
insignias portuguesas, argolas de ferro e bragcospnanumento, no alto, era
rematado pelo pelouro [simbolo da justica]; apereas 1668 foi concluida sua
construcdo (CAROLLO; SETO, 1993, p. 9).



Em 1759, os membros da Companhia de J¥&uforam
expulsos do Brasil, gerando danos para o0 progresdacacional.
Conforme indica Aranha (1989, p. 165), podemos sfumnar a
validade de seu ensino na formacao da cultura braai’, mas néao
podemos desconsiderar que “foi prejudicial o destebEimento da
estrutura organizacional montada pelos padres dangamhia de
Jesus”, o qual provocou “um retrocesso em todo stesna cultural
brasileiro”.

Os anos passaram e, em 1808, os conflitos entreuBak e
Brasil [ainda coldnia portuguesa] impulsionaram astalacdo da
Familia Real Portuguesa no solo brasileiro e instagn a emancipacao
intelectual da coldnia; a qual, “promovida por Dodoao VI,
direcionou, ‘“inevitavelmente, a nossa independéncpmlitica”
(WERNECK, 1978, p. 13), consolidada, em 1822, pRtaclamacao da
Independéncia do Brasil.

Esse fato provocou mudancas significativas na orzggéo
do espaco brasileiro que, entdo, foi caracterizpeéba formacado de
provincias e cidades. Nesse panorama, em 1842 seordestaque nas
atividades de exploracdo e comercializacdo do neatda madeira, a
Vila de Nossa Senhora da Luz dos Pinhais, foi etleva condicdo de
“cidade” e nomeada Curitiba (CURITIBA, 2002, p. 46kcebendo a
titulacdo de Comarca da Provincia de Sao Paulo.

Mas, em 1853, sob um novo contexto, formado pelpa@séo
da economia e da sociedade paranaenses, foi craa®aovincia do
Parana. Em funcdo disso, a cidade de Curitiba deide ser Comarca

da Provincia de S&o Paulo e passou a ser ComarcBrodaincia do

99 0 processo de colonizacdo do espaco brasileiro peportugueses foi
marcado, no campo da instrucdo, pela acdo da Cohipade Jesus, criada em
1534 por Inacio de Loyola [espanhol basco que, &811 foi ferido em guerra e
assumiu um ardor religioso quando recuperado] embota por padres jesuitas
[designados assim, em aluséo a titulacdo de solgai®oJesus] (ARANHA, 1989,
p. 108).



S\

Parana; e, em paralelo a transferéncia de prov&jci@uritiba foi
instituida Capital da Provincia do Parand. Entredana cidade de
Curitiba adquiriu uma espécie de ambiguidade.

Curitiba assumiu formas distintas: era uma novaadms
entdo capital, partilhando seu espaco com a velitade; pois, na
realidade, era uma nova Curitiba “com ‘sinal de gegracao’, em
decorréncia da nova condicdo de capital de prowhcimas que
definitivamente ndo deixou de presenciar antigosbpgmas de uma
antiga Curitiba: “pracas desordenadas, cantos siwgosuinas [...]"
(CAROLLO; SETO, 1993, p. 29).

Ao passo que mediante o seu gesto as cidades erguem
muralhas perfeitas, eu recolho as cinzas das outrdades
possiveis que desapareceram para ceder-lhe o legque
agora ndo poderdo ser nem reconstruidas nem redasda
Somente conhecendo o residuo da infelicidade guehuma
pedra preciosa conseguira ressarcir € que se podguatar

0 numero de quilates que o diamante final deve epnpara

ndo exceder o célculo do projeto inicial... (CALVON
1990°* apud SANTOS, 1995, p. 20).

Em 1858, Curitiba sofreu suas primeiras transfordes; no
espaco urbano de forma planejada. O primeiro urdt@nda cidade, o
engenheiro Frederico Hégreville, foi autorizado @elpoder
administrativo de Curitiba para iniciar um projette expansao do
espaco curitibano, “desde que ndo fossem alteramgerrenos dos
edificios publicos e da praca do quartel” (DEZENOVBE
DEZEMBRO, 1858* apud CAROLLO; SETO, 1993, p. 33).

Sob o desenho que as novas ruas, avenidas e pragas

apresentam, eu descobria, desde aquelas recordacdes
imagens que estavam, h& muito, apagadas. Em alguns

044 CALVINO, italo. As cidades invisiveis. Sdo0 Pauloo@panhia das Letras,
1990.

%% DEZENOVE DE DEZEMBRO [Jornal]. Curitiba, n. 39, agh858. — Fundado
em 1854, o Jornal Dezenove de Dezembro demarcouomeco da imprensa
paranaense.



locais da Curitiba atual, encontrava ainda as marca
aparentes do passado, que se contrastavam as obgas
renovacdo urbana da cidade... (SANTS1995, p. 11).

Em 1930, comecou a migracdo de diversas pessoaa par

Curitiba em busca de melhores oportunidades de atifedo em seu
mercado profissional da cidade. Mas, a participad@&oBrasil na Il
Guerra Mundial provocou fortes abalos na economuiaitcbana que,
em consequéncia, gerou um grande aumento no custosida da
populacdo e uma brusca reducao nas ofertas de eguprfatores que
assolaram os moradores da cidade; em especialpowvssnmoradores,
repletos de expectativas (BOSCHILIA, 1995, p. 59).

Durante o referido conflito, a cidade de Curitibafreu
algumas transformacdes significativas que “repeiram na vida dos
habitantes e no perfil do espaco urbano”; defimtnente, ocorreu
uma forte repressdo empreendida pela policia sasréemigrantes
e seus descendentes, “ocasionando mudancas, sdloreata ambito
das relacbes sociais, alterando o comportamento ¢@assoas”
instaladas na cidade (BOSCHILIA, 1995, p. 59). Masa expanséo
prosseguiu...

O aumento populacional acabou resultando no surgime
de novos bairros e loteamentos, sobretudo na regidoda
cidade. Essa alteracdo repentina nos limites efoamas de
ocupacdo do quadro urbano exigiram a elaboracaoumhe
plano urbanistico que orientasse o crescimentoidade de

forma mais ordenada. Nesse sentido, em 1943, fab@lado
o Plano Agache... (BOSCHILIA, 1995, p. 59).

% Em 1995, Antdnio César de Almeida Santos concluiuwa spesquisa de
Mestrado em Histéria, pela Universidade Federal Barand (UFPR), cujo
objetivo era descrever a evolugdo urbana de Cuaitibcorrendo as memorias;
ele, entdo, assim nomeou sua pesquisa: “MemdériaGidade: Depoimentos e
Transformacdo Urbana de Curitiba (1930-1990)". Enuwa s pesquisa, sao
apresentadas diversas transcricbes de falas deopssgue acompanharam a
evolucdo da cidade, no periodo delimitado; esséastos remetem a lembranca ou
a imaginacdo, permitindo uma reconstrucdo da hiat@a cidade por meio de
fatos reais, vividos por personagens an6nimos sadhia oficial.



O plano, cujo objetivo era remodelar a cidade, étaborado
por administradores e urbanistas e definiu polidici® orientacdo para
0 seu crescimento populacional. Entretanto, o plawd® direcionou
apenas as transformacdes do espaco urbano; poisseneiovo
panorama, era preciso formar os cidadaos curitisahlmes preparando
para a ocupacao desse novo espaco e lhes oferecanto nova
identidade, uma nova cultura.

Finalmente, dois anos depois, a guerra cessou.cofXlito
revelou “a fragilidade das relacdes pessoais”; ensequentemente,
“movimentos de solidariedade e manifestacfes pomslaacabaram
repercutindo positivamente no processo de redentma@io” da
nacao brasileira; pois, de fato, sob os efeitoslid&uerra Mundial,
“nem a cidade nem as pessoas eram mais as mesmB&BICHILIA,
1995, p. 61).

Velhas casas desabam lentamente. Ruas outrora aodxst
por ricos sdo invadidas por uma populacdo miseraeel
mudam de aspecto. As obras publicas, os tracadosodas
ruas ocasionam muitas demolicées e construcdeglasos

se sobrepbem wuns aos outros. Arrabaldes que se
desenvolveram ao redor dos muros da cidade se uaem
estes. O centro se desloca. Os antigos quarteirfeedhados

por altas e novas construcbes, parecem perpetuar o
espetaculo da vida de outrora. [...] Se, entre asas, as
ruas e os grupos de seus habitantes, ndo houvesseaa
uma relacdo inteiramente acidental, [...] os homens
poderiam destruir suas casas, seu quarteirdo, sdade,
reconstruir sobre o mesmo lugar uma outra, segunodo
plano diferente; mas se as pedras se deixam trabhasponao

é tdo facil modificar as relacdes que sdo estabidbxentre

as pedras e os homens... (HALBWACHS, 1%90apud
SANTOS, 1995, p. 27).

Conforme percebemos, a Histéria de Curitiba foi asaa por
uma significativa preocupacdo com sua expansao naeb&m 1970,
por exemplo, a populacdo curitibana ultrapassav® &@il, mas a

cidade continuou crescendo e passando por transfofes. Tais

%47 HALBWACHS, Maurice. A meméria coletiva. S40 PauMértice, 1990.



mudanc¢as nao ocorreram apenas no espaco urbans, pomiexo a
preocupacdo com a ocupacdo de seu espaco, haviatevsesse em
delinear um perfil cultural para seus habitantes.

De fato, sdo as transformacdes culturais e educwisoque
orientam nossa pesquisa. Entretanto, ndo podemgseegr que foram
0S interesses em promover uma orientacdo da popolaara ocupacao
do espaco e o0s interesses em assegurar uma meltiarcpualidade de
vida que possibilitaram as primeiras experiénciakugacionais da
Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC); as quaisysperiormente, sob

uma nova perspectiva, foram ampliadas para a igstwuormal.

2.1. A ORIGEM DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
CURITIBA SOB AS PERSPECTIVAS DE PROGRESSO E
MODERNIDADE

Em 1937, na Gestao Carlos Heller, a Prefeitura Mipdl de
Curitiba (PMC) deu seus primeiros passos no camgwocacional, pela
criacdo do Departamento de Cultura; o qual, na idaale, n&o
concretizou nenhuma acado direta relacionada a ugstw formal da
populacdo curitibana (DOC. 08} pois, inicialmente, apenas eram
oferecidas algumas atividades culturais e recrestipara as pessoas,
por meio de eventos que eram realizados nas prdgaddade.

Em 1948, na Gestdao Ney Leprevost, foi instituidodcFendo
Municipal de Educacdo (FME), que consistia na regaede uma
porcentagem da arrecadacdo anual dos impostos paeducacao.

Todavia, nesse periodo, ainda ndo foi consolidagamhama acédo

%% DOC. 08: 30 Anos de Educacdo nos 300 Anos de Cuaiti- O documento
apresenta dados de um estudo referente ao peri@edd987 a 1992, realizado
pela antiga Divisdo de Pesquisas Educacionais dpabt@mento de Informacbes,
Estudos e Pesquisas Educacionais; atualmente, dadeg por Geréncia de
Informacdes Educacionais e vinculada ao Departamedé Planejamento e
Informagdes Educacionais. Em suma, o documento exqgnificativas “mudancgas
na evolucao histérica da Rede Municipal de EnsieoClritiba” (DOC. 08).



especifica no campo educativo formal (DOC. 8 objetivo era
arrecadar fundos para a construcdo de escolas, adnanistracao era
feita pelo governo estadual, incluindo a contrataghe docentes e o
pagamento de professores.
A atuacdo da Prefeitura Municipal de Curitiba (PMG)
setor educacional formalizou-se em 1955, quandoveouma
reestruturacdo administrativa no municipio e a céi@ do

Departamento de Educacdo, Cultura e Turismo, qumai
por finalidade identificar, nos diversos bairros didade, os

by

locais apropriados a constru¢cdo de prédios escslare
(DOC. 77)°.

Em 1955, na Gestdo Ney Braga, o poder municipal
reorganizou a divisdo administrativa da Prefeitukunicipal de
Curitiba (PMC), criando o Departamento de Educac&ultura e
Turismo; o qual substituiu o Departamento de Cudtumstituido em
1937 (DOC. 05). Mas, segundo registros, o novo departamento n&o
promoveu nenhuma acao direta no campo pedagdégifinala ele foi
regulamentado, exclusivamente, para efetuar pesguies bairros da
cidade, identificando locais adequados a construgd® grupos
escolares (DOC. 083

Em 1959, na Gestao l|beré de Mattos, houve uma nova
reestruturacdo administrativa; agora, modificandoternamente o
Departamento de Educacao, Cultura e Turismo. Eatrt, por meio
dos registros documentais da Rede Municipal de Emsie Curitiba
(RMEC), nédo observamos ainda nenhum progresso dafeRura

Municipal de Curitiba (PMC) ampliando sua atuacaarg o campo

“ DOC. 08: 30 Anos de Educacdo nos 300 Anos de Chaiti

® DOC77: Diretrizes Curriculares, O Curriculo em Congtiio; Rede Municipal
de Ensino de Curitiba (RMEC), 2000. — O documentongtitui uma versao
preliminar das Diretrizes Curriculares para a Edgéom Municipal de Curitiba
(2006).

> DOC. 05: Departamentos Educacionais da Rede Munmicige Ensino de
Curitiba (RMEC). — O documento inclui uma apresead@a histérica dos diversos
departamentos que gerenciaram a educacao munidipaluritiba, no periodo de
1937 [Departamento de Cultura] a 1965 [DepartamedtgdBem Estar Social].

2 DOC. 08: [Op. Cit].



pedagdgico em funcdo da nova composicdo dada am@@mento de
Educacdo, Cultura e Turismo (DOC. 05; DOC. 18)

Mas, em 1963, na Gestdao Ivo Arzua Pereira, um passo
importante demarcou a educacdo municipal: foi caiadComissao de
Planejamento Educacional do Municipio de Curitiblal comisséo,
instituida em marco do referido ano, “foi criadant@a finalidade de
colaborar com a administracdo municipal na orieAtaglidatica e na
programacao do [futuro] Centro Experimental da VUaao”, o qual
foi projetado para iniciar as suas atividades aimia ano de 1963
(DOC. 05; DOC. 08"

Em 1963, por meio da fundacdo do Centro Experimedta
Vila Ledo (CEVIL), a cidade de Curitiba apontou pao comeco de
sua experiéncia educacional, sob a diretriz de dewciar que a
comunidade” adquiria forma em funcédo “das acdespdesoas que se
fixaram num mesmo local, ligadas pelos mesmos egses materiais e
espirituais”, revelando compartilhar de uma detarada cultura
(PMC, 1964, p. 278). Por isso, nesse contexto:

A aspiragdo educativa ndo esta restrita as limiesc@e
ensinar a ler, a escrever e a contar. A sua fireddd
precipua é a de realizar uma verdadeira aprendinagea
qual resulte uma auténtica transformacdo de condigea
gue a atitude dos educandos reflita sentimentos de
humanismo [...]: ‘desenvolvimento integral da peratidade

humana e sua efetiva participacdo na obra do bemueoo'...
(CURITIBA, 1964, p. 278).

Os registros da Rede Municipal de Ensino de Cuaitib
(RMEC) indicam que o Centro Experimental da Viladloe(CEVIL) era
formado por: Biblioteca, Grupo Escolar, Clube detelesses e
Unidade Sanitaria (CURITIBA, 1964, p. 278; DOC. &8)De acordo

com os registros da RMEC, sua unidade escolar omicisob a

* DOC. 05: Departamentos Educacionais da Rede Munmicige Ensino de
Curitiba (RMEC). DOC. 08: 30 Anos de Educacdo n®® Anos de Curitiba.

> DOC. 05: [Op. Cit]. DOC. 08: [Op. Cit]

* DOC. 08: 30 Anos de Educacdo nos 300 Anos de Chaiti



denominacdo de Centro Experimental Papa Jodo XKiulho, 1963];
mas, logo depois, foi nomeada Grupo Escolar Papao J&XXIII
[Setembro, 1963]... (DOC. 08; DOC. 09; DOC. 10; DOK1; DOC. 12;
DOC. 13; DOC. 14; DOC. 15§

Em 1963, foi aprovada uma nova constituicdo para oS
departamentos administrativos da Prefeitura Mumatigle Curitiba
(PMC) e o Departamento de Educacao, Cultura e Tuoidoi, entao,
transformado em Departamento de Educacdo, SaudeeereRcéo
Publica que, em seguida, em 1965, foi denominadpad@mento de
Bem Estar Social, cuja acdo pedagodgica era defipiaiasua Diretoria
de Educacdo (DOC. 0%) e, em conseqiiéncia, foi extinta a Comisséo
de Planejamento Educacional do Municipio de Cusdtib

Lembrando Burigo (1990, p. 256), os primeiros ands
decénio iniciado em 1960 foram caracterizados paraueconomia
nacional em crescimento desacelerado, por uma bnlsdade
governamental e por uma forte polarizacdo dos eiiées setores
sociais; formando, nesse panorama, um quadro edorcak que
expressava “a urbanizacdo e a diversificacao dassipoidades de
emprego nas cidades”.

De fato, Curitiba era uma cidade em plena expandam.
1965, a cidade apresentava um dos maiores indieesstolarizacéao
entre as capitais brasileiras; sua manutencdo, mdandéo, era
dificultada grandemente pelo fluxo migratorio quetiwvou a cidade a
ampliacdo de seu crescimento urbano, impondo a smdade de

remodelar o processo de ocupacao do espaco. Por ess 1965, foi

*® DOC. 08: [Op. Cit]. DOC. 09: Evolugdo da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba. DOC. 10: Uma Abordagem Histérica da ReMdanicipal de Ensino de
Curitiba. DOC. 11: Histérico da Rede Municipal @&nsino de Curitiba. DOC.
12: Resumo Histérico da Expansdo da Rede Escolaic&i Municipal em
Curitiba. DOC. 13: Fundacdo das Unidades EscoladasRede Municipal de
Ensino de Curitiba. DOC. 14: Relacdo de DecretoDaas de Fundacdo das
Escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba. MOL5: Historico das
Denominacdes das Escolas Municipais de Curitiba.

> DOC. 05: Departamentos Educacionais da Rede Mumicide Ensino de
Curitiba (RMEC).



criado o Instituto de Pesquisa e Planejamento Uobae Curitiba
(IPPUC).

Entdo, o novo 6rgdao municipal [IPPUC], sob sua famgde
pesquisar e planejar a ocupacdo do espaco curivib@haborou um
programa para investigar a ampliacdo da despromoeg#re a oferta e
a demanda de educacdo elementar no municipio, gepatb processo
de expansédo e urbanizacdo (DOC. *#6®, assim, foi impulsionada a
municipalizacdo do ensino, pois, o referido progaamietectou que
novas unidades escolares precisavam ser instalagdasdade.

Por isso, ainda na Gestédo Ivo Arzua Pereira, em6196967,
respectivamente, foram inaugurados: o Grupo EscoPapfessora
Isolda Schmid¥ e o Grupo Escolar Vila Nossa Senhora da Luz dos
Pinhaig?% instalados em um Centro da Comunidade e funcidoasob
as mesmas condi¢cdes que o Grupo Escolar Papa Joddl. XTal
criacdo de novos grupos escolares pela Prefeituranitpal de
Curitiba (PMC) foi o marco inicial da formacao dena rede, a Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC).

Mas, esse foi apenas o comeco de um longo camino n
campo da educacao formal, cujos “Programas de Egimada Rede
Municipal de Ensino de Curitiba revelam a predommoi@& de um
determinado tipo de educacdo” (DOC. 08; DOC. *t0yaracterizado
por um determinado tipo de cultura dominante, emdacanomento de

sua construcao historica.

Gradativamente o municipio foi assumindo a educacéo
escolar. A partir dessa atuacdo do municipio, coanam a

® DOC. 16: Caracterizacdo da Demanda do Ensino Eléaremm Curitiba.

*® Em 1999, na Gestdo CAassio Taniguchi, o Grupo Esc#Heofessora Isolda
Schmidt recebeu a denominacdo de Escola Municipafdssor Herley Mehl, em
funcdo da criacdo de uma unidade escolar na esdstadual que homenageou a
referida professora.

® Em 1969, na Gestdo Omar Sabbag, o Grupo Escolaa Mdssa Senhora da Luz
dos Pinhais recebeu a denominacdo de Grupo EscAlbert Schweitzer, em
funcdo do inicio de classes ginasiais na unidadas,nem 1999, na Gestdo C4ssio
Taniguchi, a unidade foi nomeada por Escola Munatiplbert Schweitzer.

® DOC. 08: 30 Anos de Educacdo nos 300 Anos de CwaitiDOC. 10: Uma
Abordagem Histérica da Rede Municipal de EnsinoQigitiba.



se delinear os programas de educacdo da Rede Mpalidie
Ensino de Curitiba (RME), que revelaram diferentes
tendéncias educacionais em cada momento histoérico..
(DOC. 77~

Realmente, a desproporcionalidade entre a ofertaa e
demanda de educacao elementar, provocada, prinoigatie, pela
expansdo populacional de Curitiba, aumentou o hiate
escolarizacao na cidade e, consequentemente, implha criacdo de
uma barreira para a meta de universalizacdo donenslie primeiro
grau (DOC. 01; DOC. 02; DOC. 03; DOC. f%)impondo, de forma
definitiva, a participagcdo da administracdo munedi;mo campo da
instrucdo formal.

Em 1967, na Gestdao Omar Sabbag, o Instituto de isage
Planejamento Urbano de Curitiba (IPPUC), assumird@apel de
planejamento integrado, em funcao da imprescinddaide de definir
uma politica educacional para a Rede Municipal desiBo de
Curitiba (RMEC) e delinear um programa adequado apao
desencadeamento do processo de promocdo humanhprela um
projeto com o objetivo de conhecer a realidade gloho ensino na
cidade (DOC. 04Y.

Tal acdo, em prol de seu sucesso, impunha a nedadside
responder adequadamente um rol de questdes e der falgumas
opcdes; perguntas e respostas que apenas seriamtasrna medida
em que permitissem produzir um conhecimento corretdbre: as

condicdes da realidade educacional do municipio sefatores de

®2 DOC.77: Diretrizes Curriculares, O Curriculo em rdorucdo; Rede Municipal
de Ensino de Curitiba (RMEC), 2000.

® DOC.01: Curitiba: Uma Experiéncia em Planejamettdano e uma Politica
Educacional. DOC. 02: Implantagcdo de um Sistema Mipal de Ensino na
Cidade de Curitiba. DOC. 03: O Ensino Municipal ewritiba e o Problema
Quantitativo da Escolarizacdo. DOC. 17: EvolucaobEsxolarizacdo em Curitiba.
® DOC. 04: Subsidios para o Planejamento da Rede Municigal Ensino de
Curitiba e para a Definicdo de uma Politica Eduoaeil para suas Unidades
Escolares.



elevacdo de sua eficiéncia; permitindo estudos g@tigps de maior
significancia para atingir seus objetivos (DOC. @OC. 05¥°.

Dessa forma, intuindo construir uma visdao mais gmée
sobre o contexto educacional da Rede Municipal desiko de
Curitiba (RMEC), ficou claro que “ao se tentar aisar uma situacao
educacional, ndo” era possivel “isolar os fatos aahionais”; pois,
existia uma dependéncia sob o0s aspectos sociaisigingho
“abordagens mais amplas para a compreensado de alagdes e a
correta dimenséo de seus fatos” (DOC. %6)

Dessa maneira, foi sob a autarquia do InstitutcPe@squisa e
Planejamento Urbano de Curitiba (IPPUC), formade poofissionais
que, na realidade, ndo tinham uma formacéo diremd@na educacao,
que Curitiba, em 1967, efetuou o seu primeiro estwsignificativo
sobre a situacdo da educacao municipal; cujo raslwltconstituiu um
documento preliminar para a elaboracdo do “I Plate Educacao”
para as unidades escolares da Rede Municipal denBnde Curitiba
(RMEC).

Logo, nos pareceu significativo apontar dados, mesque
de forma resumida, sobre os planos de educacaocquacterizaram o
perfil educacional da Rede Municipal de Ensino deri@ba (RMEC)
ao longo de sua constituicdo historica para, entapresentar
elementos sobre a Educacdo Matematica na RMEC; gquage 1960 e
1980, foi marcada pela implantacdo de trés planasapa educacéo
municipal, cada um deles sob as peculiaridades dwotexto de seu

tempo.

® DOC. 04: [Op. Cif]. DOC. 05: Departamentos Educacionais da Rede kipai de
Ensino de Curitiba (RMEC).
® DOC. 16: Caracterizacdo da Demanda do Ensino Eléaremm Curitiba.



2.2. OS PLANOS DE EDUCACAO DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE CURITIBA E OS PROGRAMAS
CURRICULARES DE MATEMATICA

Em funcdo da “edicdo da Lei de Diretrizes e Bases d
Educacdo Nacional — Lei n. 4024/61, a Rede Munikigga Ensino de
Curitiba implantou [...] projetos cuja repercuss@&as praticas de
ensino adotadas e, em consequéncia, na acao docefettevada”
desencadeou a necessidade de “investigar de quenafoessas
mudancas afetaram o cotidiano dos professores, stoamando a
cultura escolar e provocando uma pratica escolardifrmada”
(VIEIRA; BABY, 2004, p. 180).

[...] o sistema escolar é detentor de um poder toroa
insuficientemente valorizado [...] ele desempenha n
sociedade um papel o qual ndo se percebeu que epbod
de fato ele forma ndo somente os individuos, masbtam
uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar,
modificar a cultura da sociedade global. [...] Asaplinas

sdo modos de transmisséo cultural que se dirigeadosos.
[...] O estudo dos conteuados beneficia-se de uma

documentacdo abundante a base de cursos manuscritos

manuais e periddicos pedagdgicos. Verifica-se ai um
fenébmeno de “vulgata”, o que parece comum as dritese
disciplinas [...] a descricdo e analise dessa vtdgado
tarefa fundamental do historiador de wuma disciplina
escolar... (CHERVEL, 1990, p. 203).

Em contexto nacional, os anos entre 1960 e 197Qanhor
marcados pela proliferacdo de grupos e comissOescinados a
elaboracdo de planos educacionais; esses “planesgudhho liberal e
tecnicista, adentram o sistema educacional no nékeekoncepcdes de
ensino” (CAMPOS, 1993, p. 25). Logo, a Rede Mundiple Ensino de
Curitiba (RMEC), cuja acao educacional iniciou e®6B8 [lembrando
que, pedagogicamente, em 1964], absorveu rapidagmasitconcepcdes

gue eram disseminadas naquele periodo.



Svistalski (1994, p. 2) aponta, por exemplo, ques&ilacdo
entre as concepcdes que dimensionam o campo edutacconstitui
uma delicada questao, “muito presente no bojo detemas de ensino
e que precisa ser repensada”; pois, as politicasc&cionais parecem
ser orientadas apenas por ordenacfes formais [fefsrmas, planos e
normas, etc.] elaboradas em gabinetes fechados, agmarticipacéao
dos professores.

Em virtude das pulverizagBes presentes nos contexias
tendéncias pedago6gicas e devido a influéncia do
escolanovism¥ [...] uma tendé&ncia parece ter tomado conta
do quadro teorico das escolas da Rede MunicipaEdsino

de Curitiba: a tendéncia tecnicista. Tal tendénseaapoiou

no imediatismo do processo educativo e acentuownfase

aos métodos e técnicas no campo do saber, onde o

conhecimento comecgou a se reproduzir com velocidade
(SVISTALSKI, 1994, p. 21).

Corréa (2005, p. 135) indica existir uma permanancias
novas praticas pedagogicas, de elementos incorpesrads pedagogias
consideradas “tradicionais”. Portanto, ao iniciauas experiéncia
educacional em 1963, podemos inferir que a Redeibpal de Ensino
de Curitiba (RMEC) comecou sob uma “confusao deceptdes”: de
um lado, apareciam as concepcdes da Escola Novadee,outro,
permaneciam as concepcdes da Escola Tradicional.

Em 1963, ainda ndo havia um Plano de Educacédo feéa
Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), as postas eram
designadas pela Secretaria de Educacédo e Culturmastiamdo do Parana
(SEC/PR). Por isso, precisamos estar atentos asrmmdcdes que séao
apresentadas por meio dos registros documentaisserebndo o
contexto [espaco e tempo] em que foram elaboradaisseeminadas

essas informacdes:

®” 0 escolanovismo foi declarado, oficialmente, porimelo “Manifesto dos

Pioneiros da Educacdo Nova” (1932); um documentdigelo por Fernando de

Azevedo e assinado por outros conceituados edu@sdadlaquele periodo, que
representou a conscientizacdo “da defasagem entr@uaacdo e as exigéncias do
desenvolvimento” (ARANHA, 1989, p. 245).



Toda apreciacdo histérica ndo pode ser feita sedewido
entendimento sobre o lugar e o tempo histdrico malgse
situa o objeto em apreciacdo. Principalmente [guando
fazemos [...] apreciacfes sobre a educacdo es@laracao
pedagdgica realizada. Esta compreensdo nos parece
imprescindivel, porque idéias que decorrem de I@suque
facamos sobre a pratica pedagogica certamente cepieéio

na formacao de futuras gera¢cdes no campo educafivg.a
categoria tempo nos parece fundamental para a cogdo

do conhecimento histérico em educacdo, particulartme
nos dias de hoje, quando somos impulsionados adastos
fenbmenos por eles mesmos, [...] sem suas devidtaer-i
relacdes histéricas. Assim, se a nocdo de tempadhiso
deixa de ser considerada e passamos a entendemqupral
fenbmeno ou objeto, sem a devida situacdo no sewpoe
poderemos incorrer no risco de realizar apreciacdes
analiticas imediatistas [...] Significa, a exempldazer
apreciagOes sobre questbes do campo educacionalngoe
podem ser feitas sem [...] conexdes com as idéias
pedagdgicas veiculadas num tempo e espaco hist$ri@o
partir de um a priori definido pelo lugar atual moal nos
encontramos e que pressuporia evolucdo sobre opdsme
lugares passados e distintos... (CORREA, 2005,37)1

A proposta da Secretaria de Educacéao e Cultura stadd do

Parana (SEC/PR), elaborada pelo Centro de EstudoBegquisas
Educacionais (CEPE), revela que o alvo da educag@o“a promocao
total do elemento humano” e que a infancia era Ublene inicio
desse ideal”, informando que conduzir a infancimtéligentemente,
deve [devia] ser aspiracdo e desejo de todos osehsin(DOC. 66%.
Esse modo de compreender a educacao e apresembanxia, de fato,
nos remete as concepcdes de John Dewey [educaderi@ano]:

[...] fazer de cada uma de nossas escolas o0 emldédama

vida comunitaria, ativa, com tipos de ocupacdo geRitam

a vida de uma sociedade maior, e permeada com oiesp

da arte, da histéria e da ciéncia. Quando a esottladuz e

treina cada crianca da sociedade como um membrsades

pequena comunidade, o impregnando com o espiriteedeir

e lhe fornecendo instrumentos para se autodireaiona

teremos o melhor fiador de uma sociedade dignaaetadora
e harmoniosa... (DEWEY, 188%apud PALMER, 2005, p. 217).

® DOC. 66: Ensino Primario no Parana; Programa de evwitica; Manual do

Professor; 1.2 Série. Curitiba: Secretaria de Ed@oae Cultura do Estado do
Parana (SEC/PR), 1963.

® DEWEY, John.The School and Societ€hicago:University of Chicago Press

1899 [Extrato da Obra: Escola e Sociedade; TradufadoLMER, Joy].



Tal proposta declara, ainda, que objetivou “orientas
professores primarios do Estado do Parand em sbaitemte misséo
de ensinar’ e, sob esse pressuposto, a princip&logupacdo na
construcdo dos programas de ensino e aprendizagasnddsciplinas
foi “considerar o aluno pela sua necessidade deistegracao no meio
em que vive e o0 professor como orientador do apizEdb do
educando” (DOC. 66).

Nesse contexto, percebemos que o estudo das disaglra
direcionado a formacdo do cidaddo e a vida em cddade. Joana
Paulin Romanowski (Informacdo Oral, 2068)citada por Tomacheski
(2003, p. 3), lembra que: a* pratica pedagogica da Prefeitura
Municipal de Curitiba nasceu de um projeto difereaao; desde o
inicio, se evidencia o cuidad¢de seus profissionaisem ligar o
conhecimento a comunidade

Mas, afinal, o que era proposto no contexto dessegoglo,
em relacdo a disciplina Matematica, e qual era Bude de origem?
Conforme indicamos, o Programa de Matematica erandado pela
Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC/PR) e, semundssas
observacdes (DOC. 65) era formado por “um rol de contetdos”
respeitando as determinacdes da Lei de Diretrizesases (LDB) da
Educacao Brasileira, promulgada no ano de 1961.

De fato, constatamos que o foco do ensino era a \eth
comunidade e, por meio dos registros escritos ddeRKunicipal de
Ensino de Curitiba (RMEC), percebemos que era cadée a
Matematica uma funcdo social, cuja peculiaridadensistia na
instrumentalizacdo das pessoas para a realizacasuds atividades
cotidianas que, indiscutivelmente, eram desenvasitho contexto de

seu grupo, de sua comunidade:

° DOC. 66: [Op. Cit].

I Entrevista de Joana Paulin Romanowski concedidameina Tomacheski.

2 DOC. 65: Ensino Primario no Paran4, Programa de evditica; Manual do
Professor; 1.2 a 4.2 Série. Curitiba: SecretariaEdeicacdo e Cultura do Estado
do Parana (SEC/PR), 1963.



O ensino da matemética na escola primaria visadoem aos
alunos os instrumentos basicos para a participatdo/ida
em sociedade e, por conseguinte, dota-los de cantettos
utilizdveis na resolucdo dos problemas com que isE0
defrontar na vida primaria. Deve, portanto, o prder
aproveitar todas as situacdes reais que se aprasemto
desenvolvimento dos programas e atividades escelapara
ensinar matematica em situacao real... (DOC.”67)

O “I Plano de Educacéao” apenas foi apresentado 8681 na
Gestdo Omar Sabbag, em funcdo do estudo realizatm Imstituto de
Pesquisa e Planejamento Urbano de Curitiba (IPPU&) 1967,
definindo como principal funcdo da escola a transsdb do
conhecimento acumulado, indicando a necessidaderédparar o aluno
para a vida em sociedade e, dessa maneira, revelastar pautado
sob um dos principios que caracterizavam o Movimeda Escola
Nova.

Nesse contexto, a educacédo, sob os pressupost&slasofia
do Desenvolvimento Humano, era considerada o imsémito
fundamental para levar o homem a auto-promocdao, gdhemitindo a
formacdo técnica necessaria para 0 seu ingressomeocado de

trabalho e na sociedade. Logo, educar consistia emcarar “o
desenvolvimento como um progresso continuo, naoitdndo no
tempo e no espaco a vida escolar” (DOC.48)

Em 1971, na Gestdo Jaime Lerner, ndo houve a aptas&o
de um novo plano de educacdo, permanecendo a prapmsaborada
pelo Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano Geritiba
(IPPUC), em 1968, na Gestdo Omar Sabbag. Em 19Tamplgada
uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da EduocaBédasileira —
Lei n. 5692/71, houve uma reestruturacdo da educagl@mentar e,
assim, foram criados os servicos de Supervisado lsc® Orientacao

Educacional.

" DOC. 67: Ensino Priméario no Parana; Programa de eMwitica; Manual do
Professor; 2.2 Série. Curitiba: Secretaria de Eg¢édoae Cultura do Estado do
Parana (SEC/PR), 1963.

" DOC. 68: | Plano de Educacédo de Curitiba [Extratos]



O “Il Plano de Educacado”, apresentado em 1975, mst&o
Raul Saiz, foi elaborado pela Diretoria de Educacéomponente do
Departamento de Bem Estar Social, observando asrchéttacdes da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacédo Brasildpeomulgada em
1971] e definindo a escola como uma instituicdo jacunfluéncia é
planejada, dirigida e orientada para fins deterrdos (NEVES; RAFO,;
DIAS, 1988, p. 10). O referido plano apresenta agspupostos da
pedagogia da Escola Nova e do Tecnicismo, ressadtea importancia
de aprender a aprender e fornecendo subsidios @amnatituicdo escolar
ser organizada sob um modelo empresarial. Por is®sse periodo,
houve uma maior valorizacdo da formacdo do professeendo
promovidos diversos cursos para sua capacitacdaueperfeicoamento.

Tal plano, sob os pressupostos do Tecnicismo, defirovos
rumos para a Educacdo Matematica na Rede MunicidgaEnsino de
Curitiba (RMEC): foi implantada a Mateméatica Modarem todas as
unidades escolares da rede, por meio da adocéaoligoss “Ensino
Moderno da Matemaéatica”, publicados pelo Nuicleo dstugos e
Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM), grupo pew@nse de
propagacédo dos ideais do Movimento de Matematicalétna (MMM)
(TOMACHESKI, 2003, p. 4); e, em consequUéncia, faiiada a oferta
de cursos de Matematica Moderna, objetivando a ifigacdo dos
professores da RMEC (DOC. 05; DOC. 22; DOC. 25; DQ6)".

> DOC. 05: Departamentos Educacionais da Rede Municipal Eresino de
Curitiba (RMEC). — Inclui informacfes que confirmaanrealizacdo de cursos de
Matematica Moderna para os professores das classemis da rede, em 1968,
promovidos pela Diretoria de Educacdo do Departaimede Bem Estar Social.
DOC. 22: | Simpdsio de Ensino Paranaense [Curitiba, 1969]0—-documento
apresenta dados sobre as ac¢Bes programadas par@ r@m a intencdo de
favorecer a integracdo entre as classes de enstiimapio e ensino ginasial, em
prol da exclusdo dos exames de admissédo, incluicdosos de Matematica
Moderna para os docentes. DCE5: Projeto de Capacitacdo do Trabalho
Docente para as Areas de Ciéncias e Matematica.de€umento inclui cursos de
capacitacdao docente, com a intencdo de favorecerimplementacdo da
Matematica Moderna nas escolas da Rede Municipal Essino de Curitiba
(RMEC). DOC.26: Relacao de Trabalhos da Diretoria de Educacédo [Btepeento
de Bem Estar Social]. — O documento faz referénd@aealizacdo de cursos de
Matemética Moderna para os professores, dirigidesopNucleo de Estudos e
Difusdo do Ensino de Mateméatica (NEDEM).



O “lll Plano de Educacéao”, apresentado em 1979segunda
Gestao Jaime Lerner, ofereceu liberdade de acda parescolas da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), poisrmitiu que
cada unidade escolar elaborasse seu proprio “plaworicular”
(TOMACHESKI, 2003, p. 4). As orientacdes a docénaiaferentes ao
processo de ensino e aprendizagem da Matematicangreeciam sob
0S pressupostos de Matematica Moderna dissemingdos Nucleo de
Estudos e Difusédo do Ensino de Matematica (NEDEM).
Prosseguindo, podemos inferir que a instituicao oésic
possui um contexto particular em cada momento da &istoéria,
“porgue a educacdo escolar pertence a um contexésdfico, social
ideoldgico, cultural e econémico” (SVISTALSKI, 1994. 65). Dessa
maneira, em cada momento do percurso histérico ddeRMunicipal
de Ensino de Curitiba (RMEC) podemos associar algsinsituacdes
condicionantes que fundamentavam as suas concepcodes
[...] concepc¢bes filoséficas, politicas, psicologsc e
pedagdgicas influenciadoras de um processo de engire
longe de formular uma proposta pronta e acabada,

configuram as representagcfes da realidade e o conueg
um novo projeto de ensino... (SVISTALSKI, 1994,6h).

Sob tal perspectiva, ndo podemos desconsiderar mesmo
existindo uma intencao de reforma, de transformad¢#oia um grupo
de pessoas compartilhando suas experiéncias, hawia comunidade;
eram pessoas cujas “memorias”, trajetorias de vigag impediam
mudancas instantaneas sobre os modos de pensarcdgpodes] e,
consequentemente, de agir [praticas].

Por isso, considerando a permanéncia de concepadésngo
do tempo, porque “a implantacdo dessas reformassala de aula
ocorre de forma lenta e complexa”, existem pratioasto cristalizadas,
que parecem impedir mudancas curriculares maisceddj e, dessa
forma, “apenas algumas ‘novidades pedagoégicas’ is@&orporadas a
velhos esquemas” (PIRES, 2000, p. 8).



Nessa dimensdo, podemos indicar que um processo de
reformas curriculares para o ensino da Matematicericeu apenas sob
as mudancas gerais pretendidas pelos sistemas gdogsae, por meio
“dos documentos, parece existir uma crenca genzadh de que as
mudancas curriculares constituem fatores decisivaisa a renovacao e
o aperfeicoamento do ensino de Matematica” (PIRR80Q0, p. 8);
quando, na realidade, ndo séo.

Mas, ndo sdo apenas os professores que demonsipam,
meio de suas praticas cristalizadas, uma permamédei concepcdes
impelindo as mudancas. De fato, existem concepcégsociadas a
Matematica que, solidificadas pelo senso comum,abotam para a
permanéncia de pensamentos negativos entre os slendessa forma,
impedem a formacdo de um espaco adequado a apregehzr da
disciplina:

1. A mateméatica €& exata; aqui, as coisas Sd0 ou S$&ED
verdadeiras, ndo h& meio termo. 2. A matemética que
interessa ao homem comum €é a que ele é capaz dieauti

em suas atividades cotidianas [...]; coisas que néam
utilidade pratica imediata sdo elucubracfes destirza a
especialistas. 3. A mateméatica desenvolve o raaii@ci
l6gico, a capacidade de pensar. 4. A matematica aasm
dificil que a maioria dos assuntos, para compreeladbem

€ necessario ter facilidade para lidar com absteac¢d5.
Gostar de matemética €& sintoma de competéncia para
ciéncias exatas; ndo gostar € estar no vestibuledibicio

das ciéncias humanas. 6. Os assuntos, em matematica
encadeiam-se linearmente de modo que, se ndo apuend

certo assunto, ndo se pode aprender o assunto rstegui
(MACHADO, 1988, p. 48).

Entretanto, tais pensamentos ndo sao exclusivosadosos;
pois, muitos professores compartilham dessas formagativas de
pensar. E, de fato, podemos inferir que, naquehepte [e, ainda hoje],
esses pensamentos negativos permeavam [e permedjaerisino e a
aprendizagem da Matematica entre os docentes, poejes mesmos

desconheciam [desconhecem] seus fundamentos.



Isso, principalmente, entre os professores dos anosais
de escolaridade, para os quais nao era [e aindaéjaexigida uma
formacdo matematica para a docéncia da discipliraultando em um
panorama de resisténcia, reforcando as marcas ad@si pela
Matematica em funcdo da negligéncia de fatores regses a
promocédo de sua aprendizagem.

Por isso, foi divergindo dessa concepcao negatimarelacao
a Mateméatica que emergiram, ao longo do tempo, sgwpostas de
tratamento para a disciplina. Um dos pressupost&sicola Nova, por
exemplo, consistia em priorizar o aspecto psicotdgda educacao; ou
seja, considerava significativo estabelecer umaldgéao intima [...]
entre os processos de nossa experiéncia real euaagdo” (DEWEY,
1971° apud GADOTTI, 2005, p. 150).

Entretanto, pensar a educacdo implica em efetuara um
reflexdo sobre o curriculo compreendendo sua digamiou seja,
analisando seu processo de transferéncia do forteadrico] para o
informal [pratico]. Por outro lado, essa reflexdmpde algumas
dificuldades; por exemplo: definir uma concepc¢édo aeariculo para
orientar o percurso dessa reflexdo. De fato, ndostexuma Uunica
concepcao de curriculo:

Todo esboco de curriculo sustentado por alguma ideor
educacional e todo desenvolvimento de um desenhd es
associado a alguma interpretacdo de curriculo ajdsta sua
teoria, que pode estar implicita ou explicita, paréem
acdo. Entre as primeiras definicbes de curriculo psrcebe
0 seu sentido restrito, cuja énfase consiste edmpagnente

nas matérias e cuja compreensdao de curriculo comsi®
plano de estudo... (PEDRA, 1998, p. 2).

Os curriculos de Matematica, compreendidos como
programas de conteudos do processo de ensino endigeegem da

disciplina, sdo alvos de questionamentos, ndo apema contexto

* DEWEY, John. Experiéncia e Educacdo. Sdo Paulo:idtead, 1971.



local, no contexto da Rede Municipal de Ensino deiGba (RMEC);
pois, de fato: “Os objetivos de ensino dessa disegy os conteudos
selecionados, os aspectos metodoldgicos e didatecass resultados
desse ensino tém sido postos em discussao” (PIRESOQ, p. 8).

Logo, podemos afirmar que as alteracdes nos corme (ke
ensino e aprendizagem na disciplina Matematica sao suficientes
para assegurar as transformacdes no processo eidmadc“qualquer
proposta de renovacéao curricular, se ndo quiset ficar condenada
ao insucesso, tem que contemplar, equilibrada écaddamente, o
conjunto das componentes curriculares” (APM, 198815).

Entretanto, percebemos que as propostas da Reddcibanh
de Ensino de Curitiba (RMEC) eram feitas sem a iggracao dos
docentes, sem a participacdo daqueles que eramomesgpeis pelo
processo educativo; pois, primeiro, as propostasmedesignadas pela
Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC/PR) e, depmé$os Orgaos
municipais (sem um esclarecimento das causas quma@asvaram ou
dos fundamentos que as embasaram e, ainda, semoutmecimento
das criticas feitas ao curriculo anteriormente alahdo)’.

“[...] as organizag¢Oes curriculares, nas escolas,tedos os
niveis de escolaridade, apresentam o conhecimemmocum todo
dividido em partes independentes” (PIRES, 200458). Um pensar
bastante comum implica em considerar o “conhecimgnépresentado
como uma cadeia, em que os elos vao sendo encadeadoap0s 0S
outros, de forma hierarquizada” (PIRES, 2004, p).60

Dessa maneira, podemos afirmar que existe uma quyéae
em que o0s conhecimentos sdo organizados de formea “gada um

deles constitui um pré-requisito para o seu suces®ais complexo do

" pesquisas sobre Curriculos de Matematica ofereceais ndados sobre essa
guestado; por exemplo: PIRES, Célia Maria Carolit@urriculos de Matemética:
da organizacdo linear a idéia de rede. — Obra gaeultou em significativas
contribuicbes ao estudo de curriculos no campo daccdo Matematica.



que ele” (PIRES, 2000, p. 60). Existe, ainda, um@anaepcao de
conhecimento em que o processo de aquisicdo dosrsahbocorre por
“acumulacédo”, como uma “substancia que enche umpées de
reservatorio existente na mente de cada ser hunfanjodoado por
alguém ou adquirido” (PIRES, 2004, p. 60).

De fato, podemos observar essas concepcdes nostregida
Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC) sobilab®racdo de
curriculos (DOC. 20%. Uma exposicao tradicional, na qual o professor
se limita a “dar os conceitos” e o aluno se limda“‘receber esses
conceitos”, seguida eventualmente de uma proposigéoexercicios
repetitivos pelo professor para os alunos, impondoa modalidade
extremamente “pobre” do trabalho com a classe (ARBIB8, p. 48).

Em consequUéncia dessa modalidade de ensino, umne&nsi
pobre e prejudicial a aprendizagem, a disciplinatéaatica possui,
historicamente, sinais de elevados indices de negpgdo [e, em
relacdo a aprovacao, indices de aprovacao com bkaiesempenhos];
dimensionando, assim, a Matematica realizada pel@ola, a ocupar
uma posicdo de destaque nas discussfes educacionp@s, ainda
hoje:

Discussbes no ambito da Educacdo Matematica que
acontecem no Brasil e em outros paises apontam a
necessidade de adequar o trabalho escolar a uma nov
realidade, marcada pela crescente presenca da Matemn

em diversos campos da atividade humana... (BRASIL,
PCN’s de Matemaética, Ciclos Ill e 1V, 1998).

® DOC. 20: Orientacdes para Elaboracédo de Curriculos naislables Escolares da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba. — O documeropde significativas
informacdes sobre o processo de ensino e aprendmag@ropiciando uma melhor
compreensdo da Matematica no contexto da preseasguisa.



2.3. UM ESTUDO SOBRE A PRIMEIRA PROPOSTA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

Conforme apontamos, o primeiro programa de ensino e
aprendizagem das disciplinas escolares na Rede &Mpali de Ensino
de Curitiba (RMEC) foi apresentado pela Secretatm Educacao e
Cultura (SEC/PR). Tal programa, entretanto, nédo flmimalizado na
forma de curriculo; os documentos que caracterizamreferido
programa Sao 0s manuais que eram utilizados pai@entacdo da
docéncia, identificados como “Manual do Professorimfario do
Estado do Parand”.

O conjunto de manuais da Secretaria de Educacawleua
(SEC/PR) era organizado em séries e disciplinas.programa de
Matematica, por exemplo, era formado por um rol denteddos e
oferecia aos professores algumas orientacdes pasauotrabalho em
sala de aula, caracterizando a disciplina Matengaticomo uma
ferramenta essencial a instrumentalizacdo dos aymsara a resolucao
de problemas:

O ensino da matematica na escola priméria visadoem aos
alunos os instrumentos basicos para a participatdo/ida
em sociedade e, por conseguinte, dota-los de cantetos

utilizdveis na resolucdo dos problemas com que isE
defrontar na vida primaria... (DOC. 6%)

Tal concepcao, dando uma funcao instrumental para a
Matematica, remete para a Tendéncia Empirico-Atasissegundo a
descricdo apresentada por Fiorentini. O autor iadgue a referida
tendéncia possui como suporte 0s pressupostos dagégia Ativa,

gue surgiu em “oposicdo a escola classica tradi@igna qual

® DOC. 65: Ensino Primario no Paran4, Programa de evditica; Manual do
Professor; 1.2 a 4.2 Série. Curitiba: SecretariaEdeicacdo e Cultura do Estado
do Parana (SEC/PR), 1963.



desconsiderava a importancia da “natureza da craangm
desenvolvimento, sobretudo suas diferencas e caristicas bioldgicas
e psicolégicas” (FIORENTINI, 1995, p. ¥)

Essa concepcdo, em seu auge de difusdo, ocasiomoas u
mudanca na relacdo pedagodgica: o professor naanaia o elemento
fundamental do ensino e, assim, assumiu a funcadadditador ou
orientador do aprender escolar; o aluno, nesse ecdnot ocupou um
lugar de destaque no processo de ensino e apregeizade sujeito
passivo do ensino foi transformado em um sujeitovaatde sua
aprendizagem.

Logo, sob os principios da referida concepcao, ofgssor
devia “aproveitar todas as situacdes reais quemeapresentadas “no
desenvolvimento dos programas e atividades escslgr@&a ensinar
matematica em situacdo real” (DOC. &5)Por isso, a metodologia de
ensino orientava para a realizacdo de atividadeggeupo, explorando
materiais concretos e permitindo a formacdo de umbiante propicio
a aprendizagem; pois:

Dewey, grande educador americano, disse: “nove rdési
dagueles que ndo gostam da matematica ou daqueles (
nao sentem aptiddo para essa admiravel ciéncia rdetsd

desgraca ao ensino que [receberam] no principiaD.OC.
67)%.

Em funcédo dessa afirmacédo, observamos que, contem¢ao
de impedir mais desgracas e erradicar concepcOegatnas em

relacdo a Matematica, transformando o processo dsine e

8 DARIO, Fiorentini. Alguns modos de ver e concebeEpsino da Matematica

no Brasil. — O autor apresenta seis tendénciasa parprocesso de ensino e
aprendizagem da disciplina Matematica: FormalistasSica, Empirico-Ativista,

Formalista Moderna, Tecnicista, Construtivista eci®8Etnoculturalista.

8 DOC. 65: Ensino Primario no Paran4, Programa de evditica; Manual do

Professor; 1.2 a 4.2 Série. Curitiba: SecretariakEdieicacdo e Cultura do Estado
do Parana (SEC/PR), 1963.

8 DOC. 67: Ensino Primario no Paran4, Programa de evditica; Manual do

Professor; 2.2 Série. Curitiba: Secretaria de Eg¢édoae Cultura do Estado do
Parana (SEC/PR), 1963.



aprendizagem da disciplina em algo mais agradawhps alunos e
mais proveitoso em sua vida cotidiana, os referidosmnuais
indicavam para os professores a utilizagcdo dos ise#gs recursos em
suas aulas:

(a) a “motivacdo” porque, assim, as iancas serial
mantidas interessadas e prontas para recebe
ensinamentos que estavam sendo propostos;

(b) a “objetivacédo” porque, oferecendo um apoio cona)
os alunos poderiam compreender de maneira cla
porqué das coisas;

(c) a “comparacao”porque, por meio de tal recurso,
alunos seriam levados a adquirir e a generaliza
conceitos da Matemaética.

O uso desses recursos era justificado pelo fato gde
“pesquisas, observacOes e experiéncias realizadasam que a
aprendizagem da crianca se processa através doetmevé, ouve,
manuseia e compara” (SEC/PR, 1993). Sob tal presstop podemos
apontar que “o0 conhecimento matematico emerge daduufisico e é
extraido pelo homem através dos sentidos” (FIORBEWTIL995, p. 9);
e, dessa maneira:

O professor inteligente, conscio da [...] resporifdbde
gue lhe foi atribuida, procurara atender as difeeenque héa
entre seus alunos, tornando seus ensinamentos mais

assimilaveis, através de atividades variadas e daennal
concreto... (DOC. 67

Em resumo, a Rede Municipal de Ensino de Curitiba
(RMEC), sob as proposi¢c6es do Programa de Matera&tc Secretaria
de Educacéo e Cultura (SEC/PR):

8 DOC. 67: Ensino Primario no Paran4, Programa de evditica; Manual do
Professor; 2.2 Série. Curitiba: Secretaria de Eg¢édoae Cultura do Estado do
Parana (SEC/PR), 1963.



(a) determinava que os alunos aprendiam fazendo e,igsw, ¢
ensino devia valorizar as acdes de gueisa e descobert
explorando atividades de experimentacdo e resoludé
problemas;

(b) compreendia que, por meio da visualizagdo e da paagac
de objetos ou por meio da realizacdo de atividapledicas
os alunos desenvolviam suas abstracfes pepdizacOes
indutiva ou intuitivamente;

(c) ndo se preocupava de forma rigorosa com as esHe
internas da constru¢cdo matematica, pois sua preagax
maior era proporcionar aos alunos situacdes decapéc

dos conceitos estudados.

O papel da pesquisa no seio desse ideario, portanto
consistiria, de um lado, em investigar o que a ©¢ia pensa,
gosta, faz e pode fazer (suas potencialidades erédnmi¢as);

e, de outro, em desenvolver atividades ou materiais
potencialmente ricos que levem os alunos a aprender
ludicamente e a descobrir a Matematica a partiatieidades
experimentais [...], possibilitando o desenvolvin@nda
criatividade. Ou seja, o centro de gravidade daligiaale do
ensino desloca-se do conteudo para o aluno e asdatdes
e/ou problemas heuristicos... (FIORENTINI, 1995,12).

Nesse sentido, dimensionando um carater pragmatoo
processo de ensino e aprendizagem da disciplinaeMatica, o
professor devia proporcionar aos alunos situacdese glhes
permitissem explorar aplicacfes praticas, justamergm funcdo da
diretriz de “ensinar a matematica em situacdo rg®0C. 66§* Eis,
por exemplo, uma orientacdo fornecida aos professosobre o

trabalho com numeracédo (DOC. 6%)

8 DOC. 66: Ensino Primario no Paran4, Programa de evditica; Manual do
Professor; 1.2 Série. Curitiba: Secretaria de Ed@oae Cultura do Estado do
Parana (SEC/PR), 1963.

8 DOC. 67: Ensino Primario no Paran4, Programa de evditica; Manual do
Professor; 2.2 Série. Curitiba: Secretaria de Eg¢édoae Cultura do Estado do
Parana (SEC/PR), 1963. p. 81.



NUMERACAO

Objetivando fixar e ampliar as nogdes adquiridas, na 1.9 série,
o professor deve levar seus alunos & fazer a contagem concreta, lei-
tura e escrita de dezenas simples até 90. Apresentar as dezenas em
correspondéncia com a colecdo de objetos reais ou ilustragdes. Cada
dezena de objetos agrupados ou amarrados deve ser manuseada pe-

las criancas, ao mesmo tempo que elas nomeiam e escrevem os ni-
meros correspondenies.

A dezena de objetos, acrescentar, progressivamente, um obje-
to. A crianca ird manuseando o material, contando e escrevendo o
numero correspondente.

Revisar a composicdo e decomposicdo dos ndmeros, objetivando
com o material de pauzinhos enlacados em dezenas e unidades sél-
tas, ou em pilhas de cubos, latinhas, pacotes, etc., formando dezenas
e unidades isoladas.

FIGURA 07: ORIENTACAO DE TRABALHO COM NUMERAGCAO

Entretanto, embora o Programa de Matematica da &aon
de Educacao e Cultura (SEC/PR) explicitasse umaqurpacao com as
aplicacdes e as possibilidades de descoberta, nésosignifica que o
ensino correspondia as expectativas de aprendizagegrande rol de
conteGidos, apresentados nos manuais (DOC. 65; BBCDOC. 67,
nos permitem questionar em que medida os professeomseguiam

cumprir as exigéncias do programa curricular.

DOC. 67: Ensino Primario no Parana, Programa de evidttica; Manual do
Professor; 2.2 Série. Curitiba: Secretaria de Eg¢édoae Cultura do Estado do
Parana (SEC/PR), 1963. p. 81.

% DOC. 65: Ensino Primario no Parana, Programa de evtditica; Manual do
Professor; 1.2 a 4.2 Série. Curitiba: SecretariakEdleicacdo e Cultura do Estado
do Parana (SEC/PR), 1963. DOC. 66: Ensino PrimarocoParana, Programa de
Matemética; Manual do Professor; 1.2 Série. Cusatilbecretaria de Educacédo e
Cultura do Estado do Parana (SEC/PR), 1963. DOC.[®D. Cit].



Por outro lado, observamos que a proposta da Sacdeete
Educacdo e Cultura (SEC/PR) foi apenas o comecoude longo
caminho da Rede Municipal de Ensino de Curitiba &3). Depois,
com a apresentacdo dos planos de educacao elabopada a RMEC,
percebemos que cada um deles apontava para osessi®s e as
necessidades da sociedade de sua época; refletiglssa forma, as
concepcdes que permeavam o contexto educacional.

Dessa maneira, o percurso da Educacdo MateméaticRete
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC) foi marcagmr diversas
transformacdes que, ao acompanhar aquilo que @malno meio
educacional paranaense, incluindo, nesse conteatdJovimento de
Matematica Moderna (MMM); e, conseqUentemente, abso 0sS
pressupostos que eram disseminados por aquelespgu@gunham as
inovacOes curriculares.

Pois, na perspectiva do Movimento de Mateméatica blo@
(MMM), era fundamental promover uma “inovacao ceuliar”. Pires
(2000, p. 30), inclusive, expbe que “inovacao caoutar” proposta
pelo MMM significou “dar importancia a funcdo deatrsmissao e
elaboracao cultural desenvolvida pela escola eigéncia de analisar,
criticar, rever, transformar o0s conteudos culturafgopostos”;

objetivando, assim, suprir as exigéncias da soaeda



3. A INTRODUCAO E A DIFUSAO DA “MATEMATICA
MODERNA” NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
CURITIBA

Observamos, por meio dos diversos registros essrito
Departamento de Gestdao Documental da Secretaria idvpal de
Educacdo (SME), que a Rede Municipal de Ensino derittha
(RMEC) foi, de fato, marcada em seu percurso poversas acdes
desencadeadas pelo Movimento de Mateméatica ModefidMM);
porém, um esboco sobre a formacdo da RMEC nos pgarmi
compreender os fatores que possibilitaram a conmBgédo desse
quadro.

Pires (2000, p. 5) informa que, apesar das criti@asntadas
as orientagcbes do Movimento de Matematica ModerNaMiM), néao
devemos desconsiderar que essas orientagdes ebgvlagn um
compromisso com o progresso técnico, colocando aelatica como
“base de uma cultura voltada para a ciéncia e @aracnologia e tinha
como meta ensinar o aluno mais a abstrair do qu@reecupar com
aplicacdes praticas”.

Observamos ainda que, ao apontar a necessidade de
instrumentalizacdo dos individuos, a Rede Municipl@l Ensino de
Curitiba (RMEC) demonstrava seu compromisso com r@gpesso
técnico; isso, porque inicialmente suas propostasam elaboradas
pelo Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano Qeritiba
(IPPUCY?® que era composto por pessoas de formacdo téamindo
por pessoas de formacdo pedagogica, fator que ¢getom interesse

pela qualificacao profissional da populacdo cumanh.

%87 0 “| Plano de Educac&do” da RMEC, apresentado em8136i elaborado pelo
Instituto de Pesquisas e Planejamento Urbano detiar(IPPUC), em funcédo de
seu estudo sobre a situacdo da educacdo municipelpgrmitiu apontar dados
para a definicdo de uma politica educacional.



Entretanto, avaliar o que ocorreu, efetivamentes salas de
aula exige um estudo mais profundo. Por meio desaopesquisa,
percebemos nas propostas de reforma da Rede Mulidig Ensino de
Curitiba (RMEC) um discurso direcionado a transfagéo da pratica
pedagdgica; eis, por exemplo, uma declaracédo feélma RMEC com a
intencdo de propor “acdes inovadoras” para a do@EneEm suas
unidades escolares:

[...] atualizar a sistemética para elaboracdo derfCulos
adotada anteriormente, as vezes dissociada dadadéi, ou
presa a padrdes elaborados tecnicamente, sem, posém
ater ao que cada professor poderia exteriorizar sili&
personalidade pedagdgica. [...] Novas crian¢cas era
atingidas pela nossa tarefa educativa que tem ad®sic
preponderantes: fazer com que cada aluno percebm éu
preciso “saber mais para ser mais”. Esse “ser maisjloba

socializag&do. Saber viver em grupo; se relacioregrender
a valorizar a interdependéncia... (DOC. %8)

Os primeiros programas de Matematica apresentadBede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), conformes@lbvamos, eram
modelados pelos pressupostos da Escola Nova; cujtasé das
praticas pedagodgicas, consistia na experiéncia mdacdo aluno. O
acelerado processo de expansdo urbana da cidadercoaf a
necessidade de qualificacdo profissional da popadacuritibana e,
consequentemente, impulsionou o Tecnicismo.

O Tecnicismo, entdo, com a intencdo de melhorar os
resultados da instituicdo escolar, declarava quam@rego de técnicas
adequadas no ensino pelos professores era a sodmsfi@roblemas de
aprendizagem que observavam em seus alunos. Ness&exto, 0
Movimento Paranaense de Matematica Moderna, dissawa a
importancia de mudancas nas praticas pedagoOgicasesantando

énfase em atividades de repeticdo; por exemplo,epuxbs indicar a

98 DOC. 20: Orientacdes para Elaboracdo de Curriculas Unidades Escolares
da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.



utilizacdo de calculos graduados pelos professdm®scolas da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), durante aulas de
Matematica (DOC. 59; DOC. 66.

Em 1968, em funcédo da elaboracao do “I Plano decladéo”,
observamos os primeiros indicadores de insercdo Mi@ematica
Moderna na Rede Municipal de Ensino de Curitiba @&3). O
referido plano destacava uma nova configuracao axieslade,
afirmando que, em um mundo “dominado pela tecnaogias
oportunidades séo tdo mais frequentes, quanto reapecializado o
homem” (DOC. 68%

Dessa maneira, em 1968, comecaram as ofertas deosur
para a capacitacdo e o0 aperfeicoamento dos professda Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), cuja atenc¢#@aior era
destinada as disciplinas de Portugués e Matemagg¢agssim, foi por
meio de cursos que a Matematica Moderna ingressolRNEC, pois
esse foi o mecanismo empregado para difundir ossgurpostos do
Movimento Paranaense de Matematica Moderna na rede.

Em 1969, a Prefeitura Municipal de Curitiba (PM®alizou
o | Simpdsio de Ensino Paranaense (SENPAR), no qyaésentou os
resultados de suas primeiras experiéncias educacsomo campo
pedagdgico. Inclusive, os documentos da Rede Mpumilcde Ensino de
Curitiba (RMEC), relativos ao evento, apresentanpragramacao de
cursos de Matematica Moderna realizados pelo NuaeoEstudos e

Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM):

%89 DOC. 59: Céalculos Graduados no Conjunto dos Nimeros NaturBi@C. 60:
Célculos Graduados no Conjunto dos Numeros InteiresOs documentos sao
formados por extensas listas de operacdes mateasiti@adicdo, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo] para aplicar aos alunopresentadas em seqiéncias de
raciocinios: passo 1, passo 2, passo 3, [etc.].

°9 DOC. 68: | Plano de Educacdo da Rede Municipal de EnsinoCigitiba
[Extratos]. — O documento foi elaborado, em 1968, Gestdo Omar Sabbag, pelo
Instituto de Pesquisas e Planejamento Urbano déti®ar(IPPUC).



Em janeiro de 1970, haverd curso de “mateméatica enod”
para professores, ministrado pela equipe do NEDEM
[Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino de Matengtic
(DOC. 22f°, Em 30 de janeiro, sera iniciado o curso de
“matematica moderna”, realizado pelo NEDEM sob a
orientacdo do professor Osny Antdnio Dacél, desdimaos
professores [...] do curso priméario e professores d
matematica do curso ginasial, visando a uniformiaadb
ensino... (DOC. 26¥2

Entretanto, a insercdo da Matematica Moderna na eRed
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC) foi reforcadem 1970, pela
adocdo dos livros do Nucleo de Estudos e Difusao Ewsino de
Mateméatica (NEDEM); permitindo, assim, a dissemi&@acdos ideais
do Movimento de Mateméatica Moderna (MMM) em suasidaues
escolares. Em 1970, ainda, foi criada a Coordenalgdatematica da
RMEC, cuja finalidade era orientar as praticas pgdHcas da
disciplina; e, em consequUéncia, ampliou a dimensl@®oMovimento
Paranaense de Mateméatica Moderna.

As atividades da referida coordenacao iniciaram sod
cuidados de Henrieta Dimynski Arruda, professoraegrante do
Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino de MatemafidBDEM); por
meio de sua dedicacdo a formacao dos professoreRedi® Municipal
de Ensino de Curitiba (RMEC), as concepcdes difdadipelo referido
grupo avancaram, ainda mais, no campo da educac@micmpal; em
especial, pelas orientacdes oferecidas a docénmiaedacdo ao ensino
e a aprendizagem da Matematica Moderna nas classiesais da

escolarizacéo.

°1 pOC. 22: | Simpoésio de Ensino Paranaense [Curitiba, 1969]. Tese

apresentada pela professora Eny de Camargo Maragnh@mbro da Diretoria de
Educacédo, do Departamento de Bem Estar Social, d#eRura Municipal de

Curitiba (PMCQC).

992 DOC. 26: Relacdo de Trabalhos da Diretoria de Educacdo [Dpaento de

Bem Estar Social]. — O documento faz referénciasealizacdo de cursos de
Matemética Moderna para os professores, dirigidesopNucleo de Estudos e
Difusdo do Ensino de Matemética (NEDEM).



3.1. A INFLUENCIA DO “MOVIMENTO DE MATEMATICA
MODERNA” NA ELABORACAO DE PROPOSTAS PARA A
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

De fato, comprovamos que a Rede Municipal de Ensieo
Curitiba (RMEC) sofreu uma significativa influéncido Movimento
Paranaense de Matematica Moderna; primeiro, nacéslaentre o0s
membros do Nucleo de Estudos e Difusdo do EnsinoMd¢ematica
(NEDEM) e os professores, por meio dos cursos dpacdacdo e
aperfeicoamento da docéncia; e, depois, na relagétoe o NEDEM e
os alunos, por meio da adocdo dos livros do grupoapas classes
iniciais de escolarizacao.

Nesse panorama, a Matematica era apresentada caneo u
ferramenta essencial para explorar o mundo e resolproblemas
cotidianos; principalmente, em funcdo do novo quadyocial que
caracterizava 0 universo curitibano. Dessa maneiobjetivando
erradicar as necessidades de uma comunidade soltudtufa da
tecnologia”, uma questdo fundamental para a RedeniMpal de
Ensino de Curitiba (RMEC) era definir o papel da tBmatica no
curriculo de suas unidades escolares:

[...] da 12 a 42 série, oferece condicbes de aper
concretamente, utilizando diversos materiais. Da #2382,
série a énfase dada é ao processo de formalizagdo d
raciocinio abstrato, através de dominio de novasragpdes,
novos conjuntos numéricos, dominio dos elementos do

calculo algébrico e dos elementos da geometria glan
(DOC. 20f%

Em geral, os programas de Matematica Moderna ofamec
uma atencao especial a organizacao didatica; pmssconteudos eram

apresentados de forma progressiva, objetivando cgasse uma

9% DOC. 20: Orientacdes para Elaboracdo de Curriculas Unidades Escolares
da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.



construcdo logica dos conhecimentos matematicos. fat, ao
analisar os registros da Rede Municipal de EnsiacCdritiba (RMEC)
sobre elaboracdo de curriculos, observamos umacppEagdo com a
estruturacdo do ensino da Matematica; ou seja, gg@mos evidéncias

de uma hierarquia na programacao dos estudos dapdiisa:

Na estruturacdo do trabalho de Matematica, h& uma
acentuada preocupacdo no sentido de apresentar
continuidade e logicidade na sua unidade wstal.
[...] A organizacdo pedagodgica obedece a normasussn.
(DOC. 20f%

Dessa forma, os programas de Matematica Moderna, em
funcdo da énfase em aspectos estruturais e ldgidas ciéncia
matematica, refletiam uma construcdo linear no eosiObservamos
na proposta da Rede Municipal de Ensino de CuritiBdMEC) uma
linearidade delineando o ensino e a aprendizagenvideematica; nao
apenas na estruturacdo dos conhecimentos da disaiplmas na
organizacdo das experiéncias de aprendizagem; aaisgupara
promover um aprender significativo, comecavam pekploracao de

situacdes concretas para, entao, introduzir atidedaabstratas:

A primeira etapa, incluindo 1.2 e 2.2 séries [.clirriculo

por atividade com exclusividade das experiéncias de
aprendizagens em situacBes concretas, conteudos
globalizados, objetivos visando a instrumentalizagd#o
aluno (desenvolvimento psico-motor, habilidadesagsre
especificas formacédo de atitudes, conteddos pr&prié
segunda etapa, incluindo 3.2 e 4.2 séries [...Jrricwlo

por atividade, objetivos visando equilibrio entre
sistematizacdo e instrumentalizagdo, conteddo inter
relacionado, experiéncias de aprendizagem visando
equilibrio entre situacbes concretas e tedricagdekeira
etapa, incluindo 5.2 e 6.2 séries [...]: curricplar area de
estudos, predominancia da sistematizacdo, conteudos
inter-relacionados. A quarta etapa, incluindo 7.28¢&
séries [...]: curriculos por areas de estudos, eadbs
inter-relacionados, experiéncias de aprendizagesamwio
uma predominancia de situacdes tedricas... (DOGQ°%20

9% DOC. 20: Orientacdes para Elaboracdo de Curriculas Unidades Escolares
da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.
%% pDOC. 20: [Op. Cit].



Nessa perspectiva, o professor precisava de umauadia
preparacao; era fundamental, para o professor, dama construcao
l6gica das estruturas matematicas e, assim, promosieuacdes
adequadas para a aprendizagem de seus alunos peiaagéo de
materiais igualmente adequados. Em relacdo a diis@pMatematica,
observamos que a Rede Municipal de Ensino de Chait{RMEC)
demonstrava uma significativa preocupacao com oepap professor,

principalmente, com sua maneira de ensinar:

A iniciacAo da Matematica ndo deve ser feita
desordenadamente, mas amparada em bases soélidas, qu
assegure, desde o inicio, a formacdo de estrutwtas
conceitos mateméticos. A iniciacdo matemética deve
amparar-se sempre em material adequado as licoessgu
gueira integrar, material este que deve ser mamigolpelas
criangas, e ndo apenas pelo professor. O desenlsdmbolo
abstrato, serve apenas de suporte ao trabalho re#ta
professora ndo deve descuidar-se da sequUéncia dos
conteudos de aprendizagem da matematica, que é uma
construcdo ldgica, pelas relagcfes que se estabmlexm®tre
esses conteudos. A nomenclatura matemética cordetee

ser usada desde o principio, tanto pelo professmmo
pelos alunos. A aquisicdo deste vocabulario deve se
mantida, pois o conhecimento se perde se ndo seabus
sistematicamente sua fixacdo. Se o professor usma u
linguagem correta, a crianga, ouvindo, a usara.rkciso,

[...] que a linguagem correta surja espontaneametanm
uma preocupacao exagerada por parte do professoa pa
imediata fixacdo... (DOC. 20; DOC. 4%

Mas, ensinar pressupde aprender! Sob tal pressopost
apareciam as explicacbes sobre a conexdao entre ssuteras
matematicas [de Bourbaki] e as estruturas cogn#ijde Piaget],
conforme disseminado pelo Movimento de MatematicaodkIrna
(MMM). Dessa maneira, a hierarquia empregada naanizacdo dos
conteudos da disciplina Matematica pela Rede Mystide Ensino de
Curitiba (RMEC) era justificada pela capacidade ajgendizagem ou

pelo grau de desenvolvimento cognitivo dos alunos:

% DOC. 20: Orientacdes para a Elaboracido de Curricmas Unidades Escolares
da Rede Municipal de Ensino de Curitiba. DOC. 44éciicas Aplicadas a
Matematica.



A delimitacdo de ETAPAS para o desenvolvimento =l

do Curriculo pretende apenas ampliar a seriacdcoamada-

la a um periodo maior de estudos com caracteristafans.

Seu objetivo é garantir, ao longo do Curriculo, 0g9
Situacdo-Conhecimento — ligado a principios de oaalgo
(relacionamento e sequéncia) — atendo-se ao desemmnto
psicolégico dos alunos: inclui uma sistematizacdosd
procedimentos pedagdgicos coerentes com as fases de
desenvolvimento dos educandos... (DOC. 20)Grifo do
Documento].

Entretanto, podemos perceber que, para 0os anosaisida
escolaridade, a Rede Municipal de Ensino de CuaitibRMEC)
considerava fundamental a exploracdo de atividadmecretas;
objetivando, assim, promover uma instrumentalizag@oseus alunos
para uma futura realizacdo de atividades abstratl@®ssa dimenséo, a
apreensdo da Matematica podia ser diagnosticadaspbhbbilidades
que eram desenvolvidas pelos alunos, na medida am tpis
habilidades eram expostas pelos alunos ao professor

O ensino das matérias fixadas e o das que l|hesnseja
acrescentadas, sem prejuizo de sua destinacgéo ipogeve
sempre convergir para o desenvolvimento, no aludas
caracteristicas de observacéo, reflexdo, criac@xrianinacao
de valores, julgamento, comunicacdo, convivio, déoi e

acdo, encaradas como objetivo geral do processaadu...
(DOC. 20)®,

3.2. OS FUNDAMENTOS DE UM PROCESSO “MODERNO”
DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE CURITIBA

Conforme apresentamos, em 1970, foi criada a Cawadao
de Matematica da Rede Municipal de Ensino de Chait{RMEC). O

fato foi de significativa importancia para o Movim® Paranaense de

% DOC. 20: Orientacdes para a Elaboracido de Curricmlas Unidades Escolares
da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.
% DOC. 20: [Op. Cit].



Matematica Moderna; pois, pelas acdes da professHmenrieta
Dimynski Arruda, por meio da referida coordenac¢ca@s, concepcdes
disseminadas pelo Nucleo de Estudos e Difusdo dasirton de
Matematica (NEDEM) alcancaram o processo de ensieo
aprendizagem da Matematica na escola inicial, ga,s@éa Matematica
escolar destinada as criancas.

Uma das principais acdes da Coordenacdo de Matemata
Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC) consigta elaboracao
de materiais de apoio e promocado de cursos parapresessores,
objetivando favorecer o ensino e a aprendizagem Miaematica
Moderna. Diversos eram os textos estudados e, eamdy parte, oS
materiais de apoio para as discussdes eram extrdass obras de
Zoltan Paul Dienes [matematico belga] e Jean Piafeticologo
suico]; por exemplo:

(a) Dienes: Aprendizado moderno da matemaéatica; As
etapas do processo de aprendizagem em matemati
poder da matematica; Logica e jogos logicos; Cohgst
nameros e poténcias; [etc.].

(b) Piaget: Psicologia e pedagogia; Egimologia genétic:
O estruturalismo; Problemas de psicologia genétRais
estudos de psicologia; A construcdo do real nangaa
Para onde vai a educacao? [etc.].

Os textos de Dienes exerceram um papel bastante
significativo nas orientacfes da préatica docente Matematica dos
professores da Rede Municipal de Ensino de Curit{iRaMEC). O
Departamento de Gestdo Documental da Secretaria idvpual de
Educacdo (SME) possui em seu arquivo diversos texqoe eram
utilizados nos cursos de capacitacdo e aperfeicoaonedos
professores; os quais, em grande parte, apreseataobras de Dienes

como referencial.



Inclusive, observamos que muitos dos textos utdiz® nos
cursos para os professores da Rede Municipal danende Curitiba
(RMEC) implicam em extratos fiéis das publicacfes Mienes. Dessa
maneira, ndo podemos negar o papel de Dienes eatdelao ensino e
a aprendizagem da Matematica nos anos iniciais skeolaridade da
RMEC: ele ndo propunha mudanca nos conteddos demensas sim
na forma com que os professores 0s ensinavam paus glunos.

Dienes, por meio de suas pesquisas, demonstravaguarade
preocupacdo com o “modo de ensinar Mateméatica” ® o8 “meios de
motivacado dos alunos”:

[...] a culpa é da estupidez do ensino tradiciongle
presente ensinar a linguagem para, através delpliaar o
processo. Mas o processo nao diferencia os niveia e
crianca ndo sabe onde esta. [...] as etapas de seu
desenvolvimento mental ndo sédo respeitadas. [ugfir® que

no ensino de matematica tudo se relacione no nbédico
através do processo de concretizacdo. [...] no esgude
ensino tradicional, a habilidade matematica é ottoaacaso.

[...] criancas sentem medo quando percebem que coisa
nao tem sentido..(DIENES, 1975, p. 3-5).

De fato, as criancas nao apresentam grandes ddadds
para desenvolver processos de calcular. Entretami@#o podemos
desconsiderar que respostas corretas podem seraapeaspostas
prontas para perguntas feitas com frequéncia e @ibadas segundo
seu grau compreensao; fatos que constituem um @rgedigo para a
aprendizagem das criancas, comprometendo seus @&stpdsteriores
em Matematica.

A simples memorizacdo de alguns mecanismos naoifscgn
gque ocorreu aprendizagem; pois, quando uma atiwedach restringida
“a resolucdo repetitiva de exercicios para aplicacéde certas
formulas, é exatamente isto que se aprende e vedusar, enquanto
ficar a memdria das férmulas” (APM, 1988, p. 39), assim, o0s
exercicios funcionam apenas como modelos, ndo asaego uma

efetiva aprendizagem.



Conforme apontamos, as obras de Piaget também odeae
algumas contribuicbes para delinear caminhos acgsso de ensino e
aprendizagem da Matematica na Rede Municipal deirtinde Curitiba
(RMEC); por meio delas, foi inserida a no¢édo deamslvimento da
inteligéncia em fases, a qual pressupde que a a@pzagem parte de
experiéncias [em um plano concreto] e evolui paraciocinios
abstratos [em um plano formal]. Nessa dimenséo.eari Piagetiana
foi fundamental:

A escola tradicional partia de programas autoritérie
impositivos, ou seja, tentava adaptar as criancassaes
programas. Os métodos novos postulavam que 0s progs
deveriam se adaptar as criancas. [...] em apreseat
criancas as matérias do ensino em formas assimitaas

suas estruturas e as diferentes fases de seu
desenvolvimento... (SVISTALSKI, 1994, p. 34).

Jean Piaget ofereceu contribuicdes significativaarap a
educaca®; pois, pela aplicacdo de suas pesquisas & pedagami
professor foi desligado do papel de detentor dohemmmento e, em
consequéncia, o aluno foi transformado em sujeieos@u aprender,;
por isso, as pesquisas piagetianas romperam pamslg
demonstrando uma maneira completamente “inovadStae conceber
a relacdo entre o ensino e a aprendizagem e, assinglacdo entre
professores e alunos.

Dessa forma, em oposicdo a Escola Tradicional ftedda
por programas curriculares que planificavam o mode pensar,
ocasionando uma sobrecarga para o aluno], Piagetssaltou a

importancia de se pensar os interesses das criangagicando “que

% Jean Piaget realizou seus estudos no campo da IBgi@o entretanto, escreveu
duas obras significativas para a Teoria da Educag@sicologia e Pedagogia,;
Para onde vai a educacao?

19 |novadora, em referéncia a contribuicdo oferecida Piaget; pois, se
lembrarmos, a primeira proposta apresentada a Rwéudeicipal de Ensino
de Curitiba (RMEC), elaborada pela Secretaria daudad¢do e Cultura do
Estado do Parand (SEC/PR), fazia indica¢cdes dessgspposto.



S\

0S exames eram nocivos a educacéao, [...] porqueesultado do
trabalho era obtido com o triunfo ou ndo dos alunasna prova final,
que dependia da memorizacdo [...] momentanea dehexmentos”
(SVISTALSKI, 1994, p. 14).

Hoje, vejo atos que cometi e que ndo deveria tetofemas
fazer o qué? Naquele momento era assim que nés
trabalhavamos, o aluno tinha que memorizar as fékasu
para conseguir fazer os exercicios, pois foi assgue
aprendemos no Magistéria (Professora da RMEC,
Informacdo Oralapud SILVA', 2006, p. 45).

Entretanto, ndo podemos negar que 0S exames e @&APr
sempre foram empregados como instrumentos de cowvagén da
aprendizagem e exame da uniformidade do ensinolusice, em
decorréncia do interesse pela uniformizacdo do remsias unidades
escolares da Rede Municipal de Ensino de CuritiRMEC), em 1975,
foram implantados os Testes Unificados (DOC.%3para afericédo de

das disciplinas curriculares, incluindo a Matematic

Em relacdo ao progresso pedagdgico, se realiza,
sistematicamente, avaliacdo diagnostica dos alunos
matriculados no sistema, com a [...] finalidade do
conhecimento de sua realidade [...], ao lado dméaimento

de elementos para a correcdo do planejamento. Atércia

de quase cinquenta unidades escolares, bem como a
flexibilidade trazida pela Lei 5692, tornava imp&sb o
estabelecimento de padrdes minimos referentes acdatu
discente em cada série, de forma a permitir umal rea
proporcionalidade entre o nivel escolar atingido a
aquisicdo dos conhecimentos necessarios para difZagfo

do primeiro grau... (DOC. 03%

1 SILVA, Claudia Mara Soares da. Concepcdes e Pratidavaliativas no

Movimento da Mateméatica Moderna. — O trabalho cep@nde a dissertacgéo
apresentada ao Mestrado em Educacdo da Pontificivedsidade Catdlica do
Parana (PUC/PR), sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 deBertoni Pinto. A autora,
Cladudia Mara Soares da Silva, participa do Projete Pesquisa “Préticas
Pedagdgicas de Educacdo Matematica” da (PUC/PRQrdenado pela Prof.2 Dr.2
Neuza Bertoni Pinto.

92 DOC. 03: O Ensino Municipal em Curitiba e o Problema Q@ttativo da

Escolarizagdo. — O documento apresenta informacf®sre a implantacdo dos
Testes Unificados na Rede Municipal de Ensino deitCha (RMEC).

1% pocC. 03: [Op. Cit].



Logo, as provas representavam uma ferramenta fuedaanh
para a avaliacdo do ensino e da aprendizagem. G®uimentos de
avaliacao oficial, utilizados na Rede Municipal Baesino de Curitiba
(RMEC), antes e durante o Movimento Paranaense ddeMatica
Moderna, estavam sujeitos a apreciacdo de pessoasdgsconheciam
de forma direta a realidade escolar; pois, antes Mimvimento de
Matemética Moderna (MMM):

N&o havia prova bimestral, sé havia uma Unica aagho,
gue era chamada de exame final, ndo era a professqpue
aplicava, ela era feita por outra professora quenka da
Secretaria Municipal de Educacdo [...]. No dia da
avaliacdo, em cada sala do exame, ficavam duas
professoras [...] era algo solene, com tudo regasio, feito
em papel especial. Era tudo marcado pro final dooaf...]
pra definir a condicdo do aluno, ou seja, aprovamu o
reprovar... (Professora da RMEC, Informag¢ao Orapud
SILVA, 2006, p. 42).

Conforme observamos nos documentos da Rede Muricipa
Ensino de Curitiba (RMEC), os Testes Unificados HMeaatematica
(DOC. 86; DOC. 87; DOC. 88y priorizavam, em grande parte, 0s
conhecimentos aritméticos dos alunos; ou seja, emlos programas
de Matematica indicassem a Teoria de ConjuntosCogsjuntos e as
Operacdes e a Geometria como blocos de conteudmsahuma maior
valorizacdo do dominio dos algoritmos de calculgpressa por uma
excessiva preferéncia pela realizacdo de “contihhas

Nessa dimensé&o, constituindo um fator de signifiaat
importancia nas provas aplicadas para a avaliagiapgtrendizagem da
Matematica, o ensino da disciplina precisava daawtencado especial
para essas “continhas”. Por isso, era recomendads,professores da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), ensinas

mecanismos das operacdes elementares empregandmaosais de

1% DOC. 86: Testes Unificados de Mateméatica (1976). D®Z: Testes
Unificados de Matemética (1977). DO@8: Testes Unificados de Matemaéatica
(1978).



“céalculos graduados” (DOC. 59; DOC. 68) cujo uso era justificado
pela progressdo cognitiva dos alunos, apoiada naridede Jean
Piaget.

Mas, a graduacdo das operacbes matematicas elemsenta
implantada no ensino da disciplina na Rede Munitiga Ensino de
Curitiba (RMEC), ndo era o unico elemento que apn¢ava a Teoria
Piagetiana como justificativa:

Em todos os cursos, eu explicava para as professooa
fundamentos da Teoria de Piaget; elas precisavarerder
como as coisas funcionam na cabeca das crianc¢as] Por
isso, eu usavaa Teoria de Piagetna elaboracdo das
apostilas, elaera a base para ensinar a Teoria de

Conjuntos, as Operacbes e a Geometria (ARRUDA,
Informac&o Oral, 2005) [Grifos Nossos].

De fato, os pressupostos piagetianos desempenharam
papel significativo na orientacdo dos professorasRkde Municipal
de Ensino de Curitiba (RMEC); em especial, para ecéhcia em
Matematica (DOC. 37§° Todavia, em funcdo das diversas distorcdes
e interpretacdes equivocadas em relacdo a TeoregeRiana, nao
podemos afirmar com seguranca qual foi a qualidddeseu emprego
nas aulas da disciplina; pois, duas questdes demrgntre si:
(a) de um lado, havia a referéncia de que o desenvania
cognitivo dos alunos devia ser respeitado, posgdnidc
a “compreensédo dos conceitos”;

(b) de outro, havia a indicacdo da necessidade de eaf
extensas listas de “continhas” (DOC. 59; DOC. 80)

reforcando o aspecto de “memorizacao de algoritmos”

1% pOC. 59: Calculos Graduados no Conjunto dos Nimeros Nesu DOC.60:
Célculos Graduados no Conjunto dos Numeros Inteiros

1% DOC. 37: A Teoria de Jean Piaget e a Interiorizacdo @asracbes Mentais.
Y7 pOC. 59: [Op. Cit] — O documento, inclusive, indica que foi elabooadm
registros pessoais das professoras Henrieta DimyAskuda e Clélia Tavares
Martins, ambas membros do Nucleo de Estudos e Bidusdo Ensino de
Matemética (NEDEM); revelando, assim, que a memag¢é&o de algoritmos era
disseminada pelo Movimento Paranaense de Matemalicderna.



Realmente, a memorizacdo era um fator marcante arbodo
do Movimento de Mateméatica Moderna (MMM); pois, gmncdo da
preocupacao dos professores em cumprir o programaplicacdo de
exercicios de fixacdo era algo bastante comum; uisigle, na Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC):Os exercicios de fixacao
serviam para ajudar o aluno a aprender melhor demnemrado
conteudo..”. (Professora da RMEC, Informacdo Oralpud SILVA,
2006, p. 43).

Nesse contexto, os exercicios de fixacdo eram eggdes:
nao apenas sob a justificativa de aprender melhmgs sob o
pressuposto de preencher os poucos instantes lidpss alunos com
algo considerado essencial para o seu sucessovaim@des. De fato:
“Sempre eram feitos muitos exercicios de fixacdo,] [ndo havia
espaco para a ociosidade, ndo havia um intervalo aala sem
utilidade..” (ARRUDA, Informacédo Oral, 2005).

Embora alvo das criticas de Piaget, os exames [@m, e
paralelo, as acdes de exaustiva repeticdo de eciexcie memorizacao
momentanea de conhecimentos] eram fatores consddsramportantes
pelos professores da Rede Municipal de Ensino detiba (RMEC).
Dessa maneira, permeando as diversas referénciaoda Piagetiana,
algumas acdes condenadas por seu precursor eramsfaspectos da
docéncia, presentes na préatica dos profissionas atuaram na RMEC
durante o Movimento Paranaense de Matematica Maalern

Uma infinidade de informacdes pode ser apresentadae as
contribuicbes dadas por Jean Piaget para a EducMz#tematica. Os
disseminadores do Movimento de Matematica ModermdMM),
conforme indicamos inicialmente, estabeleciam cdiesx entre as
estruturas matemaéaticas [de Bourbaki] e as estrsturagnitivas [de
Piaget]; pois, Piaget, em referéncia a epistemaogas matematicas,

escreveu que sdo problemas das ciéncias matemaéaticas



[...] compreender por que elas s&o indefinidamente
fecundas, a partir de conceitos ou axiomas poucmarosos

e relativamente pobres; por que elas se impdem daeira
necessaria e se mantém, portanto, constantemegbteasas,
apesar do seu carater construtivo [...]; e por alas se
harmonizam com a experiéncia e a realidade fisigp®sar
de sua natureza inteiramente dedutiva... (PEAG2002,

p. 82).

Mesmo revelando alguns exageros em relacdo a Mdiema
[em funcdo do uso abusivo de exercicios de fixagdopnforme
observamos na documentacdo da Rede Municipal deinBngle
Curitiba (RMEC), seus protagonistas reforcam queemsino e a
aprendizagem da disciplina compunham um foco deopupacédo para
a RMEC: “O processo de ensino, sistematizado adequadamemgep
ponto fundamental para a aprendizagem da MatematitdARRUDA,
Informacado Oral, 2005).

Em funcdo da sistematizacdo efetuada pela Rede dpiali
de Ensino de Curitiba (RMEC) para o ensino e a agreagem da
disciplina em suas unidades escolares (DOC. 19; DBZ DOC. 34;
DOC. 41; DOC. 46; DOC. 47; DOC. 48} podemos inferir que a
relacdo entre a hierarquia dos conteludos e a hdqefarda capacidade
de aprender apontava para a relacdo entre as asauimatematicas e
as estruturas cognitivas, que era um pensamentandifio pelo
Movimento de Matematica Moderna (MMM).

Dessa maneira, podemos indicar que a introducdo da
Matematica Moderna na Rede Municipal de Ensino darittba
(RMEC) foi fundamentada nas obras de Dienes e Rjadelineando

um perfil “moderno” para a disciplina: de um lados textos de Dienes

1% DOC. 19: Fundamentos Filoséficos da Rede Municipal desiBo de Curitiba.
DOC. 33: Matematica Moderna no Ensino Fundamental. DGQ€. Observacdes
Preliminares sobre a Matematica e a Crianca. D@C. Objetivos Gerais da
Educacdo Matemética. DOQL6: Finalidades da Matematica. DC@7: Objetivos
de Aprendizagem Mateméatic&2OC. 48: Objetivos Cognitivos de Aprendizagem
em Matematica.



permitiram a insercdo de mudancas na metodologrsifm] e, de
outro, os textos de Piaget possibilitaram a compsé® do
desenvolvimento cognitivo [aprendizagem].

Nesse contexto, a aprendizagem das estruturas nadieas
era mais importante do que as aplicacbes da MatematOs
professores precisavam estar bem preparados ouwy pelnos, bem
equipados para efetivar o ensino de modo signifwmat Por isso,
durante os cursos da Rede Municipal de Ensino detiba (RMEC)
para a docéncia em Matematica, os professores raoehlliversos
textos para estudo e permaneciam com eles paraasao material de
apoio em suas aul¥€

Todavia, “muitos professores julgam realizar o gEpel ao
serem meros intermediarios entre o livro texto e abinos”,
adquirindo uma dependéncia “da seqUéncia das nmegégiue vem no
livro” e limitando as acdes docentes (APM, 1988, 58). Sob esse
pressuposto, ndo podemos negar que havia, na ReueicNbal de
Ensino de Curitiba (RMEC), uma relacdo de conflientre os
professores e os materiais que eram oferecidos parar sua pratica
pedagdgica:

Eu ficava impressionada com a dificuldade dos pssf@es.
Eles tinham dificuldade para entender a Mateméaticamo
eles podiam ensinar aquilo que ndo sabiam? Entdép n
tinha outro jeito, tinha que ensinar tudo, tudo ribem
explicadinho. A nossa proposfdo NEDEM] era muito boa,
mas o0s professores ndo sabiam usar os livros, end¢@io

tinha que dar tudo muito bem mastigadinho(ARRUDA,
Informacé&o Oral, 2005).

1% 0 presente estudo, além da autorizacdo para ve¢éwlados depoimentos de
alguns protagonistas do Movimento Paranaense deeMatica Moderna, inclui,

ao final, uma lista de documentos que foram coremilds na Geréncia de Gestao
Documental, do Departamento de Planejamento e mémdes Educacionais, da
Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba. O$ermelos documentos, em

funcdo da grande quantidade de laudas que os doest, foram anexados em
formato digital.



3.3. AS ORIENTACOES METODOLOGICAS PARA A
IMPLANTACAO DA “MATEMATICA MODERNA” NA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA
Revuz (1968, p. 59)° apresenta diversos aspectos inerentes a
Matematica Moderna, por exemplo: a unidade conf@radduma ciéncia
gue se dispersava; o seu carater dinamico; a sparesdo, ndo apenas
pela extensdo de suas aplicagcbes, mas pela mateagab das
ciéncias; a maleabilidade nova e diferente do agpimatematico; e a
inesgotavel fecundidade da matematica [ciéncia]ad'nse trata de
ministrar uma ciéncia feita, mas de ensinar uma emande pensar”
(REVUZ, 1968, p. 81).
O normal é ver as criancas como aquelas que pracisar
ensinadas, seres inacabados que, a semelhancandgWRo,
s6é se tornam pessoas de carne e 0sso depois densere
submetidos as nossas artimanhas pedagégicas... E&LV
2003, p. 63). Ensinar € um exercicio de imortalidlade
alguma forma continuamos a viver naqueles cujososlh

aprenderam a ver o mundo pela magia de nossa pala@r
professor, assim, ndo morre jamaislbidem p. 5).

Machado (1994, p. 8), ao relacionar a Matematica leingua
Materna, indica que o ser humano vive imerso numkuca moldada
por uma multiplicidade de aspectos em interacao;nesse quadro,
podemos identificar os dois principais elementose giormam os
sistemas de representacdo da realidade, as “legassS “nimeros”, 0s
quais sao apreendidos antes de iniciar um procese@scolaridade.
Logo, ndo podemos esquecer que um “ato intelectatonstruido

progressivamente” (DOC. 3%

10 REVUZ, André. Matematica Moderna, Matematica Viva. Extratos da

referida obra eram utilizados nos cursos de apeda@mnento da docéncia em
Matematica dos professores da Rede Municipal deirkngle Curitiba (RMEC);

Cf. DOC. 35: Matemética Moderna, Mateméatica Viva xf{Eatos]. — Texto

empregado por Henrieta Dimynski Arruda nos cursos dapacitagdo e
aperfeicoamento em Mateméatica dos professores d& ®M

1 DOC. 37: A Teoria de Jean Piaget e a Interiorizacdo @asracées Mentais.



O processo de ensino e aprendizagem da MatematcRede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), sob os megostos do
Movimento de Matematica Moderna (MMM), demonstrgy@assuir por
alvo o desenvolvimento do pensamento légico e d@ire® de
investigacdo; e, assim, sua esséncia era forneceringtrumentos
basicos para a participacdo das pessoas na sodesadtar os alunos
de conhecimentos que poderiam aplicar em suas eXpelas e na
resolucdo de seus problemas.

Observando aquilo que aprendemos em Psicologia e
Pedagogia, as aulas de Matematica deviam ser cotase
praticas, propondo situagdes de experimentacdo pas
alunos; as aulas deviam estar isentas daquele vBsiao
excessivo que usavam para criticar a Matematica Klorh;
iSso, porque uma crianca apenas pode compreenden co
facilidade aquelas coisas que sdo concretas, astralgdes
sdo apenas consequUéncias de suas experiéncias s ar
acertos...(ARRUDA, Informacé&o Oral, 2005).

Logo, se o professor ndo criasse situacdes consgnmeas aulas
de Matematica, os alunos poderiam |he proporcionara verdadeira
licdo de psicologia infantil, usando seus prépridexdos para efetuar as
contagens e as operacdes. Nessa perspectiva, na Redicipal de
Ensino de Curitiba (RMEC), os professores defendmume o ensino da
disciplina devia comecar pela exploracdo de maisriaoncretos
adequados ao conceito que objetivavam construir caas alunos

para, entdo, introduzir situacdes de generalizacao.

De modo geral, a deficiéncia do ensino esta vinc@aaao
mau preparo dos professores. A formacdo de coneGeid¢o
fundamental! Mas, os professores ndo dominavam o0s
conceitos. Por isso, a gentgem referéncia ao NEDEM]
sempre explicava as coisas, exatamente, do jeite qg
professores deveriam explicar para os alunos. Deps¢o,
comecavam a entender 0s conceitos e percebiam que a
Matemética n&do era complicada como eles pensavam.
Inclusive, a sigla do NEDEMNUcleo de Estudos e Difusédo
do Ensino de Matematicagra usada para reforcar isso:
NAO E DIFICIL ENSINARMATEMATICA... e, para evitar
distorcbes das orientacdes dadas, a gente aindanava o0s
professores a usar 0os materiais concretos, da mefonma
gue deveriam fazer com os alunos durante as aulas..
(DINIZ, Informacéo Oral, 2005).



Isso, entdo, nos permite compreender a importantaaa
pelos professores para as concepcdes de Dienegagamprego de
seus Blocos Loégicos nas aulas Matemaéatica, durantdavimento
Paranaense de Matematica Moderna. O uso dos Bladgscos, em
unidades escolares da Rede Municipal de Ensino detiGa (RMEC),
era indicado como uma acao enriquecedora do praceé®sensino e
aprendizagem; favorecendo, assim, a apreensdao @odhecimentos

matematicos pelos alunos.

Inclusive, percebemos que era feita a distribuicdesse
material para as escolas da Rede Municipal de Enga Curitiba

(RMEC), dada sua importancia:

Prezada Diretora:

O material que sua escola recebeu com a denominagéo
BLOCOS LOGICOS, esta registrado como material
permanente, devendo, portanto, receber um cuidaito t
especial por parte das professoras de turma pam raD
haja extravio de pec¢as, pois as mesmas nao sen@astas,
sendo que a reposicdo das mesmas é de responsabeélide
cada escola.

E importante que as criangcas aprendam a traballoar os
BLOCOS LOGICOS sem misturar as pecas de duas caixas
apOs as atividades, ser ensinada pela professogaaada-

las na caixa, nos lugares exatos destinados palha[ta]
fazendo a classificacdo prévia de todas as pecasoamca-

las na caixa.

Esta classificacdo se constitui numa das operagdestais
necessarias para a estruturacdo do pensamento rAtitem
da crianga, devendo ser a atividade final de cadgoj
feito...

Henrieta Dimynski Arruda.

(DOC. 33)*

12 p0OC. 33: Matematica Moderna no Ensino Fundamental.



FIGURA 08: BLOCOS LOGICOS ©

Tao logo os alunos dominassem experiéncias sufteiemom
a manipulacdo do referido material, era indicade poofessores que
ampliassem o campo de raciocinios: proporcionandmagdes de
exploracdo semi-concreta [ilustracbfes em flanelbgraem seguida,
propondo atividades de pensamento semi-abstratosenleos]; e,
enfim, para depois chegar a abstracdo [por exemplpljcacdo de

atividades que envolvem simbolos matematicos].

O ensino correto da Matematica, quando feito de niar
correta, deve comecar com a experimentacdo de maler
concreto. Por isso, primeiro, eram propostas sitdas de
brincadeira e jogo para os alunos; depois, sim, m®ra
trabalhadas as representacfes escritas das coisasa
fundamental que os professores compreendessem ® med
pensar de seus alunos, respeitando cada uma dassfa®
desenvolvimento cognitivo de uma crianca(ARRUDA,
Informacé&o Oral, 2005).

" FIG. 08: Blocos Logicos. — Fotografia de: Luciane Krul.



Sob tal pressuposto, podemos inferir que era codéeuma
“imperiosidade” para o uso da concretizacdo, na Rétunicipal de
Ensino de Curitiba (RMEC). Isso era designado aosfgssores da
RMEC, inclusive, nos casos de alunos dispensavamaéizacdo de um
longo trabalho com esse recurso, em funcdao de abragens
adquiridas por meio de experiéncias anteriores thes permitiram
ultrapassar rapidamente as dificuldades iniciaie,gbhabitualmente,
sdo demonstradas pelas criancgas.

Os membros do Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensi@o
Mateméatica (NEDEM) sempre reforcavam o pensamergoqde ‘héao
era a Mateméatica que era moderna, a metodologia eraderna..”
(ARRUDA, Informacdo Oral, 2005). Por isso, com atemgcao de
fornecer inovacbes as metodologias de ensino e rapragem da
Matematica, os cursos da Rede Municipal de Ensiro Quritiba
(RMEC) indicavam algumas habilidades que deviam seiadas e
desenvolvidas pelos alunos (DOC. #§)

(a) refletir antes de responder as questdes apresastad

(b) calcular com exatidao e rapidez;

(c) trabalhar com presteza, concluindo o trabalho;

(d) calcular mentalmente para resolver problemas podti

(e) manter ordem, clareza e precisdo nos trabalhostesc

(f) verificar cada fase do trabalho, antes de avancar,;

(g) efetuar a critica final dos resultados;

(h) usar os termos e as expressfes matematicos cerreto

Em relacdo a exposicdo dos conteudos de Matematica,
podemos afirmar que trés blocos formavam os progwamurriculares
da disciplina e delineavam a acdo da docéncia:

(a) Teoria de Conjuntos;

(b) Conjuntos e Operacdes;

(c) Geometria.

13 DOC. 48: Objetivos Cognitivos de Aprendizagem emt®&matica.



Segundo Henrieta Dimynski Arruda, os cursos ofedesiaos
professores da Rede Municipal de Ensino (RMEC),aparensino de
Matematica, eram feitos porque os professores gpea@m estudar os
referidos conteldos:para saber, tem que ler; mas tem professor que
nao |é, que nao estuda’.(ARRUDA, Informacé&do Oral, 2005). Nesse
contexto, os registros da RMEC indicam que:

Em decorréncia da adogdo da Matematica Moderna elasd
séries iniciais [...], a Coordenacdo de Matematica]
necessita atender aos professores das escolas dadcipio
em [...] cinco aspectos: 1 — fundamentacdo de matema
moderna [...]; 2 — estratégias de ensino mais addqgs [...];
3 — elaboracédo de objetivos [...]; 4 — utilizacadeigral dos
livros didaticos adotados [...]; 5 — utilizacdo emgtral do

material didatico envolvido no processo da apreadim
(blocos légicos, caixa lugar-valor, etc.)... (DOZ5)™

Dessa forma, sob coordenacdo de Henrieta Dimynskuda,
0s cursos de capacitacdo e aperfeicoamento dospsofes da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), destinadasdocéncia da
Matematica, ofereciam uma fundamentacdo de MateraaModerna,
em funcdo das dificuldades expressas pelos professmo “ensino
moderno” dos programas da disciplina; e, conformdicamos, essa
fundamentacédo era feita por meio do estudo de tefeédaborados ou
copiados], em especial, sob os pressupostos deadoPaul Dienes e
Jean Piaget.

A dinamica da formacao possui como suporte prinkipa
ensino, por ser compreendida como uma acéado fornmdos alunos e
dos professores (MOURA, 1996, p. 19), ndo apenas plmfessores;
indicando, assim, que a formacédo representa umdad® constituinte

da docéncia: “O conjunto articulado da intenciodalkde do educador

4 DOC. 25: Projeto de Capacitacdo do Trabalho Docente pasaAreas de

Ciéncias e Matematica. — O documento apresenta slgpdwa a formacado docente
em Matematica e Ciéncias; o documento inclui, aind@formacdes sobre a
implementacdo da Matematica Moderna em unidadeslases da Rede Municipal
de Ensino de Curitiba (RMEC).



gque lanca méao de instrumentos e de acfes que Immipo uma
maior aproximacdo entre 0S sujeitos e o0 objeto d@mhecimento”
(MOURA, 1996, p. 19).
[...] qualquer supervisdo precisa ser inerentemdnimana,
conceptualmente  vigorosa, baseada em humildade
intelectual e determinacdo, para descobrir maiseapeito

da realidade [porque] decisdes e expectativas proukas
realidades para as quais se destinam... (DOC'24)

“Naquele tempo, e ainda hoje, sempre foi fundamental
desenvolver na crianca a compreensdo da Matematécale suas
aplicagcdes.”. (ARRUDA, Informacdo Oral, 2005). Em funcdo dos
problemas causados pela Matematica Tradicional,peeziso mudar; a
mudanca era essencial. Mas, para ocorrer uma muwdarmgnificativa,
nao era mais permitido aos professores “continuasconhecendo os
problemas que” surgiam “no dominio pedagé6gico” eetafam a
aprendizagem dos alunos (DOC. 3%4)havia, de fato, uma emergéncia
em sanar os problemas que, entdo, eram diagnosiscad panorama
da Educacdo Matematica.

Em realidade, se esperava que o professor se esfsecmais
para mudar a “situacdo de ensinar” [tradicional] ésituacdo de
aprender” [moderna]. Por isso, era preciso que asangas
despertassem para a “descoberta de novidades nodonwue as

rodeia”; ndo havia “necessidade de perturbar egteeresse pela

15 DOC. 24: Projeto de Supervisdo da Docéncia em Matéea. — O documento

foi elaborado pela professora lIglair Terezinha Magtto, membro do Nucleo de
Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEMyjas acBes também
contribuiram para a difusdo da Matematica Moderrm Rede Municipal de

Ensino de Curitiba (RMEC), em paralelo aos traballgue eram realizados pela
professora Henrieta Dimynski Arruda.

" pDOC. 34: Observagées Preliminares sobre a Matera&ti@a Crianca. — O texto
constitui um relato de experiéncia, no qual Hemai€&imynski Arruda apresenta
subsidios de sua experiéncia metodolégica com cldande 4 a 7 anos de idade,
realizada no Laboratorio de Pesquisa e ExperimeddaRedagogica da Faculdade
de Educacado do Parana [instituicdo que, atualmeseecaracteriza pelo Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Paranad (UREPR)]



criacdo de coercbes ou de recompensas pelo trababdro feito”
(DOC. 34)}Y mas era fundamental criar um ambiente favoravel a

aprendizagem dos conhecimentos matematicos.

Agindo assim as criancas se achardo incentivadagrander
matematica porque gostam dela e nado para brilhar ou
suplantar seus colegas de curso nos resultadog. Gabe,
assim, ao professor, escolher a melhor maneiragierauma
situacdo pratica... (DOC. 349

Em geral, os programas de Matematica Moderna reastao
interesse pela introducdo de uma linguagem precisklminando
aquela linguagem imprecisa e dupla, caracteristimes planos de
Matematica Tradicional: “Os modernistas créem queaumelhoria
drastica da linguagem da Matemaéatica torna-se negess (KLINE,
1976, p. 83). Dessa forma, foram inclusos nos psacorriculares uma
infinidade de “novos simbolos”; novos para o camgzhucacional, pois
eram simbolos associados, de modo particular, a®meolvimento da

ciéncia matematica.

Eu ndo era um fanatico da matematica moderna. EiaAdde
certeza, precipitar-me sobre as criancas e fazed@sorar
os diagramas de Venn. Mas estava decidido a seetdly e
a aceitar da matematica moderna tudo que surgigaseossa
direcdo, tudo que nos fizesse progredir. Evidenteteg que
a matematica moderna ndo € s6 a teoria dos congurii@as,
[...] se ela nos pode ser Gtil, entdo, é precisoeb£-la com
um grande sorriso... (LE BOHEC, 1966, p. 215).

Muitos professores talvez questionassem o0 porquérdgnar
antes “conjuntos” e apenas depois “numeros”. Ise@ iedicado para
os professores pela justificativa de que a “nocéoccdnjunto” precedia
a compreensado do “conceito de numero”. O concedajdantidade era
considerado muito complexo para a compreensao di@ahgas e, para
formar relacbes entre os aspectos constituintesalceito de numero,

era preciso conhecer os elementos.

"DOC. 34: Observacgdes Preliminares sobre a MatematiceCeianca.
18 pOC. 34: [Op. Cit].



Os cursos indicavam que as primeiras experiéncias d
criancas com conjuntos, na escola, eram associadagxperiéncias
com materiais que podiam ser observados em suanciaé Por isso,
“as criancas e a professora deviam discutir o0 qua am conjunto de
objetos, relacionando o conceito com 0s objetossédéa de aula ou
com o0s objetos que as criancas tinham em casa(ARRUDA,
Informacao Oral, 2005). Havia uma infinidade de pibslidades:

Os professores deviam criar, na sala de aula, s¢t@as de
brincadeira e jogo [...]. As criancas podiam falate seus
brinquedos, seu material escolar, de seus jogos, sdas
figurinhas, de seus carrinhos, de suas tampinhas, sdias
bolinhas de gude e tantas outras coisas com as gedas
brincavam e jogavam. Os professores deviam propaorar

aos alunos brincadeiras e jogos que explorassema®ss
coisas...(ARRUDA, Informacéao Oral, 2005).

A nocédo de quantidade e a construcdo do conceitaldeero
e, consequentemente, a construcédo do Sistema deeMg@o Decimal
(SND) constitui, de fato, uma parte fundamental dasciplina
Matematica para a compreensdao dos conhecimentoeméicos e
para a realizacdo de aplicacdes desses multiplberea em processos
de resolucdo de problemas; e, indiscutivelmentestudo de numeros
faz parte dos programas curriculares de Matemateas diversas
partes do mundo.
Uma parte importante da Matematica é consagradasaodo
dos nimeros. O nimero é uma propriedade que saadls
colecdes, aos conjuntos de objetos. Nenhum objetdepter
a propriedade “dois”. Mas, um conjunto de objetosde,
certamente ter a propriedade “dois”. Por isso, édenmte
gue antes de estudarmos os numeros, precisamoslasts

conjuntos de objetos. [...] os conjuntos se referams
objetos e os nimeros aos conjuntos... (DOC 34)

Em relacdo ao trabalho com as bases de numeragéoedies
de 10, era comum o0s professores ficarem ainda imosy porque

ignoravam o alcance que ele proporcionaria em fasuaprendizagens;

19DOC. 34: Observacdes Preliminares sobre a Matera&ia Crianca.



principalmente, na aprendizagem da potenciacdo. Fss0, o0S
professores das escolas da Rede Municipal de Ensi@oCuritiba
(RMEC) eram orientados a realizacdo de atividadem mumeracao
que exploravam bases de numeracdo ndo decimaispy®mplo: base
2, base 3, ..., base 5, ...

Depois de trabalhar com bases de numeracéao difeset¢ 10
e perceber a compreensao pelos alunos, era o mentmenfatizar o
Sistema de Numeracdo Decimal (SND), explorando sua@ens e suas
classes, com seus nomes particulares; fatos queotc&®orem com a
numeracao em outras bases. Logo, para 0 sucesseue alunos, o0s
professores deviam proporcionar oportunidades daimdar materiais
diversificados, ndo apenas palitos como geralmemtefeito nas aulas
de Matematica.

O professor devia, porém, tomar muito cuidado panainar
valores a partir de 100; pois, antes de ensinavaderes de 101 a 110,
por exemplo, devia revisar bem os numerais condtsiientre 1 e 100:
se o0 aluno nado estivesse preparado, poderia seundnfcom o0s zeros
utilizados na escrita de numerais superiores a exeat Observamos e
confirmamos, assim, que havia na Rede Municipal Ersino de
Curitiba (RMEC) que havia um respeito pela hierdegna exposicao
da Matemaética.

[...] ha no raciocinio humano, toda uma organizagdental
anterior ao céalculo e se esta organizacdo faltamuto

dificil prosseguir, pois serd o mesmo que constrsdbre
“castelos de areia”... (DOC. 4%

Conforme indicamos, a Teoria de Conjuntos era emada
como subsidio do processo de ensino e aprendizagmnMatematica
na Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC). R®30, 0 ensino

dos algoritmos das operacOes era precedido pelarghsdo da idéia

20 DOC. 49: Mateméatica Moderna nas Séries Iniciaisje@tacdes do Trabalho
Docente antes do Calculo. — Texto elaborado a padti livro: BEAUVERD,
Berthold. Antes del CalculoBuenos Aires: Editorial Kapelusz, 1967.



associada as operacdes; e isso era feito por mai®xploracdo de
conjuntos, sempre considerando fundamental promoaeperiéncias
adequadas ao conceito que precisava ser constpdbis alunos; pois:
O adulto sabe que o numero ndo muda de valor, quealq
gue seja o agrupamento de unidades que compde Naj
crianca, esse recolhimento de “valores iguais” rdloge
espontaneamente. A crianga se sente confundida @om
disposicdo das unidades e pelo espaco que ocupa cad

agrupamento [...]. Para a crianca, a unidade gquaande
lugar, muda também de valor... (DOC. #4)

Isso, porque, para uma crianca construir a nocamuweero,
ela precisa adquirir a nocdo de conservacao de tgdase. Um
exemplo apresentado (DOC. 49%) para ilustrar essa afirmacéo, indica
gue uma crianca domina o conceito de numero quasldodemonstra
reconhecer que todos 0s agrupamentos [conjuntos) B mesma
gquantidade [nUmero], independente da disposicdo dadinhas

[elementos] ou do espaco que essas bolinhas ocupam:

n. 01 n. 02 n. 03
® @
@
& ® ®
n. 04 n. 05
n. 06 n. 07 n. 08
C 9 )
n. 09 n. 10
FIGURA 09: EXEMPLO DE SITUA(;AO DE APRENDIZAGEM

21 DOC. 49: Matematica Moderna nas Séries Iniciais; Oriefes do Trabalho
Docente antes do Calculo [Cf.: FIG. 09].
122 pOC. 49: [Op. Cit].



Entdo, ao apresentar os agrupamentos de n. 01 10 mpara
uma crianca, ela demonstraria ter desenvolvido @dnode quantidade
[ndmero] ao afirmar que todos o0s agrupamentos [eotgs] sao
iguais; e nao, por exemplo, que o n. 09 € maior que 06. Mas, para
isso, era fundamental o professor pautar sua aaided formadora
respeitando uma sequéncia de acles: “experiércimbservacao—
relacdo— operacao”.

O ensino devia comecar pela experiéncia porque “a
experiéncia matematica deve conduzir a reflexdoewedcolocar a
crianca numa situacao que a obrigue a franqueaasestapas” para,

enfim, efetuar operacdes corretamente (DOC 149)

EXPERIENCIA

¥
OBSERVACAO
¥
RELACAO
¥

OPERACAO » | APRENDIZAGEM

FIGURA 10: SEQUENCIA DE APRENDIZAGEM

Segundo os registros da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba (RMEC), o processo de ensino e aprendiragkee Operacdes
compreendia: a adicdo, a subtracdo, a multiplicag&odivisao para o
ensino de 1.2 a 8.2 série [ou seja, em classes gfam e classes
ginasiais, abrangendo todo o curso de primeiro pranocluindo a

potenciacdo e a radiciacdo para o ensino de 5.2 a&s&ie [ou seja,

12 DOC. 49: Mateméatica Moderna nas Séries Iniciaisje@tacdes do Trabalho
Docente antes do Calculo.
" FIG. 10: Sequéncia de Aprendizagem. — Elaborac&oLdeiane Krul.



apenas em classes ginasiais]. Conforme indicamogalmente, esses
registros apresentam que o ensino e a aprendizadenOperacdes
eram feitos com apoio na Teoria de Conjuntos; pssoj o item de
estudo era designado: Conjuntos e Operacdes.

Uma questdo que consideramos importante apontar, em
relacdo as operacfes matematicas, consiste em Iperee progressao
que existe da adicdo a multiplicacdo e da multip¢i@o a potenciacao.
Explicando: a adicdo de sucessivas parcelas iguaplica em uma
multiplicacdo e a multiplicacdo sucessiva de fasorguais implica em
uma potenciacdo; observando que as operacdes deagdéb, divisédo e
radiciacdo correspondem, respectivamente, as opemsagnversas da
adicao, da multiplicacdo e da potenciacao.

Dessa forma, em funcéo da progressao dos estudiasapoio
na Teoria de Conjuntos, ao introduzir a no¢cédo ddi¢ao” [Conjunto
dos Numeros Naturais], era essencial para o profegsoporcionar
diversas atividades de exploracdo de materiais ozins, permitindo
aos alunos experenciar situagcdfes de formacao deupagrentos
[conjuntos] pela reunido de objetos [elementos];ssee caso, O
professor podia empregar os Blocos Légicos [coma],einicialmente,

e, posteriormente, o Cartaz Lugar-Valor [semi-catol, ampliando
os conhecimentos dos alunos conforme a disponiddelda classe.
Como todas as noc¢des mateméticas principiam de uma
construcdo qualitativa (I6gica), antes de adquirirearater
guantitativo (numérico), muitas vezes a dificuldadke
aprendizagem decorre da passagem demasiado rapada d

estrutura qualitativa dos problemas, para a esquiemg@io
quantitativa ou numérica... (DOC. 54}

Segundo o0s registros da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba (RMEC), “a experiéncia da crianca com aicdidd serve de

base para uma boa parte de aprendizagens futurasAgtmeética”

124 DOC. 54: Aprendizagem da Multiplicacdo explorand®mduto Cartesiano.



(DOC. 50; DOC. 89%°. Nessa perspectiva, o sucesso ou o fracasso de
um aluno, no comec¢o da exploracdo de problemasivadif era visto
como um importante elemento de orientacdo parasinen fornecendo

ao professor informacdes sobre o nivel de aprergima desse aluno

na disciplina Matematica.

Em relacdo a “subtracdo” [Conjunto de Numeros Natsl, a
operacao representava um pouco mais de complexiggada o ensino
do que a adicdo; pois, a crianca precisava, pomgMe, aprender a
interpretar situacbes problematizadas, apresentadbs formas
diversificadas e diferentes daquelas empregadagsiado da adicéo;
iISso, porque a subtracdo possui um conjunto de medpdes
diferentes das propriedades que os alunos encontpaamdo estudam
a adicdo (DOC. 89%

Mesmo ndo conhecendo a terminologia matematica, nem
simbolos, a crianca é capaz de fazer as operacd@&Scps
correspondentes as operacdes logicas [...]. A gr@dapode
aprender as operacOes adicdo e subtracdo simulhzergz.
Isto ndo implica em qualquer dificuldade; ao comtoa
favorece a compreensdo, levando a crianca a vernifigue

as duas operacdes sao processos opostos, implicanat®
de juntar e separar... (DOC. 5%)

Os conceitos associados a “multiplicacdo” [Conjuntie
Numeros Naturais], da mesma forma que o0s concedssociados a
adicdo, eram apresentados inter-relacionados conrosuconceitos
matematicos; por exemplo: a multiplicacdo por medo produto
cartesiano, no qual sdo exploradas algumas nocéem@tricas (DOC.

54;: DOC. 55§ Dessa maneira, percebemos que era importante o

2 DOC.50: Orientagdes para o Ensino das Operacdes de AdicBuletracao

Fundamentadas pela Teoria de Conjuntos. DO®@. Métodos Modernos para o
Ensino e a Aprendizagem da Matematica na EscoladBorental. — O texto
constitui extratos da obra de Charles D’Augustihiétodos Modernos de Ensino
da Matematica”.

126 DOC.89: [Op. Cit].

127 DOC.51: Orientagbes para o Ensino da Operacéo Subtracéo.

2 DOC.54: Aprendizagem da Multiplicacdo Explorando o Produ@artesiano.

DOC. 55: Multiplicacdo e Produto Cartesiano.



professor promover situacdes que envolviam procesdderentes,
permitindo aos alunos a elaboracdo de outros cdaase? assegurando
uma construcao solidificada do significado da mplitacéo.
Mas, em relacdo a operacao multiplicacdo, os regsstda

Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC) indicaque alguns
conflitos permeavam a pratica docente:

Muitos professores, preocupados com o0 “ensino daaaa”

nas séries iniciais de primeiro grau, nos tém prado,

perguntando: “— Como devo ensinar a tabuada asncea?”

“—~ No ensino moderno da matematica, € necessarie gu
crianca memorize a tabuada?” (DOC. 52)

Em funcéo dessas questdes, a Coordenacédo de Matandd
Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), prepada com o
encaminhamento dado pelos professores no ensinonuldiplicacéo,
constatou que o “conceito quase nunca era trabalhadque, na
maioria das vezes, a multiplicacdo era apresentadaianca apenas
como [...] a reunido de conjuntos equipotentes” @054)*°. Foi,
entdo, em decorréncia do diagndéstico de uma insérficia no ensino
da multiplicacdo, que o produto cartesiano foi greedo ao programa
de Matemética da RMEC.

Entretanto, por meio da leitura dos documentos nefees ao
ensino e a aprendizagem da multiplicacdo (DOC. BQC. 55)%,
percebemos que as indagacdes dos professores [sobmeodo de
ensinar a tabuada e sobre exigir, ou ndo, sua miegamEio] ndo foram
respondidas. Logo, concluimos que as perguntas pgemnmeavam a
pratica docente apenas foram utilizadas como unsaéifjcativa para a
introducdo de um mecanismo diferenciado para o remsia referida
operacao, sem oferecer uma resposta adequada amsigmamentos

feitos pelos professores.

122 DOC. 54: Aprendizagem da Multiplicacdo explorand®mduto Cartesiano.
%0 pOcC. 54: Op. Cit].
131 DOC. 54: [Op. Cit]. DOC. 55: Multiplicacdo e Produto Cartesiano.
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Em relacdo a “divisdo” [Conjunto de Numeros Natwsijaida
mesma forma, era considerado que 0s conceitos &sdoE a operacao
desempenhavam um papel decisivo para a construcéooutros
conceitos, cujo ensino e cuja aprendizagem erangramados para
uma fase posterior; por exemplo: 0os conceitos rnelmados as fracdes
[Conjunto de NUumeros Racionais]. Entretanto, o doimide conceitos
vinculados a divisdo exigia que, em um momento pdente, o
professor promovesse situacdes que permitissemaaosos dominar,
com satisfacdo, os conceitos relacionados a operagadltiplicacao
(DOC. 89)*

Conforme observamos nos registros da Rede Municigal
Ensino de Curitiba (RMEC), a operacédo divisdao eomsiderada algo
complexo para o ensino e uma fonte de dificuldagasa os alunos
(DOC. 56; DOC. 57%% Eis algumas justificativas apresentadas para
sua complexidade:

(a) a divisdo nao consiste em um processo direto cors
algoritmos de adicdo e multiplicacdo, pois englob
calculo de estimativa e a correcdo do quocientesmu
em casos simples;

(b) o processo usual de divisdo obriga os alunos auafetr
estimativas, experimentando e abandonando algans
em seu quocientedesperdicando seu tempo e cause
frustracdes;

(c) a divisdao com divisor de um algarismo e a divisaon
divisor de dois algarismos foram ensinadas, portos
anos, como dois processos distintos apresentandoeaa

partes comuns: dividendo, divisor e quociente.

132 DOC. 89: Métodos Modernos para o Ensino e a AprendizagenMdéematica
na Escola Fundamental.

13 DOC. 56: Ensino e Aprendizagem da Operacédo Divisdo @OC.57: Ensino
e Aprendizagem da Operacao Divisdo (Il); DivisdooNBExata.



Conforme indicamos, alguns documentos da Rede Mpalc
de Ensino de Curitiba (RMEC) sobre Operacdes [adlicdubtracao,
multiplicacdo e divisdo] sugerem que a compreendg@s conceitos
relacionados em cada operacdo matematica formawéicerce para a
construcdo e o dominio de conceitos mais elaborados sintese,
observamos que os registros apresentam dados sigtifos sobre o
processo de ensino e aprendizagem de OperacOegsparcial, sobre a
aplicabilidade da Teoria de Conjuntos, um dos penfeortes do
Movimento de Matematica Moderna (MMM).

Todavia, segundo os registros da Rede MunicipalEdsino
de Curitiba (RMEC), os programas curriculares detdtaatica nédo
eram formados apenas pelo estudo de Teoria de Q@omgue pelo
estudo de Conjuntos e Operacdes. Conforme indicaamdsriormente,
durante o Movimento de Mateméatica Moderna (MMM)gdrblocos
formavam os programas curriculares da disciplinaoreentavam o0s
professores da RMEC em seu ensino: Teoria de CdogynConjuntos
e Operacdes; Geometria.

O ensino da Geometria aplicado as classes inicidés
escolaridade, de fato, possui um aspecto essenerdleninformal, em
oposicdo a Geometria ensinada no curso ginasial;qoal, sob os
pressupostos do Movimento de Mateméatica Moderna (WMdevia
ser rigorosamente estudada por meio de demonstsag@etratamento
informal, caracteristico do ensino nas séries i€l devia ser
desenvolvido por meio de modelos, desenhos e coodes®rvadas no
ambiente; por exemplo, objetos da sala de aula.

Em grande proporcao, a Geometria ensinada nos anomais
da escola era, justamente, delineada pelos prosedscalassificacédo e
exploracdo de modelos. Nesse caso, o uso dos Blbhogscos possuia
significativa importancia; pois, por meio delesagrossivel realizar a

observacédo e a compreensao de seus atributos [focora espessura e



tamanho], favorecendo a construcdo de conceitoang@encos. Nessa
perspectiva, a Coordenacdo de Matematica da Redaidvhal de

Ensino de Curitiba (RMEC) indicava que as criangasiam:

[...] incentivadas a aprender mateméatica por gastadela e
nao para brilhar ou suplantar seus colegas de cure®
resultados. [...] € necessario que as crianc¢as rexgatem,
fundamentalmente, interesse na descoberta das adesido
mundo que as rodeia e ndo existe necessidade derpar
esse interesse com coergdes ou recompensas pebalka
bem feito... (DOC. 345

Dessa forma, a inclusdo de mais Geometria nos @mgs
curriculares de Matematica da Rede Municipal deigmsde Curitiba
(RMEC), auxiliada pela exploracdo dos Blocos Légicoepresentava
a possibilidade de oferecer a disciplina um espagdor, um espaco
com maior flexibilidade do que era oferecida porimndos programas
considerados tradicionais; os quais eram orientadies certa forma,
exclusivamente, & Aritmética (DOC. 8% Tal modo de conceber a
Geometria implicava, entdo, em complementacdo e l@apo do

programa de Aritmética.

Quando a gente se propde a fazer um trabalho dif¢eee
apresentar meios diferentes de ensinar, mostrande @
possivel realizar um “ensino moderno”, a gente delre
jeitos diferentes de fazer as coisas e propor camis
Depende do esfor¢co de cada um! Eu ndo sabia tudoha
muita coisa que eu ndo sabia e tinha que estudar.f&zia
as apostilas para os professores, mas eu quebrava
cabeca para encontrar o jeito mais facil de explicpara
eles. Por isso, eu seguia as dicas do professor yOen
usava a Teoria de Conjuntos para tudo, inclusive na
Geometria. Por exemplo: primeiro, linhas abertasepbis,
linhas fechadas; e, finalmente, um jeito de represe 0s
conjuntos [Diagrama de Venn]... (ARRUDA, Informacéao
Oral, 2005).

o))

¥ DOC. 34: Observagdes Preliminares sobre a Matematica e anGs.
% DOC. 89: Métodos Modernos para o Ensino e a AprendizagenMdéematica
na Escola Fundamental.



Enquanto alguns estudos apontam que houve um gtadua
abandono do ensino da Geometria, no periodo do Mewito de
Matematica Moderna (MMM), constatamos que o NuctioEstudos e
Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM) englobawa abnceitos
geométricos em seus trabalhos; mostrando, assim, ayproposta do
Movimento Paranaense de Matematica Moderna néoatése 0 seu
ensino, mas procurou criar mecanismos para mansecanteudos de
Geometria nos programas e fornecer orientacéespaofessores para

o trabalho com os mesmos.

Evidentemente, que ndo mencionei tudo. N&ao faleis do
exercicios, omiti transicdes e prolongamentos dass@as
descobertas. Nao falei do céalculo vivo. Ndo assénapor
exemplo, a compra de varios l4pis, que nos fez ver
claramente o0s vetores da estatistica e que provocou
exercicios sobre as operacdes de linhas. [...] Reder
sido demasiado longo na minha demonstracdo. Masn co
efeito, talvez o meu resultado interesse a outramaradas.
Se [...], se quisesse também basear 0 ensino sasre
criacbes dos alunos, com o0 apoio do grupo (de qaréaf
parte o professor), que resultados ndo se viriaobter? E
com alegria, com entusiasmo, com avidez! Nao exisitea
hierarquia dos meios de conhecimento: informar )(lerer,
fazer, descobrir? Ora [...] hd mais informacédo (re&dstem
policépias). Permite-se ver pouca coisa (os antites
estdo repletos, os quadros longe, a letra pequeNap. se
pratica o verbdazer(nem que existam caixas didaticas). E,
sobretudo, nunca se d& a ocasidao de descobrir. 3&!
desencadeassem experiéncias em todos os niveig!Hsp4,
lancei 0 meu veneno. Posso retirar-me para o menaduu
Deixarei de sondar as possibilidades das criangdao
correrei mais riscos. Contentar-me-ei, unicamentea,
praticar a minha pedagogia “a posteriori”. Mas, glealquer
modo, uma ultima vez: “Viva a matematica livre!” EL
BOHEC, 1966, p. 222-223).

Conforme indicado, em relacdo ao processo de ensno
aprendizagem da Matematica sob influéncia dos pugestos que eram
difundidos pelo Movimento Paranaense de Matematbederna, sao
guestdes que foram consideradas significativas pgedéae Municipal
de Ensino de Curitiba (RMEC) para a orientacdo ddudacéo

Matematica em suas unidades escolares:



(a) a formacado das estruturas matematicas, por mei
utilizacdo de material concreto para uma c
compreensao de sua organizacao;

(b) a dbservacdo da seqiéncia dos conteddos matema
assegurando uma construcdo légica do conhecimen
disciplina;

(c) a utilizacdo de uma linguagem uniforme e adequ
observando aplicar as nomenclaturas da mateméata
maneira correta.

Mas, conforme observamos, os registros da Rede Mpal
de Ensino de Curitiba (RMEC) apresentam algumastramh¢cdes em
seu discurso; por exemplo:

(a) Operacdes x Mecanizacéao:

— de um lado, era afirmado que a investigacao
exploracdo de uma nocdo ou uma operacédevém
com absoluta necessidade, seguir licbes que imp
os alunos de procederem mecanicamente” (DOC*37)

— de outro, era sugerida a aplicacado de longas lisl
operacOes aritméticas durante as aulas, oferece
reforcando um aspecto mecanico paradescipling
Matematica (DOC. 56; DOC. 5%;

(b) Matematica Tradicional x Matematica Moderna:

— sob uma perspectiva critica, condenava a Matem
Tradicional por sua forma inadequada de ensino,,
em consequéncia, era prejudicial a aprendizagem

auséncia de conexdo a realidade (DOC.'$2)

1% DOC.37: A Teoria de Jean Piaget e a Interiorizacdo das @p&es Mentais.
3" DOC.56: Ensino e Aprendizagem da Operacéo Divisdo (I). DGC: Ensino
e Aprendizagem da Operacao Divisdo (Il); DivisdooNBExata.

13 DOC.62: IV Plano de Educacdo da RMEC [Extratos].



— sob os ideais do Movimento de Mateméatica Modt
(MMM), afirmava que “em Matematica damos [...
crianca uma linguagem, de que ela ndo tem nenl
pressa em fazer uso” (DOC. 3&%

(c) — [etc.].

De fato, podemos indicar que a acdo da Coordenad@o
Matematica da Rede Municipal de Ensino de Curit{(BaMEC) foi de
extrema importancia; principalmente, em funcdo deespnca da
professora Henrieta Dimynski Arruda; a qual era rbeando Nucleo
de Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEdMerecendo
significativas contribuicdes ao Movimento Paranaeme Mateméatica
Moderna na esfera municipal, principalmente em ¢étaao ensino da
disciplina nas séries iniciais.

Sob os pressupostos de Dienes e Piaget, a Coordende
Matematica Moderna da Rede Municipal de Ensino darittha
(RMEC) proporcionava cursos de Matematica Modernarap seus
professores (DOC. 22; DOC. 263 objetivando orientar a docéncia no
ensino da disciplina; mas, segundo os registroglepwos inferir que
oferecia diversas sugestbfes de trabalhos com o%oaludiversas
sugestbes de “receitas de ensino”, ndo sanava a@aupkente as
indagac6es de seus professores (DOC%4)

Mas, lembrando que o principal objetivo da presemsquisa
foi investigar a insercdo da Matematica ModernaRede Municipal
de Ensino de Curitiba (RMEC), entre 1960 e 1980nsideramos

139 DOC. 39: Conjuntos, Nimeros e Poténcias. — O documento, eg@do em
cursos de capacitagdo e aperfeicoamento de professda Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, apresenta extratos da obra: NHB, Zoltan Paul;
GOLDING, Edward William; DOTTO, José. Conjuntos, Méaros e Poténcias.
Sao Paulo: EPU [Edi¢cdes Pedagogica e Universitariay4.

“9°DOC.22: | Simpésio de Ensino Paranaense [Curitiba, 1969]. Tese
apresentada pela professora Eny de Camargo Maranhambro da Diretoria de
Educacdo, do Departamento de Bem Estar Social, de#eRura Municipal de
Curitiba (PMC). DOC. 26: Relacdo de Trabalhos da Diretoria de Educacao
[Departamento de Bem Estar Social].

1“1 DOC.54: Aprendizagem da Multiplicacdo Explorando o Prod@artesiano.



interessante indicar algum sinal de enfraquecimedtdoMovimento de
Matematica Moderna (MMM); por isso, consultamos dom@ntos que
foram produzidos posteriormente. Logo, podemos rnimfeque as
primeiras criticas a Matematica Moderna apareceramm RMEC,
oficialmente, em funcédo da elaboracdo do “IV Plah® Educacéo”,
homologado em 1986:

O ensino de Matematica tem refletido, historicaneent
dicotomia entre o conteddo e a forma de transmisgédo
assimilacdo desse conteudo. A escola tradiciondbniaou

0 conteudo desvinculado da préatica. Nesse contestogiu
a matematica moderna como forma de superar a trawaad.
Priorizou-se, no entanto, o simbolismo, que se tarmalgo a
mais a ser memorizado pela crianca... (DOC.*62)

1“2 DOC. 62: IV Plano de Educacdo da Rede MunicipalEtRicacdo de Curitiba
[Extratos].



CONSIDERACOES FINAIS

Embora nd&o possam negar sua ampla aplicabilidade em
multiplas situacdes da vida cotidiana, diversasspas consideram a
Matematica uma disciplina complicada, cujas aulas Schatas” em
funcdo da maneira pela qual ocorre 0 seu processoensino e,
consequentemente, das dificuldades que s&do geradase contexto
para a sua aprendizagem, ou seja, para a compreedgd seus
conceitos e seus procedimentos.

A historiografia da Matematica nos permite apontpre a
disciplina possui inegavelmente uma “apreciacdo ate@”, sendo
marcada por diversas acOes de reforma; e, em cadanmento de
renovacao, percebemos que uma concepcao “modernajis para
superar os problemas e as deficiéncias de uma @@mé@ceconsiderada,
entdo, “tradicional”, difundindo e revelando umabstituicdo radical
dos processos de ensinar e aprender.

Um exemplo dessas transformacdes “radicais” foi o
Movimento de Matematica Moderna (MMM), difundido nBrasil
principalmente entre os anos de 1960 e 1970, qu&gqoou mudancas
significativas nas praticas escolares; pois, deo,fad difusdo da
Matematica Moderna na educacao brasileira mobilizotensamente
os professores da disciplina, conquistando inUmexdsptos e poucos
opositores.

Os primeiros sinais de insercdo da Mateméatica Modeno
Brasil foram percebidos, em 1961, por meio da cdm@o Grupo de
Estudos do Ensino da Matematica (GEEM), fundadoS#Aon Paulo sob
a lideranca do professor Osvaldo Sangiorgi; e, aoaRa, 0s primeiros
sinais apareceram, em 1962, pela criacdo do NUadeoEstudos e
Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM), sob a feleca do

professor Osny Anténio Dacol.



O grupo paranaense realizou suas atividades pompeniodo
pouco extenso, pois foi extinto em 1972, pelo menoBcialmente;
pois, conforme apontamos no decorrer de nossa psaqw NEDEM
continuou exercendo seu trabalho de divulgacdo datekhatica
Moderna em anos posteriores. Um exemplo de condiadé dos
trabalhos do NEDEM foi a implantacdo da Mateméatiaderna em
unidades escolares da Rede Municipal de Ensino detiGa (RMEC),
Nnosso objeto de pesquisa.

Em funcdo dos elos entre o NEDEM e Rede Municipal d
Ensino de Curitiba, objetivamos investigar a ingsargda Matemaética
Moderna em escolas da RMEC, no periodo de 1960 &019
localizando dados significativos para contribuirntoa Histéria da
Educacdo Matemética no panorama paranaense; eeqéiratemente,
para o preenchimento de lacunas ainda existentesHisdoria da
Educacdo Matematica no Brasil.

O estudo mostrou que a Matematica Moderna foi idtrmda
na RMEC, em 1968, sob influéncia do NEDEM, pela acda
professora Henrieta Dimynski Arruda, que era membdoogrupo. Em
1970, em funcédo da criacdo da Coordenacao de Maiemmda RMEC,
cuja finalidade era orientar a pratica pedagdgieadisciplina e cujo
trabalho iniciou sob os cuidados da referida pretea, as atividades
do NEDEM e as principais idéias disseminadas peldNMavancaram
no campo da educacdo municipal.

Uma das acbes dessa coordenacao era promover cpasasa
capacitacdo e o aperfeicoamento da docéncia em rhiiea; em
especial, para os professores dos primeiros anosesklaridade.
Nesse contexto, as experiéncias com a Mateméaticaddvita
apresentavam duas finalidades principais: difureliridéias relativas a
aprendizagem matematica, conforme Zoltan Paul Dsefraatematico
belga) e discutir as fases de desenvolvimento daligéncia, segundo

a abordagem psicogenética de Jean Piaget (psic&dagm).



Sob tais pressupostos, a dinamica do MMM na RMEC fo
caracterizada pela confluéncia das concepcdes @émd3yi e Piaget: de
um lado, o ensino da Matematica devia ser feitopeésmndo as
possibilidades das criancas; e, de outro, a apr@®m®s conceitos da
disciplina devia ser gerada pela exploracdo de egpeias concretas
gue instigassem a curiosidade dos alunos, lhes grmpnando uma
aprendizagem significativa.

Entretanto, a Matematica Moderna difundida na RME&o
ficou limitada as orientacbes sobre a metodologiae gdevia ser
aplicada no processo de ensino e aprendizagem daipdina, pois
também foram realizadas algumas transformacdes posgramas
curriculares que, conforme o Il Plano de Educacda BMEC,
apresentado em 1968, passaram a apresentar tréssblrincipais de
contetdos de estudo: Teoria de Conjuntos; Conjurdo®peracdes;
Geometria.

Logo, em funcdo dos diversos registros oficiais Garéncia
de Gestdo Documental, da Secretaria Municipal decadao (SME) de
Curitiba, e das afirmacdes dos protagonistas do iWhewto de
Matematica Moderna (MMM) na RMEC, a Teoria de Canjos
compunha o alicerce fundamental do ensino dos @msdees e da
aprendizagem dos alunos; ela era explorada comadad® essencial
para a construcdo dos conhecimentos matematicos.

Inclusive, em 1970, houve a adoc&do dos livros dapgr
paranaense, Nucleo de Estudos e Difusdo do EnsmdJdtematica
(NEDEM), pelas unidades escolares da RMEC, cujanpifa unidade
de estudo era a Teoria de Conjuntos. Tais livrosstohados ao Curso
Primario, apresentavam caracteristicas peculiares ldvros didaticos
gque circulavam durante o MMM: suas capas eram ddbs; suas
laudas apresentavam diversas ilustracbes e espaesesrvados a
resolucdo de exercicios; suas atividades eram tari@adas pela

repeticdo e pela mecanizacédo de procedimentos;][etc



Entretanto, lembrando que nossa pesquisa objetivou
investigar a introducdo da Matematica Moderna nad&kMunicipal de
Ensino de Curitiba (RMEC) e sua difusdo entre o®samle 1960 e
1980, consideramos interessante avancar um pouci@ ma consulta
dos arquivos, o que possibilitou indicar sinais rdelucdo das forcas
do Movimento de Matematica Moderna (MMM) e identidr criticas
ao ensino e a aprendizagem da Matematica Modernaaimada nas
escolas da RMEC.

Por isso, fundamentados em documentos da RMEC, ipode
inferir que as primeiras criticas a Matematica Maode apareceram,
oficialmente, em 1986, por meio da elaboracdo do PVano de
Educacédo; no qual, o excessivo simbolismo, empregam funcdo da
Teoria de Conjuntos, foi caracterizado como um edatp a mais para
ser memorizado pelos alunos que, conseqglientemeofeEreceu um
aspecto negativo a disciplina.

Conforme observamos nos depoimentos dos dissemreado
do Movimento Paranaense de Mateméatica Moderna n&€®Mum dos
pontos que dificultou o sucesso da proposta de itemsnoderno” foi,
em suma, a falta de conhecimentos em Matematica pfo$essores;
pois, segundo nossos protagonistas, os professoéms dominavam
conceitos e procedimentos elementares da ciénck,qoais eram
considerados essenciais para o adequado ensinosdglina.

Nessa perspectiva, consideramos de significativaoirtdncia
apontar a necessidade de um estudo mais profundm, e¢ma maior
atencdo as acdes realizadas em sala de aula, assam, desvelar nas
praticas instauradas nas unidades escolares da Radecipal de
Ensino de Curitiba (RMEC), os efeitos dos trabalhbs Nucleo de
Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM) as
transformacdes que realmente ocorreram nas salasaulea, sob
influéncia do Movimento de Matematica Moderna (MMM9® Brasil e,

em especial, no contexto paranaense.
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— ANEXOS —

TERMOS DE CONCESSAO
A UTILIZACAO DE INFORMACOES EXPRESSAS EM
ENTREVISTAS POR MEMBROS DO “NEDEM”,
REPRESENTANTES E PROTAGONISTAS DO
“MOVIMENTO PARANAENSE DE MATEMATICA MODERNA”

— OSNY ANTONIO DACOL:
Professor de Matematica;
Fundador do NEDEM;

Escritor de Livros Didaticos.

— OMAR ALCANTARA DINIZ:
Professor de Matematica;
Membro do NEDEM:;

Escritor de Livros Didaticos.

— HENRIETA DIMYNSKI ARRUDA:
Pedagoga;
Membro do NEDEM,;
Coordenadora de Mateméatica da RMEC;
Formadora de Professores de Matematica da RMEC;

Organizadora de Cursos e Materiais Didaticos ddeviatica.



Pontificia Universidade Catdlica do Parand

Mestrado em Fducagio

TERMO DE CONCESSAQ
A UTILIZACAO DE INFORMACOES
EXPRESSAS EM ENTREVISTA

Eu, Maure Anténio Dacdl, filhe de Osny Anténie Dacol (in
memortan), autorize Luciane Krul a publicagdo de informagdes
sobre o Movimento de Matemdtica Moderna declaradas por meu pai,
por meio de entrevista. Declaro, ainda, que fui informado sobre a
significativa importincia da atwagdo de wmen pai no campo da
Educagde Matemdtica; principalmente, por swa participagdo no
NEDEM — Nitcleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matemdatica -,
de onde surgin o interesse por seu trabalho. Orientado sobre o teor
da pesquisa, percebe gque existe wma grande necessidade de
promover a veiculagdo de tais informagdes; ndo apenas ne campo
educacional, mas também na  esfera social. Dessa mancira,
assegurada fidelidade as informag¢oes declaradas por men pai,
permito sua utilizagdo, abdicando de direitos autorais e valores

nmonetarios.
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Maura Anténio Dacal

Gt_u’;’)m-'._.- 4
w2 f
=

Luciane Krul

Curitiba, 07 de fevereire de 2007,




Pontificia Universidade Catélica do Parand

Mestrado em Educagdo

TERMO DE CONCESSAO
A UTILIZACAQ DE INFORMACOES
EXPRESSAS EM ENTREVISTA

Euw, Onmar Aledntara Diniz, autorize Luciane Krul é publicacéo de
informacdoes por mim declaradas em entrevista sobre o Movimento
de Matemdtica Moderna; em especial, sobre o5 trabalhios gque foram
efetuados pefo NEDEM — Niicleo de Estudos e Difusdo do Ensine da
Matematica —, grupo do qual fui participante. Declare, ainda, que
Jui informado sobre a importdncia dos trabalhos realizados pelo
NEDEM no campo da Educacdo Matemdtica, ficando lisonjeado por
oferecer contribuigdes ao progresso da pesquisa edncacional no
contexto parandense. Orientado sobre o teor da pesquisa, concordo
que existe wma necessidade de promover a veiculacde de tais
informacdes; ndeo apenas no campo educacional, mas na esfera
social. Dessa forma, assegurada fidelidade das informacgdes que

declarei, permito sua utilizagde, abdicando de direitos autorais ¢
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valores monerdrios.

Omar Afr:'ﬁmgm Diniz
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Luciane Kruf

Curitiba, 25 de julho de 20006.




Pontificia Universidade Catdlica do Parand

Mestrado em Fducacio

TERMQ DE CONCESSAQ
A UTILIZACAO DE INFORMACOES
EXPRESSAS EM ENTREVISTA

En, Henrieta Dimynski Arruda, autorize Luciane Krul a publicagdo
de informagdes que declarei em entrevista sobre o Movimento de
Matemdtica Moderna; em especial, sobre os trabalhos que realizei
via Coordenagiio de Matematica na Rede Municipal de Ensino de
Curitiba e sobre os trabalhos realizados por meio do NEDEM —
Niteleo de Estudos e Difusédo do Ensino da Matemdtica —, grupo do
qual fui participante. Declaro que fui informada sobre a
importdncia de minha atwagdo no campo da Educagdo Matematica,
ficando lisonjeada por oferecer minhas contribui¢des ao avanco da
pesquisa educacional no contexto paranaense. Orientada sobre o
teor do estudo, concordo gque existe wma necessidade de veicnlar
tais informagoes e, assegnrada fidelidade as informagdes que
declarei, permito sug wilizagéo, abdicando de direitos antorais e

valores monetdrios.

Henrieta Dimynski Arruda

Foadervad
a

Luciane Krul

Curitiba, 18 de maio de 2006,







