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Ensinar

€ um exercicio

de imortalidade.

De alguma forma,
continuamos a viver

naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo
pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, ndo morre
jamais...

Rubem Alves

(1994, p. 3)



BANAS, J. C. B. ESTILOS DE ENSINO DO PROFESSOR: construgdo de um
instrumento pedagdgico. Curitiba-PR. Pontificia Universidade Catdlica do Parana.
Dissertacao de Mestrado, 2013.

RESUMO

O grupo de pesquisa no qual esta dissertagédo esta inserida trabalha com a formagao
continuada de professores, objetivando a ressignificacdo de suas aprendizagens
como pesquisadores de suas praticas pedagodgicas. Para tanto, instrumentos de
pesquisa voltados a tomada de consciéncia e a autorregulagdo do trabalho docente
sao fundamentais para o exercicio da reflexdo. Na auséncia de material suficiente
para esse fim, este estudo se propde a apresentar as etapas de construgcao de um
instrumento pedagdgico sobre Estilos de Ensino do Professor. Para fundamentar a
pesquisa, foram utilizados os seguintes autores: Anastasiou (2004); Ausubel (1968);
Behrens (1996, 2001, 2008, 2010); Both (2008); Claxton (2005); Corréa (2013),
Costa (2012); Cunha (1996); Depresbiteris (2009); Durao (2011); Freire (1996); Geijo
(2007); Haidt (1994); Hengemuhle (2008); Libaneo (1986, 1994); Mizukami (1986);
Moraes (2009); Moraes e Navas (2010); Névoa (1992); Morin (2000); Moretto (2007);
Nunes e Silveira (2009); Pascoali (2010); Piaget (1991); Portilho (2003, 2011); Pozo
(2002); Saviani (2010); Tescarolo (2004); Trivinos (2010). A metodologia da
pesquisa esta embasada nos pressupostos da fenomenologia-hermenéutica. O
contexto da pesquisa abrangeu 33 instituicbes escolares das redes publica e
particular do Ensino Fundamental do municipio de Curitiba/Parana. O processo de
construgcdo do Questionario Portilho/Banas de Estilos de Ensino aconteceu em trés
etapas: a primeira foi composta da elaboragdo, coleta e analise de dados do
questionario sobre procedimentos didaticos, entregues a 263 professores; a
segunda fase abarcou a elaboragao do instrumento piloto, a avaliagao dos juizes e a
analise semantica, de que 52 professores e 3 juizes especialistas em construcao de
instrumentos participaram; e o terceiro momento contemplou a formulagao final do
instrumento. O questionario proposto ndo tem carater avaliativo, e sim pressupde
uma oportunidade em que o professor pode parar e refletir sobre sua pratica
docente, na busca da ressignificacdo da sala de aula.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino. Estilos de Ensino. Instrumento
Pedagogico.



BANAS, J.C.B. STYLES OF TEACHER EDUCATION: a pedagogical instrument
construction.  Curitiba-PR. Pontificia Universidade Catdlica do Parana.
Master’sthesis, 2013.

ABSTRACT

The research group in which this work is part works with the continuing education of
teachers, aiming to reframe their learning as researchers of their teaching practices.
Therefore, research tools aimed at awareness and self-regulation of teaching are
fundamental to the exercise of reflection. In the absence of sufficient material for this
purpose, this study aims to present the steps of building an educational tool about
Styles of Teacher Education. To ground the research, it was used the following
authors: Anastasiou (2004); Ausubel (1968); Behrens (1996, 2001, 2008, 2010); Both
(2008); Claxton (2005); Corréa (2013); Costa (2012); Cunha (1996); Depresbiteris
(2009); Durao (2011); Freire (1996); Geijo (2007); Haidt (1994); Hengemuihle (2008);
Libaneo (1986, 1994); Mizukami (1986); Moraes (2009); Moraes and Navas (2010);
Noévoa (1992); Morin (2000); Moretto (2007); Nunes and Silveira (2009); Pascoali
(2010); Piaget (1991); Portilho (2003, 2011); Pozo (2002); Saviani (2010); Tescarolo
(2004); Trivifos (2010). The research methodology is based on the assumptions of
hermeneutic phenomenology. The context of the research included 33 educational
institutions from public and private elementary school in Curitiba/Parana. The
process of constructing the questionnaire Portilho/Banas Teaching Styles happened
in three stages: the first consisted of the preparation, collection and analysis of data
from the questionnaire didactic procedures, delivered to 263 teachers, the second
step encompassed the formulation of pilot instrument the evaluation of judges and
semantic analysis, that 52 teachers and three expert judges participated in the
construction of instruments, and the third step included the final drafting of the
instrument. The proposed questionnaire has not evaluative character, but rather
requires an opportunity in which the teacher can stop and reflect on their teaching
practice, in pursuit of reframing classroom.

Key-words: Learning. Education. Teaching Styles. Pedagogical Instrument.
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1 INTRODUGAO

O cotidiano escolar nos remete a repensar criticamente a missdo em nossa
acgao docente, ou seja, a contribuigdo do professor na formacgao integral da pessoa.

Para que isso verdadeiramente aconteca, faz-se necessario buscar
diariamente subsidios que sustentem a pratica pedagodgica, seja por meio de
formagao continuada, conversas com colegas de profisséo, realizagdo de leituras ou
trocas de experiéncias, entre outros. Enfim, € preciso que o professor se habitue a
ser pesquisador de sua propria pratica, com o intuito de revé-la para posteriormente
transforma-la.

Na minha proépria histéria, encontro fundamentos para tal afirmag&o, uma
vez que desde crianga ja me interessava brincar com materiais relacionados a
escola. O tempo foi passando e a vontade de ser professora s6 foi aumentando.
Quando me formei no magistério, lembro que a emogéao tomou conta de mim, pois
consegui realizar um grande sonho, o sonho de ser professora. Inicialmente tive a
oportunidade de trabalhar como regente na Educacao Infantil, onde aprendi muito.

Mais tarde, ja formada em Pedagogia, atuei como orientadora educacional
na Educacao Infantil e anos iniciais e, posteriormente, até o 7° Ano do Ensino
Fundamental Il. Apds a realizagdo de um projeto, apresentado pelas pedagogas e
aprovado pela diregao do colégio, eu, juntamente com outras pedagogas da equipe,
assumimos dupla fungéo, ou seja, a de orientadora educacional e pedagdgica. Eu
fiquei responsavel pelas turmas da Educagdo Infanti ao 2° Ano do Ensino
Fundamental. Nessa mesma ocasiao, tive a oportunidade de voltar para a sala de
aula, para lecionar para as alunas do Curso Normal.

Anos mais tarde, em outra instituicdo de ensino, atuei como orientadora
educacional das turmas do Ensino Fundamental | e Il, e também como supervisora
pedagogica desse mesmo segmento de ensino. Nesse meio tempo, julho de 2009,
surgiu a oportunidade de voltar para a sala de aula, com o desafio de trabalhar como
professora no ensino superior, em algumas disciplinas no Curso de Pedagogia.

Para a Formacao Continuada, busquei os cursos de especializagdo em
Pedagogia Terapéutica, Desenvolvimento Pessoal e Familar e MBA em

Organizagdes Educacionais.
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Por estar atuando no ensino superior, senti a necessidade de cursar o
Mestrado em Educacado, com o objetivo de instrumentalizar-me como pesquisadora
para aprofundar conhecimentos e ressignificar cotidianamente minha agado docente
em prol da aprendizagem dos meus alunos.

Com o passar dos anos, adquiri experiéncias e conhecimentos, que me
lembram Paulo Freire (1996) quando afirma que “ao ensinar, aprendemos e ao
aprender, ensinamos”. Isso nos remete ao entendimento da complexidade da
docéncia, pois ndo basta gostar de criangas, jovens e adultos, e se encantar por
eles, é necessario compreender como o0 processo de aprendizagem ocorre para
auxilia-los em sua efetivacao.

No entanto, na trajetoria de quase 30 anos como educadora, muitos foram
os desafios encontrados. Enfrentei alguns obstaculos desde o inicio da carreira de
professora, tais como: forte competitividade entre as professoras para ver quem
melhor decorava a sala de aula com painéis tematicos, quem tinha o semanario
mais repleto de atividades diarias planejadas, a disputa por uma sala de aula bem
localizada, detalhes esses motivados e cobrados pela propria gestdo da época. Mas
lembro que um desafio que me marcou fortemente foi o trabalho que tive para
conquistar a confianga dos pais em relacdo a minha competéncia profissional, pelo
fato de ser considerada, por parte de alguns, uma professora nova e sem
experiéncia.

Nessa mesma época, década de 80, lembro-me da saida dos professores da
rede publica de ensino as ruas para reivindicar melhores condigdes de trabalho,
remuneragao digna, reconhecimento e prestigio pela profissdo, sendo rechagados
pela cavalaria da policia militar em frente ao Palacio do Governo. Esse episddio
causou comocao a toda populagado e para os professores, marcas irreparaveis. Fato
esse lembrado até hoje por muitas pessoas.

Diante disso, meus desafios tornaram-se pequenos, causando indignagao
frente as dificuldades enfrentadas por colegas de profisséo, tratados com violéncia e
indiferenga. Entretanto, a licdo que se tira de tudo isso é que tudo € um grande
aprendizado; devemos, pois, lutar sempre por nossos direitos se quisermos garantir
um futuro melhor.

Passados trinta anos, a educacdo, mais especificamente a escola e os

professores, continuam enfrentando desafios quem sabe até maiores, pois estamos
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imersos em uma sociedade que passou por periodos de transformacdes e que,
portanto, retrata diferentes situagdes e diferentes contextos. Transformacdes essas
de diversas ordens: tecnoldgica, econdmica, social, politica, filosofica, artistica,
cultural, etc. Como consequéncia dessas transformagdes, pode-se dizer que o
espirito de novos tempos serviu de inspiragdo para pesquisas, especialmente nas
areas das ciéncias humanas e sociais.

Vivemos hoje uma era permeada de incertezas, significados provisorios,
indeterminagdes, marcada pela instantaneidade, volatilidade, efemeridade e
descartabilidade, comportamentos tipicos da vida cotidiana de criangas, jovens e
adultos inseridos na chamada cultura pés-moderna.

Costa (2010, p. 139) contribui a esse respeito ao afirmar que:

Parece que a dindmica das sociedades orientadas para o0 consumo vem
produzindo uma transformagéao disseminada, que ocorre na cultura que nos
envolve e também em nossa interioridade. As criangcas e jovens que
circulam nas escolas de hoje séo sujeitos forjados no interior dessa cultura
do consumismo, do descarte, da espetacularizagdo das midias. Quando
esses jovens seres chegam a escola, j4 estdo inteiramente capturados
pelas malhas do consumo.

E, pois, com esse contexto retratado pela autora que o professor ird se
deparar na sala de aula. Muitas das vezes, ele encontra-se despreparado,
mostrando-se inseguro para lidar com determinadas situagbes, uma vez que,
inseridos na cultura midiatica e tecnologica, as criangas e os jovens apresentam-se
mais espertos e fascinados pela tecnologia.

Born (2006 apud Costa, 2010, p. 141) desenvolveu estudos sobre as
repercussdes do uso do telefone celular na vida das criancas das sociedades do
inicio do século XXI. Em suas pesquisas, a autora buscou pontuar como o celular
surge no cenario contemporaneo como um aparato de marketing que percorre todas
as camadas sociais e estilos e modos de vida. Como o celular tem contribuido para
modificar o comportamento e orientar a conduta de vida das criangas dentro e fora
da escola foi o objetivo central desse estudo. Outros objetivos estédo relacionados a
estratégias utilizadas pelas criangas como forma de resisténcia de controle dos
adultos, as evidéncias da transformagdo das relagbes que o uso do celular

desencadeia e como isso tem interferido no curriculo e nas praticas escolares.
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Os resultados dessas pesquisas revelaram ambiguidades, pois o uso do
celular, de um lado, possibilita as criancas a criagcdo de um mundo independente e,
de outro, as expde a controles e vigilancia. Também indicaram que sua posse pode
significar tanto o pertencimento a uma comunidade como, por outro lado, uma
exacerbacao da individualidade. O trabalho apontou, ainda, mudancas nas relagées
interpessoais, em que a presenca virtual parece ser efetiva tanto quanto a presenca
fisica. Finalmente, levanta a hipotese de que o uso do celular ndo sé modifica as
relagdes pessoais, como também interfere diretamente no curriculo escolar.

Costa (2010, p. 142) comenta que “o celular € um artefato que repercute néao
apenas em questbes disciplinares e de comunicagdo, mas aponta para a
necessidade de ingeréncias na selecdo de conteudos curriculares e nas praticas
pedagogicas de sala de aula”.

Nesse sentido, a formacao dos professores esta desafiada a buscar estudos
atualizados, desconstruindo alguns conceitos até entdo tidos como verdades
absolutas, para dar lugar a outros voltados a pensar a educagao sob novas
perspectivas, para além dos limites exclusivamente escolares.

Segundo Costa (2010, p. 146), “as pedagogias do presente, forjadas na
condigdo pdés-moderna, ja se encarregaram do alfabetismo requerido para que as
criangas dominem a gramatica cultural do nosso tempo”.

Essa constatagcdo serve de alerta a noés, educadores, no sentido de nos
darmos conta de que as criangas chegam as escolas fascinadas por imagens,
familiarizadas com um ritmo vertiginoso de acontecimentos, com a curta duragéo,
volatilidade e descartabilidade dos objetos, desejos e sentimentos. S&o essas
criangas e jovens, nascidos no século XXI, que irdo frequentar nossas salas de aula
e é com elas que vamos trabalhar.

Portanto, diante de tantos desafios, parece-nos que nao temos uma tarefa
facil em nossas maos, ou seja, a de pensar em uma escola para uma sociedade tao
complexa e plurifacetada, em tempos em que tudo é liquido, volatil, efémero, como
nos ensina Bauman (2007).

Discussbes atuais tém revelado que a escola precisa ter uma abertura para
as novas formas de vida contemporaneas das pessoas e, se isso ainda acontece de

maneira muito timida, pode ser devido ao fato de que a formacgao dos professores
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apresente algumas lacunas as quais impedem uma possivel articulacdo de novas
praticas a novos tempos.

Ao ingressar no Mestrado, inicio de 2011, optei pela linha de pesquisa
Teoria e Pratica Pedagdgica na Formagao de Professores e passei a fazer parte do
Grupo de Pesquisa Aprendizagem e Conhecimento na Pratica Docente e no Grupo
de Estudos sobre Aprendizagem (GEA). Ao final desse mesmo ano, precisei fazer
algumas escolhas envolvendo decisbes importantes de cunho pessoal e
principalmente profissional. Com o intuito de dedicar mais tempo aos estudos do
mestrado e a carreira de professora no ensino superior, optei por me aposentar e,
com isso, deixar de trabalhar na instituicdo de ensino onde desde o ano 2000 atuava
como pedagoga. Assim teria um tempo maior de estudos voltados a docéncia.

Em 2012, os membros do grupo de pesquisadores, do qual como mestranda
eu passei a fazer parte, elaboraram o novo projeto de pesquisa, Aprendizagem e
Conhecimento na Formacédo Continuada, voltado a professores de diferentes niveis
educativos. O objetivo foi de promover espacgos de intervencdo na formagao
continuada de professores, para a ressignificacdo de suas aprendizagens como
pesquisadores de suas praticas pedagogicas, visando a potencializagdo da
aprendizagem discente, na perspectiva da transformacdo da realidade complexa,
nos diferentes contextos educativos. No inicio de 2013, esse projeto foi aprovado
pelo Comité de Etica, sob o n° 205.177, com data da relatoria em 20 de fevereiro de
dois mil e treze.

Ao unir a intengdo do grupo de pesquisa aos meus proprios interesses na
area da Educacao, surge o foco desta dissertagcdo, que € a proposta da construgéo
de um Instrumento pedagdgico para identificar o Estilo de Ensino do professor. Esse
tema é relevante uma vez que, ao pesquisar nas dissertacdes e teses dos ultimos
dez anos da CAPES, néo foi encontrado nenhum material voltado a esse fim.

Acredito que um instrumento que provoque o professor a refletir sobre sua
pratica pode leva-lo a repensar sua sala de aula e, principalmente, se o seu ensino
esta efetivamente direcionado as aprendizagens de seus alunos.

E necessario e urgente que os professores, independentemente do
segmento de ensino em que atuem, envolvam-se em cursos de formagao

continuada, buscando atualizag¢do e renovacgao de suas praticas.
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O vinculo afetivo com o grupo discente e o dominio dos conteudos a serem
ministrados sdo importantes, porém nao sao suficientes para garantir uma agao
docente de qualidade e comprometida com a aprendizagem do aluno.

Diante disso, questiona-se: Como o estilo de ensino do professor
interfere no processo de aprendizagem de seus alunos?

Com o intuito de responder a esse questionamento, proponho:

Objetivo geral desta dissertagéo: elaborar um instrumento pedagogico para
identificar o estilo de ensino do professor, de acordo com a realidade de algumas
escolas da rede publica e particular de ensino de Curitiba-PR.

Para chegar a esse objetivo, determinei os seguintes objetivos especificos:

eElaborar um questionario para professores do Ensino Fundamental, com
base nos procedimentos didaticos e nas abordagens de ensino, objetivando a
construgéo do instrumento pedagdgico piloto sobre Estilos de Ensino.

e Reelaborar o instrumento pedagdgico piloto com base na analise realizada
pelos juizes.

eEncaminhar o instrumento pedagdgico piloto para analise semantica a um
segundo grupo de professores do Ensino Fundamental.

ePropor um instrumento pedagdgico que identifique o Estilo de Ensino
predominante do professor.

A estrutura desta dissertagdo esta configurada em capitulos. O primeiro
apresenta As Contribuigbes das Abordagens Pedagogicas, classificadas neste
estudo em: Abordagem Tradicional de Ensino e Abordagem Contemporanea de
Ensino.

O segundo capitulo aborda o Ensinar e Aprender: Ag¢des Indissociaveis.
Trata-se de aspectos sobre o processo Ensino-Aprendizagem e sobre os Estilos de
Aprendizagem e os Estilos de Ensino.

O terceiro capitulo traz o percurso metodoldgico desenvolvido, apresenta o
tipo da pesquisa - neste caso, optou-se por uma abordagem fenomenoldgica-
hermenéutica - e a descricdo dos procedimentos realizados em cada etapa da
construgdo do Instrumento Pedagdgico para identificar o Estilo de Ensino do
professor, considerando o contexto, os participantes, o0s instrumentos e
procedimentos. As etapas da criagdo do instrumento desenvolvidas sao as

seguintes:
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l. Elaboragdo, coleta e analise de dados do questionario sobre
procedimentos didaticos.

IIl. Elaboragdo do Instrumento Piloto, avaliagdo dos juizes e analise
semantica.

lll.  Elaboracéo final do Instrumento Pedagdgico.

O quarto capitulo apresenta a analise dos dados e resultados obtidos em
cada etapa descrita no capitulo anterior.

Por fim, as consideragdes finais, bem como os referenciais bibliograficos, os

apéndices e 0 anexo.
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2 AS CONTRIBUIGOES DAS ABORDAGENS PEDAGOGICAS

Este capitulo apresenta algumas das contribuicbes das abordagens
pedagogicas pelas quais o ensino se configurou no Brasil, destacando o papel do
professor e do aluno, principais protagonistas do processo de ensino-aprendizagem.
Enfatiza a importancia de se considerar prioritariamente o contexto histérico, politico,
cultural vigente na época de sua concepgao.

Professores e autores, como Saviani (1984); Libaneo (1994); Cunha (1996);
Mizukami (1996); Freire (1996); Morin (2000); Capra (2000); Behrens (2010), tém-se
debrucado em realizar estudos a respeito das abordagens pedagogicas, apontando
suas contribuicdes e limitagdes para a educagéo de modo geral.

O quadro 1 apresenta os autores e classificagdo das abordagens de ensino

apresentadas por eles:

Quadro 1 - Abordagens de Ensino

AUTOR (A) Abordagens de Ensino
Saviani (1984) Pedagogia Histérico-Critica (teoria critica nao
reprodutivista).
Libaneo (1994) Cunho  Liberal - tradicional, renovada

progressista e a renovada nao diretiva e
tecnicista.
Cunho Progressista — libertadora, libertaria e

critico-social dos conteudos.

Freire (1996) Educacéo bancaria e educacao libertadora.

Mizukami (1996) Tradicional, Comportamentalista, Humanista,

Cognitivista e Socio-Cultural.

Cunha (1996) Ensino como reproducdo do conhecimento e

ensino como produgao do conhecimento.

Fonte: A autora, 2013.

Os autores citados contribuem para a reflexao das diferentes abordagens de
ensino tradicional e contemporanea, possibilitando ao professor refletir sobre os
diversos aspectos que envolvem o processo ensino-aprendizagem.

E comum observar-se, na sociedade e na escola, a convivéncia de varias e

diferentes abordagens de ensino. Mas é importante que o professor seja convidado
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a tomar consciéncia das bases em que sua docéncia esta apoiada, para que tenha
condigdes de transforma-la, visando a aprendizagem de seus alunos.

Nota-se, também, que, nos estudos das “Tendéncias Pedagdgicas”, os
termos concepgdes, teorias, paradigmas, linhas sdo tratados, em alguns casos,
como sindnimos. No entanto, para este estudo, em especifico, sera utilizado o termo

abordagem.

2.1 ABORDAGEM TRADICIONAL DE ENSINO

E importante, ao se apresentar a abordagem tradicional de ensino,
considerar o contexto historico, social, cultural, politico, vigente na época de sua
concepcao. Essa perspectiva predominou nos séculos XIX e XX, com a premissa da
nao volatilidade, ou seja, uma concepcao finita, pronta e acabada.

Decorrente dessa época, a exemplo, tem-se a concepgao pedagodgica
tecnicista, caracterizada por uma sociedade industrial, marcada pela producio e a
busca do produto final, que foram ou ainda s&o o foco do trabalho em geral. Sobre
esse assunto, Saviani (2010, p. 381) comenta:

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia
tecnicista advoga a reordenagao do processo educativo de maneira que o

torne objetivo e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no
trabalho fabril, pretende-se a objetivagéo do trabalho pedagdgico.

Sendo assim, na fabrica, o trabalhador ocupa seu posto na linha de
montagem e executa determinada parcela do trabalho para a produgdo de um
objeto. Transpondo-se para a escola, pode-se afirmar que o aluno aprende as partes
sem ter nog¢ao do todo.

Essa abordagem de ensino esta baseada no paradigma da ciéncia, que
considera o conjunto de conhecimentos como verdades absolutas, as quais, por sua
vez, sao indiscutiveis, logo devem ser rigorosamente testadas e reproduzidas. A

esse respeito, Libaneo (1994, p. 61) contribui ao afirmar que:

A Pedagogia Tradicional, em suas varias correntes, caracteriza as
concepgdes de educagao onde prepondera a agao de agentes externos na
formacao do aluno, o primado do objeto de conhecimento, a transmisséo do
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saber constituido na tradicdo e nas grandes verdades acumuladas pela
humanidade e uma concepcdo de ensino como impressdo de imagens
propiciadas ora pela palavra do professor ora pela observagao sensorial.

Dessa forma, a concepgao de homem, nessa perspectiva, € marcada como
sendo um trabalhador passivo, porque a ele caberia ou cabe receber as informagdes
e reproduzi-las, com a intengdo de nao modificar nada no processo.

Nessa abordagem de ensino, a Educagédo € entendida como instrugao,
restrita a escola, associada a transmissdo do conhecimento, na qual o ambiente
fisico apresenta-se organizado para que o aluno nao se distraia, a fim de imprimir
um carater disciplinador.

Assim, na abordagem tradicional, a pratica pedagodgica apresenta-se
essencialmente voltada a légica cartesiana, dividindo o todo em partes menores até
que cada fragmento do objeto original torne-se simples para ser compreendido,
privilegiando-se a reprodugdo do conhecimento.

O foco do processo de ensino incide sobre os conteudos e seu reforgo
constante. A énfase do processo pedagdgico recai fundamentalmente no produto, no
resultado, na memorizagao, na repeti¢ao, restringindo-se ao cumprimento de tarefas
repetitivas que, em sua maioria, nao apresentam sentido ou significado para quem
as realiza.

Como é possivel observar, praticas decorrentes dessa abordagem ainda se
fazem presentes na sociedade e na escola atual, quando, por exemplo, constatamos
projetos e planejamentos inflexiveis, aulas presas a um conteudo rigido e linear,
descontextualizado da turma, na exacerbacéo da burocracia, valorizacdo de apenas
um processo mental — a memoria, etc. Nas palavras de Behrens (2010, p. 23), ficam

evidenciados esses fatos quando afirma:

A viséo fragmentada levou os professores e os alunos a processos que se
restringem a reproducéo do conhecimento. As metodologias utilizadas pelos
docentes tém estado assentadas na reproducao, na copia e na imitagéo. A
énfase do processo pedagdgico recai no produto, no resultado, na
memorizagdo do conteudo, restringindo-se em cumprir tarefas repetitivas
que, muitas vezes, ndo apresentam sentido ou significado para quem as
realiza.

O conhecimento, nessa abordagem, encontra-se restrito ao espago escolar,

onde é realizado por exceléncia, em que ocorre a transmissao de informacdes em



19

sala de aula e funciona como uma agéncia sistematizadora da cultura vigente no
contexto social.

A relacao professor-aluno é vertical, uma vez que o professor detém o poder
decisério quanto a metodologia, conteudo, avaliagao e forma de conduzir “sua” aula,
ou seja, levar os alunos em direcado aos objetivos previamente determinados. O
aluno é visto como um adulto em miniatura, que precisa ser atualizado (MIZUKAMI,
1986).

Assim, nessa relacdo, os papéis sao bem definidos: ao professor cabe
ensinar, transmitir o conteudo, assumindo o papel de transmissor do conhecimento,
e ao aluno compete receber as informagdes, reproduzi-las, obedecendo aos limites
estabelecidos.

Na metodologia, ha o predominio das aulas expositivas e/ou demonstragdes
do professor a classe, tomada quase como um auditério; o professor traz o conteudo
pronto e o aluno limita-se a escuta-lo.

Dessa forma, a pratica pedagdgica assenta-se no "escute, leia, decore e
repita" (BEHRENS, 2010, p. 43). Os processos de memorizagao e repetigao tornam-
se o foco da agdo docente, a pratica pedagdgica enfatiza o ensinar, mesmo que
esse processo ndo garanta o aprender.

A esse respeito, Libaneo (1994, p. 64) comenta que:

A atividade de ensinar é centrada no professor, que expbe e interpreta a
matéria. As vezes sdo utilizados meios como a apresentacdo de objetos,
ilustracbes, exemplos, mas o meio principal € a palavra, a exposigao oral.
Supde-se que ouvindo e fazendo exercicios repetitivos, os alunos “gravam”
a matéria para depois reproduzi-la, seja através das interrogagcbées do
professor, seja através das provas.

Na citacdo, o autor salienta que ndo é a escolha do material que faz a
diferenca em sala de aula, mas sim como o professor faz uso dele, exigindo
producao ou reprodugao do conteudo. Um exemplo disso sdo os questionarios com
perguntas e respostas para o aluno estudar e apresentar na prova exatamente igual,
sem que haja reflexdo ou indagacgéo.

Nesse sentido, a avaliagado visa a exatiddo da reproducdo dos conteudos

comunicados em sala, com foco no produto final.
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2.2 ABORDAGEM CONTEMPORANEA DE ENSINO

Essa abordagem conquistou seu espaco, propriamente dito, por volta dos
anos 80, com as chamadas tendéncias pedagodgicas progressistas, que enfatizam a
necessidade de transpor a fragmentagao e a divisdo do conhecimento. Elas passam
a exigir da sociedade novos pressupostos, que acolham o principio da totalidade, a
visdo do todo, da conex&o, do inter-relacionamento.

Concebe-se, em uma abordagem contemporédnea, uma sociedade em
constante transformacdo e mudanga, assim o0 conhecimento e o0s saberes
concomitantemente sao flexiveis, mutantes e ndo ha verdades absolutas.

A esse respeito, tém-se os estudos de Fritjof Capra (2002) e Edgar Morin
(2000), os quais contribuem com reflexbes importantes em obras como “A Teia da
vida - Uma nova compreenséao cientifica dos sistemas vivos” e “Os Sete saberes
necessarios a educagdo do futuro’, que destacam a superagdo do paradigma

emergente pelo da complexidade, conforme citagdo em Behrens (2008, p. 14).

A contribuicdo de Fritjof Capra (2002) agrega-se ao posicionamento de
Edgar Morin (2000), que também apresenta na obra “Os Sete saberes
necessarios a educagdo do futuro” a proposta de superagdo da
denominacédo de paradigma emergente pelo paradigma da complexidade,
Nesta obra, propde a leitura do universo com a visdo do todo e a
reaproximacéao das partes fragmentadas pelo paradigma conservador.

A pesquisadora comenta as contribui¢gdes dos dois autores citados e destaca
o essencial papel da educagao no processo paradigmatico transformador, na qual
reforga que a mudanga depende de uma nova visdo de homem, mundo e sociedade.

Assim sendo, faz-se necessario que a sociedade priorize processos de
aprendizagem os quais considerem o individuo como participante e construtor de
sua histéria, ativo e integrado com os movimentos e a dinamica de sua pratica
social.

Na abordagem contemporanea de ensino, o aluno € considerado um ser
unico, valioso, participativo, curioso, investigativo, reflexivo, leitor critico, centro do
processo, que busca desenvolver suas inteligéncias multiplas.

Ja o professor que tem a sua praxis nessa abordagem entende que a

produgao do conhecimento, o processo de ensino e de aprendizagem requer aceitar
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que todos sao capazes de aprender, mas em tempos e ritmos diferentes, e que ha
inumeras formas e situacdes para que a aprendizagem ocorra.

A pratica pedagogica, nessa perspectiva, considera o professor como
mediador entre o conteudo e o aluno, destacando temas que objetivem a inovagao,
a participacao e a transformacgao dos conhecimentos.

No que se refere a pratica pedagdgica, Libaneo (1994, p. 69) destaca uma

didatica implicita na orientacéo do trabalho escolar:

O professor se pbe diante de uma classe com a tarefa de orientar a
aprendizagem dos alunos. A atividade escolar é centrada na discussao de
temas sociais e politicos; poder-se-ia falar de um ensino centrado na
realidade social, em que professor e alunos analisam problemas e
realidades do meio sécio-econdmico e cultural, da comunidade local, com
seus recursos e necessidades, tendo em vista a acao coletiva frente a
esses problemas e realidades.

O autor alerta para um ensino voltado as discussdes entre professor e
alunos, que destaque a realidade social na qual estao inseridos, na busca de agdes
conjuntas que levem a superacao dos problemas.

A avaliagdo da aprendizagem, nessa abordagem, é concebida de forma
processual e continua, priorizando a produg¢ao do conhecimento critico, participativo
e transformador. O professor procura avaliar por meio de atividades individuais e
coletivas, e a autoavaliagcdo é considerada como um instrumento de exceléncia.
Libadneo (1994) alerta os educadores sobre a necessidade de conhecer as diversas
modalidades de elaboragdo de provas, assim como outros procedimentos de
avaliacao de tipo qualitativo.

Diante dos aspectos destacados, concepcdo de educacdo, pratica
pedagdgica, relagdo professor e aluno e processo de avaliagdo, na abordagem
contemporanea de ensino, a escola € o local de produgdo do conhecimento. Por
isso, procura ser instigadora do processo de elaboragao desse conhecimento pelo
préprio aluno, além de oferecer uma base de valores éticos que poderao
complementar seus valores individuais.

No entanto, os estudos de Cunha (1996, p. 123) revelam que “a pratica
escolar tem sido o espacgo, por exceléncia, do privilégio do conhecimento como
produto”. Ela complementa, ainda, que as causas dessa constatacdo podem estar

relacionadas ao fato de a escola responder as expectativas da sociedade, a qual
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controla o acesso ao conhecimento, por uma suposta transparéncia, pelo fato de ser
mais facil justificar ao aluno, a familia e a propria sociedade o que ensina e o que

avalia.

2.3 SINTESE

As consideragbes sobre as abordagens tradicional e contemporéanea
apresentadas trazem aspectos significativos em relagdo a pratica pedagdgica do
professor, ao papel do aluno, & metodologia e aos processos de avaliacdo. E
importante ressaltar que cada abordagem é fruto de um contexto histérico, politico,
social e cultural, e, consequentemente, retrata um cenario pedagogico diferenciado.
Nesse sentido, a superagdo do predominio de uma abordagem para outra nao
invalida a anterior, uma vez que ambas tém aspectos importantes a serem

considerados nas praticas educacionais, como salienta Behrens (2010, p. 26):

A passagem para um novo paradigma ndo é abrupta e nem radical. E um
processo que vai crescendo, se construindo e se legitimando. Na realidade,
0 novo paradigma incorpora alguns referenciais significativos do velho
paradigma e que ainda atende aos anseios historicos da época.

Nesse sentido, € importante considerar que ambas as abordagens trazem
importantes contribuicbes para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas dos
professores. Cada uma se faz presente atendendo ao contexto vigente na qual esta
inserida.

A abordagem contemporanea necessita compreender que o individuo néo é
finito em si mesmo, possui em sua esséncia humana recursos de “criatividade
inesgotaveis”, portanto “pode-se vislumbrar (...) a possibilidade de nova criagéao (...).
E a educacéao, que é ao mesmo tempo transmissao do antigo e abertura da mente
para receber o novo, encontra-se no cerne dessa nova missdo” (MORIN, 2005, p.
72).

Ja a abordagem tradicional privilegia a memorizagdo, a reprodugdo do
conhecimento, o resultado final, a desconexao entre a pratica social e o espaco
educativo.

A ruptura entre a abordagem tradicional e a contemporédnea envolve
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diferentes posturas e agcdes de ordem politico-social, bem como exige um professor
que repense suas praticas, os encaminhamentos de suas aulas, buscando as inter-
relacbes possiveis, a interconexdo dos saberes e o significado do processo de
ensino e de aprendizagem para seus alunos.

Dessa forma, ha que se repensar a escola, € mais especificamente o
processo de ensino-aprendizagem, tendo-se em mente as palavras de Freire (1996,
p. 23): “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”, no
intuito de acompanhar as constantes transformacgdes, para que a educacao esteja
proxima da realidade contextual dos alunos. E sobre essa tematica que o préximo
capitulo trata.

Vale, ainda, ressaltar as contribuicdes de Cunha (1996), ao apresentar
aspectos epistemologicos que definem processos metodoldgicos, caracterizando
diferentes processos de pensamento e apontando para o papel do professor. Isso
pode ser contemplado no quadro 2, no qual se visualizam também posicionamentos

de um ensino como reproducédo do conhecimento e de um ensino como produgao do

conhecimento.

Quadro 2: Estudo comparativo de paradigmas de ensino: um ensaio preliminar

ENSINO COMO REPRODUGAO DO
CONHECIMENTO

ENSINO COMO PRODUGAO DO
CONHECIMENTO

Enfoca o conhecimento “sem raizes” e o da
como pronto, acabado, inquestionavel.

Enfoca o conhecimento com base na localizagao
histérica de sua produgdo e entende-o como
provisorio e relativo.

Valoriza o imobilismo e a disciplina intelectual
tomada como reprodugdo de palavras, textos e
experiéncias do professor e do livro.

Valoriza a acao reflexiva e a disciplina tomada
como a capacidade de estudar, refletir e
sistematizar o conhecimento.

Privilegia a memodria e a repeticdo do
conhecimento socialmente acumulado.

Privilegia a intervencdo no conhecimento

socialmente acumulado.

Usa a sintese ja elaborada para melhor passar
informacgdes aos estudantes, muitas vezes
reproduzidas de outras fontes.

Estimula a analise, a capacidade do compor e
recompor dados, informagdes, argumentos e
ideias.

Valoriza a precisao, a “segurang¢a”, a certeza e o
nao questionamento.

Valoriza a agao, a reflexao critica, a curiosidade,
0 questionamento exigente, a inquietacdo e a
incerteza, caracteristicas do sujeito cognoscente.

Premia o pensamento convergente, resposta
Unica e “verdadeira” e o sentimento de certeza.

Valoriza o pensamento divergente, parte da
inquietacdo e/ou provoca incerteza.

Concebe a disciplina como espago proprio do
dominio do conteudo e, em geral, da a cada uma
o status de mais significativa do curriculo
académico.

Percebe o} conhecimento de forma
interdisciplinar, propondo pontes de relagao
entre eles e atribuindo significados préprios aos
conteldos, em conformidade com os objetivos
académicos.

Valoriza a quantidade de espacos de aula que
ocupa para poder “ter a matéria dada” em toda a
sua extensao.

Valoriza a quantidade dos encontros com os
alunos e deixa a eles tempo disponivel para o
estudo sistematico e a investigacdo orientada.

Concebe a pesquisa como atividade exclusiva de

Concebe a pesquisa como atividade inerente ao
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iniciados, em que o aparato metodolégico e os
instrumentos de certezas se sobrepdem a
capacidade intelectiva de trabalhar com a
duvida.

ser humano, um modo de apreender o mundo,
acessivel a todos e a qualquer nivel de ensino,
guardadas as devidas proporgoes.

Incompatibiliza o ensino com a pesquisa e com a
extensdo, dicotomizando o processo de
aprender.

Entende a pesquisa como um instrumento de
ensino e a extensdo como ponto de partida e de
chegada da apreensao da realidade.

Requer um professor “erudito” que pensa deter
com seguranga os conteudos de sua matéria de
ensino.

Requer um professor inteligente e responsavel,
capaz de estimular a duvida e orientar o estudo
para a emancipacao.

Coloca o professor como principal fonte da
informacdo que, pela palavra, repassa ao
estudante o estoque que acumulou.

Entende o professor como mediador entre o
conhecimento, a cultura e a condicdao de
aprendiz do estudante.

Fonte: Cunha, 1996, p. 120-121.

Ao organizar uma analise por meio de um quadro comparativo, a autora
possibilita a visualizagdo dos paradigmas presentes nas praticas pedagogicas dos
professores. Alerta para caracteristicas concebidas nos processos metodoldgicos e
consequentemente nas ag¢des do professor. Assim sendo, destaca, nas formas de se
conceber o ensino, dois enfoques: um que vé o ensino como reproducdo do
conhecimento, bem conhecido por nds por ter feito e por ainda fazer parte da nossa
trajetéria académica, e outro que concebe o ensino como produgdo do

conhecimento, sobre o qual se tem buscado atualizagbes em formacdes
continuadas.

Dessa forma, Cunha (1996) relaciona o ensino tradicional a um ensino que
contempla a reprodugdo do conhecimento e 0 ensino com pesquisa aquele que
busca a produgdo do conhecimento. Adverte, ainda, que ambos tém Idgicas
diferentes, pois, no primeiro, o professor precisa ter respostas a todas as questdes
€, N0 ensino com pesquisa, a duvida € sua companheira, uma vez que o erro €
considerado essencial no processo de constru¢do do conhecimento.

Portanto, parece necessario um constante repensar pedagoégico, no qual o
professor se mostre insatisfeito com o trabalho desenvolvido e busque alternativas
para as questdes educacionais contemporaneas e em que o aluno e o professor
vivenciem um ensino como processo de construcdo e reconstrugcdo de

aprendizagens.
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3 ENSINAR E APRENDER: AGOES INDISSOCIAVEIS

Na pratica docente, alguns saberes sao considerados indispensaveis desde
o inicio da carreira do professor. Esses, por sua vez, cabem tanto a educadores
adeptos de uma abordagem de ensino contemporanea quanto aos partidarios de

uma abordagem tradicional. Ao se referir a saberes, Freire (1986, p. 22) afirma:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da produgédo do saber, se convenga
definitivamente de que ensinar nao é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao.

Dessa forma, evidencia-se na afirmag¢ao do autor que ensinar e aprender
sdo duas agdes as quais se coadunam em um unico processo, 0 de ensino-
aprendizagem. Nesse processo, a atividade docente ndo se limita a apresentar e
explicar conteudos, mas sim criar espacos onde os alunos construam e produzam
conhecimentos.

Ensinar e aprender sdo agbes vinculadas ao processo educacional de
ensino-aprendizagem. Geralmente, o consenso a esse respeito ndo se faz presente
ao se definirem as fungdes do professor e do aluno. Freire (1996, p. 23), quando
afirmou que “ndo ha docéncia sem discéncia”, quis frisar a necessidade de reflexao
sobre as praticas pedagogicas do ensinar, do aprender, do aprender-ensinando e do
ensinar-aprendendo. Refletir sobre esses conceitos e trazer aspectos relevantes dos
estilos de aprendizagem e dos estilos de ensino € o objetivo deste capitulo.

Na contemporaneidade, o progresso tecnoldgico-cientifico esta presente nas
mais diversas areas, influenciando as formas de ser, pensar, agir, viver e conviver,
na sociedade.

Nesse sentido, a educagdo e seus profissionais (professores) passam
também por transformacdes, requerendo-se na formagao desse profissional uma
nova forma de agir e articular o processo ensino-aprendizagem.

Sendo assim, nas acgdes do ensinar e do aprender, cabe a escola,
particularmente ao professor, enfatizar aspectos essenciais a sua concretizacéao, tais
como: oportunizar ao aluno vivenciar novas experiéncias, relacionar fatos e

contextos, principalmente aqueles referentes a sua préopria vida, aproximar os
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conteudos da realidade, usar diferentes estratégias de ensino e recursos didaticos
adequados a elas, considerar os diferentes ritmos e modos de aprender e, ainda,
selecionar instrumentos de avaliacdo tendo presentes critérios coerentes aos
encaminhamentos das aulas.

Diante desses aspectos, encontram-se alguns desafios. Um deles esta
relacionado a selecionar os conteudos mais indicados para a formacgao integral do
futuro cidad&o. No entanto, desafio ainda maior € o de ensinar conteudos relevantes,
de forma a propiciar aprendizagens significativas, com vistas a formagédo do homem
capaz de aprender conteudos e ressignifica-los, construindo assim novos
conhecimentos.

Para auxiliar o professor a enfrentar com mais seguranca os desafios acima
citados e outros que por ventura fardo parte de sua pratica pedagogica, destacam-se
importantes contribuicdes de estudos realizados por diversos autores, os quais
deram origem a teorias que se referem a aprendizagem e, consequentemente,
refletirdo no ensino.

Piaget (1896-1980) foi bacharel em Ciéncias Naturais, doutor em Filosofia e
estudioso em Psicologia. Como cientista, ao longo de sua trajetéria, desenvolveu
investigagées no campo da epistemologia com o intuito de compreender a génese
do processo de construgdo do conhecimento humano. Devido ao seu grande
interesse pelos estudos voltados a epistemologia, fundou um centro de referéncia
sobre o tema, cuja abordagem tedrica recebe o nome de Epistemologia Genética.

Em seus estudos, a questédo central destacada refere-se a como € possivel
alcangar o conhecimento. Para responder, Piaget estudou, por meio de método
clinico, como as criangas constroem nog¢des fundamentais de conhecimento ldgico,
como percebem a realidade e como compreendem e explicam os objetos e fatos
com 0s quais se deparam em seu meio.

Para Piaget (1991), a evolugdo do conhecimento € um processo continuo,
construido a partir da interagdo ativa do sujeito com o meio (fisico e social). Assim,
os estagios e periodos do desenvolvimento caracterizam as diferentes formas de o
individuo interagir com a realidade e de organizar conhecimentos, visando a sua
adaptacdo. O individuo, desde crianca, vai construindo o seu desenvolvimento
mental. O estagio, forma de organizagdo mental, deve ser considerado do ponto de

vista motor, intelectual e afetivo.
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O autor classifica os estagios em sensoério-motor (0-2 anos), pré-operacional
(2-6 anos), estagio das operagdes concretas (7-11 anos) e estagio das operagdes
formais (12 anos em diante). A esse respeito, Nunes e Silveira (2009, p. 86)

comentam:

Cada estagio € marcado pela aparicdo de estruturas mentais originais e
distintas, porém inter-relacionadas com as anteriores. Significa dizer que a
aquisicdo de um novo conhecimento (compreensdo de um determinado
conceito, por exemplo) implica uma reorganizagao de estruturas mentais ja
existentes.

Sendo assim, para que o sujeito compreenda uma nova informagéo, é
necessario que primeiramente reveja seus conceitos, compare-0s, reestruture os
sentidos, para entdo captar esse novo conhecimento. Nesse movimento, busca-se
um estado de equilibrio, onde ha uma tendéncia do ser humano a uma adaptacao a
realidade. A esse processo, Piaget denominou de equilibragdo.

Em seus estudos, evidencia que, quando surge uma necessidade, seja ela
intelectual, afetiva ou organica, causada por um desequilibrio, a tendéncia é que o
sujeito busque restabelecer o equilibrio. A medida que o sujeito soluciona o
problema, recupera o equilibrio. Nesse reajustamento constante as situagdes, o
sujeito aciona dois mecanismos, denominados por Piaget de assimilacédo e

acomodacao. Nunes e Silveira (2009, p. 87-88) apresentam as seguintes definicoes:

Assimilagdo: acdo do sujeito sobre o objeto do conhecimento, podendo
incorporar esse objeto a esquemas mentais ja existentes no sujeito.

Acomodacgao: o sujeito age sobre o objeto, e este, por suas caracteristicas
especificas impele o sujeito a uma transformagdo de seus esquemas
mentais, a fim de que possa incorporar este novo objeto (do conhecimento).

Portanto, o desenvolvimento do sujeito ocorrera no sentido de promover uma
adaptacao a realidade, na qual as estruturas mentais, assim como 0s processos
afetivos da crianca, tenderdo a alcancgar niveis elevados de desenvolvimento em
funcdo da acédo reciproca entre a crianca e seu ambiente. Isso se dara através de
sucessivas assimilagées e acomodagdes do sujeito na interagdo com os objetos de
conhecimento.

Nunes e Silveira (2009, p. 89) comentam que:
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Uma contribuigdo central de Piaget a area educacional diz respeito a ideia
de que o ser humano constréi ativamente seu conhecimento acerca da
realidade externa e de que as interagbes entre os sujeitos sdo um fator
primordial para o seu desenvolvimento intelectual afetivo.

Ao transpor as ideias citadas acima as ag¢des do ensinar e do aprender, foco
deste capitulo, pode-se dizer que existe uma énfase nas acdes do aluno, em seus
modos de raciocinio e de como interpreta e resolve situagdes-problema. Assim,
reserva-se a ele um lugar ativo em seu processo de aprendizagem e ao professor e
colegas de sala de aula, as possibilidades de interagées na construgdo do
conhecimento.

Seguindo os estudos de Piaget, destacam-se as contribuigcdes de David Paul
Ausubel, nascido em Nova York (EUA) em 1918. E um dos representantes do
cognitivismo. Enfatizou a importéncia de articular a aprendizagem e o ensino,
considerando a complexidade da educagdao e a necessidade de desenvolvé-la,

criando, assim, a teoria da aprendizagem significativa, a qual conceitua como:

Um produto fenomenoldgico do processo de aprendizagem, no qual o
significado potencial, inerente aos simbolos, converte-se em conteudo
cognitivo diferenciado para um determinado individuo. Por sua vez, o
significado potencial converte-se em significado fenomenoldgico, quando
um individuo, empregando um determinado padrdo de aprendizagem,
incorpora um simbolo que é potencialmente significativo em sua estrutura
cognitiva (AUSUBEL, 1968, p. 13).

O fato de promover aprendizagens significativas instiga o professor a
repensar sua pratica pedagogica, reelaborando seus planos de aula, priorizando
determinados conteudos e objetivos, repensando estratégias de ensino e,
concomitantemente, articulando instrumentos avaliativos coerentes aos
procedimentos utilizados para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca de
forma significativa.

Dessa forma, o professor € o grande responsavel pela articulagdo do
processo educacional, seja no dia a dia, pela forma como conduz, posiciona-se e
transmite aos alunos seus conhecimentos e posicionamentos, seja pela maneira
como organiza e conduz o planejamento escolar. A atuagao do professor constitui-se
um fator determinante, capaz de facilitar ou dificultar o processo de organizagéo do

trabalho pedagdgico, uma vez que necessita considerar as singularidades nas
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diferentes formas de aprender dos alunos, ao conceber que cada sujeito € unico em
sua maneira de ser e agir e, portanto, também o sera na maneira de aprender.

Hengemuhle (2008) acredita que a aprendizagem € um processo de
ressignificagdo das informagdes e que, portanto, ndo pode ocorrer apenas em um
determinado momento da vida.

O autor (2008) defende, também, que os conhecimentos foram sendo
construidos pela humanidade ao longo da historia e, por isso, os seres humanos
elaboraram teorias por necessidades, curiosidades, que, em meio a acertos e erros,
apresentaram respostas as quais foram sendo aceitas como referenciais pela
coletividade. No entanto, as teorias desenvolvidas no contexto onde se originaram
nao podem simplesmente ser transpostas para a atualidade, sdo realidades
diferentes.

Enfatiza-se, assim, a importancia de o professor trabalhar com conteudos
contextualizados com a realidade dos alunos, como forma de se garantir uma
aprendizagem significativa, partindo-se dos conhecimentos prévios, isto €, o que o
aluno ja sabe a respeito daquele conteudo, para a sua ressignificacao e construgao
de novos conhecimentos.

Dessa forma, fica evidente o fato de o professor, ao selecionar os conteudos
da sua disciplina, observar as especificidades de cada turma, evitando assim
aprendizagens mecanicas e sem sentido, permitindo que algo que se ensina seja
percebido ausente de significacao.

Em avango a essas questdes, tem-se a contribuigédo significativa de Portilho
(2011, p. 189), ao declarar que:

Em tempos de globalizagdo da cultura e saberes, faz-se cada vez mais
necessaria uma ressignificacdo constante da pratica pedagogica, dos
conteudos e das dindmicas utilizadas em sala de aula, com énfase no
aprender e ndo somente no ensinar. Ensinar hoje é fazer aprender, isto é,
selecionar os conteudos mais significativos para determinado grupo,
levando o aluno a reflexdo. Buscando estratégias para que a aprendizagem
aconteca.

Essa afirmacao enfatiza a importancia de uma ressignificagdo da pratica
pedagogica do professor, a qual esteja direcionada ao aprender de seu aluno. Para
tanto, considera a necessidade de buscar estratégias de ensino que atendam aos

diferentes estilos de aprendizagem.
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Outras contribuicdes da autora (2011) referem-se a estudos realizados a
respeito das teorias da aprendizagem apresentadas por alguns autores. Essas
teorias estdo subdivididas em: Teorias de Aprendizagem Comportamental, as quais
defendem que a aprendizagem ocorre em funcdo dos estimulos ambientais,
controlando as acgdes das pessoas, tal como se apresentam nas concepgdes
empiristas do conhecimento, e Teoria Cognitivista, que considera a aprendizagem
como estruturas mentais complexas e mecanismos de carater interno. A partir dessa
perspectiva, nascem os estudos sobre o processo da informacdo e como cada
pessoa interpreta e compreende sua experiéncia pessoal.

Assim, o quadro demonstrativo contempla, de forma ilustrativa, uma
reelaboracédo dos conceitos de diferentes autores sobre o termo aprendizagem e
algumas consequéncias para o0 ensino. Esses aspectos encontram-se
fundamentados nos estudos de Portilho (2011, p. 28-75).

Quadro 3: Autores representantes das Teorias Comportamental e Cognitivista de Aprendizagem,

concepgdes de aprendizagem e consequéncias no ensino

AUTORES ADEPTOS DA TEORIA CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM E
COMPORTAMENTAL CONSEQUENCIAS NO ENSINO
Ivan Pavlov (1973) “Teoria do Reflexo Condicionado”: explica a

aprendizagem em fungdo da associacdo dos
estimulos ou dos estimulos e das respostas, por
meio do Condicionamento Classico. Salienta a
forca do meio ambiente quando exemplifica os
estimulos e as respostas subsequentes,
valorizando somente as que se originam fora do
sujeito. Aprender, para esse enfoque, significa
que aquele que aprende esta condicionado ao
meio. Nessa visdo, a relagdo pedagodgica
defende a ideia de que o professor deve fixar o
saber do individuo, predeterminando os
conhecimentos suscetiveis de serem
transmitidos, sua maneira de transmiti-los e,
consequentemente, a avaliagdo  desses
conhecimentos.

John B. Watson (1919) A aprendizagem € considerada como o
estabelecimento de  associacbes simples
(respostas condicionadas), com base no sistema
nervoso, isto é, toda conduta representa a
aprendizagem de respostas e estimulos
particulares. Segundo seu estudo, os atos
humanos mais complexos sao concebidos como
cadeias de respostas condicionadas. A
aprendizagem é aquilo que se pode ver e
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constatar, isto é, a conduta adquirida e
observavel. Reduz o processo de aprendizagens
as determinagbes da  instituicao, dos
especialistas, dos conteudos especificos a uma
determinada tarefa ou daqueles que manipulam
ou detém o poder de decisao, controlando assim
as agoes das pessoas.

Edward Lee Thorndike (1913)

“Teoria do Conexionismo ou Condicionamento
Instrumental”. essa teoria pressupbe que, por
causa do condicionamento, respostas
especificas podem unir-se a estimulos
especificos. Essas unides ou conexdes sao o
produto de uma mudanga bioldgica no sistema
nervoso. Dentre as leis formuladas pelo autor,
destaca-se a “lei do efeito”, a qual ressalta que
qualquer ato que produza um efeito satisfatério
em uma determinada situacdo tende a ser
repetido nessa situacdo. Essa lei foi convertida
para o ensino, premiando as agbes corretas e
debilitando as incorretas, também chamado por
ele de principio do prazer e da dor.

Burrhus Skinner (1969)

“Teoria do Condicionamento”: define
aprendizagem como uma mudanga nha
probabilidade da resposta, causada na maioria
dos casos por condicionamentos operantes. O
autor afirma que todo o comportamento humano
€ produto do reforgo operante. O ensino é
concebido como uma combinagcdo de reforgos
contingentes que facilitam a aprendizagem, com
ou sem o professor.

AUTORES ADEPTOS DA TEORIA
COGNITIVISTA

CONCEPGOES DE APRENDIZAGEM E
CONSEQUENCIAS NO ENSINO

Robert Gagné (1974)

“Modelo de Processamento de informagao”:
processo de aprendizagem é uma modificacao
que pode ser provocada e que nao pode ser
simplesmente atribuida ao processo de
crescimento, como estabeleciam as concepgdes
aprioristicas da aprendizagem. Leva em conta,
por um lado, o carater biologicamente
determinado da aprendizagem; e, por outro lado,
enfatiza a importancia desempenhada pelo meio
externo para a aquisicdo do conhecimento. O
autor considera o sujeito que aprende como um
ser constituido por uma funcionalidade cognitiva,
ou seja, aquele que pensa diante da informacgao,
baseando-se no aspecto sensorial da cognicao e
destacando a importancia das interagbes deste
sujeito com o estimulo que o leva a produzir uma
resposta, que resulta na aprendizagem.

Albert Bandura (1999)

“Teoria Social Cognitiva”: enfatiza os fatores
sociais e o papel da observagédo na aquisicao e
na manutencdo das condutas, ndo fazendo
referéncia ao aspecto cognitivo do
comportamento. Em 1999, suas publicagdes ja
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ressaltam o carater cognitivo da conduta,
ampliando suas ideias e, assim, fazendo com
que diversos autores o reconhegcam como
psicoélogo cognitivista. O autor alerta sobre a
importancia da dimensé&o social da
aprendizagem, destacando elementos como a
observacdo, a memoria, a motivagdo, a
afetividade na pratica pedagdgica. E, quando se
refere & autoeficacia como a necessidade de
acreditarmos em nossas possibilidades, permite-
nos afirmar o quanto é necessario na hora de
aprender que as dificuldades, os erros, os
tropegos sejam revertidos em momentos
significativos de construgdo de conhecimento e a
relevincia do papel do professor nesse
processo.

Jean Piaget (1974)

“Epistemologia Genética”: a visado construtivista
de aprendizagem tem sua origem na tomada de
consciéncia dos fracassos ou dos desequilibrios
entre as representagbes e a realidade. Segundo
a teoria piagetiana, desde que o individuo nasce,
leva consigo uma histéria biolégica que o permite
construir, por meio de interagdes com seu
ambiente, estruturas cognitivas cada vez mais
complexas. O objetivo fundamental da indagacéo
piagetiana é estudar a construgdo do
conhecimento por meio da agéo do sujeito.

Jerome S. Bruner (1960)

“Teoria da Instrugéo”: aprendizagem nao é algo
que ocorre ao individuo, mas ele a provoca,
manejando e utilizando a informacéo, de forma
que a conduta do sujeito ndo é algo proveniente
de um estimulo ou reforgado por ele, mas uma
atividade complexa que envolve,
fundamentalmente, trés processos: a aquisi¢cao
da informagéo, a transformagéo da informacéo e
a avaliagdo da informacgdo. O autor refere-se a
utilizacdo de situagbes problematicas para
estimular a aprendizagem, sugere que o0s
conteudos de ensino devem ser enfocados pelo
professor como um conjunto de problemas,
relagbes e situagdes a resolver. Dessa forma, o
ensino deve considerar que a resolugao de
problemas €& algo natural da vida real, assim, a
informacao devera ter um carater util e aplicavel
a outras situagdes. Destaca o descobrimento
como o0 objetivo do processo ensino-
aprendizagem.

David Ausubel (1968)

“Teoria da  Aprendizagem significativa”:
considera que a aprendizagem se integra aos
esquemas de conhecimento preexistentes no
individuo de tal maneira que, quanto maior for o
grau de organizagao, clareza e estabilidade do
novo conhecimento, mais dificiimente se poderao
acomodar e impedir os pontos de referéncia,
podendo transferir para situagdes novas de
aprendizagem. Propde duas diferentes
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dimensbes de aprendizagem, que, por sua vez,
dao lugar a quatro classes fundamentais de
aprendizagem. A primeira dimensdo é a que
diferencia a aprendizagem por recepg¢do da
aprendizagem por descoberta, € a segunda é a
que distingue a aprendizagem mecanica da
significativa. O autor reforga a importancia do
papel do professor, quando sugere que ele
pratique um ensino mais significativo,
consequentemente, sugere a reconstrugédo da
concepgao de aprendizagem, uma concepgao de
professor entendida como agente facilitador ou
mediador e o papel do aluno como agente ativo
do processo de aprendizagem e ensino.

Lev Vygotsky (1988)

“Teoria Historico Cultural”: a aprendizagem se
realiza na interiorizacao dos meios
historicamente determinados e culturalmente
organizados. Desde que a crianga nasce, a
aprendizagem esta relacionada com o
desenvolvimento e é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas
e especificamente humanas. Considera que no
processo ensino-aprendizagem estdo incluidos
aquele que aprende, o que ensina e a relagao
entre ambos.

Jorge Visca (1991)

“Epistemologia convergente”: é o resultado de
uma construgdo (principio construtivista) dada
em virtude de wuma interagdo (principio
interacionista) que coloca em jogo a pessoa total
(principio estruturalista) com homogeneidade
funcional e heterogeneidade estrutural. O autor
enfatiza niveis de aprendizagem: o 1° nivel
protoaprendizagem -  primeiras  relagdes
vinculares estabelecidas pelo sujeito com a mae
OU a pessoa que exerca esse papel. A partir da
sua maneira de lidar com a crianga, passa sua
histéria de vida e as influéncias do meio em que
vive; o 2° nivel a deuteroaprendizagem -
segunda sintese construida pelo sujeito em
decorréncia dos intercambios estabelecidos no
1° nivel e o ambiente familiar em que vive; o 3°
nivel, o da aprendizagem assistematica -
construido a partir da interagdo da
deuteroaprendizagem com a comunidade
restrita, pessoas ou objetos que estdo perto da
crianga; e o0 4° nivel o da aprendizagem
sistematica - decorre da relagdo da
assistematica com o ambiente escolar,
instituicdo especializada em prover (leituras,
escrita, calculo), de conhecimentos, atitudes,
habilidades e estratégias basicas e fundamentais
para o acesso continuo a niveis e sinteses mais
elaboradas.

Juan Ignacio Pozo (2000)

A aprendizagem é um processo interno ao
organismo, e, por mais que esteja motivada na
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interacdo social, finalmente as representagdes
tém sua sede na mente individual e mudam por
processos cognitivos proprios dessa mente. O
autor afirma que somente os sistemas cognitivos
aprendem, uma vez que aprender € adquirir e
modificar representagdes sobre o mundo externo
e interno, sem a qual a aquisicdo do
conhecimento também n&o seria possivel. A
realidade educacional fala e teoriza sobre novas
crengas na aprendizagem do ser humano, mas,
na pratica, continua ainda presa aos modelos
rigidos e lineares de conceber esse processo.
Destaca, ainda que o autor nos convida a refletir
junto a um outro referencial no qual a
aprendizagem deva ser entendida a partir de
novos sinais, tais como: a complexidade, o
provisério, o inacabado, a totalidade e a
possibilidade.

Fonte: A autora, 2013.

De acordo com os aspectos destacados no quadro, observam-se
importantes consideragbes nas definigbes apresentadas sobre aprendizagem na
visao de diferentes autores, representantes das duas teorias mencionadas. Portilho
(2011, p. 18) alerta que, ao tomar conhecimento dessas diferentes concepgdes, €
importante considerar a influéncia cultural por parte dos autores em seus
posicionamentos, bem como a relevancia das pesquisas por eles realizadas para o
entendimento atual da mente humana em toda a sua complexidade. Evidencia,
também, que as pesquisas sobre aprendizagem estdo constantemente em
construcdo e destaca que “a beleza de ser um eterno aprendiz esta no fato de
reconhecermos que cada pessoa tem suas proprias caracteristicas fisicas,
psicologicas, mentais, sociais, éticas” (PORTILHO, 2011, p. 77).

De acordo com essa ultima afirmacao, remete-se a uma reflexdo e tomada
de consciéncia da pessoa na compreensao de que, se as pessoas sao diferentes,
consequentemente, aprendem de maneiras diferentes, mesmo que no dia a dia nédo
se deem conta disso.

Portanto, transpondo essa constatacdo para o0 processo ensino-
aprendizagem, foco deste capitulo, ressalta-se a importancia do professor, ao se dar
conta do entendimento das diferentes formas de aprender, igualmente refletir sobre
0 ensinar, considerando as singularidades dessas duas ag¢des sem, contudo,

desvincula-las.
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Sendo assim, é importante que o professor considere em seus
procedimentos didaticos a possibilidade de o aluno fazer conexdes dos conteudos
trabalhados, com as histérias e circunstancias em que vive e, principalmente, que
tenha em mente que os alunos aprendem de maneiras diferentes uns dos outros,
necessitando, assim, de diferentes estilos de ensino.

O instrumento pedagdgico que esta dissertacao se propde a construir podera
também constituir-se como elemento processual na formagdo continuada dos
professores, tendo em vista que, na reflexdo sobre seus Estilos de Ensino, na
identificacdo e na analise de tal processo, encontra-se o momento formador de cada
um. Surge, entdo, o desafio de continuamente se formarem, principalmente pelo fato
de exercerem suas atividades em espacos educativos onde os elementos de
culturas, concepgodes, sonhos e expectativas sdo marcantes, mediante as acdes de
ensinar e aprender continuamente, que sédo objetivos profissionais d ser professor,

como alerta Corréa (2013).

3.1 ESTILOS DE APRENDIZAGEM E ESTILOS DE ENSINO

Ao abordar essa tematica, optou-se inicialmente por refletir sobre o termo
“estilo”, que, a principio, comumente remete a estilo de vida, estilo de vestir, estilo de
andar, estilo de comer, estilo de correr, etc. No entanto, este estudo traz, em
especifico, o termo estilo referindo-se ao aprender e ao ensinar.

Em relagéo aos estilos de aprendizagem, Portilho (2011, p. 95) assevera que
esses se encontram “geralmente em como as pessoas gostam de aprender’ e
destaca alguns aportes tedricos atuais sobre o tema, trazendo as experiéncias nos
estudos de Kolb (1984), Peter Honey (1986) e Catalina Alonso (1994), as quais
serao apresentadas a seguir.

Em 1976, David Kolb iniciou a reflexdo da repercussdo dos estilos de
aprender na vida adulta das pessoas, enfatizando que cada individuo aprende de
uma forma peculiar, fruto da heranga, experiéncias anteriores e exigéncias atuais do
ambiente em que se insere (BARROS, 2012).

O autor propdée um modelo de aprendizagem experimental ciclica, que

necessita de quatro habilidades as quais, por sua vez, tém lugar em um ciclo de
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quatro estadios. S&o eles: Experimentagdo concreta (E importante que ele queira
aprender), Observacao Reflexiva (Além de querer aprender, deve considerar todas
as possibilidades que uma unica situagao oferece), Conceitualizagao abstrata (Exige
que o sujeito va além de seu processo habitual de aprendizagem, sendo criativo e
construa seus proprios conceitos) e Experimentagdo ativa (Depois de refletir e
conceituar, o sujeito que aprende deve ser habil para resolver situagdes
problematicas (PORTILHO, 2011).

Kolb desenvolveu um questionario Learning Style Inventory - LSI, no qual
propde quatro estilos de aprendizagem: estilo convergente, estilo divergente, estilo
assimilativo e estilo criativo.

Peter Honey (1986), juntamente a Alan Munford, elabora um instrumento
denominado de “Learning Stilles Questionnaire” (LSQ), destinado a avaliar grupos
de empresarios. Sua proposta refere-se a quatro estilos de aprendizagem: estilo
ativo, estilo reflexivo, estilo tedrico e estilo pragmatico.

E, finalmente, a proposta de Catalina Alonso (1994), a qual adaptou o
instrumento LSQ de Honey da lingua inglesa para a espanhola, acrescentando
algumas perguntas socioacadémicas e o dirigiu a estudantes universitarios. Deu,
assim, origem ao CHAEA “Questionario Honey y Alonso de Estilos de Aprendizaje”,
traduzido para o portugués por Portilho em 2003. O instrumento contempla 80 itens,
sendo 20 para cada um dos quatro estilos de aprendizagem: ativo, reflexivo, tedrico
e pragmatico. Cada um desses estilos foi definido por Peter Honey, que acrescentou
também uma lista de caracteristicas de cada estilo.

Diante dos aspectos levantados, evidencia-se a importancia de o aprendiz
tomar consciéncia de seu estilo predominante de aprendizagem, com vistas a
aprender com qualidade, uma vez que “aprendemos, significando os conteudos e as
informacdes a partir de nossas preferéncias” (PORTILHO; KUSTER, 2011, p. 190).

Correlacionando os estilos de aprendizagem aos estilos de ensino, Geijo
(2007, p. 106) afirma:

Nos encontramos num tempo em que o principio de individualizagdo é uma
exigéncia social e portanto educativo, que exige que o trabalho da aula se
personalize. Neste contexto, o papel do professor deve ser reajustado, indo
além do papel de transmissor de conhecimentos, que tradicionalmente tem
sido realizado, e se faz necessario, portanto, que os profissionais reflitam
sobre a forma que desenvolvem o nucleo de seu trabalho e em que medida
repercute na aprendizagem de seus alunos.
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Nesse sentido, a maneira como o professor ensina apresenta caracteristicas

do modo como aprende, somadas a sua histéria de vida, formacao inicial e

experiéncia profissional, as quais revelam, em sua pratica pedagdgica, um estilo

predominante de ensino, mesmo que ele ainda se apresente de forma inconsciente.
Camacho, Valbuena e Martinez (2010) definem o estilo de ensino como:

un conjunto de acciones habituales que realiza el docente en el aula y relativas a

aspectos tales como la interaccion con los estudiantes, el grado en que se controla

y gestiona el aula y las estrategias de aula que éste prioriza en el proceso de
ensefianza — aprendizaje (p. 2).

Pode-se dizer que o estilo de ensino refere-se a maneira peculiar como cada
professor organiza e controla o trabalho pedagdgico, presente em seus
procedimentos didaticos, tais como em sua forma de planejar, nas estratégias de
ensino selecionadas, nos recursos didaticos utilizados, na maneira como percebe a
aprendizagem do seu aluno e, ainda, nos instrumentos de avaliagdo adotados.

Com base em estudos realizados por Portilho (2011), Cunha (1996) e Garcia
(1999) sobre os cursos de formagao continuada, percebeu-se que um dos fatores
que dificulta a tomada de consciéncia por parte do professor em relagao a repensar
sua pratica pedagogica, e consequentemente seu Estilo de Ensino, € o modo como
0s proprios cursos de formagao continuada sao organizados. Em sua maioria, esses
cursos sao focados no ensino do professor e ndo em sua pratica, auxiliando-o a
refletir sobre o modo como planeja, supervisiona, elege recursos, avalia sua
disciplina, entre outros.

Cunha (1996, p. 122) menciona que “para a realizagdo do ensino ndo ha
formacao adequada e os professores retomam o seu referencial historico, ensinando
da mesma forma como aprenderam, procurando ser “seguros”, definindo o
conhecimento valido e os rituais prescritos do ensino tradicional”.

Ocorre que os cursos de formacao de professores, ao enfatizar “o que
fazer’, deixam de lado a preocupacdo com “como fazer’. Diante desse fato, a
tendéncia mais provavel é a de que o professor, ao ensinar seu aluno, utilize a
mesma forma pela qual foi ensinado, desconsiderando as singularidades do

contexto em que hoje esta inserido.
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3.2 SINTESE

Diante de importantes consideragdes em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem, destaca-se a figura do professor, que €, ao mesmo tempo, aprendiz e
formador, sendo que o0 modo como se comporta enquanto aprendiz tem tanto a ver
com O que acredita quanto com as habilidades que domina e as quais irdo
influenciar a forma como ensina (CLAXTON, 2005, p. 15). O processo de
aprendizagem é a experiéncia de autoformacgé&o vivenciada pelo professor. Antes de
pensar na aprendizagem do aluno, deve pensar sobre o seu proprio processo de
formacéao e formacgao continuada.

Contribuindo com reflexdes a esse respeito, Portilho e Kuster (2011, p. 190)

declaram:

Os tempos atuais necessitam de professores que se disponham a aprender
enquanto ensinam; que possibilitem uma relagédo dialdgica e democratica
em sala de aula; que respeitem as diferengas e tenham a sensibilidade
suficiente para perceber o ritmo de cada aluno; que consigam tornar o
ambiente educativo alegre e significativo; que tenham como ponto de
partida seu préprio processo de aprendizagem para que tenham condi¢des
de compreender e acolher o aprender de seu aluno.

Portanto, enfatiza-se a importadncia de o professor repensar sua pratica
pedagogica, refletindo sobre sua maneira particular de aprender e ensinar e,
consequentemente, em que medida essa maneira repercutira em prol do processo
de aprendizagem de seu aluno. “O professor, ao conhecer como aprende, € natural
que se sinta mais habil para ensinar seus(suas) alunos(as) a aprenderem’
(PORTILHO, 2011, p. 14).

Desse modo, procurou-se construir um instrumento pedagégico como uma
possibilidade de reflexdo por parte do professor sobre sua acdo de ensinar e
aprender, sem carater avaliativo. O intuito do professor, ao identificar seu Estilo de
Ensino, seria buscar motivagdo para uma ressignificagdo da sua pratica pedagogica
em favor da efetivacdo da aprendizagem de seu aluno. Sentir-se motivado a
aprender € um dos fatores essenciais para desencadear um processo de mudanca.

A esse respeito tém-se os valiosos estudos desenvolvidos por Bzuneck (2010).
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4 O PERCURSO DESENVOLVIDO

Este capitulo se dedica a apresentacdo da metodologia de pesquisa, dos
procedimentos adotados, dos instrumentos utilizados, do contexto e dos sujeitos

pesquisados.

4.1 TIPO DA PESQUISA REALIZADA

Esta dissertacdo apoiou-se nos fundamentos da pesquisa qualitativa, em
especifico nas abordagens fenomenologica-hermenéutica, uma vez que, diante do
fendbmeno conhecido e tendo analisado suas relagbdes internas, sugere um
instrumento que possibilite uma tomada de consciéncia por parte do professor para
identificar seu Estilo de Ensino e ressignificar sua pratica pedagogica.

A respeito da abordagem fenomenoldgica, Trivifios (2010, p. 47) traz:

A fenomenologia exalta a interpretacgo do mundo que surge
intencionalmente a nossa consciéncia. Por isso, na pesquisa, eleva o ator,
com suas percepgdes dos fendmenos. [...] A fenomenologia, com sua
énfase no ator, na experiéncia pura do sujeito, realizou a desreificagdo do
conhecimento, mas a nivel da consciéncia, em forma subjetiva. A
fenomenologia, sem duvida, representa uma tendéncia filoséfica que, entre
outros méritos, parece-nos ter o de haver questionado os conhecimentos do
positivismo, elevando a importancia do sujeito no processo da construgéo
do conhecimento.

Nesse sentido, a fenomenologia possibilita ao individuo buscar em seus
estudos a esséncia da percepcdo e da propria consciéncia, num ensaio de uma
descricdo direta de sua propria experiéncia, tal como se apresenta. Sendo assim,
auxilia a descrever o fendbmeno. Paralelamente a essa abordagem, tém-se a
hermenéutica, que atuara na interpretagao do fenbmeno pesquisado.

A abordagem hermenéutica, conforme afirma Devechi apud Trevisan,
Tomazzetti e Rossatto (2010, p. 371):

E uma abordagem de pesquisa que vem sendo, cada vez mais, utilizada na
pesquisa em educagdo como alternativa interpretativa de produzir
conhecimento. Ndo se trata de uma abordagem que busca tomar o lugar
das ciéncias positivistas, mas sim de uma abordagem que busca
complementar essas ciéncias naqueles fendbmenos humanos em que ela
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nao se da conta, ou seja, naquilo que se refere aos significados contextuais,
a historicidade e a comunicagcédo das ciéncias humanas em que apenas o
método de experimentagao, observagao e verificagdo nao sao suficientes.

Com base na definicdo, pode-se dizer que o uso dessa abordagem permite
ao pesquisador interpretar a realidade, pelo fato de objetivar a compreensao do
objeto de investigacdo, ndo como ele se apresenta de imediato, mas por meios
interpretativos inseridos no contexto histérico de acontecimento.

Acredita-se que o pensamento fenomenoldgico-hermenéutico responde a
proposta desta pesquisa na medida em que possibilita ao professor refletir sobre sua
pratica, na busca de ressignificar suas a¢gées docentes em prol da aprendizagem de
seus alunos.

A opgao pela fenomenologia-hermenéutica para este estudo deve-se ao fato
de ela pertencer as abordagens epistemoldgicas das ciéncias sociais, utilizadas na
producdo do conhecimento em educacgéo, e pela relevancia que ambas procuram
dar a pesquisa com enfoque interpretativo. Outro fato é a escolha dessa metodologia
pelo grupo de pesquisa de onde esta dissertagdo se origina. A construcédo de um
instrumento pedagdgico dentro do contexto maior da pesquisa € um dos objetivos a

serem atingidos, mas que requer a descri¢ao e a interpretacéo conjunta dos dados.

4.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Pelo fato de esta pesquisa tratar da construgdo de um instrumento
pedagdgico, este capitulo da dissertagdo ira apresentar as trés etapas
desenvolvidas durante o percurso, passando pela elaboragéo de trés instrumentos e
finalizando com o instrumento final, Questionario de Estilo de Ensino, objetivo do
trabalho. Para tanto, as etapas anunciadas incluem:

I. Elaboragao, coleta, descricdo e interpretagcdo de dados do questionario
sobre procedimentos didaticos.

II. Elaboragdo do Instrumento Piloto, avaliagdo dos juizes e analise
semantica.

Ill. Elaboragéo final do Instrumento Pedagdgico.
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A fundamentagao tedrica que alicercou as etapas de construgcdo do
instrumento encontra-se nos estudos de Pasquali (2010), que considera relevante
duas fases: a Fase Tedrica e a Fase de Construcdo. A Fase Tedrica € composta de
quatro passos e seus respectivos produtos: Sistema Psicoldgico (objeto psicoldgico),
Propriedades (atributo), Dimensionalidade (fatores/dimensdes) e Defini¢cdes
(constitutiva e operacional). Ja a fase de construgdo do instrumento é composta de
dois passos que resultam em dois produtos: a Operacionalizagéo (itens) e Analise
dos itens (Instrumento Piloto).

A seguir, serao descritas as trés etapas percorridas para a construgdo do

instrumento pedagdgico para identificar o Estilo de Ensino do professor.

4.2 .1 Primeira Etapa

A primeira etapa de construgdo do instrumento pedagogico refere-se a
elaboragcdao, coleta e interpretacido dos dados do questionario sobre
procedimentos didaticos.

Diante da problematica: Como o estilo de ensino do professor interfere
no processo de aprendizagem de seus alunos?, somado ao interesse de
construir um instrumento pedagdgico, buscaram-se respostas recorrendo-se a
alguns autores que fundamentam estudos sobre as abordagens de ensino (CUNHA,
1996; FREIRE, 1996; LIBANEO, 1996; MIZUKAMI, 1996; MORIN, 2000; CAPRA,
2002; BEHRENS, 2008, 2010).

Com base nessa fundamentacio tedrica, aliada ao interesse em articular
esses estudos com a pratica pedagogica dos professores, relacionaram-se
procedimentos didaticos: planejamento, aprendizagem dos alunos, estratégias de
ensino, recursos didaticos e instrumentos de avaliacdo e autoavaliacdo, os quais
perpassaram as questdes elaboradas para compor o questionario (APENDICE A),
que foi o instrumento inicial de investigagao.

Esse questionario, composto de seis questdes abertas relacionadas aos
procedimentos didaticos, foi respondido por professores que trabalham em
instituicdes de Ensino Fundamental, das redes publica e particular do municipio de

Curitiba. A selecdo das escolas publicas ocorreu a partir do contato de alguns
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pesquisadores do grupo de pesquisa GAE (Grupo de Aprendizagem e Ensino), que,
pelo fato de trabalharem em algumas dessas escolas, intermediaram o
agendamento para a aplicagdo do questionario. Ja a selegdo das escolas
particulares ocorreu a partir do conhecimento da prépria pesquisadora, pelo fato de
conhecer a maioria das coordenadoras pedagogicas das instituicbes pesquisadas.
Foi entregue um total de 900 questionarios em 12 escolas da rede publica e 21 da
rede particular, todas de Ensino Fundamental. Obteve-se o retorno de 263
questionarios preenchidos, os quais foram cuidadosamente tabulados.

Apos a coleta dos dados advindos do questionario, procedeu-se a
interpretacao das respostas. Inicialmente, foram tabulados os dados de identificagédo
dos participantes, os quais tratavam de nomear a instituicdo em que trabalham, e
dados pessoais como: género, idade, formagao, tempo de docéncia, tempo de
atuacdo na instituicdo, série/ano em que atua e disciplinas que ministra. Esses
dados encontram-se descritos na primeira etapa do préximo capitulo.

Posteriormente, realizou-se a tabulagdo das 1.578 respostas relacionadas as
seis questdes. Em seguida, efetuou-se o agrupamento das respostas, com o intuito
de construir categorias que expressassem as caracteristicas comuns, obedecendo
ao critério de semelhanca.

A 12 questao: Assinale qual a abordagem de ensino vocé privilegia em suas
aulas? () Conservadora ( ) Inovadora ( ) Ambas. Nessa questdo, foram
consideradas as categorias: abordagem conservadora e inovadora, pelo fato de
estarem definidas na propria pergunta. Sendo assim, tabularam-se as respostas
considerando os dados quantitativos, isto €, quantos professores privilegiam em seu
ensino uma abordagem conservadora, quantos uma inovadora e quantos privilegiam
ambas as abordagens. Os resultados obtidos a partir desse levantamento
encontram-se comentados no proximo capitulo.

Ja a construgcao das categorias das questdes 2, 3, 4, 5 e 6 ocorreu da
seguinte maneira. Primeiramente, buscou-se ler e destacar os aspectos
semelhantes em cada resposta, em seguida, procurou-se agrupa-los, criando

categorias, conforme descritos no quadro 4.
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Quadro 4: Aspectos destacados das respostas e respectivas categorias

Questao 2: O que vocé considera ao planejar suas aulas?

ASPECTOS DESTACADOS:

4 CATEGORIAS

Habilidades necessarias; ritmo da turma;
desigualdade de conhecimentos; diferenga entre
os alunos; nivel de maturidade; dificuldades
apresentadas no ano anterior; idade; interesse;
linguagem; necessidade; realidade; o que precisa
aprender; o que usara no dia a dia; caracteristicas,

da turma, da escola, o ambiente, os instrumentos.

ALUNOS

Qual conteudo e como sera trabalhado; a proposta
da apostila; a proposta curricular; a utilidade e
objetivos a serem alcangados; conhecimentos
prévios; relevancia do assunto; tematica atual; o
que é importante para o aluno aprender levando
em conta o momento histérico que ele esta
estudando; contextualizacdo; construcado dos
conhecimentos visando a nao repeticdo; o que
pretende com este conhecimento, como e para

que ensina-lo.

CONTEUDOS

Adequacao; atividades de fixagdo; metodologia e
recursos; atividades que estimulem a pesquisa e
criatividade; atividades que visam autonomia;
curiosidade e aprendizagem; aula dinédmica e
prazerosa; A melhor forma de prender atengao
explicando com simplicidade para facilitar o
aprendizado — ensino; Focalizar pontos relevantes/
objetivos de cada tema/ conexdo dos fatos/
cronologia/ causas e consequéncias/influéncia no

espago geografico — ensino.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Tempo das aulas; exigéncias da escola;
comunidade local; o ambiente; o espago fisico;
recursos didaticos/audiovisuais; cronograma das

aulas; atividades e agendamento de provas.

ESTRUTURA FISICA E ORGANIZACIONAL

Questao: Na elaboragéo das aulas, quais estratégias de ensino vocé privilegia?

ASPECTOS DESTACADOS

3 CATEGORIAS

Leitura de livros de literatura; musicas; leitura de
imagens; estudo de caso; laboratério de ciéncias e

de informatica; dramatizagdes; resolugcbes de

ESTRATEGIAS INDIVIDUALIZANTES,
ESTRATEGIAS SOCIALIZANTES E
ESTRATEGIAS SOCIO-INDIVIDUALIZANTES
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problemas; sites educativos e softwer variados;
videos; aulas de campo; aulas expositivas; aulas
dindmicas; exercicios complementares; atividades
de producdo e interpretagdo; registro das
principais ideias; roda de conversa; projetos;
debates; pesquisa; copia; jogos e brincadeiras; as
que promovem troca de ideias; atividades em
grupo e dupla; as que apresentam a dimensao de
interagdo professor e aluno; as que estimulam a
vontade de aprender e conhecer; as que facilitam
0 processo ensino-aprendizagem; as que
despertem interesse dos alunos; as que
desenvolvem a criatividade; raciocinio logico e
oralidade; as que trabalham com as dificuldades
dos alunos; as que levam a tomada de consciéncia
do objeto de estudo; as que despertam o
posicionamento critico; as que oportunizam o
didlogo e a troca de experiéncias; as que
possibilitam ao aluno conhecer seu potencial; as
que o aluno sente-se seguro e autoconfiante; as
que favorecam a autonomia dos alunos; as que
promovam dinamismo e interagbes; as que
estimulam a participagcéo dos alunos em exercicios
no quadro; uso varias estratégias; baseadas nos
principios cristdos; significativas e prazerosas;
estratégias que geram seguranga; desafiadoras,
dindmicas, reflexivas e inovadoras; as que
desenvolvam o raciocinio e fixagdo de conteudos;
permitem aplicagcbes praticas e contextualizagbes

dos conteudos.

Observagdo: E importante destacar que algumas respostas, em relacdo as estratégias de ensino,
foram dadas de forma muito generalizadas e outras confundidas com técnicas ou recursos didaticos.
Diante disso, decidiu-se agrupar as respostas dentro de trés construtos, considerando uma
classificacdo de Haydt (1994), denominando de: ESTRATEGIAS INDIVIDUALIZANTES,
SOCIALIZANTES E SOCIO-INDIVIDUALIZANTES.

Questao 4: Como vocé percebe que seu aluno aprendeu?

ASPECTOS DESTACADOS 4 CATEGORIAS

Pelo desenvolvimento; evolucdo do aluno; CONSTRUCAO DE APRENDIZAGENS

avaliacdo continua; registros; passando pelas
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carteiras em sala de aula; pelas atividades diarias;

observando a pratica; avaliando diariamente.

Grau de interesse; participagdo e didlogo;
realizacédo das atividades; questionamentos; novas

ideias e exemplos.

PARTICIPACAO

Mudanga e transformagéo do conceito trabalhado;
na aplicagdo dos conteudos aprendidos;
capacidade em resolver conflitos; roda de
conversa; nas relagdes; experiéncias; utilizagao
dos conhecimentos em novas aprendizagens; na
vivéncia dos conteudos; quando expressa-se
oralmente ou de forma escrita utilizando os

conteudos abordados.

APLICABILIDADE EM SITUAGOES
COTIDIANAS

Observando desempenho nas atividades
desenvolvidas; pela resolugdo correta dos
exercicios; nos questionamentos e avaliagdes
realizadas periodicamente; pelos resultados

obtidos.

RESULTADOS OBTIDOS

Na 52 questéo: Quais os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo?

ASPECTOS DESTACADOS

8 CATEGORIAS

Testes; sondagens; avaliagbes formais orais e

escritas;

PROVA

Trabalhos individuais e grupais; pesquisa;
construgédo de esquemas e maquetes; projetos e

seminarios.

TRABALHOS

Exercicios orais e escritos; roda de conversa;
atividades em livro, caderno, folha; tarefas de
casa; resolugdo de exercicios no quadro;
interpretagcado e producao de textos; confeccao de
mapas, graficos e tabelas; leituras; testes;
resolugcao de situagdes-problema; declamacao de
poesias; resenhas de filmes ou livros; relatérios de

aula/campo; aulas praticas; Jogos e brincadeiras.

EXERCICIOS

Envolvimento/ grau de interesse; participacao ativa
nas aulas; assiduidade e respeito; desempenho do
aluno e seu progresso; avaliagdo constante pelas

interacoes.

OBSERVACAO

Observagédo do desenvolvimento diario e vinculo

com a aprendizagem; andlise de dados;

PORTFOLIO
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desempenho do aluno e seu progresso; relatério;

portfélio.

Avaliagao continua, processual, avaliagao diaria; AUTOAVALIACAO
autoavaliagao.

Desempenho do aluno; debate; poder de DEBATE
argumentagéo oral.

Analise de dados. MAPA CONCEITUAL.

Questao 6: Vocé costuma refletir sobre sua propria pratica, autoavaliando-se?

( )Sim( ) Nao Como?

ASPECTOS DESTACADOS

4 CATEGORIAS

Repensando, aperfeigoando e buscando inovar;
revendo atividades; lendo e pesquisando mais
sobre o conteudo que sera trabalhado; verificando
no planejamento se os objetivos foram alcangados;
modificando o planejamento; observando pontos
positivos e negativos das aulas; avaliando se as
estratégias utilizadas estdo adequadas; refletindo

sobre a pratica, fugindo das aulas tradicionais.

REVISAO DOS PROCEDIMENTOS

Pelas atitudes dos préprios alunos; por meio de
avaliagdo da turma em relacdo ao trabalho do
professor; grau de entendimento dos alunos;
questionando-me sobre o que me motiva e o que
motiva os alunos; andamento da turma, interesse e
participacéo; aprendizagem do aluno, desempenho
e desenvolvimento; aplicando ao final do ano uma
pesquisa com os alunos; avaliando o aprendizado

e rendimento dos alunos.

ANALISE DE RESULTADOS

Trocando ideias com o0s colegas; troca com
colegas e equipe/coordenagcdao pedagdgica;
conversa com outro professor, trocando

experiéncias.

TROCA DE EXPERIENCIAS

Estudos; leituras de temas atuais; crescimento

pessoal; busca de aperfeicoamento em cursos.

FORMAGAO CONTINUADA

Fonte: A autora, 2013.

Dessa forma, concluiu-se a construgdo das 25 categorias, conforme pode

ser observado no quadro 5.
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Quadro 5- As questdes e as respectivas categorias

QUESTOES CATEGORIAS
Assinale qual a abordagem de ensino | ABORBAGENS DE ENSINO: CONSERVADORA E/OU
vocé privilegia em suas aulas? ( ) INOVADORA,;

Conservadora ( ) Inovadora () Ambas.

O que vocé considera ao planejar suas

aulas?

ALUNOS; CONTEUDOS;
ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO;
ESTRUTURA FiSICA E ORGANIZACIONAL;

Na elaboracdo das aulas, quais

estratégias de ensino vocé privilegia?

ESTRATEGIAS INDIVIDUALIZANTES;
ESTRATEGIAS SOCIALIZANTES;
ESTRATEGIAS SOCIO-INDIVIDUALIZANTES

Como vocé percebe que se aluno

aprendeu?

CONSTRUGAO DE APRENDIZAGENS;
PARTICIPAGCAO; APLICABILIDADE EM SITUACOES
COTIDIANAS; RESULTADOS OBTIDOS;

Quais os instrumentos que vocé utiliza na

avaliagao?

PROVAS; TRABALHOS; EXERCICIOS;
OBSERVAGAO; PORTFOLIO; AUTOAVALIAGAO;
DEBATE; MAPA CONCEITUAL;

Vocé costuma refletir sobre sua propria
pratica, autoavaliando-se? () Sim ( )

Ndo Como?

REVISAO DOS PROCEDIMENTOS;
ANALISE DOS RESULTADOS;
TROCA DE EXPERIENCIAS;
FORMAGAO CONTINUADA;

Fonte: A Autora, 2013.

Dando continuidade aos procedimentos da construcéo do instrumento e tendo

concluido as 25 categorias, buscou-se a explicagao para cada uma delas. Para esse

procedimento, recorreu-se a fundamentacédo tedrica de alguns autores como:
Anastasiou (2007); Both (2008); Depresbiteris (2009); Haydt (1994); Moretto (2007);
Noévoa (1992); Portilho (2011) e Vasconcellos (2002; 2004).

Quadro 6 - As categorias e suas explicagdes

CATEGORIAS

EXPLICAGAO DA CATEGORIA

ABORDAGENS DE ENSINO:
CONSERVADORA E/OU
INOVADORA;

ABORDAGEM CONSERVADORA:

Homem: visdo essencialista;

Mundo: externo ao individuo;

Educacao: fator de equalizagao social;

Escola: lugar de protegdo a margem do mundo;
Enfase do processo: transmissdo do
conhecimento;
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Questao central: aprender conteludo;

Método: preparacao, apresentagéo, assimilagao,
generalizacéo e aplicacao;

Técnicas: aula expositiva, exercicios,
demonstragao didatica;

Relagao prof/aluno: o prof detém o conteudo e
o transmite observando uma sequéncia légica;
Aluno levado a aproximar-se dos modelos
universais, considerado receptor passivo,
conduzido pelo mestre.

ABORDAGEM INOVADORA:

Homem: concreto, sujeito histérico, situado em
um contexto sécio-cultural,

Mundo: concreto, construido pelo homem nas
relagdes sociais;

Educacgao: processo histérico, global, dialético
de compreensao da realidade tendo em vista a
sua transformacao;

Escola: Favorece a compreensao e
sistematizagdo coletiva de conhecimentos da
realidade para transforma-la;

Enfase do processo: praxis social;

Questao central: compreender e transformar;
Método: Concepgdo de teoria como guia da
acgao; do ponto de vista didatico o ensino passa
pelo eixo da transmissdo assimilagdo dos
conteudos criticos;

Relagao prof/aluno: professor mediador entre o
saber sistematizado e a pratica social de ambos;
Aluno: ser histérico, sujeito do processo,
portador de wuma pratica social a ser
problematizada e sistematizada coletivamente.

Seres  historicos, sujeitos do  processo
educacional.

ALUNOS ) ) .
O aluno é o construtor de seus proprios
conhecimentos” (MORETTO, 2007, p. 49).
Um dos elementos dos planos de ensino,
CONTEUDOS respondem a seguinte questdo: “O que

ensinar?”. Na organizagao curricular, é preciso
considerar a gradacdo das dificuldades
conceituais, a necessaria continuidade dos
estudos para o aprofundamento das questdes
trabalhadas e a integracdo dos conteudos para
garantir a constru¢cdo de um saber articulado.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Refere-se ao “Como fazer?” Sao procedimentos
que expressam a articulagéo entre conteudo e a
forma de trabalhar o conteldo.

ESTRUTURA FiSICA E ORGANIZACIONAL

Diz respeito a principios, ambientes, normas e
valores que identificam uma instituicdo, neste
caso nos referimos a instituigdo educacional,
mantida por inUmeras escolas.

ESTRATEGIAS INDIVIDUALIZANTES

Procedimentos didaticos ou técnicas que
valorizam o atendimento as diferencas
individuais e fazem a adequacédo do conteudo ao
nivel de maturidade, a capacidade intelectual e
ao ritmo de aprendizagem de cada aluno. Dentre
estes estdo o trabalho com fichas, o estudo
dirigido, a exposic¢ao oral.

Procedimentos didaticos ou técnicas ativas e
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ESTRATEGIAS SOCIALIZANTES

socializadas que promovem a aquisicdo de
conhecimentos e possibilitam o didlogo, troca de
ideias e atitudes de convivio social no processo
educacional.

ESTRATEGIAS SOCIO-INDIVIDUALIZANTES

Consiste em organizar e desenvolver o ensino
por meio de unidades amplas, significativas e
globalizadas de conhecimento, integrando
contetudos de uma mesma disciplina ou de varias
disciplinas curriculares. Visa a aprendizagem
efetiva de aspectos relevantes do saber e a
aplicagao desse conhecimento na vida cotidiana.

CONSTRUGAO DAS APRENDIZAGENS

“Aprendizagem contempla processo, individual e
coletivo, conexdes entre o que se sabe e o que
nao se sabe, histéria pessoal, falta e desejo,
comunicagao, contexto, mudangas do sujeito,
cérebro e fungdes, instrumental do sujeito e um
cuidador, com a figura daquele que esta proximo
para oportunizar novas conexdes e a ampliagao
das possibilidades de conhecer” (PORTILHO,
2011, p. 50).

“Aprender é construir significados” (MORETTO,

2007, p. 9).

PARTICIPACAO

Implica fazer parte de, tomar parte em. Na
atividade educativa representa fundamental
importancia, pois revela o grau de envolvimento,
“a entrada na tarefa”, pode ser individual ou
coletivo.

APLICABILIDADE EM SITUAGOES
COTIDIANAS

Ocorre quando se consegue estabelecer
relacdes dos conteldos aprendidos aplicando-os
na solugao de situagdes complexas.

RESULTADOS OBTIDOS

Expressos por meio de diferentes instrumentos
avaliativos, os resultados revelam as condigdes
para tomada de decisdes visando a melhoria do
rendimento escolar do aluno.

PROVAS

“Série de perguntas que exigem capacidade de
estabelecer relagdes, resumir, analisar e julgar”
(BOTH, 2008, p. 74).

TRABALHOS

Atividade de natureza diversa (escrita, oral,
gréfica, corporal) realizada coletivamente
(BOTH, 2008, p. 74).

EXERCICIOS

Atividades expressas de forma oral, escrita e/ou
corporal/gestual, visam a pratica relacionada aos
conteudos trabalhados. Em alguns casos, podem
auxiliar na fixacdo de algo que estd sendo
aprendido.

OBSERVACAO

Analise do desempenho do aluno em fatos do
cotidiano escolar ou em situagdes planejadas
(BOTH, 2008, p. 75).

PORTFOLIO

Conjunto de varios trabalhos realizados pelo
aluno, com orientacdo do professor, que
corresponde a um periodo curto, médio ou longo,
de sua vida escolar: ano, semestre, curso ou
unidade de um curso (DEPRESBITERIS, 2009,
p. 149).

Analise oral ou por escrito, em formato livre, que
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AUTOAVALIAGCAO

o aluno faz do préprio processo de
aprendizagem (BOTH, 2008, p. 75).

DEBATE

Discussdao em que os alunos expdéem seus
pontos de vista a respeito de assunto polémico
(BOTH, 2008, p. 75).

MAPA CONCEITUAL

Representacdo da organizagdo de conceitos de
determinada area do conhecimento, quer seja de
uma disciplina, livro, artigo, experiéncia de
laboratdrio, obra, poesia, etc. Essa
representacdo é chamada de mapa, esquema ou
diagrama conceitual, e mostra, além dos
conceitos, as relagdes que, entre eles, podem
ser estabelecidas (DEPRESBITERIS, 2009, p.
97).

REVISAO DOS PROCEDIMENTOS

A autorregulacdo permite ao professor repensar
sobre seus procedimentos didaticos,
avaliando-os e transformando-os.

ANALISE DE RESULTADOS

O professor realiza uma autoavaliagéo, fazendo
uma andlise oral ou por escrito, dos
procedimentos de ensino adotados, se estao
atingindo aos objetivos propostos e
principalmente como o processo de construgao
das aprendizagens tem se mostrado por meio
dos resultados obtidos.

TROCA DE EXPERIENCIAS

Vasconcellos (2002) define como a partilha de
duvidas, inquietagbes, angustias e descobertas
‘o problema n&do acontece s6 comigo”!
Complementa, ainda, a troca de experiéncias é a
partilha de esperancgas, praticas e descobertas “o
sonho de mudancas nao é s6 meu”!

“O dialogo entre os professores é fundamental
para consolidar saberes emergentes da pratica
profissional” (NOVOA, 1992, p, 26).

FORMAGAO CONTINUADA

Segundo Vasconcellos (2004, p. 123), a
qualificagdo do professor “ndo se da
necessariamente a priori; pode se dar antes
(reflexdo para a agédo), durante (reflexdo na
acao) e apods a pratica (reflexdo sobre a agéo,
para e na agdo). Mesmo quem saiu dos
melhores centros universitarios sabe que néo
domina tudo o que a atividade educativa exige,
tendo necessidade de aprimoramento continuo.

Fonte: A autora, 2013.

A fundamentagdo tedrica desta primeira etapa estd assegurada nas

orientagdes de Pasquali (2010), ao referir-se aos quatro passos da Fase Tedrica de

construcao de instrumento. Segue a definicdo de cada uma delas.

O Sistema Psicolégico ¢ definido pelo interesse do investigador e consiste

em se ter uma ideia, um tema, um assunto a pesquisar, o qual representa o produto

esperado na elaboragédo do instrumento. O sistema escolhido pode ser mais amplo

ou mais restrito. Quanto mais restrito ou elementar for o sistema, mais facil se torna

a construgcédo de um instrumento de medida. Pasquali (2010, p. 169) define sistema




51

psicolégico como “um processo ou traco latente ou mais préximo de interesse direto
do pesquisador’. No caso desta pesquisa, o objeto de estudo refere-se aos Estilos
de Ensino.

O passo denominado Propriedades consiste em passar de um objeto
psicolégico amplo para a delimitacdo dos aspectos especificos que se deseja
estudar. Esses aspectos constituem a propriedade do objeto e sdo chamados de
atributo. Pasquali (2010, p. 170) escreve que “para se definir um instrumento de
medida, é preciso decidir qual ou quais dessas propriedades serdo o objeto imediato
de interesse”. Nesta investigacdo, partiu-se das abordagens de ensino e os
procedimentos didaticos: planejamento, aprendizagem do aluno, estratégias de
ensino, recursos didaticos, e instrumentos de avaliagao e autoavaliagao.

A Dimensionalidade do Atributo tem por finalidade identificar se o
construto é uni ou multifatorial. Nesse passo, pode-se identificar se o objeto de
estudo é composto por um constructo unico, podendo ser medido por somente um
instrumento, ou se ha nele fatores distintos e independentes, necessitando de
diferentes instrumentos (PASQUALI, 2010; URBINA, 2007). A partir das respostas
dos professores as seis questbes abertas, foram selecionados os aspectos mais
relevantes de cada resposta e, em seguida, eles foram agrupados por semelhanca.

A Definicao dos Construtos, ultimo passo da Fase Teorica da construcéo
de um instrumento, busca a conceituagao clara e precisa dos fatores para os quais
se quer construir um instrumento de medida. Esse processo tem como resultado
dois produtos, as definigdes constitutivas e as definicdes operacionais (PASQUALI,
2010, ANASTASI; URBINA, 2000).

Na definicdo constitutiva, os construtos que compdéem o instrumento sio
situados dentro de uma teoria, dando, portanto, as balizas e os limites que ele
possui. Nesse momento, identificam-se as definigdes que caracterizam o construto,
“‘dando as dimensdes que ele deve assumir no espaco semantico da teoria em que
esta incluido” (PASQUALLI, 2010, p. 173). Ja a etapa das definigbes operacionais é o
periodo em que se fundamenta a validade dos construtos.

E importante justificar que apenas nesse passo, em especifico, ndo foi
utilizada a terminologia adotada pelo autor sobre a “teoria do construto”, uma vez
que ela se relaciona a aspectos da realidade abstrata de investigagao, ndo cabendo

ao instrumento pretendido. Sendo assim, utilizou-se o termo “categoria” para
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denominar cada agrupamento de aspectos retirados das respostas do questionario
aplicado, classificados por semelhanca.
Dessa forma, nesse passo, foram construidas 25 categorias com

explicagbes correspondentes.

4.2.2 Segunda Etapa

A segunda etapa da construgdo do instrumento contemplou os seguintes
procedimentos: elaboragao do instrumento piloto, avaliagao dos juizes e analise
semantica.

Foram construidos os itens relacionados a cada categoria, advindos das

respostas dos professores no questionario, como demonstrado no quadro 7:

Quadro 7 - Categorias, explicagdes e itens correspondentes

1- Assinale qual a abordagem de ensino vocé privilegia em suas aulas? () Conservadora ( )

Inovadora () Ambas.

CATEGORIA: ABORBAGEM CONSERVADORA E/OU ABORDAGEM INOVADORA

Explicagao da categoria Itens
1. Trabalho com aulas expositivas em sua maioria utilizando
ABORDAGEM quadro.
CONSERVADORA: 2. Trabalho aulas somente com explanagao oral.
Homem: vis&o essencialista; 3. Utilizo a metodologia adotada pela Instituichio em que
Mundo: externo ao individuo; trabalho.
Educacgdo: fator de equalizag&o | 4. Busco contextualizar os contetidos trabalhados de acordo
social; com o cotidiano dos alunos.
Escola: lugar de protecdo a | 5. Promovo a articulagdo entre teoria e pratica.
margem do mundo; 6. Utilizo praticas consideradas tradicionais mesclando-as

Enfase dQ processo: transmissao | com praticas inovadoras de acordo com a realidade dos
do conhecimento; alunos.

Quest’éo central: aprender "7 “Aprendi na visdo conservadora, porém nas minhas aulas
conteudo; _ | utilizo préticas inovadoras.

Metodo: preparagao, | g8 Pprocuro inovar, buscando recursos que os alunos tenham
apresentagao, assimilacdo, | nrazer e curiosidade em aprender.

generalizacao e aplicacao;
Técnicas: aula expositiva,
exercicios, demonstragao didatica;

Relagao proflaluno. o prof dete_m 10. Procuro reestruturar o planejamento de ensino a cada
o conteido e o transmite | i e ano

Z?jfgv?;\?a%gmaa Ze?s;:f: Isoeglcc;lzca)’s 11. Procuro criar atividades novas, construindo
P conhecimentos.

modelos universais, considerado - - —
recentor passivo. conduzido belo 12. Realizo um trabalho de qualidade utilizando o
P P ’ P conservadorismo.

mestre. 13. Trabalho com atividades Iudicas que despertem o
interesse dos alunos.

9. Mantenho a sala de aula organizada, disciplinada, voltada
ao estudo e participagao do aluno por meio da interagdo com
seu objeto de estudo.
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ABORDAGEM INOVADORA:

Homem: concreto, sujeito
histérico, situado em um contexto
soécio-cultural;

Mundo: concreto, construido pelo
homem nas relagdes sociais;
Educagado: processo histérico,
global, dialético de compreensao
da realidade tendo em vista a sua
transformacéo;

Escola: favorece a compreensao e
sistematizagao coletiva de
conhecimentos da realidade para
transforma-la;
Enfase do
social;
Questdo central: compreender e
transformar;

Método: concepgdo de teoria
como guia da agao; do ponto de
vista didatico o ensino passa pelo
eixo da transmissdo assimilacéo
dos conteudos criticos;

Relagao prof/aluno: professor
mediador entre 0 saber
sistematizado e a pratica social de
ambos; Aluno: ser historico, sujeito
do processo, portador de uma
pratica social a ser problematizada
e sistematizada coletivamente.

processo: praxis

14. Trabalho com atividades que envolvem o dia a dia do
aluno para que haja melhor compreensdo e fixacdo dos
conteudos.

15. Procuro trazer sempre coisas novas, atuais p/ meus
alunos fazendo com que participem questionando e
exemplificando.

16. Nao gosto que os alunos fiquem em filas. Prefiro circulo,
prestam mais atengéo.

17. Privilegio aulas dindmicas e rapidas conquistando
resultados melhores e um ambiente divertido de
aprendizagem.

18. Utilizo recursos visuais atraentes despertando nos alunos
maior interesse.

19. Gosto de deixar os alunos expressarem suas ideias e
seus conhecimentos através da oralidade.

20. A pratica educativa deve acompanhar a evolugao de
pensamento e necessidade de adquirir conhecimentos de
forma mais efetiva e com prontidao.

21. E necessario inovar constantemente.

22. Acredito que os alunos devem participar ativamente das
aulas expondo seus conhecimentos prévios, trocando ideias
e experiéncias, construindo hipéteses, resolvendo problemas
em todos os temas e conteudos trabalhados.

23. Ao observar o grupo a ser trabalhado, procuro diversificar
as atividades utilizando diferentes recursos e estratégias
para que estimulem os alunos.

24. Planejo as aulas a partir de uma proposta pré-
estruturada de conteudos.

25. Planejo as atividades mediando a construgdo do
conhecimento de forma ludica e critica.

26. Privilegio aulas utilizando pesquisas, trabalhos em grupo,
laboratdrios e recursos multimidia que a escola disponibiliza.

27. Procuro me atualizar principalmente porque estamos a
cada dia nos deparando com novas tecnologias exigindo
mais conhecimentos.

2- O que vocé considera ao planejar suas aulas?

CATEGORIA: ALUNOS

Explicagao da categoria

Itens

ALUNOS:

Seres  histéricos,
processo educacional.
“O aluno é o construtor de seus
préprios conhecimentos”
(MORETTO, 2007, p. 49).

sujeitos  do

28. Considero o ritmo da turma.

29. Considero a desigualdade de conhecimentos, entre os

CATEGORIA: CONTEUDOS

Explicagao da categoria

CONTEUDOS: Um dos elementos
dos planos de ensino, respondem a
seguinte questao: “O que
ensinar?”. Na organizagao
curricular é preciso considerar a

alunos.

30. Considero o nivel de maturidade dos alunos.

31. Considero as dificuldades apresentadas no ano anterior.

32. Considero a idade do aluno.

33. Considero o interesse do aluno.

34. Considero a linguagem do aluno.

35. Considero a realidade do aluno.

36. Considero o que o aluno precisa aprender.

37. Considero o aluno, o ambiente, os recursos didaticos.
Itens

38. Considero o conteudo a ser trabalhado.

39. Considero a proposta da apostila/livro didatico.

40. Considero a proposta curricular.

41. Considero a utilidade do conteudo no cotidiano do aluno.

42. Considero os objetivos a serem alcangados.

43. Considero os conhecimentos prévios.
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gradacgéao das dificuldades
conceituais, a necessaria
continuidade dos estudos para o
aprofundamento das  questbes
trabalhadas e a integracdo dos
conteudos para garantir a

construcdo de um saber articulado.

44. Considero a relevancia do assunto, tematica atual.

45. Considero a contextualizagcdo dos conteudos e
construgao dos conhecimentos e nao a repeticao.

CATEGORIA: ENCAMINHAMENTO

METODOLOGICO

Explicagao da categoria

Itens

ENCAMINHAMENTO
METODOLOGICO: Refere-se ao
“Como fazer?” Sao procedimentos
que expressam a articulagao entre
conteudo e a forma de trabalhar o
conteudo.

46. Considero a escolha de estratégias adequadas.

47. Considero as atividades de fixagao.

48. Considero a metodologia de ensino e a escolha de
recursos adequados.

49. Considero as atividades que estimulam a pesquisa e
criatividade.

50. Considero as atividades que visam a autonomia,
curiosidade e aprendizagem.

51. Considero as aulas dindmicas e prazerosas.

52. Considero a melhor forma de prender atengdo dos
alunos explicando com simplicidade para facilitar o
aprendizado.

53. Considero focar os pontos relevantes/ objetivos de cada
tema/conexao dos fatos/cronologia/causas e
consequéncias/influéncia no espacgo geografico.

CATEGORIA: ESTRUTURA FiSICA

E ORGANIZACIONAL

Explicagcao da categoria

Itens

ESTRUTURA FiSICA E
ORGANIZACIONAL: Diz respeito a
principios, ambientes, normas e
valores que identificam uma
instituicao, neste caso nos
referimos a instituicdo educacional,
mantida por inUmeras escolas.

54. Considero o tempo de duracéo das aulas.

55. Considero as exigéncias da escola.

56. Considero a comunidade local.

57. Considero o cronograma das aulas.

58. Considero o cronograma das atividades.

59. Considero o cronograma das provas.

60. Considero o ambiente da escola, o espaco fisico.

3- Na elaboragao das aulas, quais estratégias de ensino vocé privilegia?

CATEGORIA: ESTRATEGIAS INDIVIDUALIZANTES

Explicagao da categoria

Itens

ESTRATEGIAS
INDIVIDUALIZANTES:

Procedimentos didaticos ou
técnicas que valorizam o]
atendimento as diferengas

individuais e fazem a adequacéo do
conteudo ao nivel de maturidade, a
capacidade intelectual e ao ritmo de
aprendizagem de cada aluno.
Dentre estes estdo o trabalho com
fichas, o estudo dirigido, a
exposicao oral.

Aula expositiva dialogada: E a
exposicdo do conteudo, com a
participagdo ativa dos estudantes,

61- Utilizo a copia, a leitura e a interpretacao.

62- Promovo a tomada de consciéncia do objeto de estudo.

63- Tenho seguranca nos conteudos que serdo abordados.

64- Utilizo as experiéncias orais.

65- Incentivo a participagdo do aluno em exercicios no
quadro.

66- Priorizo as dificuldades apresentadas pelos alunos.

67- Privilegio as aulas expositivas dialogadas.
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cujo conhecimento prévio deve ser
considerado e pode ser tomado
como ponto de partida
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p.
79).

Estudo Dirigido: E o ato de
estudar sob a orientagdo e
diretividade do professor, visando
sanar dificuldades  especificas
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p.
84).

Mapa conceitual: Consiste na
construgdo de um diagrama que
indica a relacdo de conceitos em
uma perspectiva bidimensional,
procurando mostrar as relagcbes
hierarquicas entre os conceitos
pertinentes a estrutura do conteudo
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p.
83).

CATEGORIA: ESTRATEGIAS SOCIALIZANTES

Explicagao da categoria

Itens

ESTRATEGIAS SOCIALIZANTES:
Procedimentos didaticos ou
técnicas ativas e socializadas que
promovem a aquisicao de
conhecimentos e possibilitam o
didlogo, troca de ideias e atitudes
de convivio social no processo
educacional.

Lista de discussao por meios
informatizados: E a oportunidade
de um grupo de pessoas debater, a
distancia, um tema sobre o qual
sejam especialistas ou tenham
realizado um estudo prévio, ou
queiram aprofunda-lo por meio
eletrénico (ANASTASIOU; ALVES,
2004, p. 85).

Dramatizagdes: E uma
representacao teatral, a partir de
um foco, problema, tema, etc. Pode
conter explicitacdo de ideias,
conceitos, argumentos e ser
também um jeito particular de
estudo de casos, ja que a
teatralizagdo de um problema ou
situacdo perante os estudantes
equivale a apresentar-lhes um caso
de relagdes humanas
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p.
89).

68. Utilizo estratégias ludicas com jogos e brincadeiras.

69. Utilizo dindmicas e debates.

70. Incentivo a produgao de opinides.

71. Incentivo a pesquisa.

72. Promovo o dialogo, a troca de experiéncias, aluno
conhecedor de seu potencial.

73. Desperto a consciéncia e o posicionamento critico.

74. Oportunizo atividades em duplas e/ou grupos.

75. Incentivo o uso de diferentes linguagens.

76. Promovo experimentos em laboratérios.

77. Promovo discussGes em meios informatizados (sites
educativos, software e videos).

78. Promovo espagos de discussdo de temas e/ou
problemas.

79. Promovo espagos para analise de situacgdes reais.

80. Proporciono o estudo de temas por meio de

representacoes teatrais.

81. Possibilito aplicagdo de conceitos e conhecimentos por
meio de estudos em laboratorios.
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Seminario: E um espaco em que
as ideias devem germinar ou ser
semeadas. Portanto, espago onde
um grupo discuta ou debata temas
ou problemas que s&o colocados
em discussdo (ANASTASIOU;
ALVES, 2004, p. 90).

Estudo de caso: E a analise
minuciosa e objetiva de uma
situagdo real que necessita ser
investigada e é desafiadora para os
envolvidos (ANASTASIOU;
ALVES, 2004, p. 9).

Oficina (laboratério ou
workshop): E a reunido de um
pequeno numero de pessoas com
interesses comuns, a fim de
estudar e trabalhar para o
conhecimento ou aprofundamento
de um tema, sob a orientacdo de
um especialista. Possibilita o
aprender a fazer melhor algo,
mediante a aplicagdo de conceitos
e conhecimentos previamente
adquiridos

(ANASTASIOU; ALVES, 2004, p.
96).

Debate: A linguagem oral aparece
como um trago caracteristico. O
aluno expressa oralmente suas
ideias, reflexbes e experiéncias,
bem como dialoga, argumenta,
ouve e aprende a respeitar e
conviver com opinides distintas das
suas.

Estudo do Meio: permite ao aluno
estudar de forma direta o meio
natural e social que o circunda e do
qual ele participa. E uma pratica
educativa que se utiliza de
entrevistas, excursbes e visitas
como formas de observar e
pesquisar diretamente a realidade
(HAYDT, 1994, p. 197-198).

CATEGORIA: ESTRATEGIAS SOCIO-INDIVIDUALIZANTES

Explicacao da categoria

Itens

ESTRATEGIASSOCIO-

INDIVIDUALIZANTES: Consiste
em organizar e desenvolver o
ensino por meio de unidades
amplas, significativas e globalizadas
de conhecimento, integrando

82- Promovo atividades que permitem a autonomia dos
alunos.

83- Utilizo técnicas que despertam a curiosidade dos alunos
em situagdes problemas.

84- Proporciono atividades que promovam a construcao de
respostas praticas.

85- Promovo estudos por meio de pesquisa.
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conteudos de uma mesma
disciplina ou de varias disciplinas
curriculares. Visa a aprendizagem
efetiva de aspectos relevantes do
saber e a aplicacdo desse
conhecimento na vida cotidiana.

Solugdo de problemas: E o
enfrentamento de uma situacao
nova, exigindo pensamento
reflexivo, critico e criativo a partir
dos dados expressos na descrigéo
do problema (ANASTASIOU;
ALVES, 2004, p. 86).

Ensino com pesquisa: E a
utilizagao dos principios do ensino
associados aos da pesquisa:
Concepgao de conhecimento e
ciéncia em que a duvida e a critica
sejam elementos fundamentais;
assumir o estudo como situagéo
construtiva e significativa, com
concentragéo e autonomia
crescente; fazer a passagem da
simples reproducdo para um
equilibrio entre reprodugdo e
analise. (ANASTASIOU; ALVES,
2004, p. 86).

Projetos: O ensino realiza-se
através de amplas unidades de
trabalho com um fim em vista e
supde a atividade propositada do
aluno, isto é, o esforco motivado
com um propésito definido. E uma
atividade que se processa a partir
de um problema concreto e se
efetiva na busca de solugbes
praticas.

86- Incentivo os alunos a buscarem solugbes praticas para
um problema concreto.

4- Como vocé percebe que seu aluno aprendeu?

CATEGORIA: CONTRUGAO DE SUA APRENDIZAGEM

Explicagao da categoria

Itens

APRENDIZAGEM: “aprendizagem
contempla processo, individual e
coletivo, conexdes entre o que se
sabe e 0 que nao se sabe, histéria
pessoal, falta e desejo,
comunicacao, contexto, mudancas
do sujeito, cérebro e fungoes,
instrumental do sujeito e um
cuidador, com a figura daquele que
estda proximo para oportunizar
novas conexdes e a ampliagao das
possibilidades de conhecer”
(PORTILHO, 2011, p. 50).

87. Percebo seu desenvolvimento.

88. Percebo a evolugdo em seu processo de aprendizagem.

89. Procuro avalia-lo continuamente.

90. Analiso os registros diarios.

91. Observo sua pratica.
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“Aprender é construir significados”
(MORETTO, 2007, p. 9).

CATEGORIA: PARTICIPACAO

Explicagao da categoria

Itens

PARTICIPAGAO: Implica fazer
parte de, tomar parte em. Na
atividade educativa, representa
fundamental importancia, pois
revela o grau de envolvimento, “a
entrada na tarefa”, pode ser
individual ou coletivo.

92. Percebo o grau de interesse dos alunos.

93. Observo a participagdo e envolvimento dos alunos nas
aulas.

94. Acompanho as atividades realizadas.

95. Reflito sobre os questionamentos, novas ideias e

exemplos colocados pelos alunos.

CATEGORIA: APLICABILIDADE EM SITUAGCOES COTIDIANAS

Explicagao da categoria

Itens

APLICABILIDADEEM
SITUAGOES COTIDIANAS:

Ocorre quando se consegue
estabelecer relagcoes dos
conteudos aprendidos, aplicando-
0os na solugdo de situagdes
complexas.

96. Percebo quando aplica os conteudos aprendidos.

97. Percebo pela capacidade em resolver conflitos.

98. Percebo pelas relagbes estabelecidas entre os
conteudos trabalhados e as situagdes problemas.

99. Percebo por meio da utilizagdo dos conhecimentos
adquiridos em novas aprendizagens.

100. Percebo ao expressar-se oralmente ou de forma escrita
utilizando os conteudos aprendidos.

CATEGORIA: RESULTADOS OBTIDOS

Explicagao da categoria

Itens

RESULTADOS OBTIDOS:
Expressos por meio de diferentes
instrumentos avaliativos, 0s
resultados revelam as condicbes
para tomada de decisdes visando a
melhoria do rendimento escolar do
aluno.

101. Observo
desenvolvidas.

seu desempenho nas atividades

102. Avalio a resolugao correta dos exercicios.

103. Reflito sobre os questionamentos e resultados das
avaliagdes realizadas periodicamente.

104. Analiso a frequéncia dos questionamentos.

105. Verifico os resultados obtidos.

5- Quais os instrumentos que vocé utiliza na avaliagado?

CATEGORIA: PROVAS

Explicagao da categoria

Itens

106. Utilizo testes orais e/ou escritos.
PROVAS: Série de perguntas que | 107. Utilizo sondagens.
exigem capacidade de estabelecer | 108. Utilizo avaliagbes formais orais e/ou escritas.
relacdes, resumir, analisar e julgar
(BOTH, 2008, p. 74).
CATEGORIA: TRABALHOS
Explicagao da categoria Itens
109. Utilizo trabalhos individuais e/ou em grupos.
TRABALHOS: Atividade de | 110. Utilizo a pesquisa como instrumento avaliativo.
natureza diversa (escrita, oral, | 111. Utilizo debates.
grafica, corporal) realizada | 112. Utilizo a construgéo de esquemas e maquetes.
coletivamente (BOTH, 2008, p. 74). | 113. Utilizo projetos.
114. Utilizo seminarios.
CATEGORIA: EXERCICIOS
Explicagao da categoria Itens
115. Utilizo exercicios orais e escritos.
EXERCICIOS: Atividades | 116. Utilizo a roda de conversa.
expressas de forma oral, escrita | 117. Utilizo as atividades realizadas no livro didatico.
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e/ou corporal/gestual, visam a
pratica relacionada aos conteudos
trabalhados. Em alguns casos,
podem auxiliar na fixagao de algo
que esta sendo aprendido.

118. Utilizo as tarefas de casa.

119. Utilizo a resolugao de exercicios no quadro.

120. Utilizo as atividades de interpretagdo e produgao de
textos.

121. Utilizo a confeccdo de mapas, graficos e tabela.

122. Utilizo a resolugao de situagbes-problema.

123. Utilizo a declamacgéao de poesias.

124. Utilizo resenhas de filmes ou livros literarios.

125. Utilizo relatérios de aula/campo.

126. Utilizo jogos; brincadeiras; atividades com movimento.

127. Avalio a capacidade de argumentagao oral ou escrita;

CATEGORIA: OBSERVAGAO

Explicagao da categoria

Itens

OBSERVAGAO: Andlise do
desempenho do aluno em fatos do
cotidiano escolar ou em situagcbes
planejadas (BOTH, 2008, p. 75).

128. Observo o envolvimento e o grau de interesse dos
alunos.

129. Observo a participagao ativa nas aulas.

130. Observo a assiduidade dos alunos.

131. Observo o desempenho do aluno e seu progresso.

132. Observo o desenvolvimento diario e seu vinculo com a
aprendizagem.

CATEGORIA: PORTFOLIO

Explicacdo da categoria

Itens

PORTFOLIO: Conjunto de vérios
trabalhos realizados pelo aluno,
com orientagao do professor, que
corresponde a um periodo curto,
meédio ou longo, de sua vida
escolar: ano, semestre, curso u
unidade de um curso
(DEPRESBITERIS, 2009, p. 149).

133. Utilizo o portfélio como instrumento avaliativo.

134. Utilizo a avaliagédo continua, processual, diaria.

CATEGORIA: AUTOAVALIAGAO

Explicagao da categoria

Itens

AUTOAVALIAGAO: Analise oral
ou por escrito, em formato livre,
que o aluno faz do proprio
processo de aprendizagem (BOTH,
2008, p. 75).

135. Utilizo a autoavaliagdo como um dos instrumentos
avaliativos.

CATEGORIA: DEBATE

Explicagao da categoria

Itens

DEBATE: Discussao em que o0s
alunos expdem seus pontos de
vista a respeito de assunto
polémico (BOTY, 2008, p. 75).

136. Utilizo o debate como um dos instrumentos avaliativos.

CATEGORIA: MAPA CONCEITUAL

Explicagcao da categoria

Itens

MAPACONCEITUAL:

Representagdo da organizagdo de
conceitos de determinada area do
conhecimento, quer seja de uma
disciplina, livro, artigo, experiéncia
de laboratério, obra, poesia, efc.

137. Utilizo o mapa conceitual como um dos instrumentos
avaliativos.
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Essa representacéo é chamada de
mapa, esquema ou diagrama
conceitual, e mostra, além dos
conceitos, as relagdes que, entre
eles, podem ser estabelecidas
(DEPRESBITERIS, 2009, p. 97).

6- Vocé costuma refletir sobre sua prépria pratica, autoavaliando-se? ( ) Sim ( ) Ndo Como?

CATEGORIA: REVISAO DOS PROCEDIMENTOS

Explicagcao da categoria

Itens

REVISAO DOS
PROCEDIMENTOS:

A autorregulacdo permite ao
professor repensar sobre seus
procedimentos didaticos avaliando-
os e transformando-os.

138. Busco inovar procedimentos.

139. Revejo atividades.

140. Fago leituras e pesquisas sobre o conteudo que sera
trabalhado.

141. Analiso o planejamento e avalio se os objetivos foram
alcancados.

142. Modifico o planejamento quando necessério.

143. Analiso os pontos positivos e negativos das aulas.

144. Avalio se as estratégias utilizadas estdo adequadas aos
encaminhamentos das aulas.

145. Modifico as estratégias de ensino, se necessario.

146. Reflito sobre minha propria pratica.

CATEGORIA: ANALISE DE RESULTADOS

Explicagao da categoria

Itens

ANALISE DE RESULTADOS:

(0] professor realiza uma
autoavaliacao, fazendo uma
analise oral ou por escrita, dos
procedimentos de ensino adotados
se estdo atingindo aos objetivos
propostos e principalmente como o
processo de construgdo das
aprendizagens tem se mostrado
por meio dos resultados obtidos.

147. Observo as atitudes dos alunos nas aulas.

148. Reflito sobre a avaliagao feita pela turma em relagéo ao
meu trabalho.

149. Percebo o grau de entendimento dos alunos nas aulas.

150. Reflito sobre o que me motiva e o que motiva os alunos
no dia a dia.

151. Observo o andamento da interesse e

participagao.

turma,

152- Acompanho o resultado das aprendizagens dos alunos.

153. Aplico ao final do ano uma pesquisa para avaliar o nivel
de satisfacdo dos alunos em relagao as aulas.

CATEGORIA: TROCA DE EXPERIE

NCIAS

Explicagao da categoria

Itens

TROCA DE EXPERIENCIAS:
Vasconcellos (2002) define como a
partiiha de duvidas, inquietacoes,
angustias e  descobertas  “o
problema n&o acontece sé comigo”!
Complementa, ainda, a troca de
experiéncias € a partiha de
esperangas, praticas e descobertas
‘o sonho de mudangas ndo é so
meu”!

“O dialogo entre os professores é
fundamental para consolidar
saberes emergentes da pratica
profissional” (NOVOA, 1992, p. 26).

154. Troco ideias e experiéncias com os colegas.

155. Solicito auxilio da equipe pedagdgica.

156. Partilho descobertas e inquietagbes com os pais e/ou
responsavel pelo aluno.

157. Troco ideias com profissionais que acompanham o
aluno fora do ambito escolar (professor particular, psicélogo,
psicopedagogo, fonoaudiélogo, entre outros).

CATEGORIA: FORMACAO CONTINUADA
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Explicagao da categoria Itens

158. Procuro participar de grupos de estudo.

FORMAGAO CONTINUADA:
Segundo  Vasconcellos, 2004, 159. Fago leituras de temas atuais.

p.123, a qualificacdo do professor | 160. Participo de programas de crescimento pessoal e
‘ndo se da necessariamente a | profissional.

priori: pode-se dar antes (reflexdo | 161. Busco atualizar-me por meio de cursos de formagéo
para a acgdo), durante (reflexdo na | continuada.

acdo) e apds a pratica (reflexdo
sobre a agdo, para e na acgao).
Mesmo quem saiu dos melhores
centros universitarios sabe que nao
domina tudo o que a atividade
educativa exige, tendo necessidade
de aprimoramento continuo.

Fonte: A Autora, 2013.

As 25 categorias e os 161 itens deram origem ao Instrumento Piloto para a
Avaliagdo dos Juizes (APENDICE B).

Seguindo as instrugdes de Pasquali (2010) para construgao de itens, foram
consideradas as regras ou critérios por ele propostos, bem como a quantidade de
itens. O autor reforca que o instrumento nessa fase “deve comecar com, pelo
menos, o triplo de itens para poder assegurar, no final, um tergo deles” (PASQUALI,
2010, p. 180).

Para a avaliacao dos juizes, foi acrescentada uma coluna a direita dos itens
com as opgdes de sim ou nao, para serem assinaladas, e um espago para
justificativas, conforme demonstrado em um recorte do instrumento no quadro 8. O

modelo completo encontra-se no Apéndice B.

Quadro 8 — Instrumento Piloto para Avaliagéo de Juizes

1- Assinale qual abordagem que vocé privilegia em suas aulas: conservadora; inovadora; ambas.
Justifique:

CATEGORIAS: ABORDAGEM CONSERVADORA E/OU ABORDAGEM INOVADORA

Explicacdo da categoria Itens Avaliagdo Justificativa
(em caso
negativo)
1. Trabalho com aulas | ( ) Sim

ABORDAGEM expositivas em sua maioria | ( ) Nao

CONSERVADORA: utilizando quadro.

Homem: visdo essencialista;

Mundo: externo ao individuo; 2. Trabalho aulas somente | ( ) Sim

Educacdo: fator de equalizagdo | com explanacao oral. ( ) Nao
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social;

Escola: lugar de protegdao a
margem do mundo;

Enfase do processo: transmissao
do conhecimento;

Questao central: aprender
conteudo;

Método: preparacao,
apresentacao, assimilacao,
generalizagao e aplicagao;
Técnicas: aula expositiva,

exercicios, demonstracao didatica;
Relagao prof/aluno: o prof detém
o conteudo e o transmite
observando uma sequéncia ldgica;
Aluno levado a aproximar-se dos
modelos universais, considerado
receptor passivo, conduzido pelo
mestre.

ABORDAGEM INOVADORA:

Homem: concreto, sujeito
histérico, situado em um contexto
sécio-cultural;

Mundo: concreto, construido pelo
homem nas relagdes sociais;
Educagcdo: processo historico,
global, dialético de compreensao
da realidade tendo em vista a sua
transformacéo;

Escola: Favorece a compreensao
e sistematizagdo coletiva de
conhecimentos da realidade para
transforma-la;

Enfase do processo: praxis
social;

Questao central: compreender e
transformar;

Método: Concepcdo de teoria
como guia da agao; do ponto de
vista didatico o ensino passa pelo
eixo da transmissédo assimilacao
dos conteudos criticos;

Relagdo prof/aluno: professor
mediador entre o] saber
sistematizado e a pratica social de
ambos; Aluno: ser histérico, sujeito
do processo, portador de uma
pratica social a ser problematizada
e sistematizada coletivamente.

3. Utllizo a metodologia
adotada pela Instituicdo em
que trabalho.

() Sim
( ) Nao

4. Busco contextualizar os
conteudos trabalhados de
acordo com o cotidiano dos
alunos.

() Sim
( ) Nao

5. Promovo a articulagao entre
teoria e pratica.

() Sim
( ) Nao

6. Utilizo praticas consideradas
tradicionais mesclando-as com
praticas inovadoras de acordo
com a realidade dos alunos.

() Sim
( ) Nao

7. Aprendi na visado
conservadora, porém  nas
minhas aulas utilizo préticas
inovadoras.

() Sim
( ) Nao

8. Procuro inovar, buscando
recursos que os alunos tenham
prazer e curiosidade em
aprender.

() Sim
( ) Nao

9. Mantenho a sala de aula
organizada, disciplinada,
voltada ao estudo e
participagédo do aluno por meio
da interagdo com seu objeto de
estudo.

() Sim
( ) Nao

10. Procuro reestruturar o
planejamento de ensino a cada
inicio de ano.

() Sim
( ) Nao

11. Procuro criar atividades
novas, construindo
conhecimentos.

() Sim
( ) Nao

12. Realizo um trabalho de
qualidade utilizando o]
conservadorismo.

() Sim
( ) Nao

13. Trabalho com atividades
ludicas que despertem o
interesse dos alunos.

() Sim
( ) Nao

14. Trabalho com atividades
que envolvem o dia a dia do
aluno para que haja melhor
compreensao e fixacdo dos
conteudos.

() Sim
( ) Nao

15. Procuro trazer sempre
coisas novas, atuais p/ meus
alunos fazendo com que
participem questionando e

() Sim
( ) Nao
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| | exemplificando. |
Fonte: A Autora, 2013.

Em seguida, encaminhou-se o Instrumento Piloto a 3 professores
universitarios, juizes especialistas em instrumentos, para que procedessem a suas
avaliacbes. As observacbes, analises e sugestdes dos juizes sdo de extrema
relevancia, pois permitem repensar a elaboragdo do referido instrumento,
possibilitando um ajuste ou, se necessario, sua reelaboragcdo. Na analise da
segunda etapa, descrita no préximo capitulo, encontram-se algumas citagbes que
ilustram esses comentarios.

De posse das observagbes realizadas pelos especialistas e das
consideragdes dos critérios estabelecidos nas regras de constru¢cao dos itens por
Pasquali (2010), o instrumento passou por um refinamento, gerando 19 categorias e
65 itens, reelaborados, dando origem ao Instrumento Piloto para analise semantica
dos professores (ANEXO C).

A analise semantica tem por finalidade verificar a elaboragdo de cada item
quanto a sua clareza, objetividade, coeréncia com a categoria, analisar se o item
esta compreensivel ou n&o aos olhos do leitor.

Para finalizar a segunda etapa da construgao do instrumento, Questionario
de Estilos de Ensino do Professor, foi encaminhado o Instrumento Piloto para a
analise semantica. Esse procedimento contou com a participacao de 52 professores
do ensino fundamental de escolas particulares do municipio de Curitiba. Para tanto,
foi necessario acrescentar, ao lado dos itens, uma coluna a direita com as opcodes
compreensivel e nao compreensivel, e um espaco para a justificativa, caso o item
fosse considerado ndao compreensivel. Ainda foi deixado um espaco maior, para
justificativas ou observagdes, no final do agrupamento dos itens correspondentes a
cada questdo, conforme esta demonstrado no recorte do instrumento no quadro

abaixo.

Quadro 9 — Instrumento para Analise Seméantica dos Professores

12 Questdo: O que vocé considera ao planejar suas aulas?
CATEGORIA: ALUNOS

Explicacéo da categoria Itens Avaliagéo e Justificativa

1. Ao planejar minhas aulas | ( ) compreensivel
ALUNOS: sempre considero o aluno o | ( ) ndo compreensivel
Seres histéricos, sujeitos do | centro do processo educativo. Justificativa:
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processo educacional.

‘O aluno é o construtor de seus
proprios conhecimentos” (Moretto,
2007, p. 49).

2. Sempre procuro planejar as
aulas prevendo o controle da
turma, evitando a dispersao.

() compreensivel
() ndo compreensivel
Justificativa:

minhas aulas
em conta as
conhecimentos

3. Ao planejar
sempre levo
diferengcas de
entre os alunos.

( ) compreensivel
() ndo compreensivel
Justificativa:

4. Em minhas aulas procuro
sempre conduzir os alunos a
aproximarem-se de  modelos
tedricos universais.

( ) compreensivel
() ndo compreensivel
Justificativa:

5. Ao planejar minhas aulas
sempre considero a realidade do
aluno.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

6. Ao planejar minhas aulas
sempre considero o que o aluno ja
sabe.

() compreensivel
() ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: CONTEUDOS

Explicacéo da categoria

ltens

Avaliagao e Justificativa

CONTEUDOS:

Um dos elementos dos planos de
ensino respondem a seguinte
questdo: “O que ensinar?”. Na
organizagado curricular é preciso

considerar a gradagdo das
dificuldades conceituais, a
necessaria continuidade dos

estudos para o aprofundamento
das questdes trabalhadas e a
integracdo dos conteudos para
garantir a construgdo de um saber
articulado.

7. Ao planejar minhas aulas
sempre sigo a sequéncia dos
conteudos proposta no livro
didatico.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

8. Sempre me preocupo em
trabalhar todos os conteudos
previstos no inicio do ano.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

9. Sempre busco contextualizar
os conteudos de acordo com o
cotidiano dos alunos.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

10. Sempre planejo rever os
conteudos trabalhados no ano
anterior.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: ENCAMINHAMENTO

METODOLOGICO

Explicacdo da categoria Itens Avaliagao e Justificativa
11. Ao planejar minhas aulas | ( ) compreensivel
ENCAMINHAMENTO sempre me preocupo em | ( ) ndo compreensivel

METODOLOGICO:

Refere-se ao “Como fazer?” Sao
procedimentos que expressam a
articulagdo entre o conteudo e a
forma que este sera trabalhado.

selecionar estratégias de ensino
de acordo com o conteudo que
sera trabalhado.

Justificativa:

12. Ao planejar minhas aulas
sempre considero as atividades
que estimulam a pesquisa e a
criatividade.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

13. Ao planejar minhas aulas
sempre priorizo as atividades
que exigem memorizagao.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

14. Ao planejar minhas aulas
sempre priorizo trabalhar os

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
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conteudos por meio de aulas
expositivas.

Justificativa:

15. Ao planejar minhas aulas
sempre considero que o0 ensino
se faz pela producgéo coletiva do
conhecimento.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

16. Sempre considero que a
pratica educativa deve
acompanhar a evolugdo da
informacgéo e do conhecimento.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

17. Sempre promovo a
articulagdo entre teoria e
pratica.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

18. Utilizo somente o livro
didatico no encaminhamento de
minhas aulas.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

19. Sempre procuro diversificar

( ) compreensivel

os recursos didaticos em | ( ) ndo compreensivel
minhas aulas. Justificativa:
20. Na avaliacéo da | ( ) compreensivel

aprendizagem sempre exijo o
dominio de uma quantidade
significativa do conteudo
ministrado.

( ) ndo compreensivel
Justificativa:

21. Em minhas aulas procuro
sempre seguir a sequéncia
l6gica dos conteudos
planejados.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: ESTRUTURA FiSICA

E ORGANIZACIONAL DA ESCOLA

Explicagcéo da categoria

ltens

Avaliacao e Justificativa

ESTRUTURA FiSICA E
ORGANIZACIONAL DA ESCOLA:
Diz respeito a principios,
ambientes, normas e valores que

22. Procuro que as minhas
aulas ocupem espacos fisicos
diversificados.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

identificam uma instituicdo, neste
caso nos referimos a instituicdo
educacional, mantida por inUmeras
escolas.

23. Ao planejar minhas aulas
sempre observo se o espacgo
fisico da sala de aula é
adequado ao conteudo e a
metodologia a ser desenvolvida.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

24. Ao planejar minhas aulas
sempre cumpro, rigorosamente
com o cronograma das
atividades estabelecido no inicio
do ano.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

25. Ao planejar minhas aulas
sempre  cumpro com O
agendamento das provas
determinado no inicio do ano.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

Se necessario, utilize este espacgo

para justificar o(s) item(s) que

compreensivel (lembre-se de citar o n° que corresponde ao item):

vocé assinalou como nao
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Esses procedimentos estdo fundamentados nos passos da segunda fase,
denominada por Pasquali (2010) de Construgdo do Instrumento, chamada de
Operacionalizagao do constructo. Essa fase corresponde a construgdo dos itens
que sao a expressao da representacao do construto, identificando as tarefas que os
sujeitos terdo de executar para que se possa avaliar a magnitude de presenca do
constructo. Dentro desse passo, consideraram-se as regras para construgao de itens
e a quantidade de itens. A regra para a construcao de itens € composta de critérios
fundamentais para elaboracdo adequada dos préprios itens. Ja a quantidade de
itens tem por finalidade delimitar um determinado numero de itens para se cobrir a
totalidade ou a maior parte ou, pelo menos grande parte da expressao semantica do
constructo (COZBY, 2003; PASQUALI, 2010).

A segunda e ultima fase proposta por Pasquali (2010) em relacdo a
construgdo do instrumento € a Analise Teérica dos Itens. Esse passo visa a
identificar se os itens representam adequadamente o construto a ser pesquisado. A
Andlise Tedrica dos Itens subdivide-se em Analise Seméantica dos Itens e Analise
dos Juizes. A analise semantica tem por objetivo principal verificar se todos os itens
sdo compreensiveis para todos os membros da populagdo a que o instrumento se
destina. Para tanto, é necessario verificar se os itens sao inteligiveis a populagao
para a qual o instrumento esta sendo pensado, considerando o tipo de habilidade
que os sujeitos precisam apresentar, a partir da magnitude do atributo a que os itens
se referem, considerando o estrato mais baixo de habilidade.

A Analise dos Juizes, por sua vez, também pode ser chamada de analise de
conteudo, uma vez que procura a adequacao da representacao comportamental dos
atributos latentes. Esse processo é feito por juizes peritos na area de instrumento.
Sua tarefa consiste em ajuizar se os itens estdo se referindo ou n&o ao trago em
questao.

Apdés a avaliacdo dos juizes e a andlise seméntica dos professores,
encerraram-se 0s procedimentos tedricos das duas fases, a da teoria e a da
construcdo do instrumento de medida, tendo como produto o instrumento final:
Questionario de Estilos de Ensino do Professor, que constituiu a representagao
comportamental das categorias que se propde como a hipotese a ser empiricamente

testada.
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Os procedimentos utilizados para a elaboracdo final do instrumento

encontram-se descritos na terceira etapa do percurso metodoldgico.

4.2 .3 Terceira Etapa

Para a realizagédo da terceira etapa do percurso metodologico desenvolvido,
a elaboracao final do instrumento, buscou-se fundamentagao na teoria dos Estilos
de Aprendizagem de Honey e Alonso (1994), no Brasil representada, entre outros,
por Portilho (2003, 2009).

Com base no Instrumento Piloto, foi realizada uma reelaboragdo, sendo
considerado um total de 60 itens, 15 relacionados a cada procedimento didatico
(planejamento, aprendizagem do aluno, estratégia de ensino, recursos didaticos e
avaliacao) e as caracteristicas de cada Estilo de Aprendizagem: Ativo, Reflexivo,
Teorico e Pragmatico.

Desse modo, para cada um dos estilos de aprendizagem foram reelaborados
3 itens referentes ao planejamento, 3 referentes a aprendizagem do aluno, 3
relativos as estratégias de ensino, 3 aos recursos didaticos e 3 pertinentes a
avaliacdo, sendo que esses devem, por sua vez, corresponder aos Estilos de

Ensino, conforme pode ser observado no quadro 10.

Quadro 10 - Caracteristicas dos Estilos de Aprendizagem, Procedimentos didaticos e itens

correspondentes

CARACTERISTICAS DOS PROCEDIMENTOS DIDATICOS ITENS

ESTILOS DE APRENDIZAGEM
ESTILO DE APRENDIZAGEM 1- Planejo minhas aulas
ATIVO considerando as

) possibilidades de mudanga
Animador no programa da disciplina.
Improvisador

PLANEJAMENTO 2- Nao tenho por habito
Descobridor seguir o planejamento,

costumo improvisar.
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Ousado
Espontaneo

Criativo
Aventureiro
Inventor
Protagonista
Inovador
Conservador
Participativo
Competitivo
Divertido

Desejoso de aprender

3- Planejo minhas aulas
prevendo momentos de
descontracdo e animacéo
da turma.

APRENDIZAGEM DO ALUNO

4- Considero que meu aluno
aprendeu quando
demonstra habilidade em
resolver problemas.

5- Priorizo a autonomia na
aprendizagem dos alunos.

6- Permito que os alunos
dialoguem na turma sobre
os temas trabalhados.

ESTRATEGIAS DE ENSINO

7- Procuro selecionar
estratégias de ensino
diferentes para cada

conteudo trabalhado.

8- Promovo espacgos para
discusséao de temas,
problemas e/ou situagdes
reais.

9- Utilizo prioritariamente
estratégias de ensino,
realizadas em grupo.

RECURSOS DIDATICOS

10- Procuro diversificar os
recursos didaticos em
minhas aulas.

11- Favoreco o trabalho
colaborativo e inovador.

12- Estimulo alunos a
participarem de
apresentagdes e debates.

AVALIAGCAO

13- Nas atividades
avaliativas procuro colocar
um numero reduzido de
questodes.

14- Nas avaliagbes priorizo
as questoes abertas e
abrangentes.

15- Nas atividades
avaliativas promovo a
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competitividade.

ESTILO DE APRENDIZAGEM

REFLEXIVO

Ponderado

Consciencioso

Receptivo

Analitico

Persistente

Observador

Paciente

Cuidadoso

Detalhista

Elaborador de argumentos

Previsor de alternativas

Estudioso de comportamentos

Investigador

Lento

Distante

PLANEJAMENTO

16- Planejo iniciar o ano
revendo os conteldos
trabalhados no ano anterior.

17- Planejo minhas aulas
considerando esgotados
minuciosamente os detalhes
do conteudo.

18- Dedico mais tempo que
o previsto no planejamento
para trabalhar determinados
conteudos.

APRENDIZAGEM DO ALUNO

19- Insisto para que os
alunos revisem os
exercicios antes de entrega-
los.

20-Considero que meu
aluno aprendeu quando
manifesta suas ideias com
detalhes e profundidade.

21- Utilizo a escuta como
base para a reflexdo nas
aprendizagens dos alunos.

ESTRATEGIAS DE ENSINO

22- Planejo minhas aulas
priorizando estratégias de
ensino que favorecam a
analise detalhada dos
conteudos.

23- Planejo minhas aulas
priorizando estratégias de
ensino que promovam a
reflex&o.

24- Privilegio estratégias de
ensino, realizadas
individualmente.
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RECURSOS DIDATICOS

25- Utilizo recursos
didaticos que permitem ao
aluno analisar
detalhadamente as
situacoes.

26- Nao passo de uma
atividade a outra sem ter
esgotado as possibilidades
de analise e argumentacgao.

27- Valorizo em minhas
aulas trabalhos de pesquisa
com muita observagao.

28- Nas atividades
avaliativas considero
relevante quando o aluno
argumenta sua posigao.

29- Nas atividades

AVALIAGAO -

avaliativas dou margem

ampla de tempo para sua

realizacéo.

30- Nas avaliagdes procuro

elaborar as questdes com

detalhes e profundidade.

ESTILO DE APRENDIZAGEM 31- Procuro que o
TEORICO planejamento das aulas seja

objetivo, coerente e
Metddico estruturado.
Logico PLANEJAMENTO 32- Planejo minhas aulas

- prevendo o controle da

Objetivo . . ~

turma, evitando a disperséo.
Critico

33- Procuro trabalhar os
Organizado conteudos contextualizando

o tema e o autor.
Disciplinado

34- Percebo que meu aluno
Planejador aprendeu quando domina a

) . sequéncia légica dos

Sistematico contetidos trabalhados.
Sintético

Perfeccionista

APRENDIZAGEM DO ALUNO

35- Percebo que meu aluno
aprendeu quando domina os
conceitos trabalhados.

36- Percebo que meu aluno
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Generalista
Pensador
Explorador

Procura os “porqués”

Busca modelos, teorias,
conceitos

aprendeu pelos resultados
satisfatorios nas avaliagdes
formais.

ESTRATEGIAS DE ENSINO

37- Utilizo estratégias de
ensino que promovem a
critica.

38- Utilizo o debate como
estratégia de ensino desde
que esteja fundamentado
em pesquisas prévias.

39- Priorizo estratégias de
ensino que permitam ao
aluno buscar o “porqué”
para explicar suas ideias.

RECURSOS DIDATICOS

40- Trabalho os conteudos
sempre integrados a um
marco tedrico mais amplo.

41- Promovo atividades de
sala de aula que exigem
estruturacéo e objetividade.

42- Nao sou favoravel as
atividades de improviso.

AVALIAGAO

43- Nas atividades
avaliativas solicito aos
alunos que respondam com
I6gica e coeréncia.

44- Nas atividades
avaliativas exijo respostas
bem fundamentadas.

45- Nas atividades
avaliativas valorizo a
elaboragéo de sinteses com
conceitos claros.

ESTILO DE APRENDIZAGEM
PRAGMATICO

Caracteristicas:
Experimentador
Pratico

Direto

PLANEJAMENTO

46- Planejo minhas aulas
buscando contextualizar os
conteudos de acordo com o
cotidiano dos alunos.

47- No planejamento das
minhas aulas busco a
articulagéo entre teoria e
pratica.

48- Planejo minhas aulas
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Eficaz
Realista
Técnico
Util
Rapido
Decidido
Planificador
Positivo
Concreto
Objetivo
Claro

Seguro de si

considerando a
possibilidade de
experimentacdo dos
conteudos.

APRENDIZAGEM DO ALUNO

49- Percebo que meu aluno
aprendeu quando consegue
transpor o conteudo para
uma situagéao pratica.

50- Percebo que meu aluno
aprendeu quando ele
consegue concretizar a
teoria.

51- Percebo que meu aluno
aprendeu quando realiza
bem um trabalho mostrando
sua utilidade na pratica.

ESTRATEGIAS DE ENSINO

52- Proporciono estratégias
de ensino que promovam a
construcao de solugcoes
praticas e rapidas.

53- Utilizo estratégias de
ensino que busquem
solugdes de problemas do
dia a dia.

54- Utilizo estratégias de
ensino que trabalhem com
experiéncias e atividades do
entorno dos alunos.

RECURSOS DIDATICOS

55- Procuro nao despender
muito tempo com
explicacbes tedricas.

56- Nos trabalhos busco dar
instrucdes claras em relagao
aos procedimentos.

57- Substituo explicacdes
por atividades praticas.

AVALIAGCAO

58- Nas atividades
avaliativas priorizo questdes
de ordem pratica.

59- Nas atividades
avaliativas exijo que os
alunos contestem as
perguntas de forma breve e
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concreta.

60- Nas atividades
avaliativas recomendo que
as respostas sejam breves,
precisas e diretas.

Fonte: Portilho, 2003; A autora, 2013.

Em seguida, foram extraidas, dos itens reelaborados, as caracteristicas dos

Estilos de Ensino, relacionando-as as caracteristicas dos Estilos de Aprendizagem,

conforme pode ser observado no quadro 11.

Quadro 11 - Caracteristicas dos Estilos de Aprendizagem e dos Estilos de Ensino

CARACTERISTICAS
ESTILO DE APRENDIZAGEM

ATIVO

CARACTERISTICAS
ESTILO DE ENSINO

DINAMICO

Animador
Improvisador
Descobridor
Ousado
Espontaneo

Criativo
Aventureiro
Inventor
Protagonista
Inovador
Conservador
Participativo
Competitivo
Divertido

Desejoso de aprender

Ao planejar considera:
Mudangas no programa da disciplina

Improvisos, pois nem sempre segue a sequéncia
da programacgao

Momentos de descontragédo e animacgao do
grupo

O aluno aprende quando:

Demonstra habilidades de resolver problemas
Tem autonomia para realizar as atividades
Dialoga sobre o tema trabalhado

Seleciona estratégias de ensino:

Diferentes para cada conteudo

Com espagos para discussao de situagdes reais
Prioritariamente as realizadas em grupo

Nos recursos didaticos privilegia os:
Diversificados

Que favorecem o trabalho colaborativo entre os
alunos
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Que estimulam a participagdo dos alunos em
apresentacdes e debates

Avaliagao deve apresentar:
Numero reduzido de questdes
Questdes abertas e abrangentes

Competitividade

ESTILO DE APRENDIZAGEM

REFLEXIVO

ESTILO DE ENSINO

ANALITICO

Ponderado

Consciencioso

Receptivo

Analitico

Persistente

Observador

Paciente

Cuidadoso

Detalhista

Elaborador de argumentos
Previsor de alternativas
Estudioso de comportamentos
Investigador

Lento

Distante

Ao planejar considera:

Revisao de conteudos trabalhados no ano
anterior

Esgotar minuciosamente os detalhes do
conteudo

Tempo maior que o previsto com determinados
conteudos

O aluno aprende quando:

Tem habito de revisar exercicios antes de
entrega-los

Manifesta suas ideias com detalhes e
profundidade

Demonstra ter refletido sobre o contetido
trabalhado

Seleciona estratégias de ensino:

Que favoregam a analise detalhada dos
conteudos

Que promovam a reflexao

Prioritariamente as realizadas individualmente
Nos recursos didaticos privilegia os:

Que permitam analise detalhada das situagbes

Que esgotam as possibilidades de analise e
argumentagéao

Que promovam trabalhos em que os alunos
utilizem observacao e detalhamento do assunto
proposto
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Avaliagao deve apresentar:
Relevancia nas argumentacdes do aluno
Margem ampla de tempo para sua realizagdo

Questdes que exigem analise detalhada dos
conteudos

ESTILO DE APRENDIZAGEM

TEORICO

ESTILO DE ENSINO

SISTEMATICO

Metddico
Logico
Objetivo
Critico
Organizado
Disciplinado
Planejador
Sistematico
Sintético
Perfeccionista
Generalista
Pensador
Explorador
Procura os “porqués”

Busca modelos, teorias, conceitos

Ao planejar considera:
Objetividade, coeréncia e estruturacao
O controle da turma, sem dispersao

A contextualizacdo do tema e o autor
independente da disciplina

O aluno aprende quando:

Domina a sequéncia logica dos conteudos
trabalhados

Revela resultados satisfatérios nas
avaliagdes formais

Aprofunda os contetdos trabalhados com
pesquisas extraclasse

Seleciona estratégias de ensino:
Que promovam a critica

Que promovam o debate desde que esteja
fundamentado em pesquisas prévias

Que permitam ao aluno buscar o “porqué” para
explicar suas ideias

Nos recursos didaticos privilegia os:

Que trabalham conteudos integrados a um
marco tedrico mais amplo

Que exigem estruturagéo e objetividade

Que julga adequado, pois € contra o improviso
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Avaliagao deve apresentar:
Respostas com ldgica e coeréncia
Respostas bem fundamentadas

Elaboracao de sinteses com conceitos claros

ESTILO DE APRENDIZAGEM

PRAGMATICO

ESTILO DE ENSINO

PRATICO

Experimentador
Pratico
Direto
Eficaz
Realista
Técnico

Util

Rapido
Decidido
Planificador
Positivo
Concreto
Objetivo
Claro

Seguro de si

Ao Planejar considera:

Contextualizagdo dos conteudos com os fatos
cotidianos

Articulacao entre teoria e pratica
Experimentagao dos conteudos

O aluno aprende quando:

Transpde o conteldo para uma situagao pratica
Concretiza a teoria

Realiza bem um trabalho mostrando sua
utilidade na pratica

Seleciona estratégias de ensino:

Que promovam a construcéo de solugdes
praticas e rapidas

Que trabalhem com experiéncias e atividades do
entorno dos alunos

Que busquem solugdes de problemas do dia a
dia

Nos recursos didaticos privilegia os:

Com instrugdes claras em relagdo aos
procedimentos

Que substituam explica¢des por atividades
praticas

Que nao despendam muito tempo com
explicagbes tedricas

Avaliagao deve apresentar:

Questdes de ordem pratica
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Argumentacbes de forma breve e direta

Respostas breves, precisas e diretas

Fonte: Portilho, 2003; A autora, 2013.

Apos ter extraido as caracteristicas dos Estilos de Ensino, buscou-se
nomea-los, estabelecendo uma relagdo direta com os Estilos de Aprendizagens ja
nomeados por Honey & Alonso (1994), traduzidos e adaptados no Brasil por Portilho
(2003). Sendo assim, para cada Estilo de Aprendizagem, construiu-se um Estilo de
Ensino. Dessa forma, para o Estilo de Aprendizagem Ativo, tem-se o Estilo de
Ensino Dinamico, para o Estilo de Aprendizagem Reflexivo, tem-se o Estilo de
Ensino Analitico, para o Estilo de Aprendizagem Teorico, tem-se o Estilo de Ensino
Sistematico e para o Estilo de Aprendizagem Pragmatico tem-se o Estilo de Ensino
Pratico. O quadro 12 contempla a juncdo dos quadros 8 e 9, possibilitando uma

melhor visualizag&o.

Quadro 12 - Caracteristicas dos Estilos de Aprendizagem, caracteristicas dos Estilos de Ensino e

Itens correspondentes

CARACTERISTICAS DOS CARACTERISTICAS DOS ITENS
ESTILOS DE APRENDIZAGEM ESTILOS DE ENSINO
ESTILO DE APRENDIZAGEM ESTILO DE ENSINO 1- Planejo minhas aulas
ATIVO . considerando as
DINAMICO possibilidades de mudanga
Animador iscipli
Ao planejar considera: no programa da disciplina.
Improvisador 2- Nao tenho por habito
Mudancas . .
Descobridor seguir o planejamento,
Improvisos costumo improvisar.
Ousado
E " Descontragdo e animacéo do 3- Planejo minhas aulas
spontaneo grupo prevendo momentos de
Criativo descontragao e animagéao
da turma.
Aventureiro
Inventor
O aluno aprende quando: 4- Considero que meu aluno
Protagonista aprendeu quando
Tem habilidades de resolver demonstra habilidade em

Inovador problemas resolver problemas.
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Conservador
Participativo
Competitivo
Divertido

Desejoso de aprender

Que promovam a critica

Que promovam o debate desde
que esteja fundamentado em
pesquisas previas

Que permitam ao aluno buscar o
“porqué” para explicar suas
ideias

Tem autonomia

Dialoga sobre o tema trabalhado

5- Priorizo a autonomia na
aprendizagem dos alunos.

6- Permito que os alunos
dialoguem na turma sobre
os temas trabalhados.

Seleciona estratégias de
ensino:

De acordo com o conteudo

Com espagos para discussao de
situagdes reais

Realizadas em grupo

7- Procuro selecionar
estratégias de ensino
diferentes para cada

conteudo trabalhado.

8- Promovo espacos para
discussao de temas,
problemas e/ou situagdes
reais.

9- Utilizo prioritariamente
estratégias de ensino,
realizadas em grupo.

Nos recursos didaticos
privilegia:

Os diversificados

Os que favorecem o trabalho
colaborativo e inovador

Os que estimulam a participacao
dos alunos em apresentagdes e
debates

10- Procuro diversificar os
recursos didaticos em
minhas aulas.

11- Favoreco o trabalho
colaborativo e inovador.

12- Estimulo alunos a
participarem de
apresentagdes e debates.

Avaliagao apresenta:

Nudmero reduzido de questdes

Questdes abertas e abrangentes

Competitividade

13- Nas atividades
avaliativas procuro colocar
um numero reduzido de
questodes.

14- Nas avaliagbes priorizo
as questdes abertas e
abrangentes.

15- Nas atividades
avaliativas promovo a
competitividade.

ESTILO DE APRENDIZAGEM
REFLEXIVO

Ponderado

ESTILO DE ENSINO
ANALITICO

Ao planejar considera:

16- Planejo iniciar o ano
revendo os conteudos
trabalhados no ano anterior.
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Consciencioso

Receptivo

Analitico

Persistente

Observador

Paciente

Cuidadoso

Detalhista

Elaborador de argumentos
Previsor de alternativas
Estudioso de comportamentos
Investigador

Lento

Distante

Revisar contetudos trabalhados no
ano anterior

Esgotar minuciosamente os
detalhes do conteudo

Dedicar mais tempo que o
previsto com determinados
conteudos

17- Planejo minhas aulas
considerando esgotados
minuciosamente os detalhes
do conteudo.

18- Dedico mais tempo que
o previsto no planejamento
para trabalhar determinados
conteudos.

O aluno aprende quando:

Tem habito de revisar exercicios
antes de entrega-los

Manifesta suas ideias com
detalhes e profundidade

Faz uso da escuta e reflexao

19- Insisto para que os
alunos revisem os
exercicios antes de entrega-
los.

20- Considero que meu
aluno aprendeu quando
manifesta suas ideias com
detalhes e profundidade.

21- Utilizo a escuta como
base para a reflexdo nas
aprendizagens dos alunos.

Seleciona estratégias de
ensino:

Que favoregam a analise
detalhada dos conteldos

Que promovem a reflexdo

Realizadas individualmente

22- Planejo minhas aulas
priorizando estratégias de
ensino que favorecam a
analise detalhada dos
conteudos.

23- Planejo minhas aulas
priorizando estratégias de
ensino que promovam a
reflexéo.

24- Privilegio estratégias de
ensino, realizadas
individualmente.

Nos recursos didaticos
privilegia os:

Que permitem analise detalhada
das situacoes

Que esgotam as possibilidades

25- Utilizo recursos
didaticos que permitem ao
aluno analisar
detalhadamente as
situacoes.

26- Nao passo de uma
atividade a outra sem ter
esgotado as possibilidades
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de analise e argumentagao

Que valorizam os trabalhos de
pesquisa com muita observagao

de analise e argumentacao.

27- Valorizo em minhas
aulas trabalhos de pesquisa
com muita observacéo.

Avaliagao apresenta:

Que o aluno argumente sua
posicao

Margem ampla de tempo para
realizagcao

Questdes com detalhes e
profundidade;

28- Nas atividades
avaliativas considero
relevante quando o aluno
argumenta sua posigao.

29- Nas atividades
avaliativas dou margem
ampla de tempo para sua
realizacgéo.

30- Nas avaliagdes procuro
elaborar as questdes com
detalhes e profundidade.

ESTILO DE APRENDIZAGEM
TEORICO

Metddico
Légico
Objetivo
Critico
Organizado
Disciplinado
Planejador
Sistematico
Sintético
Perfeccionista
Generalista
Pensador
Explorador
Procura os “porqués”

Busca modelos, teorias,
conceitos

ESTILO DE ENSINO
SISTEMATICO
Ao planejar considera:

Objetividade, coeréncia e
estruturacao

O controle da turma, sem
dispersao

O trabalho com contetdos

contextualizando o tema e o autor

31- Procuro que o
planejamento das aulas seja
objetivo, coerente e
estruturado.

32- Planejo minhas aulas
prevendo o controle da
turma, evitando a dispersao.

33-Procuro trabalhar os
conteudos contextualizando
o tema e o autor.

O aluno aprende quando:

Domina a sequéncia logica dos

conteudos trabalhados

Domina os conceitos trabalhados

Revela resultados satisfatorios

nas avaliagdes formais

34- Percebo que meu aluno
aprendeu quando domina a
sequéncia logica dos
conteudos trabalhados.

35- Percebo que meu aluno
aprendeu quando domina os
conceitos trabalhados.

36- Percebo que meu aluno
aprendeu pelos resultados
satisfatérios nas avaliagoes
formais.

Seleciona estratégias de
ensino:

37- Utilizo estratégias de
ensino que promovem a
critica.
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Que julga adequadas, pois é
contra o improviso

Que promovam a critica

Que promovem o debate como
estratégia de ensino desde que
esteja fundamentado em
pesquisas prévias

Que permitem ao aluno buscar o
“porque” para explicar suas ideias

38- Utilizo o debate como
estratégia de ensino desde
que esteja fundamentado
em pesquisas prévias.

39- Priorizo estratégias de
ensino que permitam ao
aluno buscar o “porqué”
para explicar suas ideias.

Nos recursos didaticos
privilegia os:

Que trabalham conteudos
integrados a um marco teérico
mais amplo

Que exigem estruturagéo e
objetividade

Que julga adequadas, pois é
contra o improviso

40- Trabalho os conteudos
sempre integrados a um
marco tedrico mais amplo.

41. Promovo atividades de
sala de aula que exigem
estruturacéo e objetividade.

42- Nao sou favoravel as
atividades de improviso.

Avaliagao apresenta:

Respostas com légica e coeréncia

Respostas bem fundamentadas

Elaboracgao de sinteses com
conceitos claros

43- Nas atividades
avaliativas solicito aos
alunos que respondam com
I6gica e coeréncia.

44- Nas atividades
avaliativas exijo respostas
bem fundamentadas.

45- Nas atividades
avaliativas valorizo a
elaboragéo de sinteses com
conceitos claros.

ESTILO DE APRENDIZAGEM

PRAGMATICO
Caracteristicas:
Experimentador
Pratico
Direto

Eficaz

ESTILO DE ENSINO
PRATICO
Ao Planejar considera:
Contextualizagao dos conteudos
Articulacao teoria e pratica

Experimentagéo dos conteudos

46- Planejo minhas aulas
buscando contextualizar os
conteudos de acordo com o
cotidiano dos alunos.

47- No planejamento das
minhas aulas busco a
articulagao entre teoria e
pratica.

48- Planejo minhas aulas
considerando a
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Realista
Técnico

Util

Rapido
Decidido
Planificador
Positivo
Concreto
Objetivo
Claro

Seguro de si

possibilidade de
experimentacdo dos
conteudos.

O aluno aprende quando:

Transp&e o conteudo para uma
situagao pratica

Concretiza a teoria

Realiza bem um trabalho
mostrando sua utilidade na
pratica

49- Percebo que meu aluno
aprendeu quando consegue
transpor o conteudo para
uma situagao pratica.

50- Percebo que meu aluno
aprendeu quando ele
consegue concretizar a
teoria.

51- Percebo que meu aluno
aprendeu quando realiza
bem um trabalho mostrando
sua utilidade na pratica.

Seleciona estratégias de
ensino:

Que promovam a construgao de
solugdes praticas e rapidas

Que trabalhem com experiéncias
e atividades do entorno dos
alunos

Que nao despendam muito tempo
com explicagdes tedricas

52- Proporciono estratégias
de ensino que promovam a
construcdo de solugdes
praticas e rapidas.

53- Utilizo estratégias de
ensino que trabalhem com
experiéncias e atividades do
entorno dos alunos.

54- Procuro ndo despender
muito tempo com
explicacbes tedricas.

Nos recursos didaticos
privilegia os:

Com instrucdes claras em relagao
aos procedimentos

Que substituam explicagdes por
atividades praticas

Que busquem solugdes de
problemas do dia a dia

55- Nos trabalhos busco dar
instrugdes claras em relagao
aos procedimentos.

56- Substituo explicagdes
por atividades praticas.

57- Utilizo estratégias de
ensino que busquem
solucdes de problemas do
dia a dia.

Avaliagao apresenta:
Questdes de ordem pratica

Contestacao das perguntas de
forma breve e concreta

58- Nas atividades
avaliativas priorizo questdes
de ordem pratica.

59- Nas atividades
avaliativas exijo que os
alunos contestem as
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Respostas breves, precisas e
diretas

perguntas de forma breve e
concreta.

60- Nas atividades
avaliativas recomendo que
as respostas sejam breves,
precisas e diretas.

Fonte: Portilho, 2003; A autora, 2013.

Os procedimentos anteriormente descritos originaram o Instrumento Final -

“Questionario de Estilos de Ensino do Professor”, o qual ficou composto de 60 itens,

distribuidos em 15 itens referentes ao Estilo de Ensino Dinamico, 15 itens referentes

ao Estilo de Ensino Analitico, 15 itens referentes ao Estilo de Ensino Sistematico e

15 itens referentes ao Estilo de Ensino Pratico, conforme ilustrado na sequéncia e no

Apéndice D.
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QUESTIONARIO PORTILHO/BANAS DE ESTILOS DE ENSINO

Data: / /
Nome da Instituicao:

1.1 ( ) Educagédo Infantil 1.2 ( ) Ensino Fundamental 1.3 ( ) Ensino Médio 1.4 ( ) Ensino Superior

2.1 ( )Pablica 22( ) Particular

3.1 Idade: anos e meses Sexo: 4.1 () Masculino 4.2 ( ) Feminino

5. Formacéao Inicial:

6. Tempo de docéncia: anos.
7. Tempo de atuagao nesta instituicao:
8. Disciplina(s) que ministra:

Professor/ Professora,

Este instrumento foi elaborado para que vocé identifique o seu Estilo de Ensino, isto é, a maneira
como vocé organiza e realiza sua agao pedagodgica. Trata-se de um questionario que apresenta duas
colunas: na primeira (da esquerda para a direita), estdo os itens referentes aos diferentes
procedimentos didaticos e, na segunda coluna, ha uma escala para vocé assinalar o numero
correspondente ao nivel de concordancia sobre cada afirmacdo. E importante que, ao analisar cada
item, vocé considere sua atuacdo em sala de aula e a realidade da instituicdo de ensino onde

trabalha.
Por favor, assinale todas as questbes considerando este cadigo:

5 =sempre 4 = quase sempre 3= as vezes 2 =raramente1 = nunca

ITENS

5 =sempre

4 = quase sempre

3 = as vezes

2 =raramente

1 =nunca

1- Planejo minhas aulas considerando as possibilidades de mudanga no programa
da disciplina.

5432

1

2- Procuro fazer com que o planejamento das aulas seja objetivo, coerente e

54321
estruturado.
3- Procuro selecionar estratégias de ensino diferentes para cada conteudo. 54321
4- Percebo que meu aluno aprendeu quando demonstra habilidade em resolver 547321
problemas.
5- Utilizo prioritariamente estratégias de ensino realizadas em grupo. 54321
6- Dedico mais tempo do que o previsto no planejamento para trabalhar 547321
determinados conteudos.
7- Nao tenho por habito seguir o planejamento, costumo improvisar. 54321
8- Utilizo estratégias de ensino que promovam a critica. 54321
9- Insisto para que os alunos revisem os exercicios antes de entrega-los. 54321
10- Nas avaliagbes, priorizo as questdes abertas e abrangentes. 54321
11- Nas atividades avaliativas, exijo respostas bem fundamentadas. 54321
12- Planejo minhas aulas considerando esgotados minuciosamente todos os 5432 1
detalhes do conteudo.
13- Percebo que meu aluno aprendeu quando domina a sequéncia légica dos 547321
conteudos trabalhados.
14- No planejamento das minhas aulas, busco a articulagéo entre teoria e pratica. 54321
;5— Pgrcebo que meu aluno aprendeu pelos resultados satisfatérios nas avaliagcoes 54321
ormais.
16- Planejo minhas aulas prevendo momentos de descontragao e animagao do 547321
grupo.
17-Planejo minhas aulas prevendo que os alunos realizem experiéncias com os 547321

conteudos trabalhados.
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5 =sempre
4 = quase sempre
ITENS 3 =as vezes
2 = raramente
1=nunca
18- Planejo iniciar o ano revendo os conteudos trabalhados no ano anterior. 54321
19- Priorizo a autonomia dos alunos na realizagdo das atividades propostas. 54321
20- Planejo minhas aulas buscando contextualizar os conteudos de acordo com o 54321
cotidiano dos alunos.
21- Permito que os alunos dialoguem com a turma sobre os temas trabalhados. 54321
22- Utilizo o debate como estratégia de ensino, desde que esteja fundamentado em 547321
pesquisas prévias.
23- Nas atividades avaliativas, recomendo que as respostas sejam breves, precisas 547321
e diretas.
24- Percebo que meu aluno aprendeu quando realiza bem um trabalho, mostrando 547321
sua utilidade na pratica.
25- Planejo minhas aulas priorizando estratégias de ensino que favorecam a
o . 54321
analise detalhada dos conteudos.
26- Procuro trabalhar os conteudos contextualizando o tema e o autor,
; Co 54321
independentemente da disciplina.
27- Priorizo estratégias de ensino que permitam ao aluno buscar o “porqué” para 543921

explicar suas ideias.

28- Planejo minhas aulas priorizando estratégias de ensino que promovam a

~ 54321
reflexao.
29- Trabalho os conteudos sempre integrados a um marco teérico mais amplo. 54321
30- Privilegio estratégias de ensino realizadas individualmente. 54321
31-Nas atividades avaliativas promovo a competitividade. 54321
32-Percebo que meu aluno aprendeu quando manifesta suas ideias com detalhes e 54321
profundidade.
33- Nao sou favoravel as atividades de improviso. 54321
34- Utilizo estratégias de ensino que promovam a construgao de solugdes praticas 54321
e rapidas.
35- Promovo espagos para discussdo de temas, problemas e/ou situagdes reais. 54321
36- Procuro nao despender muito tempo com explicagoes tedricas. 54321
37- Percebo que meu aluno aprendeu quando aprofunda os conteudos trabalhados 547321
com pesquisas extraclasse.
38- Favorego o trabalho em grupo nas minhas aulas. 54321
39- Utilizo a escuta como base para a reflexdo sobre as aprendizagens dos alunos. |5 4 3 2 1
4_0- Utilizo recursos didaticos que permitam ao aluno analisar detalhadamente as 54321
situagoes.
41- Utilizo atividades em sala de aula que exijam, da minha parte, estruturagédo e 54321
objetividade.
42- Valorizo, em minhas aulas, trabalhos em que os alunos utilizem observagéo e 54321
detalhamento do assunto proposto.
43- Nas atividades avaliativas, procuro colocar um numero reduzido de questdes. 54321
44- Planejo minhas aulas prevendo o controle da turma, evitando a disperséo. 54321
45- Utilizo estratégias de ensino que busquem solugdes de problemas do cotidiano. |5 4 3 2 1
46- Nos trabalhos, busco dar instrugdes claras em relagao aos procedimentos. 54321
47- Nao passo de uma atividade a outra sem esgotar as possibilidades de analise e 5432 1
argumentacéo.
48- I\Alas_atividades avaliativas, solicito aos alunos que respondam com légica e 547321
coeréncia.
4|9- Nas atividades avaliativas, valorizo a elaboragao de sinteses com conceitos 547321
claros.
50- Nas atividades avaliativas, dou margem ampla de tempo para sua realizag&o. 54321
51- Percebo que meu aluno aprendeu quando ele consegue concretizar a teoria. 54321
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5 =sempre
4 = quase sempre

ITENS 3 = as vezes
2 = raramente
1= nunca
52- Nas atividades avaliativas, considero relevante quando o aluno argumenta sua 547321
posicao.
53- Percebo que meu aluno aprendeu quando consegue transpor o conteudo para 547321

uma situagao pratica.

54- Nas avaliagbes, elaboro questdes que exijam analise detalhada dos conteudos

trabalhados. 54321
55- Substituo explicacdes por atividades praticas. 54321
56- Utilizo estratégias de ensino que trabalhem com experiéncias e atividades do 54321
entorno dos alunos.

57- Estimulo os alunos a participarem de apresentacdes e debates. 54321
58- Nas atividades avaliativas, priorizo questdes de ordem pratica. 54321
59- Nas atividades avaliativas, exijo que os alunos respondam as perguntas de 547321
forma breve e direta.

60- Procuro diversificar os recursos didaticos em minhas aulas. 54321

Agora, preencha, abaixo de cada item, o numero que vocé assinalou no questionario. Em seguida,
some e escreva o total de cada agrupamento de itens no lugar reservado ao total de pontos. Professor

e professora, a soma das caracteristicas revela o seu Estilo de Ensino.

SOMA DOS

ITENS CORRESPONDENTES AO ESTILO DE ENSINO DINAMICO PONTOS
1 13 [4 [5 [7 [10 [16 [19 |21 |31 |35 |38 |43 |57 |60 | TOTAL
ITENS CORRESPONDENTES AO ESTILO DE ENSINO ANALITICO
6 19 |12 [18 |25 |28 |30 |32 |39 |40 |42 |47 |50 |52 |54 | TOTAL
ITENS CORRESPONDENTES AO ESTILO DE ENSINO SISTEMATICO
2 18 |11 [13 [15 |22 [26 |27 |29 |33 |37 |41 |44 |48 |49 | TOTAL
ITENS CORRESPONDENTES AO ESTILO DE ENSINO PRATICO
1417 |20 |23 |24 |34 |36 |45 |46 |51 |53 |55 |56 |58 |59 | TOTAL
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5 AS INTERPRETAGOES REALIZADAS EM CADA ETAPA

Este capitulo apresenta a analise dos resultados obtidos em cada etapa da
construgcdo do instrumento pedagdgico, assim como a interpretacdo dos
procedimentos realizados em cada uma delas. E importante lembrar que as 3
Etapas sao:

I. Elaboragao, coleta, descri¢cao e interpretagcdo de dados do questionario

sobre procedimentos didaticos.

II. Elaboragdo do Instrumento Piloto, avaliagdo dos juizes e analise

semantica.

[ll. Elaboragao final do Instrumento Pedagdgico.

5.1 PRIMEIRA ETAPA

Dentre os procedimentos da primeira etapa, apos a aplicacdo do primeiro
instrumento, o questionario, procedeu-se a descrigao e interpretagcao das respostas
dos professores as seis questdes relativas aos procedimentos didaticos.

Essa etapa contou com a efetiva participagdo de 263 professores, sendo 38
homens e 225 mulheres, com idades entre 20 e 60 anos. A formacao académica
constituia-se de 177 professores com graduacdo, 71 com especializagdo, 9 com
mestrado e 6 professores deixaram em branco esse dado. O tempo de docéncia
compreendido na faixa entre 0 e 40 anos, sendo que 96 professores atuam entre 0 e
10 anos, 87 de 11 a 20 anos, 71 de 21 a 30 anos, 3 de 31 a 40 anos e 6 professores
deixaram em branco esse dado. Em relagdo ao tempo de trabalho na instituicao em
que atuam, os dados das respostas compreendem de 0 a 30 anos, sendo que dos
263 professores, 194 atuam na faixa compreendida de 0 a 10 anos, 48 de 11 a 20,
19 professores de 21 a 30 anos e somente 2 professores deixaram em branco esse
dado. Sobre o ano em que atuam, as respostas ficaram entre o 1° e 0 9° ano do
Ensino Fundamental. A respeito das disciplinas que lecionam, as respostas
revelaram que 28 trabalham com a disciplina de Lingua Portuguesa, 28 com a de
Matematica, 22 com a de Ciéncias, 10 com a de Historia, 8 com a de Ensino

Religioso, 4 com a de Formacdo Humana, 4 com a de Geografia, 10 com a de
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Educacao Fisica, 2 com a de Espanhol, 6 com a de Arte, 9 com a de Inglés, 2 com a
de Mdusica, 1 com Informatica e 118 com todas as disciplinas do Ensino
Fundamental | (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Ciéncias, Geografia, e
algumas também com Ensino Religioso).

Todos esses dados, conforme explicado anteriormente, referem-se a parte
inicial do questionario, a que contempla os dados de identificagdo dos professores
participantes. Na sequéncia, apresentam-se os resultados e as analises referentes
as seis questbes do questionario, para a elaboragdo do Instrumento Piloto.
Consideraram-se as 1.578 respostas dos professores as seis questdes abertas do
questionario, que, apdés serem tabuladas, foram agrupadas pelo critério de
semelhancga, com o intuito de criar categorias que expressassem as caracteristicas
comuns.

Na 12 questdo: Assinale qual a abordagem que vocé privilegia em suas
aulas: conservadora, inovadora ou ambas. Justifique sua resposta; das 263
respostas, apenas 4 professores assinalaram a abordagem conservadora, 49 a
abordagem inovadora e 210 assinalaram privilegiar ambas as abordagens. Abaixo,
pode-se observar um exemplo de justificativa para cada abordagem de ensino.
“Inovadora, a forma de ensinar deve ir de encontro ao perfil do aluno de hoje, por
isso procuro realizar aulas mais dindamicas e interativas a fim de que todos
participem ativamente”. “Conservadora, acredito que os alunos precisem de um
método para aprender, depois do conteudo assimilado ha tempo bastante para
inovar na apresentacdo”. “Ambas, as duas abordagens incluem aspectos e praticas
positivas que ndo devem ser desprezados”.

Na 22 Questao: O que vocé considera ao planejar suas aulas?, obteve-se um
total de 473 respostas, que foram agrupadas por semelhanga, sendo que 171 delas
originaram 13 aspectos. Esses, por sua vez, relacionados a categoria alunos,
conforme exemplo: “A faixa etaria dos alunos e as caracteristicas da turma.
Considero o perfil da turma, niumero de alunos”. Ja 149 respostas originaram 10
aspectos. Esses, por sua vez, relacionados a categoria conteudos, conforme
exemplo: “Relacionar o passado e o presente. Dar significado ao aluno dos
conteudos trabalhados. Conhecer os contetudos com profundidade”. 81 respostas
originaram 9 aspectos relacionados a categoria encaminhamento metodolégico,

conforme exemplo: “Considero sempre a melhor maneira para ensinar o conteudo,
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de maneira que o aluno entenda o beneficio de aprendé-lo e que goste de participar
da aula para que aprenda de forma efetiva”, e finalmente 72 respostas originaram 7
aspectos, por sua vez, relacionados a categoria estrutura fisica e organizacional,
conforme exemplo: “Varios fatores sdo considerados: partindo da série e do
programa curricular, nimero de alunos e carga horaria da minha disciplina’.

Na 3% questdo: Na elaboragdo das aulas, quais estratégias de ensino vocé
privilegia?, foram tabuladas 622 respostas, as quais foram agrupadas em 45
aspectos por semelhanga. E importante lembrar que essa questdo gerou uma
grande diversidade de respostas por parte dos professores ao referirem-se a
técnicas, a recursos didaticos e nao a estratégias de ensino, objetivo da pergunta.
Diante do exposto, recorreu-se a autores que apresentam fundamentacao teorica a
respeito de estratégias de ensino e optou-se pela classificacdo de Haydt (1994), a
qual apresenta trés grupos de estratégias de ensino: individualizantes, socializantes
e socio-individualizantes. Sendo assim, buscou-se relacionar os aspectos
destacados nas respostas dos professores a 3 categorias: Estratégias
individualizantes, estratégias socializantes e estratégias soécio-
individualizantes, conforme exemplos: “Valorizo a exposicdo convencional dos
temas a serem aprendidos e a interacdo dos alunos com questionamentos
pertinentes”; “Exposi¢do oral, a constru¢do do conhecimento pelo préprio aluno,
atividades de fixacdo”, “Estratégias para assegurar que o0s alunos atinjam o0s
objetivos propostos através de atividades que estimulem a memoria, o raciocinio, a
agilidade mental, a observacdo e a agao”; “Atividades praticas em grupos e duplas
para que seja relacionado o conteudo com a realidade”; “Estratégias que
mantenham o aluno focado, evitando dispersées ou indisciplina, dando a
possibilidade de maior garantia de aprendizado”; “Jogos, treinamento do cérebro
com desafios logicos, atividades individuais, grupos de estudo, uso de materiais
diversos, informatica, exercicios on-line, lousa digital, xadrez, etc”.

Na 42 questdo: Como vocé percebe que seu aluno aprendeu?, depois de
realizado o agrupamento por semelhanca das 480 respostas dadas, permitiu-se a
elaboracao de 4 categorias. Sao elas: Construgcao de aprendizagem, advinda de
42 respostas e 8 aspectos, conforme exemplo: “Afravés da melhora do seu
conhecimento ou no objetivo propriamente atingido”. Participag¢ao, advinda de 190

respostas, e 5 aspectos conforme exemplo: “Pelas respostas orais, exercicios,
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trabalhos, provas e a participagdo nas aulas”. Aplicabilidade em situagoes
cotidianas, advinda de 53 respostas e 9 aspectos, cujo exemplo: “Quando ele
consegue falar do assunto nas diversas situagoes”. Resultados obtidos, advinda de
191 respostas e 4 aspectos, a exemplo: “Quando realiza os exercicios propostos em
aula e as tarefas de casa, se dificuldade demonstrando raciocinio diferenciado”. E 4
professores deixaram essa questao sem resposta.

Na 52 questdo: Quais os instrumentos que vocé utiliza na avaliagédo?, foram
tabuladas 1.052 respostas. Dessas, 284 foram agrupadas em 3 aspectos
relacionados a categoria prova, 268 agrupadas em 4 aspectos relacionados a
categoria trabalho, 244 respostas agrupadas em 16 aspectos relacionados a
categoria exercicios, expressos no exemplo: “Trabalhos escritos (relatérios de aulas
praticas, videos, lista de exercicios, atividades de pesquisa) e provas escritas”.
Dando continuidade, 129 respostas agrupadas em 5 aspectos relacionados a
categoria observagdo, 86 respostas e 10 aspectos relacionados as categorias
portfélio, mapa conceitual e autoavaliagdo. Exemplos: “Analise dos resultados
conforme o0s objetivos da atividade pratica — Observagdo diaria, trabalhos escritos,
ou seja, autoavaliagdo, trabalhos em grupo e portfdlios”; “Além das provas, sao
realizadas avaliagbes diversificadas: relatérios descritivos - lab. de ciéncias,
producédo de texto, pesquisas - lab. de informatica;, mapas conceituais”, “ Por ser
diagnostica e continua, a avaliagdo comega pela observagdo da aprendizagem
durante as aulas”, “A pratica esportiva, autoavaliacdo, a participacdo e interesse dos
alunos durante as aulas”. E, finalmente, 19 respostas agrupadas em 3 aspectos
originaram a categoria debates. Exemplo: “Discussées, debates sobre filmes -
documentarios”. E 22 respostas foram deixadas em branco.

Na 62 questao: Vocé costuma refletir sobre sua pratica, autoavaliando-se?,
( )Sim ( ) Ndo Como?, primeiramente, verificou-se que todos os professores
assinalaram que SIM, costumam autoavaliar-se. Em seguida, buscou-se analisar os
aspectos semelhantes nas respostas relacionadas a “Como?”. Apds tabulagcao e
andlise das respostas, elas foram agrupadas em 4 categorias: Revisao de
procedimentos, Analise de resultados, Troca de experiéncias e Formacao
continuada. Sendo assim, foram tabuladas 565 respostas, sendo 217 agrupadas
em 8 aspectos relacionados a Revisao de procedimentos, conforme o exemplo:

“‘Muitas vezes ao longo dos anos de trabalho, percebi que deveria modificar a
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estratégia ao ensinar determinados conteudos, algumas abordagens com o aluno
que ndo dao certo”. As 279 respostas agrupadas em 9 aspectos relacionados a
Analise de resultados, conforme exemplo: “Refletindo sobre a compreensao dos
alunos, se houve aprendizado e se conseguiram associar com outros conteudos”. E
29 respostas agrupadas em 4 aspectos relacionadas a categoria Troca de
experiéncias, conforme exemplo: “Afravés de conversas com colegas de area,
pesquisas na internet, observagdo do grau de interesse dos alunos e desempenho
nas avaliagbes”. E, finalmente, 35 respostas agrupadas em 4 aspectos relacionados
a categoria Formagao continuada. Exemplo: “Sempre estou participando de grupos
de estudo na universidade onde discutimos, refletimos e recriamos nossa pratica de
ensino”, e 5 professores deixaram essa questdo em branco. Tendo concluida a
interpretacédo e analise da tabulagdo de todos os dados, passou-se a descrever a

proxima etapa de construcido do Instrumento Piloto.

5.2 SEGUNDA ETAPA

A segunda etapa de construgdo do Questionario de Estilos de Ensino teve
inicio com a elaboragao de itens para cada uma das 25 categorias, que, por sua vez,
originou o Instrumento Piloto.

Para exemplificar a elaboracdo dos itens, no caso das categorias
abordagem conservadora e inovadora, construiu-se um conjunto de 27 itens.

No caso da categoria alunos, foram elencados aspectos relevantes das
respostas dos professores, como: habilidades necessarias; ritmo da turma;
desigualdade de conhecimentos, diferenca entre os alunos; nivel de maturidade;
dificuldades apresentadas no ano anterior; idade, interesse, linguagem,
necessidade, realidade, o que precisa aprender, o que usara no dia a dia,
caracteristicas da turma e da escola, o ambiente, os instrumentos. A partir desses
aspectos, construiu-se um conjunto de 10 itens correspondentes.

Ex: Ao planejar minhas aulas, sempre considero a realidade do aluno.

Na categoria conteudos, diante dos aspectos relevantes: qual e como sera
trabalhado; a proposta da apostila; a proposta curricular; a utilidade e objetivos a

serem alcangados; conhecimentos prévios; relevancia do assunto; tematica atual; o
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que é importante para o aluno aprender levando em conta o momento histérico que
ele esta estudando; contextualizac&o, construcdo dos conhecimentos visando a n&o
repeticao; o que pretende com este conhecimento, como e para que ensina-lo. A
partir desses aspectos, construiu-se um conjunto de 8 itens correspondentes.

Ex: Sempre busco contextualizar os contetudos de acordo com o cotidiano
dos alunos.

Na categoria encaminhamento metodolégico, diante dos aspectos
elencados nas respostas: adequacao; atividades de fixagdo; metodologia e recursos;
atividades que estimulem a pesquisa e criatividade; atividades que visam a
autonomia; curiosidade e aprendizagem; aula dindmica e prazerosa; A melhor forma
de prender atencdo explicando com simplicidade para facilitar o aprendizado —
ensino; Focalizar pontos relevantes/objetivos de cada tema/conexdo dos
fatos/cronologia/ causas e consequéncias/influéncia no espaco geografico — ensino.
A partir desses aspectos, construiu-se um conjunto de 8 itens correspondentes. Ex:
Ao planejar minhas aulas, considero o como ensinar, para que ensinar e o que eu
quero com este conhecimento.

Na categoria, estrutura fisica e organizacional, diante dos aspectos
relevantes: tempo das aulas; exigéncias da escola; comunidade local; o ambiente; o
espaco fisico; recursos didaticos/audiovisuais; cronograma das aulas; atividades e
agendamento de provas, construiu-se um conjunto de 7 itens correspondentes. EXx:
Procuro que minhas aulas ocupem espacos fisicos diversificados.

Em relagcdo as estratégias de ensino, construiram-se as seguintes
categorias: estratégias individualizantes, estratégias socializantes e socio-
individualizantes, com base nos aspectos relevantes e um conjunto de 26 itens
correspondentes. Exemplos:

- Durante a elaboragdo das aulas, privilegio como estratégia de ensino a

exposigcéo oral.

- Ao elaborar minhas aulas, utilizo como estratégia de ensino a roda de

conversa, dramatizagédo e os jogos ludicos.

- Considero as estratégias que passam pela leitura, debate, participagdo em

discussoes, producgéo de textos, deixar o aluno se expressar.

A respeito da percepgao que o professor tem em relagdo a aprendizagem de

seu aluno, chegou-se as seguintes categorias: constru¢do de aprendizagens,
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participagao, aplicabilidade em situagées cotidianas e resultados obtidos. A
partir desses aspectos, construiu-se um conjunto de 19 itens correspondentes.
Alguns exemplos:

- Percebo que meu aluno aprendeu pela aplicagdo em sua vida do que foi

aprendido.

- Pela patrticipacéo e interesse dos alunos nas aulas e trabalhos individuais e

em grupo.

- Pela resolugéo correta dos exercicios.

Em relagcdo aos instrumentos de avaliacido utilizados pelo professor,
construiram-se com base nos aspectos relevantes nas respostas dos professores as
seguintes categorias: prova, trabalhos, exercicios, observagao, portfélio,
autoavaliagcdo, debate e mapa conceitual. A partir dessas categorias, construiu-se
um conjunto de 32 itens correspondentes. Alguns exemplos:

- Avaliagbes individuais escritas, avaliacdo de resolucdo de problemas em

grupo, trabalhos escritos, participagdo nas atividades e assiduidade.

- Observagéo diaria do desempenho do aluno e seu progresso, analise de

dados, portfélio e autoavaliagdo.

- Provas escritas, trabalhos de pesquisa, participagcdo oral, observagdo do

desenvolvimento diario e vinculo com a aprendizagem.

A partir das respostas relacionadas a reflexao sobre a prépria pratica, com a
finalidade de identificar o modo como o professor se autoavalia, construiram-se as
seguintes categorias: revisao dos procedimentos, analise de resultados, troca
de experiéncias e formagao continuada, com base nos aspectos relevantes, e a
partir disso a construgédo de um conjunto de 24 itens correspondentes. A exemplo:

- Costumo refletir sobre minha pratica, lendo e pesquisando mais sobre o
conteudo que sera trabalhado.

- Costumo refletir minha pratica ao rever, modificar o planejamento,

observando pontos positivos e negativos, avaliando o alcance dos objetivos

e avaliando se as estratégias sdo adequadas.

- Costumo refletir sobre minha pratica trocando ideias com 0s colegas e

coordenagdo pedagdgica, fazendo estudos, leituras de temas atuais,

crescimento pessoal e participagdo em cursos.
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Apo6s a construgcédo do Instrumento Piloto, com 161 itens, encaminhou-se o
material para trés juizes, professores universitarios, especialistas em construgcao de
instrumentos pedagogicos e psicoldgicos para que eles fizessem suas avaliagdes.
Esse material encontra-se com a pesquisadora e esta a disposicdao dos que
desejarem |é-lo ou consulta-lo. No entanto, € importante destacar que cada juiz
apresentou um parecer no proprio instrumento, registrando observagdes e
sugestbes. Nao houve discordancias entre eles e sim sugestbes diferenciadas. A
exemplo, tem-se a descrita abaixo.

“Penso que o instrumento poderia captar nuances mais especificas se o tipo
de resposta fosse proposto em escala Likert. Alguns conjuntos de itens né&o
apresentam explicitamente o instigador, ou esse deve ser modificado/adequado ao
tipo de resposta proposto (sim/ndo ou da escala que sugiro; Sugiro verbos no
presente (Utilizo, considero, etc) ndo nos dizem da freqiiéncia, por conseguinte as
nuances para a analise se perdem. Sugeri que, em tais casos, o enunciado comece
com “SEMPRE”, mas pode/deve alterar a apresentacdo dos itens com “NUNCA”.
Nao esquecer disso na hora de pontuar a resposta”.

As analises dos juizes foram determinantes para as etapas subsequentes,
pois possibilitaram refinar o Instrumento Piloto, excluindo e/ou reformulando os 161
itens, o qual passou a ser composto de 65 itens e 19 categorias.

Para essa etapa, também foram considerados os critérios de construgcéao dos
itens, por Pasquali (2010). Sao eles:

a) Critério comportamental: na medida do possivel para o tema
abordado, procurou-se selecionar apenas o0s itens que expressavam um
comportamento. O autor esclarece que deve permitir ao sujeito uma agéo clara e
precisa do que se deseja observar.

b) Critério de objetividade ou de desejabilidade: para o caso das
atitudes e de personalidade em geral, os itens devem cobrir desejaveis (atitude) ou
caracteristicas (personalidade). O respondente deve poder concordar ou discordar,
ou opinar sobre se tal comportamento convém ou nao para ele, isto &, os itens
devem expressar desejabilidade ou preferéncia.

c) Critério da simplicidade: Cada item deve expressar uma Unica ideia.
Nesse caso, foram modificados ou eliminados os itens que continham mais de uma

ideia.
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d) Critério da clareza: os itens devem ser inteligiveis; procurar utilizar
frases curtas, com expressdes simples e inequivocas.

e) Critério da relevancia: a expressdo apresentada no item deve ser
consistente com o traco definido para analise.

f) Critério da precisdo: o item deve possuir uma posicao definida no
continuo do atributo e ser distinto dos demais itens que cobrem o mesmo continuo.

g) Critério da variedade: deve-se variar a linguagem, pois o uso dos
mesmos termos em todos os itens confunde as frases e dificulta diferencia-las.

h) Critério da modalidade: nao utilizar expressdes extremadas, como
excelente, miseravel, etc.

i) Critério da tipicidade: construir frases com expressdes condizentes
com o atributo.

j) Critério da credibilidade: o item deve ser formulado de modo a que
nao apareca sendo ridiculo, despropositado ou infantil. Itens com essa ultima
caracterizagcao podem fazer com que algumas pessoas se sintam ofendidas.

k) Critério da amplitude: esse critério afirma que o conjunto dos itens
referentes ao mesmo atributo deve cobrir toda a extensdo de magnitude do continuo
desse atributo.

[) Critério do equilibrio: os itens do mesmo continuo devem cobrir
igualmente ou proporcionalmente todos os segmentos (setores) do continuo,
devendo haver, portanto, itens faceis, dificeis e médios (para aptiddes) ou fracos,
moderados e extremos (no caso das atitudes).

Com base nas analises dos juizes e de consideragdes de alguns critérios
para a construcdo dos itens defendidos por Pasquali (2010), foi elaborado o
instrumento para analise seméantica dos professores, seguindo os procedimentos
descritos abaixo:

1°- Reescrita de cada item, considerando as observacbes dos juizes em
cada um dos 161 itens.

2°- Verificagcdo de cada item e adequacido aos critérios estabelecidos e
fundamentados por Pasquali (2010).

3°- Leitura e analise de cada item reformulado, destacando o assunto a que

se refere.
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4°- Agrupamento dos itens de cada questdo de acordo com o assunto, tais
como: Concepgdao de Ensino/pratica educativa, conteudo, planejamento,
procedimento, recursos e atualizagao profissional na 12 questao; planejamento na 22
questao; Estratégias de ensino, na 3? questdo; Processo de aprendizagem, na 42
questao; Instrumentos de avaliagdo, na 5% questdo, e Reflexdo sobre a propria
pratica, na 62 e ultima questao.

5°- Redugao de 25 para 19 categorias e de 161 itens para 65, considerando
a avaliagao feita pelos juizes e a analise dos critérios estabelecidos por Pasquali
(2010), conforme citado anteriormente.

6°- Reelaboracdo do Instrumento Piloto para analise semantica dos
professores em forma de uma tabela contendo: Categorias com suas explicagdes na
12 coluna, ltens na 22 coluna e avaliagdo da compreensao ou nao em relacado a
elaboracdo de cada item com espago para justificativa, em caso negativo, na 32
coluna.

7°- Elaboracdo da carta de apresentacdo do instrumento para analise
semantica dos professores, contendo as instru¢des para sua efetivagao.

Da mesma forma como foi realizada a avaliagdo dos juizes, efetivou-se a
analise semantica dos itens construidos e respectivas categorias do Instrumento
Piloto, com a finalidade de refinar o instrumento. A analise seméantica objetiva
verificar se os itens formulados apresentam compreensédo, clareza, coeréncia,
objetividade, bem como se correspondem a categoria determinada.

Essa etapa contou com a participagao de 52 professores regentes do Ensino
Fundamental, da rede particular de ensino. Vale ressaltar que alguns desses
professores ja haviam participado na primeira etapa deste trabalho ao responderem
ao questionario para coleta de dados preliminares.

As analises, bem como as consideragoes, justificativas e observagoes feitas
por parte dos professores regentes participantes dessa etapa retrataram, na analise
semantica realizada pelos professores, que aproximadamente 90% deles avaliaram
os itens como compreensiveis. No entanto, 10% julgaram que o termo “sempre”,
utilizado no inicio de alguns itens, limita a possibilidade de resposta. A partir dessa
observacado, houve a reformulacdo da escrita de alguns itens e foi dada como

encerrada a segunda etapa de construgao do instrumento.
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Caso seja necessario algum esclarecimento, as tabulacbes dos dados da
avaliacdo dos juizes e da analise semantica dos professores encontram-se aos

cuidados da pesquisadora.

5.3 TERCEIRA ETAPA

As analises dos dados da terceira etapa apresentam o percurso realizado
para chegar de fato a constru¢ao do instrumento final - “Questionario de Estilos
de Ensino do Professor’. Pelo descrito nos procedimentos metodoldgicos
desenvolvidos na terceira e ultima etapa de construgdo, concluiu-se que, pelo
fato de o instrumento final proposto nao ter atendido a proposta inicial, foi
necessario um redimensionamento, adotando novos procedimentos para
concretizar o principal propdsito desta pesquisa.

Dessa forma, novas leituras, fundamentacdes de outros autores, trocas de

ideias, experiéncias e determinagao se fizeram presentes na busca para atingir o
inicial propésito, isto €, sugerir um instrumento pedagogico para identificar o Estilo
de Ensino do professor.

Partindo-se do instrumento final que identificava a abordagem de ensino,
porém nao o estilo de ensino, buscou-se analisar primeiramente as caracteristicas
presentes em cada Estilo de Aprendizagem proposto por Honey e Alonso (1994),
traduzidos no Brasil por Portilho (2003).

Assim sendo, no Estilo de Aprendizagem ATIVO, as caracteristicas sao:
Animador; Improvisador; Descobridor; Ousado; Espontaneo; Criativo; Aventureiro;
Inventor; Protagonista; Inovador; Conservador; Participativo; Competitivo; Divertido;
Desejoso de aprender.

O Estilo de Aprendizagem REFLEXIVO apresenta as seguintes
caracteristicas: Ponderado; Consciencioso; Receptivo; Analitico; Persistente;
Observador; Paciente; Cuidadoso; Detalhista; Elaborador de argumentos; Previsor
de alternativas; Estudioso de comportamentos; Investigador; Lento; Distante.

O Estilo de Aprendizagem TEORICO: Metddico; Légico; Objetivo; Critico;

Organizado; Disciplinado; Planejador; Sistematico; Sintético; Perfeccionista;
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Generalista; Pensador; Explorador; Procura os “porqués”; Busca modelos, teorias,
conceitos.

O Estilo de Aprendizagem PRAGMATICO: Experimentador; Pratico; Direto;
Eficaz; Realista; Técnico; Util; Rapido; Decidido; Planificador; Positivo; Concreto;
Objetivo; Claro; Seguro de si.

Tendo finalizada a anadlise das caracteristicas dos Estilos de Aprendizagem,
buscou-se relaciona-las aos itens do Instrumento Piloto. Estes, por sua vez, foram
reelaborados adequando-os aos procedimentos didaticos, dando origem aos itens
do Instrumento Final - “Questionario de Estilos de Ensino do Professor”. Todavia,
ressalta-se o cuidado no momento da reelaboragcdo dos itens, preservando a
esséncia da sua escrita pelo fato de eles terem sido construidos a partir das
contribuigdes, das analises, avaliacbes, observagdes e sugestdes dos professores e
dos juizes, profissionais especialistas em construgdo de instrumentos.

E importante considerar que este instrumento final, “Questionario de Estilos
de Ensino do Professor”, € uma versao final construida para este estudo e passara
por estudos criteriosos futuros que comprovem a sua validagao. A versao conclusiva
sugerida do instrumento, bem como a matriz de identificacdo, encontra-se nos

Apéndices D e E.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Inicialmente, é imprescindivel destacar que o tema desta dissertagao, “Estilos
de Ensino do Professor: construgdo de um instrumento pedagogico” originou-se a
partir dos interesses de um grupo de pesquisa que estuda temas relacionados a
aprendizagem com vistas a formacao continuada dos professores. Sendo assim, a
possibilidade de aprender com os colegas do grupo e com os professores foi a
alavanca propulsora que desencadeou esta pesquisa.

Este instrumento pedagdgico, “Questionario Portilho/Banas de Estilos de
Ensino”, ndo tem a intencéo de julgar ou avaliar se a agdo do professor esta certa ou
errada, mas de leva-lo a refletir sobre sua pratica pedagogica mediante os
procedimentos didaticos adotados, pois, ao respondé-lo, o professor podera (ou nao)
ressignificar suas agdes didaticas.

Para a concretizagdo do objetivo principal desta dissertagdo, a construgao do
instrumento pedagdgico, buscou-se atingir objetivos especificos no desenvolvimento
de um percurso realizado em trés grandes etapas.

A primeira etapa contemplou o primeiro objetivo: elaborar um questionario
para professores do Ensino Fundamental com base nos procedimentos didaticos e
nas abordagens de ensino. Ressalta-se a importante contribuicdo de algumas
escolas publicas e privadas que acolheram a pesquisa e a valiosa participacdo dos
professores de Ensino Fundamental | e Il, os quais responderam ao questionario. No
entanto, houve um numero expressivo de professores que deixou de participar da
pesquisa alegando esquecimento, devolvendo em branco ou, ainda, declarando a
perda do questionario. Desse fato, decorreu um atraso na tabulacdo dos dados,
impedindo o prosseguimento imediato dos procedimentos previstos nessa etapa de
construgao.

Outro grande desafio encontrado no percurso dessa etapa foi o de extrair as
categorias de procedimentos didaticos diante de um numero significativo de
respostas dadas pelos 263 professores.

Para finalizar essa primeira etapa do trabalho, foram elaborados itens
correspondentes as categorias, originando o instrumento pedagdgico piloto inicial,

que seguiu para avaliacao dos juizes, especialistas em constru¢ao de instrumento.
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Superadas essas dificuldades, passou-se a segunda etapa, que contemplou o
segundo e terceiro objetivos da pesquisa, 0s quais tratavam respectivamente de:
reelaborar o instrumento pedagdgico piloto com base na avaliagéo realizada pelos
juizes e encaminhar o instrumento pedagdgico piloto para analise semantica a um
segundo grupo de professores do Ensino Fundamental | e Il.

Os procedimentos realizados para o desenvolvimento dessa segunda etapa
foram fundamentais e determinantes na construgao do instrumento final, visto que os
desafios encontrados foram muitos. O maior deles foi o de refinar o instrumento com
base nas observagbes significativas apresentadas pelos juizes, somados aos
critérios estabelecidos na literatura, para, entdo, reelaborar o instrumento e
encaminha-lo a analise semantica.

Com o refinamento dos itens, passou-se a terceira e ultima etapa, com o
objetivo de propor um instrumento pedagdégico final que identificasse o Estilo de
Ensino predominante do professor.

Nesse momento, algo inesperado aconteceu. Ao partilharmos o referido
instrumento com o grupo de pesquisa, percebeu-se que ele nao respondia ao
propésito original, pois, da forma como se apresentava, nado possibilitaria ao
professor identificar seu Estilo de Ensino predominante, mas apontaria o professor
como conservador ou inovador em seus procedimentos didaticos.

Foi entdo que surgiu a ideia de relacionar os estilos de aprendizagem aos
itens formulados para o instrumento pedagdgico, considerando os procedimentos
didaticos e as devidas adaptacgoes.

Embora o propdsito de construir um instrumento pedagdgico para identificar o
Estilo de Ensino do professor tenha sido concretizado, esse trabalho esta longe de
se dar por concluido, tendo em vista a importancia de sua continuidade em outras
pesquisas nas quais o processo de validacdo e os resultados de sua aplicagao
possam ser efetivados.

Esse instrumento podera ainda constituir-se como elemento processual na
formacéo continuada dos professores, uma vez que, na identificacdo, na analise e
reflexdo sobre seus Estilos de Ensino, encontra-se um dos momentos de
aperfeicoamento profissional.

Para isso € preciso que o professor apresente certo grau de insatisfacdo com

a acao didatica que realiza e que, muitas vezes, tem como base sua formacao
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inicial, sua historia de vida e experiéncia profissional, para entdo desejar ressignificar
sua pratica pedagogica, considerando os fatos contemporaneos.

Portanto, a educacao certamente ndo pode ficar alheia aos acontecimentos
atuais. Hoje, o Brasil vive um momento historico importante, em que os jovens estdo
indo as ruas, em manifestagdes populares, na tentativa de lutar por direitos e expor
descontentamentos relacionados principalmente a educagao, saude e transporte.

Outro fato relevante foi a visita do Papa Francisco ao Brasil, na “Jornada
Mundial da Juventude”, onde milhdes de jovens do mundo inteiro encontraram-se
irmanados com o propodsito de fortalecer a fé crista, renovar as energias e a
esperancga por dias melhores. O Papa Francisco reforgou o quanto devemos prestar
atencao aos jovens.

Devemos considerar que esses jovens estdo nas salas de aula onde os
professores desenvolvem nao sé um curriculo que leva em conta os conteudos
escolares especificos, mas também um curriculo oculto, que estabelece uma relacao
de reciprocidade na agéo de ensinar e aprender.

Dessa forma, todos nos, professores - agentes formadores e contribuidores
para transformacao social -, temos o compromisso de compreender as atitudes da
crianca, do jovem e do aluno adulto, uma vez que todos educam e sao educados na
escola e na vida.

A esse respeito, Tescarolo (2004, p. 112) afirma que:

Em tempos de transformacbdes tdo profundas e abrangentes, (...),
principalmente na concepgdo de conhecimento e visdo de mundo, a
atualizagao desses agentes formadores assume importancia estratégica. De
fato, a eficacia da escola sera principalmente resultado da qualidade da
agéncia formadora em seu interior. Apenas no contexto mais amplo da
fungdo social de formagdo continuada ¢é que as questbes da
profissionalizagdo dos formadores encontram sua significacédo mais clara e
suas propostas de intervengao mais eficazes, mesmo porque nao se tornam
autbnomos sem que desenvolvam uma preocupagao permanente com a
compreensao da realidade, na medida em que se considere a emancipagao
humana como prioridade.

O autor, ao utilizar o termo “agentes formadores”, ndo se refere somente ao
professor, mas a todas as pessoas que agem no interior do sistema escolar.

Estabelece que o conhecimento deve superar a transmissao de informacgdes e a
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fragmentagcdo de um curriculo, exigindo, na agao do ensinar, a consciéncia do
inacabamento.

Nesse sentido, com a criagado desse instrumento pedagogico para identificar o
Estilo de Ensino, ouso propor um elemento que provoque nos professores o desejo
de ressignificar as suas praticas pedagogicas em que as agdes do ensinar,
aprender, aprender-ensinando e ensinar-aprendendo, possam ser verdadeiramente

repensadas e transformadas.
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APENDICE A: MODELO DO INTRUMENTO INICIAL
QUESTIONARIO REFERENTE A PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Pontificia Universidade Catélica do Parana

Curso de Pés-Graduacao Mestrado em Educacgao

Pesquisadora: Julia C. Bazani Banas Orientadora: Evelise M? L. Portilho

Ao responder este questionario, vocé professor(a) estara participando da 12 etapa de
elaboracdo de um instrumento de investigacao cientifica, o qual faz parte de uma
dissertacdo de mestrado intitulada: “Avaliacdo dos Estilos de Ensinar do Professor do
Ensino Fundamental: Instrumento Pedagodgico”. Desde ja agradecemos a Vvaliosa

colaboracao.

Data: / /

ESCOLA/COLEGIO:

Idade: Género: () masculino () feminino
Formacgao:

Tempo de docéncia
Tempo de atuagao nesta escola:
Série/Ano que atua:
Disciplinas que ministra

1- Assinale qual a abordagem de ensino que vocé privilegia em suas aulas:
( ) conservadora ( )inovadora ( )ambas

Justifique sua resposta:

2- O que vocé considera ao planejar suas aulas?
3- Na elaboragao das aulas, quais estratégias de ensino vocé privilegia?
4- Como vocé percebe que seu aluno aprendeu?

5- Quais os instrumentos que vocé utiliza na avaliagao?
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6- Vocé costuma refletir sobre sua prépria pratica, autoavaliando-se?
( )Sim () Néo
Como?
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APENDICE B- INSTRUMENTO PILOTO PARA AVALIAGAO DOS JUIZES

Instrumento para Avaliagao dos Juizes

Instrugoes

A dissertacdo de mestrado “Estilos de Ensino do Professor: Construcdo de um
Instrumento Pedagogico” contempla etapas para construgdo de um instrumento para
professor. Para tanto, a primeira etapa contou com a participagao de 263 professores que
responderam a seis questbes relativas a diferentes procedimentos didaticos. Apods a
tabulacdo dos dados foi realizada a elaboragdo das categorias, que por sua vez deram
origem a 161 itens, que compde o instrumento a seguir.

Este instrumento apresenta tabelas com quatro colunas. Na primeira coluna (da
esquerda para a direita) estdo as categorias e suas definicdes. Na segunda coluna,
aparecem relacionados os 161 itens e sua descricdo. Na terceira coluna, ha um espaco para
sua avaliacdo. E na quarta coluna, ha o espago para que vocé justifique a sua avaliacao,
caso sua resposta seja negativa.

Portanto, os passos a seguir, sdo importantes para a realizagao da avaliacéo.

1. Leia a descrigao e a definicao de cada categoria.

2. Analise os itens observando sua adequagao em relagao as categorias.

3. Em seguida, na terceira coluna assinale SIM se considera que os itens estdo
relacionados ao contetido exposto; ou NAO se os itens n&o estéo relacionados a categoria.
4. Em caso negativo, na quarta coluna apresente uma justificativa da falta de relacao entre
a categoria e o item mencionado, para que possamos, por meio de suas sugestoes, refinar
esse instrumento. Se o0 espacgo para a justificativa for insuficiente, use o espago indicado
para as observacoes no final de cada tabela. Nesse caso, especifique o niumero do item
sobre o qual se esta continuando a justificativa.

5. No espaco reservado para observacgdes, vocé pode incluir os comentarios que julgar
pertinentes para enriquecer esse trabalho, mesmo que nao sejam referentes a justificativa
negativa dos itens.

Lembre-se, suas contribuicdes sao de extrema importadncia para darmos continuidade a
préxima etapa de constru¢ao deste instrumento. Agradecemos sua valiosa colaboracgao,

Julia Cristiana Bazani Banas - mestranda
Prof 2Dr2 Evelise M2 Labatut Portilho — orientadora



1- Assinale qual abordagem que vocé privilegia em suas aulas: conservadora; inovadora; ambas.

Justifique:

CATEGORIAS: ABORDAGEM CONSERVADORA E/OU ABORDAGEM INOVADORA

Justificativa
Explicagao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
1. Trabalho com aulas | ( )Sim
ABORDAGEM CONSERVADORA: | expositivas em sua maioria | ( )Nao
Homem: visdo essencialista; utilizando quadro.
Mundo: externo ao individuo;
Educacgdo: fator de equalizagéo | 2. Trabalho aulas somente | ( )Sim
social; com explanagao oral. ( )Nao
Escola: lugar de protegdo a
margem do mundo; 3. Utilizo a metodologia | ( )Sim
Enfase do processo: transmisséo | adotada pela Instituigdo em | ( )N&o
do conhecimento; que trabalho.
Questao central: aprender
conteudo; 4. Busco contextualizar os | ( )Sim
Método: preparagado, | contetdos trabalhados  de | ( )N&o
apresentagao, assimilagéo, | acordo com o cotidiano dos
generalizacéo e aplicacao; alunos.
Técnicas: aula expositiva,
exercicios, demonstragdo didatica; | 5. Promovo a articulagéo entre | ( )Sim
Relagao prof° aluno: o prof® detém | teoria e pratica. ( )Nzo
o conteudo e o transmite
observando uma sequéncia logica; | g. Utilizo praticas | ( )Sim
Aluno levado a aproximar-se dos | consideradas tradicionais | ( )N&o
modelos universais, considerado | mesclando-as com praticas
receptor passivo, conduzido pelo | inovadoras de acordo com a
mestre. realidade dos alunos.
7. Aprendi na visdo | ( )Sim
ABORDAGEM INOVADORA: conservadora, porém nas ( )Nao
minhas aulas utilizo praticas
Homem: concreto, sujeito historico, | jnovadoras.
situado em um contexto socio-
cultural; ) 8.Procuro inovar, buscando | ( )Sim
Mundo: concreto, construido pelo | rocursos que os alunos | ( )N&o
homem nas relacdes sociais; tenham prazer e curiosidade
Educagao: processo histdrico, | o, aprender.
global, dialético de compreensao
da realidade tendo em vista a sua [ 9" Mantenho a sala de aula ()Sim
transformagao; _ | organizada, disciplinada, | ( )N&o
Escola: Favorece a compreensao | \iiada ao estudo e
e sistematizacdo coletiva de participacdo do aluno por meio
conhecimentos da realidade para | 44 interagdo com seu objeto
transforma-la; de estudo.
Enfase do processo: praxis social;
Questdo central: compreender e 10. Procuro reestruturar o | ( )Sim
tra’nsformar; - .| planejamento de ensino a | ( )Nao
Método: Concepgdo de teoria cada inicio de ano.
como guia da agao; do ponto de
vista didatico o ensino passa pelo 11. Procuro criar _atividade | ( )Sim
eixo da transmissdo assimilagao no;/as,construindo ( Nao

dos conteudos criticos;
Relagdo prof® aluno: professor

conhecimentos.
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mediador entre o] saber
sistematizado e a pratica social de
ambos; Aluno: ser histérico, sujeito
do processo, portador de uma
pratica social a ser problematizada
e sistematizada coletivamente.

12. Realizo um trabalho de
qualidade utilizando o]
conservadorismo.

13. Trabalho com atividades
ludicas que despertem o
interesse dos alunos.

14. Trabalho com atividades
que envolvem o dia a dia do
aluno para que haja melhor
compreensdo e fixacdo dos
conteudos.

15. Procuro trazer sempre
coisas novas, atuais p/ meus
alunos fazendo com que
participem questionando e
exemplificando.

16. Nao gosto que os alunos
figuem em filas. Prefiro circulo,
prestam mais atencgao.

17. Privilegio aulas dindmicas
e rapidas conquistando
resultados melhores e um
ambiente divertido de
aprendizagem.

18. Utilizo recursos visuais
atraentes despertando nos
alunos maior interesse.

19.Gosto de deixar os alunos
expressarem suas ideias e
seus conhecimentos através
da oralidade.

20. A pratica educativa deve
acompanhar a evolugdo de
pensamento e necessidade de
adquirir  conhecimentos de
forma mais efetiva e com
prontidao.

21. E necessario inovar
constantemente.

()Sim
( )Nao

22. Acredito que os alunos
devem participar ativamente
das aulas expondo seus

conhecimentos prévios,
trocando ideias e experiéncias,
construindo hipéteses,

resolvendo problemas em
todos os temas e conteudos
trabalhados.

()Sim
( )Nao

23. Ao observar o grupo a

()Sim
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ser trabalhado, procuro | ( )Nao
diversificar ~as  atividades
utilizando diferentes recursos
e estratégias para que
estimulem os alunos.
24. Planejo as aulas a partir de | ( )Sim
uma proposta pré-estruturada | ( )Nao
de conteudos.
25. Planejo as atividades | ( )Sim
mediando a construgdo do | ( )Nao
conhecimento de forma ludica
e critica.
26. Privilegio aulas utilizando | ( )Sim
pesquisas, trabalhos em | ( )Nao
grupo, laboratoérios e recursos
multimidia que a escola
disponibiliza.
27 .Procuro me atualizar | ( )Sim
principalmente porque | ( )N&o
estamos a cada dia nos
deparando com novas
tecnologias exigindo mais
conhecimentos.
Observagoes:
2- O que vocé considera ao planejar suas aulas?
CATEGORIA: ALUNOS
Justificativa
Explicacao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
28. Considero o ritmo da | ( )Sim
ALUNOS: turma. ( )Nao
Seres  histéricos, sujeitos do
processo educacional. 29. Considero a desigualdade | ( )Sim
‘O aluno é o construtor de seus | de conhecimentos, entre os | ( )Nao
proprios conhecimentos” alunos.
(MORETTO, 2007, p.49).
30. Considero o nivel de | ( )Sim
maturidade dos alunos. ( )Nao
31. Considero as dificuldades | ( )Sim
apresentadas no ano anterior. | ( )Nao
32. Considero a idade do | ( )Sim
aluno. ( )Nao

33. Considero o interesse do

()Sim
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aluno. ( )Nao
34. Considero a linguagem do | ( )Sim
aluno. ( )Nao
35. Considero a realidade do | ( )Sim
aluno. ( )Nao
36. Considero o que o aluno | ( )Sim
precisa aprender. ( )Nao
37. Considero o aluno, o | ( )Sim
ambiente, 0s recursos | ( )Nao
didaticos.
CATEGORIA: CONTEUDOS
Justificativa
Explicagao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
38. Considero o conteudo a | ( )Sim
CONTEUDOS: Um dos elementos | ser trabalhado. ( )Nao
dos planos de ensino, respondem a
seguinte questao: “O qué | 39. Considero a proposta da | ( )Sim
ensinar?”. Na organizagdo | apostila/ livro didatico. ( )Nao
curricular é preciso considerar a
gradacéo das dificuldades | 40. Considero a proposta | ( )Sim
conceituais, a necessaria | curricular. ( )Nao
continuidade dos estudos para o
aprofundamento  das  questdes | 41. Considero a utilidade do | ( )Sim
trabalhadas e a integragdo dos | contetdo no cotidiano do | ( )N&o
conteudos para garantir a | aluno.
construcdo de um saber articulado.
42. Considero os objetivos a | ( )Sim
serem alcangados. ( )Nao
43. Considero os | ( )Sim
conhecimentos prévios. ( )Nao
44. Considero a relevancia do | ( )Sim
assunto, tematica atual. ( )Nao
45. Considero a | ()Sim
contextualizagao dos | ( )Nao
conteudos e construgao dos
conhecimentos e ndo a
repeticao.
CATEGORIA: ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO
Justificativa
Explicacdo da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
46. Considero a escolha de | ( )Sim
ENCAMINHAMENTO estratégias adequadas. ( )Néo
METODOLOGICO: Refere-se ao
“Como fazer?” Sao procedimentos | 47. Considero as atividades de | ( )Sim
que expressam a articulagcao entre | fixagao. ( )Nao
conteudo e a forma de trabalhar o
conteudo. 48. Considero a metodologia )Sim

de ensino e a escolha de

(
(

)N&o
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recursos adequados.

49. Considero as atividades | ( )Sim
que estimulam a pesquisa e | ( )Nao
criatividade.
50. Considero as atividades | ( )Sim
que visam  autonomia, | ( )Nao
curiosidade e aprendizagem.
51. Considero as aulas | ( )Sim
dindmicas e prazerosas. ( )Nao
52. Considero a melhor forma | ( )Sim
de prender atencdo dos | ( )Nao
alunos explicando com
simplicidade para facilitar o
aprendizado.
53. Considero focar os pontos | ( )Sim
relevantes/ objetivos de cada | ( )Nao
tema/ conexdo dos fatos/
cronologia/ causas e
consequéncias/ influéncia no
espaco geografico.
CATEGORIA: ESTRUTURA FiSICA E ORGANIZACIONAL
Justificativa
Explicacéo da categoria Itens Avaliacdo | (em caso
negativo)
54. Considero o tempo de | ( )Sim
ESTRUTURAFISICAE duragéo das aulas. ( )Nao
ORGANIZACIONAL: Diz respeito a
principios, ambientes, normas e : S i
valores que identificam uma 55. Considero as exigéncias | ( )Sim
instituicdo, neste caso nos da escola. ( )Nao
referimos a instituicdo educacional,
mantida por inimeras escolas. 56. Considero a comunidade | ( )Sim
local. ( )Nao
57. Considero o cronograma | ( )Sim
das aulas. ( )Nao
58. Considero o cronograma | ( )Sim
das atividades. ( )Nao
59. Considero o cronograma | ( )Sim
das provas. ( )Nao
60. Considero o ambiente da | ( )Sim
escola, o espaco fisico. ( )Nao

Observacoes:

3- Na elaboragao de suas aulas, quais estratégias de ensino vocé privilegia?
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CATEGORIA: ESTRATEGIAS INDIVIDUALIZANTES

Justificativa
Explicacdo da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
61. Utilizo a copia, a leitura e a | ( )Sim
ESTRATEGIAS interpretacao. ( )Nao
INDIVIDUALIZANTES:
Procedimentos didaticos ou | 62. Promovo a tomada de | ( )Sim
técnicas que valorizam o0 | consciéncia do objeto de | ( )Nao
atendimento as diferencas | estudo.
individuais e fazem a adequacéao do
contetudo ao nivel de maturidade, a | 63. Tenho seguranga nos | ( )Sim
capacidade intelectual e ao ritmo de | contetidos que serdo | ( )Nao
aprendizagem de cada aluno. | abordados.
Dentre estes estdo o trabalho com
fichas, o estudo dirigido, a |64. Utilizo as explanagdes | ( )Sim
exposicao oral. orais. ( )Nao
. 65. Incentivo a participagédo do | ( )Sim
Aula expositiva dialogada: E a | agluno em exercicios no | ( )N&o
exposicdo do conteudo, com a | quadro.
participacdo ativa dos estudantes,
cujo conhecimento prévio deve ser [ 66. Priorizo as dificuldades | ( )Sim
considerado e pode ser tomado | gpresentadas pelos alunos. ( )N&o
como ponto de partida
(ANASTASIOU;  ALVES, 2004, g7 Privilegio as aulas | ( )Sim
p.79). expositivas dialogadas. ( )Né&o
Estudo Dirigido: E o ato de
estudar sob a orientagdo e
diretividade do professor, visando
sanar dificuldades  especificas
(ANASTASIOU;  ALVES, 2004,
p.84).
Mapa conceitual: Consiste na
construgdo de um diagrama que
indica a relagdo de conceitos em
uma perspectiva bidimensional,
procurando mostrar as relagbes
hierarquicas entre o0s conceitos
pertinentes a estrutura do conteudo
(ANASTASIOU; ALVES, 2004,
p.83).
CATEGORIA: ESTRATEGIAS SOCIALIZANTES
Exolicacs . - Justificativa(em
xplicacéo da categoria Itens Avaliagao

caso negativo)
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ESTRATEGIAS SOCIALIZANTES:
Procedimentos didaticos ou
técnicas ativas e socializadas que
promovem a aquisicao de
conhecimentos e possibilitam o
dialogo, troca de ideias e atitudes
de convivio social no processo
educacional.

Lista de discussao por meios
informatizados: E a oportunidade
de um grupo de pessoas debater, a
distancia, um tema sobre o qual
sejam especialistas ou tenham
realizado um estudo prévio, ou
queiram aprofunda-lo por meio
eletronico (ANASTASIOU; ALVES,
2004, p.85).

Dramatizagoes: E uma
representacao teatral, a partir de
um foco, problema, tema,etc. Pode
conter explicitacdo de ideias,
conceitos, argumentos e ser
também um jeito particular de
estudo de casos, ja que a
teatralizagdo de um problema ou
situacdo perante os estudantes
equivale a apresentar-lhes um caso
de relagdes humanas
(ANASTASIOU; ALVES, 2004,
p.89).

Seminario: E um espaco em que
as ideias devem germinar ou ser
semeadas. Portanto, espaco onde
um grupo discuta ou debata temas
ou problemas que sao colocados
em discussdao (ANASTASIOU;
ALVES, 2004, p.90).

Estudo de caso: E a andlise
minuciosa e objetiva de uma
situacdo real que necessita ser
investigada e é desafiadora para os
envolvidos(ANASTASIOU;
ALVES, 2004, p.9).

Oficina (laboratério ou
workshop): E a reunido de um
pequeno numero de pessoas com
interesses comuns, a fim de
estudar e trabalhar para o
conhecimento ou aprofundamento
de um tema, sob a orientagcdo de
um especialista. Possibilita o
aprender a fazer melhor algo,
mediante a aplicagdo de conceitos

68. Utilizo estratégias ludicas | ( )Sim
com jogos e brincadeiras. ( )Nao
69. Utilizo dindmicas e | ( )Sim
debates. ( )Nao
70. Incentivo a producdo de | ( )Sim
opinides. ( )Nao
71. Incentivo a pesquisa. ()Sim
( )Nao
72. Promovo o dialogo, a troca | ( )Sim
de experiéncias, aluno | ( )Néo
conhecedor de seu potencial.
73. Desperto a consciéncia e | ( )Sim
0 posicionamento critico. ( )Nao
74. Oportunizo atividades em | ( )Sim
duplas e/ou grupos. ( )Nao
75. Incentivo o uso de | ( )Sim
diferentes linguagens. ( )Nao
76. Promovo experimentos em | ( )Sim
laboratérios. ( )Nao
77. Promovo discussdes em | ( )Sim
meios informatizados (sites | ( )Nao
educativos, software e
videos).
78. Promovo espacos de | ( )Sim
discussdao de temas e/ou | ( )Nao
problemas.
79. Promovo espagos para | ( )Sim
analise de situacdes reais. ( )Nao
80. Proporciono o estudo de | ( )Sim
temas por meio de | ( )Nao
representagoes teatrais.
81. Possibilito aplicagdo de | ( )Sim




116

e conhecimentos previamente | conceitos e conhecimentos | ( )Nao
adquiridos por meio de estudos em
(ANASTASIOU; ALVES, 2004, | laboratérios.
p.96).
Debate: A linguagem oral aparece
como um trago caracteristico. O
aluno expressa oralmente suas
ideias, reflexbes e experiéncias,
bem como dialoga, argumenta,
ouve e aprende a respeitar e
conviver com opinides distintas das
suas.
Estudo do Meio: permite ao aluno
estudar de forma direta o meio
natural e social que o circunda e do
qual ele participa. E uma pratica
educativa que se [utiliza de
entrevistas, excursdes e Vvisitas
como formas de observar e
pesquisar diretamente a realidade
(HAYDT, 1994, p.197-198).
CATEGORIA: ESTRATEGIAS SOCIO-INDIVIDUALIZANTES
Justificativa
Explicacédo da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)

82. Promovo atividades que | ( )Sim
ESTRATEGIASSOCIO- permitem a autonomia dos | ( )N&o
INDIVIDUALIZANTES: Consiste | alunos.
em organizar e desenvolver o
ensino por meio de unidades | 83. Utilizo técnicas que | ( )Sim
amplas, significativas e | despertam a curiosidade dos | ( )Nao
globalizadas de conhecimento, | alunos em situagdes problema.
integrando conteudos de uma
mesma disciplina ou de varias | 84. Proporciono atividades que | ( )Sim
disciplinas curriculares. Visa a | promovam a construgdo de | ( )N&o
aprendizagem efetiva de aspectos | respostas praticas.
relevantes do saber e a aplicagéo
desse conhecimento na vida | 85. Promovo estudos por meio | ( )Sim
cotidiana. de pesquisa. ( )Nao
Solugdo de problemas: E 086 Incentivo os alunos a | ( )Sim
enfrentamento de uma situag@o | buscarem solugdes praticas | ( )N&o

nova, exigindo pensamento
reflexivo, critico e criativo a partir
dos dados expressos na descricao
do problema

(ANASTASIOU;ALVES,2004, p.86).

Ensino com pesquisa: E a
utilizagdo dos principios do ensino
associados aos da pesquisa:
Concepgao de conhecimento e
ciéncia em que a duvida e a critica
sejam elementos fundamentais;
assumir o estudo como situagao

para um problema concreto.
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construtiva e significativa, com
concentragao e autonomia
crescente; fazer a passagem da
simples reproducdo para um
equilibrio entre reprodugdo e
analise.

(ANASTASIOU;ALVES,2004, p.86).

Projetos: O ensino realiza-se
através de amplas unidades de
trabalho com um fim em vista e
supde a atividade propositada do
aluno, isto é, o esforco motivado
com um propésito definido. E uma
atividade que se processa a partir
de um problema concreto e se
efetiva na busca de solugcbes
praticas.

Observacgoes:

4- Como vocé percebe que seu aluno aprendeu?

CATEGORIA: CONSTRUGAO DE SUAS APRENDIZAGENS

Justificativa
Explicagao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
87. Percebo seu | ( )Sim
APRENDIZAGEM: “aprendizagem | desenvolvimento. ( )Nao
contempla processo, individual e
coletivo, conexdes entre o que se | 88. Percebo a evolugdo em | ( )Sim
sabe e 0 que nao se sabe, histéria | seu processo de | ( )Nao
pessoal, falta e desejo, | aprendizagem.
comunicagdo, contexto,mudancas
do sujeito,cérebro e fungdes, | 89. Procuro avalia-lo | ( )Sim
instrumental do sujeito e um | continuamente. ( )Nao
cuidador, com a figura daquele que
esta proximo para oportunizar 90 Apaliso os registros | ( )Sim
novas conexdes e a ampliagdo das | digrios. ( )N&o
possibilidades de conhecer”
(PORTILHO, 2011, p.50). 91. Observo sua pratica. ( )Sim
. S ( )Nao
“Aprender é construir significados”
(MORETTO, 2007, p.9).
CATEGORIA: PARTICIPAGAO
Justificativa
Explicagao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
92. Percebo o grau de | ( )Sim
PARTICIPAGAO: Implica em fazer | interesse dos alunos. ( )Nao

parte de, tomar parte em. Na
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atividade educativa representa | 93. Observo a participacédo e | ( )Sim
fundamental importancia, pois | envolvimento dos alunos nas | ( )Nao
revela o grau de envolvimento, “a | aulas.
entrada na tarefa”, pode ser
individual ou coletivo. 94. Acompanho as atividades | ( )Sim
realizadas. ( )Nao
95. Reflito sobre os | ( )Sim
questionamentos, novas ideias | ( )N&o
e exemplos colocados pelos
alunos.
CATEGORIA: APLICABILIDADE EM SITUAGCOES COTIDIANAS
Justificativa
Explicagao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
96. Percebo quando aplica os | ( )Sim
APLICABILIDADE EM conteudos aprendidos. ( )Nao
SITUAGOES COTIDIANAS:
97. Percebo pela capacidade | ( )Sim
Ocorre quando se consegue em resolver conflitos. ( )Nao
estabelecer relacdes dos
conteudos aprendidos aplicando- | 98 Percebo pelas relagdes | ( )Sim
os na solugdgo de situagdes | estabelecidas entre os | ( )Nao
complexas. conteudos trabalhados e as
situagdes problemas.
99. Percebo por meio da | ( )Sim
utilizagdo dos conhecimentos | ( )Nao
adquiridos em novas
aprendizagens.
100. Percebo ao expressar-se | ( )Sim
oralmente ou de forma escrita | ( )N&o
utilizando 0s conteudos
aprendidos.
CATEGORIA: RESULTADOS OBTIDOS
- , Justificativa
Explicacdo da categoria Itens Avaliaggo | (em caso
negativo)
101. Observo seu | ( )Sim
RESULTADOS OBTIDOS: desempenho nas atividades | ( )Nao
Expressos por meio de diferentes | desenvolvidas.
instrumentos avaliativos, 0s
resultados revelam as condigbes | 102. Avalio a resolugéo | ( )Sim
para tomada de decisdes visando a | correta dos exercicios. ( )No
melhoria do rendimento escolar do
aluno. 103. Reflito sobre  os | ( )Sim
questionamentos e resultados | ( )Nao
das avaliagbes realizadas

periodicamente.




119

104. Analiso a frequéncia dos | ( )Sim
questionamentos. ( )Nao
105. Verifico os resultados | ( )Sim
obtidos. ( )Nao
5- Quais os instrumentos que vocé utiliza na avaliagao?
CATEGORIA: PROVAS
Justificativa
Explicacao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
106. Utilizo testes orais efou | ( )Sim
PROVAS: Série de perguntas que | escritos. ( )Nao
exigem capacidade de estabelecer
relacdes, resumir, analisar e julgar. | 107. Utilizo sondagens. ()Sim
(BOTY, 2008, p.74) ( )Nao
108. Utilizo avaliagdes formais | ( )Sim
orais e/ou escritas. ( )Nao
CATEGORIA: TRABALHOS
Justificativa
Explicac&o da categoria Itens Avaliacdo | (em caso
negativo)
109. Utilizo trabalhos | ( )Sim
TRABALHOS: Atividade de | individuais e/ou em grupos. ( )Nao
natureza diversa (escrita, oral,
grafica,  corporal)  realizadas | 110. Utilizo a pesquisa como | ( )Sim
coletivamente instrumento avaliativo. ( )Nao
(BOTY, 2008, p.74).
111. Utilizo debates. ( )Sim
( )Nao
112. Utilizo a construgcdo de | ( )Sim
esquemas e maquetes. ( )Nao
113. Utilizo projetos. ()Sim
( )Nao
114. Utilizo seminarios. ()Sim
( )Nao
CATEGORIA: EXERCICIOS
Justificativa
Explicac&o da categoria Itens Avaliagcdo | (em caso
negativo)
115. Utilizo exercicios orais e | ( )Sim
EXERCICIOS:Atividades escritos. ( )Nao

expressas de forma oral, escrita
e/ou corporal/gestual, visam a

116. Utilizo a roda de

()Sim
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pratica relacionada aos conteldos | conversa. ( )Nao
trabalhados. Em alguns casos
podem auxiliar na fixagdo de algo | 117. Utilizo as atividades | ( )Sim
que esta sendo aprendido. realizadas no livro didatico. ( )Nao
118. Utilizo as tarefas de casa. | ( )Sim
( )Nao
119. Utilizo a resolugado de | ( )Sim
exercicios no quadro. ( )Nao
120. Utilizo as atividades de | ( )Sim
interpretacdo e producao de | ( )Nao
textos.
121. Utilizo a confecgdo de | ( )Sim
mapas, graficos e tabela. ( )Nao
122. Utilizo a resolugdo de | ( )Sim
situacdes-problema. ( )Nao
123. Utilizo a declamacéao de | ( )Sim
poesias. ( )Nao
124. Utilizo resenhas de filmes | ( )Sim
ou livros literarios. ( )Nao
125. Utilizo relatérios de | ( )Sim
aula/campo. ( )Nao
126. Utilizo jogos; | ( )Sim
brincadeiras; atividades com | ( )Nao
movimento.
127. Avalio a capacidade de | ( )Sim
argumentacao oral ou escrita; | ( )Nao
CATEGORIA: OBSERVAGAO
Justificativa
Explicacdo da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
B 128. Observo o envolvimento | ( )Sim
OBSERVACAO: Analise do | e o grau de interesse dos | ( )Néo
desempenho do aluno em fatos do | alunos.
cotidiano escolar ou em situagdes
planejadas 129. Observo a participagao | ( )Sim
(BOTY, 2008, p.75). ativa nas aulas. ( )N&o
130. Observo a assiduidade | ( )Sim
dos alunos. ( )Nao
131. Observo o desempenho | ( )Sim
do aluno e seu progresso. ( )Nao
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132. Observo o | ( )Sim
desenvolvimento diario e seu | ( )Nao
vinculo com a aprendizagem.
CATEGORIA: PORTFOLIO
Justificativa
Explicagao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
133. Utilizo o portfélio como | ( )Sim
PORTFOLIO: Conjunto de varios | instrumento avaliativo. ( )Nao
trabalhos realizados pelo aluno,
com orientagdo do professor, que | 134. Utilizo a avaliagdo | ( )Sim
corresponde a um periodo curto, | continua, processual, diaria. ( )Nzo
medio ou longo, de sua vida
escolar: ano, semestre, curso u
unidade de um curso
(DEPRESBITERIS, 2009, p.149).
CATEGORIA: AUTOAVALIAGAO
Justificativa
Explicacéo da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
135. Utilizo a autoavaliagéo | ( )Sim
AUTOAVALIAGCAO: Andlise oral | como um dos instrumentos | ( )N&o
ou por escrito, em formato livre, | avaliativos.
que o aluno faz do proprio
processo de aprendizagem
(BOTY, 2008, p.75).
CATEGORIA: DEBATE
Justificativa
Explicacao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
136. Utilizo o debate como um | ( )Sim
DEBATE: Discussdo em que os | dos instrumentos avaliativos. ( )Nao
alunos expdem seus pontos de
vista a respeito de assunto
polémico(BOTY, 2008, p.75).
CATEGORIA: MAPA CONCEITUAL
Justificativa
Explicacéo da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
137. Utilizo o mapa conceitual | ( )Sim
MAPA CONCEITUAL: | como um dos instrumentos | ( )N&o

Representagdo da organizagao de
conceitos de determinada area do
conhecimento, quer seja de uma
disciplina, livro, artigo, experiéncia
de laboratério, obra, poesia,

avaliativos.
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etc.Essa representagdo é chamada
de mapa, esquema ou diagrama
conceitual, e mostra, além dos
conceitos, as relagdes que, entre
eles, podem ser estabelecidas
(DEPRESBITERIS, 2009, p.97).

Observacgao:

6- Vocé costuma refletir sobre sua pratica, autoavaliando-se? Como?

CATEGORIA: REVISAO DOS PROCEDIMENTOS

Justificativa
Explicacao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
138. Busco inovar | ( )Sim
REVISAO DOS procedimentos. ( )Nao
PROCEDIMENTOS:
A autorregulagdo permite ao | 139. Revejo atividades. ( )Sim
professor repensar sobre seus ( )Nao
procedimentos didaticos
avaliando-os e transformando-os. 140. Faco leituras e pesquisas | ( )Sim
sobre o conteudo que sera | ( )Nao
trabalhado.
141. Analiso o planejamento e | ( )Sim
avalio se os objetivos foram | ( )Nao
alcancgados.
142. Modifico o planejamento | ( )Sim
quando necessario. ( )Nao
143. Analiso os pontos | ( )Sim
positivos e negativos das | ( )Nao
aulas.
144. Avalio se as estratégias | ( )Sim
utilizadas estdo adequadas | ( )Nao
aos encaminhamentos das
aulas.
145. Modifico as estratégias | ( )Sim
de ensino, se ( )Nao
necessario.
146. Reflito sobre minha | ( )Sim
prépria pratica. ( )Nao
CATEGORIA: ANALISE DE RESULTADOS
Justificativa
Explicagao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)

147. Observo as atitudes dos

()Sim
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ANALISE DE RESULTADOS alunos nas aulas. ( )Nao
O professor realiza uma
autoavaliagao, fazendo uma
analise oral ou por escrita,dos | 148. Reflito sobre a avaliagdo | ( )Sim
procedimentos de ensino adotados | feita pela turma em relagéo ao | ( )N&o
se estdo atingindo aos objetivos | meu trabalho.
propostos e principalmente como 0 | 149. Percebo o grau de | ( )Sim
processo de construgdo das | entendimento dos alunos nas | ( )N&o
aprendizagens tem se mostrado | gulas.
por meio dos resultados obtidos.
150. Reflito sobre o que me | ( )Sim
motiva e o que motiva os | ( )Nao
alunos no dia a dia.
151. Observo o andamento da | ( )Sim
turma, interesse e | ( )Nao
participacao.
152. Acompanho o resultado | ( )Sim
das aprendizagens dos | ( )Nao
alunos.
153. Aplico ao final do ano | ( )Sim
uma pesquisa para avaliar o | ( )Nao
nivel de satisfagdo dos alunos
em relagao as aulas.
CATEGORIA: TROCA DE EXPERIENCIAS
Justificativa
Explicagao da categoria Itens Avaliagdo | (em caso
negativo)
154. Troco idéias e | ()Sim
TROCA DE EXPERIENCIAS: experiéncias com os colegas. | ( )Nao
Vasconcellos (2002) define como a
partilha de duvidas, inquietagdes, | 155. Solicito auxilio da equipe | ( )Sim
angustias e  descobertas  “o | pedagdgica. ( )Nao
problema ndo acontece sé comigo”!
Complementa, ainda a troca de | 156. Partilho descobertas e | ( )Sim
experiéncias € a partilha de | inquietagbes com os pais e/ou | ( )N&o
esperangas, praticas e descobertas | responsavel pelo aluno.
‘o sonho de mudangas ndo é soé
meu’! 157. Troco ideiascom | ( )Sim
‘O dialogo entre os professores € | profissionais que | ( )Nao
fundamental  para  consolidar | 3companham o aluno fora do
saberes emergentes da pratica | gmpito  escolar  (professor
profissional” (NOVOA,1992,p,26). particular,psicélogo,
psicopedagogo,
fonoaudidlogo, entre outros).
CATEGORIA: FORMAGAO CONTINUADA
L : Justificativa
Explicagao da categoria ltens Avaliagao (em caso

negativo)
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FORMAGAO CONTINUADA:
Segundo  Vasconcellos, 2004,
p.123, a qualificagédo do professor
‘ndo se da necessariamente a
priori: pode se dar antes (reflexao
para a agao), durante (reflexdo na
acado) e apds a pratica (reflexdo
sobre a agdo para e nha agao).
Mesmo quem saiu dos melhores
centros universitarios sabe que
naodomina tudo o que a atividade
educativa exige, tendo necessidade
de aprimoramento continuo.

158. Procuro participar de | ( )Sim
grupos de estudo. ( )Nao
159. Faco leituras de temas | ( )Sim
atuais. ( )Nao
160. Participo de programas | ( )Sim
de crescimento pessoal e | ( )Nao
profissional.

161. Busco atualizar-me por | ( )Sim
meio de cursos de formacéo | ( )Nao

continuada.

Observacgao:
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APENDICE C- INSTRUMENTO PILOTO PARA ANALISE SEMANTICA DOS
PROFESSORES

Instrumento para Analise Semantica dos Professores

Instrucoes

A dissertacao de mestrado “Estilos de Ensino do Professor: Construgao
de um Instrumento Pedagégico” contempla etapas para construgdo de um
instrumento para professores. No primeiro momento participaram 263 professores
regentes do 1° ao 9° Ano do Ensino Fundamental, que responderam a seis questdes
relativas a diferentes procedimentos didaticos. Apdés a tabulagdo dos dados foi
realizada a elaboragdo das categorias e do conjunto de itens correspondentes a
cada construto, compondo o instrumento encaminhado para os juizes. A etapa que
agora convidamos vocé, professor, a participar, refere-se a analise semantica para a
verificagcdo da compreenséao dos itens do referido instrumento.

Este instrumento apresenta tabelas com trés colunas. Na primeira coluna (da
esquerda para a direita) estdo as categorias e suas definicbes. Na segunda coluna,
aparecem relacionados os 65 itens e sua descricdo. Na terceira coluna, ha um
espaco para que vocé assinale sua avaliagdo e apresente uma justificativa, caso sua
resposta seja negativa ou se julgar que o item ja foi contemplado. Portanto, os
passos a seguir sdo importantes para a realizagao da avaliagéo:

1. Leia a explicagao de cada categoria.

2. Analise os itens observando sua adequagao em relagao as categorias.

3. Em seguida, assinale na 32 coluna sua opinidao em relagao a formulagao do item,
avaliando se este é compreensivel ou nao.

4. Em caso negativo, na mesma coluna, justifique o que impediu a compreensao do
item para que possamos, por meio de suas sugestdes, refinar esse instrumento. Se
0 espaco para a justificativa for insuficiente, utilize o quadro que consta ao final de
cada questao especificando o numero do item.

5. Vocé pode incluir comentarios e/ou sugestbes que julgar pertinentes para
enriquecer esse trabalho no espaco reservado ao final de cada uma das questodes.
Lembre-se, suas contribuicdes sao de extrema importancia para darmos
continuidade a proxima etapa de construgcédo deste instrumento. Agradecemos sua

valiosa colaboracgao,

Julia Cristiana Bazani Banas - mestranda
Prof2 Dr2 Evelise M? Labatut Portilho - orientadora



126

12 Questao: O que vocé considera ao planejar suas aulas?

CATEGORIA: ALUNOS

Explicacéo da categoria

Iltens

Avaliagao e Justificativa

ALUNOS:
Seres  historicos,
processo educacional.

sujeitos

do

“O aluno é o construtor de seus

préprios conhecimentos”.
(Moretto, 2007, p.49)

1. Ao planejar minhas aulas
sempre considero o aluno o
centro do processo educativo.

() compreensivel
() ndo compreensivel
Justificativa:

2. Sempre procuro planejar as
aulas prevendo o controle da
turma, evitando a dispersao.

( ) compreensivel
() ndo compreensivel
Justificativa:

minhas aulas
em conta as
conhecimentos

3. Ao planejar
sempre levo
diferencas de
entre os alunos.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

4. Em minhas aulas procuro
sempre conduzir os alunos a
aproximarem-se de  modelos
tedricos universais.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

5. Ao planejar minhas aulas
sempre considero a realidade do
aluno.

() compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

6. Ao planejar minhas aulas
sempre considero o que o aluno ja
sabe.

() compreensivel
() ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: CONTEUDOS

Explicagéo da categoria

ltens

Avaliagao e Justificativa

CONTEUDOS:

Um dos elementos dos planos de
ensino, respondem a seguinte
questdao: “O que ensinar?”. Na
organizagado curricular € preciso
considerar a gradagcdo das
dificuldades conceituais, a
necessaria continuidade dos

estudos para o aprofundamento das
questdes trabalhadas e a integragéo

dos conteudos para garantir
construgao de um saber articulado.

a

7.Ao planejar minhas aulas
sempre sigo a sequéncia dos
conteudos proposta no livro
didatico.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

8.Sempre me preocupo em
trabalhar todos os conteudos
previstos no inicio do ano.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

9. Sempre busco contextualizar
os conteudos de acordo com o
cotidiano dos alunos.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

10. Sempre planejo rever os
conteudos trabalhados no ano
anterior.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: ENCAMINHAMENTO

METODOLOGICO

Explicacéo da categoria Itens Avaliacao e Justificativa
11. Ao planejar minhas aulas | ( ) compreensivel
ENCAMINHAMENTO sempre me preocupo em | ( ) ndo compreensivel

METODOLOGICO:

Refere-se ao “Como fazer?”
procedimentos que expressam
articulagdo entre o conteudo e
forma que este sera trabalhado.

Séo

a
a

selecionar estratégias de ensino
de acordo com o conteudo que
sera trabalhado.

Justificativa:

12. Ao planejar minhas aulas
sempre considero as atividades
que estimulam a pesquisa e a
criatividade.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

13. Ao planejar minhas aulas

() compreensivel
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sempre priorizo as atividades
que exigem memorizagao.

( ) ndo compreensivel
Justificativa:

14. Ao planejar minhas aulas
sempre priorizo trabalhar os
conteudos por meio de aulas
expositivas.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

15. Ao planejar minhas aulas
sempre considero que o0 ensino
se faz pela producéo coletiva do
conhecimento.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

16. Sempre considero que a
pratica educativa deve
acompanhar a evolugdo da
informacgéo e do conhecimento.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

17. Sempre promovo a
articulagdo entre teoria e
pratica.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

18. Utilizo somente o livro
didatico no encaminhamento de
minhas aulas.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

19. Sempre procuro diversificar
os recursos didaticos em
minhas aulas.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

20. Na avaliacao da
aprendizagem sempre exijo o
dominio de uma quantidade
significativa do conteudo
ministrado.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

21. Em minhas aulas procuro
sempre seguir a sequéncia
I6gica dos conteudos
planejados.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: ESTRUTURA FISICA E

ORGANIZACIONAL DA ESCOLA

Explicagao da categoria

ltens

Avaliagéo e Justificativa

ESTRUTURA FiSICA

ORGANIZACIONAL DA ESCOLA:

E

Diz respeito a principios, ambientes,
normas e valores que identificam

uma instituigao,

neste caso nos

referimos a instituicdo educacional,

mantida por inUmeras escolas.

22. Procuro que as minhas
aulas ocupem espacos fisicos
diversificados.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

23. Ao planejar minhas aulas
sempre observo se 0 espaco
fisico da sala de aula ¢é
adequado ao conteudo e a
metodologia a ser desenvolvida.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

24. Ao planejar minhas aulas
sempre cumpro, rigorosamente
com o cronograma das
atividades estabelecido no inicio
do ano.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

25. Ao planejar minhas aulas
sempre cumpro com O
agendamento das provas
determinado no inicio do ano.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:
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Se necessario, utilize este espago para justificar o(s) item(s) que vocé assinalou como nao
compreensivel (lembre-se de citar o n° que corresponde ao item):

22 Questao: Na elaboragdo de suas aulas, quais estratégias de ensino vocé privilegia?

CATEGORIA: ESTRATEGIAS INDIVIDUALIZANTES

Explicacéo da categoria

Itens

Avaliacao e Justificativa

ESTRATEGIAS
INDIVIDUALIZANTES:
Procedimentos didaticos ou técnicas
que valorizam o atendimento as

26. Em relacdo as estratégias
de ensino, sempre utilizo a aula
expositiva.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

diferencas individuais e fazem a | 27. Em relacdo as estratégias | ( ) compreensivel
adequacdo do conteudo ao nivel de | de ensino, também privilegio | ( ) ndo compreensivel
maturidade, a capacidade intelectual | atividades realizadas | Justificativa:
e ao ritmo de aprendizagem de cada | individualmente.
aluno. Dentre estes estéo: o trabalho
com fichas, o estudo dirigido, a
exposic¢ao oral, o mapa conceitual.
CATEGORIA: ESTRATEGIAS SOCIALIZANTES

Explicacdo da categoria Itens Avaliacao e Justificativa
ESTRATEGIAS SOCIALIZANTES: | 28. Em relagdo as estratégias | ( ) compreensivel
Procedimentos didaticos ou técnicas | de ensino, somente utilizo | ( ) ndo compreensivel

ativas e socializadas que promovem
a aquisicdo de conhecimentos e
possibilitam o didlogo, troca de
ideias e atitudes de convivio social
no processo educacional.

Séo eles: Lista de discussao por
meios informatizados, debates,
Dramatizagbes, Estudo de caso
(laboratério ou workshop), Estudo
do Meio.

trabalhos em grupo.

Justificativa:

29. Em relagdo as estratégias
de ensino, sempre promovo
espacgos para discussdao de
temas, problemas e/ou
situagdes reais.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: ESTRATEGIAS SOCIO-INDIVIDUALIZANTES

Explicagao da categoria

ltens

Avaliagéo e Justificativa

ESTRATEGIAS soclo-
INDIVIDUALIZANTES: Consiste em
organizar e desenvolver o ensino por
meio de unidades amplas,
significativas e globalizadas de
conhecimento, integrando conteudos
de uma mesma disciplina ou de
varias disciplinas curriculares. Visa a
aprendizagem efetiva de aspectos
relevantes do saber e a aplicagcéo
desse conhecimento na vida
cotidiana.

Fazem parte dessas estratégias de
ensino: Solugédo de problemas,
Ensino com pesquisa e Projetos.

30. Em relagédo as estratégias
de ensino, ndo permito que o
aluno tenha autonomia para
pesquisar.

( ) compreensivel
() ndo compreensivel
Justificativa:

31. Em relacdo as estratégias
de ensino, sempre proporciono
atividades que promovam a
construcao de solugdes praticas.

() compreensivel
() ndo compreensivel
Justificativa:
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Se necessario, utilize este espago para justificar o(s) item(s) que vocé assinalou como n&o

compreensivel (lembre-se de citar o n

° que corresponde ao item):

3? Questao: Como vocé percebe que seu aluno aprendeu?

CATEGORIA: CONSTRUGCAO DE SUAS APRENDIZAGENS

Explicagcéo da categoria

ltens

Avaliagdo e Justificativa

APRENDIZAGEM: “aprendizagem
contempla processo, individual e
coletivo, conexdes entre o que se
sabe e 0 que ndo se sabe, histéria
pessoal, falta e desejo,
comunicagao, contexto,mudancas
do sujeito,cérebro e fungdes,
instrumental do sujeito e um
cuidador, com a figura daquele que
esta proximo para oportunizar novas
conexbes e a ampliagdo das
possibilidades de conhecer”
(Portilho, 2011, p.50).

“Aprender €& construir significados”
(Moretto, 2007, p.9).

32. Sempre percebo que meu
aluno aprendeu quando
consegue transpor o conteudo
para uma situagao pratica.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

33. Sempre percebo que meu
aluno aprendeu quando domina
a sequéncia logica  dos
conteudos trabalhados.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

34. Sempre percebo que meu
aluno aprendeu quando
demonstra habilidade em
resolver problemas.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

35. Sempre percebo que meu
aluno aprendeu quando aplica
os conteudos em situacdes
reais da mesma forma que
foram ensinados.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: PARTICIPACAO

Explicacéo da categoria

ltens

Avaliagéo e Justificativa

PARTICIPAGAO:

Implica em fazer parte de, tomar
parte em. Na atividade educativa
representa fundamental importancia,
pois revela o grau de envolvimento:
“a entrada na tarefa’, pode ser
individual ou coletivo.

36. Percebo que meu aluno
aprendeu quando manifesta
oralmente ou por escrito suas
idéias articuladas ao conteudo.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

37. Sempre percebo que meu
aluno aprendeu quando néo
questiona as ideias e exemplos
colocados em aula.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: RESULTADOS OBTID

oS

Explicagédo da categoria Itens Avaliagao e Justificativa
RESULTADOS OBTIDOS: 38. Sempre percebo que meu | ( ) compreensivel
Expressos por meio de diferentes | aluno aprendeu pelos | ( ) ndo compreensivel

instrumentos avaliativos, 0s
resultados revelam as condigdes
para tomada de decisdes visando a

resultados  satisfatérios nas
avaliagdes formais realizadas
periodicamente.

Justificativa:
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melhoria do rendimento escolar do
aluno.

39. Percebo que meu aluno
aprendeu quando durante as
atividades observo uma
transformacdo na sua maneira
de resolver as situacbes
problemas.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

Se necessario, utilize este espagco para justificar o(s) item(s) que
compreensivel (lembre-se de citar o n® que corresponde ao item):

vocé assinalou como néo

4? Questao: Quais os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo?

CATEGORIA: PROVA

Explicagao da categoria Itens Avaliagéo e Justificativa
PROVA: 40. Utilizo somente avaliagbes | ( ) compreensivel
escritas como  instrumento | ( ) ndo compreensivel
“Série de perguntas que exigem | avaliativo. Justificativa:

capacidade de estabelecer relagoes,
resumir, analisar e julgar”
(BOTY, 2008, p.74).

41. Utilizo a prova como um dos
instrumentos avaliativos,
dependendo do conteldo e da
turma.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: TRABALHOS

Explicagao da categoria

ltens

Avaliacéo e Justificativa

TRABALHOS:
Atividade de natureza diversa
(escrita, oral, grafica, corporal)

realizadas coletivamente.
(BOTY, 2008, p.74).

42. Utilizo somente trabalhos
individuais como instrumento
avaliativo.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

43. Sempre utilizo trabalhos em

( ) compreensivel

grupos  como instrumento | ( ) ndo compreensivel
avaliativo. Justificativa:
CATEGORIA: EXERCICIOS EXTRACLASSE
Explicac&o da categoria Itens Avaliacao e Justificativa

EXERCICIOS EXTRACLASSE:
Atividades complementares,
expressas de forma oral, escrita
e/ou corporal/gestual, visam a
pratica relacionada aos conteudos
trabalhados. Em alguns casos
podem auxiliar na fixacdo de algo
que esta sendo aprendido.

44. Utilizo sempre exercicios
extraclasse como uma forma do
aluno fixar o contetido da aula.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

45. Utilizo sempre exercicios
extraclasse como uma maneira
do aluno reelaborar o conteudo
da aula.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: OBSERVAGAO

Explicagao da categoria Itens Avaliagéo e Justificativa
B 46. Considero somente a | ( ) compreensivel
OBSERVACAO: Andlise do | observagdo em  momentos | ( ) ndo compreensivel
desempenho do aluno em fatos do | formais como  instrumento | Justificativa:
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cotidiano escolar ou em situagdes
planejadas
(BOTY, 2008, p.75).

avaliativo.

47. Tenho o héabito de registrar
sistematicamente, as
observagbes do aluno como
instrumento avaliativo.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: AUTOAVALIACAO

Explicagcéo da categoria

ltens

Avaliagéo e Justificativa

AUTOAVALIACAO: Analise oral ou
por escrito, em formato livre, que o
aluno faz do proprio processo de
aprendizagem

(BOTY, 2008, p.75).

utilizo a
como um
aprender a

48. Sempre
autoavaliagao
momento  de
aprender.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

49. Nao tenho por habito utilizar
a autoavaliacao como
instrumento avaliativo.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

Se necessario, utilize este espago para justificar o(s) item(s) que vocé assinalou como néo
compreensivel (lembre-se de citar o n® que corresponde ao item):

52 Questao: Vocé costuma refletir sobre sua pratica, autoavaliando-se? Como?

CATEGORIA: REVISAO DOS PROCEDIMENTOS

Explicagéo da categoria

ltens

Avaliagao e Justificativa

REVISAO DOS
PROCEDIMENTOS:

Permite ao professor repensar sobre
seus procedimentos didaticos
avaliando-os e transformando-os.

50. Sempre costumo refletir
sobre minha pratica quando
busco inovar procedimentos.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

51. Nao tenho por habito | ( ) compreensivel

repensar procedimentos. ( ) ndo compreensivel
Justificativa:

52. Sempre costumo refletir | ( ) compreensivel

sobre minha pratica ao avaliar
se as estratégias utilizadas
estao adequadas aos
encaminhamentos das aulas.

( ) ndo compreensivel
Justificativa:

53. Nao costumo autoavaliar-
me, pois sempre considero
adequados os procedimentos
adotados.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: ANALISE DE RESULTADOS

Explicagédo da categoria

ltens

Avaliagao e Justificativa

54. Sempre costumo refletir

() compreensivel




132

ANALISE DE RESULTADOS:

E importante considerar que os
resultados observados
cotidianamente  pelo  professor,
sejam eles expressos nas atitudes,

comportamentos ou  avaliagbes
formais e informais realizadas
pelos/com os alunos, precisam

servir de retorno para a melhoria do
trabalho exercido pelo professor.

sobre minha pratica
considerando a avaliagao feita
pela turma em relagdo ao meu
trabalho.

( ) ndo compreensivel
Justificativa:

55. Sempre costumo refletir
sobre minha pratica ao observar
as problematizagbes realizadas
pelos alunos durante as aulas.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

56. Sempre considero o
resultado do meu trabalho pela
avaliagao realizada pela equipe
gestora.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

57. Sempre costumo refletir
sobre  minha pratica ao
acompanhar os resultados das
aprendizagens dos alunos.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

58. Nao tenho o habito de
refletir sobre as avaliagdes
externas ao meu trabalho.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

59. Reflito minha pratica
somente quando os resultados
séo insatisfatorios.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: TROCA DE EXPERIENCIAS

Explicagao da categoria

ltens

Avaliagao e Justificativa

TROCA DE EXPERIENCIAS:
Vasconcellos (2002) define como a
partiliha de duvidas, inquietagdes,
angustias e  descobertas ‘o
problema n&o acontece s6 comigo”!
Complementa ainda, a troca de
experiéncias €& a partiiha de
esperangas, praticas e descobertas
‘o sonho de mudangas ndo €& so
meu”!

“O dialogo entre os professores é
fundamental para consolidar
saberes emergentes da pratica
profissional” (Névoa, 1992, p.26).

60. Sempre costumo refletir
sobre minha pratica pedagodgica
ao trocar ideias e experiéncias
com os colegas.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

61. Somente costumo refletir
sobre minha pratica se ocorrer
intervengao por parte da equipe
pedagdgica.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

CATEGORIA: FORMAGAO CONTINUADA

Explicacédo da categoria

ltens

Avaliacao e Justificativa

FORMAGAO CONTINUADA:

Segundo  Vasconcellos (2004,
p.123), a qualificagdo do professor
“nao se da necessariamente a priori:
pode se dar antes (reflexdo para a

62. Sempre costumo refletir
sobre  minha pratica ao
participar de grupos de estudo
no ambiente escolar.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:
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acéo), durante (reflexdo na acao) e
apos a pratica (reflexdo sobre a
acéo para e na agao). Mesmo quem
saiu dos melhores centros
universitarios sabe que nao domina
tudo o que a atividade educativa
exige, tendo necessidade de
aprimoramento continuo.

63. N&do tenho o habito de
participar de programas de
formacgao continuada.

( ) compreensivel
( ) ndo compreensivel
Justificativa:

64. Sempre costumo refletir | ( ) compreensivel
sobre  minha pratica ao | ( ) ndo compreensivel
participar de programas de | Justificativa:
formacgao continuada.

65. Priorizo somente a | ( ) compreensivel

participacdo em cursos de
formacgao que elevem o nivel no
plano de carreira.

( ) ndo compreensivel
Justificativa:

Se necessario, utilize este espago para justificar o(s) item(s) que
compreensivel (lembre-se de citar o n°® que corresponde ao item):

vocé assinalou como néo
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APENDICE D: INSTRUMENTO FINAL

QUESTIONARIO PORTILHO/BANAS DE ESTILOS DE ENSINO

Data: / /
Nome da Instituigao:
1.2 ( ) Educacgéo Infantil 1.2 ( ) Ensino Fundamental 1.3 ( ) Ensino Médio 1.4 ( ) Ensino Superior
2.1 ( )Publica 22( ) Particular

3.1 Idade: anos e meses Sexo: 4.1 () Masculino 4.2 () Feminino
5. Formacéao Inicial:
6. Tempo de docéncia: anos.

7. Tempo de atuagao nesta instituicao:
8. Disciplina(s) que ministra:

Professor/ Professora,

Este instrumento foi elaborado para que vocé identifique o seu Estilo de Ensino, isto é, a maneira
como vocé organiza e realiza sua agao pedagodgica. Trata-se de um questionario que apresenta duas
colunas:na primeira (da esquerda para a direita), estdo os itens referentes aos diferentes
procedimentos didaticos e, na segunda coluna,ha uma escala para vocé assinalar o numero
correspondente ao nivel de concordancia sobre cada afirmacdo. E importante que, ao analisar cada
item, vocé considere sua atuagdo em sala de aula e a realidade da instituicido de ensino onde
trabalha.

Por favor, assinale todas as questdes considerando este codigo:

5 =sempre 4 = quase sempre 3 =as vezes 2 =raramente 1 =nunca

5 =sempre
ITENS Amdsveen
2 = raramente
1=nunca
1- Planejo minhas aulas considerando as possibilidades de mudanga no programa 54321
da disciplina.
2- Procuro fazer com que o planejamento das aulas seja objetivo, coerente e 54321
estruturado.
3- Procuro selecionar estratégias de ensino diferentes para cada conteudo. 54321
4- Percebo que meu aluno aprendeu quando demonstra habilidade em resolver 547321
problemas.
5- Utilizo prioritariamente estratégias de ensino realizadas em grupo. 54321
6- Dedico mais tempo do que o previsto no planejamento para trabalhar 5432 1
determinados conteudos.
7- Nao tenho por habito seguir o planejamento, costumo improvisar. 54321
8- Utilizo estratégias de ensino que promovam a critica. 54321
9- Insisto para que os alunos revisem os exercicios antes de entrega-los. 54321
10- Nas avaliagbes, priorizo as questdes abertas e abrangentes. 54321
11- Nas atividades avaliativas, exijo respostas bem fundamentadas. 54321
12- Planejo minhas aulas considerando esgotados minuciosamente todos os 547321
detalhes do conteudo.
13- Percebo que meu aluno aprendeu quando domina a sequéncia légica dos 547321
conteudos trabalhados.
14- No planejamento das minhas aulas, busco a articulagéo entre teoria e pratica. 54321
35- Pgrcebo que meu aluno aprendeu pelos resultados satisfatérios nas avaliagcoes 547321
ormais.
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ITENS

5 =sempre

4 = quase sempre
3 =as vezes

2 = raramente

1=nunca

16- Planejo minhas aulas prevendo momentos de descontragao e animacao do
grupo.

5

4

3

17-Planejo minhas aulas prevendo que os alunos realizem experiéncias com os
conteudos trabalhados.

18- Planejo iniciar o ano revendo os conteudos trabalhados no ano anterior.

19- Priorizo a autonomia dos alunos na realizagdo das atividades propostas.

20- Planejo minhas aulas buscando contextualizar os conteudos de acordo com o
cotidiano dos alunos.

21- Permito que os alunos dialoguem com a turma sobre os temas trabalhados.

22- Utilizo o debate como estratégia de ensino, desde que esteja fundamentado em
pesquisas prévias.
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23- Nas atividades avaliativas, recomendo que as respostas sejam breves, precisas
e diretas.

24- Percebo que meu aluno aprendeu quando realiza bem um trabalho, mostrando
sua utilidade na pratica.

25- Planejo minhas aulas priorizando estratégias de ensino que favoregam a
analise detalhada dos conteudos.

26- Procuro trabalhar os contelidos contextualizando o tema e o autor,

independentemente da disciplina.
27- Priorizo estratégias de ensino que permitam ao aluno buscar o “porqué” para
explicar suas ideias.

28- Planejo minhas aulas priorizando estratégias de ensino que promovam a
reflexdo.

29- Trabalho os conteudos sempre integrados a um marco teérico mais amplo.

30- Privilegio estratégias de ensino realizadas individualmente.

31-Nas atividades avaliativas, promovo a competitividade.

32-Percebo que meu aluno aprendeu quando manifesta suas ideias com detalhes e
profundidade.

33- Nao sou favoravel as atividades de improviso.

34- Utilizo estratégias de ensino que promovam a construgao de solugdes praticas
e rapidas.

35- Promovo espacgos para discussao de temas, problemas e/ou situagdes reais.

36- Procuro nao despender muito tempo com explicagdes tedricas.

37- Percebo que meu aluno aprendeu quando aprofunda os conteudos trabalhados
com pesquisas extraclasse.

38- Favoreco o trabalho em grupo nas minhas aulas.

39- Utilizo a escuta como base para a reflexdo sobre as aprendizagens dos alunos.

40- Utilizo recursos didaticos que permitam ao aluno analisar detalhadamente as
situacoes.
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41- Utilizo atividades em sala de aula que exijam, da minha parte, estruturagéo e
objetividade.

(6)]
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42- Valorizo, em minhas aulas, trabalhos em que os alunos utilizem observagao e
detalhamento do assunto proposto.

43- Nas atividades avaliativas, procuro colocar um numero reduzido de questdes.

44- Planejo minhas aulas prevendo o controle da turma, evitando a disperséo.

45- Utilizo estratégias de ensino que busquem solugdes de problemas do cotidiano.

46- Nos trabalhos, busco dar instrugdes claras em relagao aos procedimentos.

47- Nao passo de uma atividade a outra sem esgotar as possibilidades de analise e
argumentacao.

g oo of O
NS

W | W)W W W w
N ININININDDN

48- Nas atividades avaliativas, solicito aos alunos que respondam com légica e
coeréncia.

(6)]
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5 =sempre
4 = quase sempre
ITENS 3 =as vezes
2 = raramente
1=nunca
49- Nas atividades avaliativas, valorizo a elaboragao de sinteses com conceitos 547321
claros.
50- Nas atividades avaliativas, dou margem ampla de tempo para sua realizagéo.
51- Percebo que meu aluno aprendeu quando ele consegue concretizar a teoria. 54321

52- Nas atividades avaliativas, considero relevante quando o aluno argumenta sua 547321
posicao.
53- Percebo que meu aluno aprendeu quando consegue transpor o conteudo para 547321
uma situagao pratica.
54- Nas avaliagdes, elaboro questdes que exijam analise detalhada dos conteudos 54321
trabalhados.

55- Substituo explica¢des por atividades praticas. 54321
56- Utilizo estratégias de ensino que trabalhem com experiéncias e atividades do 54 3 2 1
entorno dos alunos.

57- Estimulo os alunos a participarem de apresentacdes e debates. 54321
58- Nas atividades avaliativas, priorizo questdes de ordem pratica. 54321
59- Nas atividades avaliativas, exijo que os alunos respondam as perguntas de 547321
forma breve e direta.

60- Procuro diversificar os recursos didaticos em minhas aulas. 54321

Agora, preencha,abaixo de cada item, o nimero que vocé assinalou no questionario. Em seguida,
some e escreva o total de cada agrupamento de itens no lugar reservado ao total de pontos. Professor
e professora, a soma das caracteristicas revela o seu Estilo de Ensino.

SOMA DOS
PONTOS

ITENS CORRESPONDENTES AO ESTILO DE ENSINO DINAMICO

1 |3 4 5 7 10 (16 |19 (21 |31 |35 |38 |43 |57 |60 | TOTAL

ITENS CORRESPONDENTES AO ESTILO DE ENSINO ANALITICO

6 |9 12 |18 |25 |28 |30 |32 (39 |40 |42 |47 |50 |52 |54 | TOTAL

ITENS CORRESPONDENTES AO ESTILO DE ENSINO SISTEMATICO

2 |8 11 (13 |15 |22 |26 |27 |29 |33 |37 |41 |44 |48 |49 | TOTAL

ITENS CORRESPONDENTES AO ESTILO DE ENSINO PRATICO

14 |17 |20 |23 |24 |34 |36 |45 (46 |51 |53 |55 |56 |58 |59 | TOTAL
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APENDICE E - MATRIZ DO QUESTIONARIO PORTILHO/ BANAS DE ESTILO DE
ENSINO DO PROFESSOR - (2013)

Procedimentos

Itens correspondentes

Estilo de Ensino

Didaticos
1-7-16 DINAMICO
PLANEJAMENTO 6-12-18 ANALITICO
2- 26- 44 SISTEMATICO
14- 17- 20 PRATICO
4-19- 21 DINAMICO
APRENDIZAGEM DO 9- 32- 39 ANALITICO
ALUNO 13- 15- 37 SISTEMATICO
24- 51- 53 PRATICO
3-5-35 DINAMICO
ESTRATEGIAS DE 25- 28- 30 ANALITICO
ENSINO 8- 22- 27 SISTEMATICO
34- 45- 56 PRATICO
38-57- 60 DINAMICO
RECURSOS 40- 42- 47 ANALITICO
DIDATICOS 29- 33- 41 SISTEMATICO
36- 46- 55 PRATICO
10- 31- 43 DINAMICO
AVALIACAO 50- 52-54 ANALITICO
11- 48- 49 SISTEMATICO
23- 58- 59 PRATICO
TOTAL DE iTENS: 60
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

Eu ,

RGn.° , estou sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa

denominada "Aprendizagem e Conhecimento na Agao Educativa”, cujo objetivo
€ elaborar um Questionario de Estilo de Ensino do professor de acordo com a
realidade de algumas escolas da rede publica e particular de ensino de Curitiba-PR.

Sei que para o avancgo da pesquisa a participacao de voluntarios é de fundamental
importancia e que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome, ou
qualqueroutro dado confidencial, sera mantido em sigilo. A elaboragao final dos dados
sera feitade maneira codificada, respeitando o imperativo ético da confidencialidade.
Estou cientede que posso recusar a participar do estudo ou retirar meu consentimento a
qualqguer momento, sem precisar justificar, nem sofrer qualquer dano. A responsavel
pela pesquisa é a Prof.?Dr.?Evelise Maria Labatut Portilno (3271-1655 ou 3271-1364)

no programa de Mestrado da Pontificia Universidade Catdlica do Parana.

Estao garantidas todas as informagdes que eu queira saber antes, durante e depois

do estudo.

Li este termo, fui orientado(a) quanto ao teor da pesquisa acima mencionada e
compreendi a natureza e o objetivo do estudo do qual fui convidado a participar.
Concordo, voluntariamente, em participar desta pesquisa, sabendo que néo receberei

nem pagarei nenhum valor econdmico por minha participagéao.

Curitiba, de de 2011.

Assinatura do(a) Professor(a)/ Educador(a)

Assinatura da Pesquisadora Responsavel



