PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCAGAO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

IARA DA SILVA FRANCA

DO GINASIO PARA AS ESCOLAS NORMAIS: AS MUDANGAS NA FORMAGAO
MATEMATICA DE PROFESSORES DO PARANA (1920-1936)

CURITIBA
2015



PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

ESCOLA DE EDUCAGAO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

IARA DA SILVA FRANCA

DO GINASIO PARA AS ESCOLAS NORMAIS: AS MUDANGAS NA FORMAGAO
MATEMATICA DE PROFESSORES DO PARANA (1920-1936)

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo, Area de Concentracdo: Pensamento
Educacional Brasileiro e Formacao de Professores, da
Escola de Educagdo e Humanidades da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana, como requisito parcial
a obtengao do titulo de Doutor em Educacgéo.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Neuza Bertoni Pinto

CURITIBA
2015



Dados da Catalogagdo na Publicacao
Pontificia Universidade Catolica do Parana
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBI/PUCPR
Biblioteca Central

F814d
2015

Franga, lara da Silva

Do ginasio para as escola normais : as mudangas na formagao matematica
de professores do Parana (1920-1936) / lara da Silva Franca ; orientadora:
Neuza Bertoni Pinto. — 2015.

285f. :il.; 30 cm

Tese (doutorado) — Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba,
2015
Bibliografia: f. 271-285

1. Professores - Formagéo - Parana - Historia. 2. Professores de ensino
primario - Formagao - Parana - Histoéria. 3. Ensino normal - Parana - Histdria.
4. Professores de matematica - Formacgao - Parana - Histdria. I. Pinto, Neuza
Bertoni. Il. Pontificia Universidade Catolica do Parana. Programa de
Pés-Graduagao em Educacéo. lll. Titulo.

CDD 20. ed. — 370.71




——

* Pontificia Universidade Catdlica do Parana
Escola de Educacéo e Humanidades
Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo

4»/4 s

PUCPR

GRUPO MARISTA

ATA DA SESSAO PUBLICA DE EXAME DE TESE N.° 051
DEFESA PUBLICA DE TESE DE DOUTORADO DE

»

lara da Silva Franca

Aos vinte e sete dias do més de fevereiro do ano de dois mil e quinze, reuniu-se no
Anfiteatro (2° andar) da Escola de Educacdo e Humanidades da Pontificia Universidade
Catolica do Parana, a Banca Examinadora constituida pelos professores: Prof.? Dr.? Neuza
Bertoni Pinto, Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, Prof.2 Dr.2 Maria Cecilia Bueno Fischer,
Prof2 Dr.2 Joana Paulin Romanowski e Prof? Dr.? Rosa Lydia Teixeira Correa, para
examinar a Tese da candidata lara da Silva Franga, ano de ingresso 2011, do Programa
de Pés-Graduagao em Educacgéo, Linha de Pesquisa “Historia e Politicas da Educagao”. A
doutoranda apresentou a tese intitulada “DO GINASIO PARA AS ESCOLAS NORMAIS: AS
MUDANCAS NA FORMACAO MATEMATICA DE PROFESSORES DO PARANA (1920-
1936)", que, apds a defesa foi L L wvealoe pela Banca Examinadora. A sessao
encerrou-se as 1(; 2 A Para colnstar, lavrou-se a presente ata, que vai assinada pelos

membros da Banca Examinadora.

Observagdes:__ XH’L-WL Lc;:taz‘& w /u& "[ "Lu‘/ Ae izﬁ(;’ﬂwl&’

- nil : e slein da i NEELZD
~ & L4 e
et sl e 4 W e i a2 oy + X2 E » 0
. Lt 1“0 eaq .I)L/ 8 b
wa.eeu/ Iy \:ra,l&ak& L wr ole 7044 cacal,
sidente: g
Prof.2 Dr.2 Neuza Bertoni Pinto "” LLEZIC L1

-

e

Convidado Externo: j W)
Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente 7

Convidado Externo: / E “ g( '
Prof.2 Dr.2 Maria Cecilia Bueno Fischer, Y [( f L&,L\,O Ui/\

Ay
Convidado Interno: /
Prof.2 Dr.? Joana Paulin Romanowski M

Convidado Interno: M -
Prof.? Dr.2 Rosa Lydia Teixeira C —7% =
Prof .2 Mion Torres

Coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao
Stricto Sensu

Rua Imaculada Conceigao, 1155 Prado Vetho Cep 80215901 Curitba Parana
Tel. 41 3271 1655 Fax. 41 3271 1370 www.pucprbr/ppge



Aos meus filhos e netos, troncos e galhos dos quais sou raiz!

A minha mae, meu eterno suporte!



AGRADECIMENTOS

Sempre e acima de todas as coisas agradeco a Deus!

Aos meus filhos e netos, por minha auséncia sentida e nao proferida!l

A minha mae, por seu amor!

A minha sempre querida Mestra Professora Neuza Bertoni Pinto, por sua dedicagéo

e licbes amorosas € inestimaveis!

Ao Beto, por seu apoio sempre.

Aos professores da Banca, pelo olhar criterioso e incansavel em suas leituras desta

Tese e suas valiosissimas contribui¢des!

Aos professores do Programa de Pés Graduacdo em Educagao da PUCPR, pelos

ensinamentos.

Aos amigos conquistados na jornada: Barbara, Elenir, Flavio, Mariliza, Lidiane e

André, pela amizade.

As bonissimas e solicitas pessoas que encontrei nos caminhos por onde andei
buscando as fontes: os Membros do Instituto Histérico e Geografico de Paranagua e
Secretarias; os Diretores e funcionarios do Instituto Estadual de Educacao Caetano
Munhoz da Rocha - Paranagua, da Escola Estadual Faria Sobrinho - Paranagua e

do Colégio Moysés Lupion — Antonina, por sua carinhosa acolhida.

As pessoas especiais que como Instrumentos de Deus, muitas vezes invisiveis,

estiveram sempre presentes em meu caminhar.

Recebam o meu carinho e muito obrigada!



Quanto a histdria, ela s6 pode ser
uma ciéncia da mutacgao, e da

explicagao da mudanca.

Jacques Le Goff



RESUMO

A crise politica e social no Brasil da Primeira Republica ativou uma geragéo de
intelectuais cuja proposta € a constru¢cao da nagao tendo como bases a Educacao.
Nesse contexto, ocorreram Reformas nos estados e as Escolas Normais se
consolidaram como instituicoes oficiais formadoras de professores primarios. Com o
objetivo de compreender as mudangas ocorridas na formagdo matematica dos
professores primarios do Parana no periodo de 1920 a 1936, o estudo analisa os
saberes matematicos contemplados nos cursos de formacado de professores das
Escolas Normais paranaenses e orientados para a pratica no Ensino Primario. A
questdo “Que mudancas ocorreram na formagdo matematica dos professores
primarios paranaenses, no periodo de 1920 a 1936?” norteou a investigagcado, que
amparada pelo referencial tedrico metodolégico da historia cultural, destaca
o antes e o0 depois da Reforma da Escola Normal do Parana e a énfase dada a
melhoria do ensino primario do periodo estudado, contemplando conceitos historicos
como operacao historiografica (CERTEAU, 1986); representacbes e apropriagao
(CHARTIER, 1990); histéria das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990) e cultura
escolar (JULIA, 2001). As fontes constituiram-se de documentos oficiais como
Relatérios da Instrucdo Publica, de Secretarios de Governo, de Diretores da
Instrucdo Publica, de Diretores de Grupos Escolares e de Programas de Ensino;
documentos escolares como Atas e Livros de Registros e Avisos; além de livros
didaticos e Revistas Pedagdgicas que circulavam no periodo em estudo e de
documentos pessoais como o caderno de uma aluna e futura professora e do diario
pessoal de outra professora. O estudo apontou que a formagdao matematica dos
professores primarios do Parana, ao longo de quase duas décadas (1920-1936),
apresentou mudancas e dualidade constante no ensino presente nas Instituicbes
formadoras desses professores. Evidenciou também, que as mudangas operadas ao
longo de 16 anos na formagdo matematica dos professores primarios do Parana,
ocorreram em relagcdo aos métodos de ensino, uso dos recursos didaticos e
reorganizagdo dos programas, mas essencialmente nas concepgbdes do ensino
dessa matéria, que se adaptou as finalidades da Escola Normal em cada tempo.

Palavras-chave: Histéria cultural. Formacdo matematica dos professores primarios.
Escolas Normais.



ABSTRACT

The political and social crisis in Brazil during the First Republic stimulated a
generation of intellectuals whose proposal is the construction of the nation having
education as its basis. In this context, amendments happened in the states and the
Normal Schools were cemented as official institutions for forming primary teachers.
In order to understand the changes in the mathematical training of primary teachers
of Parana in the period 1920-1936, the study analyzes the mathematical knowledge
included in the Normal Schools teacher training courses Parana -oriented practice in
Primary Education. The point “What changes occurred in the mathematical formation
of the primary paranaense teachers, in the period from 1920 to 19367” guided the
investigation which, under the perspective of cultural history, looked on historical
concepts, such as historiographic operation (CERTEAU, 1986); representations and
appropriations (CHARTIER, 1990); history of scholar disciplines (CHERVEL, 1990)
and scholar culture (JULIA, 2001). The sources were made of official documents,
such as Reports from Public Instruction, from Government Secretaries, from
Directors of Public Instruction, from Directors of Scholar Groups and Education
Programms; scholar documents as Protocols and Books of Records and Notices;
besides books and Pedagogical Magazines that circled during the period studied,
also personal documents such as notebooks from a student and future teacher, and
a journal from another teacher. The study showed that the mathematical formation of
the primary teachers from Parana, throughout almost two decades (1920-1936),
presented changes and constant duality in the education of these teachers is
formation Institutions. Also showed that the changes operated over 16 years in the
mathematical training of primary teachers of Parana , occurred in relation to teaching
methods, use of teaching resources and reorganization of programs, but mainly in
the conceptions of teaching this matter, which has adapted to the purposes of the
Normal School in each time.

Key-Words: Cultural History. Mathematical Formation of primary teachers. Normal
Schools.
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INTRODUGAO

[...] mas ainda é tempo de viver e contar.
Certas historias nao se perderam.

Carlos Drumond de Andrade

O convite a um leitor é feito, quando o introduzimos no tema sobre o qual
pretendemos discorrer ou nos aprofundar, mas introduzir numa leitura nao significa
induzir a continua-la ou a manter o leitor estimulado. Isso faz da introdugcdo de uma
Tese uma grande responsabilidade, pois ao descortinar o panorama da leitura que o
espera, esta cumpre o duplo papel de introduzir e manter o leitor motivado a
continuar lendo.

Tal e qual a bordadeira que inicia seu trabalho com o tema a ser bordado e
aos poucos, vai escolhendo o desenho, o tecido, as agulhas, os fios, as cores, 0
acabamento e todos os elementos que compordo sua arte final, também nds
estamos a escrever uma obra e apresentamos nessa introdugdo a nossa trajetoria
durante a sua construgao.

As consideracgdes iniciais representam o momento de reflexdo acerca do tema
e do ferramental utilizado, seguindo vem a problematica e num ponto a ponto vamos
bordando e transformando cada traco numa trama de fios que se enlagam e
entrelacam até obtermos o produto final, apresentado como numa sinopse, capitulo
a capitulo, contando assim a nossa histéria. Uma histéria da formacdo matematica

nas Escolas Normais do Parana.

Histérias dessa histéria: algumas consideragoes iniciais...

Histérias e estorias. Durante a nossa formacdo, ainda no Ensino
Fundamental, aprendemos que a diferenca entre historia e estéria € que a primeira é
a verdadeira, aquela que conta sobre fatos reais e a segunda € uma invencao saida
da imaginacdo de alguém, conta a ficgdo. No entanto, depois da ultima reforma
gramatical da Lingua Portuguesa (do Brasil), o vocabulo ‘estéria’ caiu parcialmente
em desuso, e utiliza-lo agora ndo € errado, mas uma opg¢ao do autor. Sobre esse

assunto, explicam os novos dicionarios da Lingua Portuguesa falada no Brasil, que a
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palavra estoria ja nao precisa ser utilizada, pois o seu sentido € muito restrito e pode
ser substituida pela palavra historia, com significado muito mais amplo. Para
exemplificar, vejamos o que orienta o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa
(2004, p. 833): “Recomenda-se apenas a grafia HISTORIA, tanto no sentido de
ciéncia historica, quanto na narrativa de ficgdo, conto popular e demais acepcoes”.
Entretanto, embora tenham mudado os usos e desusos que se faz dos vocabulos,
nesse caso estéria e historia, ambos se materializam e tomam forma quando
transmitem ideias e informacdes de geragdo a geracéo, formando o corpo daquilo
que denominamos um conhecimento. Esse conhecimento pode ser de fatos que
aconteceram e sao transmitidos como a histdria oficial ou o simples conhecimento
das coisas cotidianas, dos afazeres diarios, dos costumes, da moral, das licdes por
meio de fabulas e das fantasias misturadas aos fatos reais contadas pelas lendas. E
essas historias e/ou estdrias podem ser transmitidas pela escrita (também pictérica)
ou oralmente.

Confessamos que ambas as formas de transmissdo das histérias nos
encantam. A escrita, porque nos possibilita ler e fazer a nossa interpretacéo quantas
vezes desejarmos, tendo a cada leitura uma conversa diferente com o autor, pois
prestaremos mais atencdo a um trecho que nos havia passado despercebido ou
pensaremos de um modo que nao haviamos pensado antes, com uma nova
interpretacao a cada leitura. A histéria contada, porque nos induz a termos a mesma
interpretacdo daquele que a contou, possui, porém, a riqueza das palavras ditas, dos
gestos, do olhar. E linda porque a interacéo é direta e parece objetiva, porém, nos
deixa ver também o ndo dito, aquilo que esta nas entrelinhas das palavras e dos
gestos, mas especialmente no olhar. E cada uma, do seu jeito meche conosco e
ativa a nossa imaginacgao.

A reforma gramatical brasileira considerou um dos vocabulos desnecessario,
mas quando pensamos nos dois vocabulos da forma que nos foi ensinada em algum
lugar do passado, pergunta-mo-nos: quantas estorias estdo contidas nas histoérias e
vive-versa? Até que ponto a Histdria realmente aconteceu do modo como é contado
e uma estéria ndo possui uma realidade implicita? Existe um ditado popular
brasileiro que diz que “Quem conta um conto aumenta um ponto”. Quantos pontos
terdo sido aumentados ou diminuidos na Histéria? Poderiamos mensurar quanto ha

de verdadeiro ou ndo na Histéria? E na histéria da educacdo matematica? Ha



14

histérias ndo contadas ou nao detalhadas na histéria da educacdo matematica? Ha
outro ditado popular no Brasil que diz que “Toda histéria tem trés versodes: a sua, a
minha e a verdadeira”. Havera a versao verdadeira da histéria da educacao
matematica? E quanto a formacdo matematica? Que estoérias estardao implicitas
nessa historia?

No decorrer da historia as situagdes vao mudando e aquilo que era importante
ou até essencial em uma época, deixa de ser usado ou € substituido em outra. Isso
aconteceu com a palavra estoria para designar uma situagéo especifica de historia e
acontece em diversas outras situacdes, inclusive com a histéria da educacgao
matematica, onde também encontramos usos e desusos no decorrer do tempo e nos
diferentes espacgos geograficos.

Aprendemos que na histéria ndo ha verdades, ha representagées possiveis
sobre uma mesma histéria. Tais representacdes, nas palavras de Chartier, sdo como
‘esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais o
presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado”
(1990, p. 17). Em outras palavras, buscar entender as representagdes de um tempo
ido, € pensar na realidade a partir do sentido dado a ela, por meio da leitura que
fazemos das fontes.

Vamos entao, buscar significados para uma realidade do passado que nos
chega por meio de representagées, recriando-a no presente ao contar uma historia
da educagao matematica, localizada em determinado tempo e espacgo. Ou fazer a
representacdo de uma histéria da educagcdo matematica inserida num contexto mais
amplo no espaco, tornando-se uma histéria na educagcdo matematica.

Trés perguntas sao entao suscitadas: como, porque e para que contar mais
uma histéria da educacdo matematica? Mais especificamente, a histéria da
formagdo matematica nas Escolas Normais do Parana dos anos 20 e 30 do século
XX?

E necessario que se entenda primeiramente que o nosso estudo é produzido
valendo-se de trés grandes areas do conhecimento: a Historia, a Educagéao e a
Matematica. Sobre isso Pinto (2008) explica que “para utilizar o documental que nos
permite compreender o passado da educacdo matematica temos que buscar
ferramentas conceituais nos campos da Historia da Educacao”. A autora continua

sua explicacado sobre os métodos utilizados nas pesquisas em educagao matematica
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que utilizam a Historia Cultural e que sao construidos “[...] partindo de um lugar, a
Educacgao; abordando um conteudo, a Matematica; e utilizando um ferramental da
Histéria” (PINTO, 2008). Seguindo a orientagcdo de Pinto (2008), encontramos a
resposta do produzir essa representacéo do passado utilizando as bases da histéria
cultural.

O porqué nos parece uma explicacdo redundante, porém faremos aqui uma
breve justificativa. E comum ouvirmos duas versdes diferentes nas histérias sobre
uma histéria passada: uma € a de que tudo o que passou era melhor do que o que
temos no presente. No caso da Educacao, ha uma visdo saudosista em que muitas
pessoas costumam dizer que as criangas aprendiam mais facilmente, que as
técnicas e os métodos utilizados eram melhores e mais eficazes e inclusive, que os
recursos, apesar de mais escassos, eram mais bem utilizados. Sobre a educacéao
matematica ouvimos que os métodos que utilizavam a memorizagdo eram os que
efetivamente davam certo e somente decorando se consegue aprender tabuada. A
outra versao é o oposto da primeira e diz que tudo o que era feito em educacao, e
particularmente em educagdo matematica, ndo dava muito certo porque a
metodologia estava errada, a memorizagdo era prejudicial, ndo havia recursos
suficientes e outros.

Parece que em se tratando de histéria ndo € possivel comparar tempos e
espacos diferentes. O passado tem o seu valor dentro do contexto em que se
encontrava inserido, assim como todas as ag¢des do presente inserem-se no
contexto em que estamos vivendo. Passado e presente sdo formados por uma
enorme teia de relacbes que se estabelecem nos espacgos e no tempo e continuam
interagindo com as pessoas, podendo interferir no presente e no futuro. O tempo
passado ndo era nem melhor nem pior que o presente. Era apenas diferente. Ele
ndo volta. Heraclito de Efeso viveu ha aproximadamente 500 anos a. C. e afirmou
que “Ndés ndo podemos nunca entrar no mesmo rio, pois como as aguas, nos
mesmos ja somos outros”. A dgua que permanece correndo rio abaixo pode nao ser
a mesma que antes por ali passou, porém, traz resquicios da anterior, como 0o
presente, que nunca sera igual ao passado, mas continuara seu percurso movido
por uma forga (ideario) e trara pedagos (materialidade) do passado, continuando a

ser parte integrante do presente.
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7

Assim, o que a escola é hoje, com certeza esta relacionado com os
acontecimentos passados. E preciso uma acdo para que haja uma reacdo, pois 0s
acontecimentos nao permanecem acomodados no tempo nao sendo, portanto,
lineares. Os acontecimentos dialogam entre si e um fato do presente pode ser uma
reacao do passado, ou seja, de alguma forma, o passado pode permanecer no
presente, quer seja pela materialidade (em um documento, uma foto, uma carta, um
caderno), quer seja pela constadncia de um ideario (de uma técnica, de uma
metodologia). Nesse sentido, &€ importante contar essa historia, simplesmente
porque precisamos conhecer 0os acontecimentos passados para entender o presente
ou, reinterpretando Noévoa (2011) na apresentagdo de Historias e Memorias da
Educagdo no Brasil, € porque é preciso falar de uma histdéria da educagao
matematica “que nasce nos problemas do presente e que sugere pontos de vista
ancorados num rigoroso estudo do passado” (NOVOA, 2011, p. 10).

E a terceira questdo: para que contar essa historia? Ainda citando Novoa
(2011), ao justificar “Para que a Histéria da Educacao?”, o autor afirma que a
Historia cumpre também, ajudar as pessoas a darem sentido ao seu trabalho
educativo. Pois bem, a histéria da educagcao matematica também cumpre ajudar os
professores a darem sentido ao seu trabalho de lecionar matematica conhecendo o
seu passado profissional. Valente (2008) justifica a pesquisa na Historia da
educacao matematica e o conhecimento que precisamos ter sobre o passado
explicando que “Ter ciéncia de contextos de outros tempos do ensino de matematica
possibilita 0 entendimento do que s&o novidades e continuidades, na tarefa cotidiana
de ensinar matematica a criangas, jovens e adultos” (VALENTE, 2008b, p. 11).

Com a compreensao de que ndo somos apenas criaturas da histéria e que
toda histéria é produzida por ndés (NOVOA, 2011), essa histéria aqui contada, é
bordada na escrita das palavras, que vao compondo os desenhos das ideias dos
significados do passado no presente, encontradas nos documentos e nas memdarias
e que compdem a escrita da histéria da formacdo matematica dos professores
primarios paranaenses. Escrevemos assim, mais uma histéria da matematica
escolar, seus conflitos e atritos, reunindo muitas outras histérias, escritas e faladas
ali presentes, pois como afirma Le Goff (1990), “existe sempre uma escritura da

historia”.
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Da reflexdao as escolhas

Quando iniciamos a introducao desse trabalho, fomos orientadas a contar um
pouco das nossas experiéncias profissionais (e por que nao dizer pessoais?),
ficamos longo tempo pensando o que seria relevante contar para compor nossa
tese, afinal, experiéncias nos transformam e também podem se traduzir em histérias.
O pedagogo espanhol Larrosa Bondia ao refletir sobre a experiéncia escreveu que
“A experiéncia é aquilo que ‘nos passa’ ou que nos toca ou que nos acontece e, ao
nos passar, nos forma e nos transforma” (LARROSA BONDIA, 2002, p. 26). Entao,
para contar as histérias de todas as experiéncias (ou passagens) que nos foram
importantes, para compor a introducdo desse trabalho, teriamos que fazer um
imenso relato de vida, visto que cada um dos momentos de nossa caminhada foi
importante enquanto experiéncias que nos foram “transformando” no que somos
hoje (porque continuamos passando por transformacdes) e que fazem parte do
amanha.

Optamos entao por contar apenas que somos professores de Matematica
com experiéncia de trinta anos em sala de aula, em todos os niveis de ensino, das
entdo, séries iniciais do Ensino Fundamental aos Cursos de Pds Graduacao, das
salas de aulas aos Cursos de Formacido de Professores. Escolhemos a Educacao
por paixao, a Matematica por afinidade e agora escolhemos a Histéria como uma
possibilidade. De entender, compreender, reviver e recriar. Porque toda Histéria é
experiéncia passada e ao contar uma histdria estaremos recriando e, portanto,
experienciando a experiéncia de alguém, de um grupo, de uma cultura.

Larrosa Bondia (2002) explica ainda que somente o sujeito da experiéncia
esta aberto a sua prépria transformacéo e € assim que esperamos que ao final
dessa histdria estejamos também modificados de tal forma, a sermos capazes de
novas experiéncias, que possam produzir novas indagag¢des para outras e sempre
novas experiéncias, porque a experiéncia sempre pode ser vista “(...) do ponto de
vista da travessia e do perigo, da abertura e da exposig¢ao, da receptividade e da
transformacdo e da paixdo” (LARROSA BONDIA, 2002, p. 26). Porque escrever
mais uma histéria da educacdo matematica, nos suscita aprendizagens,

experiéncias e emogoes.
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Todas essas questdes relacionadas a Historia e ao fascinio que nos causam
nos fizeram concordar com o desafio que se apresentou quando a nossa
orientadora, a professora Neuza Bertoni Pinto, ainda na época do Mestrado nos
propds desenvolver um trabalho com as bases tedricas da histéria cultural para
nossa pesquisa sobre “As Praticas avaliativas ao tempo do Movimento da
Matematica Moderna”. Essa primeira pesquisa com abordagem na histéria cultural
foi feita ainda sem muita clareza do método e como afirma Pinto (2008) “A questao
do método tem se constituido como o maior obstaculo para os que iniciam
investigagdes na vertente historico-cultural”, talvez por isso a pesquisa feita naquela
época nao tenha produzido os resultados por ndés esperados. Desde entado
participamos de Encontros, Seminarios, Congressos e do Grupo de Pesquisa, que
inicialmente era denominado Grupo de Estudos de Histéria da Educacdo Matematica
— GEHEM - e coordenado por nossa orientadora, a professora Neuza Bertoni Pinto.
Com a reorganizagdo das Linhas de Pesquisa do PPGE- PUC, o Grupo foi
transformado no Grupo de Pesquisa Histéria das Disciplinas Escolares - GPHDE'
permanecendo vinculado ao GHEMAT?, que envolve uma rede de pesquisadores
formada por dezoito universidades, distribuidas em dezessete estados brasileiros e
que tem se preocupado em investigar a histéria da educagado Matematica.

O ingresso no Doutorado do Programa de Pés Graduagcdo em Educacao da
Pontificia Universidade Catdlica do Parana em margco de 2011, nos foi
proporcionando a oportunidade de aprofundamento dos conceitos basicos da
histéria cultural, ampliando nossa busca acerca da histéria da educagao matematica.

O convite da professora Neuza Bertoni Pinto, para integrar, como
colaboradora, o Projeto Saberes Elementares Matematicos do Ensino Primario no

estado do Parana (1903 - 1971)3 veio ao encontro de nossos propositos de

' O GPHDE, criado em 2010, ¢ cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisas do CNPq e suas
coordenadoras sdo as professoras Neuza Bertoni Pinto e Rosa Lidya Teixeira Correa, ambas
docentes do Programa de Pés Graduacdo em Educacédo da PUCPR. O Grupo investiga reformas e
movimentos que marcaram o curriculo escolar, os saberes docentes, a constituicdo e as finalidades
das diferentes disciplinas escolares, ao longo do século XX no Brasil.

2 0 GHEMAT é um grupo nacional criado em 2000, cadastrado no diretdrio do grupo de pesquisas do
CNPq, tendo como lideres os professores Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP - Campus
Guarulhos — SP) Neuza Bertoni Pinto (PUC-PR). O GHEMAT desenvolve projetos de pesquisa que
tem como objetivo produzir a histéria da educagcdo matematica.

o Projeto Saberes Elementares Matematicos do Ensino Primario no Estado do Parana (1903 —
1971) busca compreender permanéncias e transformagdes dos saberes elementares da Aritmética,
Geometria e Desenho, na escola primaria do estado do Parana, desde o surgimento dos grupos
escolares nesse estado em 1903 a 1971, ano da Lei 5692. Iniciou-se no Grupo de Pesquisa Histéria
das Disciplinas Escolares - GPHDE e integra pesquisadores de quatro instituicbes paranaenses de
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pesquisa e as atividades desenvolvidas para a consecucado desse projeto, assim
como, a interlocucdo com o GPHDE e com pesquisadores de diferentes
universidades brasileiras, vinculadas ao GHEMAT foram colaborando com a nossa
formacéo e informagao, complementando as discussdes realizadas nas disciplinas
do PPGE da PUCPR. E todas essas atividades nos ajudaram a delimitar o nosso
tema de pesquisa.

Dessa vez, “revirando” os baus do presente, fomos a busca dos vestigios
deixados pelo passado sobre a formagdo matematica dos professores primarios
paranaenses nas décadas de 1920 a 1936, seus “‘modos de aprender’, nas
instituicées oficiais de ensino do periodo, e “modos de fazer” quando utilizavam os
conhecimentos matematicos adquiridos para ensinar Matematica nas Escolas de
Aplicagao e mais tarde nas escolas primarias paranaenses.

Para a compreensido de como os saberes matematicos foram se constituindo
nas Escolas Normais do Parana foi fundamental investigar a formagao dos
professores a quem cabia a organizagao das disciplinas que possibilitavam a
apropriacdo de tais saberes pelos normalistas: os professores dos professores
primarios.

A ideia € a mesma conceituada por Valente (2013) acerca do oficio do
historiador, que é produzir uma histéria da formagao matematica dos professores do
Ensino Primario paranaense, construindo uma das possiveis representacdes do que
foi a formacao desses professores para ensinar Matematica, nas décadas de 1920 a
1936.

Embora estudos sobre a formagdo matematica de professores primarios ja
tenham sido realizados, entre eles, a tese de Livre Docéncia do Professor Wagner
Rodrigues Valente, intitulada “A Matematica na Formagao do Professor do Ensino
Primario em S&o Paulo (1875- 1930)”, publicada pela Editora Annablume em 2011,
assim como, a Dissertagcdo de Mestrado “A Matematica na formacado do professor

primario nos Institutos de Educagao de Sao Paulo e Rio de Janeiro (1932-1938)" de

ensino superior com experiéncias em pesquisas da historia da educagdo matematica. Esta vinculado
ao projeto nacional “A constituicdo dos saberes elementares matematicos: a Aritmética, a Geometria
e o Desenho no curso primario, em perspectiva histérico-comparativa, 1890-1970”, financiado pelo
CNPQ e coordenado pelo Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, GHEMAT, integrando pesquisadores
de dez universidades brasileiras.

* Referéncia a expressdo “maneiras de fazer’ criada por Michel de Certeau e que se traduz em
‘algumas maneiras de pensar as praticas cotidianas’ (CERTEAU, 2005, p. 41).
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autoria de Denis Herbert de Almeida, apresentada em 2013, consideramos
importante salientar que ambos os estudos referem-se a outros estados brasileiros,
Rio de Janeiro e Sdo Paulo. No Parana, a Dissertagcao de Mestrado da pesquisadora
Lidiane Gomes dos Santos Felisberto (2014), intitulada “A concepg¢éo de concreto na
aritmética da escola primaria do Parana (1901-1932)”, assim como, a pesquisa de
Mariliza Simonete Portela (2014) sobre “As Cartas de Parker na matematica da
escola primaria paranaense na primeira metade do século XX: circulagdo e
apropriagdo de um dispositivo didatico” e a Tese de Doutoramento de Reginaldo
Rodrigues da Costa (2013), “A capacitacao e aperfeicoamento dos professores que
ensinavam matematica no estado do Parana ao tempo da Matematica Moderna de
1961 a 1982, publicada no mesmo ano pela Editora CRV, sdo exemplos de estudos
cujos objetos estdo relacionados ao ensino de matematica no Parana. Entretanto,
nao ha até este inicio do ano de 2015, nenhuma pesquisa sobre a formacao
matematica dos professores primarios nesse estado, referente ao periodo
demarcado no presente estudo, ou seja, de 1920 a 1936.

A escolha desse periodo deve-se a importancia dos anos 20 e 30 do século
XX para a formacédo dos professores primarios paranaenses e a consolidacdo de
sua profissdo docente, apds a implantacido da Republica. O inicio desse estudo é
demarcado pelos anos de 1920 por ser o periodo em que as edificagdes que
abrigavam as primeiras Escolas Normais® paranaenses foram construidas,
constituindo a materializagdo do projeto republicano no que se refere a formagao
dos professores para a escola primaria. A opgéao pela demarcacao final no ano de
1936 foi em fungdo da promulgacdo da Constituicdo de 1934, importante momento
histdrico visto ter sido a primeira Constituicao brasileira a dedicar destacado espaco
a Educagéao, com um capitulo especifico sobre o tema (Cap. Il, Art.148 a 158) e mais
seis artigos. A necessidade de tempo para que as determinagcdes da Carta Magna
de 1934 fosse implementada na Educacdo, e a promulgacdo da Constituicdo de
1937 no ano seguinte ao periodo demarcado nesse estudo, foi o motivo de

limitarmos nosso estudo a 1936. Tomamos emprestada a justificativa de Julia (2001)

> A primeira Escola Normal do Parana, fundada em 1874 e com sede prépria inaugurada em 1922,
situava-se em Curitiba, capital do Estado do Parana. As outras duas Escolas Normais estavam
situadas uma em Ponta Grossa, regidao do norte pioneiro e outra em Paranagua, no litoral desse
Estado. Sobre as trés primeiras Escolas Normais do Parana trataremos com detalhes posteriormente,
no Capitulo 3.
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para a delimitacdo temporal do nosso objeto de pesquisa: “Estes trés elementos,
espacgo escolar especifico, cursos graduados em niveis e corpo profissional
especifico, sdo essenciais a constituicdo de uma cultura escolar e justificam,
portanto, a restricdo cronolégica que me impus” (JULIA, 2001, p. 14-15)

Buscar representagcdes sobre a formacdo matematica dos professores
chamados polivalentes na escola primaria podera contribuir com novos olhares e
novas compreensodes sobre as praticas de formacao nas instituicdes formadoras

Inspirada em Chartier (2007), esta pesquisa preocupa-se em mostrar nao
somente as pretensdes dos governantes e envolvidos com a Educagdo, mas
também, como foi sendo ofertada a formagdo matematica aos futuros professores
primarios, enquanto estudantes nas instituigbes de ensino, em seus cursos de
formagao para o magistério primario.

A presente pesquisa trata entdo da formagdo matematica dos futuros
professores primarios: do Ginasio para as Escolas Normais do Parana nos anos de
1920 a 1936.

O problema: o primeiro ponto a ser abordado

Prost (2009, p.75) explica a importancia do problema ao afirmar que “o valor
da histéria depende do valor de sua questao”, e acrescenta ainda, que a questao
colocada pelo autor precisa ser legitima para que a histéria possa ter significado e
sentido.

Se com o nosso objeto de estudo ja havia uma aproximagao anterior (pois o
interesse pelo tema vinha desde o término do Mestrado), com nosso problema de
pesquisa nem tanto (pois ele parecia brincar de esconde-esconde). Estava o tempo
inteiro sob nossos olhos e em nossos ouvidos, bastava escutar, muito mais do que
enxergar esse problema, que emergiu da nossa pratica e das falas dos colegas de
trabalho, dos pais e dos préprios alunos que tém dificuldades para aprender
Matematica.

Ainda hoje ha um discurso recorrente do professor especialista em relagdo ao
trabalho dos professores dos anos iniciais, os professores polivalentes. Os
professores cuja formacao inicial € a de Licenciados em Matematica e atuantes nos

Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio das redes de ensino, por
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exemplo, costumam afirmar em reunibes pedagodgicas, salas dos professores e
Conselhos de Classe, que os alunos desses niveis de ensino tém dificuldades para
aprender essa disciplina devido as ‘lacunas’ que sao deixadas em sua
aprendizagem pelos professores dos Anos Iniciais, porque estes nao trabalharam
adequadamente os conceitos matematicos devido a sua (des)informacgao, ou seja,
que ha falhas em sua formacgao inicial pois esta ndo os prepara adequadamente
para ensinar Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, causando um
problema em cascata e que iria desembocar nos bancos universitarios.

Embora os professores de cada nivel de Ensino ‘culpem’ os professores do
nivel anterior e o problema ‘de quem € a culpa’ acabe sempre na formagao dos
professores, ndo ha ainda trabalhos académicos que efetivamente ‘comprovem’ que
o problema esta na formacao inicial desses professores. Muito além da estruturacao
que as instituicdes de ensino davam a formagao matematica dos professores, uma
possibilidade muito grande de tal situagao acontecer, é devido as politicas publicas e
as formas de contratacdo dos professores que historicamente parecem ser
“aligeiradas” visando suprir deficiéncias que se vao configurando, devido as
caréncias de uma infraestrutura que dé conta do aumento da populagao e de suas
necessidades basicas, como a Educacao.

Procurar na historia as raizes de alguns discursos que sao recorrentes e por
isso parecem se configurar como verdades nas escolas pode ser um caminho para
entender certas permanéncias da cultura escolar e até mesmo para desnaturalizar
algumas. Sobre a utilizagdo da histéria cultural para o conhecimento do nosso
passado escolar (como aprendemos?) e profissional (como ensinamos o que

aprendemos?), Valente (2013) questiona e responde:

Como a histéria da formagdo de professores se insere na histéria da
educacado matematica? A Histéria da Educagao e, em particular, a Histéria
da Educacao Matematica sob uma perspectiva da historia cultural tem sido
relevante ndo so pela descoberta do conhecimento historico, mas também
pela reflexdo que este conhecimento vem gerando. (VALENTE, 2013).

Mais do que transmitir e/ou reproduzir valores, a escola também os constroi e
permite a sua circulagdo. A conservagao e as transformagdes na cultura profissional
do professor primario se dao por meio de permanéncias e descontinuidades, visto
que a histéria € construida a partir das praticas dos sujeitos e se estabelece num

movimento continuo e ao mesmo tempo contraditério com as relagdes de poder.
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E necessario entdo, para se entender um pouco melhor a cultura escolar e a
formacado matematica dos professores primarios, que se estabelecam interseccoes e

paralelos com outras e diferentes culturas, pois para Julia (2001, p.10):

(...) esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise precisa das
relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua
histéria, com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura
religiosa, cultura politica ou cultura popular (JULIA, p. 10)

Assim, procuramos contemplar aspectos que a nosso ver sao importantes de
serem discutidos sobre essa cultura escolar.

Desde a escola de primeiras letras até a chegada dos Grupos Escolares e
posterior construgdo dos prédios que abrigavam as Escolas Normais do Parana,
inumeras e gradativas transformagbdes foram ocorrendo com a formagado dos
professores para ensinar matematica nas escolas primarias. A década de 1920
chega trazendo ainda os resquicios e influéncias da Primeira Guerra Mundial e que
produzem novas e diferentes transformagcbes no contexto social mundial e
consequentemente na formacao dos professores para o Ensino Primario brasileiro,
incluindo o paranaense. Que transformacdes foram essas? Houve permanéncias?
Quais? Que conhecimentos o professor primario precisava para ensinar Matematica
e como eram ofertados? Qual era a organizagao/reorganizagao curricular relativa a
Matematica e quais eram os programas e os conteudos matematicos ensinados nos
Cursos Normais paranaenses? Quais eram as matérias que ensinavam matematica
na Escola Normal? Que recursos e metodologias eram utilizados pelos professores
para aprender e, posteriormente, para ensinar matematica? Como a matematica
presente nos cursos de formacdo para professores das Escolas Normais
paranaenses dos anos de 1920 a 1936 se fez pratica pedagdgica? Enfim, que
mudangas ocorreram na formacao matematica dos professores primarios
paranaenses, no periodo de 1920 a 19367 Com o objetivo de compreender as
mudancas ocorridas na formagcdo matematica dos professores primarios do Parana
no periodo de 1920 a 1936, o estudo analisa os saberes matematicos contemplados
nos cursos de formagdo de professores das Escolas Normais paranaenses e
orientados para a pratica no Ensino Primario. Amparado pelo referencial tedrico

metodoldgico da historia cultural, destaca o antes e o depois da Reforma da Escola
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Normal do Parana e a énfase dada a melhoria do ensino primario do periodo
estudado.

Valente (2010) em seu estudo sobre “A Matematica na Formagdo dos
Professores do Ensino Primario” no Estado de S&o Paulo, de 1875 a 1930,
demonstra que a formacao matematica do professor primario “percorre um caminho
dual” onde em momentos distintos “[...] € possivel notar a presenga de movimentos
de maior inclinagdo a uma formacédo geral ou a valorizagdo de uma cultura
profissional” (VALENTE, 2010, p. 117) nos cursos normais. Dessa forma, “Prima-se
pela formacao geral do professor, com um curriculo enciclopédico, que va capacita-
lo aos ensinos através de estagios praticos” (VALENTE, 2010, p. 118). A
aproximagado do nosso com o objeto de pesquisa de referido autor e a preliminar
analise das fontes encontradas, nos induz a hipotese de que pode ter ocorrido
situacao semelhante no Parana.

Visando a operacionalizacdo em buscar responder a questdao central, o
estudo tem como objetivo compreender as mudancas ocorridas na formacgao
matematica dos professores primarios do Parana no periodo de 1920 a 1936. Para
tanto, nos propomos a:

e Identificar por meio de estudos vindos da histéria da educacao as balizas e
referéncias ja estabelecidas para a formagao do professor do ensino primario
no periodo de 1920-1936.

e Relacionar as instituicbes formadoras de professores primarios paranaenses
no periodo estudado, abordando aspectos das finalidades dessas instituicdes
educativas;

e Inventariar a matematica presente nos Cursos das Escolas Normais
paranaenses do periodo estudado, seus programas, métodos e processos;

e Localizar e analisar as orientagcbes para ensinar matematica nas Escolas
Normais e na pratica dos normalistas, futuros professores primarios;

¢ Identificar as mudancas ocorridas destacando o antes e o depois da Reforma
da Escola Normal do Parana.

Em nossa introducgao, fizemos conhecer o leitor aspectos de nossa trajetéria que

nos levaram ao estudo que ora apresentamos. A partir de inumeras indagacgoes,

chegamos a questao central que sera respondida ao longo da cada capitulo.
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O primeiro capitulo visa esclarecer o direcionamento que seguimos nesta
operagao historiografica, buscando contribuir para a histéria cultural. Aborda assim,
as ferramentas teodrico-metodoldgicas da histéria cultural utilizadas neste estudo.

A contextualizagcao do cenario brasileiro no que se relaciona a Instrugdo Publica
e a formacao de professores para o ensino primario, é feita no segundo capitulo.
Com enfoque no periodo estudado, sdo destacadas as mudangas ocorridas na
Educacéo, assim como, o ideario circundante da escola como o principal dispositivo
de um projeto republicano, no que tange a formagdo dos professores do ensino
primario.

O Capitulo 3 apresenta o estudo sobre as Escolas Normais, oficiais
Instituicbes de Ensino formadoras de professores primarios paranaenses da década
de 1920, inserindo-se na década de 1930 até o ano de 1936. Nesse capitulo
buscamos compreender as finalidades dessas instituicbes e o seu alcance para a
formacéao dos professores das escolas primarias paranaenses.

O Capitulo 4 aborda os aspectos ligados a formagdo matematica dos
professores primarios nas instituicbes de ensino oficiais: a matematica presente na
formagdo dos normalistas, os programas, métodos, recursos utilizados e outros
aspectos relevantes. E finalmente, ainda nesse Capitulo 4 estabelecemos uma
relacdo entre a matematica presente na formacado dos normalistas, futuros
professores primarios, e as orientagdes dadas por meio da legislagdo, dos manuais,
livros didaticos e das Revistas Pedagdgicas para o ensino da matematica nas
escolas primarias.

As consideragoes finais dao sentido as representagdes construidas durante
todo o estudo, consistindo em um resumo que apresenta as respostas as
indagacgdes iniciais e a principal questao, inicialmente formulada.

Os processos para a construcdo do sentido dado a histéria aqui contada
segue na esteira da interpretacdo de Chartier (1990) de uma histéria cultural
concebida partir dos conceitos de representagéo, praticas e apropriagées.

Inserido no contexto politico e social do periodo pesquisado, o estudo permitiu
construir representagcbes de “normas e praticas” relacionadas a formacdo dos

professores primarios (JULIA, 2001).
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As primeiras representagbes construidas a partir do “conjunto de normas”
ditadas pela legislagéo pertinente e criadas por governantes e dirigentes permitiu
compreender as finalidades da Educacdo em tempos da Primeira Republica.

Porém, fomos advertidos por Julia (2201) para um olhar sobre as “praticas”
presentes nas Instituicdes formadoras de professores primarios, como as Escolas
Normais. Esse olhar mostrou-se condicdo fundamental para a compreensdo das
finalidades dessas instituicbes em diferentes momentos do estudo, e o papel
desempenhado por seus professores e alunos.

Compreendemos pela analise das ideias circulantes nas Escolas Normais, por
meio de Atas de Reunides de Congregacao e das praticas escolares presentes nos
Cursos que formavam professores primarios, como foi se desenvolvendo a formacao
matematica desses professores, por meio dos programas, métodos e materiais
didaticos utilizados em sua formagao.

Uma fonte documental fundamental na pesquisa e que consideramos ‘um
achado’, foi o caderno de uma entao futura professora, que nos permitiu desvelar
aspectos de como era ensinada a matematica do Curso Intermediario, o qual
também possibilitava ao aluno ali formado, lecionar na escola primaria. Esse
caderno permitiu a analise da matematica ensinada no dia a dia da aluna.

Uma breve analise dos livros: “Elementos de Arithmetica”, de Jodo José Luiz
Vianna, presente na Escola Normal Primaria de Paranagua; “Aritmética Elementar”,
de Algacyr Munhoz Maeder, editado no Parana e “Exercicios de Calculo e
Problemas sobre as quatro Operagées Fundamentais”, publicado pela FTD, permitiu
identificar a presenga ou nao de conteudos prescritos nos programas de Matematica
dos Cursos Primario e Normal da época, assim como, suas semelhangas e
diferencgas.

E por fim, a partir das leituras de Artigos publicados nos Periédicos em
circulagdo no periodo estudado, como o Jornal do Brasil, publicado no Distrito
Federal e das Revistas “A Escola” e “O Ensino”, publicadas no Parana, foi possivel
identificar “o que” e “‘como” a matematica era ensinada nas Escolas Normais
paranaenses.

A relevancia desta pesquisa e dos seus resultados encontra-se na
importancia da formacao de professores primarios no periodo pesquisado para a

Histéria da Educacao, notadamente, a formagao matematica desses professores no
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Parana. Outro aspecto bastante relevante encontra-se na possibilidade de analise
do desenvolvimento e das mudangas ocorridas no ensino de matematica para
formar professores primarios, possibilitando-nos entrever as rupturas e

continuidades dessa formacao.
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1 NO FERRAMENTAL TEORICO AS BASES DA TRAVMA

A Matematica, como as demais disciplinas escolares, tem marcas histéricas
que o tempo ndo apaga. Conhecé-las na perspectiva da historia cultural nos
possibilita compreender as raizes de nossa propria profissao.

Conhecendo o passado de nossa pratica profissional buscamos as respostas
a interrogagcdes que se perderam ao serem naturalizadas por recorréncia e/ou
passaram a fazer parte de uma cultura escolar, assim como, podemos pensar em
mudancas presentes e também em projetos futuros, relacionadas as finalidades da

disciplina que ministramos:

A pratica da histéria da educacdo matematica implica buscar respostas a
questdes de fundo como: Por que hoje colocamos os problemas sobre o
ensino de matematica do modo como colocamos? Por que pensamos em
reformas sobre esse ensino do modo como sado propostas? Por que
ensinamos o que ensinamos em Matematica? Por que determinados
saberes matematicos sao validos para o ensino em detrimento dos outros?
Essas sao questdes do presente, naturalizadas, n&o-problematizadas, que a
pratica da histéria da educagdo matematica tem a tarefa de desnaturaliza-
las. (VALENTE, 2007, p. 38-39).

Para responder as inumeras questdes que se apresentam e crescem a
medida que os estudos vao se aprofundando ao fazermos uma pesquisa histérica da
matematica escolar, buscamos o auxilio da historia cultural® e seguimos as
orientagdes de Pinto (2008) quando afirma que para produzir a histéria de um objeto
cultural “[...] € fundamental apreender o sentido do objeto historiografico”, visto que

“Isto se constitui um desafio para os que iniciam o seu oficio de historiador’ e a

autora continua, explicitando os porqués:

“Primeiro, pelo imperativo da definigdo do lugar social de sua pesquisa;
segundo, pela necessidade de conhecer e aprender a utilizar ferramentas
conceituais advindas de outra matriz do conhecimento; terceiro, por
deparar-se com diferentes abordagens de histéria” (PINTO, 2008).

O lugar da nossa pesquisa fica definido quando utilizamos a Histéria da

Educacdo para escrever uma historia da formagdo matematica dos professores

® De acordo com José D’Assungéao Barros (2011) “[...] as diversas correntes identificaveis no ambito
da Histéria Cultural relacionam-se a dialogos interdisciplinares mais especificos, envolvendo as
relagbes da Histéria com outros campos de saber, como a Antropologia, a linguistica, a psicologia ou
a ciéncia politica”.
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primarios paranaenses, pois relembrando as orientagbes da mesma autora, 0 nosso
trabalho pode ser diferenciado se conseguirmos “fazer pesquisa, partindo de um
lugar, a Educacdo; abordando um conteudo, a Matematica; e utilizando um
ferramental da Histéria” (PINTO, 2008).

O conceito de historia cultural ocupa um lugar especial na histéria por sua
‘riqueza de possibilidades que abrem aos historiadores que a praticam” (BARROS,
2003, p. 145).

A Histéria Cultural como campo historiografico, sob o ponto de vista de Barros
(2003, p. 147), “enfoca nao apenas os mecanismos de producdo de objetos
culturais, como também os seus mecanismos de recepc¢ao” (BARROS, 2003, p.
147). Esse autor aponta a historia cultural como forma de produgado cultural, ao
considerar e estudar os meios de produgdo e transmissdo de praticas, como 0s
sistemas em geral e os sujeitos que ali interagem em “seus modos de pensar e de
sentir”, ou seja, “seus modos de viver’ (BARROS, 2003, p. 148).

Na perspectiva antropolégica a Historia Cultural vai buscar os elementos no
cotidiano, nos sujeitos da Histéria que fazem Histéria e que, entretanto, sao
cidadaos “comuns”.

Ao utilizarmos a histéria como ferramenta e buscarmos os vestigios deixados
nas entrelinhas, muito mais do que acontecimentos, passaremos a ter fatos

histdricos, visto termos encontrado os significados. Para De Certeau (1982, p.103):

O acontecimento é aquele que recorta, para que haja inteligibilidade; o fato
histérico é aquele que preenche para que haja enunciados de sentidos. O
primeiro condiciona a organizacdo do discurso; o segundo fornece os
significantes, destinados a formar, de maneira narrativa, uma série de
elementos significativos. (De Certau, 1982, p. 103).

Nao pretendemos recontar a historia, mas olhar com os olhos do passado os
fatos passados, para tentar entender como esses fatos aconteceram e relata-los, o
que segundo Chartier (2007) “ndo significa que a histéria se repita, mas que esta
pode buscar o conhecimento e ajudar na compreensdo critica das inovag¢des do
presente” (CHARTIER, 2007, p. 17).

Para utilizar as ferramentas conceituais advindas do campo da historia
cultural nesse estudo, fomos construindo as bases tedrico-metodologicas

gradativamente, ao longo de toda a pesquisa, tanto no campo da historia da
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educacdo, quanto no campo da educagdo matematica. Essas ferramentas
conceituais foram sendo buscadas em historiadores que discutem a operacédo
historiografica, as estratégias e taticas que caracterizam as a¢des dos sujeitos que
permeiam as praticas, em De Certeau (1986,1990); apropriagdes de um objeto
cultural, as dimensdes da histoéria cultural, Roger Chartier (1990,1998, 2001, 2002a,
2002b); a cultura em Geertz (1989,2001); a cultura escolar em Julia (2001); historia
das disciplinas escolares, Chervel (1990) e Le Goff (1990) para o entendimento do
uso de documentos como fontes.

Sobre o contexto histérico, econémico e politico do Parana, historiadores
paranaenses como Wachowsky (1998, 2010); historiadores da educagao, Souza
(1998, 2008, 2009); Monarcha (2000), Carvalho (1989), Saviani (2001) e Romanelli
(1984); da Histéria da Educagao local, Oliveira (1994), Miguel (1997, 2011), dentre
outros. Em relacdo a histéria da educacdo matematica, estdo sendo consultados
alguns estudos sobre a matematica desenvolvidos por pesquisadores do GHEMAT e
que tratam da matematica da escola primaria, como os de Valente (1999, 2000,
2004, 2006, 2007,2008a, 2008b, 2010, 2013); Almeida (2010); Costa (2010); Pinto
(2002, 2008, 2010, 2013a, 20013b, 20014) e também do GPHDE como Costa
(2012), Portela (2014) e Felisberto (2014). Além destes e entre outros, consultamos
Tanuri (1979), Peixoto (2005) e Névoa (2011) sobre a formacgéao de professores.

Pinto (2008) nos adverte ainda sobre a produgao do trabalho que esta sendo
desenvolvido utilizando um referencial tedrico e que devera ser construido no
dialogo permanente com as fontes e com o referencial tedrico. De acordo com essa

autora:

Nao basta indicar referéncias basicas da metodologia que fundamentam a
pesquisa; para garantir a legitimidade da histéria que se constréi é preciso
mostrar o qué, o como e o porqué foi produzido, ou seja, utilizar um método
que nao separe teoria e pratica. (PINTO, 2008).

Ao nos valermos da historia cultural em nosso estudo, reconhecemos como
sendo o seu objeto principal identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler
(CHARTIER, 2002a, p. 16-17).

Pensar sobre a realidade do ensino de Matematica em tempos passados, nos

remete ao conceito de representacao, que permeia toda a pesquisa. De acordo com
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Chartier (2002), as representagdes sao “esquemas intelectuais incorporados que
criam as figuras, gragas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se
inteligivel e o espago ser decifrado” (CHARTIER, 2002a, p.17). S&o recursos para se
pensar dada realidade e construi-la.

Importante destacarmos que nesse estudo, ao tratarmos do conjunto de
saberes da matematica, empregamos o termo disciplina ao nivel de escolarizagao
das Escolas Normais e Normais Complementares como “ginastica do espirio” com
‘métodos e regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte” (CHERVEL, 1990, p. 178) e o termo matéria foi designado
para designar o nivel Primario e Complementar Primario, onde as “praticas reais”
sao efetivadas (CHERVEL, 1990, p. 178)

Segundo Peter Burke (2008), a historia cultural € “multidisciplinar, bem como
interdisciplinar; em outras palavras, comecga em diferentes lugares” (BURKE, 2008,
p.170), assim como, exige certo cuidado com os detalhes, lendo nas entrelinhas e
analisando “as estruturas de significacao” (GEERTZ, 1989, p. 19) que determinam
“sua base social e sua importancia” possibilitando o que Geertz (1989) denomina
“descricdo densa” (GEERTZ, 1989, p. 19). Por isso é fundamental o ferramental

tedrico utilizado nessa pesquisa, especificado a seguir.

1.1 PARA HISTORIOGRAFAR’ UMA HISTORIA DA EDUCAGAO MATEMATICA

Sob o ponto de vista de Michel de Certeau (2005) “...] toda pesquisa
historiografica se articula com um lugar de produgédo socioecondémico, politico e
cultural. [...] € em funcao deste lugar que se instauram os métodos, que se delineia
uma topografia de interesses” (CERTEAU, 2005, p. 67). Quando consideramos a
nao linearidade da historia e a sua trajetéria como um movimento continuo de ir e
vir, acabamos por definir o lugar e o espago de trabalho do historiador da educagao

matematica como sendo o da Histéria da Educacao.

’ Verbalizagdo do termo historiografia, que o Novo dicionario da lingua portuguesa define como
“Historiografia. [Do gr. Historiographia]. 1. Arte de escrever historia [...]. 2. Estudo historico e critico
acerca da histéria ou dos historiadores” (FERREIRA, s/d, p. 729). No dicionario de filosofia (1982, p.
484), de Nicola Abbagnano, a precisdo € maior: “Historiografia (lat. Historiographia; ing. History; franc.
Histoire...). O termo foi cunhado por T. Campanella para indicar “a arte de escrever corretamente a
histéria” (LOMBARDI, 2003).
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Na histéria da Educacao insere-se uma historia cultural, que segundo Pinto
(2007), “Por se tratar de um campo interdisciplinar, nele concorrem a histéria
fornecendo ferramentas conceituais, a educacdo disponibilizando seu tempo
histérico, a matematica fornecendo seus conteudos”. Entretanto, “Explicar algo, do
ponto de vista da histéria cultural ndo se resume na descricdo do que ocorreu: é
responder ao por que as coisas ocorreram de um modo e nao de outro” (PINTO,
2008, p. 11-12), é necessario um dialogo constante com as fontes e com as
referéncias que se inicia com uma questdo, visto que para Barros “ninguém inicia
uma reflexao cientifica ou académica a partir do ponto zero” (BARROS, 2007, p. 54).
A afirmativa de Barros vem corroborar com as ideias de Valente (2007) que explica
“os fatos histéricos sdo construgdes do historiador a partir de suas interrogagées”
(VALENTE, 2007, p. 35), que precisam responder a essas interrogagdes de forma a
atender a determinados procedimentos da uma operagéao historiografica que Michel
de Certeau chama de “praticas cientificas” (CERTEAU, 2005, p. 66). Essas “praticas
cientificas” é que dao a cientificidade a uma pesquisa.

Segundo Pinto, essa cientificidade de uma pesquisa que tenha suas bases
tedricas na historia cultural € “mais que um relato e uma narracédo, a histéria é
discurso argumentativo, sujeito a um método, portanto, é uma teoria” (PINTO, 2008,
p. 12).

Volvendo um olhar para a formagao matematica dos professores primarios
paranaenses, buscamos argumentos na histéria da Educacdo e na histéria da
disciplina matematica para responder a questdo central desse estudo: como a
matematica presente nos cursos de formagao para professores das Escolas Normais
paranaenses dos anos de 1920 a 1936 se fez pratica pedagogica?

Em seus estudos sobre a Historia Cultural, Barros (2011, p. 60) afirma que:

A Historia Cultural, enfim, tem permitido precisamente o estabelecimento
de um novo olhar sobre objetos que habitualmente tém sido beneficiados
por um tratamento historiografico econémico, politico ou demografico. Sua
expansdo, por conseguinte, vai muito além dos objetos e processos
habitualmente tidos por culturais, de modo que é sempre oportuno enfatizar
como a Histoéria Cultural tem se oferecido cada vez mais como campo
historiografico aberto a novas conexdes com outras modalidades
historiograficas e campos de saber, ao mesmo tempo em que tem
proporcionado aos historiadores um rico espago para a formulagéo
conceitual (BARROS, 2011, p. 60).
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Assim, por meio da Histéria Cultural, buscamos operar historiograficamente e,
juntando seguindo os rastros deixados pelas fontes e por outros pesquisadores
juntamos os pontos e formamos o desenho de mais uma histéria da educagao

matematica.

1.2 POR UMA CULTURA ESCOLAR

E na busca da compreensdo de uma cultura escolar e das “relagdes
conflituosas ou pacificas que ela mantém a cada periodo da sua histéria, com o
conjunto de culturas que lhe sdo contemporaneas” (JULIA, 2001, p. 10), que
analisamos a formacdo matematica dos professores primarios paranaenses em um
periodo curto, uma década e meia, porém importante para a histéria da Educacao no
Parana.

Buscamos atender aos objetivos propostos, estabelecendo lagos e
entrelacamentos entre a cultura escolar e as demais culturas que a permeiam ou
que sao por ela permeadas.

As praticas pedagogicas existentes nos cursos de formagao de professores e
que se referem as matematicas sao compreendidas como integrantes da cultura
escolar que Julia (2001) entende como “um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar” (Julia, 2001, p.10). Para a pesquisa
em andamento analisamos por meio de documentos, vestigios de uma época e dos
conhecimentos que s&o transmitidos e a serem incorporados por meio de um
conjunto de praticas tendo em vista finalidades que variam no tempo e que tém nos
professores os facilitadores de sua aplicagado (JULIA, 2001).

Entre os documentos que analisamos encontram-se leis, decretos, portarias e
instrugdes, porém nao nos ativemos apenas a tais normas. Atendendo as
adverténcias de Julia (2001, p. 15), para “ndo nos deixarmos enganar inteiramente
pelas fontes, mais frequentemente normativas, que lemos”, buscamos outros
elementos para a triangulagdo das fontes, como os materiais produzidos nas
escolas, como Atas e Relatérios e que sao relevantes para a compreensao das
praticas escolares e para a escrita da histéria de uma disciplina, visto que “Os textos

normativos devem sempre nos reenviar as praticas” (JULIA, 2001. p.19).
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A dificuldade para se chegar as praticas ocorrem devido a escassez de
documentos que possam nos trazer vestigios de como os professores das
instituicdes formadoras de professores primarios encaminhavam suas aulas,
entretanto, Julia também nos serena os animos ao afirmar que “o historiador sabe
fazer flechas com qualquer madeira” (JULIA, 200, p. 17).

Assim, a cultura escolar é formada por esses entrelagcamentos entre as
diversas culturas e, portanto, nas relagbes que se estabelecem nas escolas, em
especial, nas Escolas Normais, instituicdes formadoras de professores primarios do

Parana.

1.3 DISCIPLINA ESCOLAR

No que se refere ao estudo dos saberes matematicos necessarios aos
professores que iriam ensinar a Matematica nas escolas primarias paranaenses,
presentes nos programas de ensino e nos documentos pertencentes aos
professores e alunos das instituicbes que preparavam os professores primarios, &
fundamental o resgate das consideragdes feitas por André Chervel (1990) sobre as
disciplinas escolares, visto que tais saberes eram preliminarmente identificados
como aqueles apreendidos nos exercicios das aulas das matérias (atuais disciplinas)
matematicas.

Como o estudo busca a compreensdo de como se processava a formacéao
matematica do professor primario (polivalente) paranaense e torna-se impraticavel
investigar “in loco” todas as instituicdes formadoras desses professores, optamos por
algumas delas, as trés primeiras do Parana. Seguimos as orientagdes de Chervel
(1990) quanto as investigagcbes sobre uma disciplina e nesse caso, as ramificagbes
que formavam a disciplina Matematica, ou seja, as disciplinas da area da
Matematica que faziam parte da formacado dos professores nessas instituicoes de
ensino.

Havia também nas Escolas Normais do tempo pesquisado, a disciplina
‘Pedagogia’, onde estavam inseridas as ‘Metodologias’ e a ‘Pratica de Ensino’, na
qual os normalistas eram chamados a ‘praticar’ os conhecimentos pedagdgicos
adquiridos (ou nao) no Curso Normal. Sobre isso, o mesmo historiador indaga:

“‘existem nexos comuns entre as diferentes disciplinas?” (CHERVEL, 1990, p. 86).
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Como Chervel (1990) entendemos que embora uma disciplina seja singular, ela é
uma “combinacdo de saberes e de métodos pedagdgicos”, pois as disciplinas da
area da Matematica vinculam-se a Pratica de Ensino por meio das atividades
empreendidas pelos normalistas sobre os conteudos e métodos relativos ao ensino
da matematica (CHERVEL, 1990, p. 181).

Em cada época, segundo Chervel (1990), as disciplinas escolares estao a
servico de uma determinada finalidade educativa, ndo se restringindo apenas aos
ensinamentos explicitos e programados. Suas reais finalidades ndo se encontram
apenas nos textos oficiais e para conhecé-las é preciso compreender a realidade
pedagdgica de um lugar em seu tempo.

Uma disciplina escolar € constituida por campos de conhecimento com
determinadas finalidades. Tais finalidades sao explicitadas por meio de conteudos e
modos de fazer especificos e que variam no tempo, segundo interesses sociais e de
grupos explicitos, em programas e curriculos escolares. Assim, a constituicdo de
uma disciplina depende ndao somente dos seus conteudos, mas de todo um
contexto, mais do que politico, econémico e social, seu campo de conhecimento &
também geografico e temporal.

Seguindo as orientagdes de Chervel (1990), nosso estudo busca nas normas
e nas instituicdes formadoras de professores primarios, compreender a trajetoria da
disciplina Matematica, perceber as mudangas, captar as rupturas e permanéncias,
pesquisar as razdes desses desdobramentos, e finalmente “estabelecer as
necessarias ligagdes entre o ensino dispensado e as finalidades que presidem o seu
exercicio” Chervel (1990, p. 192).

Dominique Julia (2001) e André Chervel (1990) nos instigaram a refletir sobre a
viabilidade para que o estudo de uma disciplina escolar proporcione a compreensao
dos vinculos que uma cultura escolar mantém com as demais culturas e/ou essa
disciplina mantém com outras disciplinas.

Assim, saimos novamente em busca do auxilio do historiador Dominique Julia
(2002) que afirma:

Uma disciplina escolar jamais se encontra sozinha na escola. E solidaria,
em principio, com outras disciplinas (sobretudo na medida em que se passa
do velho quadro do ensino humanista ao modelo enciclopédico do século
XIX, no qual as disciplinas sao ensinadas uma ao lado das outras por
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professores especialmente formados). [...] E solidaria, enfim, com toda uma
série de dispositivos pedagogicos, sem duvida, menos formais, mas que
contribuem para sua eficacia (JULIA, 2002, p. 38).

Nos grupos escolares paulistas sao assinalados por Souza (2009) os
constantes deslocamentos sofridos pelas matérias, como as mudancgas
programaticas que ora apontam para a autonomia, ora para a dependéncia da
Geometria e do Desenho em relagdo a Aritmética. Da mesma forma que os grupos
escolares, considerados modelos para outros estados, as Escolas Normais
paranaenses também assinalam para essas variagdes, com a presenga da
Aritmética sozinha ou acompanhada de Algebra em seus programas.

Para um estudo da matematica escolar presente nas Escolas Normais do
Parana, além das relagdes estabelecidas entre as disciplinas da area de
matematica, houve a necessidade de conexbdes com diferentes disciplinas, em
especial, as Metodologias da Aritmética e da Geometria e a Pratica de Ensino, visto
que os normalistas aprendiam nas disciplinas para ensinar as matérias.

As disciplinas estudadas nas Escolas Normais no periodo em estudo,
visavam o desenvolvimento intelectual, fisico e moral dos normalistas, privilegiando
uma Matematica mais complexa em sua educagao geral, embora o Ensino Primario,
para o qual os normalistas se preparavam, tivesse uma Aritmética voltada para a

vida pratica.

1.4 APROPRIAGCOES DE UM SABER

Quando buscamos vestigios da formagdo dos professores primarios
paranaenses nos documentos produzidos na escola e para a escola, ou seja, nas
normas e nas produgdes de professores e alunos e nos resultados obtidos por eles,
tais documentos sao compreendidos como produtos de uma cultura, situada em
determinado tempo historico e espago geografico.

As normas podem trazer em si diferentes determinacgdes, de ordem e
disciplina. Assim, as produgdes dos professores e alunos carregavam o0s
significados apreendidos por eles, das ordens e coagdes impostas e que passaram
por suas interpretacdes e adaptagdes. Chartier (2001, p. 13) nos elucida que [...]

toda criagcdo, toda apropriagdo, esta encerrada nas condi¢cdes de possibilidade
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historicamente variaveis e socialmente desiguais [...]°. Portanto, cada leitor de um
documento fara dele o seu entendimento, que podera mudar em diferentes
condigbes histéricas e/ou geograficas, pois em cada tempo e lugar, as
representacdes serao outras.

Ha entdo duas formas de significagao: partindo desse tempo que € nosso e
entrando no periodo pesquisado onde somos ‘estranhos’ existe uma apropriacéo
que é aquela que nos fazemos enquanto pesquisadores, buscando entender a outra,
que é a apropriacao que foi feita pelos professores e alunos da época estudada. E
nos apoiamos novamente em Chartier (2001) para justificar essa busca da
compreensao dos fatos passados ja que esse autor explica que esse entendimento
“[...] pode ajudar a refletir sobre problemas do passado e do presente [...]” Chartier
(2001, p. 62).

Nosso estudo aborda um periodo que nos permite entrever as diferencas,
continuidades e rupturas que foram acontecendo nas apropriacées que foram sendo
feitas pelos atores desse estudo, os professores primarios paranaenses, que
precisavam se apropriar das disciplinas para transforma-las em matérias a serem
lecionadas no Ensino Primario.

Sobre o periodo inicial delimitado para esta pesquisa, Peixoto (1983) afirma
que “Na década de vinte vive o Brasil um periodo de crise”. Conforme a autora, essa
crise foi gerada pelas dificuldades da sociedade brasileira que se “inicia a partir de
1914” (PEIXOTO, 1983, p. 23). No apontamento da Educagdo como solugéo para os
problemas do pais, os debates dos governantes giravam em torno de diversas
medidas que viabilizasse seus projetos. Entre estas, a normatizagcao da educacao e
a criagcao de escolas primarias e de politicas de formacgado de professores. Nesse
contexto houve a consolidagdo da Escola Normal como instituicdo oficialmente
organizada para a formacao de professores primarios do Parana.

O espaco temporal delimitado para o nosso estudo, comega num contexto de
crise e chega a uma revolugdo, num tempo de “entusiasmo” para o “otimismo”
(NAGLE, 1977), da quantidade para a qualidade. Segundo Chartier (2001, p.28), a
descontinuidade cultural faz parte da histéria da construgdo humana, pois “[...] ndo
ha uma estabilidade de sentido dos mesmos objetos ou das mesmas praticas
quando mudam os contextos em que as praticas sdo efetivadas [...]". Assim, nos

diferentes tempos e contextos, entre continuidades e rupturas o nosso estudo segue.
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1.5 NOSSA HISTORIA DA MATEMATICA ESCOLAR

Tendo como principal interesse nessa pesquisa identificar como os
professores do ensino primario, em sua formacao inicial, aprendiam para ensinar as
Matematicas, ou seja, quais eram o0s saberes matematicos elementares envolvidos
NOsS cursos que preparavam os professores primarios para exercer sua profisséo,
esta pesquisa busca em Valente a perspectiva da histéria da educagcao matematica
no Brasil. Valente (2004) afirma que documentos como provas, exames, livros,
arquivos escolares e materiais de alunos e professores que “foram elaborados ao
longo do tempo, deixaram tragos que permitem o seu estudo”. E complementa: “Tais
ingredientes para elaborag&o da histéria da matematica escolar precisam ser vistos
como elementos produzidos pela cultura escolar em sua relagdo com outras esferas,
outras culturas” (Valente, 2004, p. 81). Seguindo as orientagbes desse autor, nesse
trabalho procuramos aproximar o local com o global, as praticas com as normas, a
cultura de um lugar com a cultura de outro, relacionando sempre os espacos

temporais e geograficos.

1.6 NAS FONTES, AS CORES E AS NUANCES....

Ao escrevermos uma historia, vamos “modelando” uma possivel “grafia” das
muitas “bios” ai existentes. Sdo possibilidades. Sao olhares. Caminhos que se
percorre. Escolhas. Por que esse caminho e ndo aquele? Tais caminhos véao
ganhando sentido mesmo, durante o caminhar, quando colhemos e recolhemos as
fontes, resultados das escolhas e das formas de caminhar e conseguimos ao final,
uma das possiveis constru¢cdes que leva consigo um sentido e que traz em si novas
possibilidades de reconstrucéao.

E foi assim, alternando leituras e pesquisas em documentos, que entendemos
que poderiam configura-se como fontes para o nosso trabalho, alguns documentos
que inicialmente nao pareciam trazer informagdes pertinentes ao objeto de estudo,
mas que ao se “examinar os pormenores mais negligenciaveis” (GINZBURG, 1989,
p. 144) que entendemos, podem “contar” uma histéria da educagdo matematica que

aparece nas entrelinhas. Isso aconteceu com algumas Atas de Exames, Notas
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Fiscais e Relagcbes de Livros comprados para alunos e professores, Relagdo de
utensilios de materiais da escola, Livros de Avisos e Fichas de Professores.

Dessa forma, as fontes para esse estudo foram se constituindo
gradativamente, num agradavel e permanente processo de interacdo e dialogo
permanente e fundamental para a pesquisa. Se pudéssemos fazer uma analogia
com as cores de um bordado, as fontes seriam as cores e as nuances do nosso
estudo.

A principio, foram sendo colhidos e recolhidos todos os materiais que
poderiam se constituir em fontes-cores para a pesquisa e, a medida que o tempo e
os escritos avangavam, as cores foram sendo selecionadas, ndo como as melhores
ou as mais bonitas, mas como aquelas necessarias para suprir determinadas
necessidades da pesquisa, dando-lhe "corpo" e "forma".

Foi em diversos locais que coletamos nossas fontes-cores: no Instituto
Historico e Geografico de Paranagua®; no Arquivo Publico do Parana®; no
Repositorio da UFSC™: nas bibliotecas, Publica do Parana, da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana e da Universidade Federal do Parana; assim como,
na Escola Estadual Faria Sobrinho, em Paranagua; Colégio Estadual Moysés
Lupion, em Antonina e Instituto de Educacdo "Caetano Munhoz da Rocha", em
Paranagua. As fontes foram também buscadas em sebos diversos, de Paranagua,

de Curitiba e virtuais. Além disso, muitas pessoas contribuiram com seus

8 O Instituto Historico e Geogréfico de Paranagua foi fundado em 1931 e possui em seu importante

acervo jornais, revistas, livros, porcelanas, moedas, instrumentos de trabalho e pecas de mobiliario
dos séculos XVIl e XVIII, representando diferentes momentos da histéria do Parana.

°0 Arquivo Publico do Parana foi criado pela Lei n.° 33, sancionada pelo 1° Presidente da Provincia
do Parana, Conselheiro Zacarias de Goées e Vasconcellos, em 7 de abril de 1855. Denominado
"Archivo Publico Paranaense", tinha como finalidade reunir a memaria impressa e manuscrita sobre a
histéria e geografia do Parana. Além de reunir a documentacdo referente a memoéria do poder
publico, hoje tem a responsabilidade de executar a administragao da politica relativa ao patriménio
documental do Estado. Por meio da organizagéo, guarda e conservagdo dos documentos gerados
pelo Poder Executivo, promove o0 acesso rapido e seguro as informacdes de interesse da
administragao publica e do cidadao. Disponivel em:
http://www.arquivopublico.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=25. Acesso em: 14
nov. 2014.

%0 Repositério Institucional (RI) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) tem como
missdo armazenar, preservar, divulgar e oferecer acesso a producgdo cientifica e institucional da
UFSC. Reune em um unico local virtual e de forma permanente a produgao cientifica e institucional,
disponibilizando o livre acesso aos conteudos digitais e ampliando e facilitando o acesso a produgao
cientifica de uma forma geral. A comunidade “Histéria da Educacao Matematica” tem disponibilizado
e divulgado fontes e trabalhos de diversos estados brasileiros para pesquisadores da Histéria da
Educagdao Matematica. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769. Acesso em:
2 mai. 2014.
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documentos pessoais, entre elas, o Sr. José Maria Souza um dos mais antigos
integrantes do Instituto Histérico e Geografico de Paranagua e a Professora Maria
das Dores Evangelista, ambos de Paranagua.

Quando, de posse de um problema, utilizamos a histéria cultural como base
para nossas pesquisas, sabiamos que a selegcao das fontes seria fundamental, pois
a histéria que contamos € produzida por uma estreita relagdo e num dialogo
constante entre a materialidade das fontes e a abstracdo que dela fazemos. Por
isso, o olhar agugado do pesquisador precisa estar atento ndo somente aquilo que
Ihe parece evidente, mas aos pormenores daquele tempo histérico, contidos nos
textos e contextos, assim como, nas finalidades de cada fonte, expressas nas linhas
e nas entrelinhas, e que poderédo revelar aspectos inusitados da pesquisa. Para
melhor compreender essas afirmagdes, podemos nos valer de Valente (2007),
quando afirma sobre o método histérico: “Assim, o método histérico envolve a
formulacdo de questdes aos tracos deixados pelo passado, que sao conduzidos a
posicao de fontes de pesquisa por essas questdes, com o fim da construgcao de fatos
historicos representados por elas”.

A selecao dessas fontes foi sendo feita a medida que a pesquisa foi se
desenhando aos nossos olhos e a escolha pelos Relatérios e Mensagens de
governo como documentos levou em consideragao que embora nao sejam leis, tais
documentos expressam legalidade e além de um discurso, ha agdes ali relatadas.

Apoiamo-nos em Le Goff (2003) ao considerar tais relatérios como "uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o
produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver,
talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio" (LE GOFF, 2003, p. 521), e que necessitam de uma leitura que leve em
consideragao o tempo e o espago em que foram produzidos, considerados esses
documentos como memoaria individual e coletiva, visto que “[...] a memdria coletiva
faz parte das grandes questbes das sociedades desenvolvidas e das sociedades em
vias de desenvolvimento, das classes dominantes e das classes dominadas,
lutando, todas, pelo poder ou pela vida, pela sobrevivéncia e pela promogao” (LE
GOFF, 2003, p. 469). Os Relatérios embora tenham sido produzidos por aqueles
que detinham o poder, carregam em si ndo somente o discurso de quem o0s

escreveu, trazem consigo as marcas dos entrelagamentos e de lutas entre aqueles
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que “propunham” (governantes, inspetores e diretores) e os outros, os que deveriam
“praticar” (professores).

Esse primeiro capitulo do nosso estudo, juntamente com a introdugdo que
fizemos, visou relatar os caminhos almejados, tragados e percorridos em nossa
pesquisa. A experiéncia pessoal e profissional nos levou ao problema, que por sua
vez levantou a questdo norteadora e as diversas hipoteses ligadas aos objetivos
propostos. No dialogo com as fontes e com a utilizagdo do ferramental tedrico da
historia cultural apresentado, foi que fundamentamos as analises que expomos a
partir de Capitulo 2, sobre 0 nosso objeto de estudo. Iniciamos entdo, com a
problematica da formacgéo de professores para o ensino primario dos anos 20 e 30

do século XX.
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2 A PROBLEMATICA DA FORMAGAO DE PROFESSORES DO ENSINO
PRIMARIO (1920- 1936)

Os professores nao sao certamente “salvadores do
mundo”, como muitas vezes se proclamou, mas eles
também nao sado “meros agentes” de um poder que o0s

ultrapassa, como por vezes nos quiseram fazer crer.
Antonio Novoa

De acordo com Bomeny (1993) “A década de 20 caracterizou-se no Brasil
pela emergéncia de propostas e projetos liberais em distintas areas de atuagao
politico-social” tendo encontrado “acolhida mais forte na educacdo” (BOMENY,
1993). Assim, os anos de 1920 se constituiram como a década em que muitas
mudangas ocorreram no ambito da Educacgdo. Foi um tempo em que o nacionalismo
era cultuado e as preocupagdes giravam em torno das questdes relativas ao Brasil.
Na Educacdo, com base na historiografia, as preocupacdes em relagdo a escola
estavam estabelecidas na sequéncia: higienismo, nacionalismo e finalmente, o
pedagogico. Carvalho (1989) compara as associagbes de profissionais como
meédicos, educadores, higienistas e engenheiros da década de 1920 com as
organizagdes civico-nacionalistas que “proliferaram no pais nos anos de 10 e 20” do
século XX (CARVALHO, 1989, p. 56). De acordo com a autora, os profissionais’’
citados se organizaram em congressos e conferéncias em torno de questdes eleitas
como pontos privilegiados de intervengéo, entre os quais, “a ignorancia, o vicio, a
doenga e a indoléncia das populagdes brasileiras” (CARVALHO, 1989, p. 57). Em
sintese, nas Conferéncias de Educagdo as questdes pedagodgicas ndo foram
priorizadas, ficando em segundo plano.

Na | Conferéncia Nacional de Educacédo, sediada em Curitiba de 19 a 23 de
dezembro de 1927, A Tese n° 12 — A Educacdo no Futuro - proferida pela
Professora Rachel Prado, do Rio de Janeiro, traz em sua conclusédo a sintese do
tripé proposto para e Educacao daquele periodo, na declaragcao de que: “A crianca

deve ser educada sob o aspecto fisico, emocional e mental. [...] A finalidade

" Esses profissionais criaram, em 1924, a Associagédo Brasileira de Educagédo — ABE - sobre a qual
ha uma nota explicativa mais adiante.
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filosofica da escola € criar um tipo ideal de homem para a familia, a Patria e a
humanidade” (PRADO in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p.103, grifo
nosso). Nas palavras de Carvalho (1989) “A implantacao de habitos de trabalho e o
cultivo da operosidade como valor civico eram pontos essenciais da ‘grande reforma
de costumes’ referida por Lourenco Filho” (CARVALHO, 1989, p. 57).

Quanto as atitudes dos normalistas formados no século anterior, nos
diferentes estados brasileiros parecia ser idéntica, pois era essa a geragao de onde
sairiam os reformadores estaduais da educacdo publica. Em sua obra “Escola
Normal da Praga” Carlos Monarcha (1999) aventa o rompimento das novas
geragbes de normalistas paulistanos da década de 1920 com a “cultura académica
oficial” e a “tradi¢do juridica, cientifica e liberal do século XIX”, fazendo a “apologia
de tudo que exprimia o moderno em suas formas arrojadas: fabricas, avides,
automoveis, cinema, radio, locomotivas, luz elétrica, dinamo e o motor”, genuinos
representantes de uma época em que se exaltava a “técnica e a maquina”
(MONARCHA, 1999, p. 290-291).

Nessa época, nas acbes dos diversos setores para efetivar o ansiado
desenvolvimento do projeto republicano parecia haver obstaculos. Carlos Monarcha

em seus estudos destaca no Brasil o periodo:

Entre 1910 e 1930, décadas que na vida nacional sdo irremediavelmente
polémicas, em meio a erupcdo e irrupcdo dramatica de tensdes sociais,
conflitos militares, impulsos industriais, ideologias modernizadoras,
profundas desagregacgbes, recrudescer de desesperos e visdes de
esperangas desesperangadas, assistia-se a mobilizacdo de vanguardas
estéticas, politicas e culturais, cujos protagonistas atraidos pelo magneto do
novo auguravam a eminéncia da passagem apocaliptica para uma Nova Era
(MONARCHA, 2009, p. 19).

Havia urgéncia na implementacdo de medidas que despertassem o0s
brasileiros para as necessidades de mudangas, as quais gerariam o
desenvolvimento do pais. Nesse tempo, a educagao passou a ser vista como
instrumento de “reconstrucao social, politica e moral” (TANURI, 1979, p. 153).

Foram assim desencadeadas as Reformas Estaduais'? que marcaram os

anos de 1920 e que mesmo tendo o modelo paulista’®, foram sendo implantadas

'?Reformas que, impelidas pelos ideais de renovacdo, ocorreram em diversos estados brasileiros sob
o comando de lideres intelectuais desses estados e cujo processo, segundo Saviani (2011), alterou a
instrucdo publica “em variados aspectos como a ampliagédo da rede de escolas; o aparelhamento
técnico-administrativo; a melhoria das condi¢des de funcionamento; a reformulagéo curricular; o inicio
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com caracteristicas préprias nos Estados brasileiros onde se estabeleceram. A
respeito da influéncia que a Instrucdo paulista possa ter tido sobre os demais
Estados, a pesquisadora Rosa Fatima de Souza aponta que o que Sao Paulo
ofereceu as demais regides do pais “foi a imagem de um aparelho escolar moderno,
articulado, organico e bem sucedido” (SOUZA, 2011, p. 6). E foi essa imagem que
“atraiu a atencao das autoridades politicas de outros estados empenhados no ideal
republicano de reforma da educacéo popular” (SOUZA, 2011, p. 6).

Na procura por ‘modelos’ educacionais bem sucedidos surgiram entre
politicos e intelectuais, discussdes em torno da Educagao brasileira que colocaram
em xeque o0 modelo de Educacédo para as elites. Desde a implantagdo da Republica,
as discussdes da intelectualidade brasileira giravam em torno da construgao de uma
unidade nacional que “dependia de uma acéao efetiva do Estado” e que “sé poderia
ser desenvolvida por intermédio da escola” (PEIXOTO, 2005, p. 13).

No Parana, em varias cidades, intelectuais de um ativo circulo literario
estavam ligados, ndo apenas aos saldes e clubes elegantes, mas a inumeros
grémios, associagdes e congregacgdes. Trindade e Andreazza (2001) explicam que
nos quadros do governo, “as facgdes politico-partidarias, em que pese sua
organizacao informal, congregavam as liderangas e davam respaldo a difusdo de
suas formas de pensamento” (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 85). Havia
diferentes concepgdes entre os intelectuais e uma delas era a de uma educacgao que
reformada, articularia os niveis de ensino, do primario ao ensino superior. Era
necessario, portanto, organizar um moderno sistema de educagdo e o modelo
paulista naquele primeiro momento parecia atender as necessidades que se
impunham.

No inicio da Primeira Republica no Brasil, a demanda educacional ainda
atendia aos imperativos da populagdo que crescia e possuia “diferentes ritmos de
desenvolvimento econdmico e social [...] nas diferentes regides do pais” (MAFRA in
PEIXOTO, 2005, p. 137). Porém, com as exigéncias da urbanizacdo e
industrializagdo, foram sentidas as necessidades de ruptura com um sistema
educacional que ainda privilegiava as elites, em especial, as moradoras dos grandes

centros urbanos. Holanda (1985) afirma que “o aparecimento de uma escola

da profissionalizagdo do magistério; a reorientagdo das praticas de ensino; e, mais para o final da
década, a penetracao do ideario escolanovista” (SAVIANI, 2011, p. 177).

' De acordo com Saviani (2011, p. 175) “A Reforma Sampaio Déria abriu o ciclo de reformas
estaduais” da década de 1920. Sampaio Déria foi o intelectual condutor da Reforma desse periodo.
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primaria especialmente alfabetizante” e “o esforgo para combinar, na escola
secundaria, as ciéncias com as letras, para implantar o sistema universitario, e para
introduzir matérias técnicas ou profissionais nos cursos primario e secundario” foram
exemplos de que “tentou-se ou realizou-se a substituicdo total ou parcial de um
modelo por outro” (HOLANDA, 1985, p. 264-265).

No dizer de Holanda (1985), esse tempo caracterizou-se pela crenga “na
virtude de novos modelos” e encontrou a “sua mais acabada formulacido nos
movimentos reformistas estaduais das escolas primarias e normais da década dos
anos vinte” (HOLANDA, 1985, p. 265-266).

Romanelli (1984) explica que foi nessa época que a situagado educacional do
pais comegou a tomar rumos diferentes, tanto no campo das ideias, com
movimentos culturais e pedagodgicos em favor de reformas mais profundas, como no
campo das aspiracdes sociais, acentuando-se esse quadro depois de 1930.

O analfabetismo da maior parte da populacéo, com 82.5% dos brasileiros sem
instrugcdo, em todas as idades no ano de 1927 (SERVA in COSTA; SCHENA e
SCHIMIDT, 1997, p. 647), incomodava por limitar o crescimento econémico do pais,
visto que a populacdo demografica aumentava e a quantidade de analfabetos
crescia proporcionalmente a esse aumento. Parecia impossivel o desenvolvimento
da nacdo com mais da metade de sua populacdo analfabeta e com um indice de
matriculas que crescia lentamente nas escolas primarias brasileiras, parecendo
inexpressivo comparativamente ao crescimento de outro pais sul americano como a
Argentina, por exemplo. Tal comparagao € apresentada na Tese de Raul Gomes™,
“A Conscricao Escolar”, na | Conferéncia Nacional de Educacao, em Curitiba, onde o

autor afirma:

Como mostrei, e isto tem iniludivel importancia, a Argentina elevou suas
matriculas de 23,22%, em 1879, para 61,15%, em 1919. E o Brasil, de 1872
a 1926, elevou a porcentagem de inscrigdes s6 de 6% para 20%!...(dados
oficiais da Diretoria Geral de Estatistica e do Conselho Nacional de
Educacédo da Argentina, vol. Educaciéon Comun, publicagéo anual) (GOMES
in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 574).

" Nascido na cidade de Piraquara, em 27 de abril de 1889 e falecido em 1975, Raul Gomes iniciou
sua atuacao desde o inicio do século XX, sendo que primeiramente no magistério paranaense, depois
foi docente do ensino superior, atuando na Faculdade de Direito da Universidade1 do Parana e com
destaque significativo, no meio cultural. Raul Gomes foi jornalista, atuando ao longo de sua vida na
imprensa paranaense e particularmente no jornal Diario da Tarde. Foi o Unico paranaense cujo nome
consta na lista dos signatarios que assinaram o Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova de 1932
(SOUZA, 2012).
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Na mesma Tese, Raul Gomes apresentou ainda numeros significativos em

dados estatisticos cujo resumo expde ao final de sua Tese:

Populagao em idade escolar..........ccccccceeevennnees 7.394.194
Alunos matriculados...........cccceeeeieieiiieeieeeenenee, 1.482.765
Porcentagem da matricula sobre a populagao

E©SCOIAN ...ttt 20%
Populagao escolar sem escolas ..........ccc......... 5.911.429

(COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 576).

Ao estabelecer uma relagcdo entre a populagao brasileira e a populagado
escolar no periodo de 1872 a 1926, ou seja, pouco mais de 50 anos, Raul Gomes
apresenta um crescimento de apenas 14% ano numero de matriculas nas escolas

brasileiras. Esse intelectual expoe:

Para o Brasil temos que, se a populagao escolar era de 2.022.412 em 1872
e de 7.394.194 em 1926, e se a matricula escolar era de 139.321 em 1872
e de 1.482.765 em 1926, a porcentagem das inscricbes escolares sobre a
massa de criancas em idade escolar era de 6% em 1872 e de 20% em 1926
(GOMES in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 578).

Comparando o crescimento dos 21 estados brasileiros da década de 1920,
incluido ai o Distrito Federal, em relagdo ao numero de matriculas escolares, Gomes

afirma em sua Tese que confirmado por dados oficiais:

Apenas sete estados excederam, num cinquenténio, o modestissimo
coeficiente de 20% de inscricdo da matricula sobre a populagéo escolar: Rio
Grande do Sul, que subiu de 11% a 36%; Parana, de 8% a 34%; Santa
Catarina, de 10% a 31%; Sao Paulo, de 6% a 30%; Disctrito Federal, de
15% a 25%; Espirito Santo, de 10% a 23% e Minas Gerais, de 4% a 23%
(GOMES in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 573).

O Percentual de crescimento das matriculas escolares nos estados
brasileiros, de acordo com os dados apresentados por Gomes (1923) foi baixo,
tendo somente sete estados ultrapassado o crescimento em 20% das matriculas
escolares.

Nesse contexto, acabar ou pelo menos diminuir o analfabetismo, aumentar o
numero de matriculados nas escolas e abaixar o percentual de evaséo era urgente.

A Tese N° 103, “A Unido e a Educacado Nacional” apresentada na | Conferéncia
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Nacional de Educacdo em 1927, por Mario Pinto Serva'®, apresenta a estatistica
oficial de analfabetos do ano de 1920 em todos os Estados brasileiros e no Parana
para uma populagdo de 685.711, havia 492.512 analfabetos, cuja porcentagem era
de 71.8% (SERVA in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 643).

Na Mensagem de Governo relativa aos anos de 1924-1928, o Presidente do
Estado Caetano Munhoz da Rocha, afirma que em discurso durante um jantar no dia
18 de dezembro de 1927, no Rio de Janeiro, asseverou que em seu Programa de
Governo a Educagéo seria prioridade e estava sendo, pois “prosseguir na nobre
tarefa de difundir a Instrucdo” era seu firme propdsito, sendo bom que todo o
administrador “veja em cada escola um templo onde se cultua a familia e a Patria e
onde se pode fazer de cada brasileiro um cidaddo consciente de seus deveres
civicos e um real valor para a nacionalidade” (PARANA, Mensagem do Secretéario de
Governo, 1924-1928). Tal discurso sintetiza o ideario da época, que entendia a
Instrugdo Publica como o caminho para uma nacao préspera e independente, com
brasileiros que priorizam a Patria e a familia.

Prioridade do Governo Federal e também dos estaduais era que as criangas
de todos os lugares e em todas as idades fossem alfabetizadas e para isso era
necessario mais professores. Ainda na mesma Mensagem de Governo (1924-1928),
Caetano Munhoz da Rocha afirma que o Governo do Parana tem se esforgado no
combate ao analfabetismo criando iniUmeras escolas além das ja existentes, devido
ao aumento crescente da populacdo. Explica ainda esse Governador, que apesar
das trés Escolas Normais do estado paranaense e de mais duas Normais
Complementares'®, ainda ndo ha um numero suficiente de professores para todas as

escolas.

'® Mario Pinto Serva foi educador, jornalista e politico brasileiro. Nasceu em S&o Paulo, em 1881, e
faleceu em 1962. Fundou a Liga Nacionalista, o Partido Democratico e também o Partido
Constitucionalista. Participou das revolugoes de 1930 e 1932. Suas principais obras sdo: Comunismo
e Democracia, A Patria Nova, A Renovagao Mental do Brasil e A Educagao Nacional, livro publicado
pela primeira vez em 1924. Serva foi um dos pensadores expoentes que bem delineou as bases do
discurso que defende a tese de que a educagao seria 0 elemento modernizador da sociedade. Seu
argumento se constréi em defesa da ideia de que a modernizagdo nacional também dependia da
consolidagdo da democracia, o que se faria a medida que a ignorancia do povo fosse, pela educacgao,
aplacada. Disponivel em: http://philolibrorum.blogspot.com.br/2010/09/mario-pinto-serva-patria-nova-
1-edicao.html

'® As duas primeiras Escolas Normais Complementares situavam-se, uma em Jacarezinho e outra em
Guarapuava. A Escola Normal Complementar de Unido da Vitéria s6 viria a funcionar no ano de 1930.
As diferencgas detalhadas entre as Escolas Normais Primarias e as Escolas Normais Complementares
serao abordadas no terceiro capitulo, mas vale adiantar que nas primeiras, o Curso de formagéo de
professores tinha a duragéo de trés ou quatro anos (em diferentes épocas) e as ultimas de dois anos.
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A elite intelectual'’

do periodo por seu engajamento politico e também por
seus ideais reformadores, articulavam suas atividades profissionais com atividades
politicas, complementando uma a outra, buscando reorganizar a Educag¢ao no pais
aos moldes do projeto Republicano.

As questdes educacionais estavam incluidas nas questdes politicas e havia
no periodo os conflitos gerados por partidarismos. Assim, a década de 1920 trazia a
discussdo sobre as competéncias dos governos em relagdo a Instrugdo Publica,
como fica explicito no trecho da entrevista concedida pelo Inspetor Geral da
Instrucdo publica do Parand, Cesar Prieto Martinez'® & Revista Nacional'® (1923, p.
359). Nesse pequeno trecho Martinez faz critica, expondo sua opinido de que a
Unido deveria auxiliar pecuniariamente os Estados no que se refere a Instrugdo
publica sem, contudo, intervir na administracdo do ensino, onde deveria haver certa
neutralidade politica.

Os anos de 1930, mais ‘efervescentes’ que na década anterior, também se
sobressaem na histoéria da Educacao brasileira, em que destacamos a Reforma

Francisco Campos?® e o Manifesto dos Pioneiros?’.

' Como elite intelectual entendemos um grupo que por sua formacao e lideranga, exerce poder sobre
a maioria, formando opinides. Nomes como Fernando de Azevedo, Sampaio Ddria, Anisio Teixeira,
Cesar Prieto Martinez e Lysimaco da Costa sdo exemplos de brasileiros que compunham a elite
intelectual de diferentes Estados brasileiros, entre os anos de 1920 e 1930.
'® Quando em 1920 foi criada no Parana a “Inspectoria Geral do Ensino”, o novo 6rgéo voltado para a
Educacdo houve a necessidade de um inspetor que pudesse organizar e conduzir o ensino
paranaense. Foi assim que vindo de Sao Paulo, entrou no cenario educacional do Parana, Cesar
Prieto Martinez, tornando-se um dos principais nomes do processo de reforma da instrugdo publica
paranaense. Com formagao na area educacional, foi diretor da Instrugao Publica paranaense de 1920
a 1924, como ele mesmo explica em seu relatério de 1920: “Tive a honra de ser o escolhido dentre
[...] professores do meu Estado para desempenhar neste [...] prospero Parana o cargo, em
commissdo, de Inspector Geral do Ensino, com o fim especial de remodelar o apparelho escolar
existente” (PARANA, Relatério ao Governador do Estado, Caetano Munhoz da Rocha, 1920, p. 03).
¥ A entrevista de Cesar Prieto Martinez & Revista Nacional N° 06, foi concedida no ano de 1923 sob
o titulo “Educacao e Instrucgdo: a Instrucgdo Publica no Parana”, com uma fotografia de Martinez
estampada logo no inicio, essa entrevista ocupou 11 paginas da Revista Nacional, da pagina n° 350 a
360. A apresentacdo de Martinez é elogiosa e a entrevista aborda aspectos da Instrugdo Publica
goaranaense, assim como, opinides pessoais do Inspetor Geral da Instru¢ao do Parana.

Foi a primeira reforma educacional de carater nacional, realizada pelo entdo Ministro da Educagao
e Saude Francisco Campos, que ao baixar o decreto 19.851 em 11 de abril de 1931, deu uma
estrutura organica ao ensino secundario, comercial e superior. Ao todos foram seis decretos: a)
Decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931, que cria o Conselho Nacional de Educacao; b) Decreto n°
19.851, ja mencionado; c) Decreto 19.852, de 11 de abril de 1931, que dispde sobre a organizagao da
Universidade do Rio de Janeiro; d) Decreto n°® 19.890, de 18 de abril de 1931, que dispde sobre a
organizagado do Ensino Secundario; e) Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931, que organiza o
ensino comercial, regulamente a profissédo de contador e da outras providéncias, e f) Decreto 21.241,
de 14 de abril de 1931, que consolida as disposigbes sobre a organizagdo do Ensino
Secundario.(MEC — DECRETO 20.158. 1931).
' O Manifesto dos Pioneiros foi promulgado em 1932, por um grupo de intelectuais aliados e
expressava um ideal reformador. Assinaram o Manifesto dos Pioneiros lideres das reformas
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O Movimento da Escola Nova? reuniu intelectuais imbuidos do mesmo ideal,
cuja bandeira levantada era a de uma escola publica, universal e gratuita. E
importante ressaltar que entre esses intelectuais estavam aqueles que, de acordo
com Cunha (1980) em 1924 fundaram a Associacdo Brasileira de Educagédo —
ABE?, que funcionou como um instrumento de difusdo de suas ideias.

Trabalhos de autores brasileiros da comunidade cientifica, entre os quais, as
publicagdes de Saviani (2011), Romanelli (1984), Sergio Buarque de Holanda
(1985), Carvalho (1990) e Miguel (1997, 2000, 2005), mostram que o periodo
estudado, mesmo caracterizando-se por momentos politicos, econdmicos e sociais
distintos, no Brasil e no Parana, possuia em comum, a finalidade de expansao e
crescimento pautados em uma nacionalidade exacerbada.

O Brasil, apos ter sido governado por Epitacio Pessoa (1919-1922), Arthur
Bernardes (1922-1926) e Washington Luis (1926-1930) nos anos de 1920, na
década seguinte € governado por Getulio Vargas que se mantém no poder durante
toda a década de 1930 até 1945. Nesse mesmo tempo, o Parana apds os governos
de Caetano Munhoz da Rocha (1920-1928), Afonso Camargo (1928-1930) e do
Interventor Mario Tourinho (1930-1931), foi por treze anos, governado por Manoel
Ribas (1932-1945), que por suas boas relagdes com Vargas, permaneceu no poder
até 1945.

A Educacao, tanto em nivel nacional quanto estadual passa por diferentes
momentos no decorrer dessas duas décadas: na década de 1920 destacamos na
efervescéncia social do pods-guerra, a renovacdo educacional das Reformas
Estaduais e do Método Intuitivo. O inicio dos anos de 1930 apresenta-se com uma

grande Reforma nacional da Educacao, a Reforma Francisco Campos, que também

educacionais, em diferentes estados brasileiros, como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e
Manuel Lourengo Filho, que foram também os lideres do movimento da Escola Nova, entre outros.
2.0 Movimento da Escola Nova surge com vigor na década de 1930, quando Getulio Vargas assume
0 governo provisorio e afirma publicamente a alguns intelectuais, o imperativo pedagégico a qual a
revolugao reivindicava. Acreditando na educagao como o elemento verdadeiramente eficaz para uma
sociedade democratica, o escolanovismo desenvolve-se no Brasil sob os grandes impactos de
transformagdes econdmicas, politicas e sociais, tendo como pressupostos a abertura a criatividade e
espontaneidade da crianga, a realizagédo individual e coletiva de atividades orientadas, deixando
florescer as diferengas naturais, segundo as caracteristicas e os talentos de cada crianga.

BA Associacao Brasileira de Educagéo — ABE - foi fundada em 1924 “por um grupo de educadores
brasileiros imbuidos de ideias renovadoras sobre o ensino. Esse grupo, do qual faziam parte Heitor
Lira, José Augusto, Anténio Carneiro Le&o, Venancio Filho, Everardo Backeuser, Edgard Sussekind
de Mendonga e Delgado de Carvalho, se propds, com a criagdo dessa Associagdo, centrar num
orgao, que nao era um 6rgéo de classe, mas antes, uma organizagao que encarnava um movimento”.
(ROMANELLI, 1984, p. 129).
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tinha como finalidade de alfabetizar a populagéo e para esse fim, eram necessarios
professores qualificados.

Os aspectos politicos e sociais de determinado espago geografico, localizado
em um periodo especifico sdo determinantes para a consolidagdo de muitos outros
aspectos da vida humana, a saber, ecoam em particular sobre a Educacéo.

Nesse sentido, a Escola Normal foi também uma disseminadora dos
principios propagados pelas Reformas dos anos de 1920, de uma Educagédo que
ensina levando em consideracédo os direitos da crianga, com 0 ensino voltado aos
interesses do aluno, com especial atengdo pedagogica no ensino harménico e que
leve em consideragao o psicoldgico e o bioldgico do aluno, além de ensina-lo o culto
a Patria e ao nacional.

Ao tempo do “entusiasmo pedagogico” a Escola Normal foi responsavel pela
formacdo dos professores para as escolas que se abriam e mais tarde com o
“otimismo pedagogico” (NAGLE, 1977, p. 264) dos ideais da Escola Nova na década
de 1930 propbs novos caminhos em tempos do “movimento renovador” (SAVIANI,
2012, p. 198), onde a prioridade passou a ser a qualidade.

Fundamental para a reorganizagado de um pais seria uma Educacéao capaz de
atender aos anseios sociais e nos anos de 1920 a Escola Normal era a oficial
Instituicdo formadora dos professores primarios, estando inserida no nivel de ensino,
denominado ‘Ensino Secundario’. Entre os intelectuais que consideravam que “a
solugdo do problema educativo” (OLIVEIRA in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT,
1997, p. 520) estava vinculada a melhoria do Ensino Secundario, encontrava-se C.
A. Barbosa de Oliveira®*, da Associagao Brasileira de Educacdo e em cuja Tese
apresentada na | Conferéncia Nacional de Educagao, justifica suas ideias e, entre
outras afirmacdes esta a de que “Nesse grau de ensino se faz o preparo pedagdgico
do corpo professoral primario, se estabelece a base dos estudos superiores e se
integra a educagdao de numerosas e relevantes profissbes manuais e intelectuais”
(OLIVEIRA in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 520). Na sequéncia, Oliveira
discute a necessidade de formar “o mestre” como elemento principal do ensino
“moderno”® ( OLIVEIRA in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 520).

* 0 nome do autor encontra-se abreviado na fonte consultada. A Tese N° 85 é apresentada por C. A.
Barbosa de Oliveira e intitula-se “A Criagdo de Escolas Normais Superiores, em diferentes pontos do
Eais, para preparo pedagogico” (OLIVEIRA in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 519).

° As questdes relativas ao conceito do que era considerado “moderno” serdo discutidas no Capitulo
3.
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Na década seguinte, 1930, embora houvesse no Parana diferentes
modalidades de ensino para a formacao inicial dos professores primarios, como os
Cursos Complementar Primario e Complementar Normal, as Escolas Normais
continuavam suas atividades como as Instituicdes Oficiais formadoras desses
professores.

Nesse contexto, propusemo-nos a analisar neste capitulo, primeiramente a
Instrucdo na Primeira Republica em seus aspectos mais amplos, para em seguida,
tratar da Formacado de Professores Primarios na Década de 1920. Na parte final
deste segundo capitulo, tratamos da Formagao dos Professores Primarios dos cinco

primeiros anos da década de 1930, privilegiando as especificidades do Parana.

2.1 A INSTRUCAO NA PRIMEIRA REPUBLICA

Como ja foi dito, foram as Reformas Educacionais Estaduais um dos fatores
que impulsionaram as mudancgas educacionais da década de 1920 e cujo ideal
reformador deu origem ao texto do Manifesto dos Pioneiros. Tais Reformas
“significaram a estruturagao de sistemas educacionais, antes inexistentes” (COSTA;
SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 5).

A primeira Reforma, realizada em Sao Paulo no ano de 1920, foi conduzida
por Sampaio Déria®®; em 1922-1923 foi a vez da reforma no Ceara por Lourenco
Filho?” e no Distrito Federal em 1927 realizada por Fernando de Azevedo?®.

Romanelli (1984) elucida que houve ainda as reformas nos estados: de Pernambuco

% Formado em Ciéncias Juridicas e Sociais (1908), Sampaio Ddria assumiu em 1914 a Cadeira de
Psicologia, Pedagogia, Educacéo Civica na Escola Normal Secundaria de Sdo Paulo, atuagéo a partir
da qual adquirira uma posigao de destaque no campo educacional paulista, nas primeiras décadas o
século XX. Participou da Liga Nacionalista de Sdo Paulo, a partir de 1917. Em 1920, assumiu a
Diretoria Geral da Instrugdo Publica, dirigindo a Reforma Educacional, que ficou conhecida pelo seu
nome. No final dos anos de 1920, saiu da Escola Normal, mas permaneceu como professor da
Faculdade de Direito de S&o Paulo, passando a dedicar-se a carreira juridica e publica.

z Lourenco Filho foi acima de tudo, educador e pedagogo, depois advogado e administrador.
Conhecido sobretudo por sua participacdo no Manifesto dos Pioneiros e pelo movimento da Escola
NovaSofreu duras criticas por ter colaborado com o Estado Novo de Getulio Vargas. Foi um
intelectual educador extremamente ativo e preocupado com a escola em seu contexto social e nas
E)Bréticas pedagdgicas.

Fernando de Azevedo nasceu em Sao Gongalo do Sapucai — MG, em 20 de abril de 1894 e faleceu
em 17 de setembro de 1974. Embora formado em Direito, optou pelo Magistério. Em 1920 lecionou
na Escola Normal de Sao Paulo a cadeira de latim e literatura. Paralelamente ao Magistério se
dedicou ao jornalismo e foi como jornalista que publicou o Inquérito sobre a Instrugdo Publica no
Estado de Sao Paulo e que “granjeou-lhe grande notoriedade no campo educacional” (SAVIANI,
2011, p. 208).
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em 1928, por Carneiro Ledo; em Minas Gerais, em 1927 com Francisco Campos e
no mesmo ano, no Parana, com Lysimaco Ferreira da Costa®’; na Bahia, foi em
1928, por meio de Anisio Teixeira®.

Nado foi por acaso que as Reformas na Instrugdo dos diversos estados
brasileiros apresentavam caracteristicas comuns. De acordo com Bomeny (1993, p.
24):

[...] cruzando o pais, os profissionais da ciéncia [...] chega a vez dos
educadores, espalhados pelos estados com seus experimentos empiricos,
um verdadeiro laboratério de reformas, idéias e projetos, inspirados, em sua
grande maioria, em modelos estrangeiros. [...] Belisario PENA, Artur NEIVA,
Carlos CHAGAS, Clementino FRAGA, Ezequiel DIAS - os cientistas da
saude —, e Anisio TEIXEIRA, LOURENCO FILHO, Fernando de AZEVEDO,
Francisco Campos — os cientistas da pedagogia. (BOMENY, 1993, p. 24).

Além de serem contemporaneos na formagao, os intelectuais do periodo
empreendiam viagens nas quais trocavam informacgdes e experiéncias com outros
intelectuais.

As mudangas sugeridas pelas Reformas Estaduais para a Educacao
brasileira deveriam atender as necessidades da nagdo em seu ideal de
modernidade®’. Tais mudangas estavam pautadas em novas teorias e métodos
educacionais, oriundos de pedagogos europeus e americanos, como Maria
Montessori, Froebel e Dewey e dos quais seriam extraidas as ideias e os métodos

necessarios as mudancgas na realidade educacional e social do pais.

2 Lysimaco Ferreira da Costa, nascido no Parana, faleceu aos 48 anos com uma carreira politica
brilhante no estado em que nasceu. Seus maiores feitos na Instrugéo Publica se referem a publicagao
das "Bases Educativas para a Organizagdo da Nova Escola Secundaria do Parana", e dois anos
apos, quando assume o cargo de Diretor Geral do Ensino do Estado do Parana, substituindo, Cesar
Prieto Martinez. Foi também, professor de Physica. Chimica Agronomia e diretor da Escola Normal.
Em 1928, assumiu a Secretaria da Fazenda do Parana. Faleceu em 1941. (cf. Costa, org., 1995).

% Anisio Teixeira, baiano, jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro. Personagem central na
histéria da educacéo no Brasil, nas décadas de 1920 e 1930, um dos signatarios do Manifesto dos
Pioneiros, difundiu os pressupostos do movimento da Escola Nova, que tinha como principio a
énfase no desenvolvimento do intelecto e na capacidade de julgamento, em contraponto a
memorizagdo. Entre outros feitos, Anisio Teixeira foi pioneiro na implantagdo de escolas publicas de
todos os niveis, que refletiam seu objetivo de oferecer educagao gratuita para todos.

¥ Esse ideal de modernidade perpassava o ideario de um “projeto de nacionalidade e de
racionalidade capitalista, cujo instrumento seria a educagéo” (COSTA, SCHENA e SCHMIDT, 1997,
p. 81) e foi na década de 1920 “que a verséo tradicional da pedagogia liberal foi suplantada pela
versao moderna” (SAVIANI, 2011, p. 177). Embora possamos ter diversos significados para o termo
‘modernidade’ como aponta Carvalho (1999) e Nagle (1977), entre outros, o referido termo explicita
aqui uma postura e que passava por uma Educagéo que tivesse novos métodos que romperiam com
a Educagéao mais tradicional e que nao mais cumpria o seu papel social.
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Quanto a Reforma no Parana, faz-se necessario entender primeiramente,
alguns aspectos econémicos e sociais da Educag¢ao das duas primeiras décadas do
século XX: o Parana era um Estado em franca expansao, apresentando um grande
desenvolvimento econémico. No censo de 1920, de acordo com Trindade e
Andreazza (2001), o Parana ocupava o 13° lugar no pais e sua populagao atingia
685.711 habitantes, 2,2% da populacédo brasileira. Nesse tempo, com os
governantes providenciando a organizagdo de forgas policiais para a vigilancia,
criavam-se os “padroes de comportamento adequados a um novo convivio urbano”
(TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 72), denotando no Parand, as caracteristicas
dos grandes centros urbanos.

Na apresentacdo do livro “O Estado do Parana”, do ano de 1923*, o editor
Roberto Capri, proporciona ao leitor aspectos singulares sobre esse Estado

brasileiro e seu progresso:

O Parana, e podemos affirmal-o sem receio de erro ou exaggero, offerece a
todas as formas de trabalho humano, um campo favorabillissimo, dotado
como é de excellente clima, de espléndidas terras e de grandes reservas
mineraes. [...] e a sabia Administragdo do seu Governo e das suas
Municipalidades, tudo concorre para tornar o Parana um Estado dos mais
privilegiados da Federagéao brasileira (CAPRI, 1923, p. 03).

No mesmo Volume, Ermelino de Le&o® (1923) afirma que dos 14.600
habitantes recenseados em 1882, ja havia no Parana do inicio dos anos de 1920,
cerca de 700.000 habitantes. Tais dados confirmam os registros de Trindade e
Andreazza (2001) e demonstram o crescimento desse Estado num intervalo de
aproximadamente 50 anos.

A cultura, no contexto citadino, se fazia também por meio de teatros, cines-
teatros e ‘cynematographos’. Muitas cidades do Parana do inicio do século XX
contavam com cinemas, entre as quais, Curitiba, Ponta Grossa, Castro e

Paranagua. E “inovagdo das inovagbes, em 1924 foi inaugurada em Curitiba a

2 A publicagdo “O Estado do Parana” foi editado pela Empreza Editora Brasil e seus autores sao
CAPRI & OLIVERO. A data é escrita em algarismos Romanos, MCMXXIII (1923). O exemplar pode
ser encontrado na Biblioteca Diva Vidal, do Instituto de Educagdo Caetano Munhoz da Rocha, antiga
Escola Normal Primaria, em Paranagua (CAPRI & OLIVERO, 1923, capa).

% Agostinho Ermelino de Le&do nasceu em Paranagua a 25 de margo de 1834. Foi presidente da
Provincia do Parana por diversas vezes: de 19 de agosto a 18 de novembro de 1864, de 23 de margo
a 15 de novembro de 1866, de 28 de agosto a 26 de novembro de 1869, de 3 de maio a 24 de
dezembro de 1870 e de 2 a 8 de maio de 1875.
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primeira estacdo de radio do Estado, terceira do pais. Era a Radio Clube
Paranaense [...]"” (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 76). De acordo com essas
autoras, nesse tempo, outro local privilegiado de lazer foram os clubes, que
proliferaram nas grandes e pequenas cidades do Parana. As pracas e locais
publicos ja estavam sendo aprimorados desde a virada para o século XX e se
constituiam areas de lazer publico em grandes e pequenas cidades.

Trazia o Parana dos anos vinte, a marca dos seus imigrantes que junto com
sua cultura trouxeram seus professores e construiram suas escolas, nas quais essa
cultura, seu idioma, valores e religidao eram transmitidos em uma organizagao
didatico-pedagdgica voltada para a sua prépria cultura (PARANA, Relatério Cesar
Martinez, 1920). Nesse tempo, aumentou também em todo o estado do Parana, o
numero de escolas particulares, “dos pequenos estabelecimentos, as escolas de
maior prestigio®” (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 82).

Assim, no Parana da Primeira Republica o ideal de formagao da crianca e do
jovem era sua instrucdo de maneira global cuja base seria o tripé: formacao moral,
intelectual e fisica, porém, sem descuidar da ‘nacionalizacdo’ dos imigrantes e do
cultivo da valorizagdo da nacionalidade® em todos os brasileiros.

Nesse contexto, o projeto para a educagdo paranaense estava inteiramente
relacionado ao Projeto Republicano que permeava os projetos dos demais estados
do Brasil. Embora tenha sido um periodo de grandes reformas na Educacao, o
sistema de ensino publico no Parana ndo havia ainda sido organizado® ao longo
dos anos de 1920.

Com a finalidade de organizagdo e inovagao da instrugdo publica, Miguel
(1997) afirma que o Estado do Parana foi o segundo no Brasil a propor uma
Reforma Educacional. Apesar de possuir a economia especialmente voltada para a

exploracdo a erva mate e da madeira, ja se comegava a cultivar também o café

* Entre as escolas particulares laicas, com o decorrer do tempo, aumentaram o niumero de escolas
de imigrantes, que ndo raro eram constru¢des precarias nos lugares mais distantes e apresentavam
melhores condigdes nas cidades, “caso da Escola Communa Alemé& de Curitiba”. As escolas
particulares laicas opunham-se as confessionais, introduzidas gradativamente no Estado do Parana
de 1880 a 1930. (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 82).

% Maria Cecilia Marins de Oliveira (1999) expde que a questdo da nacionalidade foi ressaltada pelas
autoridades que temiam a “desnacionalizagdo” por alunos das escolas estrangeiras gerando em 1920
a Lei 2005/1920, que determinou o ensino compulsério em lingua nacional nessas escolas. Oliveira
explica ainda que “Em muitos casos, havia escolas que ensinavam na lingua do grupo - polonés,
italiano ou alemao — num desconhecimento total da lingua nacional, com a ideia de preservagéo da
identidade cultural” do pais de origem do grupo (OLIVEIRA, 1999, p. 6).

%A autorizagdo para a criagao da Inspetoria Geral do Ensino e remodelacédo do Ensino Primario foi
aprovada no Congresso pela Lei N° 1999/1921 (PARANA, Mensagem de governo, 1921).
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nesse estado e, em ultima instancia, a industrializacdo comegava a se instalar e,
minimamente, a influenciar também a Educacao.

Miguel (1997, p. 22), explica ainda que a industrializagédo nos anos de 1920
“[...]1 gestou modificagbes soécio-econdmicas e politico-culturais, propiciando
alteragdes no contexto educacional, entre as quais, a reforma do ensino”. A escola
agora nao mais servia somente para a formagao das elites, era uma escola para
todos e necessaria também para organizar a mao de obra mais qualificada do
trabalhador que ajudaria a construir a nacgéo.

No ano de 1917 o Parana registrava uma populagao escolar de 15.101 alunos
de ambos os sexos e , em 1922, esse total ja havia alcancado 34.676 alunos
(TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 80).

Apesar do numero crescente de matriculas e do aumento do numero de
escolas, havia ainda a necessidade de novas escolas e professores para atendé-las.
As acles relacionadas a educagao tém origem nas questdes politicas e sociais e
emergem por determinadas necessidades que impulsionam tais a¢des. Para Barros
(2011, p.51):

Um sistema educativo inscreve-se em uma pratica cultural, e ao mesmo
tempo inculca naqueles que a ele se submetem determinadas
representacdes destinadas a moldar certos padroes de carater e a viabilizar
um determinado repertorio linguistico e comunicativo que sera vital para a
vida social, pelo menos tal como a concebem os poderes dominantes.
(BARROS, 2011, p. 51)

O autor explica que nesse caso e em muitos outros, as “praticas” e
‘representacbes” sao sempre resultantes de determinadas “motivacbdes e
necessidades sociais” (BARROS, 2011, p. 51). No Parana, como em todo o Brasil, a
instrugdo publica continuava a preocupar os governantes, pois a concepg¢ao do
periodo era de que somente pela instru¢do popular o pais conseguiria a estrutura
necessaria para o seu crescimento e alfabetizar a populacdo era o minimo
necessario para que se conseguisse galgar o primeiro degrau nessa ‘missao’.

De 1920 até 1924, a Inspetoria Geral da Instrucdo Publica® do Parana foi

administrada por César Prieto Martinez que detalhava em seus Relatdrios® para o

A “Inspectoria Geral da Instrucgdo Publica” tinha em seu comando o Inspetor Geral do Ensino,
cujas atribuigdes eram a organizacdo e administracdo da Instrugdo Publica paranaense. (STRAUBE,
1993).
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entdo Presidente do estado do Parana, Caetano Munhoz da Rocha, as acodes
empreendidas sob seu comando, visando a reformulacdo da Instrucdo Publica,
aliada ao projeto republicano.

Martinez também sugeria propostas que tiveram na década de 1920 um
momento de efetivagdo no campo da Educagdo. Em seu relatério do ano de 1920,
enviado para o entdo Presidente do Estado, Caetano Munhoz da Rocha®, Martinez
(PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez, 1920, p. 25), enfatiza a necessidade de

elaboracdo de um novo Cdédigo de Ensino:

As necessidades de épocas successivas, acompanhando a marcha dos
factos, requerem de continuo novas leis, regulamentos diversos, a
instituicdo de novos direitos e deveres que nao existiam. O cddigo de ensino
do estado, feito para as condigbes de hontem, exige agora accrescimos e
suppressoes, que o adaptem ao estado actual do apparelhamento escolar e
a orientacédo escolar que vem sendo imprimida. [...] Peco a Vossa
Exceléncia que seja apresentado ao Congresso um projetcto de lei para o
novo cadigo, de accordo com as idéias que presidem a reforma do ensino.
(PARANA, Relatério do Inspetor Geral da Instrugdo Publica, 1920, p. 25).

Antes do projeto de reforma da Instrucdo Publica do Parana, proposto por
Caetano Munhoz da Rocha, esse Estado havia tido, ainda na primeira Republica,

duas importantes reformas no ensino, que se traduziram no Codigo de Ensino de

% Os Relatérios de Governo comegaram a ser confeccionados com a emancipacgao da Provincia do
Parana, em 1853. Elaborados devido a uma exigéncia contida em um Aviso Circular Imperial, do ano
de 1848, todo ocupante do cargo de presidente da Provincia e depois de governador do Estado, tinha
o dever de no inicio de um novo ano apresentar a Assembleia provincial/estadual um Relatério, uma
mensagem ou uma exposi¢cao prestando contas da situagédo da Provincia/Estado do periodo anterior.
Em suma, tais documentos elaborados até os atuais dias constituem um retrato da situagcdo do
Parana nos mais diversos periodos. Sobre os Relatérios de Governo — Arquivo publico do Parana.
Disponivel em: http://www.arquivopublico.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=44.
Acesso em 21/08/2014. As mensagens dos presidentes de Estado, dos interventores e dos
governadores constituem- se em documentos enviados ao Congresso Legislativo e a Assembleia
Legislativa por ocasidao da abertura do ano legislativo. Compostas por diversas secbes, relatam as
iniciativas do executivo e de seus secretarios, no que se refere as praticas de governo
ggSCHELBAUER, 2014).

Caetano Munhoz da Rocha nasceu em Antonina em 14 de maio de 1879. Em 1896, matriculou-se
na Faculdade de Medicina no Rio de Janeiro, concluindo o curso em 1902. Em 1904, foi eleito
deputado ao Congresso Legislativo do Parana para o biénio 1904-1905; foi reeleito para varias
legislaturas. Em 1908, foi eleito prefeito de Paranagua para o quatriénio 1908-1912; reelegeu-se para
o periodo 1912-1916 e renunciou ao cargo em 1915. Foi eleito vice-presidente do Parana para o
quatriénio 1916-1920. Assumiu a presidéncia do estado em 1920-1924 e foi reeleito para 1924-1928.
(cf. Colegdo “Genealogia Paranaense” organizada por Francisco Negrdo e ilustragdes de Pedro
Macedo. Curityba: Impressora Paranaense, 1926, 1°. volume, p. 246-248). Enquanto Presidente do
Estado, Caetano Munhoz da Rocha beneficiou a Educacao paranaense criando uma Inspetoria Geral
do Ensino e sancionando o projeto de lei que dimensionava nova distribuicdo das escolas publicas do
Estado.
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1915% e no Codigo de Ensino de 1917, dos quais Martinez faz referéncia implicita
em seu relatorio.

No final da 12 Guerra Mundial, o entusiasmo pela educagao deu origem ao
Codigo de Ensino de 1917 (PARANA, Decr. n® 17/1917, p. 9-91), que enfatizava a
propagacao do ensino e a promogao de conferéncias visando a valorizagao da
educacao e a formacao dos professores. Repetia bastante o Cddigo de 1915 e o
nacionalismo estava presente nos programas de varias Matérias. Ainda visando a
formacéo dos professores em relagdo aos métodos e técnicas do ensino moderno,
este Caodigo criou a Revista Pedagodgica.

De acordo com Martinez (1920), a necessidade do Estado de uma
reorganizagdo educacional advinha n&o somente das questdes pedagogicas, mas
também administrativas, visto que a economia paranaense e o crescimento do
Estado dependiam de uma boa organizagdo educacional. Enfatizava por isso, que
“[...] os méthodos, bem processados, representam o que de melhor pode ter um
apparelho escolar, mas do funccionamento desse apparelho € que dependem os
fructos que taes méthodos pretendem produzir.” (PARANA, Relatério do Inspetor
Geral da Instru¢ao Publica, 1920, p. 05).

Cesar Martinez, muito além das questbes pedagogicas, tinha também uma
preocupacgao especial com a administracdo do Sistema Educacional do qual era o
responsavel, visando uma constru¢cdo solida de suas ideias. Essas caracteristicas
aparecem em seus Relatorios de 1920 a 1923 e na sua forma de conduzir o
Aparelho Educacional paranaense daquela década. No que se refere a Reforma
paranaense da Instrucdo publica, observamos esse fato por suas palavras na
entrevista concedida a Revista Nacional (1923), ainda em exercicio na funcao de

Inspetor Geral da Instrugdo Publica do Parana:

* 0 Cédigo de Ensino de 1915 foi aprovado em 1915 (PARANA, Decr. n° 710/1915, p. 335-95) e
regulamentou as leis especiais, instituidas desde 1901, a partir de escolas maternais, jardins de
infancia, seriacdo do ensino em quatro séries consecutivas e categorizacdo dos tipos de escolas, em
simples, ambulantes, combinadas ou grupos escolares. Um curso intermediario foi criado entre o
Ensino Primario e o Ensino Secundario. Em relagdo aos professores, o Capitulo 1l desse Cdédigo do
Ensino trata do Magistério Publico Primario e o Capitulo IV, das faltas de comparecimento dos
professores.
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Nio adianta, porém, reformar, quando nido se leva por bom
caminho aquillo que se traca no papel. A marcha de uma re-
forma deve ser lenta, porque os habitos difficilmente se sub-
stituem e para isso € indispensavel agir com a maxima pru-
dencia, prevendo todas as difficuldades para nio cahir no des-
agrado das surpresas. Melhora-se um apparelho escolar aos
poucos ¢ por partes. Nao ¢ possivel fazer-se uma casa € mo-
bilial-a ao mesmo tempo.

Figura 1 - Entrevista de Martinez a Revista Nacional
Fonte: Revista Nacional, Vol. 06 1923, p.353.

Ainda nessa entrevista, Martinez explica que em sua Reforma procurou
implantar diversas inovagdes na Instru¢ao Publica sem, contudo, desagradar os
professores mais antigos.

No tocante ao contexto politico do pais, ao longo dos anos de 1920, muitas
crises abalavam a Republica Brasileira. Em 1922 elege-se Presidente do Brasil,
Artur Bernardes*!, cujo governo sofreu a oposicdo das revoltas tenentistas e do
movimento operario. O Brasil ficou em estado de sitio durante os quatro anos de seu
mandato. Nesse mesmo ano, foi fundado o Partido Comunista Brasileiro** (PCB) e
realizada a Semana da Arte Moderna*® em S&o Paulo.

Com a criacdo da Associacao Brasileira de Educacdo — ABE em 1924,
comecaram as Conferéncias Nacionais de Educagdo, sob o seu patrocinio, sendo
que a primeira delas foi realizada em Curitiba, de 19 a 23 de dezembro de 1927,
com a organizacgao de Lysimaco Ferreira da Costa, nessa época, Inspetor Geral da
Instrucédo Publica do Parana.

Antes porém, da realizagdo dessa primeira Conferéncia Nacional, Lysimaco
da Costa ja havia coordenado em Curitiba o | Congresso do Ensino Primario e
Normal, que havia sido promovido pela Inspetoria Geral do Ensino. Esse primeiro

Congresso realizou-se de 19 a 22 de dezembro de 1926. Seu objetivo era a

“" Artur da Silva Bernardes nasceu em Vicosa — MG em 08 de agosto de 1875. Formado na
Faculdade Livre de Direito, foi também politico, passando pelo cargo de vereador e presidente da
Camara Municipal de Vicosa em 1906. Foi deputado federal (1909 -1910) e Secretario de Finangas
de Minas Gerais em 1910. Foi eleito para um novo mandato de deputado federal (1915-1917),
tornando-se o lider principal do Partido Republicano Mineiro. Foi também Presidente de Minas Gerais
53918—1922) e Presidente do Brasil entre 15 de novembro de 1922 e 15 de novembro de 1926.

De acordo com Saviani (2011), o Partido Comunista Brasileiro (PCB) foi fundado em 1922 com a
participagdo de um grupo de anarcossindicalistas e, embora tenha sido posto na ilegalidade no
mesmo ano de sua fundagdo. O PCB constituiu o Bloco Operario-Camponés e langava pro essa via
candidatos a postos eletivos e teve participagdo em varios setores, incluindo a Educagdo. O PCB
estava integrado ao processo que desembocou na Revolugao de 1930.

*3 A Semana de Arte Moderna ocorreu em S&o Paulo no ano de 1922, no Teatro Municipal da cidade
e seu objetivo era renovar o ambiente artistico e cultural da cidade. O governador Washington Luis,
apoiou o movimento e patrocinou a apresentacéo de artistas do Rio de Janeiro.
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apresentacao e debate de temas ligados a Educacao elementar e secundaria do
Parana. O Jornal “O Estado do Parana” noticiou em sua edicdo do dia 11 de
dezembro de 1926 que esse Congresso tinha “o fim de tratar de assumptos
pedagogicos que se relacionem com a unidade e melhoramento do ensino publico e
particular do Parana” (O ESTADO DO PARANA, 11/12/1926). Noticiou também que
os participantes deveriam ser “os diretores e professores das Escolas
Complementares; os diretores e professores dos Colégios particulares; os diretores
e professores dos Grupos e Casas Escolares do estado; os professores normalistas,
efetivos, provisérios e subvencionados das Escolas Isoladas e Rurais do estado; os
diretores e professores dos Jardins de Infancia publicos e particulares e os
interessados em geral pelas causas do ensino” (O ESTADO DO PARANA,
11/12/1926).

Os temas do Congresso foram previamente organizados e sugeridos pela

Inspetoria Geral do Ensino e assim se distribuiam:

1- Qual a marcha mais eficaz para se realizar o ensino da moral e do
civismo nos estabelecimentos de ensino primario e secundario do estado? 2
- A que normas didaticas deve obedecer o ensino do vernaculo nas escolas
frequentadas por filhos de colonos estrangeiros? 3 - Como podem os
professores cooperar econdmica e eficazmente na organizagdo dos museus
escolares? 4 - Ha necessidade de se tornar rigorosamente obrigatério o
ensino elementar no territério paranaense? 5 - A fungdo do professor
primario deve ser restringida a simples e rigida execug¢ao dos programas e
regulamentos oficiais? Qual deve ser a amplitude da sua a¢do na educagao
nacional? 6 - Convém ao ensino primario elementar a uniformizagdo dos
livros didaticos em todos os municipios do Estado? 7 - Como deve ser
exercida a inspecdo medico-escolar? Qual a fungdo do professor como
auxiliar do médico? 8 - Sera o chamado método analitico o melhor para o
ensino da leitura nas escolas isoladas do Estado? Se ndo qual o método
mais conveniente? 9 - Qual a marcha do ensino intuitivo nos jardins da
infancia? 10 — Como deve proceder o professor primario para que os pais
tomem o maior interesse pela vida escolar, em beneficio da educagéo dos
seus filhos? - Poderdao ser apresentadas outras teses (O ESTADO DO
PARANA, 11/12/1926 Grifo nosso).

A importancia desse primeiro Congresso do Ensino Primario e Normal para
esse tempo é evidenciada por noticias quase diarias em peridodicos como o Jornal “O
Estado do Parana”, No dia 15/12/1926, saiu uma nota solicitando aos interessados
nas causas do ensino que enviassem as suas teses até o dia 18/12/1926 para a
Inspetoria do Ensino. A nota relacionava também os nomes dos professores que ja

haviam enviado suas teses. No dia seguinte, nova noticia ho mesmo jornal, agora
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relacionando sete professores com suas teses enviadas, e assim as noticias se
sucederam, até dois dias apdés o referido Congresso.

Entre as 27 Teses apresentadas nesse Congresso havia duas com o Tema
Aritmética: O Ensino da Arithmética Elementar no Brasil estd Mal Orientado
(Wenceslau Muniz) , Questdes de Metodologia da Arithmética (Oswaldo Pilotto),
Qual o Processo mais Eficaz para o Ensino da Arithmética (Joaquim Menelau
Torres) e uma sobre o Desenho: O Ensino do Desenho nas Escolas Primarias
(Frederico Lange de Morretes). Os demais Temas versavam sobre Moral e Civismo;
Mdusica; Patriotismo; Higiene, assim como, temas relacionados aos aspectos
funcionais, didaticos e pedagdgicos do ensino.

No dia 21/12/1926, o escritor Raul Gomes em nota publicada nesse jornal,
elogia a organizagdo do Congresso e explicita a sua preocupacao pela noticia de
que o Brasil esta no final do ranking mundial em alfabetizagao, com uma populagao
de 85% de analfabetos e comenta sua expectativa de que os debates que ocorriam
no Congresso trouxessem solugdes positivas para os problemas da instrugao
publica e privada paranaense. Na | Conferéncia Nacional de Educacao, em Curitiba,
de 19 a 21 de dezembro do ano seguinte, Raul Gomes apresentaria essa estatistica
para a apresentacao de possiveis solugées pelos integrantes dessa Conferéncia.

Das 27 Teses apresentadas no | Congresso do Ensino Primario e Normal do
Parana de autoria de professores de todo o estado, sete seriam reapresentadas na |
Conferéncia Nacional de Educacao, em Curitiba, entre as quais destacamos a Tese
apresentada pelo professor Francisco Menelau Torrez “Qual o Processo mais Eficaz
para o Ensino da Arithmética”.

Na | Conferéncia de Educagado, estavam presentes Delegados de 18
diferentes Estados brasileiros e foram apresentadas 113 Teses, organizadas de
acordo com os seus temas e dirigidas suas apresentagdes por Comissdes
escolhidas na prépria Conferéncia. Havia duas Comissdes do Ensino Primario, a
Comisséo do Ensino Secundario, do Ensino Superior e a Educacao Higiénica. As
Teses Gerais estavam sendo dirigidas por trés Comissdes diferentes. Entre os
integrantes da Comissao do Ensino Secundario estava o paranaense, professor de

Matematica Algacyr Munhoz Mader**, do “Gimnasio Paranaense”.

4 Algacyr Munhoz Mader nasceu em Curitiba a 22 de abril de 1903 e foi professor, escritor e politico
brasileiro. Professor de Fisica e de Matematica, foi ‘Lente Cathedratico’ do Colégio Estadual do
Parana, da Faculdade de Engenharia do Parana e da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
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As Teses apresentadas na | Conferéncia Nacional de Educagao confirmam o
ideario republicano acerca da Educacdo no Brasil e apresentam possibilidades
assim como acgoes que efetivem tal ideario na Instru¢do Publica paranaense. Um
ideario pautado na moral e no patriotismo, assim como, na permanente preocupagao
com a higiene e a saude fisica e mental dos estudantes.

Nesse contexto, selecionamos algumas Teses da referida Conferéncia de
Educacgao que explicitam tais ideais. A primeira selecionada foi a Tese de Fernando
Luis Osorio®, intitulada “Sobre a Unidade Nacional: pela Cultura Literaria, pela
Cultura Civica e pela Cultura Moral” sugere promover por meio do funcionamento de
18 6rgaos de instituicdo publica e particular com o objetivo de “fortalecimento da
Patria e elevacdo da mentalidade brasileira” (OSORIO in COSTA, SCHENA e
SCHIMIDT, 1997, p. 264).

Nas conclusdes da | Conferéncia Nacional de Educagao a sugestédo é acatada
e fica resolvida a criagcdo de 17 6rgaos, entre eles, o ‘Ministério da Educagao
Nacional’, a ‘Federacdo do Magistério Nacional' e ‘Difusdo das Escolas Normais
para o preparo do Professor’ (OSORIO in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p.
265).

Ainda na | Conferéncia Nacional de Educacao foram apresentadas também
as acdes discutidas em Secdes da ABE, entre estas o Consultério Pedagégico‘m,
dirigido pela professora Odette Regal da Rocha Braga®’.

Entre as diversas ac¢des da ABE em prol da qualidade da Instru¢do Publica e
tratadas na | Conferéncia Nacional de Educacao estdo o Escoteirismo, a utilizacao
do radio, Bibliotecas do Ensino Primario, Caixas escolares, Museus escolares,

Cinematégrafos Escolares, Consultério Pedagégico dos professores, Visitas de

Paranagua. Autor de 28 livros de Matematica para o ensino escolar brasileiro. Iniciando em 1928,
ainda na época dos compéndios, publicou quatro colegbes voltadas ao ensino dessa disciplina que
foram editadas até o ano de 1962. Esses livros testemunham a transicdo entre compéndio e livro
didatico, além de serem registros do nascimento da disciplina de Matematica como unificacdo de
seus ramos. Foram escritos em meio a reformas, decretos e portarias de ensino ocorridas no Brasil e,
nesse sentido, sdo documentos de como o ensino de Matematica sofreu alteragdes ao longo de
algumas décadas (LONGEN, 2007). Enquanto politico foi prefeito de Curitiba em 1945.

* Nesse | Conferéncia Nacional de Educagdo, Fernando Luis Osorio representava o Instituto
Historico e Geografico do Rio Grande do Sul.

% O Consultério Pedagoégico era um servigo de perguntas e repostas relacionadas a questdes
pedagogicas, prestado aos professores primarios do distrito Federal, cujo veiculo era o Jornal do
Brasil (COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1993, p. 71).

" Odette Regal da Roch Braga foi professora do Distrito Federal e a época da | Conferéncia Nacional
de Educacéo era a responsavel pelo Consultério Pedagogico (COSTA, SCHENA E SCHIMIDT, 1993,
p.71).
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Inspecao escolar, Concursos para professores e Cursos de Aperfeicoamento. A
organizacado de 15 temas de um curso de férias sobre higiene para os professores
primarios foi uma dessas acdes envolvendo Cursos para a formacdo desses
professores.

A importancia dada as questdes relacionadas a higiene era tal, que na |
Conferéncia de Educacao das 113 Teses apresentadas, 16 eram ligadas a higiene e
a educacao fisica e/ou prevengao de doengas bioldgicas (vacinas) e psicologicas.
Tais Teses tratavam em alguma medida das questdes relacionadas a higiene ou a
saude do escolar. Além do cuidado com as questdes de formacdo do homem fisica e
psicologicamente saudavel, estavam as questdes ligadas a formacédo da
personalidade e do carater de um homem que pudesse trabalhar e ajudar a construir
dignamente sua Patria.

A Revista “O Ensino®®” N° II, ano Il de 1924, apresenta um texto intitulado
“Organizacao Sanitaria Escolar” de autoria do Dr. J. P. Fontenelle, do Departamento
Nacional de Saude Publica e que reproduz alguns dos principais principios acerca
do higienismo, como condigao para formar criangas saudaveis e que pudessem mais
tarde trabalhar em prol de uma nagéao proficua e produtiva.

Nas palavras do Dr. Fontenelle:

A organizagdo sanitaria escolar tem multiplas funcgdes, entre as quaes
sobresahem: 12, garantir as criangas na escola um meio sadio, fazendo com
que o edificio escolar e seu mobiliario estejam em perfeito accérdo com as
exigéncias hygienicas; 22, fazer o exame de todas as criancas, para
reconhecer o respectivo estado de saude, descobrindo as anormalidades
physicas e mentaes que impdem condigdes particulares para o regimen
educativo; 32, corrigir os defeitos ou doencas que podem affectar o
aproveitamento escolar, ou que tornardo o individuo, mais tarde adulto
imperfeito ou pouco efficiente; 42, fiscalizar a educagdo physyca das
criangas, proporcionando-a ao grao de desenvolvimento e as condigbes
particulares de cada alumno; 5% fazer a prophylaxia das doencgas
transmissiveis, evitando sua disseminacéo entre os escolares e impedindo a
propagagcdo a suas familias; 62, instruir as criangas nos principios da
hygiene, procurando criar bons habitos de vida, e iniciar as meninas nos
primoérdios da arte de ser mae (FONTENELLE, Revista O Ensino n° Il ano I,
1924, p. 111-112).

8 A Revista ‘O Ensino’ teve seu primeiro nimero publicado no Parana, pela Inspetoria Geral do
Ensino, em 1° de janeiro de 1922. A Revista tinha a finalidade de “estimular e orientar o trabalho dos
Snrs. professores”. ‘O Ensino’ era distribuido a todos os professores publicos do Parana e reparticoes
de todo o Brasil e “a quantos se interessam por Educacdo”. Os textos dessa revista traziam o
Relatério do Inspetor Geral da Instrugdo, e seus Artigos vinham assinados pelo Inspetor Cesar
Martinez, professores, diretores e normalistas (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1924).
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Para tais funcbes, contava a escola com a colaboracdo de médicos e
enfermeiras, que no caso dos Grupos Escolares das cidades maiores estavam
sempre presentes, porém, nas escolas mais afastadas dos grandes centros,
somente o médico fazia ‘visitas’ esporadicas. O médico responsavel pelas inspecdes
nas escolas de Curitiba e regides mais proximas durante o periodo em que Martinez
foi Inspetor Geral do Ensino, era o Dr. Mario Gomes (PARANA, Relatério Cesar
Martinez, 1924).

Em tempos de epidemia, como a da Gripe Espanhola, em 1919, a escola
colaborava para conter a disseminacdo da doencga, entretanto, a fungdo da
higienizagdo da escola ia muito além de prevenir ou detectar possiveis doencgas.
Destacamos a 32 funcao da escola, de acordo com a ordem exposta por Fontenelle
(1924), de corrigir os defeitos ou doencas que poderiam ‘afetar’ o aproveitamento
escolar, ou que tornariam o individuo, mais tarde adulto ‘imperfeito’ ou ‘pouco
eficiente’. Seria essa, portanto, a fungdo de prever possibilidades de uma crianga, ao
tornar-se adulta, detectando possiveis imperfeicbes dessa crianga e futuro cidadao
brasileiro. As inspeg¢des nas escolas eram frequentes, de modo a nao permitir
estudantes doentes ou que transmitissem moléstias a outras criangas nos bancos
escolares.

Numa hierarquizagao feita pela escola, questbes relacionadas a saude e a
higiene vinham em primeiro lugar, seguida do ensino da moral e dos bons costumes,
do nacionalismo e s6 entdo as questdes pedagodgicas tinham espaco. Ainda assim, o
aprender a ler e escrever apartava-se do contar, que acontecia depois que as
criangas conseguiam soletrar, como identificamos no Relatério de Martinez
(PARANA, Relatério Martinez, 1920).

Entretanto, a Matematica apareceria como prioridade na vida escolar dos
estudantes de outra forma: a capacidade intelectual dos estudantes também
comegou a ser mensurada por meio de festes. De acordo com Mader (1996), foi na
Franca do inicio do século XX, que se estabeleceram os principios basicos para uma
bateria de avaliacdo psicométrica com Alfred Binet (1857-1911), Vitor Henri (1872-
1940), Theodore Simon (1873-1961). Estes investigadores acreditavam que a chave
para as medidas de inteligéncia estava nos processos mentais superiores e nao
apenas nas fungdes sensoriais, impulsionando a compreensao a respeito da

inteligéncia humana. Em 1905 foi publicada a Escala de Inteligéncia Binet-Simon e
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revisada em 1908 e 1911. Essa Escala foi considerada o primeiro teste de
inteligéncia pratica e tinha o objetivo de graduar o retardo mental. Foi a primeira
escala a se preocupar com a idade mental e o desenvolvimento cognitivo em relagao
a idade, compondo-se de testes com graduagéo de dificuldades (MADER, 1996).

Na Revista O Ensino N° Il Ano Il, do ano de 1924, encontramos na pagina 162
na pagina da Pedagogia, a traducédo por Iracema Espirito Santo de um texto de
Alfred Binet, intitulado “Conclusdes de Alfred Binet no seu livro ‘Ideias Modernas™.
Esse texto trata das mudangas propostas para uma Pedagogia que leve em
consideragao as bases cientificas. Essas bases cientificas seriam assentadas sobre
férmulas que poderiam calcular “a somma de conhecimentos de uma creanga” ou
“aprehender o grao de sua instruccdo” (PARANA, Revista ‘O Ensino’, p. 162).
Observamos que vertentes da Escola Nova ja circulavam no Parana na década de
1920.

A Tese N° 13, cujo titulo foi “Selecao e Estalonagem das Classes Infantis pela
Psicometria e Fisiometria”, apresentada por Lucia Magalhdes, destaca-se por sua
sugestao de aplicacdo de testes para a selecdo de criangas e jovens em idade
escolar. Tais testes, baseados em especial no pesquisador Alfred Binet,
selecionariam as criangas normais, anormais e retardadas, com o objetivo de
separagcao em diferentes classes e até escolas, e que criaria possibilidades de
adiantamento em todos os casos, pois as turmas seriam dessa forma,
homogeneizadas.

Em sua Tese, Lucia Magalhdes propde uma adaptacdo dos testes de Binet-
Simon, devidamente revisados por Terman “as condi¢cdes de raca e de vida da
crianga brasileira” (MAGALHAES in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 108) e
para isso, apresenta a pesquisa feita com criangas brasileiras e um exemplo dos
testes aplicados para criangas dos 5 anos aos 13 e 14 anos, destacando assim a
preocupacao com os testes e a sua efetiva aplicacao.

O segundo Tema mais destacado da | Conferéncia Nacional de Educagéo foi
a Unidade Nacional e Moral e o Civismo, com 13 Teses apresentadas. As demais
Teses foram sobre temas gerais da Educagao, incluindo a discussao sobre algumas
matérias, entre as quais, a Matematica.

Além do Tema “Higiene” entre os Cursos de Aperfeicoamento previstos pela

organizacao do Ensino Primario da ABE, a professora Celina Padilha, relatora das
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acdes da ABE, fez mengao a um Curso de Matematica cujo tema seria a Matematica
“sob o ponto de vista do Método de Klein, pelo professor Backheuser” (PADILHA in
COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 86).

As questdes pedagodgicas que poderiam ser as mais discutidas em uma
Conferéncia Nacional de Educagao apareciam em segundo plano, tendo sido dado
prioridade a assuntos que se relacionavam com o ideario da Primeira Republica e a
Matematica ndo parecia possuir tanta relevancia, dado o numero de Teses sobre o
Tema: apenas duas.

No ano seguinte, de 4 a 11 de novembro de 1928, teve lugar na capital
mineira a |l Conferéncia Nacional de Educacao e parece nao ter tido significativa
representatividade no contexto educacional do periodo, visto ndo possuir tantos
registros como a | e a lll Conferéncias Nacionais.

A lll Conferéncia Nacional de Educacgao realizou-se em S&o Paulo, de 7 a 13
de setembro de 1929 e teve como representantes paranaenses o deputado federal
Dr. Lindolpho Pessba, o Dr. Hostilio de Souza Araujo e o professor Raul Gomes
(PARANA, Relatério de Governo, 1929). Sobre o Congresso é dito: “Os brilhantes
resultados obtidos nesse notavel Congresso de Educadores que teve repercusséo
em todo o paiz foi amplamente divulgado pela imprensa” (PARANA, Relatério de
Governo, 1929).

Realizada no Rio de Janeiro, de 13 a 20 de dezembro de 1931, a IV
Conferéncia Nacional de Educacéo teve bastante impacto na comunidade intelectual
e politica da época, por suas discussodes inovadoras.

Ja nesse periodo as ideias da Escola Nova haviam se incorporado no cenario
educacional brasileiro e paranaense e nessa Conferéncia de Educagdo ha um
representativo numero de Teses que versam sobre o assunto, contidas no Programa
dessa Conferéncia. Esse Programa é apresentado no Relatoério do Professor
Adriano Mosimann, Delegado do Estado de Santa Catarina, ao Interventor Geral
desse Estado, Ptolomeu de Assis Brasil. Nele constam pelo menos trés Teses ou
Conferéncias, que discorrem sobre o tema, Escola Nova, sob os titulos:
“‘Realizacbes da Escola Nova no Distrito Federal”, por Celina Padilha; “As Diretrizes
da Escola Nova”, por Anizio Teixeira, e “A nova orientagdo educacional em Sao
Paulo”, por Lourengo Filho (SANTA CATARINA, 1931, p. 2-5).
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Afirma Saviani (2011) que a referida Conferéncia de Educag¢ao contou com a
participacdo do ministro da Educacado e Saude Publica, Francisco Campos, e do
chefe do governo provisorio, Getulio Vargas, que buscava instrumentalizar a IV
Conferéncia para, com apoio da ABE e dos educadores inscritos, definir as bases da
politica educacional que guiaria as agdes do governo em todo o pais.

Entretanto, ainda segundo Saviani (2011), havia entre os professores inscritos
aqueles que discordavam da politica educacional expressa na Reforma Francisco
Campos, entre estes, Nobrega da Cunha que sabendo explorar a situagéo,
aproveitou para expor e defender as aspiragbes da corrente ideoldgica a qual
representava e se comprometeu em apresentar as ideias do grupo na V Conferéncia
Nacional de Educacdo, ao mesmo tempo em que transferia tal incumbéncia a
Fernando de Azevedo.

No que alude as lutas de representag¢des, Chartier (1988. p. 17) adverte que
“As percepgdes do social ndo sao de forma discursos neutros” (CHARTIER, 1988. p.
17), mas que, para compreender os mecanismos pelos quais um grupo se impde,

sao tdo importantes como as lutas econémicas, pois:

[...] produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por ela menosprezados,
a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos,
as suas escolhas e condutas. [...] as lutas de representacdes tém tanta
importancia como as lutas econbmicas para compreender 0s mecanismos
pelos quais um grupo impde, ou tentar impor, a sua concepgdo do mundo
social, os valores que séo seus, e 0 seu dominio (CHARTIER, 1988, p. 17).

Também no Parana, os embates politicos também tém implicacbes sobre a
Educacado, como explica Romanelli ao referir-se a um contexto mais amplo (1984, p.
29):

Assim como acontece com a cultura letrada e com a ordem econdmica, a
forma como se origina e evolui o poder politico tem implicagdes com a
evolugdo da Educagdo, uma vez que esta se organiza e se desenvolve,
quer espontaneamente, quer deliberadamente, para atender aos interesses
das camadas representadas na estrutura do poder. [...] quem legisla,
sempre o faz segundo uma escala de valores proprios da camada a que
pertence [...]. Dai porque o poder politico,vale dizer, a composi¢cao das
forcas nele representadas, tem atuacdo e responsabilidade direta na
organizacao formal do ensino (ROMANELLI, 1984, p. 29).

No Brasil da Primeira Republica até o final da década de 1920, a Instrugao

Publica “foi voltada para as classes dominantes” que, “com o objetivo de servir e
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alimentar seus proprios interesses e valores conseguiram organizar o ensino de
forma fragmentada” (ROMANELLI, 1984, p. 30) e as Reformas Estaduais do Ensino,
parecem ter corroborado com tal fragmentagédo, visto terem acontecido em
diferentes momentos em Estados brasileiros e, apesar de possuirem caracteristicas
comuns e do idealismo aparente, eram fincadas em bases politicas.

Entretanto, essas nao foram as unicas agdes voltadas a Educacdo que
possuiam bases politicas, numa época em que era vista como a base para mudar os
rumos da nagdo. Vejamos o caso do Partido Comunista Brasileiro (PCB) que se
integrou ao “processo que desembocou na Revolugao de 1930” (SAVIANI, 2011,
p.184) e também por meio da educacido procurava alcangar novos patamares
politicos. Nos dizeres de Saviani (2011, p. 183) no que se refere a educagao, o PCB
posicionou-se em relacdo a politica educacional, defendendo quatro pontos basicos:
ajuda econémica as criangas pobres para viabilizar a frequéncia a escola; abertura
de escolas profissionais para dar continuidade as escolas primarias; melhoria da
situacdo do magistério primario e subvencao as bibliotecas populares. Esses foram
0s “mecanismos pelos quais” o grupo tentou impor os seus valores (CHARTIER,
1990, p. 17). Contudo, ndo conseguiu chegar a explicitar “sua concepgao
pedagogica” (SAVIANI, 2011, p. 183-184).

Os acontecimentos mundiais traziam consequéncias politicas e sociais
também para o Parana e os demais estados brasileiros. Na Europa da década de
1920, como uma das consequéncias da primeira Guerra Mundial houve a ascensao
do nazismo, liderado por Hitler e apds a Crise de 1929, o surgimento do Fascismo
italiano.

Os tempos de guerra haviam deixado suas marcas no pais. Algumas
circunstancias do periodo foram geradoras de crises em diversos estados
brasileiros. As palavras de Wachowicz (1988, p. 209) descrevem aquele momento:

[...] havia no Estado e no pais uma profunda crise social. No Parana, desde
a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), ocorriam manifestagdes publicas de
aspiragao social. A situagdo do operariado, surgida como consequéncia do
inicio da industrializagédo, era dificilima. Havia no pais somente uma lei
social: a do seguro ferroviario; trabalhava-se de 12 a 14 horas por dia, e ndo
8 horas como acontece hoje, quando até o sabado comega a néao ter
expediente; para os operarios nao havia domingos, nem feriados — eram
obrigados a fazer, nestes dias, limpeza nas instalagbes da fabrica; nao
havia nenhuma estabilidade no emprego, nem salario minimo; as mulheres
e criangas eram preferidas aos homens, por receberem salario menor e
executarem a mesma tarefa [...] (WACHOWICZ, 1988, p. 209).
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Situacdes como as descritas por Wachowicz (1988, p. 209) haviam ocorrido
na Europa de maneira similar e as consequéncias foram a divisdo politica e social
em diversos paises.

No Brasil, em nome do desenvolvimento, mulheres e criangcas continuaram
sendo absorvidas para a industria, cujo processo de expansao se concretizava
também pelo trabalho de criangas que deixavam de ir a escola. Esse fato criava uma
incoeréncia: em tempos que se necessitava de mao de obra qualificada e, portanto,
de pessoas ‘escolarizadas’ o pais continuava com mais de 50% de sua populagao
analfabeta. A submissdo desse grande contingente de pessoas ao trabalho que
atendia a classe dominante, gerava insatisfagdo na populagdo menos favorecida,
assim como, crises no pais.

Essa busca pelo desenvolvimento no anos de 1920 e 1930, trouxe também
divergéncias politicas e administrativas entre os governos de diferentes estados
brasileiros, ocasionando revolugdes internas no pais, incluindo a regiao sul.

A Revolucdo de 1930 foi o momento em que liderancas politicas do Rio
Grande do Sul, Paraiba e Minas Gerais marcharam para Sao Paulo e derrubaram o
governo de Washington Luis. Em consequéncia de sua repercussao, foi outorgada
em 1934 a nova Constituicdo Brasileira*® que iria dispor, pela primeira vez, que a
Educacao é direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos Poderes
Publicos.

Foi nesse momento histérico e de expectativas de transformacdes pela
Educacado que se deu a difusdo no Brasil e no Parana dos “ideais da Escola Nova”
cujas primeiras sementes comegaram a germinar com Rui Barbosa®®, em 1882
(LOURENGCO FILHO, 2001, p. 16).

49 Promulgada em 16 de julho de 1934, possuia 187 artigos e preservava muitos aspectos da
Constituigao anterior. Na questao trabalhista, proibia qualquer tipo de distingao salarial baseada em
critérios de sexo, idade, nacionalidade ou estado civil. Essa Constituicdo tinha preocupagbes com
respeito a adogao de medidas que promovessem o desenvolvimento da industria nacional. A nova lei
eleitoral permitiu a adogao do voto secreto e direto, para todos aqueles maiores de 21 anos, incluindo
as mulheres. Somente os analfabetos, soldados, padres e mendigos ndo poderiam ter direito ao voto.
gBRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL,1934).

% Rui Barbosa (1849-1923) formou-se em Direito, pela Faculdade de Direito de Sao Paulo em 1870.
Exerceu diversas atividades profissionais ao longo de sua carreira, sendo advogado, politico,
parlamentar, jurista, jornalista e, também, durante um curto periodo, professor de um Curso de
Alfabetizacdo de Adultos. Foi candidato a presidéncia da Republica em 1909 e 1919, contudo nao
obteve éxito nessas elei¢des. Ocupou o cargo de vice-presidente do pais no Governo de Deodoro da
Fonseca. Rui Barbosa enxergava a educagao como um elemento indispensavel ao progresso da
sociedade brasileira. Entre suas obras, publicou a versao brasileira da obra de Alison Calkins (1886)
intitulada “Primary Object Lesson”. Primeiras Licdes de Coisas tinha o intuito de propagar o método
intuitivo, que concebia como eficaz na formagado dos individuos, preparando-os para a vida em
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A Reforma Francisco Campos, que em 1931 havia dividido o curso
secundario em dois ciclos de cinco e dois anos, respectivamente, o primeiro
fundamental, e o segundo complementar, orientado para as diferentes op¢des de
carreira universitaria, traduzia as tensdes e conflitos politicos e econdmicos do
periodo em que foi elaborada, e a politica educacional era parte do processo, visto
ser o caminho para o projeto nacional de modernizagdo e desenvolvimento
econdmico.

Por meio dessa Reforma, Francisco Campos conseguiu abranger os niveis de
Ensino e alcangar o pais como um todo. Até entdo, as reformas anteriores limitavam-
se ao Distrito Federal e, embora tivessem sido apresentadas como um "modelo", os
estados da federacdo ndo eram obrigados a adota-las (ROMANELLI, 1984).

Vargas subiu ao poder em 1930, quando comegou seu Governo Provisorio,
apos a revolugao que depds o presidente Washington Luis. A revolugdo de 1930

também aconteceu no Parana e de acordo com Oliveira (2004, p. 15):

Forcas militares federais sediadas no Estado deram significativo apoio ao
movimento. A participacéo e o envolvimento de importantes grupos de apoio
no Estado do Parand, ao lado da grande movimentacéo politica nacional,
colaboraram na vitéria do movimento revolucionario. Pela primeira vez na
histéria politica nacional, um regime politico centrado no Rio de Janeiro foi
derrotado pelas periferias rebeldes. (OLIVEIRA, 2004, p. 15)

Os anos de 1930 e a presenca de Getulio Vargas na presidéncia da
Republica inauguraram, de acordo com Trindade e Andreazza (2001), um “periodo
de centralizagdo e nacionalizagdo que tentava controlar as influéncias regionais”
(TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p. 95). Por esse tempo, no Estado do Parana
tomou posse como Interventor a partir de 1930 o General Mario Alves Monteiro
Tourinho que permaneceu no cargo por menos de um ano, até ser empossado
Manoel Ribas que foi governador de 1931 a 1945 (SCHELBAUER, 2014).

Da mesma forma que os governadores anteriores, Caetano Munhoz da Rocha
(1920-1928), Afonso Camargo (1928-1930) e Mario Tourinho (1930-1931), em seu

Relatério de governo para o Presidente Getulio Vargas, Manoel Ribas, no final dos

sociedade. Sobre o inicio das manifestagdes do que mais tarde seria a Escola Nova, Lourenco Filho
explica que “O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova em 1932 reafirmava como ficou dito, as
idéias pedagogicas de Rui Barbosa — Manifesto originado na IV Conferéncia Nacional da Educacéo,
cuja sessdo de abertura foi instalada com a presenga do presidente Getulio Vargas e de Francisco
Campos, Ministro da Educacao e Saude” (LOURENCO FILHO, 2001, p.16).
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anos de 1930, em 1939, explicita sua preocupacdo com a educagao e a cultura do
povo paranaense (PARANA, Mensagem de Governo — Manoel Ribas, 1939, p. 53).

2.2 A FORMAGCAO DE PROFESSORES PRIMARIOS NO PARANA (1920-1936)

As necessidades educacionais de cada periodo s&o decorrentes de varios
fatores, entre os quais, as ideologias politicas e sociais contemporaneas e
construidas no decorrer da historia. Apesar do empenho dos governantes, em
especial, Caetano Munhoz da Rocha (1920-1928), em relagao a educacéao e de sua
utilizagdo como mola propulsora para o desenvolvimento, a década de 1920 assistia
ainda um quadro de analfabetismo e de necessidade de expansao da Instrugcao
Publica no Estado do Parana, sendo acionados pelo Governo, em momentos
diferentes da Histéria do Parana, mecanismos que tinham a finalidade de suprir
necessidades da Educacao, entre estas, as questdes relacionadas aos professores
e sua formacéao.

Embora algumas medidas estivessem sendo tomadas nesse Estado para a
expansado da escolarizagdo, em seu relatério de 1920, Martinez ja se mostrava
preocupado ndo somente com a questdo do analfabetismo no Brasil, mas em propor
solugcdes para tal situacdo, argumentando sobre as maiores possibilidades de
producao de cidadaos alfabetizados e na consequente ampliagao da arrecadagao do
Estado, que é “de todos os paranaenses e depende da eficacia de cada um”
(PARANA, Relatorio Cesar Prieto Martinez, 1920, p. 4).

As preocupacgdes de Martinez (1920) giravam em torno de uma necessidade
“[...] quase inadiavel de se modificar o ensino”, e para isso propunha “Que nos resta,
entdo, fazer? Instruir o povo: e para isso devemos fazer da escola publica primaria e
gratuita o instrumento que nos deve dar a felicidade almejada”. (PARANA, Relatério
Cesar Prieto Martinez, 1920, p. 4).

No Relatério de 1920, Martinez traduz as angustias produzidas pela situagéao
inicial em que “encontrou” as escolas paranaenses quando chegou com a “missao”
de reorganizar a Instrugcdo Publica paranaense. As necessidades comegavam pela
falta dos préprios alunos que nao frequentavam tais escolas. Sobre esse problema

dizia Martinez:
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O resultado de tudo isso é facil de se avaliar. Pequenas localidades com
pouco mais de 50 creangas em edade escolar, servida por uma escola
constantemente provida durante muitos annos, contam ainda em seu seio
com uma porcentagem assustadora de menores e de adultos que nao
sabem ler! (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1920, p.6).

Se, por motivos diversos havia pouca frequéncia dos alunos, a falta de
professores parecia, na 6tica de Martinez, ser um dos principais obstaculos ao bom

funcionamento do aparelho escolar. Nas palavras do Inspetor Geral do Ensino:

[...] Neste caso, nao foram os methodos, os processos, 0s programmas, 0s
livros e os horarios que influiram para a bancarrota do ensino, mas téao
sommente o mao funccionamento do apparelho escolar que nao teve méaos
a medir nas remogdes, licencas e permutas. (PARANA, Relatério Cesar
Martinez 1920, p.6-7).

A dificuldade em manter os professores em lugares distantes das cidades era
maior em relacdo aos professores normalistas, que solicitavam remocdo ou
permutas para as cidades maiores e que dispunham de mais recursos, ou mesmo
para seus lugares de origem, a fim de ficarem mais proximos de seus familiares.

No periodo inicial de sua atuacdo como Inspetor Geral, Martinez (1920) ja
expoe a necessidade de reforma da Instrugdo Publica quanto aos métodos de

ensino, aos programas e do preparo dos professores:

Tem-se dito muito sobre a reforma de methodos e programmas de ensino.
Em todas as discussdes sobre o palpitante problema da Instrucgao Publica,
vem sempre a baila a questdo dos methodos e dos programmas,
conjunctamente com o preparo do professor.[...] (PARANA, Relatério Cesar
Martinez, 1920, p. 6).

Mesmo afirmando que os métodos de ensino eram alvo de discussdes no
tocante aos problemas relacionados a Instrucdo Publica do Parana, Martinez

considerava que o problema maior era o preparo do professor:

Repito aqui o que disse nas instrucgdes recentes aos snrs. professores:
‘Nao é do numero de escolas que depende unicamente a disseminagao do
alphabeto; mas sobretudo da efficiencia das escolas e, portanto, dos
mestres’ (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1920, p. 6).

Nao bastaria construir escolas, havia a necessidade, sobretudo, da eficiéncia

das mesmas, por meio de mestres também eficientes.
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Na visao do Inspetor Geral do Ensino, outras necessidades também se faziam
urgentes de resolver, entre os quais uma situagéo que parecia bem tipica do Parana,
que era o “estrangeirismo” vindo com as familias dos imigrantes, quando a ordem
era cultivar o amor a patria, a moral e o civismo.

Martinez mostrava-se preocupado em seus Relatérios ao governador também
quanto as escolas® e professores estrangeiros®?, visto ter sido permitido que
lecionassem nas escolas particulares. Assim, as criangas das escolas publicas
paranaenses e aquelas que nao possuiam descendéncia estrangeira permaneciam
sem professores enquanto os descendentes de outras nacionalidades eram
educados para cultuar outros paises, quando a ordem do periodo era o culto a
nacionalidade brasileira.

Além da falta de professores para ensinar nas escolas publicas paranaenses,
havia ainda a preocupacao dos governantes com a formagéo considerada adequada
para os poucos professores que pudessem suprir as necessidades do ensino. Nessa
época, para a formacgao dos professores primarios, o Parana ja possuia uma Escola

Normal®®

na capital do estado, que havia sido criada ainda nos Oitocentos, embora
nao tivesse uma sede proépria.

No Relatério de 1922, para o entdo Presidente do Estado Caetano Munhoz
da Rocha, Cesar Prietto Martinez propde medidas para resolver o problema da falta
de professores normalistas, partindo do pressuposto que somente professores com
a devida formagéao, ajudariam a resolver eficazmente o analfabetismo no Brasil e no

Parana. Informava ao governador que:

*" De acordo com o Relatorio de Martinez (1920), nos anos de 1920, os principais imigrantes do
Parana eram poloneses, alemaes e italianos. As escolas estrangeiras, construidas por esses
imigrantes foram mencionadas por Cesar Martinez em seu relatério ao governador do Parana. Relata
o Inspetor: “Funccionam em todo Estado innumeras escolas extrangeiras, e, forcoso é confessar, a
grande maioria € sobremodo prejudicial porque desnacionaliza a infancia. [...] Municipos ha que
contam dezenas de escolas onde se ignora por completo a existéncia do Brasil, como se
funccionassem em territorio extrangeiro. [...] A lingua falada é a pollonesa, a allema ou a italiana [...]
O nosso idioma é completamente desconhecido por essas populagdes, cujos filhos aqui nasceram.
[...] Julgamos indispensavel uma campanha nesse sentido” (PARANA Relatério enviado ao
Governador Caetano Munhoz da Rocha, 1920, p. 22).

2 Os professores estrangeiros tinham um incentivo do Governo do Estado para facilitar seus estudos
e poderem atuar como professores em escolas particulares: havia dois cursos para esses
professores, mantidos pelo Estado, um para religiosas e outro para homens e senhoras. Ao término
do curso, os candidatos recebiam um certificado que os habilitava a exercer o magistério particular
em qualquer parte do territério estadual (PARANA, CAPRI, 1923, p. 118).

%% Como foi dito anteriormente, trataremos especificamente das Escolas Normais do Parana no
Capitulo 3 deste estudo.
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Calculando-se 3 escolas normaes para cada 700 mil habitantes, seria
necessario 128 escolas normaes para o preparo dos futuros professores.
Adoptando-se o antigo typo das normaes primarias do Estado de Séao
Paulo, que ficavam em pouco mais de 70;000$000, temos que para esse
custeio a verba se elevaria para 9.660:000$000. (PARANA, Relatério Cesar
Prieto Martinez, 1922, p. 14).

Segundo Martinez, a populagdo do Parana nesse ano era de 700.000
habitantes e aproximadamente 67% da populacdo de analfabetos. Para que tal
situagdo fosse mudada seria urgente a criacdo de mais Escolas Normais, o que o
motivou a fazer os calculos demonstrando as possibilidades de efetivagao de sua
proposta dentro da realidade brasileira.

A efetivagdo das medidas para a Reforma do ensino paranaense dependeu
do consentimento, tanto quanto do investimento financeiro do Governo do Estado.
Com o aumento da populagdo a demanda por mais escolas aumentava. Para suprir
a pendéncia por mais professores, em especial, nos locais mais longinquos, houve a
necessidade de contratar novos professores, a maioria sem o Curso Normal.

Martinez (PARANA, 1922) justifica a contratacdo de professores sem a
formacgao especifica de uma escola para esse fim, declarando em seu Relatério para
o entdo, Governador do Estado: “O aumento de cadeiras exigindo provimento,
obrigou o Governo a langar mé&o do professor improvisado, e isso para néo ver
fechadas ou n&o providas escolas indispensaveis em centros numerosos’.
(PARANA, Relatério, 1922, p.15).

Tanuri (2000) afirma que a dificuldade para a contratagao de professores data
dos Oitocentos, pois mesmo com as primeiras Escolas Normais, estas eram
insuficientes para a formacédo dos professores primarios e explica: “criadas as
escolas normais, estas seriam por muito tempo insuficientes, quer numericamente,
quer pela incapacidade de atrair candidatos, para preparar o pessoal docente das
escolas primarias” (TANURI, 2000, p. 62).

O professor que pretendesse ingressar no Magistério Publico precisava fazer
um exame de habilitagdo, e sobre essa forma de ingresso, Martinez (PARANA,
1922) comenta: “Houve a principio algum rigor nos exames de habilitagdo”. E

complementa:

Houve, também, uma benevoléncia que concorreu para diplomar bastante
gente inhabil e em condigdes de mal servir a causa do ensino. Muitos
elementos desses, infelizmente, ainda se encontram em actividade,
actividade improductiva, que pesam aos cofres publicos, porquanto as
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escolas que regem sao pouco freqlentadas, porque insuficiente é o ensino
que as creancas ahi recebem. Quanto aos professores subvencionados, o
mesmo mal se accentua. (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1922, p. 15).

As criticas quanto a falta de formagao dos professores ja vinham acontecendo
desde os oitocentos e se acentuava a cada década com exigéncias sempre maiores.
A situagdo se agravava porque além das cobrangas quanto a qualificagéo
profissional para ser um bom professor, havia no Parana as exigéncias pessoais e
morais ja citadas anteriormente. Para se adequar a essa situagao, era preciso que
as pessoas estivessem dispostas a assumir a responsabilidade de tao elevados
ideais patridticos por salarios tdo baixos como eram o dos professores.

Ainda sobre a habilitacdo do professor para lecionar, encontramos nas
“Instrucdes aos professores publicos do Estado do Parana” (PARANA, Instrucdes
aos Professores Publicos, 1921-b) um trecho bastante relevante e que nos

proporciona um panorama sobre o periodo em estudo:

Mais uma vez repetimos o que muitas vezes dissemos, quer nas nossas
palestras pedagogicas, quer em circulares e officios: o professor cénscio de
sua responsabilidade deve habilitar-se cada vez mais para ensinar com
proveito.

Ndo podemos, nem devemos, pois, abandonar os livros si quizermos
ensinar tudo quanto é necessario e (til & infancia de nossa terra [...].
Forgoso é confessar que muitos professores, por circumstancias especiaes,
nao estdo em condigbes de bem exercer a sua missao educativa e isso
porque |hes falta o preparo indispensavel [...]

Os proprios professores normalistas tem obrigagdo de melhorar
seguidamente a sua habilitagdo para tornar as licdes mais completas. O
pouco que se ensina deve ser bem ensinado. (PARANA, Instrugdes aos
Professores Publicos, 1921-b, p. 13-14).

Dois aspectos bastante relevantes para entendermos as dificuldades
encontradas nos anos de 1920 em relagdo a formagdo para a profissdo docente®
podem ser observados nos escritos do Inspetor Geral da Instrugdo Publica
paranaense: o primeiro se refere as dificuldades que o professor poderia ter para
ensinar, em consequéncia da sua qualificagdo inadequada e o segundo estava

ligado a critica sobre o despreparo dos professores para o Magistério e a

necessidade desses professores, por iniciativa propria, buscarem recursos para

> Em 1920 terminaram o Curso da Escola Normal do Parana apenas 16 normalistas. Destes, a
maioria permanecia na capital. Para prover as vagas das escolas primarias do interior do estado, 97
professores se candidatam ao exame para professores efetivos, dos quais 82 foram aprovados
(PARANA, Relatério Martinez,1920, p. 21-22). Em 1921, o nimero de formandos aumentaria para 28
(PARANA, Relatério Martinez,1921a, p. 21).
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sanar suas dificuldades. As palestras pedagdgicas a que se refere Martinez, eram
feitas na capital do estado e os professores que tinham maior acesso eram
justamente os que moravam nos maiores e mais préximos municipios da capital.

Pelo discurso do Inspetor Geral da Instrucdo Publica, considera-se que muito
além de apenas incentivar os professores a estudar mais para exercer sua profissao,
as alusées que sao feitas a falta de preparo do professor o intimam a buscar
qualificar-se para ensinar bem.

No Relatério de 1920, Martinez expde “A necessidade de prover cadeiras
vagas no interior tem facilitado a aprovagcdo das provas e dado ingresso no
magistério a pessoas de insignifficante competéncia” (PARANA, Relatério 1920, p.
22). Nesse trecho Martinez confirma as medidas tomadas para contratar professores
de forma “aligeirada” para lecionar nas escolas primarias do interior do estado.

Em contrapartida, ja no Relatério de 1922 o Inspetor Geral elogiou os
professores para o Governador Caetano Munhoz da Rocha, afirmando: “Rarissimas
sdo as queixas que a Inspectoria recebe contra professores, e estas, quasi todas,
destituidas de fundamentos” (PARANA, Relatério Martinez, 1922, p. 14.), porém,

nao deixa de tecer comentario acerca de sua formagao:

Ao lado de todas essas perfeicdes que, com prazer assignalamos, defeitos
ha, entretanto, para os quais somos obrigados a volver a nossa attengao.
Um delles é o deficiente preparo de professores effectivos e
subvencionados, em cujo numero forgcoso € confessar excepgdes, embora
muito raras. (...) E uma classe de professores indispensavel, visto a Unica
escola normal existente ndo poder fornecer turmas capazes de preencher
as vagas e os logares creados, mormente nos municipios longincuos
(PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1922, p. 15).

A falta de um numero maior de Escolas Normais ou de Cursos equivalentes
proximos as escolas localizadas em lugares mais distantes, que pudessem preparar
professores para lecionar nessas Escolas Primarias era mais um empecilho para o
ideal de escolarizacao da época.

A transcricdo de um trecho encontrado no Relatério® do Professor Francisco

Tavares da Rosa, Diretor Grupo Escolar Dr. Claudino dos Santos, do municipio de

*® Os diretores dos Grupos Escolares enviavam anualmente ao Inspetor Geral do Ensino, um
Relatério intitulado “Relatério do Movimento Annual do Grupo Escolar’, que consistia de um
formulario padronizado a ser preenchido pelos diretores das escolas, onde constavam informagdes
como: dados dos funcionarios e professores, nimero de matriculas, frequéncia e promogéo dos
alunos, visitas e inspecao, dados pedagdgicos, balancete do Caixa Escolar, escrituragdo e mobiliario
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Vila Ipiranga - PR confirma a dificuldade para contratar professores normalistas que
se dispusessem a lecionar nesses lugares e as medidas que foram tomadas para
minimizar os problemas decorrentes dessa falta de professores (PARANA, 1928).

Em seu Relatério para o Inspetor Geral do Ensino, Hostilio de Araujo, o
professor Francisco da Rosa afirma no campo ‘Observagdes’ que com a devida
permissdo da Secretaria da Instrucdo Publica, diversos alunos que ja haviam
concluido o Curso Primario estavam ‘praticando’ para serem nomeados Professores
Adjuntos ou atuar em escolas rurais, visto ndo haver na localidade um Curso
Complementar semelhante ao de Guarapuava. Francisco da Rosa discorre sobre a
necessidade de professores também para substituicbes em casos de licengas e
sobre as atividades que envolviam sua pratica. Assim, justifica que “A nomeacéao de
pessoas sem titulo de habilitacdo e sem pratica, sé seria proveitosa para o ensino,
apds 4 ou 5 mezes de praticagem®®” (PARANA, Relatdrio dos Diretores das Escolas,
1928, p. 9). O Diretor do Grupo Escolar justifica esse tempo de preparagéo pratica,
com o exemplo da atuagao de uma professora da escola, que “com apenas 4 mezes
de praticagem” havia sido naquele ano “A Camped do Alphabeto” (PARANA,
Relatério dos Diretores das Escolas, 1928, p. 9).

Os professores normalistas eram valorizados em funcdo da sua formacéao
especifica e oficial para lecionar nas escolas primarias paranaenses, como

observamos nas palavras de Martinez (PARANA, 1922):

Em regra geral, os municipios que contam maior nimero de normalistas sao
os que melhor concorrem para a diffusdo do ensino. Donde se conclue que
as duas futuras normaes trardo incalculaveis beneficios, melhorando o
corpo dos professores e algando-o a altura que lhe compete, para cabal
satisfacgdo do ensino publico primario (PARANA, Relatério Cesar Martinez,
1922).

Apesar de alguns diretores valorizarem os professores ndo normalistas que
se empenhavam em suas atividades de ensino, como parece ser o0 caso do
professor Francisco da Rosa, as opinides pareciam divergir em alguns aspectos,
como observamos nas palavras da professora Henriqueta Assumpc¢ao Valente,

diretora do Grupo Escolar Sado Matheus, que escreve ao Inspetor Geral do Ensino:

da escola e possiveis observacdes feitas pelo(a) diretor(a). (PARANA, Relatério dos Diretores das
Escolas, 1928).

% Atividades de pratica de sala de aula aos quais os futuros professores eram submetidos por alguns
meses antes de serem contratados.
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Ao assumir a diregdo deste grupo, ha alguns méses atras, encontrei-o
completamente desorganizado e verifiquei pouco adiantamento nos
alumnos de todas as classes, e nenhuma observancia de horario e
programma por parte das professoras. A disciplina péssima, razdes essas
sufficientes para que o resultado dos exames ndo me satisfizesse. Espero
que com muito esforco de minha parte e a boa vontade da Diretoria Geral
do Ensino nomeando duas professoras normalistas, o resultado dos
exames no préoximo anno sejam mais satisffactorios (PARANA,
Relatério dos Diretores - Henriqueta Valente, 1928. Grifo nosso).

A mencgédo a nomeagao de professores normalistas como medida necessaria
para melhorar os resultados dos exames nas escolas primarias, parece indicar a
valorizagcao dos professores que possuiam o Curso Normal. Parece indicar também
o Curso Normal como pré requisto da adequada qualificacdo para ensinar nas
Escolas primarias paranaenses. Entretanto, muitos professores que lecionavam nas
escolas do Estado, em especial nas Escolas Isoladas, ndo eram normalistas, fato
que em muitos casos, ndao os impedia de serem bons professores, como foi
observado no Relatério de Diretores de escolas paranaenses, do ano de 1928, como
€ o caso do diretor Francisco da Rosa, acima citado e do Diretor Francisco Benedetti
do Grupo Escolar de Afonso Camargo, que sobre a relagdo entre o rendimento
escolar dos alunos e a falta de professores normalistas, respondeu a questao:

“Quaes as medidas empregadas por esse directoria a bem do ensino?”:

Procedeu-se a regularizagdo dos trabalhos deste estabelecimento de
ensino, a fim de se conseguir o alevantamento do nome desta escola. Nao
obstante, a falta de professores; obrigando-se a regéncia de trés classes
por largo tempo, conseguiu a directoria o seu desideractum. (...) Em se
tratando de um corpo docente constituido de professores nao normalistas
(com excepgdo de um que pouco tempo lecionou nesta escola), foram
multiplos o trabalho da directoria para obter os resultados ora apresentados

(PARANA. Relatério dos Diretores - BENEDETTI, 1928).

Todavia, se para ser considerado bom professor era importantissimo o
diploma de normalista, contrariando as expectativas, muitas vezes os cargos de
chefia que seriam destinados a professores normalistas, acabavam sendo
preenchidos por profissionais de outras areas, como engenheiros e médicos. Cesar
Martinez em seu ultimo Relatério como Instrutor Geral da Instrugdo Publica
paranaense (1923) faz uma critica aos profissionais que nao possuem a formacéao

pela Escola Normal e assumem os cargos destinados aos professores. Apontando
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algumas dificuldades que o professor normalista tem em relagdo a carreira de

professor e elogiando a formacgao do professor primario pela Escola Normal:

Em tratando-se do professor normalista, a carreira de sua profissao,
constitue uma finalidade. Estudou para professor, quer ser professor
unicamente, galgando, de degrao em degrao, as melhores posigdes no
magistério (PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez, 1923, p. 10).

Discorre ainda Cesar Martinez sobre a valorizagcao que o professor normalista
faz dos métodos os quais aprendeu em quatro anos de dedicagao ao Curso Normal
e sobre a vocagao desse professor. Completa seu discurso com aparente
indignacédo ao dizer: “Ora, o magistério ndo se improvisa, ndo € um meio para se
attender necessidades de momento [...]” (PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez,
1923, p. 10).

As ideias de Martinez, expressas em seus Relatorios de 1920 a 1924 estavam
articuladas com os planos do Governo, conforme as palavras de Martinez no
Relatério de 1920: “Sao decorridos 9 mezes e o programma que delineamos vae
seguindo, regularmente, as diferentes etapas” (PARANA, Relatério Martinez, 1920,
p. 5). E no mesmo documento o Inspetor complementa que adotou como norma de
conduta em todas as suas acgdes, ouvir sempre o Governador, Caetano Munhoz da
Rocha, havendo perfeita harmonia entre o modo de pensar do Governo e o seu
modo de agir.

E Martinez tinha sua opinido sobre a finalidade da Escola Normal, possivel

observar em sua argumentagao:

Dahi a necessidade de se dar a Escola Normal um apparelhamento e uma
feicdo que nao sejam apenas profissional, mas também, e principalmente,
dotados de um cunho que se aproxime tanto quanto do apostolado
(PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez, 1923, p. 10).

Tal conceito parece apontar para a concepg¢ao em relacdo a formacao do
professor, de um profissional cuja vocacao o leve aos lugares mais longinquos e,
lancando mao dos métodos considerados adequados, ensine as criangas. E mesmo
tendo galgado todos os degraus que o levara as melhores posi¢des em sua
profissdo, ndo se preocupa com seu salario, mas em fazer do seu oficio um
“apostolado” (PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez, 1923, p. 10). Assim,

empenhado em reformar a Instru¢ao paranaense, Martinez buscou instrumentalizar
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aqueles que seriam os agentes dessa Reforma, ndo s6 os que ja eram professores,
em especial, aqueles que estudavam para serem: os normalistas.

Em seu Relatério de 1923, Martinez (PARANA, 1923) explica que solicitou ao
Governo do Parana que lhe fosse entregue em carater interino, a cadeira de
Pedagogia na Escola Normal Secundaria, para que pudesse executar um Programa
em moldes completamente diferentes e também com o objetivo de conhecer a nova
geracgao de professores com os quais deveria contar para dar “segura execugao ao
plano de reforma” (PARANA, Relatorio Cesar Prieto Martinez, 1923, p. 25).

Para Martinez (PARANA, 1923) Sao Paulo era “incontestavelmente senhor de
uma organizacdo escolar que leva a dianteira das demais” (PARANA, Relatério
Cesar Prieto Martinez, 1923, p. 28), porém, apesar disso e de outros Estados como
Minas Gerais possuirem mais Escolas Normais do que o Parana, estas eram na
maioria privadas e por isso, em sua concepg¢ao, o Parana estava proporcionalmente
a frente no que se referia a oferta das Instituicdes formadoras de professores
primarios.

Nesse tempo, a segunda Escola Normal paranaense ja havia sido inaugurada
em Ponta Grossa, estando em funcionamento juntamente com a Escola Normal
situada em Curitiba e a terceira Escola Normal, a de Paranagua, ja estava em
construcao, sendo prevista sua inauguracao para 1924. Porém, Cesar Martinez néo
ocupava mais a fun¢do® de Inspetor Geral do Ensino quando foi efetivada a
construgédo da Escola Normal Primaria de Paranagua, em 1927. Seu sucessor seria
Lysimaco Ferreira da Costa.

O trecho abaixo, extraido do Relatério do Inspetor Geral da Instrucdo ao
Governador do Parana, relativo ao ano de 1921, permitem que observemos o

numero de professores do litoral paranaense:

Dos 75 professores em exercicio no littoral, no anno passado, numero mais
que insufficiente, 19 eram normalistas, sendo 3 em Antonina, 6 em Morretes
e 10 em Paranagua. Guarakessaba e Guaratuba nado tiveram um so
professor normalista (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1921a, p.18).

>’ Martinez entregou o cargo de Inspetor Geral da Instrugdo Publica no inicio do ano de 1925 e seu
sucessor no de Inspetor Geral da Instrugdo Publica paranaense foi Lysimaco Ferreira da Costa que
assumiu suas fungdes de Inspetor Geral do Ensino paranaense a 25 de margo de 1925 (STRAUBE,
1993).
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Os municipios de Antonina, Morretes e Paranagua, além de geograficamente
proximos a capital paranaense, eram considerados centros maiores na época, ao
passo que Guaraquecaba e Guaratuba eram ‘vilas’ menores, dai a dificuldade em
possuirem professores normalistas. A localizagado geografica € um fator que precisa
ser considerado devido a distancia fisica entre os professores e a unica Escola
Normal do Parana até meados da década de 1920.

Um panorama da distribuicdo dos Grupos Escolares nos maiores municipios
do Parana no ano de 1920, quando Martinez assumiu a Inspetoria Geral da
Instrugao pode ser visto nos quadros que se seguem.

Iniciamos pela distribuicdo de Grupos Escolares em Curitiba, onde se
concentravam em sua maioria. Havia nesse tempo 53 classes distribuidas em 10

Grupos Escolares e 70 Escolas Isoladas na capital paranaense:

Grupo Escolar Ngrlr:;rsc;:e
Xavier da Silva 10
Rio Branco 08
Tiradentes 06
Oliveira Belo e Carvalho 07
Professor Brandao 03
Conselheiro Zacarias 03
Professor Cleto 04
Cruz Machado 02
Anexo a Escola Normal 04
Presidente Pedrosa 04

Quadro 1 - Grupos Escolares e Escolas Isoladas em Curitiba — Organizado pela pesquisadora
Fonte: PARANA. Relatério Cesar Martinez — 1920 — Repositério da UFSC. Disponivel em:

http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958/recent-submissions?offset=40

O maior numero de Grupos Escolares e também de Escolas Isoladas
encontrava-se na capital do Estado do Parana. Embora a populagdo dessa capital
nao excedesse tanto em numeros a populagdo dos maiores municipios, como Ponta
Grossa e Paranagua. Proporcionalmente o numero de escolas na capital era muito
maior. O quadro 2 apresenta a distribuicdo dos Grupos Escolares e Escolas Isoladas

nos demais municipios do estado.
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Grupos Escolas

Municipio Escolares Isoladas
Antonina 1 - com 4 classes 15
Campo Largo 1 - com 4 classes 23
Castro 1 - com 4 classes 08
Guarapuava 1 - com 4 classes 10
Jaguariahyva 1 - com 4 classes 06
Lapa 1 - com 4 classes 16
Morretes 1 - com 4 classes 08
Palmeira 1 - com 4 classes 26
Paranagua 2 — com 8 classes 12
Ponta Grossa 1 — com 8 classes 14
Rio Negro 1 — com 6 classes 07
Sao José dos Pinhais | 1 —com 4 classes 41
Tibagy 1 — com 4 classes 12
Uni&o da Vitoria 1 — com 4 classes 06

Quadro 2 - Grupos Escolares nos Municipios — 1920 — Organizado pela pesquisadora
Fonte: PARANA. Relatorio Cesar Martinez (1920) — Repositério da UFSC. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958/recent-submissions?offset=40.

As escolas que funcionavam com uma classe por periodo, ndo importando se
eram multisseriadas ou ndo, eram chamadas de Escolas Isoladas, por ndo estarem
‘agrupadas’ e podiam ser subvencionadas federais ou subvencionadas estaduais.

O mesmo relatério de 1920 apresenta um resumo do numero de escolas do

Estado, entre Grupos Escolares e Escolas Isoladas:

Resumo

Funcionaram regularmente em 1920:

Classes em Grupos..........ccc........ 115

Classes em escolas isoladas .... ... .. 554 . 669

A matricula total do fim do anno de 1920 foi a seguinte:
(€14 0T oo 1 3928

Escolas Isoladas ..........cccccevvveeee. 13583 17511

(PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1920, p. 34).

O detalhe é que as trés primeiras Escolas Normais do Estado também
estavam situadas nos grandes centros do estado, assim como, as primeiras Normais

Complementares foram criadas em municipios maiores, o que poderia caracterizar
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ainda o empenho na formacéao para a elite paranaense, pois apesar da proposta de
alfabetizagcdo para o povo do Parand, havia diferengas entre o Curso Primario das
Escolas Isoladas e dos Grupos Escolares. Tais diferengas comegavam pela
duracdo® do Curso, passavam pelo curriculo e terminavam na formacdo dos
professores que lecionariam nessas diferentes ‘instituigdes’ de ensino.

Cesar Prieto Martinez considera no Relatério de 1922 que entre os problemas
que permanecem na Instrugdo Publica naquele ano, “um delles é o deficiente
preparo dos professores effectivos e subvencionados, em cujo numero, forgoso &
confessar excepgdes, embora muito raras” (PARANA, Relatério Cesar Martinez,

1922, p. 15). E continua explicando:

Os professores effectivos, de accordo com a Lei, em virtude de um exame
prestado nesta capital, recebem um titulo que lhes da o direito de serem
incorporados ao quadro geral dos demais professores. Desse modo, gozam
de todas as prerrogativas de vitaliciedade, promocédo de classe e
aposentadoria.

E uma classe de professores indispensavel, visto a Unica escola normal
existente ndo poder fornecer turmas capazes de preencher as vagas e 0s
logares creados, mormente nos municipios longinquos (PARANA, Relatério
Cesar Martinez, 1922, p. 15).

Os professores eram classificados em: Normalistas de 12 Classe, os
professores normalistas em inicio de carreira; os normalistas de 22 classe, eram
aqueles que possuiam menos do que dez anos de magistério; e os normalistas de 32
classe, eram os professores com mais de dez anos de servicos prestados a
Instrucdo Publica paranaense.

Quanto aos professores de Categoria Especial nao foram encontradas
referéncias. Os Efetivos e adjuntos eram professores ndo normalistas, mas
possuiam uma forma de contratacdo que poderia se tornar permanente. Os
Subvencionados e Provisérios eram professores contratados por tempo
determinado.

Em 1924 houve um Concurso para professores da Escola Normal Secundaria
e segundo o “Resultado de Concursos de professores para o preenchimento de
Cadeiras da Capital realizado em Dezembro do corrente Anno” (PARANA, Relatério
Martinez, 1924), foram aprovadas 31 professoras. As matérias que compunham a

prova foram: “Portuguez; Psychologia e Pedagogia; Pedagogia Pratica” (PARANA,

%A duracdo do Curso Primario nos Grupos Escolares era de 4 anos e nas Escolas Isoladas de
apenas 3 (MARTINEZ, Revista Nacional, 1923).
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Relatério Martinez, 1924). A nota final foi a média aritmética entre as notas do
concurso e a nota constante no Diploma das candidatas. As candidatas eram todas
do sexo feminino.

O aumento de unidades escolares do Ensino Primario no intervalo de 1920 e
1929 pode ser visualizado no quadro que representa a Estatistica apresentada em
23 de setembro de 1930 por Segismundo Falarz™® e aparece na Mensagem de
Governo desse mesmo ano.

A Estatistica da Instrugdo Publica do Parana de 1920 a 1929, apresentada no
quadro a seguir mostra o aumento do numero de escolas, de matriculas e de alunos
concluintes do Curso Primario.

Poderemos observar que em dez anos (1920-1929) o crescimento do numero
de escolas foi crescendo gradualmente, tendo aumentado em 100% ao longo
desses anos. Isso significa 0 aumento da oferta de vagas e o alcance do objetivo
tracado em relacdo ao aumento do numero de escolas e consequentemente de

vagas na meta do governo de “alargamento” da Instrugao Publica.

%9 Segismundo Falarz, filho de Joao Falarz e Genoveva Wisniewski Falarz, nasceu em Colonia
Orleans, Municipio de Curitiba, aos 13 de maio de 1895. Apds ter cursado a escola primaria da
localidade, regida por seu pai, que era entao professor e fundador da primeira escola isolada de nivel
primario do Parana, foi por algum tempo aluno do Seminario Diocesano, no Batel, como interno.
Posteriormente cursou a Escola Normal, onde se formou. Substituiu o pai na regéncia da escola
primaria da Colonia Orleans em 1921. Em 1927 foi chamado pela Secretaria de Educacgao de Curitiba
para ser um dos inspetores de ensino primario do Estado. Na reorganizagdo da Secretaria, foi ele
nomeado titular de uma das Delegacias de Ensino, com sede em Curitiba, tornando-se um dos
principais mentores (PARANA, PPP da Escola Estadual Segismundo Falarz).
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Mesmo com o aumento dos Grupos Escolares, as Escolas Isoladas
continuam com um numero de alunos matriculados superior ao dos Grupos
Escolares. Porém, proporcionalmente, o niumero de alunos concluintes € menor
nas Escolas Isoladas. Ha também uma disparidade entre o numero de alunos
matriculados e aqueles que frequentam os cursos.

Quanto as Escola Normais, apesar de todo o empenho na construgao
dos novos edificios das Escolas Normais Primarias®®, da reformulacdo da
Escola Normal Secundaria e das medidas que estavam sendo implementadas,
com a ampliacéo de Cursos, como os Normais Complementares o numero de
professores era insuficiente no Parana de 1924, como pode ser visualizado no
quadro que representa o numero de professores primarios paranaenses no ano
de 1924.

QUACRO I0 PROFESSORADO PRIMARIO DO ESTADO

| : i

ISTGILIIETS Mﬁif‘”” - Hfeting -Pfifi'ir\*:un- S“T::Lsmao Sub. Fe-Tntal

B L, i, 8 TEC“%%E:—W bt |offec ~]|le.d: deral, Iﬁera‘i

Grupoe 265 5 M| 4 4 o 6] 15 - ‘ s
EPO Sy Wz -lely sl gl 1| -y w5
Fscolas Intermediarias . : 5 & & = = » | 2 | _ | o | 3
Adéidos & Inep. d0 Husinn | 1 ! 3] = £l = - L | - . |_I : . :
Inspecyao Tehniea 4 | 1; ol o] -] - o | k ) .
Fecnle Felerzl Ae Artifiﬂ - .I 2: - | - " - i i i . | I | ) : )

05 50 5 120 23 24 b4 17 15 153 120 797

Quadro 4 - Professores primarios do Parana - 1924.
Fonte: Relatério do Inspetor Geral do Ensino Cesar Martinez, 1924. Um exemplar desse
Relatério pode ser encontrado no Instituto Histérico e Geografico de Paranagua.

Ainda de acordo com os dados acerca dos professores primarios do

Parana, podemos observar a maior concentracdo de professores normalistas

® 0 capitulo 3 trata das Escolas Normais, entretanto, a titulo de explicagdo prévia, é
interessante saber que as Escolas Normais Primarias localizavam-se nos municipios do interior
e assim como a Escola Normal Secundaria, localizada em Curitiba, eram consideradas as
oficiais formadoras de professores primarios. Quanto a Escola Normal Complementar, tratava-
se de um Curso complementar para formar professores.
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nos Grupos Escolares, enquanto que nas Escolas Isoladas a maioria dos
professores eram professores subvencionados do Estado. Esses ultimos,
considerando-se o total de professores do Parana, eram mais que o dobro
daqueles que lecionavam nos Grupos Escolares. A explicagao para esse fato
deve-se ao grande numero de Escolas Isoladas espalhadas por todo o territorio
desse estado, enquanto que os Grupos Escolares, até 1924, concentravam-se
em sua maioria nas grandes cidades, como Curitiba, Ponta Grosa, Paranagua,
Guarapuava, Castro e outras.

Embora tenha aumentado o numero de escolas e de professores nos
primeiros anos da década de 1920, a falta de docentes para a escola primaria
ainda requeria agdes do governo do estado do Parana nesse sentido, quando
do envio da Mensagem aos Legisladores em 1927, e o entdo Presidente do
Parana, Caetano Munhoz da Rocha (PARANA, Mensagem aos legisladores do
Parana, 1927), explica que apesar das inumeras ag¢des do Governo para
formar professores e contrata-los para as escolas publicas do Estado, ainda
havia falta desses profissionais e justifica a diferenga entre o numero de
unidades escolares e 0 numero de professores atuando nessas unidades

escolares paranaenses.

A primeira vista poder-se-a suppor que tendo o Estado 1088 unidades
escolares, deveria ter também e no minimo 1088 professores
regentes de classes.

Se considerarmos, porem, que muitas vezes o adjunto ou substituto
rege classe interinamente e, ainda mais, que um mesmo professor
rege duas classes, uma diurna e outra noturna, sendo grande o
numero de professores nestas condigoes, ter-se-a a explicacéo da
anomalia apparente, justificando-se assim que os 992 professores de
categoria e mais 66 auxiliares de ensino possam reger 1088 unidades
escolares do Estado (PARANA, Mensagem Presidencial, 1927, p.
213).

De acordo com o Relatério de Governo do periodo de 1924-1928,
apesar de continuar a “luta” com a falta de professores “a cifra de unidades
escolares aumentou consideravelmente havendo um excesso a mais de 273
unidades escolares”. (PARANA, Relatério de Instrugéo Publica — 1924-1928).

Em 1928, a falta de professores normalistas permanecia e os
professores efetivos e subvencionados continuavam sendo necessarios e

contratados para atender as escolas primarias:
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Formacao dos Escolas Grupos Escolas Jardins de
Professores Complementares Escolares Isoladas Infancia
Normalistas de 12 classe 16 198 32 -
Normalistas de 22 classe 7 65 24 —
Normalistas de 32 classe 1 12 6 -
De categoria Especial 4 -— — —
Effectivos de 12 classe 127 176 -
Effectivos de 22 classe 7 14 o
Effectivos de 32 classe - 6 18 —
Professores provisérios - 61 507 ---
Subvencionados do Estado 42 o
Subvencionados Federaes 120 -
Professores de categoria --- - - 12
especial
Adjunctas - -— -— 17
Total 28 476 939 29

Quadro 5 - Quadro de professores do ano de 1928
Fonte: Relatério da Instrugdo Publica do Parana — 1924 — 1928. Quadro criado pela autora com
os dados obtidos no Relatdrio da Instrugéo Publica. Repositorio UFSC. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.

Havia no ano de 1924, 260 professores normalistas em escolas publicas
do Parana, sendo que 188 destes lecionavam em Grupos Escolares e apenas
56 em Escolas Isoladas.

No ano de 1928 o numero de professores normalistas cresceu para 337,
sendo 275 nos Grupos Escolares e 62 normalistas nas Escolas Isoladas. Ou
seja, em 1924 72,3% dos professores normalistas lecionavam em Grupos
Escolares e em 1928, sem levarmos em consideracdo os professores
normalistas das Escolas Complementares, esse percentual passa a 81,6%.

O crescimento do numero de normalistas nos Grupos Escolares do ano
de 1924 ao ano de 1928 foi de 46.3% e nas Escolas Isoladas foi de 10,7%.

Em relagcdo ao crescimento dos Cursos Primarios no Parana, havia em
1924, 35 Grupos Escolares e 529 Escolas Isoladas e, em 1928 o numero
aumentou para 50 Grupos Escolares e 902 Escolas Isoladas. Dessa forma, o
aumento percentual de Grupos Escolares foi de 42,9% e de Escolas Isoladas
foi de 70,5%.

Observamos que o numero de professores normalistas para os Grupos

Escolares teve um crescimento equilibrado em relacdo ao crescimento dessas
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Instituicdes de Ensino. O mesmo nao acontece com as Escolas Isoladas que
teve um crescimento percentual bem superior a demanda de professores
normalistas. Nesse caso, os professores que lecionavam nas Escolas Isoladas
eram na maioria professores provisorios, adjuntos e efetivos, cuja formagéo era
elementar “no sentido proprio do termo”, podendo ser considerada uma
formagao “para o ensino dos rudimentos” (JULIA, 2001, p. 26), visto que o
ensino nessas escolas parecia nado requerer maior qualificacdo. Tomamos
emprestadas as palavras de Julia (2001) ao se referir as corporag¢des catdlicas
de educacao europeia, de que “a figura do mestre de escola elementar e
particularmente, a do mestre do campo continuaram pouco profissionalizadas
por muito tempo” (JULIA, 2001, p. 28) para exprimir a realidade do Parana da
Primeira Republica, em relagcdo aos professores primarios, em particular, os
professores dos lugares mais distantes das maiores cidades. .

Nesse contexto, mesmo que o Governo do Parana estivesse tentando
garantir os recursos fisicos e também a implantacdo de novos Métodos de
Ensino faltava a valorizagdo e o reconhecimento do elemento fundamental
nesse processo: o professor. O investimento nos recursos para a Educacéo
seria uma medida ineficaz aplicado na busca pela qualificacdo dos estudantes
candidatos a carreira do magistério publico, se ndo houvesse um incentivo
financeiro diferenciado aos professores normalistas.

Sobre “os vencimentos” dos professores, o Relatorio de governo de
1924-1928 explica que “E de toda justica fazer-se distingdo entre os
vencimentos dos professores normalistas que tenha feito o curso nesta escola
que € de 5 annos, e os dos diplomados pelas escolas normaes primarias, cujo
curso completo é de 3 annos” (PARANA, Relatério 1924 — 1928, p. 23). Tal
justificativa parece ser uma forma de valorizacdo dos professores primarios
formados pela Escola Normal Secundaria da Capital, devido ao tempo maior
dedicado a sua formacido e ao fato de que os professores formados pela
Escola Normal Secundaria seriam os ‘mestres’ dos professores das Escolas
Primarias do Estado.

Nos vencimentos recebidos pelos professores era considerado também
o tempo de servigos prestados a Instrugdo publica, visto que eram pagos de

acordo com a sua qualificagéo e tempo de servigo. Sobre isso, no Relatério de
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1924, Martinez explica que “Os professores, pela diversidade do seu titulo
percebem differentes ordenados, havendo ainda os que de 10 em 10 annos,
tém acesso de classe com augmento correspondente de vencimentos”
(PARANA, Relatério Martinez, 1924, p. 56). Embora ndo houvesse um
reconhecido ‘plano de carreira’, podemos afirmar que se tratava de um plano
que valorizava aqueles que possuiam mais tempo exercendo a fungao de
professores primarios, assim como, os que se ‘formavam’ nas Escolas
Normais.

Esse incentivo, no entanto, pareceu insuficiente para motivar a mocidade
da época para a carreira de professor, em especial, os homens, cuja
permanéncia na Instrugcao primaria foi acontecendo numa proporgao inversa ao
crescimento da demanda por professores.

Terminando a década de 1920, o Presidente do Parana, Affonso Alves
de Camargo, no que se refere as agdes quanto a Instrugdo Publica no Estado,
relembra a promessa feita em seu discurso-plattaforma de que ”(...)
prosseguiria na nobre tarefa de diffundir ainda mais a instrucgéo, pois € bom
que o Administrador veja em cada escola um templo onde se cultua a familia e
a Patria e onde se pode fazer de cada brasileiro um cidaddo consciente de
seus deveres civicos e um real valor para a nacionalidade” (PARANA,
Mensagem de Governo, 1929, p. 128). Mais uma vez percebemos os valores
da familia como uma atribuicdo da escola naquele momento historico.

Esse Presidente, além disso, justifica aos legisladores daquele final da
década de 1920, as acdes do seu Governo relativas a manutencao e criagao
de mais Escolas Normais paranaenses e sua permanéncia em algumas
“medidas” do governo anterior, (PARANA, Mensagem de Governo do
Presidente do Parana Affonso Alves de Camargo, apresentado ao Congresso
Legislativo do Estado do Parana, 1° de fevereiro de 1929, p.128). As medidas
que permaneceram no Governo de Affonso Camargo se relacionam, entre
outras, a manutencdo da distribuicdo de material didatico para as escolas

publicas do estado.
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2.3 A FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS NO PARANA DOS 1930

Apos a Revolugao de 1930, com a entrada de Getulio Vargas no poder,
assumiu como Governador Provisério no Parana o General Mario Tourinho®’
que devido a grande oposicado de alguns setores paranaenses, renunciou em
dezembro de 1931, sendo entdo nomeado Manoel Ribas®® como Interventor do
Estado.

Observamos que desde o inicio do século XX houve um discurso
recorrente em circulacdo, relacionado a ma formacdo dos professores
primarios e, em relacdo a esse discurso, uma das providéncias do General
Mario Tourinho se refere a forma de selegdo para contratar professores para
lecionar nas Escolas Normais do Estado do Parana. Inconformado com a
“preparacao profissional” dos professores e buscando uma “mais escrupulosa
selecao do professor”, resolve “tornar obrigatério o concurso como meio normal
para a escolha dos professores para as Escolas Normais do Parana, bem
como para o Ginasio Regente Feij6, de Ponta Grossa”. (PARANA, Mensagem
do Interventor para o Chefe Provisoério, 1931, p. 34). Sobre esse aspecto Julia
(2001) explana: “Nao sera mais possivel, daqui por diante, eliminar um
candidato, sendo com provas ostensivas de incompeténcia relativas as proprias
provas e ndo mais simples suspeitas” (JULIA, 2001, p. 30).

O Decreto 589 de 9 de margo de 1931 normatizou as regras para o
concurso que deveria selecionar os professores para as Escolas Normais

paranaenses.

1 Mario Tourinho foi Interventor do Estado do Parana e permaneceu no Governo Provisoério
durante menos de um ano.

62 Manoel Ribas, nascido em Ponta Grossa, pertencente a uma familia tradicional no Parana,
no final do século XIX, mudou-se para Santa Maria, no Rio Grande do Sul, onde foi prefeito.
Segundo Oliveira (2004, p. 19), “sua vida politica levou-o a travar relagbes com Getulio Vargas
no Rio Grande do Sul. Ribas apresentava a dupla vantagem de ser, ao mesmo tempo, alguém
do agrado de Vargas e também vinculado a classe dominante dos Campos Gerais do Parana.
Este conjunto de fatores ajudou a explicar a sua continuidade a frente do Poder Executivo
paranaense de 1932 até 1945”. (OLIVEIRA, 2004, p. 19). Em Mensagem aos Legisladores do
Parana, em 1936, o Governador Manoel Ribas declara: “O meu Governo tem mantido e
procurado estreitar cada vez mais as cordiais relagdes com o Governo Federal, recebendo
deste inequivocas demonstragdes de prestigio, prova de que o Parana merece do benemérito
Presidente da Republica, Dr. Getllio Vargas, o maior carinho € as maiores simpatias, o que
tem facilitado a solugao favoravel de magnos problemas atinentes ao progresso do
Estado”.(PARANA, Mensagem do Governador Manoel Ribas aos Legisladores do Parana,
1936).
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DECRETO N°. 589

; O General Interventor Federal do Estado do Parand, conside-
rando a necessidade de regular e selecionar a escolha dos profe-
sores das Escolas Normais do Estado e do Ginasio Regente Feij6,
para garantia da eficiencia do ensino respetivo, tanto teorico co-
mo pratico;

considerando que até aqui as nomeacOes para tais cargos tém
obedecido a uma simples inspirac¢do pessoal, sem exigencia de pré-
vas reais por onde possa o candidato demonstrar a necessaria com-
petencia, moral e intelectual, como se torna imprescindivel;

considerando que o concurso é o meio normal de que devem o0s
governos republicanos lancar mifo para o provimento dos cargos
publicos de qualquer naturesa, mas, especialmente dos que se re-
ferem ao exercicio do magisterio

DECRETA:

Art. 1°. — Os cargos de professores das Escolas Normais do
Estado, primarias e secundarias, bem como os do Ginasio Regen-
ie Feijo, serdo preenchidos mediante concurso publico.

Art. 2. — O concurso a que se refere o art. precedente sera
regido, para as Escolas Normais, pelas disposicoes a ela relativas
ccnsignadas nos respetives regulamentos, e para o Ginasio Regen-
te Feijo, pelas que sfio aplicaveis aos concursos realisados no Gi-
nasio Paranaense, '

Art. 3", — Revogam-se as disposicoes em contrario.

Figura 2 - Decreto 589 de 9/3/1931. Seleciona professores para as
Escolas Normais do Parana e do Ginasio Regente Feijo.
Fonte: Repositério da UFSC. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958

Julia (2001, p. 30), esclarece sobre os motivos para um processo

seletivo para professores constituido por provas, visto que 0 mesmo:

[...] introduz uma visibilidade que repousa sobre provas escritas e

orais codificadas; o exame ou o concurso definem, tanto na forma das
provas como nos conteudos dos saberes propostos aos candidatos, a
base minima de uma cultura profissional a se possuir (JULIA, 2001, p.
30).

No caso de um concurso publico para os professores do Parana, as
provas concretas exigidas teriam dupla fungdo: salvaguardar um resultado
idbneo e neutro para o candidato, como também eximir dirigentes da
responsabilidade de uma ‘escolha’ parcial dos profissionais. Positiva no

aspecto da contratacdo de pessoal qualificado para exercer o magistério
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primario a também como uma forma de valorizagdo dos professores que
conseguissem passar no concurso. Por outro lado, a determinagc&o de Tourinho
poderia dificultar a contratacdo de um numero maior de professores e que
fossem pelo menos suficientes para a demanda paranaense, pela possivel
dificuldade dos candidatos em serem aprovados.

Os dados a seguir € um demonstrativo do numero de professores do

Estado do Parana ao final do governo de Mario Tourinho, em 1931.

Numero de Professores Publicos:

Jardins da Infancid .. .. .o oo ae e s SE 0a e 55
Escolns SolalE .. oo w9 v v sk in e veowe G
Grupos Escolares .. .. .. .. «i so o9 45 50 o0 482
Abrigo de Menores .. .. .. .. .. 4
Escola Profissional I'cnumna &% G
Escola Complementar Comercial de l—'onta Grnqm +
Instituto Comercial da Capital . 7

TR s e pwwm wocmm sco 1, Troali)

Numero de Professores Particulares:

Jording &k IDEROEE . sv i3 oo be e v s e I
Curso primario .. .. .. .o vu ve v0 co oo o0 +. 165
Crgo Sectmndarid .. v s s 44 sk o» 20 vs 2e MO

TOTAL .. .0 v vv vv v vu «n 297

Figura 3 - Relatorio do Interventor Mario Tourinho a Getulio Vargas (1931)
Fonte: Repositério UFSC.
. Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958.

No documento consultado ndo consta o numero de professores das
Escolas Normais do Parana. Segundo o Relatério do Governo de Manoel Ribas
de 1937-1942, na comparagao do inicio com o final do seu governo (PARANA,
Relatério Manoel Ribas, 1937-1942, p. 37), em 1932, o numero de professores
desse estado era 1816. Ja o Relatério de 1935 do mesmo Governador
(PARANA, Relatério Manoel Ribas, 1935, p. 21) informa que em havia em todo
o estado 2056 professores, sendo 1762 estaduais, 22 municipais e 272

particulares, entre os quais 85 eram normalistas e 1203 eram ndo normalistas.
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O Quadro n° 6 apresenta o numero de escolas primarias nos anos de

1930 e 1931:
Estado do Parana
Diretoria Geral do Ensino
Resumo Estatistico do Ensino (1930 -1931)
Curso Primario
Grupos Escolares Escolas Isoladas
Promogdes Promogdes

o 2

c C

(&) Q

g Q © Do 1° | Do 2° | Do 3° | €& g e |3 © |Do1°| Do 2| g

2| 5 © 2 para | para |para | £ @ S| o g |para |para | & g
Anos | 2 | 8 3 S o 20|o0 3|0 3|22 8 S13d < |o 2|0 3|22

T | A = o3 e s © al g 53 Q3

- ) S o) ano ano ano §O = B o ano ano SO

w | o = I O o L o | I O o
1930 | 52 | 661 | 16.746 | 10.710 | 3.283 | 1.673 | 1.129 | 768 1.180 | 1181 | - | 35.085 | 8.186 | 3.476 | 1.450
1931 | 50 | 492 | 14.471 11.151 3.104 | 1487 | 1.162 | 1.390 | 1.024 | 1025 | - | 25.930 | 7.629 | 3.291 | 1.294

Quadro 6 - Numero de Escolas Primarias (1931)
Fonte: Relatério Resumo Estatistico Anos 1930-1931. Arquivo Publico do Parana. Quadro
criado pela autora com os dados obtidos no Resumo Estatistico de 1930-1931. Repositério
UFSC. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.

O numero de escolas primarias teve queda nos anos de 1930 e 1931,
especialmente as Escolas Isoladas. Apesar disso, o numero de alunos da
Escola Normal Secundaria ndo diminuia. Na Mensagem de Governo do

Interventor do Parana no ano de 1931, os numeros mostram a procura por

essa Escola nos diversos cursos que ofertava:

A matricula nos diferentes cursos da Escola Normal Se-
cundaria da Capital atingio este ano a 1.974 alunos, assim dis
tribuidos:

Escola Normal ., 549
Curso complementar .. 371
CAED afeRD ou oc an 3 oy b0 e 4k s ade e 902
Curso infantil 152
R A N i gtal oy ek Broiign) 1.974

Figura 4 - Mensagem de Governo - Mario Tourinho (1931)
Fonte: Repositério da UFSC. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/100102

% Os dados sobre o nimero de matriculas das Escolas Isoladas estao ilegiveis no documento
consultado.
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O Relatério de 1931 fazia uma retrospectiva dos anos anteriores e
destacava que a situacdo econdmica no final do ano de 1929 indicava a
existéncia de “quase dois milhdes de desempregados em todo o pais”.
Fabricas fecharam. Demissdes ocorreram em massa. A cotagcao do café, no
mercado internacional estava baixa e havia mais de 27 milhdes de sacas
estocadas. Para e época os numeros eram aterradores. O Brasil de 1930 tinha
uma populacéo estimada em 35 milhdes de habitantes. A populagédo do Parana
era cerca de um milhdo de habitantes e o estado ocupava o 5° lugar no valor
das exportagdes e o 7° em Rendas Publicas (MORGENSTERN, 1985, p. 45).

A Educagao no Parana, embora fosse parte do projeto republicano, que
visava o desenvolvimento da nacdo, ndo era, contudo, percebida em sua
totalidade nem tampouco em suas necessidades e especificidades. Aqui a
Educacao parecia ser vista como um meio para se atingir finalidades politicas,
e nao como processo de constituicao de crencas, saberes e ideias, concebidas
por meio da transmissdo de geragcdo a geragao e constituida por um amplo
conjunto de elementos.

A escola insere-se num contexto onde as crises politicas, econdmicas e
sociais estao relacionadas entre si e com a Educacdo. Possivelmente devido
as crises que assolaram também o Parana no inicio dos anos de 1930, a
escola sentiu os ‘respingos’ dessas crises no numero de suas matriculas. Entre
estudar e trabalhar para colaborar com o sustento da familia, a segunda opg¢ao
parece a que melhor se encaixa entre as familias menos abastadas, com
jovens e criangas em idade escolar. A situagdo era diferente em relagdo as
matriculas das Escolas Normais do Parana, que ndo diminuiram.

Na Mensagem do Governador Manoel Ribas para a Assembleia
Legislativa em 1936, foram enumeradas diversas acdes que, de acordo com
esse Governador, “Obediente ao plano delineado, a Secretaria Geral de
Educacao ira pondo em pratica inUmeras realizagcbes”, entre as quais, a
reforma nos programas escolares, liberdade didatica concedida aos
professores, critério de promogéao a ser adotado, intercambio entre professores
e alunos de regides diferentes, excursbes, festas civicas e artisticas,
equiparacao dos cursos das Escolas Normais aos cursos fundamentais dos

Ginasios, melhor preparagao do Magistério, selecdo do professorado mediante
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concurso, divulgacao dos métodos novos por meio de experimentacdes nos
grupos, conferéncias pedagodgicas, critério de remoc¢do do professorado,
bibliotecas infantis, planos de aula, relatorios escolares, estabilidade didatica
do professor, especializacdo dos professores e diversas outras (PARANA,
Mensagem de Manoel Ribas aos Legisladores do Parana, 1936, p.45).

Em linhas gerais, Julia (2001) nos esclarece sobre a liberdade didatica

do professor:

[...] diante das disposi¢des gerais atribuidas pela sociedade a escola,
os professores dispdem de uma ampla liberdade de manobra: a
escola ndo € o lugar da rotina e da coagédo e o professor ndo é o
agente de uma didatica que lhe seria imposta de fora. Mesmo se a
corporagado a qual pertence exerce uma pressao — quer se trate de
visitantes de uma congregacgao, ou de inspetores de diversas ordens
de ensino —, ele sempre tem a possibilidade de questionar a natureza
de seu ensino (JULIA, 2001, p.33).

A liberdade da qual trata o Governador, referia-se as praticas
pedagogicas do professor. Entretanto, a ‘liberdade’ era limitada de diversas
formas, inclusive em relacéo as palavras proferidas pelos professores visto que
era o Periodo Vargas e muitos profissionais eram vigiados, entre os quais, 0s
professores. No ano seguinte a esse Relatério o Governador Manoel Ribas
determinou pelo Decreto n°® 5757 de 23 de outubro de 1937, que as aulas
“‘deverao ser iniciadas com prelegcbes curtas, mas incisivas, contra as ideias
comunistas”.

No dia 03/11/1937, o Diretor da Escola Normal Primaria de Paranagua
convocou os professores para uma reunidao da Congregacao na qual definiu os
professores responsaveis por fazer essas “prelecdes”, estipulando o horario
para cada um e orientando-0s as escrever e entregar antes o conteudo a ser
abordado para “ressalva de responsabilidade” destes (PARANA, Ata de
Reunido N° 6, 03/11/1937). A préxima pagina da Ata n° 6 trata do “inquérito”
para apurar fatos sobre “palavras favoraveis ao comunismo proferidas pela
professora Amalia de Oliveira, Lente de Pedagogia e Psycologia desta Escola
Normal” (PARANA, Ata de Reunido n° 6, 04/11/1937).
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No que se refere ao Ensino Primario, havia em 1936 em todo o Parana,
entre Escolas Estaduais, Municipais, Particulares e Subvencionadas®, 1045
Escolas Isoladas e 41 Escolas de Ensino Complementar Primario.

As Escolas Normais paranaenses responsaveis pela formacédo dos
professores primarios que supriam o quadro de professores dessas escolas,
distribuidas entre os 56 municipios do Estado, continuavam sendo a Escola
Normal Secundaria da capital e as Escolas Normais Primarias de Ponta Grossa
e Paranagua e as Escolas Normais Complementares de Guarapuava e
Jacarezinho. Por isso, de acordo com a Mensagem do Governador Manoel
Ribas aos Legisladores do Estado, estava nos planos do Governo Estadual a

criacdo de novas Escolas Normais, fato que é assim justificado:

Para maior facilidade do ensino e para descongestionar as Escolas
Normais existentes, o Governo cogita da criagdo de mais 2, 1 em
Guarapuava e outra em Jacarézinho, nao se descuidando também da
necessidade de construir mais 3 grupos escolares nesta Capital, com
a capacidade minima de 800 alunos cada um. (PARANA, Relatério,
1936, p. 46).

O Ensino Secundario paranaense ficava ao encargo das Escolas
Normais de Curitiba, Ponta Grossa e Paranagua e dos Ginasios Paranaense e
Regente Feijé. O primeiro situado na capital paranaense e o segundo em Ponta
Grossa. Os cursos eram denominados como: Ensino Fundamental Comum ou
Ensino Primario; Ensino Complementar Primario; Ensino Complementar
Normal, que funcionavam nas duas Escolas Complementares, de Jacarezinho
e Guarapuava; Ensino Infantil, que eram os Jardins; Ensino Normal e o Ensino
Maternal, que funcionava na Escola de Curitiba; Ensino Supletivo, havia 28
Estaduais e 3 Municipais; Ensino Ginasial, havia os dois Ginasios, de Curitiba e
de Ponta Grossa.

Os professores, entre Estaduais, Municipais, Particulares e
Subvencionados, eram em numero de 2.299 no ano de 1936, constituindo um

numero ainda insuficiente de professores primarios para atender as escolas do

® Em conformidade com o Decreto Federal 13.014 de 4 de maio de 1918, o Governo Federal
concedia subvencdo a 120 escolas localizadas nas zonas rurais do Estado, as quais eram
destinadas a nucleos de nacionalizagdo. Essas escolas, embora mantidas pela Unido, eram
reguladas pelo Cddigo de Ensino do Estado.
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Parana. Apesar das acbes do governo para qualificar professores primarios,
havia muitos fatores que interferiam e precisavam ser revistos.

Nesse segundo capitulo que aqui se finda, necessario se fez a breve
reconstituicdo do contexto politico e social, nacional e local da histéria ora
contada, pois a Educacdo insere-se nesse amplo contexto. Assim, para
entendermos os aspectos sociais, politicos e culturais de fatos educacionais, foi
fundamental que tivéssemos buscado no contexto desses episodios alguns
fatos marcantes e uteis para formar os necessarios elos entre as ocorréncias
sociopoliticos e a Educacgéo, entre o local e o global.

No Parana houve significativas a¢gdes dos governantes relacionadas a
formacédo de professores primarios durante os anos de 1920 e que fizeram
parte de um ‘Projeto’ de Reforma do ensino, com o objetivo ‘maior de
expansao do Estado. Entre, esses episddios, destacamos a inauguragéo do
novo prédio da Escola Normal da capital paranaense; a construcido das
Escolas Normais de Ponta Grossa e Paranagua, o langcamento das “Bases
Educativas para a Nova Escola Normal’ e a organizacdo da | Conferéncia
Nacional de Educacéo.

A Educagédo na Primeira Republica foi um projeto de nagcdo pensado
pelos intelectuais do periodo que passava incondicionalmente pela instrugao
popular. Esse espago ocupado pela escola comegou a se definir em meados
do século XIX, pelo Barao de Macahubas, Leoncio de Carvalho, Rui Barbosa,
entre outros, (SAVIANI, 2011) devido especialmente a mudanga da base
econdbmica do Brasil. Os sinais mais efetivos de materializagdo da proposta
relacionada a Instrugdo Publica aparecem de modo mais evidente a partir da
década de 1920, depois de um periodo de trés décadas da Republica. Isso
pode ser observado nos varios movimentos relacionados a Educagao que
ocorrem no Brasil. Para o Parana os anos de 1920 foi um momento de
efetivacdo de muitas propostas relacionadas a reformulagdo do ensino publico,
que tiveram continuidade na década seguinte, momento da implementagao da
Reforma Francisco Campos, da repercussdao do Manifesto dos Pioneiros e da
implantagdo do ideario da Escola Nova. A necessidade de professores nao
havia sido sanada e a Escola Normal ainda era a formadora da elite, apesar de

todos os esforgos em ‘popularizar’ os conhecimentos ali adquiridos.
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3. AS ESCOLAS NORMAIS NO ESTADO DO PARANA

Formar o professor primario senhor absoluto da

technica da didactica, perfeito conhecedor dos programmas
do ensino que vae ministrar, capaz de comprehender em
pouco tempo a alma da creanca e ornado das mais
completas qualidades Moraes, € o fim capital da Escola
Normal. Si o realizar, sera o maior padrao de gléria do

Parana.

Lysimaco Ferreira da Costa

A primeira Escola Normal paranaense que comecgou efetivamente a
funcionar, segundo Straube (1993) foi a Escola Normal criada anexa ao
Instituto de Preparatorios® pela Lei 456 em 12 de abril de 1876, com as
Cadeiras®® de Pedagogia e Metodologia; Gramatica Nacional; Aritmética e
Geometria, compreendendo Desenho Linear; Geografia e Historia,
principalmente Histéria do Brasil, distribuidas em dois anos. Ambos os
estabelecimentos de ensino ficaram sob a diregdo do inspetor geral, escolhido
pelos professores do Instituto.

O curso dessa Escola Normal dividia-se em dois anos, sendo as
Cadeiras do Primeiro ano: Gramatica Nacional, Pedagogia e Metodologia
Instrucdo Moral e Religiosa; e do Segundo ano: Aritmética, Geometria,
Geografia e Histéria do Brasil e Direito Publico. O Instituto Paranaense teria
também anexo uma escola primaria onde alunos da Escola Normal pudessem
exercitar-se no ensino pratico.

Desde o inicio do Século XX a Escola Normal do Parana funcionou
anexa ao Ginasio Paranaense. Somente nos anos de 1920, especificamente
em 1922, foi finalmente construida uma edificagdo prépria para abriga-la, na

Rua Aquidaban, atual Emiliano Perneta

% O Instituto de Preparatérios era responsavel pela preparagdo em nivel secundario dos jovens
cLue pretendiam ingressar nos Cursos Superiores do Parana (STRAUBE, 1993).

® Nos Oitocentos quando foi criada a primeira Escola Normal do Parana, “Cadeira” era a
denominacdo dada as disciplinas, que poderiam ser cursadas isoladas, pois “as aulas eram
avulsas” (STRAUBE, 1993, p. 26).
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No decorrer desses anos passou por inumeras modificagdes: no
numero e diversificagao de alunos e de professores, nos programas, no método
de ensino, nos recursos, enfim, foram cinquenta anos de muitas histérias até o
periodo em que tragamos como marco para o nosso estudo.

A escritora América da Costa Saboia®’ descreve o seu tempo de aluna
dessa Escola Normal situada no antigo prédio e sobre a profissdo de

professora relata:

Na época, a profissdo ainda era muito disputada pelos homens e
talvez mais de 50% dos alunos eram do sexo masculino. Apesar
disso, o ensino profissionalizante deixava muito a desejar. De didatica
quase nada nos foi ensinado. O ensino normal era puramente cultural
e informativo.

Mas, para nos, que viviamos uma época de relativo atraso, o
aprendizado ali feito nos proporcionou uma boa base de
conhecimentos gerais. (SABOIA in STRAUBE, 1929, p. 45).

No relato da escritora América Saboia, confirmamos a presenca
masculina como maioria no Curso Normal, assim como a queixa de que o
Curso nao preparava adequadamente para o exercicio da profissao, ofertando
uma gama de matérias que proporcionava muito mais os conhecimentos gerais
do que a formacéo pedagdgica necessaria a um professor. A Aritmética e a
Geometria faziam parte desses conhecimentos gerais e que, de acordo com a
escritora, eram minimamente praticadas nas aulas de Pratica de Ensino.

Com o passar do tempo e com as novas necessidades que surgiram, as
mudancas foram ocorrendo na Escola Normal do Parana, desde o aumento e
conservagao da presenga feminina como a maioria nos Cursos e no corpo
docente dessa escola, como no curriculo e em outros aspectos. A finalidade,
porém, permaneceu quase inalterada.

Para o entendimento da finalidade da Escola Normal no estado do
Parana, pontuamos inicialmente, alguns aspectos da histéria dessa Escola, que

se constituem como os primeiros pontos da nossa historia.

7 América da Costa Sabodia foi uma “professora bem consciente do seu valor e da sua
capacidade”, e, aos 78 anos de idade tornou-se escritora, e pretendeu, através de um livro de
memorias, mostrar Curitiba “tal como ela era” no inicio do século XX. O recorte cronolégico
feito pela autora é de 1904 a 1914, periodo em que viveu na casa dos avos para realizar seus
estudos, dos 4 aos 15 anos de idade e consta em seu livro ‘Curitiba da minha saudade’
(CRUZETTA, 2010).
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Essa primeira Escola Normal do Parana surgiu pela necessidade de
qualificacdo e selecao dos professores para atender as escolas que estavam
sendo criadas e cresciam devido o aumento da populacdo e as necessidades
sociopoliticas da época. Segundo Tanuri (2000, p. 62), “Antes, porém, que se
fundassem as primeiras instituicbes destinadas a formar professores para as
escolas primarias, ja existiam preocupacodes no sentido de seleciona-los”.

Desde a Escola de Primeiras Letras, os cargos para professores
primarios da capital paranaense eram exercidos por pessoas com uma
formagdo nao especifica para lecionar, mas aos quais era dado esse direito
devido aos conhecimentos que possuiam para alfabetizar. Sobre esse assunto
e as mudangas ocorridas na legislagao especifica, encontramos algumas pistas
ao analisarmos o Capitulo V do Regulamento da Instru¢cdo Publica de 1874.

O referido Capitulo V determina todas as acdes referentes a contratacao
de professores, quando novas cadeiras eram abertas ou, quando por outro
motivo faltava professor. Nesses casos, o Inspetor Geral se encarregava de
fazer circular editais dando sessenta dias para que os interessados pudessem
se inscrever. Se houvesse inscritos, o0 exame era marcado pelo Presidente da
Provincia, sendo em seguida divulgada a relagdo dos concorrentes. E as

determinacgdes continuam no documento:

Art. 49. Feito o exame, o inspector geral®® formulara a relagdo dos
approvados, fazendo-a acompanhar dos processos de habilitagdo e
provas escriptas dos exames de todos os concurrentes; e
informando como lhe parecer de justica, submetera tudo ao
conhecimento do presidente da provincia. (PARANA, Regulamento
da Instrucdo Publica, 1874. Grifo nosso).

Ao Presidente da Provincia caberia expedir o competente titulo de
nomeacao. Os candidatos aprovados nos exames recebiam um diploma de
habilitacdo, com a designagcao do grau alcangado, por meio de um conceito que
poderia ser o6timo, bom ou suficiente. O exame para a admissdao dos

professores compreendia provas oral e escrita, e a legislacdo determinava que

% Em artigo publicado no X Congresso de Educagdo — EDUCERE, Baldez (2011) afirma que o
Inspetor Geral “era o ‘brago direito’ do presidente, devendo inspecionar, instruir, dirigir todos os
empregados da instrugdo publica e redigir regulamentacao propria a instru¢do” (BALDEZ,
2011).
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estas devessem ser feitas perante o presidente da Provincia, do Inspetor Geral
e de mais quatro examinadores nomeados pelo Presidente; na falta deste, o
Inspetor Geral presidiria os exames (PARANA, Regulamento da Instrucéo
Publica, 1874).

Logo apdés a Proclamacédo da Republica, o Regulamento de 27 de
dezembro de 1889, entre outras medidas, criou 100 escolas subvencionadas e
determina que “As subvengbes seriam concedidas a professores nao
importando se tivessem ou ndo prova de habilitacdo” (PARANA, Regulamento
das Escolas Subvencionadas, 1889), confirmam a improvisagéao de professores
para suprir as necessidades que se faziam devido a criagao de novas escolas.

Para Chartier (1990), as experiéncias culturais e intelectuais de uma
sociedade sdo parte integrante da realidade histérica, ndo sendo constituidas
em nivel separado da experiéncia social. Dessa forma, as necessidades sociais
geravam a criagao de novas leis e regulamentos para a oferta de mais escolas
e, em consequéncia o aumento do numero de professores era também uma
necessidade. A necessidade para se encontrar um profissional qualificado
aumentava e tal constatacdo pelas autoridades incitava a criagdo de escolas
especializadas na formagao de professores, pois até 1871, n&o havia
diferengas entre a formagao de um professor e de outro profissional.

Diversos mecanismos para a contratacdo de professores para suprir a
demanda foram criados no decorrer do periodo que antecede a criagcdo de
instituicdes préprias para a formagao de professores, primarios e secundarios.
De acordo com Straube (1993, p. 19-20), ao ser reconstituido o Licéo de
Curitiba®, pela Lei 290 de 15/04/1871, sob a direcdo do Inspetor Geral do
Ensino, o Artigo 87 dessa Lei autorizava os alunos com diploma do Liceu a

serem isentos de concursos publicos, entre outros cargos, para os lugares de

% O Licéo de Curitiba foi criado em 13 de margo de 1846, ainda na 5% Comarca de Curitiba e
deu origem ao Ginasio Paranaense e mais tarde ao Colégio Estadual do Parana. Localizado na
capital do Estado, Curitiba, o Gimnasio Paranaense foi, por muitos anos, motivo de orgulho dos
paranaenses, em especial dos curitibanos. Comparado ao Gimnasio Nacional em seu periodo
glorioso, seu prestigio no cenario estadual foi alcangado devido ao grande avango que
representou para a Educagédo no Parana. De acordo com o Relatério de 1905, do Secretario
D’Estado dos Negécios do Interior, Justi¢a e Instrucgao Publica, o senhor Bento José Lamenha
Lins, a equiparagdo do Gymnasio Paranaense ao Gymnasio Nacional, se deu pelo Decreto
5742 de 30 de outubro de 1905 (STRAUBE, 1993).
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professores de instrugdo primaria e secundaria e dava-lhes preferéncia sobre
os candidatos a cargos publicos.

A caréncia de profissionais com habilitacdo especifica e o
‘aproveitamento’ de profissionais de outras areas, sem a formagao para o
magistério parece ser um fato reincidente ndo somente em relacdo aos
professores para ensinar na escola primaria do periodo assinalado, como
também em anos posteriores e em casos mais especificos, como apontam
Pinto e Fischer (2010)° em seu estudo sobre a Formacdo de professores ao
tempo do Movimento da Matematica Moderna, apresentado no IX Seminario
Tematico: A Matematica Moderna nas escolas do Brasil e de Portugal: estudos
histéricos comparativos, em Juiz de Fora, MG. Fazemos uma analogia com a
pesquisa das autoras, pois da mesma forma que no trabalho dessas autoras,
observamos em nosso estudo, que a contratacdo de professores primarios
paranaenses, até o surgimento da Escola Normal estava centrada no dominio
dos conteudos prescritos pelos programas oficiais para ensinar nas escolas
primarias, ou seja, em termos de ‘conhecimentos para ensinar’ era necessario
apenas ter dominio dos conteudos a serem ministrados.

A finalidade da Escola Normal ja se encontrava exposta no Art. 46 da Lei
136 de 31 de dezembro de 1894, que reformava o ensino publico do Estado do
Parana, e apresentava em seu inicio os seguintes dizeres: “A Escola Normal é
destinada a preparar professores para o ensino primario”. (PARANA, Lei 136,
1894).

No inicio do século XX’', mais precisamente em 1902, Straube (1993)
faz mencgao a pressao que estava sendo feita para que fosse construido prédio
préprio para a Escola Normal e esta se separasse do “Gimnasio Paranaense”.
A afirmacdo de Affonso Teixeira de Freitas, titular da Instru¢do Publica e do

" As autoras apresentaram um estudo sobre a Formagao de professores ao tempo do
Movimento da Matematica Moderna, no IX Seminario Tematico: A matematica Moderna nas
escolas do Brasil e de Portugal: estudos histéricos comparativos, em Juiz da Fora- MG, de 11 a
13 de julho de 2010.

No inicio dos novecentos, o Regulamento da “Instruc¢éo Publica do Estado do Parana” de
1901 (art. 1° p. 63) determina que o ensino nesse Estado fosse estruturado e aparecia com as
mesmas caracteristicas que em 1894, presentes na Lei 136 de 31/12/1894: Ensino Primario,
ministrado nas escolas primarias espalhadas pela capital € nos principais municipios e dividido
em 1° e 2° Graus; Ensino Normal, ministrado na Escola Normal da Capital no prédio do
Gimnasio Paranaense, juntamente com o Ensino Secundario, que funcionava também em
outros estabelecimentos, de acordo com a lei.
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Ginasio (STRAUBE, 1993) referida ao Secretario do Interior, Justica e Instrugcao
Publica de que "[...] cada vez mais me convengo da necessidade da
desanexagao do curso da Escola Normal do Ginasio, porquanto, do regime
atual, das aulas em comum, um curso prejudica forcosamente ao outro"
(STRAUBE, 1993, p. 47), € um exemplo do pensamento de muitos professores
da época, que também se preocupavam com o curriculo da Escola Normal por
entendé-lo inadequado para seus objetivos, ja que as disciplinas de cunho
pedagogico eram em numero pouco significativo.

Entramos nos anos de 1920 com discussdes em relagdo a separagao da
Escola Normal e do Ginasio Paranaense, que ocorreu durante a gestao de
Martinez como Inspetor Geral.

No balanco de suas agdes, Martinez (PARANA, Relatério Cesar Prieto
Martinez, 1924, p. 21) argumenta sobre o funcionamento conjunto da seguinte

forma:

Facil é ver qudo prejudicial e absurdo era esse regimen, pois um
gimnasio destina-se a habilitar candidatos para as escolas superiores
e a normal é uma organizagdo de caracter eminentemente
pedagdgico: prepara educadores theoricos e praticos (PARANA,
Relatorio Cesar Prieto Martinez, 1924, p. 24).

O Inspetor do Ensino explica ainda que devido a nao haver prédio
préprio para a Escola Normal, propés ao Governo que funcionasse no mesmo
prédio que o Ginasio Paranaense, porém, no turno da tarde, embora com os
mesmos “lentes”, que passaram a receber um aumento de rendimentos por sua
dupla jornada de trabalho. Tal agdo do Governo foi sancionada pelo Decreto
636 de 19 de maio de 1920.

A construcdo de novas Escolas Normais que pudessem suprir as
necessidades de formagdao e qualificacdo adequadas aos professores
primarios, na concepcado de Martinez era a unica alternativa, visto serem
insuficientes as medidas paliativas adotadas pelo Governo do Estado, sobre as
quais Martinez (PARANA, 1922) pondera: “O aumento de cadeiras exigindo
provimento, obrigou o Governo a langar mao do professor improvisado, e isso
para nao ver fechadas ou nao providas escolas indispensaveis em centros
numerosos”. (PARANA, Relatorio Martinez, 1922, p.15).
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Apesar do surgimento de novas necessidades educacionais, como a
reforma e a mudanca dos métodos, todas as providéncias para melhorar a
educagcdo convergiam para o mesmo problema: a falta de professores
qualificados.

A formagao considerada adequada para os professores se constituia
como parte fundamental no planejamento das autoridades governamentais e,
por sua vez, a qualificacdo desses professores se dava pela Escola Normal.
Assim, essa Escola Normal obteve certo destaque entre as preocupacdes do
Presidente do Estado, Caetano Munhoz da Rocha e em Straube (1993)

ressaltamos esse empenho em relagao a primeira Escola Normal paranaense:

Atendendo ao desejo de separagéo dos cursos, e considerando que a
Escola Normal era a base sélida de toda a reforma da instrugcéo
primaria, o presidente do Estado, Dr. Caetano Munhoz da Rocha,
determinou a construgdo de um edificio em terreno préprio que o
Estado possuia na rua Aquidaban (atual rua Emiliano Perneta),
esquina da rua Voluntarios da Patria, onde além dessa escola
funcionaria o Grupo Modelo Anexo, duas escolas isoladas modelos e
um Jardim de Infancia. O projeto do edificio obedecia todos os rigores
da higiene e da pedagogia; o corpo docente seria constituido dos
professores do Ginasio e outras, nomeadas por concurso (STRAUBE,
1993, p. 72).

E possivel perceber nas acdes dos atores sociais envolvidos, tais como
o Presidente do Estado, o Inspetor Geral, sub-inspetores, diretores,
professores e por consequéncia alunos e familiares, a interpretagao social da
necessidade de separacdo da Normal do Ginasio paranaense e dos beneficios
que tal ato traria para a populacédo do Estado e tratar como “uma historia social
dos usos e das interpretagbes” (CHARTIER, 1991, p.180), visto que a
importancia da formagcao dos professores para a instrugdo era discutida em
outros Estados brasileiros, sendo interpretada a instrugcdo publica como um
alicerce para o desenvolvimento do pais.

Entre outros fatores e tendo como principal motivo o nimero de alunos
que se elevava cada vez mais, a ideia de separacao da Escola Normal do
Ginasio Paranaense vinha sendo disseminada ha algum tempo e contava com
0 apoio e incentivo do Inspetor Geral do Ensino e, talvez por consequéncia, do
Presidente do Parana, Caetano Munhoz da Rocha, finalmente se concretizou
em 25 de margo de 1922.
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A Escola Normal paranaense, cujas duas primeiras décadas dos
novecentos foram de mudancas e conflitos, passou a denominar-se “Escola
Normal Secundaria” pela Lei n® 2.114 e sua sede foi, finalmente separada do
Ginasio Paranaense e inaugurada em 7 de setembro de 1922. Straube (1993)
conta que o Grupo Anexo’? permaneceu ainda no mesmo prédio do Ginasio,
tendo sido transferido em 1923 para as novas instala¢gdes da Escola Normal.

Proporcionamos ao leitor nesse segundo capitulo, conhecer os principais
aspectos da Escola Normal do Estado do Paran4, na década de 1920 até o ano
de 1936 da década de 1930. Apds breve retrospectiva historica da Escola
Normal paranaense, apresentamos essa Escola Normal situada e edificada em
diferentes pontos geograficos do Estado, suas Bases Educativas e as
modalidades de Ensino Normal existentes nas décadas de 1920 e 1930. A
Formacéao de professores para a escola primaria em tempos de Ensino Intuitivo
e dos ideais da Escola Nova é apresentada como ultimos tépicos nesse

Capitulo 3 que trata dos percursos das Escolas Normais do Estado do Parana.

3.1 NAS BASES EDUCATIVAS, A NOVA ESCOLA NORMAL PARANAENSE

A inauguracéo da primeira sede prépria da Escola Normal do Estado do
Parana se deu em clima de festa e esperanga para a populagdo e
especialmente para o magistério paranaense, que vislumbrava agora a
qualificagdo almejada para os normalistas, futuros professores primarios
paranaenses. A autonomia didatica da Escola Normal por meio de uma reforma
era necessaria e urgente e sediada em novas instalagdes, estava mais préxima
de acontecer. Sobre a inauguragdo do novo prédio do chamado “Palacio da
Instrugdo” Cesar Prieto Martinez conta em seu Relatério de 1922, que a

mesma se realizou em 7 de setembro desse mesmo ano, como parte das

20 Grupo Anexo ja havia sido chamado de Escola Modelo no final dos oitocentos. Os
resultados obtidos pelo Grupo Anexo eram muito positivos e, de acordo com o relatério de
1922 do Inspetor Geral da Instrugdo Publica, Prieto Martinez, o Grupo Anexo a Escola Normal
foi o que maior porcentagem de alfabetizagdo conseguiu na capital e no Estado, chegando a
76,5%, enquanto o indice de alfabetizagdo da capital era de 51,8%, tendo alguns Grupos
Escolares de Curitiba e de diferentes municipios paranaenses, conseguido um percentual
bastante baixo, como foi o caso do Grupo Escolar “Professor Cleto” em Curitiba com 30,4% e
de Campo Largo, com apenas 28,5% (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1922).
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comemoragdes do centenario da data em que se comemora a independéncia

do Brasil:

[...] as 10 horas, apds a missa campal celebrada pelo Exmo. e Rev.
Snr. Dom Jodo Braga, amado bispo desta Diocese, realisou-se o
solemne acto da inauguragédo official do Palacio da Instrucgao,
mandado construir pelo Exmo. Snr. Dr. Caetano Munhoz da Rocha,
Presidente do Parana, de accérdo com o novo plano de reforma da
nossa instrucgdo primaria e normal (PARANA, Relatério Cesar Prieto
Martinez, 1922, p. 99).

Contou Martinez (1922) que estavam presentes ao ato, diversas
autoridades do Estado, os alunos da Escola Normal e de trés dos principais
Grupos Escolares da capital paranaense: Grupo Escolar Tiradentes, Grupo
Escolar Modelo e Grupo Escolar Olliveira Belo, todos uniformizados de branco
e acompanhados do corpo docente dos referidos estabelecimentos. Conta
ainda o Inspetor Geral do Ensino que o diretor da Escola Normal, professor
Lysimaco Ferreira, foi quem fez o discurso sobre o ato de inauguragéo do novo

prédio.

Escola Normal Secundaria de Curityba

Figura 5 - Fachada da Escola Normal Secundaria (1924)
Fonte: Relatério Cesar Prieto Martinez, 1924. Um exemplar pode ser encontrado no Instituto
Historico e Geografico de Paranagua.

O corpo docente e administrativo da Escola Normal Secundaria nesse

periodo era constituido pelos seguintes professores e técnicos: diretor:
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Lysimaco Ferreira da Costa; Vice-diretora: Ictacelina Bittencourt; Secretario
Jayme Monteiro; Inspetora Julia Grein do Espirito Santo. Lente de Portugués:
Padre Euripedes de Oliveira Franca; Lente de Matematica: Oswaldo Pilotto”;
Lente de Geografia e Histéria: Dr. José Sa Nunes; Pedagogia: Prof. César
Prieto Martinez (interino); Ciéncias Fisicas e Naturais: Prof. Nicéphoro Modesto
Falarz; Musica: Josepha Correia de Freitas; Desenho: Frederico Lange de
Morretes; Trabalhos: Dulce Loyola; e a Cadeira de Ginastica estava vaga
(PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez 1922, p. 99-101).

A Inspetoria Geral do Ensino distribuia folhetos instrutivos para os
professores e publicava a Revista O Ensino’®, para colaborar com a formacao
dos professores da Escola Normal, assim como, com os professores das
escolas de Ensino Primario de todo o estado (PARANA, Relatério Cesar
Martinez 1922, p. 101).

Visando o suporte didatico de professores e alunos, contava ainda a
Escola Normal Secundaria, com uma Biblioteca que emprestava seus livros,
com prazo estipulado para devolugédo dos mesmos.

Havia 79 (setenta e nove) alunos matriculados no Curso Normal, sendo
22 (vinte e dois) alunos no 1° ano, 28 (vinte e oito) alunos no 2° ano, 12 (doze)
alunos no 3° ano e 17 (dezessete) alunos no quarto ano (PARANA, Relatério
Cesar Prieto Martinez 1922, p.101) e foram poucos os normalistas que
concluiram o Curso Normal no ano de 1922, 18 ao todo, dos quais 6 (seis)

eram homens e 12 (doze) eram mulheres (PARANA, Relatério Cesar Prieto

" O Professor Oswaldo Pilotto (1901,1993) destacou-se no Parana por seu engajamento
politico, social e com a Educagao desse estado. Foi engenheiro agrénomo, professor da Escola
Normal Secundaria do Parana e mais tarde da Universidade Federal do Parand, na catedra de
Filosofia e Ciéncias Humanas. Ocupou diversas fung¢des relacionadas a Educag¢ao no Estado,
tendo intensa producéo na area da histéria, sobretudo, relacionada a Imprensa, como é o caso
do famoso estudo “Cem anos de Imprensa no Parana” (PILOTTO, 1976). Entre suas obras
encontra-se o Manual “Methodologia da Matematica” (PILOTTO, 1926), escrito quando
lecionava Matematica na Escola Normal Secundaria do Parana, mesma Escola Normal na qual
se formou em 1921.

™ A Revista “O Ensino” foi uma publicacédo oficial do governo paranaense que circulou nos
anos de 1920, orientando os professores em suas praticas, incluindo a utilizagdo de métodos
considerados adequados. Em seu Relatério ao Governador do ano de 1921, Martinez relata:
“Para propagar cada vez mais as ideas suas em relagao aos methodos e processos e bem
assim indicar medidas que favoregam especialmente a creanga, quer quanto a sua saude, quer
quanto ao seu caracter, a Inspectoria publicara a 1° de Janeiro de 1922 o primeiro nimero do
“O Ensino”, revista que sahira a luz trimestralmente” (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1921,
p.15). Essa revista circulou até 1924.
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Martinez, 1922, p. 108). No ano anterior o numero de diplomados havia sido 28

(vinte e oito) no total, sendo 7 (sete) homens e 21( vinte e uma) mulheres,

mesmo assim, um numero insuficiente para a demanda (PARANA, Relatério
Cesar Martinez, 1921, p. 118):
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Amalia de Oliveira
Olivia dos Santos Ramalho
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Figura 6 - Relagao dos concluintes da Escola Normal do Parana (1921)

Fonte: Relatério Cesar Prieto Martinez, 1922. Fonte: Repositério UFSC. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99956

Entre os formandos do ano de 1921, encontramos na relacdo, nomes

como Amalia de Oliveira, Lente de Pedagogia da Escola Normal Primaria de

Paranagua que obteve destaque por seu trabalho na referida Escola Normal, e

Oswaldo Pilotto, lente de Matematica da Escola Normal Secundaria do Parana,

como ja foi dito, também destacado por seu trabalho na Educacéo.

A seguir, a relacdo de formandos do ano de 1922 da Escola Normal

Secundaria do Parana:
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Relagéio dos professores normallisias, que rconcluiram o
carso, no anoo de - 1922
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Figura 7 - Relagao dos concluintes da Escola Normal do Parana (1922)
Fonte: Relatério Cesar Prieto Martinez, 1922. Fonte: Repositorio UFSC. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99956

O numero reduzido de professores recém-formados para trabalhar nas
escolas do Estado requeria outras formas de ingresso na carreira do
magistério, especialmente para escolas isoladas e mesmo grupos escolares
em cidades mais distantes, por isso, era usado para a contratacdo de
professores, um Exame de Suficiéncia.

Para prestar o Teste de Suficiéncia o candidato nao precisava ser
normalista, bastando ter os conhecimentos necessarios para ser aprovado no
teste. No ano de 1922, foram 39 os professores aprovados nesse exame,
sendo 34 professoras e 5 professores (PARANA, Relatério Cesar Martinez,
1922).

A Escola Normal Secundaria somente comecou suas atividades na nova
sede em 1923, passando a oferecer dois cursos de formacao de professores: o
Fundamental ou Geral, com 3 anos de duracédo, e o Especial com 1 ano e
meio. O curso Geral da Escola Normal acabaria se transformando em Curso
Ginasial, "no ano de 1936 (STRAUBE, 1993, p. 90).

> Em 1938 o Curso Ginasial seria fundido os dois Cursos Ginasiais: da Escola Normal e do
Ginasio Paranaense pelo Decreto 6150 de 10 de janeiro de 1938. O Ginasio Paranaense
passou a constituir a segdo masculina e a Escola Normal, a se¢ao feminina (STRAUBE, 1993,
p. 90).
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Com o funcionamento da Escola Normal Secundaria em sua nova sede,
houve a necessidade de reorganizagao e revisdao do regimento do curso
(PARANA. Relatério Cesar Martinez 1924, p.96).

O Projeto de reformulacdo da Escola Normal atendia ao plano de
desenvolvimento do Estado, idealizado por Caetano Munhoz da Rocha. O
referido Projeto foi regulamentado pelo Decreto N° 274 de 26 de margo de
1923 em face das autorizagdes expressas no art. 7° da Lei 1999 de 9 de abril
de 1920 e nos Artigos. 1° e 6° da Lei 2114 de 25 de margo de 1922, passando
a Escola Normal a denominar-se Escola Normal Secundaria, devido a sua
posicdo de formadora de professores para lecionar nas Escolas Normais
Primarias do Parana.

Assim, ainda no ano de 1923, o diretor da Escola Normal Secundaria,
Lysimaco Ferreira da Costa, apos ter elaborado um novo regulamento para a
Escola Normal langa as "Bases Educativas para a Organizagcéo da Nova Escola
Secundaria do Parana", que traziam as ideias e determinacdo de uma Reforma
nao apenas para a Escola Normal, mas também para o Ensino Primario.

Os estudos de Miguel (2005) apontam para uma Reforma com bases
Herbatianas, fato que confirmamos no documento (PARANA, Relatério Alcides
Munhoz, 1923, p. 69). Nas palavras do propositor da Reforma, ao se referir aos
métodos que deveriam ser empregados pelos professores para ensinar.
Lysimaco da Costa explica que os professores ndao mais poderéo se limitar a
oratoria em suas aulas e, “se a reforma ellimina o orador de um lado, por outro
estimula o professor, dado o regimen herbaciano que a reforma adoptou como
predominantes nas licdes” (PARANA, Relatério Alcides Munhoz, 1923, p. 69).

Acrescentamos que na Biografia de Lysimaco Ferreira da Costa, o autor
Herbert Munhoz Van Erven (1944, p. 35-36), afirma que Lysimaco da Costa
teve influéncia “do pensamento de grandes mestres”, pois conta que Lysimaco
da Costa em discurso feito como paraninfo das normalistas formandas de
1926, “focaliza a filiagao histérica do ensino” da época “enunciando a grande
maioria das leis pedagogicas” e as influéncias de Comenio, Herbat, Pestalozzi
e Froebel, estdo presentes no ensino paranaense e faz ainda um paralelo do

pensamento desse ultimo tedrico com as ideias de Decroly e Dewey (VAN
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ERVEN, 1944, p. 35-36). Tal afirmacao nos da indicios dos teoricos que
influenciaram o documento escrito por Lysimaco da Costa

No prefacio das Bases Educativas para a organizagcdo da Nova Escola
Normal Secundaria do Parana de 1923, encontramos os seguintes dizeres

acerca da finalidade da Escola Normal, na concepcéao de Lysimaco da Costa:

Formar o professor primario senhor absoluto da technica da didactica,
perfeito conhecedor dos programmas do ensino que vae ministrar,
capaz de comprehender em pouco tempo a alma da creanga e
ornado das mais completas qualidades moraes — é o fim capital da
Escola Normal.

Si o realizar, serd o maior padrdo de gléria do Parana. (PARANA,
Bases Educativas para a Organizacao da Nova Escola Normal, 1923,

p. 1).

As “Bases Educativas para a Organizagdo da Nova Escola Normal
Secundaria do Parana” foi o primeiro documento que visa a reorganizagao do
regimento do Curso Normal que se fez necessaria (PARANA, Relatério, 1924,
p. 96) e segundo o proprio idealizador do documento, Lysimaco da Costa,
visava “a preparacdao scientifica e profissional completa do professor”
(PARANA, Relatério Alcides Munhoz, 1923, p. 67). Lysimaco concebia a
Escola Normal organizada para preparar cientifica e pedagogicamente os
futuros professores do Parana, ministrando-lhes um ensino que os capacitaria
para bem ensinar nas escolas primarias desse estado.

Com a construgdo de um prédio proprio e alguma “autonomia”, outras
necessidades foram se fazendo presentes, entre estas os métodos para
ensinar passaram a tomar maior importdncia no contexto educacional
paranaense.

De acordo com o organizador das Bases Educativas para a Organizacao
da Nova Escola Normal Secundaria, Lysimaco da Costa (PARANA, Relatério

Lysimaco,1923):

A preocupagdo dominante em a reforma da nossa Escola Normal
deve ser a de formar um professor bem preparado para o exercicio
das suas fungbes ficando para o plano complementar a tendencia
muito conhecida de se preocuparem os reformistas exclusivamente
com os detalhes regulamentares (PARANA, Bases Educativas para a
Organizagéo da Nova Escola Normal, 1923, p. 9)



112

A Reforma que se fez por meio do documento organizado por Lysimaco
da Costa tinha como pressupostos a necessidade de preparar o aluno-
professor para conhecer o meio em que iria atuar, proporcionando-lhe a
formacao necessaria para que transmitisse aos seus alunos os conhecimentos
minimos que |lhes seriam Uteis para serem bons cidadaos, afeitos ao trabalho,
com bons habitos morais e mentais e no¢ao de deveres civicos.

Era exigido do professor que tivesse um carater reto e uma severa linha
de conduta para ‘tocar seus alunos com seus exemplos (PARANA, Bases
Educativas para a Nova Escola Normal, 1923). E Lysimaco se propunha a
ensinar os professores a aplicarem nas aulas 0os novos métodos, processos e
sistemas de ensino.

O Diretor da Escola Normal considerou no documento da reforma
paranaense que todo o corpo docente deveria ser mudado e os professores do
Ginasio, substituidos por normalistas recém-formados, que eram considerados
por Lysimaco da Costa “mais déceis e obedientes ao Estado” (PARANA, Bases
Educativas para a Nova Escola Normal, 1923, p. 9). Essa agao e, aquém da
pretensao de formar um corpo docente qualificado, estava de acordo com as
bases politicas de Lysimaco, que pretendia executar o plano delineado pelo
governo para o Estado do Parana e sugeriu que os concursos nao eram a
melhor maneira para se formar um corpo docente nas escolas primarias, pois
os professores deviam ser escolhidos entre os normalistas que possuissem
boa conduta pessoal.

Na ¢ética de Lysimaco, a responsabilidade do governo e das associagdes
pela educagao do povo, assim como, a dos municipios no cuidado com as
escolas e manutengcdo das mesmas e das bibliotecas eram necessidades da
populacdo a serem supridas pelos Governos, pois 0 sistema de ensino nao
deveria perder seu carater nacionalista no tocante ao respeito as leis, as
autoridades e as instituicées nacionais (COSTA, 1987, p.131).

Funcionando em sua nova sede, a Escola Normal Secundaria precisou
também de reorganizacdo e revisdo do regimento do curso (PARANA.
Relatorio Cesar Martinez, 1924, p.96) e o seu Programa passou por algumas

mudancas, entre estas a supressdao da Cadeira de Francez, que seria
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novamente recolocada no Programa das Escolas Normais do Parana pela Lei
2619 de 21 de margo de 1928.

A preocupacao do Diretor da Escola Normal era de que os futuros
professores pudessem ter um ensino, na sua concepgao, insuficiente e que nao
0s prepararia para a “pratica escolar”, visto que a Escola Normal dava énfase

aos conhecimentos gerais:

Nossos professores primarios ndo nos trazem das suas escolas
observagdes proprias ao nosso meio infantil, porque nao sahiram da
Escola normal sufficientemente preparados para encarar seriamente
os problemas pedagdgicos; porque estudaram Pedagogia com a
frieza do estudo secundario da Arithmetica, da Physica, ou com a
frieza de qualquer outra sciencia absctrata: porque so receberam
ensinamentos do alto das Cathedras, as pressas, para tirar exames.
E a persistir tal regimen estaremos condemnados a copiar
eternamente dos outros centros do paiz ou do estrangeiro, os
fundamentos das nossas reformas, procurando adaptar &s cegas o
que convem aos outros e que esses outros reputam o melhor para
todos. (PARANA, Bases Educativas para a Nova Escola Normal,
1923, p. 13).

Inquietava-se o Diretor da Escola Normal com a formacao generalizada
do futuro professor, que no seu dizer, era proporcionada pelas disciplinas
consideradas “frias”, por seus conteudos tedricos e abstratos que ndo dariam
aos normalistas os conhecimentos pedagdgicos fundamentais para o seu oficio
de ensinar as criangas. Em sua concepg¢ao, era necessario que os normalistas
tivessem aulas praticas que com as orientacbes dos seus professores lhes
possibilitaria aprender no exercicio do seu futuro oficio. Importante observar
que entre as disciplinas gerais, encontravam-se a Aritmética e a Geometria.

Continuando sua explanacao sobre a necessidade de pratica para os
alunos normalistas, justifica que nao |lhes bastaria apenas o conhecimento
tedrico, fazendo entdo uma analogia com o oficio do médico e continua:
“Persistir em tal regimen seria o mesmo que fazer médicos perfeitamente
conhecedores dos remédios que curam, mas, que nao sabem diagnosticar”
(PARANA, Bases Educativas para a Nova Escola Normal, 1923, p. 13).

Em seus dizeres sobre o Ensino Secundario recebido “do alto das
Cathedras”, Lysimaco explicita a diferenga entre as disciplinas da Escola

Normal, ministradas por “Lentes Cathedraticos” e com caracteristicas de
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Ensino Propedéutico e as “matérias” ensinadas nos Cursos Primarios,
caracterizadas por um ensino de carater mais pratico, voltado para a vida. Para
Jean Hébrard (1990) os saberes a serem ensinados na Escola Primaria
serviriam para os alunos “...] como instrumento necessario a gestdo de sua
vida e de suas ocupacdes, por mais comuns que fossem” (HEBRARD, 1990, p.
65). Assim, no ensino da Aritmética e da Geometria nas escolas primarias, os
problemas matematicos seriam voltados para situacbes praticas, com
relevancia da aplicacdo do método intuitivo.

Ja o Ensino Normal deveria preparar os alunos intelectual e moralmente,
desenvolvendo-lhes os atributos necessarios para exercerem seu oficio de
professores primarios e uma educagao geral garantiria essa finalidade. Nesse
Curso, entdo, os métodos eram mais tradicionais e o ensino propedéutico.

A tensdo se faz na coexisténcia de duas necessidades para os
normalistas: ter uma formacgao geral, nas disciplinas e também a formagéao para
ensinar as matérias. Seria entdo necessario que fizessem uma articulagcéo
entre as duas e conseguissem transformar os saberes adquiridos nas
disciplinas do Curso Normal, em saberes aplicados as matérias que lecionam
na Escola primaria.

Havia entdo, no entender de Lysimaco da Costa, a urgéncia de
mudancas. As Bases Educativas para a Escola Normal Secundaria’® se
constituiram como o inicio para as novas modificagdes que viriam nos cursos
de formacgao de professores, pois fincavam em solo paranaense as bases para
as transformagdes que comecavam com a relativa autonomia didatica dada a
Escola Normal e |he impingiam caracteristicas de um ensino profissionalizante.

A criacdo da Escola de Aplicagdo foi um dos itens da Reforma de

Lysimaco e sobre a qual o proprio discorre:

® No ano de 1936, pelo Decreto 1.929, a Escola Normal Secundaria passaria a ser

denominada Escola de Professores, com nova estrutura e a exigéncia de que o candidato que
nela pretendesse ingressar tivesse concluido o Curso Ginasial. Dez anos depois, a Lei
Orgénica do Ensino Normal, pelo Decreto Estadual n.° 3530 de 3 de janeiro de 1946,
transformaria a Escola Normal em Instituto de Educagéo do Parana que passa a ter a seguinte
composic¢ao: Jardim de Inféncia; Curso Primario; Curso Ginasial; Curso Normal; Curso de
Administracdo Escolar, que complementava o Curso Normal; Curso de Aperfeicoamento e
Atualizacdo. Em 1947, seriam criados também, o Curso Ginasial Misto e o Ginasial Noturno.
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Completa-se a reforma do curso normal com a creagao da Escola de
Applicacéo, instituigao indispensavel a boa formagao do professor.

A pratica e a observagao nao sé do ensino como também da creanga
em todos os seus aspectos educativos serao feitas nao mais em um
simples grupo escolar annexo, mas em um conjunto de grupos e
escolas onde se encontra perfeitamente representado todo o
apparelho escolar do Estado em suas faces infantil (jardim da
infancia), primaria (grupos e escolas izoladas) e complementar
(escola intermediaria) cujo conjuncto tomou o nome de Escola de
Applicagcdo e mantém a mais estreita connecgao didactica com o
curso normal (PARANA, Relatério do Secretario Geral do Estado
Alcydes Munhoz, 1924, p. 68-69).

A Escola de Aplicagao tinha dupla funcéo: ensinar os normalistas a
executar os programas de ensino de forma eficaz e também a de colocar o
“Lente” em contato com a escola primaria ao orientar o seu aluno, conhecendo
mais de perto “as necessidades do Ensino Primario” do qual “se achava
divorciado” (PARANA, Relatério Lysimaco da Costa — 1923, p. 68).

No inicio dos anos de 1920, além do Ensino Primario, funcionava na
capital paranaense o Ginasio Paranaense, cujo objetivo era habilitar os
candidatos aos cursos superiores do pais, assim como, a Escola de Aprendizes
Artifices’’e a Escola Profissional Feminina’®.

A Escola Normal do Estado, cujo numero de matriculas aumentava cada
vez mais e era frequentada pela sociedade paranaense, em particular a
Curitibana, visava garantir a formagéo adequada para o magistério primario da
capital.

No final dessa década, o ano letivo de 1928-1929 que comegou em 1°

de setembro de 1928 e terminou em 31 de maio de 19297°. A Escola Normal

7O Decreto 7.566, assinado pelo presidente Nilo Pegcanha, em 23 setembro de 1909, criou as
Escolas de Aprendizes Artifices em todo o pais. No Parana, a escola foi inaugurada no dia 16
de janeiro de 1910, em um prédio da Praga Carlos Gomes, em Curitiba. O ensino era
destinado a garotos de camadas menos favorecidas da sociedade, chamados de “desprovidos
da sorte”. Pela manha, esses meninos recebiam conhecimentos elementares (primario) e, a
tarde, aprendiam oficios nas areas de alfaiataria, sapataria, marcenaria e serralheria. A Escola
de Aprendizes Artifices deu origem as Universidades Tecnoldgicas Federais em todo o pais
séJTFPR, disponivel em: http://www.utfpr.edu.br/a-instituicao/historico. Acesso em: 02/12/2014).
Além de Datilografia, a Escola Profissional Feminina ensinava para as mogas paranaenses,
artesanato e trabalhos manuais com agulha e pinturas.
O Calendario escolar dos Estabelecimentos de Ensino do Estado do Parana foi organizado
de acordo com o clima da regido onde estavam sediados esses Estabelecimentos. Havia 32
municipios de ‘zona fria’ entre os quais se incluia Curitiba, em que as matriculas eram feitas no
més de agosto, tendo as aulas inicio em 1° de setembro e terminavam em 31 de maio do ano
seguinte. Os vinte e trés municipios de ‘zona quente’ possuiam o calendario escolar que
iniciava em 15 de janeiro e terminava em 30 de novembro do mesmo ano (PARANA, Relatério
de Governo, 1929).
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teve uma procura excepcional de alunos, levando o Governo do Estado a
desdobrar o 1° ano em trés turmas e o 2° ano em duas turmas, sendo criado
entdo, o turno vespertino para duas dessas turmas. O numero de alunos
matriculados nesse ano foi 523 alunos e o de concluintes foi de 51 normalistas
(PARANA, Relatério Caetano Munhoz da Rocha, 1929). O numero de
matriculados em 1929 aumentou em 213 com relagdo ao ano de 1928, quando
foram 410 matriculados no Curso Normal.

Esse aumento de alunos na Escola Normal parece que garantiria um
bom numero de professores formados para as escolas da capital. Entretanto, a
demanda dos municipios paranaenses onde n&do havia Escola Normal
precisava ser suprida, e essa preocupacao, que datava do inicio dos anos de
1920, conforme os Relatérios dos Inspetores do Ensino levou a construcédo de
outras duas Escolas Normais, inicialmente nas cidades de Ponta Grossa e
Paranagua.

Tais municipios foram escolhidos por sua importancia no contexto
econdmico e social do estado e por se localizarem em pontos geograficos
estratégicos do Parana: a primeira na promissora regido chamada de “Campos
Gerais” e a segunda no litoral, porta de entrada e de saida de pessoas e
produtos. Na percepcgao de Vifiao (2005) a instituicdo escolar, nesse caso a

Escola Normal, pode ocupar dois espacos diferentes, o lugar e o territorio:

[..] a instituicdo escolar ocupa um espago que se torna, por isso,
lugar. Um lugar especifico, com caracteristicas determinadas, aonde
se vai, onde se permanece umas certas horas de certos dias, e de
onde se vem. Ao mesmo tempo, essa ocupagdo de espago e sua
conversdo em lugar escolar leva consigo sua vivéncia como territorio
por aqueles que com ele se relacionam. Desse modo é que surge, a
partir de uma nogao objetiva — a de espago — lugar — uma nogao
subjetiva, uma vivéncia individual ou grupal, a de espago — territorio.
(VINAO, 2005, p. 17).

A construcdo das Escolas Normais Primarias em lugares
estrategicamente escolhidos trazia consigo intengcbes de consolidacdo do
Projeto Republicano na escolha do lugar (ambas as Escolas normais foram
construidas e pouca distancia da capital) e do territorio (os contextos sociais e

culturais de cada grupo eram distintos).
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E assim foram construidas, como carinhosamente eram chamadas, a

8 em Ponta

“Rainha do Itiberé®” em Paranagua e “Princesa dos Campos
Grossa.

A dificuldade para se encontrar professores que fossem para o interior
do estado obrigou as autoridades a criar algumas estratégias para incentivar os
professores que se sujeitavam a assumir classes no interior do Estado e devido
a isso, o Presidente do Estado procurava dar incentivo a esses professores que
‘mais se salientaram no magistério pelo seu devotamento ao trabalho”
(PARANA, Relatério César Martinez 1922, p. 89). De Certeau adverte que a
estratégia é organizada pelo "postulado de um poder" (De Certeau, 1994, p.
100). Assim, em recepgao oficial ao final do ano letivo, os professores recebiam
prémios® como recompensa pelo trabalho desempenhado nas escolas do
interior, “longe de tudo e de todos” e por sua “nobre missdo de formar almas e
preparar os coracdes para o futuro da Patria” (PARANA, Relatério César
Martinez 1922, p. 89).

As palavras de Martinez nos remetem a historiografia escrita por
Carvalho (1990) sobre o ideario em circulagéo no periodo estudado. Ao referir-
se ao modelo francés, referéncia para uma das versdes do Brasil republicano,
José Murilo de Carvalho explica que “A manipulacdo do imaginario social &
particularmente importante em momentos de mudancga politica e social, em
momentos de redefinicdo de identidades coletivas. [...] Para a Revolugao,
educacédo publica significava acima de tudo isto: formar almas” (CARVALHO,
1990. p.11).

Sobre a difusdo desse ideario, a pesquisadora Rosa Fatima de Souza,
considerou em seus estudos que os professores do estado de Sdo Paulo foram
denominados “Apoéstolos da Civilizagao” por terem sido pela sociedade da
época ‘“responsabilizados pela formacao do povo, o elemento reformador da

sociedade, o portador de uma nobre misséo civica e patriética” (SOUZA, 1998,

8 Faz referéncia ao Rio Itiberé, canal que corta a cidade de Paranagua.

8 Alus&o aos Campos Gerais, que circundam a cidade de Ponta Grossa.

8 0s prémios, Cadernetas de Poupanga, foram entregues aos professores no dia 19 de
dezembro de 1922, em recepgao oficial, pelo Presidente do Estado do Parana, Caetano
Munhoz da Rocha. Os professores premiados foram: Maria dos Anjos Bittencourt, normalista;
Hercilia Franga Nascimento, também normalista; e Antonio Delphino Fragoso, professor
efetivo. Nao ha registros sobre a natureza desses prémios nos Relatérios do periodo
pesquisado (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1922, p. 89).
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p. 61). Aqueles que teriam a responsabilidade de “formar almas” teriam que
possuir uma instrugcao que Ihes permitisse executar eficientemente sua funcgao,
em todos os lugares do Parana.

Desde 1920, Prieto Martinez ja sugeria a fundagado das Escolas Normais
de Ponta Grossa e Paranagua. “A primeira serviria a uma grande zona
consideravelmente povoada, abrangendo todo o norte do Estado e a segunda
receberia a juventude de toda a faixa maritima. A criagdo desses
estabelecimentos viria facilitar extraordinariamente a tarefa de formar
professores em numero suficiente. (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1920,
p. 22)".

Encontramos mais referéncias a criagdo dessas escolas no Relatério de
1924 do Inspetor Geral do Ensino para o Presidente do Estado, Caetano
Munhoz da Rocha que faz consideracdes sobre a Escola Normal Secundaria
de Curitiba dizendo que a construgdo do novo edificio foi “medida de grande
alcance” (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1924), pois visava atender a
uma aspiracédo justa para atender a base de toda organizagdo escolar. E o

Inspetor Geral continua:

Considerando ainda que uma Escola Normal na capital é insufficiente,
pois que do interior difficimente se encaminham candidatos; e mais
ainda que os professores aqui formados nao deixam a capital,
preferindo permanecer na expectativa de uma collocacdo no centro,
ou desistindo, em busca de outro rumo; ficando, como consequencia,
sem professores a zona afastada do litoral e do interior, servida
exclusivamente por pessoal leigo, com graves prejuizos para o
ensino, alvitrei a creacdo de mais duas escolas: uma em Ponta
Grossa e outra em Paranagua (PARANA, Relatério Martinez, 1924,
p.24).

Na sequéncia do documento Martinez (PARANA, 1924) justifica a
criacdo das novas Escolas Normais nesses municipios devido a sua
localizacao: Ponta Grossa nos Campos Gerais, pela proximidade com diversos
municipios importantes para a economia do Estado e ser a “regido mais
futurosa do Estado” e Paranagua no litoral, “centro de toda a faixa littoreana”
(PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez, 1924, p. 24), cujos “filhos”
necessitam aprender a defender-se das doengas que se propagam na regiao e

“armar-se de conhecimentos para melhores proveitos tirar dessa rendosa
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industria que é a pesca” (PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez, 1924, p.
27).

Martinez (PARANA, 1924) continua sua justificativa falando da certeza
da frequéncia dos alunos e da futura aplicagdo dos conhecimentos adquiridos
na Escola Normal em suas proprias terras, colaborando com o progresso das
regides em que se situam e perpetuando os costumes e os valores morais e
civicos necessarios em terras tdo procuradas pelo estrangeiro e demonstra,
mais uma vez a preocupacao de Martinez ndo s6 com os valores que a Escola
Normal podera proporcionar, mas também com a valorizagdo da unidade
nacional em relagao ao estrangeiro.

Os prédios das Escolas Normais destacavam-se por sua imponéncia,
exuberancia e certo luxo. Tal e qual os Grupos Escolares, eram simbolos do
ideal republicano e as trés primeiras Escolas Normais do Estado possuiam
caracteristicas comuns como: a arquitetura, a localizacdo de destaque tanto na
capital quanto nos outros dois municipios em que foram construidas, mobiliario
idéntico e até mesmo os professores, que lecionavam muitas vezes em duas
delas, como € o caso dos Professores das Escolas noturnas.

Finalmente, as Escolas Normais Primarias de Ponta Grossa e de
Paranagua, foram criadas pela Lei 2.064 de 31 de margo de 1921 e
regulamentado o seu funcionamento pelo Decreto N° 135, datado de 12 de

fevereiro de 1924.

3.1.1 A Princesa dos Campos

No ano de 1924 quando foi inaugurada a Escola Normal de Ponta
Grossa, essa cidade possuia cerca de 21000 habitantes. Nesse tempo, os
negocios de cinco importantes municipios da regido chamada de “Campos
Gerais”: Tibagy, Ypiranga, Imbituva, Prudentopolis e Guarapuava fomentavam
a economia desse municipio. Proximos a Ponta Grossa encontravam-se os
municipios de Castro, Entre Rios, Teixeira Soares, Mallet, Iraty e Unido da
Vitéria, que servidos pela estrada de ferro, prometiam transformar-se em zona

prospera. A economia gerada pela erva-mate, madeira, gado e outros produtos
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comercializados, juntamente com a presenca de migrantes nacionais e
estrangeiros, haviam acelerado o desenvolvimento urbano.

Nesse processo de ampliacdo da area urbana e da criagdo de ‘novas
profissdbes’ era necessario escolas que tivessem professores aptos a ensinar,
visto a populacao ser considerada jovem, pois era “constituida principalmente
por jovens de 0 a 19 anos” (PINTO, 1980, p. 48).

A inauguracdo da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa foi ao
encontro as aspiragdes dos habitantes dos Campos Gerais, e foi em meio a
festas e alegria da populagédo pontagrossense que em 27 de fevereiro de 1924,
as 16 horas, o entdo Presidente do Estado, Dr. Caetano Munhoz da Rocha,
declarou oficialmente inaugurada a Escola Normal Primaria de Ponta Grossa.
Situada a Rua Bardo do Rio Branco, prédio onde funciona atualmente o
Colégio Estadual Regente Feijo, a bela construgdo era destacada por sua

imponéncia.
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Escola Normal Primaria de Ponta Grossa

Figura 8 - Fachada da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa (1924)
Fonte: Relatério Cesar Prieto Martinez, 1924. Um exemplar pode ser encontrado no Instituto
Historico e Geografico de Paranagua.

Compareceram a solenidade de inauguracédo o Dr. Caetano Munhoz da
Rocha; o Secretario Geral do Estado Sr. Alcides Munhoz; o Inspetor Geral do

Ensino, Sr. Cesar Prieto Martinez; o Prefeito de Ponta Grossa, Coronel Brasilio
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Ribas; o Prefeito de Curitiba, Dr. Moreira Garcez; o Presidente da Cémara
Municipal de Ponta Grossa, Coronel Vitor Batista e o Diretor® daquela
Instituicdo, Dr. Joaquim Meneleu de Almeida Torrez, além do corpo docente e
discente da Escola e dos demais estabelecimentos de ensino da cidade.

A Escola Normal de Ponta Grossa foi construida com o objetivo de
formar professores que pudessem acompanhar o progresso da regiao em que
estava situada e que tinham a missdo de fomentar o amor a Patria, tanto das
pessoas do campo como dos estrangeiros que porventura ali chegassem,
adaptando-os e aos seus filhos para que abracassem a nacionalidade
brasileira, sem deixar espago para a lingua, usos e costumes do seu pais de

origem. Miguel (2000) explica quais as atribui¢des do professor nesse periodo:

O Estado esperava que o professor contribuisse para a adaptagéo do
imigrante aos costumes nacionais, formasse o homem trabalhador
com habitos de disciplina e higiene e moralmente disciplinado. Ja nao
se tratava mais do professor de primeiras letras tdo somente; mas,
daquele que iria contribuir para a nova organizagcdo social do
trabalho. (MIGUEL, 2000, p. 3).

Quanto as principais caracteristicas dessa primeira Escola Normal do
interior do estado, Miguel (1992), explica que eram “a absor¢do dos alunos
oriundos da Escola Intermediaria que desejassem seguir o magistério; curriculo
préprio e corpo docente compreendendo duas categorias: catedraticos e de 2°
grupo” (MIGUEL, 1992, p. 63).

Os professores da Escola Normal de Ponta Grossa, a exemplo dos
professores da Escola Normal Secundaria, eram considerados referéncia para
os professores primarios. No Relatério de 1928, ao Diretor da Instrugéo
Publica, o entdo diretor da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa faz

84

referéncia as “Palestras™™ que aconteciam entre as professoras da Escola de

8 Em 1928, Joaquim Menelau Torrez viria a ser substituido pelo professor Roberto Emilio

Mongruel, na funcao de diretor da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa.

8 As Palestras constituiam-se de reunides mensais entre os professores da Escola de
Aplicacdo, em que um deles, previamente destacado, dissertava sobre um assunto de
interesse escolar. Em seguida, faziam a discusséo e debate de temas ligados ao ensino, entre
0s quais, Pedagogia e Metodologia. As reunides eram amistosas e informais, e as discussdes
relativas as leituras que faziam sobre Educacdo e conseguindo por meio de ‘trocas de
experiéncias’ um excelente grau de desenvolvimento e aprimoramento nas questbes
educativas (PARANA, 1928). No relatério ao Diretor Geral do Ensino, Hostilio de Araujo, o
diretor da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa solicita mais alguns livros para a sua
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Aplicacdo e cuja presenca dos professores “da Normal” dava “mais brilho e
mais luz aos assumptos em debates” (PARANA, Relatério 1928, p. 6).

A Escola Normal de Ponta Grossa iniciou sua jornada em prol da
educacao em 1924 e, de acordo com o Decreto 135, no mesmo prédio da
Escola Normal Primaria de Ponta Grossa, iniciaram suas atividades todos os
Cursos integrantes dessa estrutura, qual sejam: a Escola de Aplicacéo, a
Escola Complementar e o Jardim da Infancia.

Ainda de acordo com o Decreto 135 de 12/02/1924, o Curso Normal
tinha a duracao de trés anos, com as matérias assim organizadas: No 1° ano,
pelas disciplinas gerais de Portugués, Aritmética, Geografia, Desenho, Musica,
Ginastica, Trabalhos Manuais e Pedagogia; no 2° ano, Portugués, Algebra,
Geografia, Desenho, Mdusica, Ginastica, Trabalhos Manuais, Psicologia e
Ciéncias Fisicas Naturais; e no 3o. Portugués, Algebra, Geografia, Desenho,
Musica, Ginastica, Trabalhos Manuais, Ciéncias Fisicas Naturais Literatura,
Histéria do Brasil, Educacdo Moral e Civica e Metodologia e Pratica
Pedagdgica.

As turmas de formandos de cada ano variavam em numero na Escola
Normal Primaria de Ponta Grossa, tendo a turma de 1926 formado 20 alunos,
na turma de 1927 houve uma diminuicdo, tendo sido formados apenas 8
alunos, porém, a partir de 1928, o numero de alunos formados a cada ano foi
crescendo, passando de 11 alunos nesse ano para 45 formandos em 1930.
Segundo Vaz (2005) o numero de alunos diplomados em 1934 aumentou para
58, em 1935 diminuiu para 22 e foi aumentado novamente em 1936 passando
a 32 formandos.

Quanto aos alunos matriculados na Escola Normal Primaria de Ponta

Grossa ao longo de cinco anos, a figura a seguir ilustra os numeros:

Biblioteca, de tedricos como Montessori, Patrascoiou, Hughes, Voisiére. Bassi, Aguayo,
Claparede, entre outros (PARANA, 1928, p. 6-7).
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Figura 9 - Representacao pictorica - Matriculas da E. Normal de Ponta Grossa
Fonte: Relatdrio Diretores, 1928. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99759.

Na representagcao do numero de matriculas da Escola Normal Primaria
de Ponta Grossa observamos a elevagao gradativa ano a ano. Desde sua
inauguracao em 1924, até 1928, o percentual de crescimento ao longo de 5
anos foi de mais de 250%, confirmando a procura por esse Curso de Formagéao
de Professores. Entretanto, as fontes consultadas apresentam um numero
restrito de normalistas que concluiam o Curso no periodo estabelecido de trés
anos. Assim, na primeira turma, de 1924, dos 43 matriculados, apenas 20
normalistas concluiram o Curso em 1926, caindo esse numero de concluintes
para apenas 8 dos 52 matriculados em 1925, ou seja, sem considerarmos que
poderiam haver concluintes da turma anterior, pouco mais de 15% da segunda
turma da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa concluiram o Curso em trés
anos. As fontes indicam que o numero de concluintes aumentou a partir de
1928, porém, nao nos aprofundamos na analise desses dados por nao se tratar
do nosso objeto de pesquisa, entretanto, entendemos como relevante destacar
que, embora houvesse a oferta e um numero de matriculas que se elevava ao
longo dos anos, esse fato ndo era garantia de uma quantidade de concluintes

que pudesse atender a demanda daquela regidao por professores normalistas.
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Outro Curso bastante concorrido na Escola Normal era o Complementar,
cujo certificado de conclusdo era utilizado também para firmar contrato para
lecionar nas Escolas primarias do Parana. Em 1924, esse Curso teve 51 alunos
matriculados, aumentado para 57 e 66, respectivamente, nos anos de 1925 e
1926 e tendo uma baixa no ano de 1927 com apenas 54 alunos matriculados.
Retomou seu crescimento em 1928 com a matricula de 73 alunos.

Pelo Decreto n® 459 de 18 de fevereiro de 1933, a escola passou a
denominar-se Escola Normal de Ponta Grossa ficando equiparada a Escola
Normal de Curitiba. O mesmo decreto determinava nova duragao para o curso
normal: de 3 para 5 anos, sendo um curso geral de 3 anos e um especial de 2
anos.

A fusdo do Ginasio Regente Feij6 ao curso ginasial da Escola Normal de
Ponta Grossa seria determinada pelo Decreto governamental n° 6150 de 10 de
janeiro de 1938, porém, ambos continuariam funcionando em prédios
separados: a Escola Normal no prédio da Praga Bardo do Rio Branco e o

Ginasio Regente Feij6o a Rua Dr. Colares.

3.1.2 A Rainha do ltiberé

A Paranagua da década de 1920 era uma pequena, porém, importante
cidade do Parana. Localizada no litoral do Estado, situa-se entre o Rio Itiberé e
as Serras da Prata e era emoldurada por vasta baia com amplos ancoradouros.
O municipio se destacava, entre outros motivos, por sua economia centrada no
Porto Dom Pedro Il, que possibilitava o embarque e desembarque ndo so6 de
passageiros, mas também dos principais produtos produzidos no Estado, como
a erva mate e o café, assim como, produtos de outros Estados brasileiros.

Desta cidade sairam ilustres cidadaos que se evidenciaram na politica,
nas artes e nas atividades intelectuais, entre os quais podemos destacar o
Professor Cleto da Silva, a escritora e poetiza Julia da Costa, o Presidente do
Estado Dr. Caetano Munhoz da Rocha (1920-1928), o pianista e compositor
Brasilio Itiberé da Cunha, o médico humanitarista Dr. José Leocadio Corréa e

outros.



125

De acordo com Ermelino de Ledo (ERMELINO DE LEAO in CAPRI,
1923%), a Instrugdo Publica na década de 1920 estava bastante desenvolvida
em Paranagua, havendo Escolas Federais, Estaduais, Municipais e
particulares, com o Grupo Escolar Faria Sobrinho (onde localizamos algumas
fontes para nossa pesquisa) funcionando em um prédio “pertencente a
Municipalidade” (ERMELINO DE LEAO in CAPRI, 1923).

Por sua importancia econémica, politica, social e intelectual, além de sua
tradicdo e localizagdo, Paranagua foi escolhida para que se construisse a
terceira Escola Normal do Estado da Parana.

A Escola Normal Primaria de Paranagua foi criada pela Lei N° 2064 de
31/03/1921 e instalada com aulas que comegaram no dia 2 de maio de 1927,
numa das salas do paco municipal do Palacio Visconde de Nacar, com a
presenca do Senhor Lysimaco Ferreira da Costa, Inspetor Geral do Ensino,
professor Segismundo Antunes Netto, diretor da Escola e dos professores Tupi
Pinheiro, de Pedagogia, Agostinho Pereira Alves, de Matematica e Amalia de
Oliveira®®, de Ginastica. Havia entdo, 69 alunos matriculados (FREITAS, 1992).

A inauguragdo do majestoso prédio da Escola Normal Primaria de
Paranagua ocorreu no dia 29 de julho de 1927, quando a cidade comemorava
seus 279 anos de elevacgao a Vila, “tornando realidade o ideal acalentado por
tantos anos pela mocidade estudiosa” (FREITAS, 1992, p. 433). A Escola
Normal inaugurada numa cidade do litoral era, para os moradores da regido
litordnea uma possibilidade de crescimento intelectual, profissional e moral
para 0s seus jovens e para os governantes, a realizagao de mais uma etapa do

projeto republicano, pensado para o Brasil e o Parana.

8 As referéncias originais possuem os numerais do ano de publicagdo em algarismos
Romanos, assim, o ano de 1923 aparece como MCMXXIII.

%A professora Amalia de Oliveira foi professora da Escola Normal Primaria de Paranagua
desde a sua criacdo em 1927 e, como dito anteriormente, consta seu nome na “Relagdo de
Alumnos da Escola Normal Diplomados em 1921” (PARANA, Estatistica 1921 in Relatério
Cesar Prieto Martinez, 1922).
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Figura 10 - Fachada da Escola Normal Primaria de Paranagua, s/d.
Fonte: Arquivo Fujita. Disponivel em: https://www.facebook.com/arquivo.fujita?fref=ts.

Em seu discurso da inauguragao da terceira Escola Normal, no Estado
sob sua presidéncia, Caetano Munhoz da Rocha demonstrou todo o
entusiasmo de quem tinha a certeza de que somente pela educagao o Parana
e o Brasil chegariam ao desejado progresso e as Escolas Normais, tendo como
finalidade a formacédo de quem formara as criancas, moldando-lhes o carater,
era entado considerada mais um dos “templos do saber”. Segue pequeno trecho

do discurso de Caetano Munhoz da Rocha® (1927):

Escolas Normais, verdadeiros templos em que se apontardo os
pioneiros do nosso progresso, quais sacerdotes de excelso
apostolado, para trabalhar essa cultura divina de pequeninos seres
que formardo o Brasil de amanha, preparando-os para as grandes
lutas do bem e os desencontros inevitaveis da vida, instruindo e
educando a um tempo, fazendo-lhes despertar a inteligéncia, as
primicias do saber e despertando-lhes fundo o espirito de justica, de
ordem, de disciplina, de trabalho que fortalece a aprimora o carater.
(ROCHA in FREITAS, 1992).

O Decreto 459 de 16 de janeiro de 1933 equiparou a Escola Normal
Primaria de Paranagua a Escola Normal Secundaria. Isso significava um novo

status para essa escola, pois s6é conseguiam a equiparagéo, as escolas que

8 Em julho de 1952, passaria a denominar-se Escola Normal Secundaria “Dr. Caetano Munhoz
da Rocha” e pelo Decreto N° 6217 de 29 de julho de 1967 seria elevada a Instituto de
Educagado passando a ser denominada por Instituto de Educagdo “Dr. Caetano Munhoz da
Rocha”.
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atendiam a condicbes especiais, entre elas, possuir uma escola anexa para a
pratica dos normalistas.

O Decreto 1929 de 30 de janeiro de 1936 criou o Curso Ginasial como
medida preliminar para sua transformagdo em Instituto de Educag¢do. O Curso
Geral passou entdo a obedecer ao regulamento e aos programas do Curso
Ginasial dos Ginasios equiparados ao Colégio Dom Pedro Il, do Rio de Janeiro.
Pelo Decreto N° 6305 de 26 de julho de 1952, a Escola Normal de Paranagua
receberia a denominacédo de Escola Normal Dr. Caetano Munhoz da Rocha®®.

No que se refere a construcdo da Escola Normal em Paranagua, nas
palavras de Martinez (PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez, 1924, p. 27),
“somente os normalistas cuidadosamente preparados” poderiam agir junto a
populacdo com seu trabalho que deveria patrioticamente visar a felicidade dos

seus patricios. Sobre esse assunto o Inspetor escreve:

A Escola Normal de Paranagud, destinada a formar educadores para
os filhos do litoral, ter& a missdo de reerguer o nosso caboclo,
ensinando-o a defender-se e curar-se das doencgas que o aniquillam,
roubando-lhe a coragem para o trabalho, e armando-o de
conhecimentos para melhores proveitos tirar da rendosa industria da
pesca e da lavoura que ahi sdo tdo promissoras mas que
permanecem incipientes, com grave prejuizo para nossa fortuna
publica e privada. (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1924, p. 27).

Cesar Martinez expde finalidades politicas diferentes para as duas novas
Escolas Normais de acordo com as caracteristicas do local onde seriam
construidas. O Inspetor Geral havia exposto seu pensamento sobre as duas
novas Escolas Normais no Relatério de 1922, ao afirmar que em regra geral, os
municipios que possuem maior numero de normalistas s&o os que “melhor
concorrem para a difusdo do ensino” e por isso, “as duas futuras normais
trariam incalculaveis beneficios, melhorando o corpo de professores”
(PARANA, Relatorio Cesar Martinez, 1922, p. 17).

8 Mais tarde, em 20 de julho de 1959, o Decreto N° 24.459 desmembrou a Escola Normal do
Colégio José Bonifacio e oito anos depois, em 29 de julho de 1967 a Escola Normal seria
elevada a Instituto de Educacao. O Decreto 24.439 de 17 de julho de 1959 destinaria o prédio
da Escola Normal a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Paranagua, que somente
desocuparia o prédio em 1965, quando da inauguragéo do novo prédio dessa Faculdade.
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Sobre os beneficios que trariam ao estado as Escolas Normais do
Parana, Martinez (1924) faz ainda uma comparagdo com Sao Paulo e outros
Estados brasileiros, explicando que proporcionalmente o Parana esta na frente,
visto possuir uma Escola Normal para cada 233 mil habitantes, enquanto S&o
Paulo possui dez Escolas dessa natureza, porém, por possuir uma populagao
maior, seria uma Escola Normal para cada 550 mil habitantes (PARANA,
Relatério Cesar Martinez, 1924).

A Ata datada de 1960, escrita pela entdo Secretaria da Escola Normal
de Paranagud, agora denominada Instituto de Educacédo Dr. Caetano Munhoz
da Rocha, no histérico dessa Escola Normal, informa que desde 1929, ano de
Formatura da primeira turma com 17 normalistas dessa Escola Normal, até
1959, 603 normalistas do sexo feminino e 31 normalistas do sexo masculino
foram formados por essa instituicdo de ensino. Conta ainda essa secretaria,
que “Este educandario possui o seu corpo docente formado na sua quase
totalidade de professores saidos de seus proprios cursos” (ATA da Escola
Normal Primaria de Paranagua — HISTORICO, 1960).

O Relatério do Governador Manoel Ribas de 1929, confirma as
afirmacdes encontradas na Ata de 1960 e as complementam com a informacgao
de que a Escola Normal Primaria Dr. Munhoz da Rocha funcionava em 1929
com os Cursos Infantil, Anexo, Complementar e Normal.

O documento acima citado faz mengao também & Exposicdo Escolar®®
daquele ano, relatando que “Foi a maior e a mais bella exposicdo escolar das
mais variadas de trabalhos de agulha, madeira, pintura e graphicos levada a
effeito com mais de 2.000 trabalhos, tendo sido visitada pelas autoridades do

ensino, além de outras”. Tais detalhes nos “falam” um pouco da cultura escolar

8 As exposicdes escolares comegaram a ser feitas no inicio da década de 1920, quando o
Inspetor Geral do Ensino era o professor César Prieto Martinez e, sob sua ordem ao final de
cada ano letivo, os alunos de cada escola apresentavam seus trabalhos manuais para toda a
comunidade. Nessas ocasides, algumas escolas abriam suas portas para as autoridades
educacionais e para a sociedade em geral, outras chagavam a alugar locais mais amplos para
que seus alunos expusessem o0s seus trabalhos, sob a supervisdo da professora encarregada
dessa tarefa. No caso da Escola Normal no anos de 1929, o diretor dessa Escola Normal no
Relatério de 1929, relata o contelido do oficio N° 1684, de 20/11/1929 recebido da Inspetoria
Geral da Instrugao Publica do Parana: “[...] Esta directoria, tendo em consideracao o brilhante
resultado da 22 exposigdo escolar dos trabalhos apresentados pelos alumnos do Jardim da
Infancia, da Escola de Applicagdo, da Escola Complementar e dessa Escola Normal, manda
que seja louvado todo o corpo docente desse estabelecimento” (PARANA, Relatério 1929, p.
65).
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e reafirmam o pensamento de Julia (2001) ao afirmar que a cultura escolar nao
pode ser estudada sem o exame preciso das relacdes conflituosas ou pacificas
que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o conjunto das culturas
que lhe sdo contemporaneas (JULIA, 2001, p. 10). Nessas exposic¢oes, abertas
a toda a comunidade, a Matematica estava presente nos detalhes geométricos
do trabalhos de agulha, nos trabalhos em madeira e nos graficos apresentados

pelos alunos de todos os Cursos da Escola Normal.

3.1.3 No entrelagamento das bases, alguns pontos comuns....

A construcdo e instauracido das trés primeiras Escolas Normais do
Parana simbolizam muito mais do que um edificio ou uma escola, traziam em si
o simbolo do progresso, pela educacdo e qualificacdo dos seus futuros
professores primarios. Para toda a populacdo paranaense, constituiam-se
verdadeiros ‘Palacios do Saber’, como foi chamada a Escola Normal de
Curitiba. A pesquisadora Rosa Fatima Souza (1998) em seus estudos sobre os
Grupos Escolares paulistas destaca que os edificios construidos para abrigar
esses Grupos Escolares e, posteriormente as Escolas Normais, obedeciam
também a um Projeto de Republica calcado na ordem, moral, higiene e valores
patridticos. Desse modo, a construgcédo desses edificios tinha como finalidade
politica “extrair todo o sentido da escola graduada como ‘templo de civilizagao’,
voltada a moralizar e civilizar a populagao brasileira” (SOUZA, 1998, p. 285).
As mesmas finalidades politicas teve a construcdo das Escolas Normais
paranaenses, visto que, da mesma forma que os Grupos Escolares paulistas,
os prédios construidos para abrigar as Escolas Normais do Parana eram
verdadeiros palacios que simbolizavam a “Instrugdo Publica” voltada para
educacado e formacgao dos professores primarios desse estado, buscando
“convencer” ao “dar-se a ver” (SOUZA, 1998, p. 284).

Dessa forma, além das Reformas educacionais que se propagaram em
muitos estados brasileiros e também no Parana, o nascimento de mais Escolas
Normais teve causas politicas e sociais se deve a um encadeamento de

necessidades que surgiram com a evolugdo da economia que deixava de ser
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agricola e passava a ser também industrial e com a chegada das primeiras
colonias estrangeiras que se instalaram em diversos pontos do Estado,
forgcando a expansao do ensino primario e, em fungéo disso a necessidade de
instituicdes de ensino adequadas a formag¢ao de mais professores para suprir a
demanda que crescia.

Nas Escolas Normais repousavam as esperangas da populagédo e das
autoridades no que se refere a formacao adequada dos futuros professores do
Parana, tanto da Escola Primaria como dos futuros formadores de novos
professores. Segundo as palavras de Martinez (PARANA, 1924, p. 110), as

Escolas Normais se constituiam em:

[...] fontes preciosas destinadas a reformar o quadro de professores
que tomara a si a tarefa honrosa de educar a infancia do sertdo e da
cidade, pois que localizadas em pontos differentes do Estado, terao a
concurrencia de candidatos vindos das cidades e dos sertbes.
(PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1924, p. 110).

A Escola Normal Secundaria foi sem duvida modelo para as outras duas
Escolas Normais Primarias que vieram depois. Estas ultimas, por haverem sido
criadas pelo mesmo Decreto N° 135, possuiam o mesmo Regulamento e as
Normas eram em comuns a ambas.

Embora todas tivessem a finalidade comum de formar professores para
suprir a demanda do estado que crescia, havia para cada uma, finalidades
diferentes em relagdo ao lugar geografico que ocupavam. Apesar dessas
diferengas, algumas caracteristicas eram comuns a todas: os Programas, as
formas de selecéo para seus alunos e docentes; o periodo e o tempo previsto
para cada aula, os exames escolares finais e outras.

Em todas havia selegdo para ‘entrada’ e ‘saida’ do Curso Normal. Se
havia algumas barreiras para entrar, havia também para concluir esse Curso.
Desde as primeiras providéncias para o acesso até a conclusio, a selecao se
dava de diversas formas.

Quanto aos exames escolares finais, para a promogédo dos alunos,
parece que apresentavam grau de dificuldade idéntico aos exames de selecao
para o Curso Normal dessas Escolas. Havia provas parciais e finais, além dos

exames para os alunos que nao obtivessem a aprovagao por média, que seria
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a nota minima 3,5. O normalista poderia ser aprovado com distincdo se sua
média fosse acima de 8; plenamente, com médias entre 6 e 7,9 ou
simplesmente se sua média fosse até 5,9. Caso obtivesse média abaixo de 3,5,
o aluno seria reprovado.

As sabatinas parciais, finais e os exames eram tao discutidos nas
reunides de congregagao das Escolas Normais do Parana quanto os
programas e os metodos a serem seguidos. Essas reunides eram também
momentos privilegiados para as discussdes dos encaminhamentos dados as
atividades aplicadas em classe e para casa, a fim de que o aluno aprendesse e
pudesse ser avaliado. A ata N° 2 da Reunido de Congregacao da Escola
Normal Primaria de Paranagua do dia 28 de abril de 1934, trata entre outros
assuntos, das atividades que cada professor propde aos seus alunos, como
atividades para casa, interrogatério do assunto dado em aula, arguicédo do
assunto da aula anterior e outros (PARANA, 1934).

O professor Guilherme da Motta, diretor da Escola Normal Primaria de
Paranagua estabeleceu algumas regras para aplicacdo das sabatinas nessa
Escola, pela Portaria N° 47 de 1932. O diretor justifica sua resolugao,
“Considerando que se faz mister que as ultimas sabatinas sejam feitas com
rigor, porquanto das notas a serem dadas nestas depende a aprovagao, por
médias, de muitos alunos” (PARANA, Portaria N° 47, 1932) e complementa que

“esta diretoria resolveu o seguinte”

a) As sabatinas terdo a duragao de 90 minutos improrrogaveis [...];

b) Os alunos nao deverdo assinar a prova, bastara colocar o nimero que
tiverem no respectivo livro; as provas assinadas serdo anuladas;

c) Os lentes organizardo uma lista dos assuntos marcados para a
sabatina afim de se fazer, no momento do inicio, a escolha dos que
serao objeto de dissertagao ou solugéo;

d)As listas ndo podem ser organizadas sem que nelas entrem pelo
menos 5 pontos do programa;

e) Trés serao os assuntos da sabatina: o 1° sera escolhido pelo professor
da cadeira; o 2° pelo diretor e o0 3° sera sorteado;

f) Os alunos deverdo estar suficientemente distanciados durante a
sabatina; parte dos alunos do 1° ano realizara a prova na sala de
desenho (PARANA, Portaria N° 47, 1932).
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Nos anos de 1930, embora estivesse surgindo o termo atribuido a Ralph

Terr90 .

avaliagcado da aprendizagem” e esse autor evidenciasse a relagao entre
‘instrumentos de avaliacédo” e “objetivos” (Tyler, 1981, p. 166), na pratica
permaneceram as provas (sabatinas) e os exames nos moldes tradicionais.

Wagner Valente (2006) ao discutir a avaliagdo em Matematica no
trabalho intitulado “Dos exames para as provas e das provas para os exames”
explica que no Ensino Secundario, “O trabalho didatico-pedagdgico do
professor de matematica consistia, entdo, em fazer com que seus alunos
fixassem os pontos”. Aos alunos cabia a memorizagao e “Com a lista deles, o
candidato preparava-se para as provas escritas e orais” (VALENTE, 2006). O
autor expde ainda que “Exames, com provas escritas e orais” constituiam “o
modo de avaliar alunos nos diferentes ensinos escolares”, com bancas
formadas por professores que priorizavam “a justica, o rigor e a imparcialidade”
e por isso muitas vezes “eram estranhos aos estabelecimentos de ensino”
(VALENTE, 2006).

Embora a concepcao de avaliacdo tenha passado por modificagdes nas
trés ultimas décadas, algumas das deliberagdes de Guilherme da Motta na
Portaria N° 47 parecem encontrar eco ainda nos dias atuais, como o tempo
determinado para as provas, a antecipagao da lista de conteudos para a prova
e a pratica de provas individuais e sem consulta com o cuidado de separar os
alunos entre si.

A importédncia dada aos exames finais pode ser retratada nas
publica¢des dos resultados finais das escolas do Parana em jornais comerciais
do periodo, entre os quais “O Correio do Parana®"”, de Curitiba e “O Diario do

Comércio®”

, de Paranagua.
Outra caracteristica comum as trés Escolas Normais paranaenses foi a

énfase dada a formagédo geral dos normalistas, visto que a carga horaria

% Educador norte americano que se dedicou a pesquisa de um ensino eficiente, Ralph Tyler

foi um dos primeiros autores a enfatizar a necessidade de definir claramente os objetivos
educacionais como comportamento manifesto do aluno Tyler nasceu em 22 de abril de 1902,
em Chicago, em uma familia de trabalhadores e faleceu em 1994, tendo se dedicado aos
estudos sobre avaliaggo por pelo menos oito  anos. Disponivel  em:
http://abhb.blogspot.com.br/p/ralph-w-tyler.html. Acesso em 12 jan. 2015.
1 0 Jornal comercial Correio do Parana foi criado em com o objetivo de divulgar as noticias de
Curitiba e Regido Metropolitana.

O Jornal “Diario do Comércio” foi criado nos Oitocentos e continua sendo editado no ano de
2015, levando noticias a Paranagua e demais municipios do litoral do estado.
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semanal das disciplinas como Portugués, Historia, Matematica e outras era de
4 aulas semanais, enquanto que as disciplinas pedagogicas, como
Metodologia, eram dedicadas 3 aulas semanais.

Apesar do trabalho conjunto e colaborativo entre os professores das
duas novas Escolas Normais e da Normal Secundaria, ao que indicam os
Relatérios, parece nao ter sido resolvido o problema da necessidade da
formacdo de mais professores para esse estado, visto a continuidade da
necessidade de professores nesse estado. Essas questdes vinham sendo
discutidas desde 1924, quando Martinez explicava em seu Relatério para o

Presidente do Estado que:

E, quando em terras muito distantes, o Governo nado péde mandar
professor, ou este se revela pouco trabalhador, contractam um
particular, ainda que de ensino pouco saiba.

Encontram-se as vezes, professores ambulantes, que contractam os
Seus servigos por seis mezes ou um anno, até dar ageitada uma
turma.

E gente rude, que ensina por vocacdo, empregando processos
atrazados, alguns verdadeiramente extravagantes (PARANA,
Relatério Cesar Martinez, 1924, p. 106).

Pela dificuldade para se encontrar professores com a formagao
especifica para lecionar nas escolas primarias nos anos de 1920 e 1930, entre
as acdes das autoridades educacionais, desde os anos de 1920 ja havia um
projeto de Cesar Martinez para a construgdo da Escola Normal Complementar

de Guarapuava.

3.2 AS ESCOLAS COMPLEMENTARES DO PARANA

Quando refletimos sobre o termo ‘complementar o que nos vem a
cabeca é a ideia de algo inacabado e que precisa de uma complementacgao, de
um ‘reforgo’. As Escolas Complementares no Parana caracterizavam-se em
dois tipos: as Complementares Primarias e as Normais Complementares. A
primeira caracterizada como ‘complementar devido a sua finalidade primeira
de complementar a Escola de Aplicacdo e preparar os alunos para o Curso

Normal e a segunda por oferecer dois anos de complementagdo com
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disciplinas pedagdgicas, para a formacado de professores primarios. Vejamos

cada uma em separado.

3.2.1 As Complementares Primarias

Diferentes das Normais Complementares, as Escolas Complementares
Primarias, que deram inicio ao Ensino Profissional no Parana, poderiam ser
agricolas, comerciais, industriais ou normais. Foram criadas para atender as
camadas mais pobres da populacdo que nao tinham condi¢des de frequentar o
ensino secundario. Seu objetivo era preparar para a pratica de uma profissao,
os alunos que haviam terminado com éxito o Curso Primario.

O Governo instalou tais escolas em locais e ao tempo em que julgasse
oportuno, entretanto, os municipios também poderiam solicita-las junto ao
Governo desde que possuissem todo o aparelhamento necessario ao seu
funcionamento.

Por sua caracteristica essencialmente pratica, o Curso Complementar
Primario poderia ser ministrado em um ou dois anos, conforme a natureza da
profissdo escolhida. Cada ano seria subdividido em dois semestres. No caso
do Curso Primario Complementar para formar professores, o periodo de
estudos era de dois anos.

Os alunos que nao apresentassem o atestado de conclusdo do Curso
Primario poderiam ingressar na Escola Complementar Primaria fazendo um
Exame de Admisséo.

Havia algumas exigéncias para que os alunos ingressassem na Escola
Complementar, entre as quais: requerimento de matricula, constando
naturalidade, filiacao e idade; declaragdo com a comprovagao de que possuia
15 anos ou mais; atestado médico comprovando que nao tinha doenca
infectocontagiosa e taldo de pagamento da taxa semestral junto a Coletoria
Estadual (PARANA, Mensagem, 1929).

A primeira Escola Complementar Primaria foi instalada na cidade de

Ponta Grossa, ainda no ano de 1925.
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Antes das Escolas Complementares Primarias havia o chamado Curso
Intermediario, na capital do estado. No Relatério de 1920, Cesar Martinez,
menciona entre as providéncias iniciais do seu mandato, a mudanca nos

Programas desse Curso:

CURSO INTERMEDIARIO

Considerando que o programma do Curso Intermediario nfio’
correspondia ao Him a que se destina, resolvemos modifical-o
a titulo de experiencia, ficando assim organisado :

10 ANNO-

: Portuguez, Francez, Arithmetica e Algebra, Geogra-
phia Geral e do Brasil, Desenho, Gymnastica e Trabalflaos

Manuaes.
20 ANNO

_ Portuguez, Francez, Arithmetica, Algebra e Geometria, His-
toria do Brasil, Anatomia e Physiologia Humanas, Rudimentos
de Sciencia Physicas e Naturaes, Musica, Desenho, Gymnas-
ticas e Trabalhos Manuaes. ‘

Considerando ainda que esses estabelecimentos tem
come fim principal fornecer 4 Escolas Normaes os candidatos
80 primeiro anno, V, Ex. collocou-0 sob a direccfio do direc-
tor do Gymnasgio e Escola Normal.

Durante o 2° semestre lectivo tivemos opportunidade
de le:ccwnar-]mggagem a ambas as classes e o director da
Escola Normal deu aulas de mathematica, Os exames finaes

- revelatam optimo aproveitamento, :

Figura 11 - Programa do Curso Intermediario (1920)
Figura 11 — Programa do Curso Intermediario, 1920.
Fonte: Arquivo Publico do Parana. Relatério Cesar Martinez, 1920.

A finalidade principal desses Cursos era fornecer candidatos a Escola
Normal, entretanto, devido a falta de Escolas Normais no interior do estado, os
alunos dos municipios do interior que terminassem o Curso Intermediario ou
equivalente, poderiam lecionar nas escolas primarias. Observamos que nos
Programas desse Curso ha a auséncia absoluta de formagéao especifica para o
oficio de professor.

No inicio do Século XX era comum nos lugares mais afastados da
capital que os jovens, em especial as mogas, iniciassem sua docéncia como
professoras adjuntas ou efetivas. Sobre esse assunto localizamos no Instituto

Histérico e Geografico de Paranagua, o Diario pessoal da professora primaria
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Maria Brigida Soares Linhares® (Mariquita), no qual conta resumidamente sua
formagdo e entrada no magistério publico estadual, no qual lecionou por 35
anos. A professora conta que em 1921 aos 11 anos de idade iniciou seus
estudos no Grupo Escolar da cidade, complementando seus estudos no
Colégio Sao José e, terminados esses estudos, ainda muito jovem, iniciou
como professora adjunta no Grupo Escolar Faria Sobrinho. Em 1927 inscreveu-
se para o Exame de Admissao da Escola Normal Dr. Munhoz da Rocha e tendo
sido aprovada, cursou o Normal e formou-se com a primeira turma, em 1929. A
professora ‘Mariquita’ explica que ‘com dupla responsabilidade” (LINHARES,
Diario pessoal, 12/10/1981) e:

Figura 12 - Diario pessoal da Professora Maria Brigida Soares Linhares (1981)
Fonte: Instituto Histdrico e Geografico de Paranagua.

As Escolas Normais de Ponta Grossa e Paranagua foram importantes
nao s6 para a formacdo de futuros professores, mas também para a
qualificagdo daqueles que ja exerciam a docéncia, como a professora
Mariquita, que alfabetizava criangas em Paranagua.

Com a construgdo dos edificios préprios para as Escolas Normais
Primarias de Ponta Grossa e Paranagua, as mesmas abrigavam o Curso
Intermediario, pois de acordo com os Artigos 3° e 6° do Decreto 135/1924,
respectivamente, em anexo a Escola Normal funcionaria o Curso Intermediario
com duragao de dois anos, sendo que os discentes que concluissem tal curso

estariam aptos a cursar o 1° ano da Escola Normal.

% Maria Brigida Soares Linhares foi professora da Escola de Aplicagéo, onde consta seu nome
em diversas Atas dos anos de 1920. Durante 35 anos, lecionou na rede estadual em
Paranagua, cidade onde nasceu em 1910, viveu e faleceu aos 96 anos, licida e em familia.
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O Curso Intermediario passou a denominar-se Complementar Primario®*
e permaneceu ainda por alguns anos no Parana, como indicam as fontes como
o Relatdério dos diretores dos Grupos Escolares de 1928, e um conjunto de
sabatinas do Primario Complementar do ano de 1948, de uma aluna do Grupo
Escolar Faria Sobrinho em Paranagua. Esses documentos apresentam
vestigios ndo s6 da longa permanéncia desse Curso como também de suas
mudangas em relagdo ao local onde se situavam, inicialmente fazendo parte da
estrutura das Escolas Normais e posteriormente sendo distribuidos também
nos Grupos Escolares.

No Relatério dos diretores dos Grupos Escolares do ano de 1928, a
diretora do Grupo Escolar D. Pedro Il, de Curitiba, relata que “Frequentaram as
aulas do 1° ano do Curso Complementar, 9 alumnas, sendo promovidas 6.
Passaram para a Escola Normal trés alumnas. Porcentagem 66%” (PARANA,
Relatorio Grupo Escolar D. Pedro 1, 1928).

Em 1929 ja eram os Cursos Complementares em numero de oito, sendo
dois na capital do Estado e seis em municipios do interior e no litoral, estando
localizadas em Castro, Paranagua, Ponta Grossa, Foz do Iguagu, Rio Negro e
Unido da Vitéria e tendo encerrado suas aulas com 710 alunos (PARANA,
Relatério Mensagem, 1929).

Os professores das Escolas Complementares Primarias deveriam ser
normalistas e na falta destes, poderiam ser contratados por até dois anos
professores que apresentassem provas de sua capacidade profissional e
didatica.

Entretanto, a finalidade do Curso Complementar Normal, diversa dos
primeiros anos de implementagao, era outra em 1929, com alteragdes também
nos seus programas, como explica o Diretor da Escola Normal Primaria de

Paranagua, em seu Relatério ao Inspetor Geral:

No Curso Complementar esta Directoria elaborou um programma que
€ o prolongamento natural e methodico da Escola de Applicacéo,
servindo de meio termo ao Curso Normal, sendo perfeitamente
exigivel, de resultado optimo e na altura do fim a que se destina de
formar professor effectivo e habilitar candidatos a matricula no Curso

“ Em alguns documentos aparece denominado como “Primario Complementar” ou “Curso
Complementar”.
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Normal. Contém o programma as instrucgdes (PARANA, Relatério
dos Diretores, 1929, p. 59).

Nos ultimos anos da década de 1920 houve inversdo na ordem de
prioridades das finalidades do Complementar Normal, ou seja, o curso
preparava os professores para serem efetivos e os mesmos nem sempre
seguiam seus estudos matriculando-se no Ensino Normal, visto que o
Complementar Primario possibilitava a entrada para o magistério publico
primario.

No Instituto Estadual de Educacdo Caetano Munhoz da Rocha, em
Paranagua, localizamos solto entre as Atas da Escola Normal o documento
abaixo, denominado “Médias de 1934 do Curso Complementar, |l ano Mixto”
(PARANA, 1934):
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Figura 13 - Documento médias dos alunos do Curso Complementar (1934)
Fonte: Instituto Estadual de Educagéo Caetano Munhoz da Rocha — Paranagua.

Trata-se de uma tabela manuscrita que apresenta as disciplinas
cursadas no segundo ano do Curso Complementar Primario, as médias
mensais de um aluno, assim como, a media total do aluno em cada disciplina.
As disciplinas presentes sdo Portugués, Aritmética e Algebra, Geografia e
Cosmografia, Historia do Brasil Geral, Fisica e Quimica, Educagao Moral e
Civica, Desenho, Musica, trabalhos de Agulhas e Manuais e Ginastica. A média
final (total) € obtida por meio da média aritmética das médias dos meses

letivos, que iniciam em margo e terminam em novembro, ndo aparecendo
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meédias relativas aos meses de junho e julho. Possivelmente o calendario
daquele ano letivo foi diferenciado nessa Escola Normal, porém, nao

encontramos fontes que nos informassem os motivos.

3.2.2 Escolas Normais Complementares

Para diminuir a falta de professores de modo que se conseguisse suprir
a demanda, foram propostas, entdo, as Escolas Normais Complementares.
Estas iniciaram no Parana com as Escolas Complementares de Guarapuava e
Jacarezinho, que eram sediadas nos grupos escolares. As Normais
Complementares eram uma medida paliativa e acresciam ao Curso Primario
um ano de Curso Normal, no qual eram ensinadas as matérias pedagogicas e
era também incluida a pratica de ensino.

Ja em 1924, enquanto se construia a Escola Normal de Paranagua e se
contava com as Escolas Normais de Curitiba e Ponta Grossa, havia o
planejamento para a construgcado da Escola Normal de Guarapuava.

Na Mensagem de Governo — 1° de fevereiro 1929 — Do Presidente do
Parana Affonso Alves de Camargo, apresentado ao Congresso Legislativo do
Estado do Paranag, relativo ao ano de 1928, esse presidente explicava sobre a

necessidade das Escolas Normais em outros pontos do Estado do Parana:

Cumprindo essa promessa%o meu governo se tem esforgado
vivamente no combate ao analphabetismo, creando para esse fim,
innumeras escolas, além das ja existentes, espalhando-as por todo o
nosso vasto territorio, onde as mesmas se vao tornando necessarias,
com o0 augmento crescente da nossa populacgéo.

Apesar da existéncia de tres Escolas Normaes e duas
Complementares Normaes®, ainda ndo temos o numero sufficiente
de professores de que precisamos para o provimento de todas as
escolas do Estado. (PARANA, mensagem 1929, p. 128)

% Promessa feita pelo Presidente do Parana, Affonso Camargo em seu discurso-plattaforma de
que’(...)prosseguiria na nobre tarefa de diffundir ainda mais a instrucgao , pois € bom que o
Administrador veja em cada escola um templo onde se cultia a familia e a Patria e onde se
pode fazer de cada brasileiro um cidadao consciente de seus deveres civicos e um real valor
ara a nacionalidade” (PARANA, Mensagem Affonso Camargo,1929, p. 128).
® Tais Escolas Normais Complementares situavam-se, uma em Jacarezinho e outra em
Guarapuava. A Escola Normal Complementar de Unido da Vitéria sé viria a funcionar no ano
de 1930.
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Torna-se, por esse motivo, necessaria e urgente a creagcdo de mais
duas Escolas Normaes Primarias, nos moldes das ja existentes, uma
no norte do Estado e outra em Guarapuava para a preparagao de
professores que attendam as necessidades do ensino, nas
riquissimas zonas norte e oeste do estado (PARANA, Mensagem
Affonso Camargo, 1929, p.128-129).

A intencao de criagdo de mais duas Escolas Normais Primarias gerou-se

devido as dificuldades encontradas pelas Escolas Complementares de

Guarapuava e de Jacarezinho em formar em quantidade e qualidade, os

professores primarios para a aquela regiao.

Tais problemas para formar professores nessas Escolas Normais

pareciam passar por questdes sociais e também internas das escolas, entre

elas, as avaliacdes feitas nos Exames dos finais de periodos, onde o numero

de alunos que conseguiram serem aprovados e se formarem foram em geral,

de aproximadamente um terco do numero de inicialmente matriculados, como

podemos observar no trecho seguinte, da Mensagem de Governo do

Presidente do Parana Affonso Camargo:

O

Na Escola Complementar da cidade de Guarapuava das 32 alumnas
matriculadas neste curso, 8 entraram em exames e 24 néo
compareceram as provas; das 8 alumnas que se submetteram aos
exames, 7 foram approvadas e 1 ndo compareceu a prova oral.

Das candidatas approvadas, cinco ja estdo exercendo o magistério
como professoras effectivas, nos povoados do municipio de
Gurapuaava.

Na Escola Complementar de Jacarezinho a matricula foi de 25
alumnos. Destes 16 submetteram-se aos exames deixando de
comparecer 9. Dos examinados 10 foram approvados e 6 reprovados
(PARANA, Relatério 1928-1929).

resultado do ano letivo de 1928-1929 nas Escolas Normais

Complementares de Jacarezinho e Guarapuava que funcionavam nos prédios

dos Grupos Escolares esta exposto como segue:

Escolas Complementares Normais

Matricula Guarapuava..................... 23
Jacaresinho.............ooocvviiiiiinnnnnn. 47
LI ] €= | P 70
Exames
Approvados........ccccuueeieiereeeenanns 13
Reprovados........ccccccvveeeeeiiiiines 35
Eliminados......ccccceeeeiiiiiiiieeeee 22
Totaleueeecee e 70

(PARANA, Relatério 1928-1929, p. 5).
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Observamos que nas Escolas Complementares Normais o numero de
aprovados era muito pequeno em relagéo aos reprovados e eliminados. Esse
fato denota a permanéncia de um numero restrito de professores formados por
essas escolas e que deveriam suprir as escolas daquelas regides.

Os anos de 1930 iniciaram produtivos para a Educacéo. Além da criagao
em 1930, do Ministério da Educacao e Saude Publica® pelo Decreto N° 19.402
de 14/1/1930, e em 1931, da organizagdo do ensino secundario por meio dos

Decretos que ficaram conhecidos como "Reforma Francisco Campos®"

edaja
referida atuacdo dos intelectuais brasileiros no Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova®. Em 1934 a nova Constituicdo Brasileira'® dispde, pela
primeira vez, que a Educagao é direito de todos, devendo ser ministrada pela
familia e pelos Poderes Publicos.

Em 1936, as Escolas Normais de Guarapuava e Jacarezinho ainda nao
haviam sido construidas, continuando a funcionar os Cursos Normais
Complementares nesses municipios. A criacado e a edificagdo de mais Escolas
Normais, ainda fazia parte dos planos do governo estadual, fato que podemos
confirmar com a mensagem do Governador Manoel Ribas aos Legisladores do

Estado, que justifica:

O Ministério da Educacdo e Saude Publica desenvolvia atividades pertinentes a varios
ministérios, como saude, esporte, educagdo e meio ambiente. Até entdo, os assuntos ligados a
educacéao eram tratados pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério da Justica
SBRASIL, MEC - DECRETO N.° 19.402, DE 14 DE NOVEMBRO DE 1930).

® Foi a primeira reforma educacional de carater nacional, realizada pelo entdo Ministro da
Educacao e Saude Francisco Campos, que ao baixar o decreto 19.851 em 11 de abril de 1931,
deu uma estrutura orgénica ao ensino secundario, comercial e superior. Ao todos foram seis
decretos: a) Decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931, que cria o Conselho Nacional de
Educacao; b) Decreto n° 19.851, ja mencionado; c) Decreto 19.852, de 11 de abril de 1931, que
dispbe sobre a organizagédo da Universidade do Rio de Janeiro; d) Decreto n° 19.890, de 18 de
abril de 1931, que dispde sobre a organizagédo do Ensino Secundario; e) Decreto n® 20.158, de
30 de junho de 1931, que organiza o ensino comercial, regulamente a profissdo de contador e
da outras providéncias, e f) Decreto 21.241, de 14 de abril de 1931, que consolida as
disposicbes sobre a organizacdo do Ensino Secundario.(BRASIL, MEC — DECRETO 20.158.
1931).

9 Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira sao alguns entre esses intelectuais.
100 Promulgada em 16 de julho de 1934, possuia 187 artigos e preservava muitos aspectos da
Constituicdo anterior. Na questdo trabalhista, proibia qualquer tipo de distingdo salarial
baseada em critérios de sexo, idade, nacionalidade ou estado civil. Essa Constituigdo tinha
preocupacgdes com respeito a adocdo de medidas que promovessem o desenvolvimento da
industria nacional. A nova lei eleitoral permitiu a adogéo do voto secreto e direto, para todos
aqueles maiores de 21 anos, incluindo as mulheres. Somente os analfabetos, soldados, padres
e mendigos ndo poderiam ter direito ao voto.Em relagdo a Educacdo, as discussdes sao
incluidas no texto principal dessa autora.
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Para maior facilidade do ensino e para descongestionar as Escolas
Normais existentes, o Governo cogita da criagdo de mais 2, 1 em
Guarapuava e outra em Jacarézinho, nao se descuidando também da
necessidade de construir mais 3 grupos escolares nesta Capital, com
a capacidade minima de 800 alunos cada um. (PARANA, Mensagem
de Manoel Ribas, 1936, p. 46).

Nessa eépoca, o Estado do Parana contava em sua estrutura educacional
com diversos Grupos Escolares, Escolas Isoladas Estaduais e Municipais e
Subvencionadas'', em todos os pontos do Estado que contava nesse periodo
com 56 municipios.

O Ensino Secundario paranaense ficava a cargo das Escolas Normais
de Curitiba, Ponta Grossa e Paranagua e dos Ginasios Paranaense e Regente
Feij6. O primeiro Ginasio, situado na capital paranaense e o segundo em Ponta
Grossa.

Os cursos eram denominados como: Ensino Fundamental Comum ou
Ensino Primario; Ensino Complementar Primario; Ensino Complementar
Normal, que funcionavam nas duas Escolas Complementares, de Jacarezinho
e Guarapuava; Ensino Infantil, que eram os Jardins da Infancia; Ensino Normal;
Ensino Maternal, que funcionava na Escola de Curitiba; Ensino Supletivo,
havendo 28 Estaduais e 3 Municipais; e Ensino Ginasial.

Os professores, entre Estaduais, Municipais, Particulares e
Subvencionados, eram em numero de 2.299 no ano de 1936, constituindo um
numero ainda insuficiente de professores primarios para atender as escolas do
Parana.

Embora o Ensino Normal estivesse inserido no nivel secundario, o
mesmo possuia diferentes tipos de formacao, definidas de acordo com as
finalidades de cada tipo e também com as Escolas Normais onde funcionavam.

As duas Escolas Normais do interior do Estado do Parana eram
denominadas, cada uma, como ‘Escola Normal Primaria’ e tal denominacao se
dava pelo fato de que tinham a incumbéncia de formar professores para o

Ensino Primario do Estado. De outro lado, ‘Escola Normal Secundaria’ foi a

19" Em conformidade com o Decreto Federal 13.014 de 4 de maio de 1918, o Governo Federal

concedia subvencdo a 120 escolas localizadas nas zonas rurais do Estado, as quais eram
destinadas a nucleos de nacionalizagdo. Essas escolas, embora mantidas pela Unido, eram
reguladas pelo Cddigo de Ensino do Estado.
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designagao dada a Escola Normal da capital apés a Reforma do Ensino
sancionada em 1923, habilitando-a a formar os professores dos que

lecionariam nas Escolas Normais Primarias.

3.2.3 Na organizacgao das disciplinas, as diferengas...

As Bases para essa reforma dadas por Lysimaco Ferreira da Costa
foram responsaveis pelas principais mudangas ocorridas com a Escola Normal
paranaense na década de 1920.

Com propostas fundamentadas especialmente em Herbat, o Diretor da
Escola Normal ao lancar as Bases Educativas para a Nova Escola Normal
Secundaria fez uma critica ao Plano de Estudos até entdo utilizado pela Escola
Normal devido a énfase dada a formagao geral do normalista, em detrimento

de sua formacao especifica. Nas palavras de Lysimaco:

Houve em tal plano, relativamente, excessivo cuidado com os
conhecimentos geraes que o professor deve ter e que mais tarde
deve transmitir gradativamente aos seus escolares, o que nao foi
desacertado; mas, ndo foi dada a devida importancia a parte
profissional propriamente dita, a unica que justifica a razao de ser de
uma Escola Normal (PARANA, Bases Educativas,1923, p. 12).

Houve uma critica de Lysimaco justificada com a explicagdo de que os
normalistas podem ter um “sélido preparo” nas “cadeiras” das disciplinas de
cunho geral, mas se o estudo da Pedagogia for “equiparado” as demais
disciplinas essa tera reduzida sua importancia a mesma que qualquer outra
matéria, o que implicaria na diminuicdo da “preparacado” dos normalistas para
mais tarde encontrarem solucdes para os problemas pedagdgicos (PARANA,
Bases Educativas, 1923, p. 13).

Inicialmente, uma das caracteristicas que diferenciava a Escola Normal
Secundaria das outras duas, era a organizacao do seu ensino em dois Cursos
Normais: O Curso Geral e o Curso Especial (trés mais um), enquanto nas

Escolas Normais Primarias, o curso tinha duracao de trés anos.
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O Curso da Escola Normal Secundaria, chamado “Geral”’, consistia em

2

um Curso onde as disciplinas consideradas gerais10 eram ensinadas até o

terceiro ano, ficando para o quarto ano o trabalho com as “matérias
pedagdgicas'®”.

Quanto as Escolas Normais Primarias, o Curso Normal concluido em
trés anos poderia ser complementado com mais um ano (o quarto ano) da
Escola Normal Secundaria, o que daria a possibilidade ao concluinte de
participar de Concurso para lecionar nas Escolas Primarias.

Dando continuidade ao seu pensamento, Lysimaco expde alguns
cuidados que se deve ter com a cultura geral do normalista, pois este devera
ter ampla cultura para poder desempenhar bem a sua funcdo quando a frente
de uma turma na escola. Tal cultura ensinada na Escola Normal devera ser
sempre “muito superior ao total dos conhecimentos a transmitir, determinado
pelos progranmas dos grupos escolares e das escolas intermediarias”
(PARANA, Bases Educativas para a Nova Escola Normal, 1923, p.15).

Lysimaco da Costa afirma ainda que todo o conhecimento adquirido na
Escola Normal deve ser amplo, porém “sem descer a especializacdo de
qualquer um delles, porque esta se pode tornar perigosa ao ensino” (PARANA,
Bases Educativas para a Nova Escola Normal,1923, p.15).

O Curso Especial explicitava em sua denominagao a importancia na
complementagdo do Curso Geral. A formacédo pedagodgica ali presente
‘especializava’ o normalista, proporcionando-lhe além do status, a possibilidade
de lecionar para normalistas.

Em sua proposta da Reforma, Lysimaco pressupunha como finalidade
do Curso Geral da Escola Normal, “Ministrar aos normalistas os conhecimentos
que devem transmitir mais tarde aos seus discipulos e preparar a cultura geral
do futuro professor s&o os seus fins” (PARANA, Bases Educativas para a Nova
Escola Normal, 1923, p.15).

%2 Entre as disciplinas do Curso Geral encontravam-se Portugués, Aritmética, Geometria,

Geografia, Historia, Desenho, Quimica. Fisica, Musica, Ginastica e Trabalhos Manuais.
19 As disciplinas do Curso Especial eram especificas para preparar o normalista para exercer
a funcao de professor, como Pedagogia, Psicologia e as Metodologias.
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Ja o Curso Especial, além dos alunos que tivessem concluido o terceiro
ano da Escola Normal Secundaria, era ministrado aos alunos que ja tivessem
feito o Curso Normal Primario em uma das Escolas Normais Primarias do

estado com duragao de trés anos, ou mesmo aqueles que tivessem feito outro

104

curso secundario (Ginasio) e quisessem complementar ™" com a habilitacéo

para o magistério.

O autor das Bases Educativas justifica a opgao por dois Cursos, o Geral
e o Especial dando varios motivos para tal, entre eles, a imaturidade dos
normalistas para aprender as matérias pedagogicas nos primeiros anos do
curso e a necessidade de uma cultura mais ampla e geral do normalista antes
se ministrarem as matérias pedagdgicas, que nessa organizagdo passam a ser
ministradas apenas no quarto ano.

Em seguida o Diretor da Escola Normal justifica que o conhecimento de
um normalista deve ser de uma cultura geral para que o curso possa ser
considerado bom e para que o futuro professor, quando em sala de aula, possa
se impor aos seus alunos, por meio de sua ampla cultura. E ainda para

justificar a divisdo em Curso Geral e Especial, Lysimaco continua:

Por todas as razdes externadas, que considero decisivas, o plano de
estudos da Escola Normal deve desenvolver-se nos dois cursos: o
fundamental ou geral e o profissional ou especial. No primeiro, o
aluno educa-se; no segundo, aprende a educar (PARANA, Bases
Educativas para a Nova Escola Normal, 1923, p. 15).

A seguir, Lysimaco da Costa anuncia como devera ser o Curso Normal
da Escola Normal Secundéaria e a distribuicdo dos programas relativos ao
Curso:

“Attendendo as necessidades do nosso meio e as possibilidades
finnanceiras do Estado, o Curso Geral realizara efficazmente o seu
destino em trés annos, com a seguinte distribuicdo das matérias:

1° ANNO

Portugués: trés aulas por semana.

Geographia Geral e Chorographia do Brasil: trés aulas por semana.
Arithmetica e Algebra: seis aulas por semana.

Desenho: duas aulas por semana.

Musica: duas aulas por semana.

Trabalhos de Agulha e Economia Domestica (para o sexo feminino):
duas aulas por semana.

1% Essa complementacdo de um ano com as matérias pedagdgicas era possivel e legal porque

os programas das Escolas Normais Primarias, do Curso Geral e dos ginasios (todos cursos
secundarios) eram 0s mesmos.
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Trabalhos Manuaes: duas aulas por semana.

Gimnastica: duas aulas por semana.

2° ANNO

Portugués: trés aulas por semana.

Geometria Plana: trés aulas por semana.

Physica e Chimica: quatro aulas por semana.

Historia G. da Civilizagao: trés aulas por semana.

Desenho: duas aulas por semana.

Musica: duas aulas por semana.

Trabalhos de Agulha e Economia Domestica (para o sexo feminino):
duas aulas por semana.

Trabalhos Manuaes: duas aulas por semana.

Gimnastica: duas aulas por semana.

3° ANNO

Portugués:quatro aulas por semana.

Historia do Brasil: trés aulas por semana.

Historia Natural: trés aulas por semana.

Geometria no Espaco: trés aulas por semana.

Desenho: duas aulas por semana.

Musica: duas aulas por semana.

Trabalhos de Agulha e Economia Domestica (para o sexo feminino):
duas aulas por semana.

Trabalhos Manuaes: duas aulas por semana.

Gimnastica: duas aulas por semana.

PRIMEIRA OBSERVAGCAO. S&o matérias de exames finaes:

no 1° anno - Arithmetica e Algebra e Geographia Geral e
Chorographia do Brasil.

no 2° anno - Physica e Chimica e Historia da Civilizagéo;

no 3° anno — Todas (PARANA, Bases Educativas,1923, p. 15-16).

Analisando o Programa do Curso Geral observamos que havia a
valorizacao das matérias da area de Matematica, que eram ministradas por
Lentes Catedraticos da mesma forma que Portugués, Geografia e Histéria. No
1° ano, a quantidade de aulas de Aritmética e Algebra (seis aulas) equivale ao
nuamero de aulas das demais matérias cujos professores séo lentes. As
disciplinas como Desenho, Musica, Ginastica e Trabalhos Manuais eram
ministradas por professores ndo catedraticos e possuiam carga horaria menor,
sendo duas por semana.

Em seguida a essa distribuicdo do Ensino Geral no Curso Normal, o
Diretor do Ginasio Paranaense e da Escola Normal explica como deverao ser
0s exames em algumas matérias especificas, entre elas Geometria Plana, do
segundo ano, que “Constara de uma prova escripta sobre questdes relativas a
um dos pontos do programma” (PARANA, Bases Educativas para Organizacéo
da Nova Escola Normal, 1923, p. 16) e sobre o exame de Desenho que “sera
uma prova graphica sobre assumpto escolhido na hora do exame” (PARANA,

Bases Educativas para Organizagdo da Nova Escola Normal, 1923, p. 16).
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Quanto a Aritmética e algumas outras matérias, Lysimaco orienta que sejam
feitas as médias anuais, visto serem de simples promocao. O detalhe é que
Aritmética e Algebra, da mesma forma que Geografia eram as Unicas matérias
que teriam exames finais no 1° ano. No que se refere a diferencas entre as
provas de exame de Geometria e Desenho, a primeira por seu carater de
matéria ‘tedrica’ nesse tempo, para seu exame era proposto um dos “pontos do
Programa”, enquanto que Desenho, por sua caracteristica ‘mais pratica’, com
construgdes feitas pelo aluno normalista, tinha para o exame uma prova
grafica.

Os professores de cada disciplina tinham seus horarios organizados de
forma que pudessem atender a todas as turmas do Curso Geral. Um exemplo
do horario do Professor da area de matematica segue na figura abaixo:
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Figura 14 - Horario do professor da Escola Normal Secundaria da area de Matematica
Fonte: Repositdrio da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Bases Educativas
(1923). Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958.

Como demonstra a organizagao do horario do professor da Cadeira das
Matematicas, foram escolhidos para essas aulas os primeiros horarios da
manha. O professor que lecionava uma matéria ensinava a respectiva
Metodologia. Organizado o ensino da Escola Normal dessa forma, nos

questionamos sobre as relagdes que poderiam ser estabelecidas entre os
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conteudos contidos nos Programas das disciplinas do Curso Geral, os
conteudos tratados na Metodologia de cada disciplina (em especial a Aritmética
e a Geometria) e os conteudos que os normalistas deveriam ensinar nas
escolas primarias paranaenses, em cumprimento aos seus Programas. Tal
questdo sera tratada no capitulo 4, onde buscamos responder as questbes
relacionadas a formagao matematica dos normalistas.

Quanto ao Curso Especial, para Lysimaco da Costa, suas finalidades

eram:

“Dar ao futuro educador uma boa technica methodologica, apoiada
nos principios geraes e regras da Pedagogia, das nogdes
fundamentaes da psychologia da Educagdo, para que possa
efficazmente e o mais rapidamente possivel, transmitir aos seus
escolares os conhecimentos havidos no curso geral e determinados
pelo programma de ensino, tal é o seu fim”. (PARANA, Bases
Educativas para organizacao da Nova Escola Normal, 1923, p. 19).

No final do texto, Lysimaco da Costa (PARANA, Bases Educacionais
para Organizagdo da Nova Escola Normal, 1923), coloca todas as vantagens
dessa nova organizagao proposta para a Escola Normal e, entre elas,
encontra-se a possibilidade de melhor formacédo para os professores do
interior, visto que com essa nova organizagdo, caso nao pudessem fazer todos
os seus estudos na Capital paranaense, os mesmos poderiam fazer seu Curso
Geral (trés anos) no Interior, em sua cidade de origem, e complementar seus
estudos com o Curso Especial, tendo assim, uma formagado completa. Outra
vantagem, segundo Costa (1923) € que embora na nova organizagdo o Curso
Normal tenha quatro anos e meio de duragdo e o anterior tivesse somente
quatro anos, os alunos poderdo a partir dessa reorganizagéo, ingressar na
Escola Normal com idade minima de 14 anos, diferente de antes, em que a
idade minima exigida para o ingresso no Curso Normal era de 15 anos.

As orientacbes referentes ao Curso Especial foram cuidadosamente

detalhadas pelo diretor Lysimaco, que sobre o mesmo dizia:

Ministrar ao normalista o ensino completo do processo psychico do
conhecimento e do processo didactico do ensino, é fim capital deste
curso, como essencial € que delle sahia o normalista senhor perfeito
da technica da didactica (PARANA, Bases Educativas para
organizagéo da Nova Escola Normal, 1923, p. 20).
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O dizer do Diretor da Nova Escola Normal Secundaria deixa claro sua
preocupacao em ‘formar um professor primario com conhecimentos que lhe
possibilite ficar “bem preparado para o exercicio de suas funcdes” (PARANA,
Bases Educativas, p. 9), com nogdes de Psicologia e conhecedor da Didatica,
cuja pratica se desenvolveria durante todo o quarto ano do Curso Normal.

A organizacdo dessas matérias do Curso Especial ficou assim

estabelecida:

4° ANNO — 1° Semestre. De 15 de janeiro a 31 de maio; 90 dias Uteis,
no minimo. As aulas terdo inicio com as da Escola de Applicagcéo
(Grupo Annexo).

Psychologia: seis aulas por semana.

Methodologia Geral: duas aulas por semana.

Methodologia da Leitura e Escripta: tres aulas por semana.
Methodologia do Desenho: duas aulas por semana.

Hygiene e Agronomia: quatro aulas por semana.

4° ANNO - 2° semestre. De 1° de julho a 14 de novembro; 90 dias
uteis, no minimo. As aulas abrem-se com as da Escola de
Applicacéo, depois das férias de inverno.

Moral e Educagéao Civica: Sua Methodologia. Nog¢bes de Direito Patrio
e de Legislagdo Escolar — trés aulas por semana.

Methodologia do idioma vernaculo: trés aulas por semana.
Methodologia da Arithmetica: trés aulas por semana.
Methodologia do Ensino Intuitivo: trés aulas por semana.
Methodologia das Sciencias Naturaes: duas aulas por semana.
Methodologia da Geographia: tres aulas por semana.

5° ANNO - 1° semestre. (Terceiro semestre do Curso Especial). De
15 de janeiro a 31 de maio. (numero de dias uteis e abertura como no
primeiro semestre)

Puericultura: uma aula por semana.

Methodologia da Historia: trés aulas por semana.

Methodologia da Geometria: duas aulas por semana.
Methodologia da Musica: duas aulas por semana.

Methodologia dos exercicios physicos: duas aulas por semana.

O Ensino dos Trabalhos Manuaes: duas aulas por semana.

Pratica e Critica Pedagogicas: quatro aulas por semana (PARANA,
Bases Educativas para organizacdo da Nova Escola Normal, 1923, p.
21. Grifo nosso).

Ao que indica a organizagdo programatica nas disciplinas assinaladas
concentram-se ‘saberes elementares matematicos’, que eram ‘praticados’ sob
a supervisao do professor da respectiva disciplina. Além dessas disciplinas ha
uma possibilidade de que houvesse a presenga da matematica (Geometria)
também no Ensino dos Trabalhos Manuais. Nos estudos sobre “A Geometria
no Ensino Primario nas décadas de 1920-1930”, Camara e Pinto (2011)

localizaram documentos paulistas apresentando os conteudos de 1921 e 1925
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e, “Na matéria de Trabalhos Manuais, os alunos deveriam trabalhar de forma
ativa, onde tinham que manusear formas geométricas e construir objetos
diferenciados” (CAMARA e PINTO, 2011). Se considerarmos que S&o Paulo
irradiou leis e praticas da Educacao para diversos estados brasileiros nessa
época, em alguma medida, também deveria haver Geometria na disciplina
“Trabalhos Manuais” das Escolas Normais do Parana.

O Curso Normal, segundo as novas regras apdés a Reforma do Ensino
Normal, ficou entdo dividido em Curso Geral, com as disciplinas gerais,
semelhantes as que constam nos programas do Ginasio Paranaense e do
Curso Especial, do qual fazem parte as disciplinas especificas para ensinar a
ensinar.

Ao serem criadas as Escolas Normais Primarias, estas possuiam
inicialmente o Curso Geral e seus alunos, se quisessem, podiam complementar
os estudos com o Curso Especial, na Escola Normal Secundaria.

A Ata N° 2 da Escola Normal Primaria de Paranagua apresenta a
relacdo de professores ali formados e faz apontamentos individuais sobre a
complementacdo ou nao dos estudos do professor com o Curso Especial
(quarto ano).

Segue pequena parte da Ata N° 2, relativa a essa relagcao de alunos:
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Figura 15 - Relagao professores formados pela Escola Nérmal Primaria (1929-1942)
Fonte: Ata N° 2 Instituto Estadual de Educagédo Caetano Munhoz da Rocha-Paranagua

Desde o ano de 1915 até 1923 a Escola Normal do Parana vinha

obedecendo aos Cddigos de Ensino do Parana (Cédigo de Ensino de 1915
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seguido do Codigo de Ensino de 1917). Quanto a ‘pratica’ dos normalistas,

ambos os Cdédigos determinavam que:

Art. 194 _ Fica fazendo parte integrante da Escola Normal uma das
escolas publicas primarias da Capital, tomando a denominagéo de
Escola de Pratica Pedagogica, sob a direccdo de uma professora
normalista e sob a orientagéo e fiscalizagdo immediata do lente de
Pedagogia, tendo horario especial de accérdo com o da Escola
Normal.

§ 1° Os alumnos praticantes fardo tambem, por turmas, um
estagio de dous mezes de pratica no Grupo Escolar Modelo.

§ 2° Os alumnos praticantes assignardo o ponto diario
juntamente com os professores do Grupo.

§ 3° As notas de aproveitamento dos praticantes no Grupo
Modelo serdo baseadas nas informagdes do Director deste.

§ 4° As quintas feiras, o lente de Pedagogia dard aos
praticantes uma aula que versara sobre questdes praticas do ensino
e commentarios a este Codigo.

Art. 195 O lente de Pedagogia, quando julgar conveniente, visitara
os jardins da infancia acompanhado de alumnos praticantes
(CODIGO DO ENSINO DO PARANA, 1917).

Houve algumas alteracbes em relacdo a pratica exigida para os
normalistas apés a Reforma do Ensino no Parana. Para desenvolver seus
estudos na Escola Normal Secundaria, o(a) aluno(a) passou a ter quatro horas
diarias de aulas e a ‘pratica’ passou a ensinada na Escola de Applicacao,
anexa a Escola Normal Secundaria. Essa ‘pratica’ de dezessete horas
semanais no primeiro e segundo semestres e dezesseis horas semanais no
terceiro semestre era feita nos intervalos das aulas e estava vinculada a
matéria ‘Pratica e Criticas Pedagogicas’ que era dada em quatro aulas
semanais.

As figuras abaixo apresentam a distribuicdo dos horarios das turmas do

)105

4° ano (1° semestre e 5° ano (terceiro semestre) do Curso Normal,onde

constavam as ‘disciplinas pedagoégicas’ do Curso Especial, no ano de 1923:

1% Nzo tivemos acesso a organizagao do horario segundo semestre do 4° ano, onde constava
a matéria Metodologia da Aritmética, com trés aulas semanais. Entretanto, tal distribuicao
consta no horario do professor das matematicas.
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Figura 16 - Grade horaria do 4° ano do Curso Especial da Escola Normal Secundaria
Fonte: Repositério da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Bases Educativas da
nova Escola Normal Secundaria. Parana. 1923. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958

De acordo com o documento, iniciando as 8h, cada aula tinha a duragao
de 45 minutos. Ficando 15 minutos para a pratica, a cada intervalo de aula.
Essa ‘pratica’ dos intervalos era feita na Escola de Aplicagao, anexa a Escola

Normal e consistia da observacdo das turmas (PARANA, Bases Educativas,
1923).

Figura 16 - Grade horaria do 5° ano do Curso Especial da Escola Normal Secundaria
Fonte: Repositério da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Bases Educativas da
nova Escola Normal Secundaria. Parana. 1923. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958
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O Estagio na Escola de Aplicacao era reservado aos normalistas do 5°
ano e, diferentemente da observacdo feita na ‘pratica’, exigia que o normalista
lecionasse.

A grade horaria desse ultimo semestre do Curso Normal era de 24 horas
semanais, onde constavam o Estagio, as Metodologias e a Pratica e Critica
Pedagdgica.

Na Mensagem de Governo de 1929, encontramos indicagbes do
funcionamento dessas ‘praticas’ na Escola Normal Primaria de Paranagua, que
seguiam as mesmas normas da Escola Normal Secundaria. De acordo com o
Relatério do seu Diretor, professor Segismundo Antunes Netto, nos trés
primeiros anos de funcionamento dessa Escola Normal (1927, 1928 e 1929), os
alunos normalistas cumpriam uma carga horaria de 4 horas diarias de ‘pratica’
na Escola de Aplicagdo no periodo da tarde e muitas vezes, no periodo da
manha em que eram alunos, iam para a Escola de Aplicagao “para substituir as
professoras que faltavam, abandonando as aulas de que eram alumnos”
(PARANA, Mensagem 1929, p. 8). Afirma esse diretor:

A Escola de Applicagdo estd perfeitamente organisada, o
professorado estda mechanismo do ensino primario, bem como, da
organisagédo das ligbes e seus desenvolvimentos. Esta Directoria
além das instrucgdes dadas por portarias a senhora sub-diretora e
das aulas de Pratica Pedagogica, designara tambem uma comisséo
[..] para darem aulas praticas aos professorandos regentes de
classe, nas classes respectivas onde o professor regente nao
estivesse dando aulas satisfatérias (PARANA, Mensagem 1929, p. 7-
8).

O diretor da Escola Normal Primaria de Paranagua elogia ainda os “bons
e optimos exames feitos em Methodologia e Pratica pedagdgica pela turma”
(PARANA, Mensagem 1929, p. 8) e nos traz indicios de uma pratica que
parece ainda recorrente das estagiarias que ‘assumem a turma’ quando a
professora regente dos atuais Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda de acordo com as instru¢cdes contidas nas “Bases Educativas
para a organizacao da Nova Escola Normal Secundaria do Parana”, o ensino
dessa Escola Normal contaria com um corpo docente privilegiado, composto

por “cinco cathedraticos e cinco professores, no minimo” (PARANA, Bases



154

Educativas para a Nova Escola Normal Secundaria, 1923, p. 21). A distribuicao

do corpo docente seria a seguinte:

Um IentemGpara a 1 cadeira’”de — Portugués.

Um lente para a 22 cadeira de — Mathematica.

Um lente para a 3% cadeira de — Geographia Geral e Historia,
especialmente do Brasil.

Um lente para a 42 cadeira de — Sciencias Naturaes, Hygiene e
Agronomia.

Um lente para a 5% cadeira de — Psychologia e Methodologia.

Um professor de — Desenho.

Uma professora de — Gymnastica.

Uma professora de Trabalhos de Agulha e Economia Domestica.

Um professor de Trabalhos Manuaes.

Um professor de Musica (PARANA, Bases Educativas para a Nova
Escola Normal Secundaria, 1923, p. 22)

Embora néo fosse uma das ‘disciplinas pedagogicas’ que compunham o
Curso Especial ou 0 4° ano do Curso Geral, observamos a importancia da
Matematica no Curso Normal pelo imperativo de um ‘lente’ ocupar a ‘Cadeira
de Matematica’, além do numero de aulas semanais dedicados a essa matéria.

Lysimaco da Costa (1923) justifica ndo tratar dos programas das
disciplinas principais do Curso Especial, “[...] porquanto, os das principaes
disciplinas deste curso estdo delimitados pelos programmas das escolas
primarias” (PARANA, Bases Educativas para a Nova Escola Normal
Secundaria, 1923, p.24).

Tal justificativa veio corroborar com a hipotese de que os programas das
Metodologias (e isso se aplica também as disciplinas da area de matematica)
estavam vinculados aos programas das Escolas de Aplicagao.

Entretanto, em uma analise mais detalhada das fontes, observamos que
embora as disciplinas constantes no Curso Normal parecessem a principio
‘maes’ das matérias constantes nos Programas das Escolas Primarias,
exatamente o contrario se dava: as disciplinas eram f‘filhas’ de algumas
matérias base das Escolas Primarias. Esse assunto sera mais detalhado no

Capitulo 4.

1% ) ente era a denominacédo dada ao professor da Escola Normal que tivesse formagdo na
%gépria Escola Normal (mais tarde Escola Normal Secundaria) ou em Nivel Superior.
Cadeira era a denominagao as matérias, nos dias atuais chamadas de disciplinas.
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O quadro seguinte apresenta a organizacdo das disciplinas que

constituiam a Escola Normal paranaense de 1920 a 1936.

Programas — Escolas Normal Secundaria

Ano 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° ano
.Portugués, Geographia | Physica e | Histéria Geral, Pedagogia
Arithmetica, , Chymica, Theorica, Pedagogia
Geographia Arithmetica | Geometria, Pratica, Histéria Natural,

Geral, e Algebra, | Desenho, Desenho, Musica,
1920- 1922 Pedagogia, Historia Musica, Trabalhos, Gymnastica.
Trabalhos Geral, Gymnastica,
Manuais, Pedagogia. | Trabalhos
Musica Manuaes,
Gymnastica Pedagogia.
1923 -C. | A mesma | A mesma | A mesma dos |A mesma dos anos

E. 1917 dos anos | dos anos | anos anteriores | anteriores
anteriores anteriores

1923 — Geographia Portugués,

Decreto e Physica e

274/ 1923 | Chorographi Chimica,
,?-\’rithmetica e Geometria,
; Historia A mesma dos |A mesma dos anos
é?ri?éiés, Geral, anos anteriores | anteriores
Desenho, Pedagogia,
Musica, Desenho,
Trabalhos Musica,
Manuaes - | Trapalhos
Agulha,
. Manuaes e
Gymnastica.
Agulha.
1924 — C. A mesma | A mesma dos | A mesma dos anos
E. 1917 dos anos | anos anteriores | anteriores
anteriores
1925 - C. A mesma dos | A mesma dos anos
E. 1917 anos anteriores | anteriores
1924- 1925 | Portugués, Pedagogia
Mathematica | e
Decreto , Pedagogia, | Psychologi
274/ 1923 | Geographia, | a, _
Desen’ho_, Mathematic Né&o havia ainda | A mesma dos anos
Gym_nastlca, a, . anteriores
Musica e | Geographia
Trabalhos , Sciencias
Manuaes Physicas,
Desenho,
Muasica e
Gymnastica
1926- 1928 | Portugués, Portugués, | Portugués, Psicologia, Moral e | Puericultura,
Desenho, Desenho, Desenho, Pedagogia, Educagao Methodologia
1° g0 3° Musica, Musica, Musica, Pedologia e | Civica, Historia,
ano — Trabalhos de | Trabalhos Trabalhos  de | Metodologia | Methodologi | Methodologia

Curso Agulha, de Agulha, | Agulha, Geral, a do | Geometria,

Trabalhos Trabalhos Trabalhos Metodologia | Vernaculo, Methodologia
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Geral. Manuais, Manuais, Manuais, da leitura e | Metodologia | da  Mdusica,
Gymnastica, | Gimnastica, | Gymnastica, escrita, Arithmetica, | Metodologia
4° ano— | Arithmetica, | Historia Historia do | Higiene e | Ensino Exercicios
Curso Geographia, | Geral, Brasil, Historia | Agronomia, | Intuitivo, Fisicos,
Especial Fisica e | Natural, Metodologia | Metodologia | Ensino  dos
Quimica, Geometria do Desenho. | Sciéncias Trabalhos
Geometria Naturais, Manuais,
Metodologia | Pratica e
Geografia. Critica
Pedagdgica
1929 Geographia; Geometria; Psicologia, Moral e | Puericultura,
Physica e Portugués; Pedagogia, Educagao Methodologia
1° 30 3° Chimica; Arithmetica; | Historia do | Pedologia e | Civica, Historia,
ano — Portugués; Portugués; | Brasil Inst. | Metodologia | Methodologi | Methodologia
Curso Arithmetica; | Geographia | Moral e Civica; | Geral, a do | Geometria,
Geral. Musica; : Historia Natural | Metodologia | Vernaculo, Methodologia
Desenho. Pedagogia; | © Hygiene; | da leitura e | Metodologia | da  Musica,
4° ano — Psychologia; | Desenho: Methodologia; escrita, Arithmetica, | Metodologia
Curso Trabalhps Musica; Pratica ' Higiene e Ensir]o Exgrcicios
Especial (Manuais) e | Trabalhos; | Pedagogica; Agronomia, | Intuitivo, Fisicos,
Gymnastica | Gyimnastic | Frances; Metodologia | Metodologia | Ensino  dos
a. Desenho; do Desenho. | Sciéncias Trabalhos
Musica; Naturais, Manuais,
Gymnastica e Metodologia | Pratica e
Trabalhos. Geografia. Pedagogia
Geometria; Psycologia, Moral e | Puericultura,
Portugués e | Pedagogia, Educagao Methodologia
Geographia; | Algebra; Literatura ; | Pedologia e | Civica, Historia,
Portugués; Portugués; | Historia do | Methodologi | Methodologi | Methodologia
Arithmetica; | Geographia | Brasil; Inst. | a Geral, | a do | Geometria,
Musica: : Physica e | Moral e Civica; | Methodologi | Vernaculo, Methodologia
1930 - 1932 Desenho; Chimica; Historia thura? ada_lelturae Methodologi | da Musmg,
Trabalhos Psychologi | © Hygiene; | escrita, a Methodologia
(Manuais); a; Francés; | Methodologia; Hygiene e | Arithmetica, | Exercicios
Gymnastica | Trabalhos; | Pratica Agronomia, Ensino Physicos,
e Pedagogia. | Gyimnastic | Pedagogica; Metodologia | Intuitivo, Ensino dos
a; Musica; | Francés; do Desenho. | Metodologia | Trabalhos
Desenho. Desenho; Sciéncias Manuais,
Musica e Naturais, Pratica e
Trabalhos. Metodologia | Pedagogia.
Geografia.
Geografia; Portugués; | Portugués e | Psicologia, Moral e | Puericultura,
Portugués; Geometria; | Literatura ; | Pedagogia, Educagao Metodologia
Aritmética e | Geografia; Historia do | Pedologia e | Civica, Historia,
Algebra:; Fisica; Brasil; Moral e | Metodologia | Metodologia | Methodologia
1933 - 1936 | Musica; Psicologia; | Civica; Historia | Geral, do Geometria,
Trabalhos Trabalhos Natural e | Metodologia | Vernaculo, Metodologia
Manuais, de Agulha | Higiene; da leitura e | Metodologia | da  Mdusica,
Ginastica e | e Manuais; | Metodologia; escrita, Aritmética, Metodologia
Pedagogia. Ginastica; Pratica Higiene e | Ensino Exercicios
Canto; Pedagogica; Agronomia, Intuitivo, Fisicos,
Desenho e | Francés; Metodologia | Metodologia | Ensino  dos
Francés. Desenho; do Desenho. | Ciéncias Trabalhos
Musica e Naturais, Manuais,
Trabalhos. Metodologia | Pratica e
Geografia. Pedagogia.

pela pesquisadora.

Quadro 7 - Grades dos Programas da Escola Normal Secundaria (1920-1936)
Fonte: Relatérios dos Inspetores (1920-1924); Mensagens (1925-1929). Organizado
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Programas — Escolas Normal de Ponta Grossa e Paranagua

Ano 1° Ano 2° Ano 3° Ano
1920-1924 | meememmemmmememeemeeee | emmmmemmmmemeemeeee | e
Portugués, Mathematica, Pedagogia e Geometria, Portugués, Histéria do
Pedagogia, Geographia, Psychologia, Brasil Inst. Moral e Civica; Historia
1925 - 1926 Desenho, Mathematica, Natural e Hygiene, Methodologia,
Gymnastica,Musica e Geographia, Sciencias Pratica Pedagogica, Francés,
Trabalhos Manuaes. Physicas, Desenho, Desenho, Musica, Gymnastica e
Musica e Gymnastica. Trabalhos.
1927-1928 Portugués, Mathematica, Pedagogia e Geometria, Portugués, Historia do
Pedagogia, Geographia, Psychologia, Brasil Inst. Moral e Civica; Historia
Desenho, Mathematica, Natural e Hygiene, Methodologia,
Gymnastica,Musica e Geographia, Sciencias Pratica Pedagogica, Francés,
Trabalhos Manuaes. Physicas, Desenho, Desenho, Musica, Gymnastica e
Musica e Gymnastica. Trabalhos.
Geographia; Physica e Arithmetica; Portugués; Geometria; Portugués; Histdria do
Chimica; Portugués; Geographia; Pedagogia; Brasil ; Moral e Civica; Historia
Arithmetica; Musica; Desenho; Musica; Natural; Hygiene; Methodologia;
Desenho. Psychologia; Trabalhos Manuais; Pratica Pedagogica; Francés;
Trabalhos (Manuais) e Gyimnastica. Desenho; Gymnastica e
1929 Gymnastica. Trabalhos.
Geographia; Portugués; Algebra; Portugués; Geometria; Portugués; Histéria do
Arithmetica; Musica; Geographia; Physica e Brasil ; Moral e Civica; Historia
1930 - 1932 Desenho; Trabalhos Chimica; Psychologia; Natural; Hygiene; Methodologia;
(Manuais); Gymnastica e Francés; Trabalhos; Pratica Pedagogica; Francés;
Pedagogia. Gyimnastica; Musica; Desenho; Gymnastica e
Desenho. Trabalhos.
Geografia; Portugués e Portugués; Geografia; Portugués e Literatura;
Literatura; Francés; Histéria e Instrugédo Moral Geometria; Histéria do Brasil;
1933- 1936 Aritmética e Algebra; e Civica; Francés; Francés; Ciéncias Fisicas e

Desenho; Musica, Ciéncias
Naturais; Ginastica e
Trabalhos Manuais;

Pedagogia; Pratica
pedagdgica.

Trabalhos Manuais;
Desenho; Musica,
Ginastica; Pratica

pedagdgica.Pedagogia e
Psicologia.

Ciéncias Naturais; Desenho;
Musica, Ginastica; Pedagogia e
Psicologia; Pratica Pedagogica.

Quadro 8 - Grades Programas das Escolas Normais Ponta Grossa e Paranagua (1920-1936)
Fonte: Relatérios dos Inspetores (1920-1924); Mensagens (1925-1929); Atas das Escolas
Normais. Organizado pela pesquisadora.

A organizagdo do Quadro com os Programas das Escolas Normais visou

mostrar as diferengas existentes entre as Escolas Normais Primarias e a

Escola Normal Secundaria em termos de Programas, suas permanéncias e

rupturas, assim como, as mudangas ocorridas nos programas de uma mesma

Escola Normal, ao longo de dezesseis anos.

A Escola Normal Secundaria do Parana apresentou mudancas em seus

programas a partir do Decreto 274/1923, com a implementagdo das Bases

Educativas para a Organizacéo da Nova Escola Normal Secundaria do Parana,

quando as disciplinas do nucleo comum do Ensino Secundario foram

separadas das disciplinas pedagodgicas, em Curso Geral e Curso Especial,

nessa ordem. Apos essa reestruturacdo, o Curso Normal nessa escola ficou

por dois anos funcionando os anos finais pelo Cédigo de Ensino de 1917 e os
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anos iniciais pelo Decreto 274/1923, até a completa estabilizacdo do Curso.
Assim, de 1923 a 1925 o Curso Normal funcionava de acordo com duas grades
de Programas diferentes. A partir de 1926, a Escola Normal Secundaria passou
a funcionar de acordo com os programas propostos pela Reforma da Escola
Normal, implantada a partir das Bases Educativas para a Organizacao da Nova
Escola Normal Secundaria do Parana,

Quanto as Escolas Normais Primarias, de Ponta Grossa e Paranagua,
as mudancas foram menos significativas por terem sido inauguradas ja com o
Decreto 274/1923 implementado. Os Programas de 1925 e 1926 se referem
somente a Escola Normal de Ponta Grossa.

Até o ano de 1932 as Escolas Normais de Ponta Grossa e Paranagua
funcionavam de acordo com o Decreto n® 135 de 12 de fevereiro de 1924. A
partir de 1933 passaram essas Escolas Normais a serem regidos pelo Decreto
n°® 459 de 16 de fevereiro de 1933. Os programas permaneceram inalterados
como um todo, com algumas mudancas de disciplinas em relagdo ao seu lugar
em cada ano de Curso: 1°, 2°, 3° ou 4° ano, apds essas Escolas Normais terem
sido equiparadas a Escola Normal Secundaria do Parana. As modificagdes
ocorreram em relacdo a ortografia das disciplinas (por exemplo, Arithmetica
passou a Aritmética) e em relagao as notas que deixam de terem atrelados a si,
os conceitos simplesmente, plenamente ou com distincdo, atribuidos aos
normalistas nos exames das disciplinas.

As principais mudangas no Programa das disciplinas da area de
Matematica sdo observadas na organizacdo da triade ‘Aritmética, Algebra e
Geometria’, que ora estdo presentes em um ano do ensino, ora em outro, com
Aritmética separada ou junto com Algebra. Da mesma forma, essas disciplinas
mudam a sua nomenclatura no decorrer dos anos.

A Reforma do Ensino Normal proposta por meio das Bases Educativas
para a Nova Escola Normal Secundaria ao propor inimeras mudancgas na
Instrucdo Publica, parece que conseguiu, ao longo dos anos, modificar
aspectos relevantes na Escola Normal, entre estas, destacamos os Programas

e as formas de verificacado da aprendizagem108 para promogao.

108 Importante elucidar que nesse tempo a avaliagdo era concebida como a verificagdo daquilo
que o aluno conseguiu aprender, por meio de exames.
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3.3 OS PROFESSORES QUE FORMAVAM OS NORMALISTAS

Para ensinar nas Escolas Normais Primarias era necessario ser ‘lente’
formado pela Escola Normal Secundaria e para ser professor nessa ultima, o
candidato poderia ser normalista, mas era importante possuir uma formacgao
superior.

Em 30 de agosto de 1933, conforme a Ata da oitava sessao de
Congregacao da Escola Normal de Paranagua reuniram-se os professores e
lentes da Escola para deliberar sobre o Concurso para a Cadeira de
Matematica que seria realizado naquela Escola. A autonomia da Escola para a
escolha dos pontos do programa, assim como dos membros da Banca que
realizaria os exames era absoluta, visto que nessa reunido da Congregacao, foi
votado o nome do presidente da Banca e escolhido o Professor Algacir Munhoz
Maeder, lente de Matematica do Ginasio Paranaense.

Entre os lentes da Escola também foram escolhidos trés para compor a
Banca, “conforme o Regimento em vigor”, assim como, foram deliberadas
outras agbes, como os tipos de provas, que seriam trés: “escrita, oral e
pedagdgica, além da defesa da tese” (PARANA, ATA N° 2 — Escola Normal
Primaria de Paranagua, 1933).

Ficou também determinado que a prova escrita teria duracdo de trés
horas, a oral teria arguicdo de trinta minutos no maximo, pela banca e a
pedagdgica seria de no minimo quarenta minutos. Nesse dia, da reunido da
Congregacao, a banca eleita recebeu a tese escrita pelo unico candidato e que
seria devolvida em sete dias. O Tema dessa Tese foi “Ensaio sobre a
possibilidade de substituicdo do calculo dos radicais pelo uso dos expoentes
fracionarios”.

O grau minimo para que o candidato fosse aprovado seria 6 (seis) (ATA
n°® 2 da Escola Normal Caetano Munhoz da Rocha, 1933). As provas foram
feitas nos dias 12, 13 e 14 de setembro de 1933 e, de acordo com a Ata n® 3, a
prova escrita, primeira do concurso, ocorreu no dia 12/09/1933, as 20 horas
numa das salas da Escola Normal Primaria de Paranagua, quando entre os 15
pontos antecipadamente escolhidos,foi sorteado o ponto n° 9: “Bindmio de

Newton”. A arguicdo sobre a Tese anteriormente apresentada deu-se no dia
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13/09/1933 as 9 horas. Apos a apresentagdao da Tese e correcdo da prova
escrita, a Banca examinadora remarcou para o mesmo dia 13/09/1933, as
13h30 a ultima etapa do concurso. Foi sorteado um entre os dez pontos
retirados do Programa de Matematica em vigor naquela Escola Normal,
intitulado “Estudo do Cilindro” sobre o qual o candidato fez sua “prelecao
pedagogica”. O professor candidato foi aprovado com “distingdo” e pudemos
constatar seu nome nas préximas atas de reunides da Congregacgao, ja
fazendo parte do corpo docente da Escola Normal Primaria de Paranagua
(PARANA ATA N° 3, Concurso Catedratico, 12 e 13/12/1933)

Assim, para fazer parte do quadro de lentes de uma Escola Normal era
necessario prestar concurso publico, tanto para as Escolas Normais Primarias
quanto para a Escola Normal Secundaria. As outras formas de ingresso, a
principio ndo garantiriam a estabilidade e o status de lente.

Entretanto, mesmo sem passar por concursos e com outras formas de
contratagcdo, o professor que desejasse, apesar de ter diferenca em seus
vencimentos, acabava por ficar até a sua aposentadoria, adquirindo
estabilidade por conta do tempo de servico, mas principalmente pela falta de
candidatos habilitados e concursados para serem professores.

Os docentes das Escolas Normais Secundarias dariam a formagao
inicial para os professores que poderiam lecionar nas Escolas Normais
Primarias e Normais Complementares. A formacao inicial de muitos desses
docentes procedia de outras profissdes, no caso dos docentes das
Matematicas, eram em sua maioria Engenheiros, assim como, havia médicos,
incluindo o professor candidato aprovado em concurso para lecionar
Matematica na Escola Normal de Paranagua, Antonio Carlos de Siqueira
Gusso.

A necessidade de um Curso Superior para lecionar nas Escolas
Normais viria com o Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, que
organizaria a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,
instituindo o curriculo basico para o curso de Pedagogia, cujos Licenciados

poderiam lecionar nas Escolas Normais.
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3.4 METODOS PARA ENSINAR: DO IDEARIO EM CIRCULACAO A
APROPRIACAO

Desde os primeiros tempos da Primeira Republica, no periodo do pds-
guerra, com os ideais de nacionalizagdo e renovacgao da sociedade, que trazia
as marcas e as sequelas deixadas pela primeira grande guerra, a Instrugao
Publica foi vista como forma de remediar e ao mesmo tempo insuflar a
sociedade rumo a um progresso ordenado.

Para tais finalidades, ndo bastava criar novas escolas, era necessario
“ordenar” o ensino por meio de Leis e Instru¢des, qualificar os professores
formadores do ‘Homem do Amanh@’ e indicar os métodos mais corretos e
eficazes para a instrugcéo no pais, enfim, era necessario reformar e reformular o
ensino. Os dirigentes do Parana comungavam das aspiragées nacionalistas e
desenvolvimentistas que circulavam em nivel nacional, entre politicos e
intelectuais. Os primeiros, fazendo da Educacéao o trampolim para satisfazer as
exigéncias nacionais e internacionais que se estabeleciam na sociedade e os
segundos, utilizando estrategicamente os anseios dos politicos para qualificar e
promover a Instrugdo Publica nacional e regional.

Por muito tempo o Método do Ensino Mutuo foi largamente utilizado no
Ensino Primario brasileiro e paranaense, até que surgiu o Método Intuitivo'®
que veio revolucionar o ensino e foi propagado por intelectuais e utilizado pelo
professorado paranaense.

Entretanto, com as novas demandas para o ensino, a década de 1920
iniciou ja com a semente das ideias escolanovistas, iniciadas com Rui Barbosa,

1105

em “Primeira Licdo de Coisas "~ e com o Método Intuitivo que ja vinha sendo

1% O Método Intuitivo surgiu no século XIX e era entendido por seus propositores europeus e
americanos como um instrumento capaz de reverter a ineficiéncia do ensino escolar. Em
relacdo ao aspecto metodoldgico as criticas se relacionavam ao alicerce da aprendizagem
pautada na memdria, valorizagao da repeticdo em detrimento da compreensao e prioridade na
abstragao, formando alunos com dominio insuficiente de leitura e escrita e com nogdes de
célculo insatisfatérias. O Método Intuitivo, pautado na compreensdo da crianga, indo da
percepcao a ideia, observando e experimentando, o método intuitivo pode ser sintetizado em
dois termos: observar e trabalhar (VALDEMARIN, 2004, p. 105-107).

"% Rui Barbosa publicou em 1886 sua vers3o sobre a obra de Alison Calkins (1886) intitulada
“Primary Object Lesson”. Primeiras Ligbes de Coisas tinha o objetivo de propagar o método
intuitivo e, adaptada a linguagem nacional concebia esse método como eficaz na formagéo dos
alunos em todos os aspectos, em especial, na preparagao para a vida (VALDEMARIN, 2004).



162

utilizado desde o século XIX. Valdemarin (2004) pontua as deficiéncias que
deveriam ser sanadas com a utilizagdo do Método Intuitivo pelos professores,

em todas as matérias, incluindo as matematicas:

Em meados do século XIX, o método intuitivo é entendido por seus
propositores europeus e americanos como um instrumento
pedagoégico capaz de reverter a ineficiéncia do ensino escolar, que é
assim pontuada: forma alunos com dominio insuficiente de leituras e
escrita € com nogdes de calculo insatisfatérias, principalmente pelo
fato de alicercar a aprendizagem exclusivamente na memoria,
priorizar a abstragdo, valorizar a repeticdo em detrimento da
compreensdao e impor conteudos sem exame e discussao.
(VALDEMARIN, 2004 p.103).

O Método Intuitivo adaptado para o Brasil por Rui Barbosa era uma
metodologia de valorizagdo do aluno em seu processo de aprendizagem, visto
que, buscava o aproveitamento da curiosidade natural da crianca para
estimula-la em sua aprendizagem, trocando a memorizagdo e o abstrato pela
compreensao e reflexdo sobre o uso das “coisas” e suas utilidades na vida
cotidiana. Sintetizando as discussbes sobre o Método Intuitivo Valente (2011)
enfatiza que “O ensino intuitivo tem matriz na experimentagdo, no uso de
expedientes de ensino com aparelhamento adequado as situacdes e conteudos
a serem aprendidos” (VALENTE, 2011).

Inicialmente colocado no curriculo das escolas primarias como uma
matéria, o Método Intuitivo se fez presente como matéria também da Escola
Normal Secundaria. As Bases Educativas para Escola Normal Secundaria
traziam na Organizagdo dos Programas do 4° ano a matéria ‘Methodologia do
Ensino Intuitivo’ com trés aulas semanais. Em suas pesquisas Schelbauer
elucida que “Em maior ou menor proporgao, os principios do método de ensino
intuitivo estavam sendo introduzidos nos sistemas de ensino, abrangendo os
jardins de infancia, as escolas primarias e os cursos de formagdo de
professores” (SCHELBAUER apud VALENTE, 2001). Os documentos
consultados nesse estudo apontam fortes indicios de que os professores
formados pela Escola Normal Secundaria do Parana utilizavam o método
intuitivo em suas aulas, como professores primarios

A presenca das ligdes como “Methodologia de Ligdo de Cousas” e

“Methodologia de Desenho”, dividida essa Metodologia em “Methodologia de
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Desenho: Theorias antigas e modernas; desenho a mao livre” e “Methodologia
de Desenho: Methodo Intuitivo; Desenho nos Estados Unidos” dadas por
Martinez durante as aulas de Pedagogia e que aparecem no relato de
Lysimaco, ja apresentadas no capitulo 2 desse trabalho, mostra a importancia
da matéria do Ensino primario para a qual os normalistas estavam sendo
preparados e que se denominava “Licao de Coisas”, assim como, a matéria
Desenho, com aplicagao do Método Intuitivo.

Estdvamos no ano de 1923, bastante tempo depois das primeiras ideias
sobre o Método Intuitivo que circularam no meio educacional, trazidas por Rui
Barbosa e as influéncias de suas propostas permaneciam bastante fortes em
circulagdo nas instrugcdes da Inspetoria Geral, nas orientacbes das Revistas
Pedagogicas e no “fazer” dos professores na escola, como é o caso das Li¢oes
de Martinez.

Nas Bases Educativas para a Nova Escola Normal Secundaria, ao
terminar suas orientagdes acerca dos “methodos” a serem utilizados pelos
professores para o ensino algumas matérias, Lysimaco da Costa (PARANA,
Bases Educativas para a Nova Escola Normal Secundaria, 1923) explica que
ndo se alongara explicando como deverédo ser os encaminhamentos de cada
matéria porque havera um espaco especifico para isso quando da confeccao
dos programas, porém, quer deixar claro que “os programmas serao feitos para
serem cumpridos integralmente, porque o contrario seria uma absurdo”
(PARANA, Bases Educativas para a Nova Escola Normal Secundaria, 1923, p.
17). Considera ainda que os programas serdo ‘realizados sob o preceito
pestalozziano’'" de que: a medida da instruc¢do ndo é o que o professor
possa dar, e sim o que o alumno pode receber”. (PARANA, Bases
Educativas para a Nova Escola Normal Secundaria, 1923, p. 17- grifos do

autor).

" Adjetivacdo de Pestalozzi: Johann Heinrich Pestalozzi nasceu em Zurique, em 1746.

Desenvolveu projetos dando aulas para estudantes de varias origens e comandando uma
equipe de professores. Antecipou as concepg¢des do movimento da Escola Nova, afirmando
que a fungao principal do ensino é levar as criangas a desenvolver suas habilidades naturais e
inatas
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E importante destacar que os ideais escolanovistas s6 comecaram a
ganhar forga apds a criagdo da Associagao Brasileira da Educacado — ABE, em
1924, que entre outras acgdes, patrocinou alguns Congressos Nacionais.

Os ideais da Escola Nova no Parana também foram disseminados nos
Congressos dos anos de 1920. Assim, se espalharam pelos centros
educacionais do pais, as noticias da | Conferéncia Nacional de Educacao e da
qual, segundo Van Erven (1929) participaram “Os diretores e lentes das
escolas normais e escolas de aplicacdo, os diretores e professores das escolas
complementares, dos grupos e casas escolares, dos jardins de infancia”, e
continua o autor, “Tomaram parte, no congresso, também, os diretores e
professores dos colégios particulares, bem como, os interessados em geral
pela causa do ensino”. (VAN ERVEN, 1929).

Entramos nos anos de 1920 com a orientacdo do Método Intuitivo e no
decorrer dessa década vao sendo introduzidas novas ideias sobre o Método
Ativo, que com certa resisténcia vai sendo, aos poucos implantado no Parana.
A semente havia sido langada no final dos oitocentos, e até o ano de 1931,
permanece muito forte o Método Intuitivo, comegando a se delinear no
horizonte da Educacédo paranaense o Método Ativo, cujos preceitos foram
pouco a pouco despontando até eclodirem com o Manifesto dos Pioneiros, em
1932.

Ao ser divulgado em margo de 1932, o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, denunciava também a precariedade da formagao para o
ensino nas escolas primarias e também dos demais niveis de ensino,
mostrando em especial, a formagdo do Ensino Normal desarticulada de
possibilidades de acesso ao ensino superior para os normalistas concluintes

desse ensino.

3.5 OS CURSOS DAS ESCOLAS NORMAIS PARANAENSES

Havia nas Escolas Normais de Paranagua e Ponta Grossa no ano de
1933, o Curso Normal, o Curso Complementar, o Curso Primario da Escola de

Aplicacéo e o Jardim de Infancia. As Escolas Normais a partir do Decreto n°



165

274 de 1923, dividiram seus Cursos em Geral e Especial. Assim, o Curso
Normal era dividido em Curso Geral, onde constavam todas as matérias do
curriculo do Curso Normal e o Curso Especial, com as disciplinas pedagogicas.

O Curso Geral era destinado aos candidatos que ainda n&o tivessem
concluido um Curso Secundario e o Curso Especial aqueles que quisessem
complementar a sua formagdo em nivel secundario, com o Curso Normal,
podendo assim adquirir um Diploma de Professor Normalista.

Esse Curso Geral tinha duragdo de trés anos de duracdo e o Curso
Especial era de um ano e meio. Para completar o seu Curso, o normalista que
iniciasse no Curso Geral precisava também fazer 0 4° e o0 5° ano, esse ultimo
composto por apenas um semestre.

As formas de ingresso no Curso Normal poderiam acontecer por duas
vias: por meio de Exames de Admissdo ou com o Certificado do Curso
Complementar, também chamado Complementar Primario e oferecido em
Grupos Escolares ou nas Escolas de Aplicagdo, anexas as Escolas Normais
paranaenses, juntamente com o Curso Primario (chamado anexo e mais tarde

Escola de Aplicagao) e com a Educagao Infantil:

Escola de Applicagdo — A matricula no anno lectivo de 1928 a 1929
foi a seguinte:

Curso complementar........cccccooeeveiiciinnneees 360 alumnos
CUIrSO ANNEXO....ccueiieeeeeeee e 949 alumnos
Cursoinfantil............ooeeeiiiiiiieeen, 199 alumnos

SOMA. ..o 1528 alumnos

(PARANA, 1929, p. 15).

Os dados acima possibilita visualizar o numero elevado de alunos que
buscavam o Curso Complementar Primario em finais dos anos de 1920,
possivelmente como possibilidade para seguir seus estudos nas Escolas
Normais, visto serem essas Escolas, na época, a possibilidade para o nivel
maximo de escolarizacdo alcancado no interior do Estado, nesse caso, em
Paranagua.

Na Mensagem de Governo de 1929, o Relatério do Governador traz em

numeros as matriculas da Escola Normal Secundaria:
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Matricula
Curso normal.
Curso geral:

(=1 0] 0 Lo T 232 alumnos
2%2ANN0..... i 118 alumnos
3%ANN0. .., 74 alumnos
Curso especial:

1° e 2° semestre do 4° anno......... 53 alumnos
1° semestre do 5° anno .............. 46 alumnos

) Somma...... 523 alumnos
(PARANA, 1929, p. 15).

O quadro de docentes no Parana continuava insuficiente no ultimo ano
da década de 1920:

Provisorios ........coovveeeeiiiiieieeeeeee e 770
Subvencionados do estado ...................... 40
Subvencionados federais ...........cccc.......... 120
Total .................. 1225
Jardins de infancia:
Professores de categoria especial ........ 12
Professores normalistas de 12 ............. . 13
Professores normalistas de 22 ............. . 1
Professores effectivos de 12 ................ 3
Professores provisorios ...... ...c.ccccceeuee. 2
AdJUNCEas ..., 30
Somma ..o 69
Escola Maternal:
Professores de categoria especial .... . 4
AdJUNCLAS ..o 1
Somma........coveveveeeieinnns 5
Resumo:
Professores regentes de classe durante o anno findo inclusive
licenciados:
Normalistas ........cccoevveiiiiiiiiieeeee, 410
Effectivos .......oveeeiiiieie e 389
Provisorios ......cooueveeieeiiieeieeeeee 850
Subvencionados do Estado ................. 40
Subvencionados federaes .................... 120
Categoria especial ...........ccceevrviineennnn. 18
Somma ....oeeeeeeieeee 1.827
No quadro acima n&o figuram 199 adjunctas e substitutas effectivas
sendo:
Nos Jardins de Infancia ...........ccccoooeeenn.. 38
Nos Grupos Escolares e Escolas
0] F=To F= T 161
Somma .....eeeeeeiieie 199

(PARANA, 1929, p. 9).

Os esforgos do governo pareciam continuar em relagéo tanto a busca

pela formacao mais qualificada quanto pelas formas de selecéo de professores
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para o ensino primario e continuavam os Exames para provimento de vagas de

professores:

Zxames pars o lagisterio Publico Primario.

Foram publiccaos editacs chamando candidatos para exa-
ses de habilitagZo ao matisterio privario com especialidade para os
professoras provisorics e adjunctas dos Grupos ascolares do interior

te anno.
Inscrevolai~=od 110 canuluatos

H20 COLLaIeCIrals & 0

.Concurso de norralistus.- MNo ammo passado nao houve cons
curso d2 professores nortalistis por nao existiren vagas no municipio
da Capital e ainda reis, dos 46 candidatos do mez de [ezerbro de 198,
existirem 20 que ainds nao foram aproveitados.

Figura 18 - Testes Seletivos e Concurso para Normalistas (1929)
Fonte: Relatério Mensagem 1929 — MFN 1022. Arquivo Publico do Parana.

Havia diferengcas nas denominacdes dos professores de acordo com o
tipo de exames de habilitacdo para o magistério primario, que poderiam ser:
professores provisorios ou adjuntos dos Grupos Escolares do interior do
Estado.

No ano de 1929 foram publicados editais chamando professores do
interior do Estado, em especial os provisorios e adjuntos dos Grupos Escolares
para prestar Exames de Habilitagcdo ao Magistério, em que se inscreveram 118
candidatos e participaram 113, sendo todos aprovados.

Entretanto, ndo houve Concurso para Normalistas nesse ano, visto que
do ocorrido no ano anterior, dos 45 candidatos aprovados, 20 ainda n&o tinham
sido ‘aproveitados’. (PARANA, Mensagem de Governo, 1929).

Para exercer a funcao de professor nas Escolas Normais do Parana, o
professor teria que prestar concurso autorizado pelo governo e nos anos de

1928 e 1929 nao houve tais concursos.
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A construcdo das Escolas Normais, Secundaria e Primarias foi um
marco para a Educacdo paranaense e, em especial, para a formacao dos
professores primarios. Porém, pela recorréncia na falta de professores
primarios no Estado do Parana, a alternativa utilizada por esse Estado, assim
como Sao Paulo e outros Estados brasileiros, foi a criagdo das Escolas
Normais Complementares

Esse terceiro capitulo tratou especificamente das Escolas Normais do
Parana e sua caracteristicas: forma de ingresso de discentes e docentes, tipos
de Cursos ali presentes, programas das disciplinas, métodos de ensino,
semelhancas e diferengas entre essas Escolas Normais paranaenses.

O estudo apontou que as Escolas Normais paranaenses, ndo foram
suficientes para a formacgao dos professores primarios de todo o Estado e esse
fato, gerado por questdes politicas e sociais, suscitou a criagdo das Escolas
Complementares para suprir a demanda.

A natureza da formacdo dos professores primarios parece ter
influenciado o ensino nos cursos primarios de todo o Parana, incluindo o ensino
de Matematica.

Para a compreensao de como se desenvolveu a formagao matematica
dos professores primarios do Parana, fazemos um estudo mais detalhado no

capitulo 4.
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4 A FORMAGAO MATEMATICA EM ESCOLAS NORMAIS DO PARANA

Nos caminhos do tempo,

Os fatos permanecem brilhando,
Como estrelas no céu a noite.
Sejamos curiosos e observadores,
Para desvendar ocorréncias,
Descobrir personagens,

E revelar esse inquieto espirito humano.
A. Morgenstern

Os estudos sobre a formacdo matematica dos professores primarios
paranaenses nos permite ampliar a visdo no que se refere as (re)criagdes e/ou
transformacdes daquilo que foi proposto e que constituem os elementos de
determinada cultura escolar, nos conduzindo a reconstituicdo da historia da
formagao do professor primario do Parana.

Nessa reconstituicdo podemos distinguir duas etapas que marcaram a
trajetéria dessa formagao no Parana: a primeira, anterior a criagdo das Escolas
Normais e a segunda, iniciada com a estruturagao e ampliacdo dessas escolas
feitas a partir de reformas educacionais e com a construg¢ao de prédios proprios
se estendendo até a década de 1930.

A formagao nos Cursos de Professores foi alvo de diversas reformas''?,
que em espacos e tempos diferente foram operando mudangas: no curriculo,
nos métodos, nas formas de ser e de pensar o ensino e, consequentemente,
nos modos de fazer das escolas e dos seus integrantes, em especial, os
professores.

Integrantes de diferentes culturas escolares, os professores de cada
nivel de ensino possuem caracteristicas que Ihes sao préoprias. Dominique Julia

ao citar Chartier (1992) concebe que “Contrariamente ao trabalho do professor

"2 Tais Reformas ocorreram em esfera nacional, como a Lei Francisco Campos, em esfera

estadual, como as Reformas dos diversos estados brasileiros nas décadas de 1920 e 1930 e
em esfera municipal, a partir da década de 1990 e ndo se articula com o0 nosso objeto de
estudo.
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secundario, no professor primario existe uma espécie de corpo a corpo fisico
com a aula do qual seria preciso reconstituir as modalidades historicas” (JULIA,
2001, p. 32). A principal caracteristica que torna os professores primarios
diferentes dos professores dos demais niveis parece estar na responsabilidade
de ensinar para uma mesma turma todas as mateérias existentes na grade
curricular daquele periodo letivo.

Nesse sentido, para a formacéo do professor primario ha a necessidade
de mobilizagao de saberes os mais diversos, dos fundamentos de cada matéria
a pratica em sala de aula. A Escola Normal visava suprir essas necessidades
proporcionando uma formagado que se adequava aos novos principios e ideais
educacionais, entretanto, os normalistas paranaenses da década de 1920
ainda tinham uma formacgao alicergcada na cultura secundaria, para trabalhar na
cultura primaria.

No Parana, a formacao ‘oficial’ para ensinar Matematica nas Escolas
Normais dos anos de 1920 advém de dois tipos de ‘formacdes’: a primeira,
para a instrugcao geral do normalista, na Matematica ensinada no chamado
Curso Geral e a segunda, nas Metodologias da Aritmética e da Geometria onde
os conteudos para ensinar Matematica estao atrelados aquilo que era ensinado
dessa matéria no ensino primario.

Assim, a organizagao das disciplinas e dos programas de Matematica da
Escola Normal caminhava numa via de méao dupla: havia as disciplinas para a
instrucdo geral dos normalistas em disciplinas que eram Aritmética, Algebra e
Geometria e, como em Sao Paulo, “constituem conteudos de referéncia, que
parecem permanecer imutaveis na formacdo do magistério primario”
(VALENTE, 2006). No caso do Parana, os programas dessas disciplinas eram
idénticos aos do Ginasio Paranaense, e que nao eram pautados nas
necessidades do professor primario para ensinar os conceitos matematicos aos
seus alunos; por outro lado, havia as disciplinas Metodologia e Pratica de
Ensino, que ensinavam entre outras matérias, a Aritmética e a Geometria para
ensinar nas Escolas primarias, sendo propostas de acordo com 0s programas
dessas escolas. Quanto aos métodos de ensino, a dualidade se repetia: os
normalistas aprendiam por métodos tradicionais aquilo que deveriam ensinar

pelo método intuitivo.
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Da mesma forma que nos dizeres de Valente (2006) sobre a formagao
de professores primarios paulistas, nesse estado também “O ‘como ensinar
aparta-se do ‘o qué ensinar’ nos cursos normais. Prima-se pela formagao geral
do professor, com um curriculo enciclopédico, que va capacita-lo aos ensinos
através de estagios praticos” nas Escolas de Aplicacdo (VALENTE, 2006). Os
normalistas paranaenses, cuja formagao matematica advinha de um ensino
classico e de carater propedéutico e preparatério ao nivel superior, terminavam
o Curso Normal com uma certificagdo que os habilitava a lecionar a matematica
da vida pratica, por meio do método intuitivo e com diferentes materiais
didaticos. Em suma, formavam-se numa escola de cultura elitista para lecionar
em escolas de cultura popular, adquiriam um saber matematico avancado para
lecionar os saberes matematicos, voltados as necessidades da vida.

Em funcdo dessa dupla situagdo, houve orientagdes do Diretor da
Escola Normal Lysimaco da Costa em seu Projeto de Reforma do Ensino
Paranaense a esse respeito, sobre todas as disciplinas e na postura do lente

responsavel, com a pratica na Escola de Aplicacao, inclusa ai, a Matematica:

A obrigagao do professor de uma cadeira do curso geral é ensinar a
methodologia respectiva no curso especial, levando ao mesmo tempo
os alumnos & pratica diaria das licbes dessa doutrina e fazendo
cumprir os programmas do ensino primario, na Escola de Applicagao,
resolve um duplo problema que constitui duas grandes aspiragdes a
realizar no ensino normal — a de pér o lente da Escola Normal em
contato com o ensino primario, do qual se acha divorciado, e a de
obrigar o futuro normalista a praticar em todas as licdes que mais
tarde devera ministrar a frente da sua escola.

Assim, o lente da Escola normal conhecera mais de perto as
necessidades do ensino primario, guiando seus alumnos na pratica
desse ensino e sabera apreciar melhor para a formagao do professor,
o valor relativo das doutrina que professa em sua cathedra, sem
faltas lamentaveis ou sem excessos desnecessarios na execucao de
programmas.

Por sua vez ao alumnos, ao serem diplomados, estardo perfeitamente
senhores dos programmas de ensino que deverdo executar e do
modo mais eficaz dessa execucdo (PARANA, Relatério Alcides
Munhoz, 1924, p. 68).

Apoiamo-nos na historiografia existente para afirmarmos que ha fortes
indicios dessa desconexao entre os profissionais de um nivel de ensino e os
processos de ensino do nivel imediatamente anterior. De acordo com as

palavras de Alcides Munhoz, esse era o caso dos professores das Escolas
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Normais em relagcdo as Escolas Primarias. Estudando "A disciplina
Complementos de Matematica na formagdo dos Pedagogos em meados do
Século XX”, Neuza Bertoni Pinto (2013), a autora considerou que “é possivel
identificar a filiacdo da disciplina a cultura profissional dos formadores, um
rastro deixado nas representacdes profissionais dos formandos por aqueles
que para além da sala de aula conquistaram status profissional no meio
académico” (PINTO, 2013, p. 11).

Ha duas possibilidades de analise para as consequéncias da indicagao
contida na proposta de Lysimaco da Costa de maior aproximagao entre a
Escola Normal e a Primaria: na primeira, os lentes das diversas disciplinas se
adequaram a proposta de Reforma ensinando os conceitos das disciplinas aos
normalistas e os efeitos foram positivos, com esses normalistas aprendendo, a
Matematica dos programas da Escola Normal e aplicando para seus alunos
quando ja formados; e a segunda possibilidade, que nos parece mais provavel,
de que ao tentar se adequar as necessidades da escola primaria os lentes
tenham, aos poucos modificado os programas, gerando uma mudanga nos
conteudos matematicos das Escolas Normais. Nesse caso, seria justificado o
discurso recorrente, numa visdo do matematico, de que a Matematica ensinada
nas Escolas Normais € mais facil porque é voltada para o Ensino Primario e
nao para preparar para a entrada no Ensino Superior, ndo havendo, portanto,
necessidade do ensino de conteudos matematicos mais complexos.

A segunda possibilidade poderia ja estar incorporada a cultura da
escola. Em sua definicado sobre o que € entendido por cultura escolar, Julia
(2001, p. 10-11) destaca que:

Normas e praticas nao podem ser analisadas sem se levar em conta
o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a
essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos
encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, os professores
primarios e os demais professores. Mas, para além dos limites da
escola, pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo, modos
de pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas
sociedades, modos que ndo concebem a aquisicdo de conhecimentos
e de habilidades sendo sociedades, por intermédios formais de
escolarizagéo [...] (JULIA, 2001, p. 10-11).
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Nesse quarto capitulo, apresentamos o resultado da nossa busca por
vestigios da formagdo matematica dos professores primarios do Parana e do
entendimento de como a matematica foi se desenvolvendo ao longo de
dezesseis anos nas Escolas Normais da Primeira Republica (1920-1936).

Assim, destacamos os Programas e meétodos para o ensino das
disciplinas que proporcionavam aos normalistas a formagado para ensinar
Matematica no Curso Primario do Parana. Procuramos também, saber o que
dizia a legislagcdo do periodo estudado e o que dizia o ideario em circulagado
nos documentos relativos as Escolas Normais.

Devido a dificuldade de encontrarmos fontes ndo nos aprofundaremos
na analise relativa as praticas dos professores, entretanto, precisamos “levar
em conta o corpo profissional” (JULIA, 2001, p. 10) das Escolas Normais do
Parana para entender suas posturas e acdes e as possiveis implicagcdes no
cumprimento do seu oficio.

Entdo, quem eram os professores que ensinavam Aritmética, Algebra e
Geometria aos normalistas? Pedagogos, Engenheiros ou matematicos? Que
implicagcdes essa formacado poderia trazer para o ensino de matematica das
Escolas Normais? Situaremos essas questdes inseridas na retomada da
formagdo matematica desses professores, antes do aumento do numero de

Escolas Normais no Parana.

4.1 A FORMAGCAO MATEMATICA ANTERIOR AS ESCOLAS NORMAIS

No inicio do século XX, possuindo apenas uma Escola Normal na capital
do Parana, havia dificuldade para a formacao dos professores nos municipios e
lugares mais afastados. A formagdo matematica desses professores tanto
quanto sua formacéao geral, nem sempre preenchia os requisitos necessarios a
um professor para ensinar nas escolas primarias do estado, pois muitos eram
leigos, outros ainda apenas com o Curso Primario e muito poucos, com
estudos feitos na Escola Normal da capital.

Nesse contexto, fundamental era a figura dos subinspetores nas

diversas localidades. A analise dos Relatorios de Inspetores contendo
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informacdes de subinspetores de Ensino, relacionadas a formagao matematica
dos professores primarios, nos ajudou a elucidar sobre a forma como eram
“vistas” e cumpridas as atividades prescritas aos professores no que se refere
ao ensino da Matematica, assim como, as ag¢des que visavam sanar as
necessidades de formacgao de professores para lecionar Matematica no Ensino
Primario.

Tais relatérios, embora se constituam como documentos oficiais e
tragam algumas prescrigdes que teriam sido feitas pelos Inspetores do Ensino,
nao sao leis, decretos ou normas, assim como, ndo sdo também documentos
produzidas na escola ou pela escola. Apresentam o ponto de vista daquele que
fiscaliza e se encontra ligado a ambas as partes: professores e governo.

A tendéncia desses personagens integrantes da histéria da educacéo
paranaense parece ser sempre a de “culpar’ os professores por sua inabilidade
em lidar com algumas situagbes do ensino, generalizando e induzindo a
sociedade a produzir um modelo de professor ‘inhabil’, nas palavras de Cesar
Prieto Martinez (PARANA, Relatério de1922).

A responsabilidade por todas as acdes que se faziam, nas escolas eram
sempre dos professores e a pressdo em relagdo a isso se dava de muitas
formas, entre as quais, por meio de publicacbes dos 6rgaos governamentais
que explicitamente colocavam a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso da
escola nos ombros do professor, a quem cabia “pelo seu esforco, dedicagao e
intelligencia” (PARANA, Instrugdo aos Professores Primérios - Martinez, 1921b,
p. 12-13), produzir os melhores resultados.

Contudo, Dominique Julia esclarece que “[...] a escola nao é o lugar da
rotina e da coagao e o professor ndo é o agente de uma didatica que Ihe seria
imposta de fora” (JULIA, 2001, p. 16). Nesse sentido, as orientagbes da
Inspetoria Geral da Instrucdo poderiam ser entendidas como uma colaboracgao
que poderia acrescentar a formacao desses professores e as suas praticas,
nem sempre consistentes para ensinar determinadas matérias, em especial a
Matematica, visto que, “Mesmo se a corporagao a qual pertence exerce uma
pressado — quer se trate de visitantes de uma congregacao, ou de inspetores de
diversas ordens de ensino —, ele sempre tem a possibilidade de questionar a
natureza de seu ensino” (JULIA, 2001, p. 16).
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A Escola Normal caberia o suporte teérico da Matematica, porém, Anne-
Marie Chartier (1998 apud CUNHA, 2006) ao estabelecer uma relagao entre os
saberes tedricos e praticos mobilizados pelos professores, em sua analise,
afirmou que possivelmente devido as preocupacgdes com o enfrentamento de
desafios relacionados as suas acgdes didatico-pedagdgicas, havia muitas vezes
a adogao de praticas distintas e até mesmo opostas advindas da mesma matriz
tedrica.

Dessa forma, mesmo possuindo a mesma formacao, cada professor
possui além da(s) matriz(es) tedrica(s) também os “saberes da agao”
(CHARTIER apud CUNHA 2006, p. 54), que os faz produzirem impares agdes
didatico-pedagogicas. Assim, a Matematica ensinada pelos professores nas
Escolas Normais poderia ser diversa, nas outras duas unidades do interior do
Estado do Parana, assim como, entre diferentes professores de Matematica de
uma mesma Escola Normal.

Apesar dos grandes centros como Curitiba, Paranagua, Ponta Grossa e
Londrina, possuirem alguns professores normalistas, considerados os
professores mais qualificados para o ensino primario da época, ainda assim
faltavam professores para ensinar, em especial nas Escolas isoladas, onde a
maior parte dos professores nao tinha uma formagao especifica.

Por isso, com o objetivo de “regularizar a administragdo dos trabalhos e
melhorar, tanto quanto possivel, a parte technica” (PARANA, Instrucdes aos
professores Publicos do Parana, 1921b), em 1921 a Inspetoria Geral do Ensino
publica o documento que deve chegar a todos os professores do Estado,
denominado “Instruccdes aos Professores Publicos do Estado do Parana’,
onde César Prieto Martinez estabelece uma espécie de ‘conversa com os
professores’, dando-lhes instrucdes explicitas sobre temas diversos e que
buscavam orientar como os professores deveriam proceder em suas escolas.

Os temas abordados por Martinez (PARANA, 1921b) sdo: questdes
gerais sobre o analfabetismo no Brasil; adogcdo de livros; distribuicdo do
trabalho (horarios); sala de aula (organizacao); do asseio dos alunos; disciplina
escolar; pais de alunos; crengas religiosas; festas nacionais; cuidados com a

escola; escrituracdo da escola; conservagdao do material; substituicbes de
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professores; mapas escolares; oficios e requerimentos; exames de fim de ano;
escolas estrangeiras e habilitagdo do professor.

No tema habilitacéo do professor, Martinez (PARANA, 1921b) afirma que
“o professor conscio de sua responsabilidade deve habilitar-se cada vez mais
para ensinar com proveito” (PARANA, 1921b, p. 13) e, algumas linhas adiante
reafirma: “Todo aquelle que é incapaz de ensinar de facto a ler, escrever e
contar, ndo pode ser professor, pois s6 se ensina aquillo que se sabe”
(PARANA, 1921-b, p. 13).

A construcdo do novo edificio da Escola Normal e a construgdo das
outras duas Escolas Normais do interior do Estado gerava entdo, muito mais do
que a expectativa de formacdo de novos professores, suscitava também a
possibilidade de qualificacdo para que os normalistas, ao se tornarem
professores, pudessem ensinar adequadamente os conteudos considerados
minimos necessarios a populagao, incluindo o ‘contar’.

Se ao professor primario paranaense dos anos de 1920 cabia ensinar a
“ler, escrever e contar’, em especial ao professor primario das escolas
localizadas em municipios mais distantes, como poderia ‘bem cumprir’ sua
funcdo sem (in)formagao que o instrumentasse para o seu oficio?

Voltamos entao a figura do subinspetor escolar, cuja fungédo era ndo sé a
de fiscalizar as escolas, seus professores e alunos, mas também de orientar e
instruir os professores em suas atividades de ensino.

Por ocasido do seu terceiro ano a frente da Inspetoria de Ensino do
Parana, Cesar Prieto Martinez, com o objetivo de estimular todos os que
trabalhavam com o Ensino publico, enviou para cada um, dos lugares mais
distantes e com definidas fungdes nas escolas, uma correspondéncia
evidenciando sua importancia e solicitando especial atengdo de cada um aos
seus afazeres e as suas atribuicbes, enumerando suas solicitacbes quanto ao
cumprimento das mesmas. Para o Inspetor do Ensino, que instruia os

professores e fiscalizava os exames finais, solicitou:

Peco-vos, com o maximo empenho, que vos esforceis para que os
exames das escolas a vosso cargo tenham regular andamento com a
vossa indispensavel presenca.

Tereis em vista, principalmente o adiantamento das creangas que
aprenderam a ler este anno, as quaes deveréo ser examinadas em 1°
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logar: um pequeno dictado, leitura e contas. Findos os exames, pego-
vos que me informeis qual a impressao recebida destacando escola
por escola e apontando quaes os resultados colhidos (PARANA,
Relatério Cesar Martinez, 1922).

A inquietacdo de Martinez e a prescricado das atividades relacionadas
aos exames colocando as criangas que haviam aprendido a ler naquele ano em
primeiro plano, sendo examinadas as contas juntamente com a escrita e leitura,
mostram o lugar da Matematica na alfabetizacdo das criangas, ou seja, o
‘contar’ era parte integrante desse processo.

Os professores, porém, precisavam mais do que algumas orientacoes
esporadicas sobre exames ou sobre como ensinar os conteudos que seriam
‘cobrados’ nesses exames, em especial, a Matematica. A simples técnica das
quatro operagdes fundamentais e a memorizagdo da tabuada que precisava
estar ‘na ponta da lingua’, ndo era suficiente para que eles proprios e as
criancas entendessem os conceitos implicitos nessas operagdes. Os
professores normalistas possuiam a formacdo que possibilitava aplicar
métodos de ensino, entretanto, nem todos eram formados pela Escola Normal.

Além disso, a fungéo fiscalizadora dos subinspetores se sobressaia em
relacdo a sua fungao orientadora, visto que nos exames o subinspetor fazia a
verificacdo daquilo que foi aprendido para promover ou para reter o aluno,
assim como, detinha o poder para fechar a escola onde encontrasse
irregularidades, cabendo-lhe exprimir juizo de valor, também quanto ao
professor.

Exemplo dessa situagdo, encontramos no relatério de 1924 do
subinspetor Levy Saldanha, enviado para Martinez. Nesse relatério Saldanha
(1924) conta sobre um dos municipios onde esteve e indignado relata ao
Inspetor Geral que prop6s que fosse cassada a subvencado concedida a uma
escola pois o professor era um roceiro que raramente dava aulas e as escola
estava a cargo de sua filha, “uma menina inexperiente e que nada sabia”
(PARANA, Relatério 1924, p. 135).

Em outra ocasido, o mesmo subinspetor relata as atividades de uma
classe distante e sobre os encaminhamentos dados em sala de aula, o sub-

inspetor Levy Saldanha expde:
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N&o havia homogeneidade nas classes e uniformidade quanto aos
livros adoptados.

Os trabalhos escriptos, mesmo para os da segunda série, eram feitos
pelo senhor professor, a lapis, e constavam de uma sentenga que a
classe limitava-se a cobrir a tinta.

Recommendei-lhe os cadernos de Vianna, cadernos para copias e
lousas para as operagdes de Arithmetica e mesmo para os exercicios
escriptos dos mais atrasados (PARANA, Relatério 1924, p. 136).

Nesse caso o subinspetor exerceu sua fungcdo de orientar. As lousas
eram pequenas ‘tabuas’ feitas de arddsia, nas quais os alunos resolviam as
operagbes matematicas, na propria escola. Ao recomendar “os cadernos de
Vianna” o sub-inspetor se referia ao Livro Didatico de autoria de Jodo José Luiz

Vianna'"®, sobre o qual, fortes indicios'"

apontam que era prescrito pelos
inspetores, para que os professores primarios os utilizassem como manuais
para aprender e poder entdo, ensinar Aritmética.

Esses e outros exemplos poderiam ser dados sobre a acdo dos
subinspetores escolares no auxilio aos professores, assim como, sobre a
limitada formacao geral e matematica dos professores do interior e lugares
mais distantes dos grandes centros.

Uma marca deixada por Cesar Martinez em sua passagem pela
Inspetoria Geral do Ensino foram as suas viagens pelo interior do Estado, acao
que contava com o auxilio dos subinspetores. Sob a 6tica dos homens que
representavam as autoridades do ensino no Parana, Inspetores e
Subinspetores, essa limitacdo trazia consequéncias na forma de ensinar e as
Escolas Normais poderiam suprir as ‘deficiéncias’ encontradas também no
ensino das matematicas.

Ainda no Relatorio de 1920, Martinez justifica os motivos pelos quais
seria importante a formacado dos professores de todo o estado em Escolas
Normais e a necessidade de professores normalistas para o ensino nas

escolas primarias, incluindo ai o ensino da Matematica:

"% Jodo José Luiz Vianna nasceu no Rio de Janeiro a 24 de junho de 1843. Foi Bacharel em
Ciéncias Matematicas e Fisicas, membro do Instituto Politécnico Brasileiro e Professor de
Matematica na Escola Naval. Seu livro Elementos de Arithmetica foi editado pela Livraria
Francisco Alves pelo menos até a 242 edigcao, sendo a primeira em 1906.

* Esses indicios serdo novamente reforcados em Ata do ano de 1929, da Escola Normal Dr.
Caetano Munhoz da Rocha, de Paranagua, onde dois volumes do referido autor estdo
presentes na lista de compras da Caixa Escolar.
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Os professores das escolas primarias do Estado, pertencem a trez
categorias: normalistas, effectivos e subvencionados federaes e
estadoais. Os unicos que satisfasem as condigdes exigidas sdo os
normalistas, por isso mesmo que tem um curso regular e
especializado. [...] O programa a cumprir é facil, mas para bem
cumpril-o € necessario ter um estudo geral e, tanto quanto possivel,
completo das matérias a ensinar. Do contrario o ensino ficara
truncado e unilateral, o que n&o se justifica. [...] Além do que, ndo se
compreende educador sem ciéncia da educagao. Para chegar a um
ponto é preciso visa-lo e conhecer o caminho que a ele conduz:
assim também, para educar, é indispensavel firmar o conceito do
ideal da educagao e nao ignorar os métodos e processos capazes de
nos levar ao seu alcance. Eis a vantagem capital dos professores
diplomados pela Escola Normal sobre as demais; escola destinada a
formar preceptores, nela se trata com especial carinho da sciencia, da
dificil e delicada sciencia da educacdo (PARANA, Relatério Cesar
Martinez, 1920, p. 20).

Chervel (1990) explica que “O ensino escolar € esta parte da disciplina
que pde em acéo as finalidades impostas a escola [...]” (CHERVEL, 1990, p.
192). Supomos entdo, que para ensinar Aritmética e Geometria no Ensino
Primario, os normalistas necessitavam saber quais as finalidades do ensino da
matematica no Curso Primario, ou seja, o que, como, para qué e para quem
ensinar.

Tais respostas exigiriam um conhecimento bastante aprofundado sobre
a disciplina matematica, visto que as respostas para essas perguntas se
entrelagcam. Quando ensinamos precisamos primeiro saber para qué estamos
ensinando e a partir dessa resposta, buscar o qué e o como ensinar
matematica. Assim, para que na formagdo dos normalistas fosse possivel o
entendimento das finalidades da matematica no Ensino Primario, era
necessario que o professor dessa disciplina no Curso Normal também tivesse
entendimento das finalidades da matematica que ensinava nessa Escola
Normal.

Aos professores de matematica das Escolas Normais, as respostas
sobre o que ensinar, encontravam respostas nos programas, organizados pelos
professores das Escolas Normais e passavam pelo crivo da Inspetoria Geral da
Instrugdo Publica, apds, eram publicadas. Esse assunto é tratado no Relatorio

do Diretor da Escola Normal de Ponta Grossa do ano de 1929.
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Recebeu V. Excia os programmas de ensino desta casa, os quaes
foram organisados pelos professores desta Casa, com o prof.
Segismundo Antunes Netto, Director da Escola Normal “Dr Munhoz
da Rocha” e por mim.

Estéo longe de serem efficientes. Peco a V. Excia que os submeta a
apreciagado de especialistas de cada disciplina, afim de ficarem em
condi¢des de serem officialmente adoptados.

Podera entdo V. Excia mandar publica-los para maior facilidade dos
exames e dos professores (PARANA, 1929, p. 09).

Nesse Relatério o diretor da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa
informa o Inspetor Geral do Ensino que os Programas das duas Escolas
Normais Primarias (de Ponta Grossa e Paranagud) foram naquele ano de 1929
organizados pelos professores da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa e
por ambos os diretores daquelas Escolas Normais, tendo sido encaminhados
para a aprovacgao da Inspetoria Geral do Ensino.

Os Programas das Escolas Normais eram normalmente organizados
pelos professores de cada disciplina e aprovados (ou ndo) pela Congregacgao
da Escola Normal, reunida geralmente no inicio dos periodos letivos.

O trecho da Ata de Reunido da Congregacao da Escola Normal Primaria

de Paranagua trata também da aprovagao dos Programas daquela instituicéo.
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Figura 17 - Reunido de Congregacéo da Escola Normal Primaria de Paranagua em 01/03/1934
Fonte: ATA N° 2 - Instituto Estadual de Educacao “Caetano Munhoz da Rocha” — Paranagua.

Nessas reunides de Congregacgao, a palavra era dada a cada professor,
que expunha o Programa da matéria que lecionava para ser avaliado pelos
membros do corpo docente, dire¢cdo e secretario(a). Caso néo fosse aprovado,

o Programa deveria ser reestruturado conforme as orientacbes da
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Congregacao. Nesse sentido, as Escolas Normais tinham certa autonomia, pois
os Programas eram organizados por seus préprios professores e, desde que
aprovado pela Inspetoria Geral do Ensino, ensinados em sala de aula naquele
periodo letivo.

O como ensinar estava atrelado ao o qué ensinar e se efetivava junto as
escolhas feitas em relacdo aos métodos e na utilizacdo dos recursos
disponiveis. E a formacdo matematica dos professores que ensinavam os
normalistas parecia influenciar no como ensinar, visto que a maioria dos
professores de matematica das Escolas Normais do Parana, Assim como os do
Ginasio Paranaense possuiam formagdo em outras profissées”5, como
engenheiros e médicos. O estudo de Pinto (2013) evidencia que “a historia de
uma disciplina escolar encontra-se conectada a historia dos sujeitos que
estiveram a frente das disputas por um espaco académico capaz de marcar
presenca na cultura de seu tempo” que no caso das Escolas Normais se
consolidou em uma época em que n&o havia as Licenciaturas e o Engenheiro
era o profissional ‘adequado’ para ensinar matematica, pois quando ministrada
por professores “filiados as ciéncias exatas - a maioria engenheiros, com
reconhecimento social e politico, a disciplina expressa tragcos da matriz
disciplinar da area de referéncia do formador, aliando aspectos de cultura geral
a uma cultura profissional” (PINTO, 2013, p. 11). Esse reconhecimento dos
engenheiros como professores de matematica era fato comum e parte do
cotidiano paranaense. Além do trabalho desenvolvido nas Escolas do Parana,
os Engenheiros eram referéncia para o ensino de matematica em aulas
particulares que preparavam os alunos para os Exames de Admissdo aos
Cursos Normais e Superiores, assim como, para os Exames Finais de Algebra,
Aritmética e Geometria. Anuncios dos Engenheiros eram colocados em
periddicos da época que circulavam em todo o estado. Um exemplo pode ser
encontrado no “Correio do Parana” publicado no dia 13/12/1932, ha o anuncio

de dois Engenheiros ofertando “Cursos de Matematica”:

"° Entre os professores engenheiros (ou engenheiros professores) podemos citar: Oswaldo
Pilotto, Engenheiro Agronomo e Civil, foi professor de Matematica na Escola Normal
Secundaria, em Curitiba; Algacyr Munhoz Maeder, professor de Matematica do Ginasio
Paranaense. E entre os professores médicos estava Antonio de Siqueira Gusso, professor de
Matematica na Escola Normal Primaria de Paranagua.
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Curso de Mathematica
___pelo____
Engenheiro Civil Amilcar da Serra e Silva
Rua Fontana, n° 44
Preparo de alumnos para exames finaes das cadeiras de Arithmetica,

Algebra, Geometria e Trigonometria

Curso de Mathematica
__pelo
Engenheiro Civil Jodo L. Constantino

Preparo de alumnos para exames de Admissao, Vestibulares e de 22 Epoca

Fonte: Hemeroteca Digital. Jornal Correio do Parana. 13/12/1932.
Disponivel em: http://hemerotecadigital.on.br/ . Acesso em 05/02/2015.

Vifao (2008) ao tratar da “Histéria das disciplinas escolares” sobre os
estudos de Goodson (2000) explica que o autor separa as tradigbes que
disputam as disciplinas do ensino primario e secundario em trés situagdes: a
“utilitaria”, orientadas para as aplicagbes cotidianas e mais comum no ensino
primario; a “académica” ou propedéutica, cientifica e abstrata, geralmente mais
utiizada no Ensino Secundario; e a “pedagodgica’, que envolve também
atividades didaticas que priorizam as caracteristicas dos alunos (GOODSON
apud VINAO, 2008, p. 184). No caso dos ‘professores-engenheiros’ ha indicios
de que a sua formacgao ‘tradicional’ das ciéncias exatas interferia no emprego
de métodos e recursos para sua aulas de matematica, pois esses professores
conservavam as caracteristicas de sua formacgdo, nao havendo diferencas
entre as aulas ministradas para o Curso do Ginasio e as aulas do Curso
Normal. A concepgao de escola como puro e simples agente de transmisséao de
saberes elaborados fora dela, esta na origem da ideia muito amplamente
partilhada de que no mundo das ciéncias humanas e entre o grande publico,
ela &, por exceléncia, “o0 lugar do conservadorismo, da inércia, da rotina”.
(CHERVEL, 1990, p. 182)

Quando se trata de responder para que ensinar Matematica, a
dificuldade aumenta ainda mais, visto que essa resposta exige uma formacéao

mais especifica, com o conhecimento dos conceitos matematicos que




183

permeiam todo o processo de ensino e aprendizagem dessa matéria. Além
disso, havia dois tipos de formagcdo matematica, a formagao geral, onde se
incluiam as disciplinas: Aritmética, Algebra e Geometria e a formacdo
especifica, com as Metodologias de cada uma delas. A questdo é que a
formagao geral do normalista parecia ‘apartada’ da formacgéao especifica, sendo
a primeira para os conhecimentos gerais e esta ultima para tratar das ‘formas’
que utilizaria para ensinar as matematicas.

Quais seriam entdo as disciplinas constantes dos programas de ensino
da Escola Normal que ensinavam Matematica para quem deveria também

ensinar o que aprendeu?

4.1.1 Dos Programas para a form(agao)

Determinadas disciplinas da area da matematica escolar aparecem
ininterruptamente em todo o periodo estudado, outras aparecem algum tempo,
em seguida s&o tiradas dos Programas e outras ainda, embora permanegam,
tém sua denominagcdo modificada. Algumas dessas disciplinas sofrem
pequenas, ou grandes alteragdes, no decorrer do periodo, outras permanecem
quase sem nenhuma modificagdo nos aspectos citados. Um indicio dessas
mudancas e permanéncias comeca pela propria nomenclatura das disciplinas.
No caso da Matematica, até a década de 1930 dividida em Aritmética, Algebra
e Geometria e depois unificada na Matematica e, da metodologia da
matematica que ora encontrava-se inserida na disciplina ‘Pedagogia’, ora
aparecia sozinha na organizagao e nos programas das Escolas Normais.

Para detalhar alguns aspectos encontrados sobre cada disciplina em
nossa pesquisa, situaremos temporalmente a analise das disciplinas
constantes nos curriculos do Curso Normal no inicio da década de 1920,
quando a Escola Normal ainda funcionava no mesmo prédio que o Ginasio
Paranaense e as disciplinas que compunham o curso na Escola Normal eram
determinadas pelo Cdodigo de Ensino de 1917.

Nessa época, antes da inauguragdo da sede propria da Escola Normal

do Parana, que passaria a denominagao de Escola Normal Secundaria, a
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denominacédo utilizada para a “rubrica” pelo Codigo de Ensino de
1917(CHERVEL, 1990) era ‘matéria’ e eram as seguintes que constavam em

seus programas, de acordo com o Art. 192 desse Cdédigo de Ensino:

Art. 192 O curso da Escola Normal, destinado & formacao de
professores para as escolas infantis, primarias e intermediarias do
Estado, e dividido em quatro annos é constituido da forma seguinte:
1° anno: Portuguez, Francez, Arithmetica, Geographia Physica e
Elementos de Cosmographia, Desenho linear, Musica, Trabalhos
Manuaes;

2° anno: Portuguez, Francez, Arithmetica, Geographia Physica e
Politica, Pedagogia (parte geral), Geometria Plana, Desenho, Musica,
Trabalhos Manuaes;

3° anno: Portuguez, Chorographia do Brazil, Geometria no Espaco,
Physica, Chimica, Pedagogia (parte especial), Historia Geral da
Civilizagdo, Desenho, Musica, Trabalhos Manuaes;

4° anno: Nogbes de Moral, Direito Patrio e Economia Politica; Historia
Natural; Nog¢des de Hygiene e Agronomia; Historia da Civilizagdo no
Brazil, especialmente no Estado do Parana; Pratica Pedagodgica.

§ unico. _ Havera para todos os alumnos, exercicios de Gymnastica
(PARANA, CODIGO DE ENSINO, 1917).

Lysimaco da Costa (PARANA, 1924) explica no seu Relatério que

enviou para Alcides Munhoz'"®

em 1924, que a Matematica ensinada aos
normalistas dos anos de 1920 até 1922, quando houve a Reforma do Curso
Normal, era aquela dos programas de Aritmética e Geometria constante no
Caddigo de Ensino de 1917. O artigo 193 do mesmo Cddigo de Ensino explicita
as regras segundo as quais, os lentes e professores de cada matéria deveriam
organizar seus programas. O Decreto Federal n® 11.530, conhecido como Lei
Maximiliano, havia reorganizado o ensino secundario e superior na Republica,
dando autonomia didatica e administrativa aos estabelecimentos de ensino
secundario.

Caodigo de Ensino de 1917 era em muitos aspectos idéntico ao Decreto
n° 710, de 18 de outubro de 1915, também conhecido como Cdédigo de Ensino
de 1915, onde a terceira e quarta regras do Artigo 193, em ambos os Cddigos

dizem respeito ao ensino de Aritmética e Geometria e determinavam que:

e Alcydes Munhoz foi Secretario Geral do Estado na década de 1920.
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32 O ensino de Arithmetica sera o mais completo possivel, seguido
constantemente de exercicios praticos e accrescido de nogbes de
Algebra até equagdes do 1° grao.

42 No ensino de Geometria attender-se-a a natureza especial do
curso da Escola Normal, limitada a materia as theorias essenciaes,
completadas pelas nogdes de Trigonometria Rectilinea, tudo com
exercicios praticos constantes (PARANA, CODIGO DE ENSINO,
1917, p. 57).

A Matematica proposta no Codigo de Ensino de 1917 para o Curso
Normal era a classica ginasial, apresentando a Aritmética, Algebra e
Geometria. Dessa forma, a necessidade de modernizacédo do ensino, tornando-
0 mais pratico e utilitario, foi uma das consequéncias educacionais geradas por
avangcos do pensamento experimental e analitico que, de acordo com
Monarcha (2009) marcaram o final do primeiro século da Revolugéo Industrial.
Desse modo, o ensino das matematicas, deveria ser orientado para o método
intuitivo, devendo arremeter para o "concreto, racional e ativo, denominado
ensino pelo aspecto, licbes de coisas ou ensino intuitivo" em oposicdo ao
ensino “de carater abstrato e pouco utilitario da instrugcao" (VALDEMARIN,
1998, p. 68).

Nesse contexto, um Programa de Aritmética “o mais completo possivel’
significava um ensino tedrico seguido de exercicios e resolugado de problemas
aplicados ao cotidiano. No Programa de Aritmética constariam os saberes
elementares de Aritmética e no de Algebra apenas as primeiras nocdes desses
saberes. Quanto a Geometria, seu ensino seria mais tedérico, embora sempre
seguido por exercicios, devido a “natureza especial” do Curso Normal, que nao
precisava se aprofundar nos conteudos, visto que o seu objetivo era preparar
os normalistas para ensinar nas escolas primarias do estado e nao para
concorrer a uma vaga nos Cursos Superiores.

Em relacdo as disciplinas que envolviam saberes matematicos'”, o
Cddigo de Ensino de 1917 nao introduz nenhuma mudancga tornando-se quase
uma copia do Codigo de Ensino de 1915, inclusive com as mesmas

orientagdes pedagdgicas acima citadas.

" Compreendemos como saberes matematicos para o ensino nas Escolas Normais do

Parana, os conteudos da matematica escolar presentes nessas instituigbes, no periodo
estudado.
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Roger Chartier (1994) evidencia a legislagdo como um conjunto de
“representacodes coletivas que incorporam nos individuos as divisdes do mundo
social e estruturam os esquemas de percepgao e apreciacao a partir dos quais
estes classificam, julgam e agem” (CHARTIER, 1994, p. 104), portanto, a
legislacdo utilizada € aqui entendida como representagdo das aspiragdes
politicas e sociais do tempo delimitado para este estudo e o Cdodigo de 1917
trazendo mudancas tdo pequenas possivelmente deve-se ao curto espaco
temporal que os distancia.

Ao buscarmos conhecer a histéria dos saberes matematicos envolvidos
na formacédo de professores da escola primaria paranaense, estaremos
entrando num campo de conhecimento com finalidades, conteudos e modos de
fazer especificos e que variam no tempo segundo interesses sociais e de
grupos, explicitos em programas e curriculos escolares, chamado de disciplina
escolar.

Assim, o estudo da histéria de uma disciplina escolar ndo busca
compreender sua constituicdo apenas na legislagdo e no discurso das ideias
educacionais, mas essencialmente em documentos denominados de escolares,
produzidos e postos em circulagdo, como os utilizados no presente estudo:
Atas das reunides pedagogicas das Escolas Normais, Relatorios de Diretores,
Inspetores e subinspetores, o diario pessoal de uma professora e um caderno
utilizado por outra professora primaria, durante sua formacéo.

Devido a determinagdo de que a organizagdo dos programas ficaria sob
a responsabilidade de lentes e professores da Escola Normal, os documentos
como os Codigos de Ensino e os Relatérios ndo especificam os conteudos
matematicos a serem ministrados em cada ano escolar. Somente poderiamos
verificar se os programas dos Cursos de Formacao de professores atendem as
necessidades dos normalistas para s suas praticas pedagdgicas, a partir da
leitura de documentos que nos contassem se tais programas foram
ministrados nesses Cursos. Assim, no decorrer do presente estudo, para
triangular os dados obtidos com fontes diversas, sentimos a necessidade de
consultarmos documentos produzidos nas Escolas Normais, como cadernos de
alunos do periodo em estudo. Tais cadernos ndo foram encontrados, porém,

localizamos o caderno de uma aluna do ano de 1915.
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Embora o referido ano de 1915 ndo seja contemplado em nossos
estudos, Parana foi promulgado nesse ano o chamado Cdédigo de Ensino de
1915 cujos Programas prescritos eram os mesmos do Coédigo de 1917 e que,
por sua vez, ainda vigoravam até o ano de 1923, quando foram publicadas as
“‘Bases Educativas para a nova Escola Normal Secundaria”. Assim,
apresentamos aqui, algumas aulas do caderno de uma professora, do ano de
1915 quando esta ainda era aluna e no qual podemos observar que as
orientagdes do Cddigo de Ensino eram seguidas nas licdes diarias, no ensino
de Aritmética e Geometria.

A utilizacdo desse caderno se justifica pela possibilidade de
apresentarmos registros de praticas escolares da Escola similar a
Intermediaria, um nivel de ensino apdés o Curso Primario e cuja conclusio
possibilitava ao aluno diplomado ingressar no magistério primario.

O caderno nos permite um olhar sobre a formagcao matematica de
professores primarios que estavam em atividade nos anos de 1920 e, no
entanto, por nao terem tido a oportunidade de Cursar o ‘Normal’, tiveram
formacgao diferente.

Hébrard (2001) ao analisar o caderno em sua materialidade afirma que
“O caderno (e os exercicios nele registrados) tanto por sua insergéo na histoéria
da escola quanto pela preocupacado de conservagado da qual ele foi objeto, é
certamente um testemunho precioso do que pode ter sido e ainda € o trabalho
escolar de escrita” (HEBRARD, 2001, p. 121). A possibilidade de observarmos
certas semelhangas com os programas da Matematica ensinada no Curso
Normal, além de algumas “permanéncias” no ensino da Aritmética e da

Geometria, nos levaram a apresentar o caderno da aluna Janina Souza''® em

8 A professora Janina Souza fez um Curso que apds a sua conclusao lhe possibilitou ser
contratada para lecionar em Paranaguad, visto que nessa cidade somente a partir do ano de
1927 a Escola Normal comegou a funcionar. A professora Janina foi aluna da Escola que deu
origem ao Colégio Sao José, em Paranagua. Esse Colégio foi criado pelas Irmas Josefinas,
anexo a Capela Bom Jesus dos Perddes e a Irmandade da Santa Casa de Misericordia. As
Irmas Josefinas lecionavam apenas para meninas, de acordo com os costumes da época,
segundo os quais, as meninas s6 poderiam ter professoras. Nessa Escola as aulas eram do 1°
ao 6° ano (até o 4° ano era o curso primario e os 5° e 6° ano se referiam ao curso
Intermediario). (Informagdes obtidas no Instituto Histérico e Geografico de Paranagua em
entrevista oral com um dos seus membros, o Sr. José Maria). Localizamos na Mensagem de
1924, o registro de Janina Souza como professora do “Jardim de Infancia Professor Décio”,
com o nome modificado para ‘Joanina’ por um erro datilografico (PARANA, Mensagem do
Secretario de Governo Alcydes Munhoz,1924). Entretanto, apds a inauguragao dessa Escola, a
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1915, futura professora no Jardim da Infancia e na Escola de Aplicacdo anexa
a Escola Normal Dr. Caetano Munhoz da Rocha, nos anos de 1920 e 1930. No
periodo em que o caderno foi escrito por essa aluna, as determinagdes do
Cddigo de Ensino de 1915 e do Cdédigo de Ensino de 1917 no que se refere ao
ensino de Matematica, era 0 mesmo para todos os niveis, nos permitindo ‘ver’
algumas praticas nesse caderno utilizado como fonte de pesquisa para o0 nosso

estudo.

Figura 180 - Capa do caderno de Janina Souza (1915)
Fonte: Esse caderno podera ser encontrado no Instituto Histérico e Geografico de
Paranagua — PR.

Professora Janina Souza passou a lecionar no Grupo Escolar Anexo a Escola Normal. Ha
registros em Livro Ata (ATA N° 6, Reunides da Congregagdo, 1927) da Escola Normal,
encontrado no Instituto Estadual de Educacdo Caetano Munhoz da Rocha, onde consta o
nome da professora Janina Souza como professora de Canto do Jardim de Infancia e do
Ensino Primario (ATA N°. 6, Reunides da Congregacéo,1929). O Cdédigo de Ensino de 1917
ainda em vigor no inicio da década de 1920 determinava que: Art. 179 _ Os alumnos que
concluirem o curso intermediario poderdo ser nomeados para a regencia effectiva de cadeiras
do ensino primario, independentemente de novo exame (CODIGO DE ENSINO, 1917). De
acordo com os registros acima citados, esse foi 0 caso da professora Janina Souza que
comegou sua docéncia como professora efetiva.
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O caderno de Janina, como € carinhosamente chamado pelos
integrantes do Instituto Histérico e Geografico de Paranagua, foi uma doagéao
dos familiares de uma antiga e conhecida professora da cidade de Paranagua.

As caracteristicas do caderno de Janina Souza sao bem peculiares dos
cadernos mais antigos. E pequeno, tem 50 paginas, sua capa possui inscricdes
em Francés sobre a Congregacédo das Irmas Josefinas e era utilizado para
todas as matérias. Por dentro é quadriculado e nele constam as seguintes
matérias: Aritmética, Portugués, Francés, Histéria do Brasil, Geometria,
Quimica, Fisica, Botanica e Caligrafia. As matérias ali encontradas nos trazem
a definicdo de que nao se trata de um caderno do ensino primario, portanto, o
nivel um pouco mais adiantado naquele periodo, ja dava condi¢gdes a sua dona
de ser professora primaria.

Esse caderno possivelmente era utilizado para registros de atividades
especiais, por ndo serem registros de atividades diarias'"®.

Na primeira pagina de seu caderno ha um “Dictado” cujo titulo é “Amor
Filial”, no qual o amor e o respeito a familia sdo evocados e o Estado é citado
no final como um interventor caso ndo houvesse dedicacao da familia.

A segunda e terceira paginas trazem uma descricdo de sua sala de aula,
com detalhes de uma escola particular que funcionou por mais de cem anos
em Paranagua. llustramos essa descricdo por nos trazerem elementos valiosos
para a compreensao do tempo e do lugar onde esse caderno foi registrando as

atividades de uma estudante.

"% Nas préximas paginas iremos esclarecendo sobre a utilizagdo desse caderno.
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Figura 21 - Caderno de Janina Souza (1915) (1)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histérico e Geografico de Paranagua.

A descricdo da estudante nos proporciona a visualizagao da sala de aula
que é “quadrada e tem quatro janelas e trés portas” (JANINA, 1915, p. 2) e dos
aspectos religiosos que sao priorizados, talvez por tratar-se de uma escola
catolica em uma época em que os simbolos religiosos eram destacados, num
pais também oficialmente . A informagédo de que ha comunicagdo com a 42, 52
e 62 classes, nos permite deduzir que a estudante estuda em outra classe, que
nao essas, mas os conteudos encontrados no caderno ndo nos autorizam,
numa primeiro momento, a afirmar em que ‘classe’ Janina Souza se

encontrava.
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Analisando o Codigo de Ensino da época, verificamos que as escolas
particulares deveriam seguir os mesmos programas das escolas publicas, ou
seja, os Programas e métodos deveriam estar de acordo com o Cdédigo de
Ensino de 1915. Entre os programas dos cursos ali presentes: primario,
intermediario, ginasial ou normal, aquele no qual os conteudos do caderno de
Janina Souza melhor se encaixam sdo os do Curso Intermediario,

apresentados a seguir, no Codigo de Ensino de 1915:

Art. 190°. O curso intermediario consistira no estudo de:

| Portuguez, Arithmetica, Geometria, Pratica, Callifraphia, historia da
Civilizacdo no Brasil, Geographia, Physica geral e especialmente do
Brazil, no 1° anno.

I Portuguez, Arithmetica, Geometria, Desenho, Calligraphia,
Geographia Politica geral e especial do Brazil, Historia Geral da
Civilizacao, Physica, Chimica e Historia natural, no 2° anno.

§ 1° O ensino dessas matérias sera mais pratico do que o theorico.

§ 2° Os programmas do curso intermediario, com indicagéo dos livros
didacticos a adoptar serdo organizados por uma commissdo de
professores nomeada pelo superintendente e submetidos a
Congregacao do Gimnasio e da Escola Normal, na forma do art. 293.
§ 3° Para todos os alumnos, tendo-se em attencao a saude e a
constituicdo physica de cada um, havera exercicios de Gymnastica e
Canticos escolares (PARANA, Cédigo de Ensino de 1915, p. 39).

Considerando as matérias constantes no caderno de Janina Souza e
comparando-as com aquelas constantes do Cddigo de Ensino de 1915,
encontramos semelhancgas do caderno com o 2° ano do Curso Intermediario.

E possivel observar permanéncias e descontinuidades comparando-se
as matérias do Curso Intermediario de 1915 com as matérias do mesmo Curso
em 1924. Segundo o decreto 135/1924, as disciplinas que seriam lecionadas
no Curso Intermediario seriam Portugués, Matematica, Geografia, Histéria
Patria, Elementos de Ciéncias Fisicas e Naturais, Desenho, Musica, Ginastica
e Trabalhos Manuais.

Um aspecto a ser destacado pela aluna € a mengdo ao Mapa do
Sistema Métrico, nos trazendo indicios de que os professores dos Cursos
Intermediarios utilizavam esse material didatico para ensinar Matematica.

Nesse tempo ja se tinha noticias do Método Ativo e materiais didaticos
como cadernos, livros, mapas e quadros comegavam a circular nas escolas
brasileiras A presenca desses materiais didaticos e a disposicdo ocupada por

estes na sala de aula, parece indicar a utilizacdo do Método Intuitivo ao qual,
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de acordo com Valdemarin (2004b), foram vinculados os objetos como
fundamentais no processo de aquisicdo do conhecimento.
O trecho do caderno de Janina que se segue continua a explanagao

sobre os recursos didaticos de sua sala de aula enquanto aluna:
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Figura 22 - Caderno de Janina Souza (1915) (2)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histdrico e Geografico de Paranagua.

Entre outros aspectos, sdo destacados pela estudante, os recursos para
o ensino de Aritmética e Geometria, como os quadros e os livros para ensinar
Aritmética, guardados no armario. Levantamos a hip6tese de que os livros de
Aritmética mencionados podem ser “Aritmética, curso elementar” da Colecao
F.T.D., por ser a mesma do Livro de Histéria da aluna.

Quanto aos livros didaticos de que trata o Codigo do Ensino de 1915,
Janina Souza faz mengao destes em sua descricdo da sala de aula. Além do
caderno de Janina Souza, localizamos no Instituto Historico e Geografico de

Paranagud, também seu livro de Histéria do Brasil, da “Collecdo F.T.D”'%,

120 As iniciais da Editora FTD sdo uma homenagem a Frére Théophane Durand, Irm&o
Superior-Geral do Instituto Marista de 1883 a 1907. Em 1897, Frére Durand determinou a vinda
dos primeiros Irm&os Maristas para o Brasil, e com eles vieram também os livros da FTD. Em
1902, os Maristas publicaram o primeiro livro FTD no Brasil: Exercicios de Calculo sobre as
Quatro Operagoes, acompanhado de problemas, traduzido e adaptado pelo Irméo Andrénico,
que foi diretor de colégios Maristas no Brasil. Esse livro teve varias edi¢des. O Irmao Isidoro
Dumont (1874-1941), sucessor do Irmao Andrdnico na dire¢do do Colégio do Carmo, em Sé&o
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denominado “Pequena Histéria do Brazil”. Esse livro foi publicado pela Livraria
Francisco Alves e Cia (Rio de Janeiro e Sado Paulo), no ano de 1914. Na
contracapa ha a assinatura de Janina Souza e a data de 1° de margo de 1915.
A ultima pagina desse livro trata da “Nova Collecéo de Livros Classicos” e as
colecbes das “Mathematicas” estdo dispostas em primeiro plano, como a

sequir:

1.Exercicios de calculo e Problemas sobre as 4 operagdes; 5.000
exercicios faceis e graduados; 2. Arithmetica, curso elementar do
antigo curso gymnasial, mais de 5.900 problemas; 3. Arithmetica,
curso secundario: theoria completa para os exames de admissao as
escolas superiores e mais de 5.800 problemas de exame; 4. Curso de
Algebra elementar, progr. dos antigos 2° e 3° annos gymn. Theoria
completa para a admisséo em todas as escolas superiores e mais de
2.600 problemas de aplicacdo; 5. Complementos de Algebra,
programma do antigo 4° anno gymnasial e 255 problemas de
aplicagdo; 6. Geometria elementar, curso médio, antigo programma
do 3° anno gymnasial com nogbes de agrimensura, nivelamento e
800 problemas de exames; 7. Trigonometria elementar, programma
de todo o ensino secundario e 332 problemas de exames como
aplicacbes. Parte do mestre para cada livro desta serie
(F.T.D.,1914. Grifo nosso).

Destacamos que, de acordo com a apresentacao dos livros didaticos de
Aritmética, Algebra e Geometria ofertados nessa Colegdo, os mesmos
possuiam uma parte destinada ao professor e, ao que indica, havia orientacdes
metodologicas para os mestres, porém, ndo tivemos acesso aos volumes
desses livros. Entretanto, localizamos no Instituto Historico e Geografico de
Paranagua um volume do primeiro livro FTD do Brasil: “Exercicios de Calculo
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sobre as Quatro Operagdes <7, editado em 1924. Pela data de publicacao esse

Paulo, dedicou-se a produgdo de livios novos de Aritmética, Algebra, Geometria,
Trigonometria, Logaritmos e outros. Tudo sempre de acordo com o Método FTD, que incluia a
edicdo de Livros do Mestre. O Livro do Mestre passou a ser visto como um guia para os
professores e farto material para os alunos trabalharem. Disponivel em:
http://www.ftd.com.br/a-ftd/a-historia/ . Acesso em: 02 mar. 2015.

e} exemplar localizado de “Exercicios de Caélculo sobre as Quatro Operagdes” possui 124
paginas divididas por conteudos e ndo por capitulos. Ndo ha indice. Nessa ordem, esse livro
apresenta a seguinte sequéncia de assuntos: numeracgao; adigdo, subtragdo, multiplicagéo e
divisdo de numeros inteiros; as quatro operagbes com numeros decimais e Regra de Trés.
Apos cada tépico, ha uma série de problemas propostos sobre o conteudo estudado. Antes da
apresentagdo da Regra de Trés ha a indicacao de 160 problemas sobre as quatro operagdes
para serem resolvidos. No final do livro ha ainda 305 problemas de “recapitulacéo” de toda a
matéria estudada nesse livro. Observamos nesse livro a finalidade da pratica, com a
proposicao de muitos problemas, todos relacionados as necessidades diarias do uso da
Aritmética.
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nao foi o exemplar que pertenceu a Janina, porém, ha indicios de que foi
utilizado na Escola em que Janina estudou, visto ter sido o Colégio Sao José,
um Colégio Marista e os conteudos de Aritmética do caderno da estudante
serem compativeis com os conteudos desse exemplar.

O mobiliario da sala de aula é também descrito pela estudante, assim
como, o numero reduzido de alunas (de acordo com o numero de carteiras, no
maximo 12) em uma sala de aula para mogas. Nesse tempo, meninos e
meninas estudavam separados e havia em Paranagua duas escolas
confessionais: a Escola Parochial — cidade, para meninos e o Colégio Sao
José, para meninas.

O caderno de Janina € em nosso estudo utilizado, ndo apenas como
ilustragao das atividades diarias da classe, mas também para apresentar os
conteudos ou ligdes trabalhadas naquele ano e que, em alguma medida,
fizeram parte da formacao daquela futura professora do Jardim da Infancia e da
escola primaria da Primeira Republica. As licdes de Aritmética aparecem na

pagina seguinte a descricdo da sala:
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Figura 23 - Caderno de Janina Souza (1915) (3)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histérico e Geografico de
Paranagua.
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As prescrigoes do Cédigo de Ensino de 1915 em alguma medida sao
seguidas em relagdo a Aritmética que € “seguido constantemente por
exercicios praticos” (PARANA, CODIGOS DE ENSINO DE 1915 e 1917).
Entretanto, ndo ha um enunciado, nem tampouco uma sequéncia teorica. Ha
operacgdes de divisdo com decimais feitas por meio do algoritmo da divisao
onde aparecem numeros decimais divididos por outro numero decimal e
também por numeros inteiros. Os “exercicios praticos” prescritos pelo método
intuitivo supdem atividades relacionadas ao cotidiano, como a resolugédo de
problemas, nesse caso, envolvendo divisdo de numeros decimais. A forma
como foram propostos o0s exercicios pressupdem uma interpretacao
equivocada ou mesmo o desconhecimento do método intuitivo e/ou sua
aplicacao. O caderno foi ‘vistado’ e todas as operacdes foram discretamente
corrigidas em vermelho com um pequeno simbolo de certo. Os exercicios,
nesse caso, possuiam como finalidade pratica encontrar o valor exato. Esses
exercicios foram feitos ja no meio do periodo letivo (5/7/1915) e a grande
quantidade de operacdes indica o objetivo de treinamento e memorizagao,
numa atividade que pode ser considerada tradicional, porém, com a finalidade
de calcular corretamente, com resultados exatos e Uteis para a vida pratica.

Depois de duas paginas de Anadlise Sintatica, aparece novamente uma
atividade de Aritmética, no finalzinho da segunda pagina. Dessa vez, divisdes

de numeros decimais por 10, 100 e 1000:

A : :;"l/ycw 10t
Direlin, cdléa wemrenas deaamilis pioe 16— 400-1200
94,049 10-3, 94204 019.: f00- 6,24 029\i4y09  toso= 602404
0456 10=5 34 60 Y9456 {00 = 099457 §Rude = 4000= 408945}
Setv - fo= 3 20te PLefd: 180-632619 6t~ fooe = ge3 2 e
Ly 16 1o kyee. Whyte= 100-080414 R,y18> 100040814 (¢

Figura 194 - Caderno de Janina (1915) (4)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histérico e Geografico de Paranagua.
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Os exercicios dessa vez séao feitos sem a utilizacao do algoritmo, ficando
explicito que foram feitos com o deslocamento da virgula. A sequéncia dos
conteudos de Aritmética no que se refere as divisbes com decimais e, em
seguida por poténcias de 10, com e sem a utilizagdo do algoritmo da divisao,
sugere um trabalho com ‘técnicas’ diferentes para a divisao desses numeros.

A proxima licdo que aparece no caderno € de Quimica e logo em
seguida, novamente no final da segunda pagina aparecem exercicios com

fracoes:

Figura 25 - Caderno de Janina Souza (1915) (5)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histérico e Geografico de Paranagua.

A atividade solicitada é a ‘extragdo’ de numeros inteiros a partir das
fragbes impréprias dadas. Nessa atividade fica evidente o entendimento de que
a fracdo é uma divisdo do numerador pelo denominador, no entanto, a maioria
das fracbes é aparente e o resultado da divisdo é um numero inteiro.
Visualizamos um pequeno erro conceitual: é visivel o entendimento de que

quando o denominador € maior do que dez, a leitura consiste do numero

acrescentado da palavra avos. Entretanto, a estudante entendeu que o
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resultado da divisdo maior do que dez, deveria ser acompanhada da mesma

palavra, ao invés do vocabulo inteiros:

Por exemplo: 55/5 = 11 inteiros; a estudante escreveu 55/5 = 11 avos

O conceito de fragcdo é gerado partindo de situagbes em que precisamos
dividir um numero menor por outro maior e geralmente € conceituada como
uma parte do todo, talvez dai tenha surgido a confuséo.

Mais uma vez a sequéncia sdo duas aulas de outra matéria, dessa vez

Francés, e em seguida, no final da pagina, uma atividade de Aritmética:

14 L4113 IV4_ VS V6. VITLVITISIX 9. X 10.XTH
X[ 112 XX Vi XWX Ve XVILX VI 14X X8

Figura 206 - Caderno de Janina Souza (1915) (6)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histérico e Geografico de Paranagua.

A matéria que aparece no final da pagina é ‘Algarismos Romanos’,
conteudo muito trabalhado até aproximadamente a década de 1990 e que foi
perdendo ‘espaco’ nas aulas de Matematica devido a pouca aplicabilidade no
cotidiano dos dias atuais.

A Geometria aparece no caderno de Janina inicialmente em duas
paginas apresentando a matéria ‘Quadrilateros’. Novamente observamos a
‘obediéncia’ ao Codigo de Ensino de 1915, visto que, a Geometria é “limitada
as teorias essenciais” (PARANA, CODIGO DE ENSINO 1915-1917).
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Figura 217 - Caderno de Janina Souza (1915) (7)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histérico e Geografico de Paranagua

Ha conceitos e definigdes, assim como exemplos de quadrilateros, entre
0s quais, o trapézio, o retangulo, o quadrado e o losango. Esses quadrilateros
sdo colocados em duas ‘categorias’: simples ou ndo, e subdivididos em
trapézios e paralelogramos. Possivelmente o objetivo da estudante era dividir
0os quadrilateros em: Trapézios propriamente ditos (possuem dois lados
paralelos); Paralelogramos (possuem os lados opostos paralelos) e nao
Trapézios (ndo possuem lados paralelos), dando exemplos da cada um.

A principio, supomos que a matéria é copiada no caderno de Janina, pois é

tedrica. Porém, ao observarmos melhor, podemos ver as corregdes da



199

professora da estudante, a inseguranca em alguns conceitos e as figuras
planas desenhadas a mé&o livre, sem a utilizacdo de instrumentos como a
régua, por exemplo, 0 que poderia caracterizar as atividades feitas pela
estudante e corrigidas por sua professora. A pesquisadora Leme da Silva
(2014) em seu estudo sobre a dissociagao entre o Desenho e a Geometria na
Escola Primaria, afirma que "Os tragados a méao livre de figuras geométricas,
estudados na matéria de Desenho, desempenham um reforco a Geometria dos
anos iniciais” (LEME DA SILVA, 2014), no caso das atividades do caderno de
Janina os tragcados de figuras geométricas a mao livre, podem desempenhar
um reforgo ‘visual’ aos conceitos tedricos.

Possivelmente os dois quadros negros utilizados para as licdes de
Aritmética e Geometria, citados por Janina em sua descricdo da sala de aula
(JANINA, Caderno de 1915), eram utilizados para o desenvolvimento dos
exercicios também de Geometria, visto ser pratica comum dos professores do
periodo mandar os alunos resolverem exercicios e problemas no quadro.

No finalzinho da pagina, novamente um pouquinho de Aritmética, agora
numa sequéncia da escrita do 1 até 45, caracterizando a preocupacado da
professora em trabalhar os saberes relativos a Numeros.

Novamente outra matéria, agora Histéria do Brasil, caprichosamente
copiada em duas paginas, seguida de Fisica e de Botanica. Ainda aparecem
exercicios com verbos e s6 entdo temos mais uma matéria de Aritmética,

dessa vez, ‘Regra de Trés’ com problemas resolvidos sobre o assunto:
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Figura 28 - Caderno de Janina Souza (1915) (8)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histérico e Geografico de Paranagua
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Figura 29 - Caderno de Janina Souza (1915) (9)
Fonte: Caderno de Janina Souza. 1915, p. 23. Instituto Histérico e Geografico de Paranagua

Sao propostos dois problemas:

Problema 1: Problema 2:
Duns peeas de panno contém 3t Ganham-se 175 na vendn de 155 m de
metros CAA uma e Valem 74535, fazendn. Luanto se ganha na
Quanto Valem 12 pe¢as iquais? venda de 76570 m do mesmo tecido?

Os problemas foram resolvidos utilizando a Regra de Trés Simples e nao
ha uma resposta por extenso, para o problema. A utilizagdo da Regra de Trés
na resolugao dos problemas pressupde o conhecimento de outros saberes
matematicos, como Razdo, Propor¢cao e Grandezas Proporcionais, além das
unidades de medidas de comprimento Entretanto, tais saberes ndo aparecem
em separado nesse caderno. Vale destacar que o X aparece na resolugao dos

problemas como uma incognita sem referéncias explicitas as primeiras nogoes
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de Algebra. Observamos também que os problemas envolvem as medidas na
Aritmética.

Caligrafia, Francés, Historia do Brasil e Quimica, nessa sequéncia, séo
as licbes seguintes aos problemas envolvendo Regra de Trés. A seguir, vem

mais uma licdo de Geometria: Triangulos:

deovmelra |
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Figura 30- Caderno de Janina Souza (1915) (10)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Historico e
Geogréfico de Paranagua.

Na pagina inicial que se relaciona a Geometria observamos a teorizagao
do conteudo ‘Tridngulos’.

A teoria posta no caderno se traduz em definicbes de Triangulo, Vértice
e Altura; Classificagdo dos Tridngulos quanto aos Lados e quanto aos Angulos.
Em relagdo aos angulos, o caderno apresenta vestigios dos saberes
relacionado a sua classificagdo em angulo agudo, obtuso ou reto: Observamos
alguns conceitos, como o de Base, que parecem ter sido escritos com as
palavras da estudante, o que pode significar que o caderno era utilizado para
licoes que eram avaliadas, devido também as correcoes e notas dadas pela
professora.

Na proxima pagina do caderno continuam as ligdes de Geometria:
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Figura 31 - Caderno de Janina Souza (1915) (11)
Fonte: Caderno de Janina Souza. 1915, p.28. Instituto Histérico e Geografico de
Paranagua.

A classificagdo dos triangulos quanto ao numero de lados é também
presente no caderno da estudante, com a representagdo dos tridngulos
isésceles, escaleno e equilatero. Atribuindo conceitos aos tridngulos
classificados, os registros dos desenhos parecem feitos a mao livre, sem a
utilizagcado de réguas ou outros instrumentos para a sua construgéo.

Mais uma pagina de licdes de Geometria:
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Figura 32 - Caderno de Janina Souza (1915) (12)
Fonte: Caderno de Janina Souza. 1915, p.29. Instituto Histérico e Geografico de
Paranagua.

No que se refere ao Triangulo Retangulo, sdo dadas as denominagdes
especiais dos seus lados, mas nao ha elementos que nos permitam afirmar
sobre a presenga de uma Geometria Analitica. Ha figuras de tridngulos para
exemplificar cada conceito explicitado.

Nas proximas paginas encontramos uma composi¢cao de texto, Fisica,
Historia Natural, Ditado, Conjugacao de Verbos, Histéria do Brasil. Francés,
Quimica e novamente Geometria. O assunto dessa licdo foi ‘Circunferéncia’.
Da mesma forma que nas licdes sobre os Triangulos, sdo dados os conceitos

fundamentais relacionados ao estudo da Circunferéncia:
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Figura 33 - Caderno de Janina Souza (1915) (13)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histérico e Geografico de Paranagua
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As licoes de Geometria presentes no caderno de Janina Souza continuam se
apresentando numa perspectiva tedrica, com elementos da Trigonometria A
Definicdo de Circunferéncia e dos seus elementos como o Raio, Didmetro, Centro,
Tangente, Secante, Corda, Flecha, Semicircunferéncia e Arco sado conteudos
especificos tratados nos saberes relacionados ao estudo da circunferéncia nesse
caderno. Ao final das definicbes ha uma circunferéncia com alguns dos seus
elementos, tracada a mao e também o inicio de um desenho que talvez pretendesse
ser uma semicircunferéncia.

O caderno continua com Fisica, Botanica e ha uma pagina para Significados,
onde aparecem os significados de varias palavras, numa espécie de vocabulario.
Em seguida, mais uma ligdo de Aritmética, com o conteudo ‘Fragdes’: Diferente da
Geometria, os conteudos de Aritmética aprecem sempre de uma forma mais pratica,

com exercicios sobre o assunto em estudo.
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Figura 34 - Caderno de Janina Souza (1915) (14)
Fonte: Caderno de Janina Souza. Instituto Histérico e Geografico de Paranagua
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A segunda pagina onde aparece a matéria ‘Fragdes’ apresenta as operagdes
da adicdo e subtracido de fragbes. Ha no caderno adigdo de fracbes com
denominadores iguais e com denominadores diferentes, o mesmo acontecendo com
os exercicios de subtragdo de fragcbes. A representacao das fracbes também é feita
com numeros mistos.

As corregdes da professora contam de um tempo em que os professores
corrigiam com caneta vermelha, fazendo pequenos tragos representando certo ou
errado, assim como, em suas corregdes escreviam a forma correta ou o modo como
esperavam que a questao fosse respondida. Cabe aqui a observacao de que essas
atividades eram corrigidas, pois em cada atividade ha uma nota, o que nos permite
considerar que essas atividades poderiam ter um peso no resultado final. Sobre o
resultado final, o Art. 98 dos Cddigos de Ensino de 1915 e 1917, institui as regras
que deverdo ser observadas no processo de exames finais. Entre as quais, a 72
regra que determina que “Concluidas as provas, proceder-se-a ao julgamento, no
qual serdo tidas em consideragcéo as notas que o alumno obteve durante o anno
lectivo, constantes do livro ponto [...]* (PARANA, CODIGO 1915, p. 23). No Art. 74
dos mesmos Codigos de Ensino, sado tratados os livros de escrituragéo das escolas
e o item b trata do livro ponto que ficaria sobre a responsabilidade do professor para
anotacgdes diarias da frequéncia e notas das licdes dos alunos.

Detalhe importante € que as Irmas Josefinas, responsaveis pelo Colégio Sao
José, onde Janina estudava, pertenciam a uma Congregacgado de Irmas vindas da
Franca e que seguiriam algumas regras oriundas do seu pais, o que explicaria
também a origem francesa do caderno de Janina. Na capa desse caderno,
encontramos entre outros escritos em francés, a seguinte observacdo: “N. B. - Ce
cahier est destine a recevoir |és devoirs mensuels pendant La durée complete du
cours” (Caderno de Janina, 1915). Complementando essa observagéo, encontramos

na contracapa do caderno, o seguinte trecho:

Chaque eleve, a son entrée a école, recevra um cahier spécial qu’il devra
conserver pendant toule la durée de as scolarité.

Le premier devoir de chaque mdis, dana chaque mois, dans chaque ordre
d’études, sera écrit sur ce cahier par I'éleve, em classe et sans secours
étranger, de telle sorte que I'ensemble de ces devoirs permutte de suivre la
série des exercices et d’apprécier |é€s progrés de I'éleve d’année em année.
Ce cahier sera déposé a I'école (CADERNO DE JANINA, 1915).
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As observagdes de que o caderno devera ser conservado pelo aluno durante
o curso, sendo destinado a receber as primeiras licbes mensais e possibilitando
observar o progresso do aluno na escola, poderia indicar que as atividades
constantes nesse caderno, sdo mensais, sendo registradas as primeiras, ou talvez
somente aquelas que seriam avaliadas e que deveriam permanecer sob a guarda da
escola, até o final do curso, dai as correcdes feitas pela professora.

“Operacdes com Fragdes” foi a ultima licdo de Aritmética desse caderno,
porém, nao é possivel afirmar que tenha sido a ultima licdo do ano letivo, mesmo
que a ultima data tenha sido registrada no final do ano civil.

A Aritmética presente no caderno de Janina compde-se de exercicios e
resolugado de problemas e cumpre com a nossa finalidade de revelar os programas
nas licdbes do caderno de uma futura professora. Os saberes elementares de
Aritmética se relacionam as diferentes representacdes de numero e de operagdes,
entre os quais, as atividades com o Sistema de Numeragdo Romano, Numeros
Inteiros, Fracdes, Decimais e suas respectivas operacdes. Apesar de Janina ter feito
referéncia ao mapa do sistema métrico, ndo ha em seu caderno atividades
relacionadas as medidas.

Os saberes aritméticos postos nesse caderno nos permite entrever os
Programas desenvolvidos naquela classe e a composigdo desses saberes
matematicos sequencialmente ensinados na classe da estudante, assim como, nos
da a percepcao do como e para que era ensinada as Aritmética nos tempos idos de
1915, tempo em que se exigia grande quantidade de exercicios que deveriam ser
resolvidos com a apresentacao de respostas com valores exatos.

Nas licdes de Geometria, constituidas por nogcdes elementares de Geometria
plana, de tridngulos, quadrilateros e Circunferéncia, encontramos mais definigdes do
que ‘construgdes’, visto que as figuras geométricas presentes sdo apenas exemplos
desenhados a méo livre e nos contam de uma Geometria Plana cuja aprendizagem
parecia nao ser pautada nas constru¢cées geomeétricas. Entretanto, na descricdo de
sua sala de aula, na primeira pagina do caderno, quando a estudante conta que “A
direita estd um armario onde estam guardados os livros de Arithmetica. Tambem tem
dous quadros negros que serve-nos de boas ligbes de Geometria e Arthmetica”

(JANINA, 1915, p. 3), essa afirmacgéo parece indicar que as atividades de Aritmética



208

e Geometria sao feitas nesses quadros negros e isso pode incluir construcoes
geométricas. Um dado que merece ser destacado € que a Geometria aparece nesse
caderno ‘lado a lado’ com a Aritmética, ndo tendo sido ‘deixada’ para o final do
periodo letivo.

Assim, a apresentagdo das licbes presentes no caderno de Janina nos
permite um olhar sobre a organizagao dessas licdes, em especial, as de Aritmética e
Geometria presentes na formacdo de uma professora do Jardim da Infancia e da
Escola Primaria, visto que neles estdo as atividades desenvolvidas dia a dia, os
programas efetivamente trabalhados e organizados em sequéncias diarias. Além
disso, vimos também que eram duas as matérias matematicas presentes nesse

caderno: a Aritmética e a Geometria Plana.

4.2 AS DISCIPLINAS DA AREA DE MATEMATICA NAS ESCOLAS NORMAIS
PARANAENSES

Em nosso estudo sobre a organizagdo programatica das disciplinas da area
de Matematica dos Cursos Normais paranaenses da década de 1920 a 1936
encontramos quatro matérias: Aritmética, Algebra, Geometria e Methodologia, que
nao era especifica, porém, tratava também da Metodologia de Aritmética e de
Geometria.

A organizagdo de uma disciplina escolar inserida na formacéo de professores,
passa pela selecdo dos conteudos, da metodologia e dos recursos utilizados por
seus professores e que sdo aspectos importantes a serem considerados. Entender
como tal organizacéo foi sendo feita no decorrer da historia da matematica escolar é
um dos aspectos para o qual a historia cultural muito tem contribuido, pois possibilita
a analise de praticas escolares que foram se constituindo ao longo da histéria, em
especial, das disciplinas escolares, permitindo assim, reconhecer os avancos e
retrocessos enfrentados por determinada disciplina, na constituicdo dos seus
saberes.

Considerando que uma disciplina se constitui por meio de sua histéria e de
sua trajetoria, que por sua vez é formada a partir de experiéncias e de suas

caracteristicas préprias. Por onde passa vai deixando marcas, assim como, ela
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prépria € marcada pelos ‘lugares’ em que passou. Lugares geograficos (onde) e
temporais (quando).

As disciplinas da area de Matematica da Escola Normal formada por seus
programas e métodos que o constituem, que foram concretizados por meio de acgdes
tanto dos professores quanto dos estudantes, numa atividade e cumplicidade
reciproca e numa relacao unica.

Assim, por meio de documentos como Relatérios, Codigos de Ensino, Leis e
também pelos documentos produzidos nas Escolas Normais e seus atores,
buscamos vestigios dos saberes matematicos ensinados e aprendidos nessas
escolas.

Sendo a Escola Normal a instituicdo que oficialmente formava professores
para a escola primaria no Parana nos anos de 1920, a ideia de reforma do Ensino
passava essencialmente pela reforma da Escola Normal.

Cesar Prieto Martinez, que havia tido como uma de suas primeiras agdes a
separacao da Escola Normal e do Ginasio Paranaense, ja havia feito observagoes
sobre a necessidade de reformulagdo dos programas para a formacédo de
professores em seu relatério de 1920, afirmando que “Os actuaes programmas
exigem modificagao, de accordo com as necessidades da Escola, principalmente os
das cadeiras de Pedagogia” (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1920, p. 15).

De acordo com o Inspetor Geral da Instrucdo Publica paranaense, os
normalistas precisavam ser preparados para a sua funcdo de ensinar, tendo
matérias que lhe possibilitasse conhecer a natureza infantil para que pudessem
encaminhar o seu trabalho, visando a formacéao fisica, intelectual e moral dos
alunos. Para isso, explica suas acdes: “Foram extendidas ao 3° e 4° anno varias
materias, tendo-se em vista melhorar, tanto quanto possivel, o preparo dos futuros
professores” (PARANA, Relatdério Martinez, 1920, p.16).

Para essa reformulacdo inicial do Ensino Normal, foram acrescentadas:
Antropologia e Pedagogia, no 2° ano; Psicologia Infantil Aplicada a Educacgao, no 3°
ano; Metodologia Geral e Histéria da Pedagogia, no 4° ano.

Assim Martinez justifica as mudangas feitas no Curso Normal em relagdo ao

Programa de Pedagogia:
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O programma de pedagogia passou, a titulo de experiencia, por uma
completa reforma e comprehende:

a) Anthropologia, Pedagogia, no 2° anno;

b) Psychologia infantil applicada & educagéo, no 3° anno;

c) Methodologia Geral e Historia da pedagogia, no 4° anno.

No segundo anno sdo ministrados todos os conhecimentos capazes de
fazer conhecer ao professor, a natureza infanti e os conhecidos
caracteristicos somaticos segundo os quaes o educando é reconhecido e
classificado para receber do preceptor os cuidados pela sua natureza. No
terceiro anno a Psychologia completa o estudo e fornece ao educador todos
os dados de que necessita para encaminhar o seu trabalho, visando a
formacado physica, intellectual e moral dos alumnos, o verdadeiro
programma da Educacdo.No 4° anno, a methodologia geral estuda a
natureza dos methodos em si e a methodologia applicada mostra como se
deve ensinar cada materia, em todas as classes, desde os casos geraes até
os particulares. (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1920, p. 16).

Os saberes pedagogicos constantes no ensino de Pedagogia determinado
pelo Coédigo de Ensino de 1917 pareciam mais restritos, visto que, de acordo com o
8° item do Art. 193 compreendia “nogdes essenciaes de Psycologia e de Logica
applicadas”, sendo “mais pratico do que theorico”, para “incutir nos habitos dos
futuros professores a arte de ensinar com o menor esforco e com o maior resultado”
(PARANA, Cédigo de Ensino, 1917), mas ndo havia indicagbes do desenvolvimento
do ensino das Metodologias.

Reformulada, a Pedagogia na o6tica do Inspetor Geral daria subsidios para
que os normalistas ensinassem cada matéria do Curso Primario, dai a preocupacao
de Martinez era com o conhecimento pedagdgico do futuro professor primario, entre
as quais, também a Metodologia Geral.

A Metodologia Geral estudava “a natureza dos methodos em si” e a
Metodologia Aplicada mostrava “como se deve ensinar cada matéria” (PARANA,
Relatério Cesar Martinez, 1920, p. 16).

A Matematica ensinada no Curso Normal a primeira vista restringia-se a
Aritmética que era ensinada no 1° ano; Algebra no 2° ano e Geometria no 3° ano,
entretanto, apdés a ‘reformulagédo’ empreendida por Martinez (1920), as licdes de
Metodologia de Aritmética, Geometria e Desenho passaram a fazer parte dos
saberes ensinadas aos normalistas. Do mesmo modo, a matéria Desenho
apresentava saberes matematicos inseridos no seu programa, como atividades
relacionadas a solugdo de “questdes ou problemas de utilidade pratica; em

aplicagdes ornamentais e industriais do desenho linear; ensaios topograficos, com
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aplicacao da escala métrica em ensaios cartograficos, com aplicagdo das medidas e
convencdes geograficas e outros” (PARANA, Cédigo de Ensino, 1917).

Depois de Martinez, o Inspetor Geral do Ensino paranaense foi o professor
Lysimaco da Costa e sobre as agbes propostas por Martinez em 1923, Lysimaco da
Costa (PARANA, Relatério Costa, 1924) em Relatério enviado ao entédo Secretario
Geral do Estado, Alcides Munhoz, relata todas as agcdes de Martinez, explicando que
até 1922 o Plano de Estudos da Escola Normal era estabelecido pelo Codigo de
Ensino de 1917 e distribuidas as matérias em quatro anos de curso. Nessa
distribuicdo somente Portugués, Musica, Pedagogia e Trabalhos de Agulha
possuiam Lentes especiais. As demais matérias eram ensinadas simultaneamente
com as do Ginasio em aulas comuns, entre elas, as Matematicas.

Ainda como Diretor da Escola Normal, Lysimaco da Costa (PARANA,
Relatério Lysimaco da Costa, 1924), expunha ainda em seu Relatorio os beneficios
recebidos pela Escola Normal em ter nomeado como Lente da Cadeira de
Pedagogia o proprio Inspetor Geral do Ensino, pelo Decreto N° 542 de 26 de abril de
1920 e especifica as aulas dadas por Martinez dentro do programa executado.

Relata Lysimaco (PARANA, Relatério de Lysimaco da Costa, 1924), aula a
aula as licbes de Pedagogia dadas por Martinez na Escola Normal e mostra a
importancia dessa disciplina para o Curso Normal.

Apds as aulas de Antropologia no 2° ano e de Psicologia no 3° ano, a
Metodologia aparece em 1922 no 4° ano, e nas 28 aulas dadas por Martinez,
encontramos a “Metodologia de Arithmetica” da 122 a 152 “Lic¢des”, apos terem sido
dadas as Licgdes de “Methodologia” e “Methodologia de Linguagem”.

A 162 Liccao foi de “Methodologia de Geometria” seguida de “Aulas praticas”
na 172 licdo. As licgdes seguintes foram as das “Methodologias” das matérias de
Geographia, Sciencias Naturaes e a Sabbatina (PARANA. Relatério Lysimaco da
Costa, 1924).

Ja na turma do ano de 1923, as aulas apresentaram pequenas mudancgas, ao
menos em seus registros, na nomenclatura utilizada e no numero de aulas que

aumentou para 45 ligdes. A 20? Licao refere-se ao “Aprendizado da Aritmethica”,
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seguido da 212 com “Recapitulacado” e da 222 até a 252 licdo com “Methodologia das
Mathematicas'?®” (PARANA. Relatério Lysimaco da Costa, 1924, p. 7).

Entre as outras Metodologias presentes nas aulas da Cadeira de Pedagogia,
além da Metodologia de Geografia e de Ciéncias Naturais, outras ligdes sao
acrescentadas as aulas de Martinez, como “Methodologia de Portugués”,
“‘Aprendizado de Leitura”, “Methodologia de Histéria”, “Pratica Pedagogica”,
“Methodologia de Musica”, “Methodologia de Ligdo de Cousas” e “Methodologia de
Desenho”, dividida essa Metodologia em “Methodologia de Desenho: Theorias
antigas e modernas; desenho a méao livre”, “Methodologia de Desenho: Methodo
Intuitivo; Desenho nos Estados Unidos” e “Aulas praticas sobre Desenho”. Além
disso, havia a 432 Liccdo: “Disciplina Escolar” (PARANA, Relatério de Lysimaco da
Costa, 1924, p. 7).

A Metodologia de Desenho divide-se em dois topicos e a presenga do método
Intuitivo para ensinar Desenho, assim como, Desenho nos Estados Unidos destaca
as influéncias desse pais nas concepg¢des de César Martinez, que pretendia uma
educacao eficiente.

Os normalistas deveriam ter sua cultura geral ampliada, mas a importancia da
Cadeira de Pedagogia e o entusiasmo de Lysimaco em relacdo as Ligdes de
Martinez, que davam énfase ao ensino das “methodologias”,se devia ao fato de que
tais licbes preparavam os normalistas para suas futuras atividades de docéncia,
oferecendo-lhes a técnica que lhes dava embasamento cientifico e que acrescido
do conhecimento dos conteudos de cada matéria, poderia garantir a pratica eficiente
dos normalistas.

As atividades de pratica'® dos futuros professores que comecaram com a
Escola Modelo, ainda nos Oitocentos e tiveram sequéncia em 1915 quando foi
criada a Escola de Pratica Pedagdgica, anexa a Escola Normal (STRAUBE, 1993)

122 A diferenga na nomenclatura para Mathematicas nas aulas de Martinez possivelmente se deve ao

movimento que visava acabar com a divisao da Matematica escolar em partes distintas e separadas
(Aritmética, Algebra e Geometria) e que tinha como o seu principal defensor no Brasil o ilustre
professor e mais tarde diretor do Colégio Dom Pedro Il, Euclides Roxo.

22 As atividades de pratica estavam sendo feitas, desde junho de 1916, na Escola de Pratica
Pedagdgica, quando esta foi criada. Utilizava trés salas do prédio da Rua Ebano Pereira e era
destinada a preparar as professorandas para as atividades pedagogicas. Contava entdo com 35
professoras e era dirigida pela professora normalista Annete Clotilde Macedo (STRAUBE, 1929).
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eram no inicio dos anos de 1920 garantidas pelo Grupo Anexo'®

nos quais os
normalistas, sob a orientacdo dos seus professores, exercitavam sua docéncia nas
matérias que compunham os programas do Ensino Primario.

De acordo com a explanagao de Lysimaco (1923) as matérias “Matematicas”,
juntamente com as matérias “Linguagem” e “Leitura”, aparecem com certo destaque
nas “licbes” dadas por Martinez, visto serem em numero maior do que das demais
matérias e importantes para o ‘ensinar a ler, escrever e contar'. Cada uma dessas
matérias sao trabalhadas em seis licdes, em 1922 e 0 mesmo numero em 1923.

A chamada Pratica de Ensino era a matéria que auxiliava na aprendizagem
para o ensino da Matematica e dava as diretrizes para que os alunos pudessem
‘praticar’ o que era ensinado em sala de aula. As matérias ‘praticas’, como as
Metodologias e Pratica de Ensino serviriam entdo, para auxiliar os normalistas no
ensino das diversas matérias e dos métodos para esse ensino. Semelhante a Sao
Paulo (VALENTE, 2010, p 118), no estado do Parana a historia se repetiu.

De acordo com Straube (1993, p. 27), as aulas das disciplinas gerais do
Curso Normal eram dadas juntamente com as aulas do Ginasio Paranaense, o que
parece significar que a Matematica ensinada para os normalistas no Curso Geral era
a mesma ensinada no Ginasio Paranaense. Portanto, os programas das disciplinas
comuns de ambos os cursos eram 0os mesmos até 1922, quando a Escola Normal foi
separada do Ginasio Paranaense passando a funcionar em prédio proprio e

‘ganhando’ autonomia também no que se refere aos Programas.

O Curso da Escola Normal, cujo ensino das matérias comuns era feito
juntamente com o Ginasio, constava de 3 anos, com a seguinte distribuicao
de disciplinas: 10 ano - Aritmética, Portugués, Francés, Geografia Fisica e
Cosmografia, Pedagogia, Desenho, Prendas Domésticas e Ginastica 20
ano - Portugués, Geometria, Geografia Politica, Coreografia do Brasil e
especialmente do Parana, Francés, Elementos de Fisica e Quimica,
Pedagogia, Desenho, Prendas Domésticas e Ginastica; 30 ano - Historia
Universal, Histéria do Brasil e especialmente do Parana, Botanica, Zoologia,
Agronomia e Higiene, Pedagogia, Moral, Direito Patrio e Economia
Doméstica, revisdo de Portugués e Aritmética, Desenho, Prendas
Domeésticas, e Ginastica (STRAUBE 1993, p. 27. Grifo nosso).

20 Grupo Escolar Anexo foi antes chamado de Grupo Modelo. Criado pelo Decreto 978 de 25 de
janeiro de 1917 funcionou no prédio da Rua Ebano Pereira anexo ao Ginasio Paranaense até 1923,
quando foi transferido para a nova sede da Escola Normal (STRAUBE, 1929).
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Sobre as disciplinas matematicas existentes nos cursos de formacéo para
professores do Ensino Primario do Estado de Sao Paulo, Valente (2010) destaca a
Aritmética, Algebra e a Geometria como “contetidos de referéncia” (VALENTE, 2010,
p. 117). Pudemos observar em nossos estudos, que assim se deu no Parana, com
essas trés disciplinas sendo frequentemente apresentadas nos programas até a
década de 1930. Em documentos como os Relatérios, também no Desenho
encontramos indicios de conteudos matematicos.

Com a inauguragéao da nova sede da Escola Normal Secundaria em 1922 e
da Reforma do Ensino paranaense a partir de 1923, cuja proposta inicial eram as
“‘Bases Educativas para a Nova Escola Normal Secundaria” feita por Lysimaco
Ferreira da Costa, as orientagbes em relagdo aos programmas e a metodologia
utilizada por lentes ou professores em suas disciplinas sao especificadas pelo
Diretor da Escola Normal Secundaria em suas “Bases Educativas para a
Organizagao da Nova Escola Normal Secundaria do Parana" (1923), num passo a
passo muito bem explicado. No que se refere a Matematica, esse diretor afirma que
“O lente de Mathematica ensinara mathematica para instrucgcao e uso dos alumnos
no curso geral” (PARANA, Bases Educativas, 1923). Nesse Curso Geral da Escola
Normal Secundaria, a proposta para o ensino das ‘matematicas’ era separada por
disciplinas. Cabia ao professor ministrar o Ensino de Algebra simultaneamente com
o de Aritmética, sendo o Ultimo “reduzido as nogdes indispensaveis” (PARANA,
Bases Educativas, 1923). Lysimaco (1923) propde os seguintes encaminhamentos

para os saberes aritméticos, algébricos e geométricos:

[...] dadas as quatro primeiras operagdes aritméticas, serdo em seguida
generalizadas em caracter algebrico; terminadas as seis operagcoes
arithmeticas e antes de ser abordado o estudo das proporgdes serao
estudadas as equagbes do primeiro grao, seguindo entdo o restante das
doutrinas arithmeticas conforme o programma a confeccionar; na Geometria
Plana serdo dadas tdo somente as propriedades das figuras, consideradas
em um plano que conduza efficazmente até a medida da extensdo a duas
dimensbes e semelhantemente sera na Geometria do Espago para se
atingir a medida da extensdo a trés dimensdes (PARANA, Bases
Educativas, 1923).

No que tange aos saberes matematicos que seriam utilizados pelos

normalistas de forma mais aplicada em sua funcao de professores primarios, estes
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eram ensinados aos normalistas no Curso Especial, segundo as regras

estabelecidas pelo Diretor da Escola Normal,

No Curso Especial, ensinara no 2° semestre do 4° anno, a Methodologia da
Arithmetica, primeiro a parte geral, isto é: histérico, importancia, requisitos
do ensino, métodos e processos, modelos de licbes, etc. e, em seguida,
acompanhara, na Escola de Applicagao, orientando e corrigindo a execugao
dos programmas dos Grupos Escolares, feitos pelos alumnos, de forma que
todos se exercitem completamente até a finalizagdo do semestre. No
terceiro semestre (1° do 5° anno), ensinara a Methodologia da Geometria,
isto é: histérico, importancia da Geometria, methodos e processos, vicios,
modelos de licdo, etc. fazendo depois applicar os alumnos, na Escola de
Applicagédo, a methodologia ensinada, as licdes constantes dos programmas
, até a finalizagdo do semestre (PARANA, Bases Educativas, 1923, p.22-
23).

No Curso Especial, que era voltado para a formacido especifica dos
professores primarios, eram ministradas as disciplinas pedagdgicas, entre as quais,
as Metodologias da Aritmética e da Geometria. Lysimaco da Costa deixa explicito o
que deveria ser ensinado nessas Matérias: em ambas as Metodologias, durante um
semestre deveria ser trabalhado pelo professor, além do histérico e da importancia
da matéria, os métodos, processos e os modelos das licbes que seriam aplicadas na
Escola de Aplicagdo'®.

Nas Escolas Normais, os programas eram apresentados pelos lentes

® onde todos opinavam e, caso o

responsaveis, em reunides da Congregacéo'?
programa fosse parcial ou totalmente reprovado, deveria ser reformulado e
reapresentado com as devidas corre¢des na proxima reunido de Congregagao.

As reunides de Congregacédo para a aprovagao dos programas de cada
matéria eram sempre feitas no inicio do ano letivo. Naquela época, anos de 1920,

nao havia ainda a figura do Pedagogo na escola para organizar o trabalho

125 Importante lembrar que a Escola de aplicagédo foi criada com a finalidade de treinamento dos

normalistas, que precisavam de uma escola para ‘aplicar os conhecimentos adquiridos na Escola
Normal.

126 Congregacao, de acordo com o Dicionario online de Portugués é a agcao de congregar, de reunir
em assembleia. No caso das Escolas Normais era o conjunto dos professores titulares desse
estabelecimento de ensino. Disponivel em: http://www.dicio.com.br/congregacao/. Acesso em:
29/10/2014. As deliberagdes sobre os alunos também aconteciam nas reunides da Congregacao, na
Ata do ano de 1934 da Escola Normal Primaria de Paranagua, encontramos registrado que “Ficou
resolvido que os alunos que nio trouxessem os trabalhos em 2 aulas seriam suspensos”(ATA da
Escola Normal Primaria de Paranagua, 1934). Tal resolugdo da Congregacao deve-se ao fato que era
muito comum por aqueles tempos, a suspensao e até mesmo a expulsdo de um aluno da escola,
caso nao cumprisse com seus deveres de aluno, em relacdo as tarefas, aos trabalhos em sala de
aula, frequéncia e disciplina.
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pedagogico'®’, pois o “lente” com formagdo em Pedagogia trabalhava com uma ou
mais matérias em sala de aula.

Na Ata da Segunda Sessdo de Congregacdao da Escola Normal de
Paranagua, em 23 de fevereiro de 1933, ao serem discutidos os programas para
aquele ano letivo, o parecer da Congregacao em relacao a Matematica foi o que se

segue:

Com referéncia ao programa de Matematica, a Congregacao achou que, no
de Algebra deveria ser acrescentada equacdes a duas e a trés incognitas e,
no de Geometria, que fosse mais minucioso, ao que, o lente se
comprometeu a fazer a necessaria modificagdo para apresentar na préxima
reunido. (ATA Congregacao da Escola Normal Caetano Munhoz da Rocha,
1933).

As orientagcdes de Lysimaco da Costa para o ensino de Matematica,
Aritmética e Algebra, em 1923, era de que essas disciplinas seriam ensinadas
simultaneamente pelo professor e entre os conteudos deveriam serem ensinadas
Equacdes do 1° Grau sem, contudo, entrar em detalhes sobre o numero de
incognitas dessas equagdes. Parece-nos que em alguma medida, a congregacao da
Escola Normal Caetano Munhoz da Rocha, pretendia uma Matematica mais
complexa para seus normalistas ao propor que as Equagdes do 1° Grau fossem
dadas “com duas ou mais incognitas”.

Na préxima Ata de reunido da Congregacao de 13 de margo de 1933 consta o
registro da reapresentagdo dos programas das disciplinas que precisaram ser
refeitos, de acordo com o parecer da Congregacao da Escola: “Aberta a sesséo pelo
senhor diretor, foram apresentados os programas, conforme o exposto em ata

anterior, das cadeiras de Geografia e Coreografia, de Algebra e Geometria e de

27 A organizacao de todo o trabalho pedagdgico era dividida entre a dire¢cdo, a secretaria e 0s

proprios professores, que organizavam seus programas e assumiam outras atividades, como a
responsabilidade pela Biblioteca da escola e a organizagdo de “caravanas” para visitas a outras
Escolas Normais do Estado, que era uma pratica comum entre as Escolas Normais e entre os Grupos
Escolares. Além da troca de visitas, havia também um intercAmbio, feito por meio de cartas, trocadas
entre os estudantes de Grupos Escolares do mesmo municipio e entre diferentes municipios do
Estado (ATA 12, Escola Normal Caetano Munhoz da Rocha, 1929). Tais agbes estavam relacionadas
a utilizagdo de recursos diferenciados para ensinar, entre os quais, esse intercambio entre as
escolas, que favoreceria as “trocas” de informagbes e de conhecimentos entre os professores e entre
os alunos das Escolas Normais e das Escolas Primarias.
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Ginastica, que foram aprovados”.(ATA da Escola Normal Primaria de Paranagua, 13
de marcgo de 1933).

Em 1934, os programas das disciplinas de Aritmética e Geometria, foram
aprovados pela Congregacao da Escola Normal de Paranagua, conforme podemos

verificar pela Ata da décima segunda Reunido de Congregacgao dessa escola.

Figura 225 - Reunido de Congregagéao da Escola Normal de Paranagua
Fonte: A ATA N° 2 pode ser encontrada no Arquivo do Instituto Estadual de Educacéo Caetano
Munhoz da Rocha — Paranagua.

Observamos que ha um equilibrio entre o numero de tépicos de Geometria e
os tépicos de Aritmética e Algebra. Ndo ha referéncias ao significado de “pratico”,
entretanto, entendemos que pode significar um programa onde haja muitas
atividades e exercicios acompanhando as questdes tedricas, pretensamente licoes
de coisas ou a pratica ligada a vida, manifestando o ideario da Escola Nova e de
acordo com as orientagdes do Colégio Pedro |I.

Embora houvesse todo o cuidado na apresentagdo dos programas para a
aprovagao da Congregagao, era comum que alguns professores permanecessem
por varios anos seguidos utilizando os mesmos programas. Ainda na Ata de margo
de 1934, ha um trecho que o Secretario narra que “Dada a palavra ao lente de
Geografia e Histéria do Brasil, foi apresentado o mesmo programa do ano anterior,
ja aprovado” e mais abaixo lemos na mesma Ata que “O professor de Desenho
apresentou 0 mesmo programa do ano passado, ja aprovado” (ATA da Escola
Normal Primaria de Paranagua, 1934). Da mesma forma a professora de Ginastica
apresentou 0 mesmo programa, pratica relativamente comum entre alguns

professores.
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Nosso estudo indicou que no Parana, a exemplo de Sao Paulo, a Aritmética, a
Algebra e a Geometria também estdo presentes no Ensino Normal desde a
implantagdo da primeira Escola Normal paranaense nos oitocentos, até o final da
década de 1930, tanto nas determinacdes da lei quanto na efetivacdo das mesmas e
nas instrucdes dentro das escolas. Embora em seus estudos sobre a formacéao
matematica dos professores para o Ensino Primario paulista Valente (2010, p. 119)
afirme que "Em finais da década de 1920 as referéncias paulistas perdem for¢ca em
ambito nacional”, isso parece nao ter ocorrido no Parana'?.

A permanéncia ou nao de algumas disciplinas, de acordo com a organizagao
do Curso Normal Primario, € verificada quando as disciplinas desse Curso mudavam
sua denominagao, inclusdo e/ou exclusdo em determinada série a cada ano. As
disciplinas da area de Matematica ndao fugiam a regra e podemos observar essas
mudangas, por exemplo, quando num mesmo Curso, num dado ano, a Aritmética é
contemplada no 1° ano e a Algebra no 2° ano para, no ano seguinte fazerem ambas,
parte da organizagao do 1° ano.

Essa caracteristica pode ser observada também no Curso Normal
Complementar da Escola Normal “Dr. Caetano Munhoz da Rocha”, em alguns
documentos soltos encontrados dentro das Atas que pesquisamos nessa Escola
Normal. Encontramos um documento intitulado: Resultado dos Exames de 1930 do
Normal Complementar — 2° ano misto. Nesse documento podemos ver as matérias
que constavam na grade curricular do Curso: Arithmetica, Portugués, Geographia,
Historia do Brasil. Sciéncias Physicas. Em outro documento de 1934 onde se Ié:

“Médias de 1934 — Curso Complementar — 2° ano misto”, encontramos as matérias:

2 Embora S&o Paulo fosse referéncia para outros estados brasileiros, atrasa-se em relagao ao Rio

de janeiro. Ainda assim, sua referéncia na Educacdo paranaense n&o ocorre somente no
cumprimento das leis nacionais, mas possivelmente também pela heranga da Educacéo paulista
dada ao Parana, desde os tempos em que esse Estado era a 52 Comarca do Estado de Sao Paulo,
continuando no inicio dos novecentos ao seguir 0 modelo paulistano na construgdo dos Grupos
Escolares, caminhando pelos anos de 1920, quando o Presidente do Estado Caetano Munhoz da
Rocha solicitou que Lysimaco da Costa Ferreira trouxesse Cesar Prieto Martinez de Sao Paulo para
reformar o ensino paranaense, até chegarmos a década de 1960, quando o professor paulistano
Osvaldo Sangiorgi parece que em alguma medida, orientou o professor paranaense Osni Antonio
Dacol para a disseminagédo da Matematica Moderna no Parana. O fato é que por mais de meio século
a Educacao paranaense foi fortemente influenciada pelos modelos escolares paulistas. Dessa forma,
as leis, instrugdes e deliberagdes do Parana tinham como referéncia o modelo de Sdo Paulo, assim
como, as ideias dos intelectuais de Sdo Paulo pareciam servir de modelo para os professores e
intelectuais paranaenses. Isso pode se dever ao fato de que o Parana havia sido Provincia de Sao
Paulo e havia relagdes proximas entre os dois estados.
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Portugués, Arithmética e Algebra, Geographia e Corographia. Histéria do Brasil e
Geral, Physica e Quimica, Educacao Moral e Civica, Desenho, Musica, Trabalho de
Agulha e Manuais, Ginastica.

Notamos ndo s6 a mudanga na nomenclatura, em um intervalo de quatro
anos, como também o acréscimo de disciplinas e, em alguns casos, a jungéo de
algumas disciplinas, como é o caso da Aritmética de 1930 a qual é acrescentada
Algebra em 1934. No caso dos anos de 1930 e 1934, a mudanca nas disciplinas
ocorreu devido a promulgagado das novas Leis como a Lei Francisco Campos de
1931.

Se houve mudancas nos Programas e nas matérias da Area de Matematica,
houve mudanga nos métodos? Quais eram os métodos utilizados para ensinar as

matérias matematicas nos anos de 1920 até meados de 19307

4.3 METODOS PARA ENSINAR E APRENDER AS MATEMATICAS: DO INTUITIVO
AO ATIVO

Os métodos para ensinar eram tdo importantes quanto a selecdo dos
conteudos programaticos na década de 1920, e o Ensino Intuitivo, prescrito para
ensinar os alunos da escola primaria também era indicado pelos documentos oficiais
para as instituicdes formadoras dos professores primarios.

Ao se referir ao ensino nas escolas primarias do interior, a época em que
assumiu o cargo de Inspetor da Instrucdo Publica, em 1920, Martinez (PARANA,
1923) relata:

[...] Os alumnos analphabetos continuavam a permanecer analphabetos, até
desanimar e deixar a escola. Os da 2 e 3? séries limitavam-se a leitura e ao
calculo, raramente a escripta. As outras matérias ndo eram ministradas. [...]
depois que o alumno andava pelo 2° ou 3° ano é que se iniciavam no
célculo e na linguagem escripta (PARANA, Relatério César Prieto Martinez,
1924, p. 18).

Tais criticas estavam relacionadas entre outros motivos, a evasao dos alunos
devido a aplicacdo dos métodos de ensino considerados ‘tradicionais,” que a maioria
dos professores primarios empregava e a limitagdo dos programas de ensino dessas

escolas.
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O ensino tradicional trazia implicito o Método Sintético o qual considerava
primeiro a parte e s6 entdo partia para o todo. Quando nos reportamos aos saberes
matematicos, no caso dos numeros, esse método estabelece uma correspondéncia
entre 0 numero e a quantidade, através do aprendizado do numeral por partes e so
depois vai construir os numeros considerando sua posi¢ao decimal. Na escola
primaria, as operag¢des eram aprendidas uma a uma e a multiplicagdo e a diviséo
dependiam de saber a tabuada que era mecanicamente decorada. Por ser feito de
forma mecanica e por meio da repetigdo, essa forma de aprender comegou a ser
criticada como muito cansativa e aborrecida para os alunos, visto ser baseada
apenas na repeticdo/memorizacdo e nao na compreensdo dos conceitos
matematicos. Nesses casos, 0 aluno nao necessitava de autonomia e de
criatividade.

No Relatério escrito ao Governador em 1924, Cesar Prieto Martinez, relata
que em 1920, quando comegou sua funcdo de Inspetor Geral do Ensino, nas

escolas primarias do Parana:

Os methodos em uso destoavam por completo dos mais comesinhos
principios da intuigdo. O aprendizado da leitura fazia-se pelo systema da
soletragdo. S6 muito mais tarde, depois que o alumno andava pelo 2° ou 3°
livro, é que se iniciava nas contas e na linguagem escripta (PARANA,
relatorio César Prieto Martinez, 1924, p. 18).

O Inspetor criticava os métodos empregados pelos professores e a utilizagdo
incorreta do Método Analitico, que era recomendado por ele e sobre o qual
explanava no Relatério ao Governador, em 1924. Na verdade, o que esta em cena,
de modo indiscutivel, € o modelo internacional que circula: o Método Intuitivo, que de

acordo com Martinez:

O methodo analytico ou intuitivo, pois harmoniza-se com a formagao
natural do raciocinio, obedece as leis psychicas, tem em mira guiar o
alumno para que elle mesmo aprenda, prefere a idéa a palavra, o todo as
partes; em summa, a analyse como ponto de partida para o percurso de
qualquer conhecimento, a syntese como consequéncia. [...] Quem ensinar a
ler pelo methodo analytico segue caminho identico em relacéo a linguagem,
calligraphia, & arithemetica, & geographia, & histéria, ao desenho (PARANA,
Relatério Cesar Martinez, 1924, p. 68).
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Defensor do Método Intuitivo, Martinez entendia que se o professor tivesse os
conhecimentos necessarios para empregar tal método, este poderia ser utilizado
para todas as matérias. O pensamento de Martinez sobre os métodos para ensinar
nas escolas primarias nos leva ao entendimento de que, em quanto professor de
Pedagogia da Escola Normal do Parana, ensinava os normalistas a ensinar por meio
do Método Intuitivo. Como vimos anteriormente, em 1920 quando assumiu
interinamente a Cadeira de Pedagogia, Martinez imprimiu algumas reformas no
ensino dessa matéria e incluiu as Ligdes de Metodologia Geral e especificas de cada
matéria, entre as quais, Metodologia de Aritmética, de Algebra e de Desenho, o que
indica os propoésitos de mudanca para uma formacdo mais pedagdgica e que
habilitasse os normalistas a ensinar pelo método intuitivo.

A Reforma do Ensino paranaense que o Inspetor Geral da Instrucdo Publica
se prop6s a fazer também se aplicava a Escola Normal e devido a esse fato, parece-
nos légico que as mesmas referéncias daria o Inspetor aos professores da Escola
Normal, visto que estes profissionais estariam ‘formando’ os futuros professores
primarios com as mesmas bases tedricas em relagdo aos métodos empregados para
0 ensino, em especial, da Matematica.

As orientagdes que se referem aos processos que os professores devem usar
para encaminhar as aulas de cada uma das disciplinas que compde o0 programa do
Curso Geral da Escola Normal também sao tratadas por Lysimaco Ferreira da Costa
(1923) e sobre as matérias da area da Matematica da Escola Normal Secundaria,

Lysimaco daCosta orienta para o seu ensino, explicitando alguns conteudos:

[..] o ensino de Algebra sera ministrado simultaneamente com o de
Arithmetica, reduzido as nogdes indispensaveis da seguinte forma: dadas as
quatro primeiras operagdes arithmeticas, serdo em seguida generalizadas
ao seu caracter algébrico; terminadas as seis operagbes arithmeticas e
antes de ser abordado o estudo das proporgdes, serdo estudadas as
equagdes do primeiro grao, seguindo-se entdo o restante das doutrinas
arithmeticas, conforme o programma a confeccionar; na Geometria plana
serao dadas tdo somente as propriedades das figuras consideradas em um
plano que conduzam efficazmente até a medida da extensdo a duas
dimensoes, e semelhantemente sera dada na Geometria no Espago para se
atingir 4 medida da extensdo a trés dimensdes”. (PARANA, Relatério
Lysimaco da Costa, 1923, p. 17).
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Pode ter sido a partir dessa reformulacéo dos programas da Escola Normal o
inicio da simplificagdo dos conteudos matematicos nos Cursos Normais que
deveriam seguir uma sequéncia de conteudos minimos, como segue: as Operagdes
Fundamentais; Potenciagdo e Radiciacdao; Equacdo do 1° Grau; Proporgdes;
Geometria Plana e Geometria Espacial.

Ao nos valermos das orientagdes e normas ditadas por Lysimaco da Costa
enquanto representante de um governo e, portanto, portador de uma forma de
legislacdo tomamos como base os significados atribuidos ao pensamento de Barros
no que se refere as “representagdes coletivas” (CHARTIER, 1994, p. 104) nos
elucidando que a “representacao”, conforme poderemos entendé-la a partir deste e
de outros exemplos, esta associada a certo modo de “ver as coisas”, de da-las a ver,
de figura-las (BARROS, 2001, p. 47).

Assim, as “representacdes” das orientagbes contidas no Projeto de Reforma
da Instrucdo Publica relativas ao ensino de Matematica nas Escolas Normais podem
ter sido apropriadas de formas diversas, por diferentes professores de Matematica
das Escolas Normais e pelos proprios gestores dessas Escolas Normais que podem
ter modificado uma ou outra determinacdo. Tais atitudes coletivas podem ser
entendidas como “praticas culturais que, além de gerarem eventualmente produtos
culturais no sentido literario e artistico, geram também padrdes de vida cotidiana”
(BARROS, 2011, p. 48), que explicaria a simplificagdo dos conteudos matematicos
da Escola Normal até o padrdo um pouco mais elaborado do que aquele do
Complementar Normal.

Lysimaco da Costa acrescenta ainda as normas que devem ser seguidas
quanto ao método a ser utilizado para ensinar Aritmética, Algebra e Geometria na
Escola Normal Secundaria e, apds a sua inauguragdo, nas Escolas Normais

Primarias:

Em toda a Mathematica o professor fara trabalhar os alumnos, de modo que
na Arithmetica, por exemplo, todos os requisitos desse ensino sejam
satisfeitos, isto €, que seja intuitivo ou experimental, com perfeita
materializagdo dos numeros e objectivagdo dos calculos, pratico,
raciocinado, manual e progressivo; o exercicio mental da matéria dada no
dia sera realizado pelos alumnos, guiados pelo professor em cada ligdo; na
Geometria, devera o ensino ser feito de conformidade com a respectiva
methodologia” (PARANA, Bases Educativas,1923, p. 17).
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Discorrendo sobre o Método Intuitivo no campo das ciéncias naturais,
Valdemarin (2004) analisa a adequagao desse método no ensino de Geometria e

calculos:

A geometria também se presta a inumeras atividades escolares, todas
derivadas de suas aplicagdes cotidianas e, até mesmo o ensino do calculo,
essencialmente abstrato, tem como ponto de partida o manuseio de objetos
para a aprendizagem dos numeros, podendo constituir-se, portanto, numa
licdo intuitiva (VALDEMARIN, 2004, p. 109).

A prescrigao do método para ensinar Matematica na Escola Normal também
era o Intuitivo. Por materializagdo dos numeros e objetivacdo'® dos calculos,
entendia-se a utilizagdo de materiais concretos e/ou objetos os quais pudessem ser
manipulados pelos alunos partindo de situagdes concretas para entender os
conceitos matematicos e chegar as abstragdes. De acordo com Lysimaco da Costa,
a Geometria deveria seguir o mesmo método utilizando-se os recursos de que
dispunha a Escola Normal, para que os normalistas aprendessem para ensinar
Matematica.

A década de 1920 avangava e ja em 1927, discussdes sobre o método para
ensinar Matematica também ocorreram na | Conferéncia Nacional de Educacéo.

A Tese n° 30 “Qual o processo mais eficaz para o ensino da aritmética no
primeiro ano do curso preliminar’? defendida por Joaquim Menelau de Almeida
Torrez, professor da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa — PR.

Essa Tese tratava da utilizacdo do método considerado adequado para o
ensino da Aritmética, no caso, o Método Analitico ou Sintético Analitico, para o qual
o autor propde uma nova denominacao: Método Intuitivo.

Julgamos importante apresentar as consideragdes do professor Torrez (1927)
em nosso estudo, visto que o referido professor lecionava Matematica na Escola

Normal Primaria de Ponta Grossa e suas orientagdes, assim nos parece, eram

129 Objetivacado consiste no processo de utilizar o ensino objetivo para o desenvolvimento dos

conteldos matematicos. Ensino objetivo se referia a utilizacdo de objetos para o ensino da Aritmética.
Obijetivar seria, portanto, o ato de utilizar objetos para concretizar os conceitos matematicos, pois a
ideia era que o professor ndo usasse de linguagem abstrata e que deveria “concretizar e objetivar
sempre a ligdo, para que a crianga possa intuitivamente compreendé-la” (TORREZ in COSTA,
SCHENA e SCHIMIDT, 1997). Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/123679. Acesso em: 06 de jun. 2014.
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dadas também aos seus alunos normalistas. Temos assim, alguns vestigios mais
consistentes da matematica ensinada aos normalistas paranaenses.

O professor Torrez questiona, em sua Tese, a denominacdo dada ao método
utilizado para ensinar Aritmética e afirma que se tivesse que escolher um nome, nao
seria Método Analitico ou Método Sintético Analitico e sim Método Intuitivo, visto que
no ensino da Aritmética ndo ha ainda o que analisar, pois so se faz analise do que ja

existe e esse nao € o caso do ensino de Aritmética:

Analisar € decompor; € reduzir o todo em suas partes; € partir da ideia
genérica as particularidades. Ora, em Aritmética faz-se justamente o
contrario: particulariza-se primeiro, objetivando e concretizando, para depois
genera}lsiozar, abstraindo (TORREZ in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997,
p.165) .

Ao que parece o professor Torrez buscava a concretizagdo, ou seja, iniciava
seu ensino de Matematica pelo conceito associando-o ao concreto para em seguida,
fazer as abstragdes, numa forma particular de se apropriar e ensinar por meio de um
Método que chamava de Intuitivo.

Ainda sobre a denominacdo do Método, retorna o professor Torrez “[...] A
intuicdo € a inteligéncia em contato com a realidade. [...] Se deveria denominar o
meétodo que atualmente se emprega pelo Estado para o ensino de Aritmética de
Método Intuitivo, e nao Analitico”. Numa leitura atenta dos exemplos oferecidos pelo
professore Torrez, observamos que o mesmo trabalha com os conteudos
matematicos organizados sinteticamente e busca concretiza-los. Essa €, portanto, a
razao de insurgir-se contra o termo analitico.

Além disso, Torrez (1927) discorreu sobre o papel do professor, “A missdo do
professor é guiar, é esclarecer o que o aluno por si ndo pode descobrir, e ndo
reduzir os seus discipulos a ouvintes passivos” (TORREZ in COSTA, SCHENA e
SCHIMIDT, 1997, p.165) e sobre o encaminhamento das aulas explica que o

professor:

Deve fazer brilhar na inteligéncia dos alunos, verdades ja sabidas e, por
meio da indugdo, verdades que ainda lhes sejam desconhecidas. Por isso, a
graduacéao do ensino tera de seguir uma ordem ldgica, do mais simples para

30 | Conferéncia Nacional de Educacao pode ser encontrada no Repositério da UFSC. Disponivel

em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/123679 .
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0 mais complexo, e o programa tera de ser organizado de modo que o0s
pontos anteriores possam elucidar os posteriores (TORREz in COSTA,
SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p.165).

Para o professor Torrez (1927) o aluno tinha papel destacado em sua prépria
aprendizagem da Matematica, pois “A atividade educadora jamais podera ser
trabalho exclusivo do professor: € preciso que o educando seja também um
colaborador ativo; é preciso que trabalhe, que observe, que pense, que raciocine”
(TORREZ in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p.165). Felisberto (2014) em
suas conclusdes finais acerca das vertentes dos discursos que o Método Intuitivo
assumiu, afirma que s&o “o discurso oficial (Relatérios de Governo), o discurso dos
programas de ensino oficiais e o discurso presente nos impressos pedagodgicos”,
complementamos acrescentando ‘o discurso dos sujeitos que iriam ensinar
matematica nas Escolas Normais’ por esse método: os professores com formagao
na area das Ciéncias Exatas, como Matematicos e Engenheiros.

Embora os principios do Método Intuitivo aparecem nas observagbes de
Torrez, seu discurso do engenheiro aparece em suas explicagbes. Valdemarin
(2004, p. 107) explica que “A licao intuitiva posta em pratica numa linguagem
apropriada aos alunos, assume a forma de dialogo, com perguntas e respostas que
provocam e dirigem as atividades das faculdades intelectuais”, numa constante troca
entre professor e alunos.

Também Felisberto (2014) explica sobre o Método Intuitivo direcionado para

ensinar matematica que:

[...] o método intuitivo tinha na observagdo uma maneira de fazer com que
os alunos raciocinassem diante de um objeto, evoluindo do concreto ao
abstrato, como também, dos sentidos para a inteligéncia. A partir da
utilizacao de materiais, que preferencialmente fizesse parte do contexto dos
alunos, o professor tinha por objetivo criar situagbes de aprendizagem
(FELISBERTO, 2014, p. 40).

No caso dos normalistas, sua formacdo matematica precisaria dar-lhes
condicbes de conceber o meétodo intuitivo como aquele que induz o aluno ao
raciocinio, a partir da observacdo de um objeto, num didlogo constante do intelecto
do aluno com as possibilidades dadas pelo objeto, em um processo de

internalizagao dos saberes matematicos.
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Na mesma | Conferéncia Nacional de Educacdo, a Tese N° 102 teve como
titulo um questionamento: ‘Qual o melhor Processo para a Educagao da Memoéria?’ e
foi apresentada por Belisario Penna. Essa Tese tratou das possibilidades que o
professor tem para ajudar a desenvolver a memoria dos seus alunos, assim como,
as formas de fazer isso em cada uma das matérias. Assim, Belisario Penna (1927)
discorreu sobre como ensinar, Linguagem; Ciéncias Fisicas e Naturais; o ensino de
Moral e Civismo; Higiene; Histéria; Geografia e por fim, Aritmética.

No que diz respeito a Aritmética, o autor da Tese N° 102 da | Conferéncia
Nacional de Educacédo, ensina os encaminhamentos metodologicos para ativar a
memoria das criangas ao ensinar Aritmética. De acordo com Penna (1927) metddico
e graduado deve ser o ensino de Aritmética pelos anos do curso primario.

No dizer de Belisario Penna o programa de Aritmética da escola primaria
versa “Em compor e decompor 0os numeros, consiste todo o seu assunto” (PENNA in
COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 641). E continua, explicitando que o
Meétodo utilizado é o Intuitivo “mas os numeros constituidos e concretizados pelas
suas unidades” (PENNA in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 641).
Acrescenta ainda, “A reunido ou separacédo destas € que dao lugar a todas as
operagdes aritmeéticas, por mais complexas que sejam. Represente-se essa unidade
por um ser, objetive-se o0 ensino e a crianga compreendera facilmente as operacoes
realizadas” (PENNA in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 641).

Em relacdo a linguagem matematica, Belisario Penna orienta:

Ensine-se primeiro a idéia do numero, depois a sua linguagem.

Permite-se mesmo, no inicio, que o escolar use da sua propria linguagem
imperfeita e incorreta para expressar o que vé, para exprimir o que observa.
Os termos classicos de Aritmética empregue-os o professor gradualmente,
quando firme estiver a ideia do nUmero no espirito da crianga; empregue-os,
mas nao exija que ela também os empregue. Com o tempo e por imitagéo,
gradualmente, ela ira adquirindo a linguagem proépria. (PENNA in COSTA,
SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 641).

Encontramo-nos na segunda década do Século XXI e ainda ha um discurso
recorrente dos professores especialistas que lecionam Matematica nos Anos Finais
e Médio de que os estudantes ndo sabem a linguagem matematica porque os
professores dos Anos Iniciais (equivalente ao Primario dos anos de 1920) néao

ensinam a linguagem matematica, permitindo que os alunos utilizem expressdes
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como: contas de mais, de menos, de vezes e de dividir para as Operacoes
Fundamentais; o vai um na utilizagado do algoritmo da Adi¢c&o, além de outros, o que
pode gerar uma concepgao equivocada de conteudos e de conceitos matematicos.

Em alguns casos, a nao utilizagdo da linguagem matematica poderia implicar
na subtragcdo de conceitos essenciais, como o de Posigcdo Decimal no Sistema de
Numeracao Decimal, no caso do vai um. Estariam em orientagdes como as de
Belisario Penna as origens da ndo utilizagdo da linguagem matematica no Ensino
Primario? Ha fortes indicios que sim.

O mesmo autor também justifica o ensino da Aritmética no ensino Primario ao
afirmar: “Visa o seu ensino ndo so6 a utilidade pratica, mas, também e sobretudo,
desenvolver o raciocinio” (PENNA in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 641).
E complementa “E por isso que se recomenda a objetivagéo131, sempre que assunto
novo ao aluno seja apresentado. O objeto desperta a curiosidade e prende a
atencao; esta, por sua vez, favorece o juizo e aperfeicoa o raciocinio” (PENNA in
COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 641).

Estava ainda sendo propagado um Método Intutitivo e os professores de
Matematica das Escolas Normais do Parana ensinavam como os normalistas
deveriam ensinar essa matéria no Ensino Primario e concomitante a isso, o ideario
da Escola Nova e do seu Método Ativo ja circulava entre os intelectuais e procurava
também se propagar por meio da | Conferéncia Nacional da Educacao.

Exemplo disso € a Tese N° 100: “Escola Nova”, defendida pelo Professor
Deodato de Moraes, do Rio de Janeiro — DF, que apresenta os primeiros preceitos
da Escola Nova por meio de metaforas e afirma sua eficacia em preparar a crianca
para a vida por meio de atividades multiplas, de tal forma que “Os tragados dos
canteiros sao problemas de Aritmética e Geometria [...]" e continua, “Todas as licdes
sdo dadas diante do objeto e, consequentemente, fora da classe, nas oficinas, nos

museus, nos laboratérios, nos jardins, nas hortas, nos pomares, nos campos, a

BTA utilizacdo de objetos baseava-se na crenca de que as criangas precisam entender o que estao

aprendendo para que a aprendizagem se efetive, pois ajudam a representar concretamente as ideias
matematicas. A pesquisa de Maria Montessori € um exemplo de trabalho desenvolvido com a
utilizagdo de objetos. .Em suas palavras “ He aqui, pues, objetos que atraen la actioidad deZ niiio,
actividad compleja que es conjuntamente la de la mano que aparta, la del ajo que reconoce, la de la
mente que juzga, Y un elemento abstracto comienza ya a aparecer como eje en toda accion ; aquel
contorno comun, aquella identidad existente entre objetos diversos y opuestos” (MONTESSORI,
1934, p. 18).
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beira-mar, em toda parte, enfim, onde o discipulo possa fazer as suas observagdes
e tenha alguma coisa a aprender”. (MORAES in COSTA, SCHENA e SCHIMIDT,
1997, p. 618). Em suas consideragdes sobre o lugar ocupado pelos objetos nos

Métodos Intuitivo e Ativo, Souza (2013) cita Valdemarin para explicar que:

Na pedagogia nova, os objetos de ensino perdem a centralidade adquirida
na renovagao pelas licdbes de coisas. Eles deixam de ser condi¢do para a
aquisicao do conhecimento e se convertem em meios, componentes de um
ambiente deliberadamente organizado para fomentar experiéncias de
aprendizagem. Justifica-se, dessa maneira, a necessidade de laboratoérios,
oficinas, salas ambiente, museus, bibliotecas, hortas, jardins, auditérios e
quadras de esportes, ou seja, a diversificacdo de espagos e materiais para
a pratica de multiplas atividades de observagao e experimentagdo do meio
incluindo jogos, brincadeiras e dramatizagbes (VALDEMARIN apud Souza,
2013).

No final da década de 1920, com as Escolas Normais ‘a todo vapor e uma
nova ‘leva’ de professores primarios, teoricamente, mais qualificados, o Método
Intuitivo ganhou forca ao mesmo tempo em que cedia espago para as ideias em
torno da Escola Ativa. Entre os professores e intelectuais do periodo, o Método
Intuitivo continua sendo propagado por uns e o Método Ativo comegava a ser
semeado por outros.

Ao menos nos Grupos Escolares das regides urbanas, os professores
pareciam tentar empregar um método para ensinar Matematica. Para reforcar a
Aritmética, encontramos o relato de praticas que parecem querer levar em
consideracao o Método Intuitivo utilizando o concreto sem, entretanto, ter clareza
desse meétodo, como segue: “As aulas em todas as classes foram sempre
precedidas de exercicios de calculo mental, concreto e abstrato, cujas vantagens
foram admiraveis” (PARANA, Relatério Grupo Escolar Tiradentes, 1928, Grifo
nosso). Em seus estudos sobre “A concepgéo de concreto na Aritmética da Escola
Primaria do Parana ((1901-1932)”, Felisberto (2014) afirma que “O método intuitivo
se opunha ao carater abstrato e buscava fazer com que o ensino estivesse mais
proximo da realidade, partindo dos sentidos e daquilo que fosse proximo dos alunos”
(FELISBERTO, 2014, p. 32). A afirmacédo da autora nos leva a refletir sobre a
apropriagdo que muitas vezes ¢é feita pelo professor, seus usos e suas

interpretacdes, nesse caso, de um Método Intuitivo.
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Os Métodos para ensinar Matematica também estavam se alterando nas duas
ultimas décadas e no inicio dos anos de 1930, com a Reforma Francisco Campos
em 1931 e, em seguida, o Manifesto dos Pioneiros em 1932, o como ensinar
Matematica, muito lentamente comegava a mudar nas escolas do Parana.

Como uma “heranca do passado” (Le Goff, 2003), os registros localizados no
“Inventario do Grupo Escolar Faria Sobrinho” da cidade de Paranagua, podem ser
considerados indicios da permanéncia do ensino intuitivo nesse periodo, pois
registram a presenga nesse Grupo Escolar, de um material didatico denominado
“Mapas llustrativos Intuitivos”, dos quais ndo conseguimos maiores informacoes,
apenas o seu registro juntamente o dos “Mapas de Parker” entre os anos de 1944 a
1949 (PARANA, 1944-1949).

As Revistas Pedagogicas também podem ser destacadas como uma forma
autodidata de obter informagbes sobre os materiais didaticos e as formas de utiliza-
los, assim como orienta¢des quanto aos métodos de ensino.

As Revistas'™?, “A Escola” e “O Ensino”, ambas eram publicacdes
direcionadas aos professores daquele tempo. A Revista “A Escola” A revista iniciou
suas atividades sendo dirigida pelo professor Sebastido Parana e foi substituido pelo
professor Dario Velloz. Comecgou a circular entre os professores paranaenses em
fevereiro de 1906, tendo sido do Grémio dos Professores do Estado do Parana a
iniciativa de sua publicagdo. Quanto a Revista “O Ensino”, de acordo com o
Relatério de Cesar Martinez (PARANA, Relatério Martinez, 1924), se tratava de obra
que circulava todo o Parana e que teve seu primeiro numero publicado a 1° de
Janeiro de 1922. Ainda segundo o relato de Martinez, a revista era publicada
trimestralmente e era “orgam da Inspectoria Geral, destinado a estimular e orientar o
trabalho dos Srs. Professores” (PARANA, Relatério César Martinez, 1924, p. 107),
complementa ainda Martinez que “O Ensino € distribuido gratuitamente a todos os
nossos professores e reparticbes de ensino de todo o Brasil e a quantos se
interessam pela sua publicacdo” (PARANA, Relatério César Martinez, 1924, p. 107).

No que se refere a Revista “A Escola”, embora haja no Repositério da UFSC

quatro numeros de diferentes edigdes disponiveis, dos anos de 1906, 1909 e duas

32 As revistas “A Escola” e “O Ensino” estdo disponiveis no Repositério da UFSC, no seguinte

endereco eletrdnico: http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958. Acesso em 04/02/2015.
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do ano de 1921, selecionamos apenas as duas ultimas, devido a se encaixarem ao
periodo estudado.

Quanto ao ensino de matematica,na Revista “A Escola” n° 2, ano |, foram
encontrados dois Artigos que tratam desse tema: o primeiro a pagina 13 sobre as
Cartas de Parker, num passo a passo de sua utilizagdo até a carta n°® 4, com a
promessa de continuacédo das orientagcdes sobre o tema, a exemplo da “Revista de
Ensino” publicada pela Associacdo Beneficiente do Professorado Publico de Séo
Paulo.

Em seu estudo sobre as Cartas de Parker, Portela (2014) afirma que ha
“vestigios da apropriagdo das Cartas de Parker em revistas pedagogicas locais, sua
circulagao e uso gradativo no estado do Parana” e complementa que seu uso foi
“relatado por professoras atuantes em Grupos Escolares e “somam com uma certa
rapidez porque aprenderam na Carta de Parker”, na revista paranaense A Escola, na
secao pratica de ensino” (PORTELA, 2014, p. 170).

O segundo Artigo que versa sobre o ensino de matematica nessa edicéo da
revista, trata da Aritmética como “uma das principais matérias que constituem o
curso primario” (Revista “A Escola”, n® 2, 1921, p. 19). A matéria é assinada por P.
M3, e orienta os professores quanto as finalidades tedricas da Aritmética, que
seriam a compreensao da formacao e decomposicdo dos numeros e a finalidade
pratica que seria a resolugdo de problemas do cotidiano. O autor do Artigo orienta
ainda sobre o método a ser seguido, que € o Método Intuitivo e pode ser utilizado
com recursos didaticos como o ‘contador e os Mapas de Parker. O artigo é
finalizado com o planejamento de uma aula de Aritmética para o primeiro ano do
ensino primario em que foi utilizado o Método Intuitivo ou Analytico, sendo a aula
modelo explicada detalhadamente pelo autor, com a utilizacdo de materiais
manipulaveis como uma laranja, com a qual a professora da as nog¢des intuitivas de
fragdo, ensinando numa dialogo constante com as criangas.

Foi possivel observar na analise do Artigo escrito por P. M. que a sua
proposta de aplicagcdo do Método Intuitivo na aula de Aritmética esta de acordo com

a concepgao desse método de ensino propagada por Rui Barbosa.

3% A nossa hipotese é de que P. M. sejam as iniciais do autor Prieto Martinez, entdo Inspetor Geral

do Ensino no Parana.
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Quanto a Revista “O Ensino”, encontramos trés exemplares: Revista “O
Ensino” anno | no |, 1922 A Revista “O Ensino” anno I, no Il, 1923 e a Revista “O
Ensino” anno Ill no Il, 1924. Na primeira e na segunda revistas analisadas em nosso
estudo nao foram encontrados vestigios de Artigos que versem sobre a Matematica
ou o0 seu ensino. Somente na terceira revista “O Ensino” além dos assuntos
variados, localizamos a sec¢cao que nos chamou atencdo imediata, que trata de
Methodologia da Mathematica, com uma abordagem sobre o ensino da soma e da
multiplicagado, assinada por uma normalista. Nesse Artigo embora a autora indique o
meétodo intuitivo como o melhor a ser utilizado e comece a aula propondo a utilizagao
de “cousas” do dia a dia a nogdao de Numero € ensinada em sua aula, sem a
utilizagcado de materiais manipulaveis e de forma abstrata.

As Revistas Pedagogicas da Primeira e da Nova Republica traziam explicita a
finalidade de orientacdo aos professores em suas dificuldades pedagdgicas e
implicita a finalidade de divulgagao do ideario republicano, em artigos relacionados
aos seus simbolos

O ideario da Escola Nova, como em outros estados brasileiros, circulava no
Parana. Entretanto, o Método Intuitivo foi tdo fortemente disseminado nesse estado,
que permaneceu até a década de 1950 e possui resquicios que perduram nas
praticas de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (antigo primario)

até os dias atuais.

4.4 OS MATERIAIS DIDATICOS NO ENSINO DAS MATEMATICAS

No inicio dos anos de 1920, o Inspetor Martinez preocupava-se com o0s
recursos didaticos para a Educacéao, devido a isso afirma em seu relatério de 1924
“N&o temos ainda no Brasil livros didacticos” (PARANA, Relatério Martinez, 1924, p.
47). Tal afirmativa foi feita no sentido de criticar os livros didaticos traduzidos de
outros paises para o Brasil, pois segundo o Inspetor, “sdo precarios e mal
organizados”. Somente em 1938 o Decreto-Lei n°® 1.006, de 30 de Dezembro de
1938 estabeleceria as condicbes de producdo, importacdo e utilizagdo do livro

didatico.
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Martinez relata que havia uma diversidade muito grande nas escolas e cada
aluno usava livros diferentes uns dos outros, o que causava dificuldades para o
ensino e também para a aprendizagem desses alunos. Os professores adotavam os
livros que |hes conviessem, assim como, as criangas também compravam aqueles
de menor prego.

Ap0s as criticas o Inspetor Geral explica que a falta de material era motivo de
fracasso na frequéncia e aproveitamento de estudos dos alunos e nos quatro anos
em que permaneceu como Inspetor Geral do Ensino conseguiu uniformizar a
utilizagao dos livros nas escolas e distribuir mais de 67.000 livros para a 12, 22 32 e
42 séries do Ensino Primario, além de outros materiais. Nos titulos adotados por
Martinez ndo ha livros de Matematica e o material para o ensino dessa disciplina que
se faz sempre presente, sdo as Cartas de Parker, que foram distribuidas em numero
de 520 para as escolas paranaenses nos quatro anos da gestdo de Martinez
(PARANA, Relatério Martinez, 1924). Além das Cartas de Parker, outro recurso
sempre presente e as quais foram distribuidas 200 duzias, sdo as lousas para os
célculos aritméticos.

As Cartas de Parker ou Mapas de Parker, como aparecem denominados em
documentos como as Mensagens e Relatérios de Governo e em documentos das
Escolas Primarias paranaenses, constituem-se em material didatico utilizado para
ensinar Aritmética nessas escolas primarias.

Em Artigo apresentado na 36® Reunido nacional da ANPED, em 2013,

Wagner Valente explica que:

As Cartas de Parker constituem um conjunto de gravuras cujo fim é o de
auxiliar o professor a conduzir metodicamente o ensino, sobretudo, das
quatro operagbes fundamentais. Junto de cada gravura, ha uma orientagédo
ao professor de como deveria dirigir-se a classe de modo a fazer uso de
cada uma delas e avancar no ensino da Aritmética (VALENTE, 2013).

Esse material didatico atravessa algumas décadas nas escolas paranaenses
e temos vestigios do seu uso desde o inicio do século xx, pelo menos até os anos
de 1940, visto termos encontrado sua mengao nos Relatérios dos governantes e o
mesmo ter aparecido relacionado no Livro do Inventario do Grupo Escolar Faria
Sobrinho, em 30 de setembro de 1944.
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As Cartas de Parker tendo ‘sobrevivido’ por tantos anos nas escolas
paranaenses, foram utilizadas dentro dos principios do Método Intuitivo e também
em tempos da Escola Nova ou Escola Ativa.

O Método Intuitivo abolia toda forma de memorizagao ‘decorada’ e em relagao
aos Programas aprovados pelo Governador do Parana pela Portaria N° 86 de 19 de

agosto de 1921, o Inspetor Geral do Ensino Cesar Martinez explica:

Abolimos, pois, em todos os grupos, uns cadernos de licbes modelo que o
professor excutava invariavelmente e os alumnos decoradamente repetiam,
palavra por palavra. Gracas a suppressao de taes praxes, 0 ensino
melhorou e ainda tende a melhorar. E preciso deixar o alumno pensar e isto
s6 se consegue mediante ligbes ponderadamente expostas, claras como a
luz e em que o espirito que aprende possa acompanhar o espirito que
ensina (PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1921).

Provavelmente em fungdo dessas preocupacgdes, recursos diferentes do
quadro negro e da tabuada passam a circular nas orientagdes disponibilizadas aos
professores, incluindo as revistas pedagdgicas.

A Matematica estava entre as matérias que deveriam ser expostas de uma
forma que o aluno pudesse pensar para entender e para esse fim, prescrevia-se um
ensino menos tradicional e com a utilizagcado de recursos diferenciados. No Relatério
de 1924, Martinez faz criticas as aulas onde a tabuada era decorada e cantada para

o professor de uma Escola Isolada. Discorre sobre esse professor:

Um delles, regendo escola em sala de aula com um altar, pregou na parede
um horario deveras singular, pois além da taboada cantada, soletracdo
salteada, ligbes geraes e traslado, assignalava no sabado, missa cantada. E
bem de ver que se tratava de um rezador com arte para ser professor...
(PARANA, Relatério Cesar Martinez, 1924, p. 106).

Era um tempo em que comumente se encontrava professores leigos e sem a
necessaria orientagcdo quanto aos encaminhamentos de uma aula e que por
desconhecimento, empregavam os recursos que lhes parecesse adequado para
ensinar Matematica.

As Cartas de Parker seriam nesse contexto um material didatico diferenciado

com o qual os alunos poderiam entender os conceitos matematicos implicitos nos
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conteudos de Aritmética, especialmente nas quatro operagdes, sem precisar decorar
a tabuada.

Os materiais prescritos para as aulas de Aritmética e Geometria eram os mais
variados, dentro dos principios do método intuitivo e os Mapas de Parker figuravam
entre os principais recursos da época para o ensino dessas matérias.

Em estudo especifico sobre as Cartas de Parker, Portela (2014) afirma que “A
preconizacdo do uso das Cartas de Parker mostrou que o material constituiu-se
proposta pedagogica até a década de 1950, compondo Programas Experimentais no
estado do Parana, que balizaram a escola primaria a partir de experiéncias ja
comprovadas no ensino” (PORTELA, 2014, p.170).

Sendo um recurso tao utilizado pelas escolas primarias, os professores desse
nivel de ensino deveriam saber utiliza-lo. Nesse sentido, o trabalho com as Cartas
de Parker deveria ser ensinado nas Escolas Normais.

Encontramos indicios da utilizacdo das Cartas de Parker para ensinar os
normalistas nas aulas de Metodologia, no Relatério enviado ao diretor Geral da
Instrucdo Hostilio de Araujo, pelo diretor da Escola Normal Caetano Munhoz da

Rocha, em 1929.
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Figura 36 - Inventario da Escola Normal Primaria de Paranagua (1929)
Fonte: PARANA, Mensagem 1929. Disponivel em:
http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/RelatoriosSecretarios/Ano_1929 MFN_1014.pdf.
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O ‘Inventario’ de materiais que possuia a Escola Normal Dr. Caetano Munhoz
da Rocha em 1929 comprova que havia 11 Jogos de Cartas de Parker em suas
dependéncias, em bom estado de conservagdo. Em verdade, esse registro
comprova a circulagao desse material, porém, ndo a sua utilizagao e apropriagao.

Entretanto, € muito provavel que esse material fosse usado para ensinar os
normalistas visto que as orientagbes pedagogicas oficiais no Parana eram voltadas
para a utilizacdo do Método Intuitivo, onde a pratica de cantar a tabuada passada no
quadro negro ja nao poderia ser usada para ensinar e aprender Aritmética. Sobre as
Cartas de Parker, Valente (2013) afirma que “elas representam a forma de tratar o
ensino de Aritmética de modo ativo, na moderna pedagogia do ensino primario”
(VALENTE, 2013) e a Escola Normal caberia a formagao e qualificagdo dos futuros
professores primarios, dentro dos mais modernos métodos de ensino.

Nesse mesmo inventario da Escola Normal Dr. Caetano Munhoz da Rocha, o
registro de outros materiais para ensinar Matematica, como 5 ‘Mapa Decimal’ em
bom estado de conservacédo e 2 ‘Sélidos Geométricos’, também em bom estado.
Quanto aos solidos ndo ha registros para que possamos identificar se sdo dois jogos
ou duas unidades.

Na mesma Mensagem ao Sr. Hostilio de Araujo consta o Relatério do diretor
da Escola Normal Dr. Caetano Munhoz da Rocha, Segismundo do ano de 1929
onde encontramos dados sobre a “Caixa Escolar’* dessa Escola Normal, com o
Balanco do Movimento do Ativo e Passivo dos meses de janeiro a novembro do ano
de 1929. Na relagdo das mercadorias existentes em estoque, consta o registro de

duas unidades do livro “Arithmética de Vianna”:

0 primeiro numero da revista “O Ensino” no balango das ag¢des da Inspetoria da Instrugdo publica,

destaca a Caixa Escolar como uma das instituigbes que se firmou no Parana e informa que,
destinada a manter estudantes carentes, até entdo havia sido mantida por diretores, professores e
prefeitos das localidades, porém, a partir do ano de 1922, as Caixas Escolares receberao subvencao
do Governo, conforme a lei votada pelo Congresso (REVISTA O ENSINO, N° |, p. 13). Moreno explica
que “Com artigos do inspetor geral, dos subinspetores, professores e normalistas, a Revista o Ensino
constitui-se como testemunha imprescindivel dos debates em torno da instrugado publica e do projeto
formador desejado, ja que ela tinha como destinatarios os professores do estado do Parana”
(Moreno, p. 10).
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Figura 37 - Estoque da Caixa da Escola Normal Primaria de Paranagua (1929)
Fonte: PARANA, Mensagem 1929. Disponivel em:
http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/RelatoriosSecretarios/Ano_1929 MFN_1014.pdf.

Em busca de fontes para esta pesquisa, numa de nossas incursdes aos
Sebos de Curitiba tivemos acesso a um exemplar da 242 edicao do livro didatico
‘Elementos da Arithmética’ por Jodo José Luiz Vianna.

Devido ao registro comprovando a existéncia do citado livro didatico na
Escola Normal Dr. Caetano Munhoz da cidade de Paranagua, o exemplar que
localizamos sera adotado também como fonte para a nossa pesquisa. Nele
analisaremos os conteudos, buscando fazer uma leitura das propostas didaticas e
dos encaminhamentos dados as atividades presentes no Curso Normal paranaense,
na década de 1920.

Esse exemplar de Elementos de Arithmetica de autoria de Jodo José Luiz
Vianna'® em sua 242 edicdo foi editado pela Livraria Francisco Alves, do Rio de
Janeiro, em 1929.

Na contracapa do livro ha uma nota dos Editores explicando que:

%5 Jodo José Luiz Vianna foi Bacharel em Ciéncias Matematicas e Fisicas, membro do Instituto

Politécnico Brasileiro e professor de Matematica da Escola Naval.
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A orientacdo que ultimamente se deu ao ensino de
Mathematica veiu encontrar este compendio deficiente em
varios pontos.

Desejando suprir pequenas lacunas, que por acaso, pudessem
privar a mocidade de tao precioso auxiliar, decidimos adaptal-o
aos programmas novos. Para isso, foram supprimidos alguns
capitulos, muitos foram ampliadose, finalmente, foram
introduzidos os de “Medidas Inglezas”, “Mistura e Liga” e
“Calculo  Arithmetico dos Radicais” (VIANNA, 1929,
Contracapa).

Quanto aos conteudos das edi¢cdes anteriores nado possuimos dados
concretos para analisar as mudangas ocorridas na 24?2 edigdo. Nem tampouco ha
registros no livro sobre quem foi o autor de tais mudancas, visto que na folha de
rosto desse livro ha uma observacdo sobre essa edigcdo, de que fora, “Muito
augmentada e adoptada aos novos programmas por um professor de mathematica”
(VIANNA, 1929, folha de Rosto). O Prefacio foi assinado por Manoel Francisco
Corréa Leal.

Ainda na Folha de Rosto dessa edicéo, os editores apresentam o livro como
uma “Obra adoptada pelo governo no Gymnasio Nacional, no Collegio Militar, na
Escola Militar do Rio de janeiro, na Escola Naval e em outros estabelecimentos de
Instrucgao” (VIANNA, 1929, Folha de Rosto). A Escola Normal Primaria Dr. Caetano
Munhoz da Rocha fazia parte desses outros estabelecimentos e, apesar de nao
podermos afirmar se foi adotado somente pelos professores, para aprender e
ensinar ou se foi também adotado pelos alunos normalistas, pressupomos a primeira
opgao, por seu numero reduzido de exemplares comprados pela Caixa Escolar da

Escola Normal Primaria de Paranagua.
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Figura 238 - Elementos da Arithmetica - Vianna (1929)
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O livro de Vianna, Elementos da Arithmetica foi editado pela primeira vez em
1898 e, em 1929 estava ja em sua 242 edigdo. Possui 324 paginas, estando dividido
em 26 capitulos e sendo apresentado num formato tedrico, pratico e aplicado a partir
do tema principal: numeros. O texto é apresentado de forma corrida e com
exercicios no final do livro, a partir da pagina 307.

O indice se encontra apds os exercicios, na pagina final sendo cada capitulo
dedicado a um conteudo matematico, além das iniciais “Noc¢des preliminares —
Numeragao” (VIANNA, 1929).

Os conteudos sao apresentados em capitulos e apds as “Nogdes preliminares
de Numeracdo” seguem a sequéncia: Addicdo; Subtracgdo; Multiplicagao;
Potenciacdo; Divisdo; Mudanca de base nos systemas de numeracéo;
Divisibilidade; Theoria do maximo divisor commum; Theoria dos numeros primos;
Menor multiplo commum; Theoria das fracgbes ordinarias; Operacdes sobre
fracgcdes ordinarias; Theoria dos numeros decimaes; Operagdes sobre numeros

decimaes ; Conversdo de fraccado ordinaria em decimal e vice-versa; Dizimas
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periodicas; Systema métrico decimal; Medidas inglesas; Operagdes sobre numeros
complexos; Conversdo das medidas de um systema para outro; Quadrado e raiz
quadrada; Cubo e raiz cubica; Theoria das razdes e propor¢des; Regra de cambio;
Calculo arithmetico dos radicaes; Theoria elementar das progressbes; Theoria
elementar dos logaritmos; Juros compostos; Systema metrico brasileiro antigo;
Exercicios e problemas (VIANNA, 1929).

Com excegao da Theoria elementar das progressdes e Theoria elementar dos
logaritmos, os demais conteudos encontrados no livro de Vianna sdo equivalentes
aos conteudos ensinados atualmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
predominando os conteudos do 6° e 7° anos.

Comecando com o conceito do tema central numero, o compéndio trata
teoricamente de cada um dos conteudos matematicos ali abordados. Somente nas
ultimas paginas sao colocados alguns problemas e exercicios de cada conteudo.

Assim, os conteudos vao sendo tratados em cada capitulo se subdividindo
conforme seus tépicos e o autor ndo sugere nenhum tipo de recurso pedagogico
além da utilizacdo do proéprio livro para aprender Aritmética.

Cada topico € ensinado teoricamente e ndo ha exercicios ao final desses
tépicos, aparecendo esses exercicios somente no final do livro, divididos os tépicos
na mesma sequéncia da parte tedrica e alternados entre exercicios algoritmos e
problemas aplicados ao cotidiano e ao trabalho, como o problema secionado para
mostrar a presenga de um conteudo que viria a ser extinto no inicio do século XX, o

Maximo Divisor Comum:

Problema :
Um serrador precisa cortar duas arvores em taboas de igual comprimento e, para aproveitar
toda a madeira, quer dar-lhes o maior comprimento possivel: as arvores medem,
respectivamente, 288 palmos e 420 palmos. Que comprimento deve dar as taboas?

R: 12 palmos

Fonte: Elementos de Aritmética. 242 ed. Livraria Francisco Alves,1929.

O problema envolve também medidas que deixaram de ser usadas nos
problemas matematicos devido ao seu desuso na vida pratica, como os palmos.

Observamos que em 1929, data dessa Edi¢cdo, o Sistema Métrico Decimal ja era
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utilizado. Nesse problema podemos perceber algumas ‘rupturas’ na matematica
escolar.

N&o ha nesse livro, orientagdes didaticas e/ou pedagodgicas, o que nos leva a
crer que esse livro foi destinado a estudantes e professores. Ao que indicam as
fontes consultadas, o livro de Vianna pode ter sido utilizado como um Manual
Didatico pelos professores da area de Matematica da Escola Normal Primaria de
Paranagua, assim como, podem ter sido comprados para a Biblioteca da Escola
Normal, sendo utilizado para consultas dos normalistas.

Alguns dos conteudos prescritos nos Programas de Aritmética da Escola
Normal encontrados nas “Bases Educativas para a Organizagdo da Nova Escola
Normal Secundaria do Parana” (1923) foram localizados no exemplar de 1929 do
Livro de Vianna, tais quais: as seis operacbes aritméticas e o estudo das
Proporcoes.

No mesmo periodo em que o Livro de Vianna circulava na Escola Normal de
Paranagua, foram retratadas algumas aulas dos Cursos da Escola Normal Primaria
de Ponta Grossa, entre as quais, as aulas de Desenho, de Metodologia e de
Matematica. Esta ultima, também foi registrada na Escola de Aplicagdo, anexa a
Escola Normal. Tais retratos foram localizados no Relatério dos Diretores de 1928 e
apresentam indicios de praticas em aulas de Matematica na Escola Normal Primaria
de Ponta Grossa, onde podemos observar alguns detalhes, semelhangas e
diferencas nas aulas de Matematica do Curso Normal e da Escola de Aplicagao,
inclusive relacionados aos conteudos.

O primeiro retrata uma aula de Matematica do 2° ano do Curso Normal da
citada Escola. Observamos o professor proximo a lousa explicando o conteudo e
com o giz na m&o, uma aluna que parece tentar desenvolver uma atividade que
envolve uma expressao algébrica, mais especificamente, Teoria dos Polinémios.

A postura do professor e da aluna era comum nesses tempos, em que um
aluno era chamado a lousa para resolver um problema ou exercicio enquanto era
observado pelos colegas e pelo professor, que ia corrigindo e/ou explicando a forma
correta de resolver a atividade.

A figura a seguir ilustra e da indicios do encaminhamento de uma aula de

Matematica na Escola Normal:
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Figura 39 - Aula de ‘Mathematicas’ no 2° ano do Curso Normal - E. Normal de Ponta Grossa (1928)
Fonte: PARANA - Relatério dos Diretores — 1928 — Arquivo Publico do Parana.
Disponivel em:
http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/RelatoriosSecretarios/Ano_1928 MFN_1038.pdf.

Embora a primeira vista se tenha a impressao de encontrar indicios do
Método Ativo, com a aluna realizando uma atividade para aprender por si, utilizando
0 seu proéprio raciocinio, observando melhor, podemos perceber a organizagéo da
sala de aula, onde os demais alunos prestam atencdo e buscam aprender com as
explicagbes do professor e pelo raciocinio da colega, caracteristicas do método
tradicional. A Matematica ensinada pelo método tradicional possuia como
caracteristicas principais grande quantidade de teoria, altos graus de dificuldade e
atividades fora do contexto da vida pratica. Pelo ensino tradicional a teoria era
considerada fundamental, pois nesse caso, as definicbes eram importantes, assim
como, a repeticdo e a reprodugao das regras contidas nos compéndios utilizados

pelos professores.
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A aula de Matematica retratada no Curso Normal &, em alguns aspectos

% ha Escola de Aplicagdo, como a organizacdo da

parecida com a aula retratada
classe, a posicao de um aluno em frente a lousa sendo orientado pela professora, a
utilizacdo de materiais didaticos como o giz e um compasso, e ha também a
construgcdo de uma circunferéncia que poderia ser considerada como uma atividade
tedrica, além disso, havia também uma expresséo envolvendo fragdes e decimais.
Entretanto, o problema proposto para os alunos do 4° ano primario pode ser

considerado pratico e voltado a vida.

Um negociante tinha uma peca de fazenda com 82,25 metros. Vendeu ...."*"

Quantos metros vendeu? Que restou?

Fonte: PARANA - Relatério dos Diretores — 1928 — Arquivo Publico do Parana.
Disponivel em:
http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/RelatoriosSecretarios/Ano_1928 MFN_1038.pdf.

Tipico problema matematico aplicado nas aulas do Ensino Primario, envolve
medida de comprimento. Problemas idénticos aparecem em fontes localizadas ao
longo de nossa pesquisa, como o problema ja descrito no Caderno de Janina (1915
— Ensino Complementar), em Livros Didaticos como “Exercicios de Calculo com
Problemas sobre as Operagcées Fundamentais - para uso das aulas elementares”
da Editora FTD (1924 — Ensino Primario e Complementar Primario) e permaneceria
pelo menos até 1948, localizado em uma Sabatina do Complementar Primario, na

Escola Faria Sobrinho, em Paranagua. Apresentamos os citados exemplos a seguir:

601, Uma poga tinha 45 metros e jd e venderam 23 m, 80,
(Quanto vale o resto, a 9%4$ o metro?

Figura 40 - Problema matematico envolvendo medida de comprimento
Fonte: Exemplar editado em 1924 de “Exercicios de Calculo com Problemas sobre as
Operagdes Fundamentais - para uso das aulas elementares” - Editora FTD. Arquivo Pessoal dessa
pesquisadora.

1% Analisamos os retratos feitos na Escola Normal Primaria de Ponta Grossa das aulas de Desenho,

Metodologia e Matematica, assim como, da aula de Matematica da Escola de Aplicagdo, porém,
optamos por apresentar em nossa Tese apenas os retratos que se referem as aulas de Matematica e
Desenho do Curso Normal.

37 As reticéncias foram aqui colocadas por ndo termos conseguido fazer a leitura do termo que
completava a frase.
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O exemplo anterior se refere ao citado livro de 1924 da Editora FTD. Com
pequenas variantes, é idéntico ao problema do Livro de Vianna.

Abaixo o problema encontrado na Sabatina de Aritmética do ano de 1948.

Resolver o seguinte problema’®:
Um negociante de estdfos', o qual devia Cr$1500,00 deu em pagamento 69,40 m de
fazenda a Cr$83,50 o metro; mais 34,80 m de pano a Cr$15,60 o metro. Quanto ainda

deve?

Fonte: PARANA — Sabatina de Aritmética — 24 de maio de 1948. Arquivo da Escola Faria
Sobrinho — Paranagua .

Nao localizamos evidéncias de problemas idénticos aos acima exemplificados
em fontes relativas as aulas de Aritmética do Curso Normal, entretanto, como no
exemplo acima, foram encontrados registros nas aulas do Curso Complementar
Primario, nos quais as professoras efetivas e adjuntas paranaenses eram formadas
para o0 exercicio do magistério primario, o que parece justificar, em partes, a
permanéncia de tais problemas de Matematica nas escolas do Parana.

Como representante dos livros didaticos de Matematica editados no Parana,
citamos o professor Algacyr Munhoz Maeder. Nao ha indicagdes nos documentos
por nés consultados de que os livros do referido professor de Matematica tenham
sido adotados pelas Escolas Normais paranaenses, contudo, a possibilidade de
terem sido utilizados pelos professores em seus estudos € grande, pois esses livros
foram referéncia ndo s6 no Parand como em outros estados brasileiros,
representantes do periodo que a escrita dos livros didaticos de Matematica
pareciam buscar o meio termo entre a escrita “enraizada na pedagogia dos colégios”
e aquela “pedagogia das escolas”, em que “a ligdo aos poucos vai dando lugar
também ao exercicio” (VALENTE, 1999, p. 169;173), sendo mais acessivel nao s6
para os alunos como também para os professores.

Em 1934 o seu primeiro compéndio publicado pela Editora Melhoramentos
“Algebra Elementar’ j4 estava em sua terceira edicdo e o autor justifica sua

resolugdo em Publicar o segundo compéndio “Ligcdes de Matematica”, devido & boa

se) problema foi transcrito pela pesquisadora por estar quase ilegivel na sabatina.
3% Estéfos: estofados para cadeiras, reposteiros, etc. Geralmente feitos em tecidos encorpados de 1a
ou algodao. Adaptado de: http://www.dicionar.org/repes. Acesso em: 14 nov. 2014.
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aceitagao do primeiro e das inumeras cartas que recebeu de professores do estado
do Parana e do Distrito Federal reconhecendo a relevancia do seu trabalho. No

prefacio do livro o autor explica que sua obra esta:

De acordo com o que mais recentemente se ha publicado sobre o assunto e
sempre em obediéncia ao atual programa do Colégio Pedro Il, procurando
expor a matéria com clareza e sem o0 exagerado formalismo que a
pedagogia condena como absolutamente inébquo no curso elementar de
matematica para alunos da 12 série (MAEDER, 1934, Prefacio).

Era o ano da promulgacdo da Constituigdo de 1934, e a legislagdo de
Francisco Campos relativa a organizacdo da Instrugdo Publica ja havia sido
promulgada trés anos antes. As palavras de Maeder (1934) no prefacio do seu livro
nos permitem perceber sutis mudancas na concepcdo do ensino da matematica
desse autor, que organiza seu compéndio de acordo com as orientacbes da
pedagogia quanto ao “exagerado formalismo” do ensino dessa disciplina e parece
buscar uma exposigdo mais acessivel da disciplina (MAEDER, 1934, Prefacio).

No tocante aos conteudos propostos por Maeder (1934) em sua segunda
obra, o proprio autor afirma que ‘Licoes de Matematica’ “satisfazem ao espirito do
programa do Colégio Pedro I, em cuja introducéo se I& “A principio, deve o ensino
da Matematica, acostumar o aluno a pratica dos calculos mentais, tornando-o seguro
e desembaracado nas operagdes numéricas” (MAEDER, 1934, Prefacio).
Constituindo-se como referéncia, o Colégio Pedro Il era norteador para Ginasios e
professores de todo o pais, sendo seus programas orientadores também para a
confeccdo e edicdo dos livros didaticos brasileiros. Nao é por acaso que as
orientagdes para o ensino da Matematica no Ginasio Paranaense sao idénticas, o
que por certo reforgou o propdsito do professor Algacyr Maeder em escrever sua
obra em harmonia com as orientagdes do Colégio Pedro Il. A observacdo que
fazemos aqui € quanto aos conteudos desse exemplar, que por ser paranaense,
possivelmente foi adotado como manual por professores desse estado. Outro

detalhe importante € que o préprio Maeder pode ter utilizado com seus alunos,
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senao os seus livros, pelo menos as ideias ali contidas por estarem de acordo com
suas concepgoes de ensino da Matematica para o Ensino Secundario™.

As 359 paginas do livro de Maeder estdo divididas em 24 capitulos e um
Apéndice com os conteudos “Numeros primos compreendidos entre 1 e 10.000” e
“‘Raizes quadradas entre 1 e 1000”, que toma as duas ultimas paginas. A exemplo
dos livros ja apresentados nessa pesquisa, este livro também inicia com
“Numeracao”, porém, como o proprio autor explica no “Prefacio”, busca “despertar a
atencao dos alunos para as vantagens das aplicagdes concretas da matéria” e “de
forma simples” sdo expostos todos os conteudos, acrescidos algumas vezes de
exercicios ao final de cada capitulo, sem deixar de trabalhar a necessaria teoria.
Outro diferencial sao as atividades com “calculo mental” e a “interpretacao
geométrica” que o autor faz de cada conteudo ensinado, além dos “Problemas de
recapitulagédo” sobre as quatro operag¢des fundamentais no final do livro (MAEDER,
1934, 1lI).

Dos conteudos apresentados no Livro de Maeder também alguns estdo
presentes no programa de Aritmética das Escolas Normais do Parana, como: as seis
operagoes, equagdes do 1° grau e Nogdes de Geometria Plana e do Espaco.

As tentativas de aproximagédo dos processos de ensino das Matematicas da
Escola Normal com as Matematicas da Escola Primaria refletiam as novas
necessidades para ambos os niveis de ensino, entretanto, na maioria dos casos, as
Matematicas das Escolas Normais pouco tinham em comum com aquelas ensinadas
no Ensino Primario do Parana, mesmo nas Escolas de Aplicagao, /6cus da pratica
de ensino dos normalistas. Essa divergéncia devia-se, em especial, as finalidades

do ensino de Matematica em cada uma.

A distincdo entre finalidades reais e finalidades de objetivo € uma
necessidade imperiosa para o historiador das disciplinas. [...] uma
estipulagao oficial, num decreto ou numa circular, visa mais freqtientemente,
mesmo se ela é expressada em termos positivos, corrigir um estado de
coisas, modificar ou suprimir certas praticas, do que sancionar oficialmente
uma realidade. (CHERVEL, 1990, p.190).

0 Algacyr Munhoz Maeder apresentou na | Conferéncia Nacional de Educago a Tese n° 55 “O
conceito de numero”. Nessa Tese Maeder explicita sobre as possibilidades do trabalho com o
conceito de numero no Ensino Secundario, cita o trabalho de Félix Klein e termina suas
consideragoes finais explicitando suas concepgbes de que as abstracbes da Matematica dao-se a
partir das realidades concretas (COSTA, SCHENA e SCHIMIDT, 1997, p. 333).



246

Assim, as deliberacbes por meio decretos e/ou portarias, instituidos pela
Inspetoria de Instrucdo Publica ou mesmo pelas direcbes das Escolas Normais
seriam objetivos e ndo necessariamente as reais finalidades da escola. Nesse caso,
as finalidades dos professores seriam decisérias. Embora estejamos tratando da
mesma disciplina, Matematica, as realidades séo diferentes.

Por essa época, o entao diretor da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa,

professor Roberto Emilio Mongruel™’

, afirmava que “Analysando-se os programmas
das nossas escolas em geral, quer publicas ou particulares, dos cursos primarios ou
secundario, verificamos muita theoria, muita exigéncia quanto ao lado doutrinario”
(PARANA Relatério Mongruel,1928, p. 17). Entusiasta da Escola Nova, Mongruel
propds um ensino que, utilizando os recursos disponiveis, pudesse ser menos
abstrato, tanto no ensino primario quanto no secundario. Segundo suas proprias
palavras, para esse diretor, no ensino primario “Esse conhecimento todo abstracto
que se da aos alumnos, ao envez de preparal-os para a vida, [...] €, ao contrario, um
processo pernicioso”(PARANA, Relatério Mongruel, 1928, p. 17). O diretor continua
expondo suas ideias: “Entendo pois que todo programma deve ser pratico,
methodico e analytico” (PARANA, Relatério Mongruel, 1928, p. 17).

Com alguns resquicios do Método Intuitivo, o diretor da Escola Normal
Primaria de Ponta Grossa parecia apontar como solugcéo para o ensino 0s principios
da Escola Nova.

Na aula de metodologia retratada n&o foi possivel fazer a leitura da lousa,
apenas observamos o numero reduzido de alunos e o grande numero de carteiras
vazias se comparados as aulas de Matematica Desenho e Portugués.

O mesmo ndo se deu na aula registrada de Desenho.Na lousa dessa aula foi

possivel decifrar as palavras escritas e visualizar o desenho construido no quadro:

" Antes de ser nomeado Diretor, o professor Roberto Mongruel desempenhava a fungéo de Lente de

Pedagogia, Psicologia e Metodologia na Escola Normal Primaria de Ponta Grossa. Além disso, o
referido professor foi também o Secretario dessa Escola Normal (PARANA, MONGRUEL,1928, p. 2).
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_ | .

Figura 241 - Aula de Desenho na Escola Normal Primaria de Ponta Grossa (1928)
Fonte: Relatério dos Diretores — 1928 — Arquivo Publico do Parana.
Disponivel em:
http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/RelatoriosSecretarios/Ano_1928 MFN_1038.pdf

Tratava-se de uma aula sobre Nocdes de Perspectiva e é possivel ler os
simbolos LH (Linha do Horizonte) e LT (Linha da Terra), além de marcada na figura
a Linha de Plano ou Terra e a palavra Horizontal. A aluna segura um esquadro, e o
professor encontra-se com as maos no bolso em posicdo de quem explica,
indicando que o desenho esta sendo construido pela aluna. Embora a aula aparente
ser tradicional, pois os demais alunos observam e tomam notas em seus cadernos,
que estdo sobre suas carteiras enfileiradas, parece haver nessa aula, alguns
rudimentos da Escola Nova, pois o ensino € centrado no fazer da aluna, em sua
atividade, concebendo essa aluna como elemento ativo no processo de
aprendizagem, ou seja, a aluna aprende fazendo, utilizando um instrumento
apropriado. Sobre os materiais utilizados para a aprendizagem na Escola Nova,
Souza (20013) explica que “os objetos de ensino sdo recursos auxiliares que devem
ser disponibilizados pela escola para favorecer a atividade do aluno [...] Eles deixam
de ser condigao para a aquisicao do conhecimento e se convertem em meios [...]"
(VALDEMARIN apud SOUZA, 2013, p. 108). Embora a aula nao trate de Geometria

Euclidiana sao necessarios alguns saberes dessa Geometria para o entendimento
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do conteudo exposto e os materiais disponibilizados pela escola, como a régua
apropriada para a lousa, auxiliam os alunos na construcdo do conhecimento.

As possibilidades dos jovens e criangas para instruir-se, pareciam se alargar
a partir da década de 1920 e recursos diferentes dos tradicionais, como cadernos e
quadro negro comegavam a surgir e foram divulgados na | Conferéncia Nacional de
Educacado, como a utilizagdo do radio e do cinema (COSTA, SCHENA E SCHIMIDT,
1997).

A imprensa escrita que durante décadas teve papel de destaque no panorama
nacional e estadual, incluindo a Educagao, deixava aos poucos de ser a unica fonte
de informagao e formag&o e dava lugar a novas formas de comunicacgéo, entre elas
o radio. Entretanto, ndo obtivemos nenhum indicio nessa pesquisa, de que o radio
tenha sido usado nos anos de 1920 e inicio da década de 1930 para, em alguma
medida, ensinar Matematica nas Escolas Normais. Ha registros da utilizagdo do
cinema na Escola Normal Secundaria, porém, nao localizamos registros de que
fosse utilizado para o ensino de Matematica. O emprego dos recursos tecnoldgicos
da comunicacio para o ensino era parte do ideario escolanovista e foi amplamente
difundido e defendido no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, como

podemos observar no trecho a seguir:

[...] a escola deve utilizar, em seu proveito, com a maior amplitude possivel,
todos os recursos formidaveis, como a imprensa, o disco, o cinema e o
radio, com que a sciencia, multiplicando-lhe a efficacia, acudiu a obra de
educagéo e cultura e que assumem, em face das condigbes geograficas e
da extensdo territorial do paiz, uma importancia capital (BRASIL,
MANIFESTO..., 1984, p. 423).

Apesar da possibilidade do emprego das novas tecnologias e de materiais
diferenciados, Souza (2004) explica que no caso do ensino primario, somente as
escolas-modelo tiveram abundancia dos materiais que seriam necessarios para a
implantagdo do método intuitivo pois “a rigor, predominou a precariedade e a falta de
objetos — motivo de queixa permanente de professores e diretores de escolas ao
longo do século XX (SOUZA, 1998, 2004). As Escolas Normais, nesse sentido, eram
privilegiadas, pois faziam parte das escolas construidas nos maiores centros, como

parte do projeto republicano.
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Mesmo assim, muitos dos materiais didaticos mais acessiveis aos normalistas
para aprender matematica eram comprados por alunos das Escolas Normais ou por
intermédio da “Caixa Escolar”, para os alunos que nado podiam adquirir seu préprio
material didatico. No Relatorio dos Diretores do ano de 1929, ha registros da compra
desses materiais na Escola Normal Primaria de Ponta Grossa, utilizando recursos da
“Caixa Escolar’.

Entre os materiais didaticos comprados para o ensino das matérias da area
de matematica, localizamos na lista do estoque do Almoxarifado: lapis para
desenho, cadernos de Geometria, cadernos de Desenho, compassos e papel jornal
para calculo. Todos os itens descritos haviam sido estocados em quantidade
possivel de ser utilizada pelos normalistas.

Em tempos de Primeira Republica, os ideais do pais emergente eram de
“‘ordem e progresso” em meio a efervescéncia de novas metas sendo tragadas e da
busca pelo desenvolvimento. A legislagdo do pais se adequava a esse contexto e,
no que se refere a Educacdo a Reforma Francisco Campos, em 1931, trouxe
algumas novas determinacoes.

Quanto as alteragdes relativas ao ensino de Matematica, seus programas e
suas instrugdes pedagodgicas, a Reforma Campos apenas implantou as inovagoes
que vinham sendo implementadas no Colégio Pedro I, sob a dire¢gao do professor
Euclides Roxo. Entre essas inovacdes estava a unificacdo’? da Aritmética, Algebra
e Geometria em uma unica disciplina: a Matematica, que se tornava entio
obrigatéria em todas as séries do curriculo.

O Ginasio Paranaense foi equiparado ao Ginasio Nacional, posteriormente
Colégio Pedro I, ja em 30 de outubro de 1905, pelo Decreto N° 5742, esse fato
evidencia a possibilidade de que os programas de ambos os Colégios eram
idénticos e, por consequéncia, os programas de Matematica.

Lembremo-nos que a Matematica ensinada na Escola Normal era a mesma

do Ginasio Paranaense até 19 de marco de 1920, sendo as aulas de ambos os

142 Apesar da unificagdo da Aritmética, Algebra e Geometria ser prescrita por uma Reforma Nacional,

no Parana, o trabalho de pesquisa de Lauro Igor Metz “O Ensino de Matematica do Secundario de
uma Escola Confessional do Estado do Parana entre 1940 e 1947” evidenciou que nesse estado, a
Aritmética, a Algebra e a Geometria “permaneciam divididas até 1946, apesar da prescrigdo advinda
da Reforma Francisco Campos”, ao menos nessa escola da rede privada (METZ, 2008, p. 100).
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cursos dadas simultaneamente, quando por meio do Decreto N° 636, o Presidente
do Estado do Parana mandou separar as aulas da Escola Normal do Curso do
Ginasio Paranaense e ambos passaram a funcionar em horarios diferentes.

Mesmo apds a separacdo da Escola Normal e do Ginasio paranaense,
segundo o Relatério de Lysimaco da Costa (1924), as aulas em ambos os
estabelecimentos de ensino continuaram a ser regidas pelo mesmo Corpo Docente
e a maioria dos professores parece tender a utilizar os mesmos métodos e os
mesmos conteudos de uma matéria em cursos que consideram similares.

Esses fatos podem ser interpretados como um indicio de que a Matematica
ensinada na Escola Normal Secundaria era idéntica a ensinada pelo Ginasio
Paranaense e, por consequéncia, os programas de Matematica deveriam ser

também os mesmos do Colégio Pedro Il.

45 DA MATEMATICA DAS ESCOLAS NORMAIS PARA AS ESCOLAS
PRIMARIAS... OU VICE-VERSA?

A resposta para o questionamento inicia com as consideragbes de que o
Curso Normal era o responsavel pela formacgao qualificada do professor primario e
daria ao normalista, portanto, uma formacdo que lhe capacitaria também para a
utilizagcdo dos recursos pedagdgicos e materiais didaticos disponibilizados para as
escolas, dos mais comuns aos mais ‘modernos’.

Entretanto, em relagcdo ao conhecimento adquirido no estudo de uma
disciplina, em especial as disciplinas matematicas, buscamos o entendimento de
como se processava a aprendizagem do professor primario para o seu oficio, ou
seja, de que forma as disciplinas da area de Matematica existentes no Curso Normal
poderiam auxiliar os normalistas em sua profissao.

Em seus estudos sobre a explicagao e evolugao de uma matéria académica,
Goodson (1990, p. 234) evidencia que “as matérias escolares sdo, com frequéncia,
ou divorciadas de sua disciplina-base ou nao tém uma disciplina base”. Esse
divorcio parecia acontecer entre a Matematica da escola primaria e a Matematica da
Escola Normal

Na percepcao de Goodson (1990, p. 235):
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Longe de serem derivadas de disciplinas académicas, muitas
matérias escolares precedem cronologicamente suas
disciplinas-mées: nessas circunstancias a matéria escolar em
desenvolvimento realmente causa a criagdo de uma base
universitaria para a “disciplina” de forma que professores
secundarios das matérias possam ser treinados (GOODSON,
1990, p. 235).

Nesse sentido poderiamos supor que o conhecimento matematico dos
normalistas adquirido nas disciplinas Aritmética, Geometria e Algebra teria como
base o conhecimento obtido nas matérias matematicas escolares e os estudos na
Escola Normal viriam acrescentar os conhecimentos necessarios ao oficio de
professor primario.

As disciplinas para a formacdo geral possuem uma espécie de ‘elitizacao’
daquilo que nao serviria para a vida pratica, possuem um status no sentido de
‘disciplinar’ o conhecimento. A matematica como disciplina era ensinada por lentes
catedraticos que a ensinavam essencialmente de forma abstrata, de acordo com a
sua finalidade de ‘disciplinarizagdo’ do raciocinio. Diferente concepcao se refere as
‘matérias’ por suas caracteristicas de aplicagao ao dia a dia, de envolvimento nas
praticas diarias, como € o caso da Aritmética ensinada no Curso Primario na qual
havia a concepgéo de que ‘bom em Aritmética’ € quem consegue calcular rapido e
‘de cabeca. Ora, se a matéria Aritmética era ensinada para ser aplicada as
atividades cotidianas e quanto mais rapido fosse o calculo mental, melhor seria para
o oficio daquele precisava essencialmente aprender a contar e operar com 0s
numeros. Possivelmente encontra-se ai o ‘divisor de aguas’ da matematica escolar e
da matematica da vida. A primeira, a das abstracbes, reservada a poucos e
ensinada para o0 acesso a niveis mais altos do ensino e a segunda, utilizada para ‘o
fazer cotidiano para um grande contingente de pessoas. Assim, a matematica do
Secundario é ‘disciplinar’ e a do Primario é ‘material’.

Em entrevista a Revista Histéria da Educagao, Hébrard afirma que “O mundo
muda e essa mudancga é construida no coletivo, mas acima de tudo no individual
(HEBRARD, 2001), ou seja, as mudangas que ocorrem no coletivo precisam
acontecer primeiro no individual e numa espécie de ‘soma’ de semelhantes ideias e

aspiragdes, surge o coletivo, mesmo que involuntariamente e n&o intencionalmente.
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Se cada pessoa, por motivos pessoais e sociais aprende a matematica para utilizar
no seu cotidiano e a maioria precisava aprender para aplicar na ‘pratica’, o ensino
primario se fazia suficiente para o trabalho. Nas Escolas Rurais, em especial, a
matematica ensinada, assim como as demais matérias eram reduzidas ao
essencialmente necessario. De acordo com o Relatério de Martinez publicado na
Revista “O Ensino” n® 2 ano Il, em 1922, a Aritmética nessas escolas resumia-se ao
“calculo rudimentar”, aos problemas com as operacgdes fundamentais e ao estudo do
sistema Métrico Decimal (PARANA, O Ensino n° 2, ano II, 1922, p. 148), por isso,
para ser professor nessas escolas, bastava saber um pouco mais que os alunos.

Todavia, nos centros maiores onde havia mais recursos, outros interesses
além da possibilidade de adquirir conhecimento influenciava a opgao pela busca do
Curso Normal. O diploma de normalista agregava valor ao candidato a professor que
pretendesse ingressar nas escolas primarias do Parana, especialmente via concurso
publico. Tal afirmativa pode ser constatada no Edital do Concurso para professores
primarios da capital do estado em 1921. Na pagina 25 da Revista Escola, n° 1 do
ano de 1921 foi publicado o regulamento referido pelo Decreto N ° 496 de 6 de
mar¢co de 1921, que versava sobre o Concurso Publico para as cadeiras de
professores primarios do Municipio de Curitiba.

Para inscrever-se o candidato deveria apresentar o diploma de normalista e a
certidao de tempo de servigo (caso ja estivesse trabalhando como professor adjunto
ou efetivo). O concurso teve inicio as 8 horas do dia 31 de maio de 1921 e constou
de duas provas escritas e uma pratica. As provas escritas, sorteadas “no momento”,
foram comuns a todos os candidatos, que dispuseram de 3 horas para realiza-las. A
primeira prova escrita constou da descricdo ou reproducado de um trecho literario lido
no momento por um dos examinadores. A segunda prova escrita versou sobre um
tema abrangendo duas partes: uma de Psicologia e outra de Pedagogia e finalmente
a prova pratica constou de uma aula de 30 minutos dada a alunos de Grupo Escolar,
sobre um ponto sorteado na véspera, comum a cada grupo de 6 (seis) candidatos.
Os pontos de Psicologia e Pedagogia constantes no Edital do Concurso foram como

segue:



253

Psychologia
1) A Psychologia e a Educacéo;
2) Phenomenos physiologicos e psychicos: seus caracteres e sua relagao;
3) A Consciencia. Apreciagdo sobre a consciencia infantil;
4) A sensibilidade em geral;
5) A emogédo na creanga;
6) Deducgbes que o educador deve tirar em relagdo as emogoes;
7) As inclinagdes pessoaes, interpessoaes, mixtas, superiores, etc.
8) O prazer e a actividade: valor do prazer no trabalho escolar;
9) Como se deve ensinar Linguagem no segundo e terceiro caracter;
10) Inclinagdes e as paixdes;
11) A intelligencia e o seu desenvolvimento;
12) A memodria e a sua importancia;
13) Principaes moléstias da memoria;
14) Os sentidos e a sua importancia na Educagéo.
Pedagogia
1) Pedagogia e Educacéo;
2) Pedagogia e Psychologia;
3) Influencia que o educador exerce sobre os seus discipulos;
4) Qualidades que devem distinguir um educador;
5) Localisagéo da escola e suas condi¢des hygienicas e pedagogicas;
6) Distribuicdo do tempo em relagdo as matérias do programma;
7) Aprendizado da leitura pelo methodo analytico;
8) Vantagens offerecidas pelo methodo analytico no aprendizado da leitura;
9) Como se deve ensinar Linguagem no segundo e terceiro anno;
10) Como se deve ensinar Arithmetica no primeiro anno;
11) Como se deve ensinar Geographia;
12) Como se deve ensinar Historia;
13) Como se deve ensinar Sciencias Naturaes;
14) Como se deve ensinar Licbes de Cousas (Revista Escola, 1921, p.25-
26. Grifo nosso).

Para o concurso de professores primarios da cidade de Curitiba do ano de
1921 os saberes matematicos da formacdo geral do normalista n&o eram
evidenciados, visto ndo haver uma prova especifica das matérias da area de
matematica. A presenca da Aritmética no Edital que regulamentou os pontos a
serem sorteados no Concurso foi observada inserida na prova de Pedagogia e
tratava de assunto especifico e metodoloégico da Aritmética ensinada no primeiro ano
do Curso Primario. Assim, observamos que nesse Concurso para professores
primarios a énfase é dada as matérias relativas a formacéao especifica do professor e
ndo a sua formacgdo geral. Parece que nesse Concurso para Professores o como
ensinar era prioridade, privilegiando os saberes especificos do ser professor, entre
os quais o metodo e as Metodologias para ensinar.

O Jornal “O Estado do Parana” publicou dois editais na mesma pagina do dia
19 de dezembro de 1926: o primeiro tratando do Concurso de Professores para

preenchimento das cadeiras do municipio de Curitiba, com prazo para inscricao até
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o dia 27 de dezembro de 1926. O segundo edital tratava do exame de habilitagao
aos cargos de professores efetivos e subvencionados federais e o prazo de
inscricdes era de mais dois meses.

Para o Concurso Publico havia a necessidade de diploma de normalista e
para classificagdo final contaria o tempo de servico no magistério. Haveria duas
provas escritas e uma pratica. As escritas teriam 3 horas de duracao e constariam: a
primeira, da descricdo ou reproducdo de um trecho literario lido no momento da
prova para todos os candidatos e a segunda, seria dividida em duas partes, uma de
Pedagogia e outra de Psicologia. Os pontos relacionados para cada prova sao

apresentados como segue:

PEDAGOGIA

1 — Pedagogia e educagho.

2.— Estudo .das influencias que ©
educador exerce sobre os seus dis-
eipulos. Qualidades que devem oa-
raclerisar o educador.

3 — Educagiio physica.

4 — Educagfio inlellectlual.

5 — Educagiic meoral.

6 0s principios basicos da di-
dactlica.

7 —- As licgbes. Requisitos de uma
boa licglio; defeilos gque devem ser
evilados,

8 — As illustragdes.

9 — Methodizagiio das licgdes.

10— O inlerrogatorio.

11 — Organisagfio escolar: autori-
dades escolares e faclores essen-
ciaes da escola.

12 — Idem lechnica.

13 — Taclica escolar.

14 — Disciplina escolar.

15 — Pratica e crilica pedagogicas.

16 — Methodologia da leitura e es-
cripta.

17 — Idem do portuguez.

i8 — Idem, da' Geographia.

19 — Idem da Hisloria,

20 — Idem da Avrithmetica.

21{ — Idem das Sciencias naturaes.
122 — Idem da Geometria.

23 — Idem do ensino intuitive.

24 — Idem do desenho.,

26— A moral e o civismo na es-
cola.

Inspectoria Geral do Ensino, em
20 de Outubro de 192G.

O Inspeclor Geral do Ensino
Lysimace F. da Costa

PESYCHOLOGIA

1 —Dn psychologia e seus me-
| thodos.

2 — Psychologia e educagfio; psy-
| chologia e pedagogia.

3 — Sensagdes: musculares, iac-
tis, visuaes, auditivas, gustativas e
olfactivas. Sensibilidade espesial.

4 — Percepc¢io; intuigdo.

5— A econsciencia; apreeiagdo
sobre a conseiencia infantil. Cere-
bragfio inconscienle. Perturbaglio
da consciencia.

6 — Allencho; seu mgohanismo;
formas. Exploragio da altengiio e
perturbagbes.

7— Memoria.

8 — Associagoes.

9 — Imaginagfo.

10-— Ideacgi#o.

i1 — Prazer e dor.

12— Emoc¢oes e sentimento.
13— A vonlade.

14 — Ereditariedade. Instinete.

15— O caracter; influencia da
educagio sobre o caracter.

16 — Inlelligencia. Meios nesessa-
cios para o desenvolvimento da in-
telligencia.

17 — Expreseic dos phkenomenos
psychicos: linguagem emoliva, eon-
vencional, articulada. Centros de

mechanismo da linguagem. Per-
lurbagbes da linguagem.

Figura 252 - Pontos de Pedagogia para Concurso Publico de Professores (1926)
Fonte: Jornal “O Estado do Parana”( 19/12/1926) — Hemeroteca Nacional — Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=811688&pasta=an0%20192&pesq=congresso .
Acesso em 22 abr. 2015.
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Embora minimas, observamos algumas mudangas nos pontos para o
Concurso de 1926 em relacido aos pontos indicados para o Concurso de Professores
de 1921 e destacamos algumas: a prova de Pedagogia aumentou o numero de
Pontos de 14 para 20 e foram incluidos Pontos especificos sobre o ja citado ‘Tripé
da Educacao’ nesse tempo: Educacédo Fisica; Educacao Intelectual e Educagao
Moral. Da mesma forma, os Pontos de Psicologia foram aumentados de 14 para 17,
com a inclusdo, evidenciando o Ponto “Da Psicologia e seus Métodos”. No que se
refere as Matematicas, continuam inseridas na Pedagogia como Metodologia da
Aritmética e da Geometria, ndo sendo ‘cobrados’ conteudos especificos dessas
disciplinas.

As mudangas observadas parecem apontar para a modificagdo de exigéncias
para ser professor, de acordo com as concepgdes de ensino daqueles que ‘ditavam
as regras’, nesse caso, a Inspetoria Geral do Ensino, na pessoa de Lysimaco
Ferreira da Costa.

Diferentes exigéncias eram feitas em relagcdo ao Exame de habilitagdo dos
professores. O candidato deveria apresentar Atestado de capacidade Moral,
reconhecido por duas pessoas de idoneidade reconhecida ou por autoridade
competente; Certiddo ou documento comprovando a idade minima de 16 anos para
o sexo feminino e 18 anos completos para o masculino; Atestado médico que prove
nao sofrer o candidato de doenga contagiosa e que prove nao possuir defeito fisico;
Ser brasileiro ou naturalizado. exigir

Quanto as provas, constavam das seguintes matérias: Portugués, Aritmética,
Histéria do Brasil, Geografia, Ciéncias Naturais, Pedagogia Pratica, Higiene, Moral e
Educacgao Civica. A Geometria ndo constava na relacao das matérias para o exame.

Os conteudos exigidos para a prova de Aritmética eram: as Quatro operagdes
fundamentais; Propor¢des; Fracbes Decimais e Ordinarias, estudo completo; Regra
de Trés; Juros e Cambio; e Sistema Métrico decimal.

Quanto a prova de Pedagogia Pratica, os conteudos eram: situagdo da Sede
escolar: iluminacao e ventilagao; Material didatico; Horarios e Programas; O Ensino
da Leitura, Aritmética, Geografia, Historia, Ciéncias Fisicas e naturais.

Por que no Concurso para professores primarios 0s conhecimentos

elementares das matérias ndo eram determinados, enquanto que nos exames de
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habilitagdo eram os principais saberes exigidos? Devido a ndo ser o nosso objeto
de estudo, ndo nos aprofundaremos nessa questdo, mas cabe aqui a observacao de
que o Diploma de professor normalista exigido para o Concurso fazia toda a
diferenga. Sobre os conhecimentos de um normalista, Lysimaco da Costa expde nas
Bases Educativas (PARANA, 1923, p. 15):

o Hura gerd gquanto mals col ipleta for, tanto TS

y SETH O Prolessor pr Marto, ¢ mas apto s+ WINaTA
i enfrentar o curse prof sional e para exercer as Suis
da sua wola, Deve

o hecamedlos 4

o s ontrar a4 rom
enmunre m L0 SULp> or au e
sinattir. determinado ;lc'l-w programmas aos grupes ==
ires  mseolids mterm ‘Il;”id-’*. '
Figura 43 - Trecho das Bases Educativas (1923)
Fonte: Bases Educativas para a Nova Escola Normal Secundaria. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/123699. Acesso em 12 Jan. 2015.

Ora, se o normalista ja cursou todas as disciplinas e foi aprovado, obtendo o
seu diploma, n&o precisaria mais provar seus conhecimentos sobre as matérias que
iria lecionar, pois seu conhecimento era superior ao determinado pelos programas
dos Grupos Escolares e Escolas Intermediarias, entdo, somente o professor nao
normalista, que tinha seus conhecimentos adquiridos nos cursos Primario e/ou
Intermediario € que precisariam provar suas condicbes para serem professores
primarios. Sobre os exames dos concursos Julia (2001) explica que com eles “Nao
sera mais possivel, daqui por diante, eliminar um candidato, sendo com provas
ostensivas de incompeténcia relativas as proprias provas e ndo mais simples

suspeitas” (JULIA, 2001, p. 30).0 mesmo autor afirma ainda que:

O professor primario ndo ministra um curso magistral, mas seu papel é fazer
as criangas trabalhar, circular entre as carteiras para verificar como se
desenvolvem as atividades de cada grupo (quando deve, por exemplo, dar
aula em uma classe multiseriada), mandar um aluno para a lousa para a
corregdo, constantemente dar conselhos ou ordens a fim de melhor
administrar a sucessao dos exercicios que cada aluno nédo chega a realizar
necessariamente no mesmo ritmo (JULIA, 2001, p. 32).

Para ensinar Matematica no Curso Primario, as normalistas necessitavam de
um conhecimento geral sobre a matéria como base. Porém, os saberes matematicos

que Ihes eram ensinados para seus conhecimentos gerais eram diferentes daqueles
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que seriam ensinados em sua pratica docente, por isso, as aulas de Metodologia e
de Pratica de Ensino, serviam de suporte para a elaboracdo e pratica da sua
necessaria formacdo matematica, para o exercicio do magistério nas escolas
primarias paranaenses.

Nesse tempo ainda, ao professor primario cabia ensinar a “ler, escrever e
contar”’, como esse professor, normalista e ndo normalista, ensinava as matérias do
“contar” nas escolas primarias paranaenses? Julia (2001, p. 32) justifica a procura
dos professores por formas diversas de ‘complementacdo’ da sua formagdo ao

afirmar que:

Na memoaria dos professores primarios, as licbes da escola normal ndo os
preparava, de modo algum, para esta gestdo cotidiana das praticas da sala
de aula; donde sua bulimia pela leitura de revistas pedagdgicas, onde eles
esperavam encontrar suportes para a sua inexperiéncia (JULIA, 2001, p.
32)

Parece que n&o precisar ‘provar’ os conhecimentos sobre as disciplinas da
educacao geral, ndo garantia que a formagao do normalista fosse suficiente para
ensinar as matérias, em especial, as Matematicas na escola primaria, visto que o
professor paranaense também buscava aprimorar seus conhecimentos por meio de
palestras e leituras de Revistas Pedagdgicas '

Quando analisamos uma cultura escolar, em especial a aplicagdo das normas
transformadas (ou ndo) em praticas, precisamos nos direcionar aos profissionais
responsaveis pelo embate diario com os métodos e processos para ‘o aprender’ dos
alunos, que sao os professores, 0os quais para desempenhar suas fungdes, definidas
por determinadas normas, sdo chamados “a utilizar dispositivos pedagogicos
encarregados de facilitar sua aplicagao” (JULIA, 2001, p. 11).

Na publicagdo do documento da Inspetoria Geral do Ensino do ano de 1921
sobre o Programa dos Grupos Escolares do Estado do Parana, sob a Portaria N° 86
e de acordo com a Lei 1999 de 9 de abril de 1920, assinado pelo Secretario Geral do
Estado, Marins Alves de Camargo, encontramos bem detalhados os conteudos a
serem trabalhados com as criangas em cada série do Ensino Primario. No

Programa para o 1° ano constam as seguintes matérias: Leitura, Linguagem Oral,

" No Parana, citamos as Revistas “O Ensino” e “A Escola”, como publicagdes perioddicas utilizadas

pelos professores primarios.
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Linguagem Escrita, Caligrafia, Aritmética, Geometria, Geografia, Histéria da Patria,
Instrucdo Moral e Civica, Ciéncias Fisicas e Naturais — Higiene, Musica, Desenho,
Trabalho Manual (acrescentando agulhas para a secado feminina) e Exercicios
Ginasticos. O programa de Aritmética e Geometria se apresenta da forma que

segue:

1° Anno

ARITHMETICA

A) Rudimentos da primeiras operagbes com materiais concretos, servindo-
se o alumno de tornos, pontos, taboinhas, etc.

B) Conhecimento directo dos grupos 3,4,5, etc. por um simples golpe de
vista e sem contar.

C) Somma directa de objectos de 1 em 1, de 2 em 2, de 3 em 3, etc. até 20
e contagem de 10 em 10 até 100.

D) Exercicios sobre as 4 operacdes até 100.

E) Leitura e escripta de numeros e usos dos signaes + - x + = praticados
nas quatro operagdes.

F) Exercicios oraes e escriptos sobre os calculos da carta de Parker,
inclusive exercicios sobre fracc¢oes.

G) Estudo das quatro operagdes até 100, do modo mais concreto possivel.
Problemas ao alcance do raciocinio infantil.

H) Conhecimentos dos algarismos romanos. O relégio.

[) Conhecimento pratico do metro, litro e kilo.

J) Leitura das cartas de Parker (PARANA, 1921c¢, p. 6)

GEOMETRIA

Estudo dos solos geométricos: esphera, hemispherio,cubo, parallelepipedo,
pyramide, prysmas e cylindro, quanto a forma, superficie, linhas, angulos,
etc.

Estudo comparativos entre esses sélidos (PARANA, 1921c, p. 7).

O 2° ano é composto pelas mesmas matérias, com exce¢do da nomenclatura
dada aos Exercicios Ginasticos que agora aparece como simplesmente, Ginastica.
As matérias matematicas continuam sendo Aritmética e Geometria, cujos

programas estao assim dispostos:

ARITHMETICA

A) Estudo pratico da numeracéo oral e escripta até milhar. Estudo pratico da
formacgao das unidades, dezenas, centenas e milhares.

B) Calculo mental de accordo com as ligdes das cartas de Parker, incluindo
as fracgoes.

C) Continuacao dos algarismos romanos.

D) Taboada de multiplicar até 10, por meio de tornos.

E) Leitura das cartas de Parker.

F) Estudo elementar completo das 4 operagdes fundamentaes até milhares.
Exercicios praticos.

G) Conhecimento das unidades principaes de comprimento, superficie,
capacidade e peso. Exercicios praticos correspondentes.
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H) Conhecimento da moeda brasilera (PARANA, 1921c, p. 10)
GEOMETRIA

A) Ampliagdo do programma do 1° anno.

B) Estudo das linhas, angulos e superficie (PARANA, 1921c, p. 10).

A matéria Desenho ainda ndo possuia as caracteristicas que Ihes foram
sendo incorporadas mais tarde, de uma “matéria matematica”, pois ainda nao estava
relacionada com a Geometria e medidas ou conceitos matematicos. Seu programa

era inicialmente constituido da forma como podemos observar abaixo:

DESENHO

A) Desenho de animaes, plantas e objectos de uso commum, feitos a lapis,
a vista do modelo do natural

B) Desenhos copiados ou inventados pelo alumno (PARANA, 1921c¢, p. 12).

As matérias do 3° ano permanecem as mesmas anteriores com 0 acréscimo
de Economia Doméstica, que entre outros conteudos, apresentava no item B,
“Gastos e economias das familias” onde possivelmente era desenvolvido algum tipo
de trabalho com as operagbes fundamentais para o calculo desses “gastos”
(PARANA, 1921c, p. 16).

No programa do 3° ano permanecem a Aritmética e a Geometria as matérias
onde encontramos a Matematica ensinada no Primario, como se apresentam a

sequir:

ARITHMETICA

A) Estudo completo da numeragéo decimal

B) Estudo completo das quatro operagdes sobre inteiros. Problemas e
questdes praticas.

C) Leitura e escripta de niumeros decimaes.

D) Reduccgao de fracgbes decimaes a8 mesma denominagéo.

E) Alteracao das decimaes. Emprego da virgula.

F) Estudo completo das quatro operagdes decimaes, explicando-se a razéo
de ser de todas as operagdes.

G) Conhecimento pratico de frac¢des ordinarias.

H) Systema métrico. Conhecimento pratico das unidades de comprimento,
superficie, volume e peso. Multiplos e submultiplos das unidades métricas.
Applicacdes praticas (PARANA, 1921c, p. 15).

GEOMETRIA

A) Linhas: suas espécies; posicao absoluta e relativa.

B) Tragado das linhas com o uso do compasso.

C) Divisédo de uma recta em partes eguaes.

D) Angulos, triangulos, Rectangulos, quadrilateros e suas superficies.

E) Medidas das areas.
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F) Problemas e questdes praticas (PARANA, 1921c, p. 15).

O 4° ano era o final do Curso Primario e novamente as matérias se repetiam,
com ‘Trabalhos Manuaes’ sempre acrescentando um ou mais conteudos para a
“secao feminina”. A matéria Economia Domestica que apareceu no 3° ano é
suprimida no 4° ano.

Os programas para Aritmética e Geometria aparecem como segue:

ARITHMETICA

A) Reviséo do estudo feito no 3° anno.

B) Fracgdes ordinarias. Fracgdes proprias, homegeneas e heterogéneas.

C) Reduccao de numero mixto a frac¢ao ordinaria.

D) Conhecimento dos caracteres de divisibilidade.

E) Estudo pratico elementar do maximo divisor commum.

F) Reduccdo de fracgdes ordinarias ao mesmo denominador commum e
simplificacé&o.

G) Estudo pratico das quatro operagdes sobre frac¢des ordinarias.

H) Reduccgao das fracgdes ordinarias a fracgdes decimaes e vice versa.

[) Juros simples.

J) Systema métrico. Problemas e exercicios praticos (PARANA, 1921c, p.
20).

GEOMETRIA

A) Revisdo do estudo feito no 3° anno.

B) Avaliacdo das areas dos triangulos e dos paralelogramos

C) Inscripgéo dos polygonos.

D) Determinagéo da area dos polygonos regulares.

E) Determinagéo da extensdo da circunferéncia e da area do circulo.

F) Exercicios praticos sobre volume de alguns soélidos geométricos

(PARANA, 1921c, p. 20).

O programa de Aritmética e Geometria proposto para o 4° ano primario em
muito ‘recapitulava’ o programa do 3° ano e os conteudos que pareciam mais
abordados eram o estudo das quatro operagdes e os problemas relacionados.

Entre semelhangas e diferengas nos programas de Aritmética e de Geometria
propostos para as Escolas Normais e para o Ensino Primario, figuravam com
destaque as finalidades de cada ensino, que parecia ser o divisor de aguas entre um
nivel e outro, pois era o que determinava os programas e os métodos para ensinar
as matematicas.

O como ensinar foi angustia de muitos professores primarios e também do
Inspetor Geral da Instrugdo Publica que para sanar a dificuldade dos professores
paranaenses e também tracar as diretrizes desejadas pelo governo do Parana

langou uma publicacdo da Inspetoria Geral do Ensino de 1921, assinada por ele
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mesmo, Cesar Prieto Martinez, na qual sao dadas “Instrucgcdes aos professores
publicos do Estado do Parana”.

Numa espécie de “conversa com o professor’, em que num ‘tom amistoso e
amigo’ Martinez vai orientando os professores sobre os encaminhamentos
metodologicos de cada matéria e a importancia de cada uma no curriculo do ensino

primario. Assim, nos dizeres de Martinez,

"Ensinae pois, a ler a escrever e a contar, sem vos esquecerdes que,
durante o horario escolar, para amenizar e completar o ensino, deveis
leccionar a Historia, a Geographia Patria e todos os conhecimentos que
visam preservar a saude contra as doengas, ou aconselhar a cura dos
males que nos affligem.

A Geographia e a Historia proporcionardo & infancia o0s meios
indispensaveis para conhecer, compehender e amar o Brasil de hontem, de
hoje e de amanhan.

Por outro lado, os vossos conselhos e 0s vossos exemplos imprimirdo a
alma virgem da creanga o sopro que perfuma os coragdes para o bem e que
enriquece a alma de virtudes. Todo o esfor¢o nesse sentido € de resultados

magnificos, pois completa a alphabetizacdo”.(PARANA, Instrucdes Cesar
Martinez, 1921b, p. 5).

Nessa época, o Método Intuitivo era prescrito como um método moderno e
eficaz para o ensino e por esse método considerava a Inspetoria Geral que seria
mais facil para os professores ensinarem seus alunos. Sobre esse assunto, Martinez
(PARANA, Instrucées Martinez, 1921b, p. 5) afirma “[...] Ensinar a ler, escrever e
contar € tdo facil, porem, pelos methodos modernos, que a ninguém mais € dado
apresentar desculpas”.

Nas “Instrugdes aos professores publicos do Estado do Parana” (1921b) além
das orientacbes em relagdo aos métodos, ha também outras orientacdes que séo
entendidas como importantes nas praticas pedagdgicas dos professores daquela
época. Entre tais orientagbes, esta a necessidade que os professores deem
preferéncia por lecionar para criancas analfabetas, enaltecendo aqueles que o
fazem, pois “é uma questdo de honra para o Brasil” (PARANA, Instrucdes Martinez,
1921b, p. 5) acabar com o analfabetismo no pais, encontramos outras orientacdes:
sobre os livros a serem adotados pois, “A uniformidade dos livros facilita o trabalho
do professor e regulariza melhor o ensino” (PARANA, Instrugées Martinez, 1921b,p.
6); da higiene das criancas, “O professor zelara pelo asseio dos alumnos” (PARANA,

Instrucbes Martinez, 1921b, p. 7); da organizagdo da sala de aula e da pessoa do
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professor, “A sala de aula influe muito no animo dos alumnos.[...] A toilette do
professor tambem influe.[...] A meza de trabalhos do professor, embora tosca,
comporta um ramalhete de flores” ( PARANA, Instrugdes Martinez, 1921b, p. 6). As
orientagdes sdao também sobre a obrigagdo dos professores de orientar os pais
sobre suas responsabilidades com a educacgao dos seus filhos; sobre a religidao das
criangas que devem ser respeitadas pelo professor; do aproveitamento do tempo
pelo professor em sala a vida profissional, “Ndo deixeis para amanhan o que
devereis fazer hoje” (PARANA, Instrucdes Martinez, 1921-b, p. 9); orientacdes sobre
licencas médicas; sobre a escrituracdo da escola e encaminhamento dos “mappas

"144 . conservagdo do material, que também é responsabilidade do

escolares
professor, visto que os livros sao usados pelos alunos por mais de um ano e outras.

Quanto a organizagao do tempo escolar para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico em sala de aula, ha algumas orientagbes importantes sobre certa
“hierarquia” das matérias em fungdo da sua importancia e/ou dificuldade de
aprendizagem para o aluno. Assim, quanto a distribuicdo dos trabalhos, sdo as

orientagdes seguintes,

E indispensavel que se distribua o trabalho diario de accordo com o numero
e a cathegoria das aulas. O primeiro periodo deve ser bem aproveitado nas
licdes que demandam maior esforco. [...] As aulas de Calligraphia, Desenho,
Sciencias Naturaes, Geographia e Historia, podem ficar para o segundo
periodo e podem ser dadas em conjuncto, tanto para os atrasados como
para os adiantados.

No primeiro periodo, pois, devemos ensinar a ler e a contar principalmente.
(PARANA, Instrucdes Martinez, 1921-b, p. 6).

Ensinar a ler e contar eram atividades fundamentais para as finalidades da
escola primaria: de alfabetizar e instruir para a pratica da vida. Nesse sentido, a
leitura e o calculo deveriam serem ensinados em primeiro lugar e as demais
matérias eram como um “complemento” na formacé&o infantil. Assim, Linguagem,
Leitura e Aritmética eram as matérias que demandavam maior esforgo e, portanto,
teriam que ser lecionadas nas primeiras horas da aula, antes que as criangas

estivessem cansadas demais para aprender.

" Fazia parte das atribuicbes do professor enviar todos os meses um documento denominado

“mappa” escolar visado pelo Inspetor, onde deveria constar a frequéncia (sua e dos seus alunos), o
movimento de matriculas e a promogao de cada série.
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Localizamos no Manual de Metodologia'*® do professor Oswaldo Pilloto, do
ano de 1926 onde os assuntos séo divididos em aulas que versam sobre Aritmética
e Geometria. As aulas misturam teoria e pratica, trabalhando conceitos e exercicios
praticos. Entretanto, o professor Pilloto tenha utilizado esse material em suas aulas,
nao sabemos ainda o alcance desse material para os professores e alunos
normalistas.

Na | Conferéncia Nacional de Educacdo em 1927, o Professor Torrez
apresentou indicios de que os programas para as escolas primarias continuavam os
mesmos de 1921, pois deu exemplos, como num verdadeiro manual didatico de
como ensinar diversos conteudos matematicos, entre os quais: o conceito de
numero, as operagdes fundamentais, terminando com a divisdo; fracdes; e
orientacdes sobre o uso da tabuada.

Como nos apontaram os documentos utilizados como fontes de pesquisa, a
formagdo matematica do professor primario das escolas paranaenses foi alvo de
transformacdes ao longo dos anos. As Escolas Normais foram alterando os seus
‘modos de pensar’ e de fazer’ em relagao ao ensino das matematicas.

Com os indicios apontados nesse Capitulo 4, podemos afirmar que a
Matematica das Escolas Normais se dividia naquela que possibilitava uma formacéao
geral para dos normalistas e a outra, que os ensinava a desenvolver o seu futuro
trabalho de professores primarios. A utilizagdo do método intuitivo continuou, mesmo
no inicio da década de 1930, quando uma nova modernizacdo despontava no
horizonte da Educagao paranaense com o Movimento da Escola Nova que, mais

que um Ensino Ativo, requeria uma escola ativa.

® Trata-se de uma traducao de J. Patrascoiu, pelo Professor Oswaldo Pilloto, ampliada e adaptada

aos programas de ensino do Parana. Uma copia fisica do documento encontra-se na Biblioteca
Pudblica do Parana. Disponivel também em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/127309. Acesso em: 21 Abr. 2015.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo, procuramos compreender a formagdo matematica
ministrada nas Escolas Normais do estado do Parana, no periodo de1920 a 1936.
Confrontando fontes constituidas e relativas ao periodo, foi possivel identificar
permanéncias e rupturas que no cenario educacional paranaense da época
contribuiram para tragcar os caminhos da formagao considerada essencial para os
futuros normalistas do Parana: ensinar saberes elementares matematicos na escola
primaria do estado.

No Parana, a década de 1920 foi marcada por importantes investimentos na
educacao, dentre eles as reformas levadas a efeito no estado e voltadas a expanséao
e modernizagao da escola primaria e da formacao de seus professores.

A escola caminhava lado a lado com a sociedade a qual se insere e se
estabelece em meio as aceitagdes, lutas e contradicbes a Educacao foi pensada
como a principal medida que garantiria a toda a populagao o direito ao conhecimento
das letras e do contar.

Entre as medidas para esse fim, dois personagens foram fundamentais:
Cesar Prieto Martinez e Lysimaco Ferreira da Costa. O primeiro, pedagogo paulista
que veio ao Parana e empreendeu diversas agdes em prol da educagao primaria do
estado, dentre outras, acbdes voltadas a expansao das escolas primarias e a
melhoria da qualidade do ensino nelas ministrado, de modo especial, as iniciativas
voltadas para a melhor qualificagcdo dos professores e a difusdo de métodos
modernos para o ensino dos saberes elementares matematicos. E o segundo,
paranaense, destacou-se especialmente por sua proposta para as Escolas Normais
do Parana, contidas nas “Bases Educativas para a nova Escola Normal Secundaria”,
em 1923. Cesar Prieto Martinez, pela forma como conduziu as atividades as quais
se comprometeu durante sua permanéncia no cargo de Inspetor Geral da Instrugao
Publica do Parana, e Lysimaco Ferreira da Costa, com atividades diversificadas da
Educagao paranaense, assinalaram positivamente esse periodo e deixaram marcas
de sua passagem, em seus conceitos relacionados a profissdo docente, muitos dos

quais parecem permanecer até hoje entre os professores paranaenses.
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O estudo evidenciou que no estado do Parana nas décadas de 1920 até
meados dos anos de 1930 as mudangas ocorridas foram significativas para a
formagao matematica dos professores primarios, como a mudanga nos Programas, e
a introducao de novos métodos e materiais didaticos.

Entre as transformacgbes da Educacao paranaense nessa década, inclui-se a
construgdo dos edificios que abrigaram as trés primeiras Escolas Normais do
Parana, a Escola Normal Secundaria e as duas Escolas Normais Primarias, de
Ponta Grossa e Paranagua, localizadas em pontos nevralgicos para a economia do
estado.

Nosso estudo demonstrou que essas Escolas Normais ndo foram as uUnicas
formadoras de professores primarios no Parana do periodo estudado, havia também
as Escolas Normais Complementares e o Curso Complementar Primario. Esse
ultimo continuou a formar professores primarios nas localidades mais distantes dos
grandes centros onde se instalaram as Escolas Normais e Normais Complementares
durante todo o intervalo de tempo estudado. Assim, as fontes localizadas nesse
estudo demonstraram que apesar de Oficial, a Escola Normal ndo era a principal
formadora de professores paranaenses, visto que professores efetivos, adjuntos e
provisorios somavam um numero que ultrapassava bastante a quantidade de
professores normalistas.

Os documentos consultados evidenciaram que houve mudangas nas
finalidades da Escola Normal cujos Programas das disciplinas e métodos adotados
pareciam priorizar a instrugdo geral do normalista e, em segunda instancia, a
qualificagdo para ensinar nas escolas primarias. O ideéario de construgéo do Projeto
Republicano teve lugar fundamental nessas mudangas, visto que

A formacao matematica ofertada por essas Escolas Normais anteriormente
aos anos de 1920 era genérica observando as finalidades da Escola Normal. As
disciplinas da Cultura geral da formagdo matematica dos normalistas eram
Aritmética, Geometria e Algebra. O Desenho possuia alguns contetdos com
construgbes geométricas assim como, os Trabalhos Manuais. As disciplinas
pedagogicas para ensinar matematica restringiam-se as Li¢des de Metodologia da

Aritmética e da Algebra contidas na disciplina de Pedagogia.
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A implementacdo da Reforma estadual da Instrugdo Publica introduziu
metodologias e praticas que deram um novo sentido a formagdo do professor
primario. Até entdo, com a Escola Normal voltada para a cultura geral do normalista,
a questao se voltava para as finalidades das disciplinas na formagcao matematica:
para qué ensinar a Algebra a Geometria? Que serventia elas tiveram para a pratica
dos professores na escola primaria da época?

A cultura de valorizacdo do profissional com formacao superior para lecionar
teve como consequéncia uma selegdo de profissionais para a Escola Normal que
priorizava a cultura geral, no caso da Matematica, os saberes dessa cultura geral em
detrimento dos saberes matematicos necessarios para ensinar nas escolas
primarias. O estudo evidenciou um corpo profissional prioritariamente de
Engenheiros e/ou Matematicos, ou seja, a formagao dos formadores de professores
influenciou para uma formacao geral. Embora esse quadro fosse mudando aos
poucos no que se refere a algumas matérias, com as Escolas Normais absorvendo
nos quadros docentes seus proprios alunos apds diplomarem-se, isso n&o
aconteceu com os professores de Matematica que passaram a ser oriundos dos
Cursos de Licenciaturas apds a implantacdo das Faculdades de Filosofia Ciéncias e
Letras. Entretanto, os professores de Pedagogia, Pratica de Ensino e das
Metodologias de Aritmética e Geometria deixaram de ser os professores dessas
matérias e passaram a ser os professores formados pela prépria Escola Normal.

Em alguns momentos do nosso estudo, os Programas das Escolas Normais
apresentavam a Algebra juntamente com a Aritmética, pois a primeira era uma
generalizagao da segunda. O Estudo apontou que a Aritmética era mais ensinada do
que Algebra e Geometria, notadamente, a partir do ano de 1923, apds a implantagao
das Bases Educativas para a nova Escola Normal secundaria.

Além da Prética de Ensino que ja tinha lugar nos Programas, as disciplinas
pedagodgicas introduzidas na programacgao da Escola Normal, com a Reforma de
Lysimaco foram a Psicologia e as Metodologias que pareciam ter trazido um ensino
voltado a essas duas disciplinas e, que o estudo apontou, para a formacgao
matematica dos trouxeram marcas também dos matematicos, especialmente na

Metodologia da Aritmética e da Geometria.
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Outro fato a ser pontuado no estudo aqui apresentado foi que ao longo do
periodo pesquisado houve modificacdes nessas disciplinas: em sua nomenclatura,
em sua distribuicdo por turmas e carga horaria, nos saberes ensinados e, acima de
tudo, na finalidade de cada uma, ao ser inserida no Curso Normal.

Nesse tempo, a Educagdo foi Fundamentada e teve a influéncia da
Psicologia. Para a matematica ‘ensinada para ensinar, a Psicologia trouxe
mudancas em especial aos Métodos de ensino. Nosso estudo corroborou para a
afirmativa de que o Método Intuitivo foi ensinado aos normalistas paranaenses para
que os mesmos os utilizassem em seu oficio nas escolas primarias, porém, nas
aulas das disciplinas da educacéo geral como Aritmética, Geometria e Algebra do
Curso Normal, n&o localizamos fontes que indicassem sua utilizagao.

Nas escolas primarias o Método Intuitivo foi utilizado para ensinar
matematica, e muito lentamente foi dando espaco para as sementes do Método
Ativo que estavam sendo langadas pelos intelectuais lideres no Parana e de outros
estados brasileiros. Assim, no Parana os resquicios do Meétodo Intuitivo
permaneceram vibrantes até meados do século XX com o Método Ativo e a Escola
Nova se fazendo gradativamente mais forte a partir desse tempo.

Entre os recursos para ensinar matematica na Escola Normal, n&o havia
materiais didaticos diferenciados, somente no Ensino da Pratica e das Metodologias
de Aritmética e Geometria, onde eram utilizadas as Cartas de Parker . Os materiais
didaticos mais utilizados eram o caderno, o lapis, a lousa e o giz. Os livros didaticos
nao apareceram como material didatico destacadamente utilizado na formagao
matematica dos professores primarios do Parana, mas como um material de apoio
para o seu proprio oficio como professores.

“‘Apontou-nos esse estudo que as Revistas Pedagdgicas em circulagdo eram
aquelas editadas e divulgadas pela Inspetoria Geral do Ensino, como a Revista ‘O
Ensino”, que circulou no Parana na década de 1920 e a Revista do Grémio de
Professores Paranaenses ‘A Escola’ que ja circulava desde o inicio dos anos de
1910. Apesar de serem direcionadas aos professores e tivessem também a
finalidade de ‘instrugdo’ dos mesmos, n&o temos indicios de que tenham chegado
aos normalistas ou que tenham contribuido com a formagdo dos professores

primarios do Parana enquanto estudantes. Possuimos indicios porém, do uso
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dessas pelos professores primarios como complementagdo para a sua instrugao,
especialmente quanto aos métodos e novos materiais didaticos no planejamento de
suas aulas.

Foi possivel por meio desse estudo, entrever as transformagdes operadas na
formagdo matematica dos professores primarios paranaenses e geradas pelas
mudancas das finalidades da propria Escola Normal, que inserida num contexto
politico e social se alterou pelas necessidades desse conjunto.

Minusculas transformacbdes foram se fazendo no interior do ensino das
matematicas do Curso Normal. Em certo tempo (anos de 1920) os saberes mais
complexos foram deixando de fazer parte das matérias Aritmética, Algebra e
Geometria e deram lugar aos saberes relacionados com o oficio do professor
primario. Em outros tempos (até meados da década de 1930) houve tentativas de
retorno aos saberes matematicos voltados para uma cultura mais geral do
normalista.

Nesse movimento, houve duas possibilidades com suas consequéncias: a
primeira possibilidade seria de que com os saberes matematicos mais voltados a
formagao geral do normalista, este néo tivesse a devida formagcdo matematica para
ensinar; a segunda seria de que em situagdo oposta, com saberes matematicos
relacionados ao oficio do professor primario, estes seriam insuficientes para a
cultura geral do normalista, que poderia ndo ser suficientemente preparado para
exercer outras atividades. Tentou-se 0 meio termo e na busca pelo equilibrio as
consequéncias foram tentativas de mudanga no ensino de matematica: ora nos
programas, ora nos métodos de ensino. Sobre a separagao entre a cultura do ensino
primario e secundario Julia (2001, p. 32) nos elucida que “A separacgao institucional
das duas ordens de ensino, as finalidades completamente distintas que elas
perseguiam (...) ndo puderam sendo acentuar a oposig¢ao de duas culturas, primaria
e secundaria” (JULIA, 2001, p. 32).

Em linhas gerais, no tempo pesquisado, o Departamento de Educacao do
Distrito Federal determinava que nos diferentes estados brasileiros, a finalidade da
Escola Normal era formar o professor para o ensino nas escolas primarias. Por sua
vez, o objetivo geral do ensino de matematica no curso primario era “[...] dotar a

crianga para resolver da melhor maneira, as situagdes da vida relacionadas com as
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questdes de quantidade e de numero (aritmética) e de forma, extensao e posig¢ao
(geometria)” (DISTRITO FEDERAL, 1934, p. 19).

Embora necessitassem se complementar, as diferentes finalidades da Escola
Normal e da Escola Primaria, assim como os métodos de ensino de cada uma
(método tradicional/sintético para as disciplinas e Intuitivo para as matérias), parece
que acabou por separa-las.

Este estudo evidenciou que a formagdo matematica dos professores primarios
paranaenses poderia advir de quatro niveis: formagao na Escola Primaria; formagao
na Escola Intermediaria ou Complementar Primario, formacdo no Normal
Complementar e formagao na Escola Normal.

A matematica ensinada aos normalistas nos primeiros anos de 1920 foi aos
poucos cedendo lugar para uma nova e diferente matematica: na denominagao, nos
programas, nos meétodos, sobretudo, na concepg¢ao do seu ensino que com
sucessivas adaptacdes foi se adequando as finalidades das Escolas Normais, que
chegaram em meados dos anos de 1930 propondo um ensino de matematica que
primava mais pela qualidade.

Entre as mudangas de programas e de métodos e da criagdo da Escola de
Aplicacao, no final das contas, a estrutura pouco foi transformada e nas ’adaptacdes’
feitas para e pela Escola Normal a cultura matematica geral do normalista perdeu
um pouco do seu ‘rigor, mas continuou sendo deixada para segundo plano a
formacdo matematica voltada para a profissionalizacdo desse normalista. Willian
Raymond (1992) em seu estudo sobre a cultura afirma que “[...] também é um fato
observavel dos sistemas educacionais, particularmente em determinados periodos e
sociedades, o de que eles mudam tanto internamente quanto em suas relacbes
gerais com outros sistemas” (WILLIAMS, 1992, p. 184).

A formagédo matematica dos professores primarios do Parana ao longo de
quase duas décadas (1920-1936) apresentou vestigios da presencga constante de
uma dualidade que se subdividia em trés aspectos, onde por sua vez, em cada um
ha novas dualidades.

Primeiro na formagéo, dentro e fora das Escolas Normais. Segundo, quanto a
formagao ofertada pelas Escolas Normais, que se dividia em ‘instrugdo matematica

geral' e ‘instrucdo para ensinar matematica’ na divisdo das matérias da area de
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matematica e das disciplinas pedagogicas, ou seja, os normalistas foram ensinados
para aprender matematica e para ensinar essa matéria nas escolas primarias. E
finalmente, quanto a constituicdo de cada disciplina: considerada sob o prisma dos
principais componentes que constituiam seus conteudos, os programas e métodos,
a “anadlise dos conteudos ensinados e das praticas escolares” (JULIA, 2001),
evidenciaram nova dualidade em ambos. No que se refere aos métodos, o presente
estudo revelou que os normalistas foram ensinados essencialmente pelo Método
Tradicional, mas deveriam ensinar matematica pelo Método Intuitivo e/ou pelo
Método Ativo. “interessar-se pela analise dos conteudos ensinados e das praticas
escolares”.

Quanto aos programas, nas matérias da area de matematica tiveram
mudancgas significativas: da matematica ensinada no ginasio para a matematica
ensinada nas escolas primarias e vice versa, passando pelo meio termo dessa
questao.

A pesquisa apontou que houve momentos e fatos que levaram a Escola
Normal a propiciar uma formagéo mais proxima e articulada as finalidades da escola
primaria. Esta, organizada em matérias, e ndo em disciplinas escolares, distancia-se
da cultura da escola secundaria ao realinhar a formagao matematica dos normalistas
segundo as expectativas do que a sociedade espera do professor primario, no que
se refere ao ensino da matematica escolar: ensinar de modo intuitivo e pratico
saberes elementares matematicos para a vida cotidiana.

Na “riqueza de possibilidades que abrem aos historiadores que a praticam”
(BARROS, 2003, p. 145) nossa historia foi contada pela vertente da Histdria Cultural.
O bordado foi tomando forma e ganhando cores no dialogo com as fontes por meio
das quais fomos compreendendo os conjuntos de valores dos “sujeitos e agéncias
que produzem cultura”. Estudando os meios pelos quais se produzem e se transmitem as
‘praticas’ (BARROS, 2003, p. 148), pudemos observar as mudangas que foram se operando na
formacdo matematica de professores do Parana, do Ginasio para as Escolas Nommais.
Entretanto, que “ha sempre um espacgo entre o que o texto propde e o que o leitor faz
dele” (CHARTIER, 1995, p. 186), por isso, diferentes apropriagdes poderéo ser
feitas, novas histérias poderdo ser contadas e mesmo a nossa histéria podera ser

complementada, com novos bordados e novas cores.



271

REFERENCIAS

1. Bibliograficas

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sao Paulo: Editora Mestre Jou,
1982.

ALMEIDA, Denis Herbert de. A Matematica na formacgao do professor do ensino
primario nos Institutos de Educacdao de Sao Paulo e Rio de Janeiro (1932-
1938). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Sdo Paulo
(UNIFESP), 2013.

ANDRADE, Carlos Drumond de. A Rosa do Povo. 212 Ed. Editora Record: Rio de
Janeiro — Sao Paulo, 2000.

BALDEZ, Eliane. L. B. A inspecao escolar paranaense no século XIX: seus sujeitos e
suas agdes na instrugao Primaria. Anais do X Congresso Nacional de Educagao —
EDUCERE. Pontificia Universidade Catdlica do Parana. Curitiba: 7 a 10 de
novembro de 2011.

BARBOSA, Rui. Preambulo (Primeiras Licoes de Coisas). In: CALKINS, N. A. Ligoes
de Coisas. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1886.

BARROS, José D'Assuncdo. Histdria Cultural: um panorama tedrico e historiografico. Revista
Textos de Historia. V. 11, n. 1/2. p.. 145-171. Brasilia: UNB, 2003.

BARROS, José D’Assuncdo. A Nova Histéria Cultural — consideracdes sobre o seu
universo conceitual e seus dialogos com outros campos histéricos. Cadernos de
Histoéria, Belo Horizonte, v.12, n. 16, 1° sem. 2011.

BARROS, José D’Assuncdo. Cidade e Histéria. 2 ed. Editora Vozes: Petrépolis,
2007.

BOMENY, Helena. Novos talentos, vicios antigos: os renovadores e a politica
educacional. Estudos Histéricos - Os anos 20, Rio de Janeiro, v.6, n° 11, p.24-39,
1993.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia.
Conferéncia proferida no | Seminario Internacional de Educacdo de Campinas,
traduzida por Jodo Wanderley Geraldi. Leituras SME; Textos-subsidios ao trabalho
pedagogico das unidades da Rede Municipal de Educagao de Campinas/FUMEC.

BURKE, Peter. O que é Histéria Cultural? Trad. Sergio Goes de Paula 22 ed. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Editora. 2008.



272

CAMARA, Alexsandra; PINTO, N.B. A Geometria no Ensino Primario da Década de
1920-1930. Bauru/SP/ UNESP: ANAIS Il ENAPHEM- Il Encontro Nacional de
Pesquisa em Historia da Educacéao Matematica, 2014.
http://www2.fc.unesp.br/enaphem/ Acesso em 15 mar. 2015.

CAPRI, Roberto. ESTADO DO PARANA. Municipio de Ponta Grossa. Empreza
Editora Brasil- Capri & Oliveiro. Sdo Paulo, 1923. (Numero especial).

CARVALHO, José Murilo de. A Formagao das Almas: o imaginario da Republica
no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das letras, 1990.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A Escola e a Republica. 1 ed. Sdo Paulo:
Editora Brasiliense, 1989.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. O territério do consenso e a demarcagéo do
perigo: politica e memodria do debate educacional dos anos 1930. In: FREITAS,
Marcos Cézar de (org.). Meméria intelectual da educacao brasileira. Braganca
Paulista: EDUSF, 1999, p. 17-30.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Reformas da instrugcdo publica. In: LOPES,
Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes & VEIGA, Cynthia Greive
(orgs.). 500 anos de educagao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 224-
251.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Reformas da instrugdo publica. In: LOPES,
Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes & VEIGA, Cynthia Greive
(orgs.). 500 anos de educacao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 224-
251.

CERTEAU, Michel De. A escrita da historia. Trad. Maria de Lourdes Menezes. Rio
de Janeiro: Forense, Universitaria, 2005.

CERTEAU, Michel De. A invengao do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes,
1994.

CHARTIER, Anne-Marie. Um dispositivo sem autor. Cadernos e Ficharios na Escola
Primaria. Revista Brasileira de Histéria da Educag¢ao. Maringa-PR: UEM, n. 3,
jan/jun. 2002, p. 9-26.

CHARTIER, Roger. A Histéria Cultural: entre praticas e representagoes. Lisboa:
DIFEL, 1990.

CHARTIER, Roger. A ordem dos livros. Leitores, autores e bibliotecas na
Europa entre os séculos XIV e XVIIl. Trad. Mary Del Priore. Brasilia: Editora da
UnB, 1994.



273

CHARTIER, Roger. Cultura escrita, literatura e histéria: conversas de Roger
Chartier com Carlos Aguirre Anaya, Jeseus Anaia Rosique, Daniel Goldin e Antonio
Saborit. Porto Alegre: ARTMED, 2001.

CHARTIER, Roger. Do livro a leitura. In: CHARTIER, Roger (Org.). Praticas da
leitura. Traducao de Cristiane Nascimento. Sao Paulo: Estacao Liberdade, 1998. p.
77-106.

CHARTIER, Roger. Inscrever e apagar. Cultura escrita e literatura (séculos XI-
XVIIl). Tradugao de Luzmara Curcino Ferreira, Sdo Paulo: Editora da UNESP, 2007.

CHARTIER, Roger. O Mundo como Representagido. In: CHARTIER, Roger. A beira
da falésia: a historia entre incertezas e inquietudes. Porto Alegre: UFRGS, 2002.
p.61-78.

CHARTIER, Roger. Os desafios da escrita. Tradugédo de Fulvia M. L. Moretto. Sdo
Paulo: Editora da UNESP, 2002.

CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria e Educagao. Porto Alegre, n°® 2, p. 177-229, 1990.

COSTA, Maria José Franco Ferreira da; SCHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT,
Maria Auxiliadora (orgs.). | Conferéncia Nacional de Educacao. Brasilia:
INEP/MEC, 1997.

COSTA, Maria José. Franco Ferreira da. Lysimaco Ferreira da Costa: a dimensao
de um homem. Curitiba: Imprensa da Universidade Federal do Parana, 1987.

COSTA, Reginaldo Rodrigues da. A capacitacao e aperfeicoamento dos
professores que ensinavam matematica no estado do Parana ao tempo da
Matematica Moderna de 1961 a 1982. Tese (Doutorado em Educagao) Pontificia
Universidade Catolica do Parana, 2013.

CRUZETTA, Fernanda Carolina. Rememorag¢oes da cidade de Curitiba: visées do
progresso nas décadas iniciais do século XX. Monografia. Universidade Federal
do Parana: Curitiba, 2010. Disponivel em:
http://www.historia.ufpr.br/monografias/2010/1_sem_2010/fernanda_carolina_cruzett
a.pdf. Acesso em: 12 Dez. 2014.

CUNHA, André Victor Cavalcanti Seal. As narrativas histéricas escolares e suas
matrizes de referéncia in Revista Historia e Ensino, Vol. 12. Londrina: Universidade
Estadual de Londrina, 2006.

DANTAS, Marta Maria de S. Treinamento de Professores no Brasil. FEHR , H.F.
(Org.). Educacao Matematica nas Américas. Relatério da Segunda Conferéncia
Interamericana sobre Educagao Matematica. Traducao de Adalberto Bergamasco
e L.H. Jacy Monteiro. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1969, p.166-173.



274

DASSIE, Bruno Alves. Euclides Roxo e a Constituicao da matematica no Brasil.
Tese (Doutorado em Educacgéo).Rio de Janeiro: Pontificia Universidade Catdlica,
2008. Disponivel em: periodicos.bce.unb.brindex.php/textos/article/viewFile/5925/4901. Acesso
em 20 Set.. 2014.

Estudos e Documentos. Publicacdo da Faculdade de Educacédo da Universidade
de Sao Paulo, v. 16, 1979. 234 p.

FAZENDA, |. C. A. Educagao no Brasil anos 60: Pacto do siléncio. S&o Paulo:
Edicbes Loyola, 1985.

FELISBERTO, Lidiane Gomes dos Santos. A concepg¢ao de Concreto na
Aritmética da Escola Primaria do Parana (1901-1932). Dissertagdo (Mestrado em
Educacao). Pontificia Universidade Catdlica do Parana, 2014.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa. 4. ed. Curitiba: Positivo, 2009.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario da Lingua Portuguesa.
Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira, [s/d].

FONTENELLE, J. P. Organizacado Sanitaria Escolar in Revista ‘O Ensino’ n° Il Ano
I, 1924.

FREITAS, Waldomiro. F. DE. Histéria de Paranagua — Das origens a atualidade.
Instituto Histérico e Geografico de Paranagua, 1992.

FTD. Exercicios de Calculo e Problemas sobre as quatro Operacgoes
Fundamentais. S&do Paulo: Editora Melhoramentos, 1924.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdao das culturas. Rio de Janeiro: Editora
Guanabara Koogan,1989.

GEERTZ, Clifford. Nova Luz sobre a Antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 2001.

GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
19809.

GINER, Maria Isabel C. Origen y desarrollo de las escuelas normales em Francia
(1979- 1982) . Valencia, Espanha: Promolibrio, 1985.

GOMES, Raul. A conscricao escolar. in COSTA, Maria José Franco Ferreira da;
SCHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora (orgs.). | Conferéncia
Nacional de Educacao. Brasilia: MEC; SEDIAE/INEP; IPARDES, 1997.



275

GOODSON, Ivor. Dar voz ao professor: as historias de vida dos professores e o seu
desenvolvimento profissional. In: NOVOA, A. (Org.). Vidas de professores. 2. ed.
Porto: Porto Editora, 2000. p. 63-78.

GOODSON, Ivor. Tornando-se uma matéria académica: padrdes de explicagao e
evolugao. Revista Teoria & Educacao, 1990. p. 230-254.

HEBRARD, Jean. A escolarizagdo dos saberes elementares na época moderna.
Teoria & Educacgao, Porto Alegre/RS: Pannonica, 1990, v. 2, p. 65-110.

HEBRARD, Jean. Entrevista & Revista Brasileira de Histéria da Educacéo. Trad.
Joaquim Brasil Fontes. Jan./jun. 2001.

HOLANDA, Sergio Buarque de (Org.). lll. O Brasil Republicano. Sao Paulo: DIFEL,
1985.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de
Histéria da Educagao, Campinas/SP: SBHE, n. 1, p. 9-43, jan./jul. 2001.

JULIA, Dominique. Disciplinas escolares: objetivos, ensino e apropriagdo. In:
LOPES, A. C.; MACEDO, E. (orgs). Disciplinas e integragao curricular: histoéria e
politicas. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2002, p.37-71.

LE GOFF, Jaques. Histéria e meméria. Trad. Bernardo Leitdo. Campinas, SP: Ed.
da Unicamp, 2003. GOFF, J. Le. 1990.

LEAO, Ermelino de. In CAPRI, Roberto. ESTADO DO PARANA. Municipio de
Ponta Grossa. Empreza Editora Brasil- Capri & Oliveiro. Sdo Paulo, 1923. (Numero
especial).

LEME DA SILVA, Maria Celia. Desenho e geometria na escola primaria: um
casamento duradouro que termina com separagao litigiosa. Historia da
Educacao (UFPel), 2014.

LEME DA SILVA, Maria Celia; VALENTE, Wagner Rodrigues. A Geometria dos
Grupos Escolares: Matematica e Pedagogia na produgdo de um saber escolar.
Caderno de Histéria da Educagao. Vol. 11 n.2 —jul./dez. 2012.

LOMBARDI, José Claudinei. Histéria e Historiografia da Educacdao no Brasil.
Conferéncia apresentada no Il Coléquio do Museu Pedagdgico, na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitéria da Conquista — BA, 17 nov. 2003.

LONGEN, Adilson. Livros Didaticos de Algacyr Munhoz Maeder sob um olhar da
Educagao Matematica (Tese de Doutorado). Curitiba: UFPR, 2007.

MADER, Maria Joana. Avaliacdo neuropsicolégica: aspectos histéricos e
situacao atual. Psicologia, Ciéncia e Profissdo. Vol.16 no.3 Brasilia, 1996.



276

Disponivel em http://dx.doi.org/10.1590/S1414-98931996000300003 . Acesso em 03
agos. 2014.

MAEDER, Algacyr Munhoz. Licoes de Matematica. 12 Série. Sdo Paulo: Edicoes
Melhoramentos, 1934.

MAGALHAES, Lucia. Selecdo e Estalonagem das Classes Infantis pela Psicometria
e Fisiometria in COSTA, Maria José Franco Ferreira da; SHENA, Denilson Roberto;
SCHIMIDT, Maria Auxiliadora (orgs.). | Conferéncia Nacional de Educacgao.
Brasilia: MEC; SEDIAE/INEP; IPARDES, 1997.

MIGUEL, Maria Elisabeth Blanck. A pedagogia da Escola Nova na formagao do
Professor Primario paranaense: inicio, consolidagédo e expansédo. Tese (Doutorado
em Educagao) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, 1992.

MIGUEL, Maria Elizabeth. Blank. e VIEIRA, A. M. D. A Escola Nova no Parana:
Avancos e Contradigées. PUCPR. Vol. 5, 2005.

MIGUEL, Maria. Elizabeth Blanck. A formacao do professor e a organizagao
social do trabalho. Curitiba: Editora da UFPR, 1997.

MIGUEL. Maria Elizabeth Blank. (Org.). Coletdanea da Documentacado Educacional
paranaense no periodo de 1854 a 1889. Campinas: Autores Associados; SBHE,
2000.

MONARCHA, Carlos. Brasil Arcaico, Escola Nova: Ciéncia, Técnica & Utopia nos
anos 1920-1930. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2009.

MONARCHA, Carlos. Escola Normal da Praga: o lado noturno das luzes.
Campinas — SP: Editora Unicamp, 1999.

MONTESSORI, Maria. Manual Practico Del Método Montessori. Versiéon Del
Ingles. Tercera Edicion Corregida. Casa Editorial Araluce. Barcelona, 1939.

MORAES, Deodato de. Escola Nova in COSTA, Maria José Franco Ferreira da;
SHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora (orgs.). | Conferéncia
Nacional de Educacgao. Brasilia: MEC; SEDIAE/INEP; IPARDES, 1997.

MORENQO, J. C. Inventando a escola, inventando a nagao: discursos e praticas
em torno da escolarizagao paranaense (1920-1928). Dissertacdo de Mestrado em
Educacdo. Area de concentragdo: Histéria e Historiografia da Educacéo.
Universidade Federal do Parana: Curitiba, 2003.

MORGENSTERN, Algacyr. Porto de Paranagua. Contribuicdo a Historia.
Periodo: 1648/1935. Administragdo dos Portos de Paranagua e Antonina:
Paranagua, 1985.



277

NAGLE, Jorge. A educagdo na Primeira Republica. In: FAUSTO, Boris (org.).
Historia Geral da Civilizagdo Brasileira. Tomo lll, vol. 2. Sdo Paulo: Difel, 1977, p.
261-291.

NOVOA, Antonio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2011.

OLIVEIRA, C. A. Barbosa de. A Criacdo de Escolas Normais Superiores, em
diferentes pontos do pais, para preparo pedagdgico in COSTA, Maria José Franco
Ferreira da; SCHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora (orgs.). |
Conferéncia Nacional de Educacgao. Brasilia: MEC; SEDIAE/INEP; IPARDES,
1997.

OLIVEIRA, Maria Cecilia Marins de. Legislacao do Ensino no Estado do Parana
de 1889 a 1930. Curitiba: Universidade Federal do Parana, 1999. Disponivel em:
www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/1999/Historia_Da_Educacao/Trabalho/05
54 20 LEGISLACAO_DO_ENSINO_NO_ESTADO_DO_PARANA _DE_1889 A 19
30.pdf. Acesso em: 12/12/2014.

OLIVEIRA, Maria Cecilia Marins de. O ensino primario na Provincia do Parana
(1853-1889). Parana meméria movimento. Curitiba: UFPR, 1986.

OLIVEIRA, Ricardo Costa. A Construgcdgo do Parana Moderno: Politicas e
politicos no Governo do Parana de 1930 a 1980. Curitiba. SETI, 2004.

OSORIO, Fernando Luis. Sobre a Unidade Nacional: pela Cultura Literaria, pela
Cultura Civica e pela Cultura Moral. in COSTA, Maria José Franco Ferreira da;
SHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora (orgs.). | Conferéncia
Nacional de Educacao. Brasilia: MEC; SEDIAE/INEP; IPARDES, 1997.

PADILHA, Celina. Relatora das acbées da ABE in COSTA, Maria José Franco
Ferreira da; SHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora (orgs.). |
Conferéncia Nacional de Educacao. Brasilia: MEC; SEDIAE/INEP; IPARDES,
1997.

PEIXOTO, Ana Maria Casasanta. Educagdao no Brasil Anos Vinte. Sdo Paulo,
Loyola, 1983.

PEIXOTO, Ana Maria Casasanta; PASSOS, Mauro. A escola e seus atores:
Educacao e profissao docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

PENNA, Belisario. Qual o melhor Processo para a Educagdo da Memoria? in
COSTA, Maria José Franco Ferreira da; SHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT,
Maria Auxiliadora (orgs.). | Conferéncia Nacional de Educagao. Brasilia: MEC;
SEDIAE/INEP; IPARDES, 1997.

PILOTTO, Osvaldo. Cem anos de Imprensa no Parana. 1. ed. Curitiba: Instituto
Histérico e Geografico Paranaense, 1976. Disponivel em:



278

http://www.museuparanaense.pr.gov.br/arquivos/File/Livros/100anosdeimprensa.pdf.
Acesso em: 12 de dez. 2014.

PINTO, Elizabete Alves. A populagcao de Ponta Grossa a partir do registro ci*'
(1889-1920). Dissertacado de Mestrado em Histéria. Curitiba:Universidade Federal uu
Parana, 1980.

PINTO, N. B.; FISCHER, M. C. B. Formagao de professores ao tempo do Movimento
da Matematica Moderna. In: IX Seminario Tematico: A Matematica Moderna nas
escolas do Brasil e de Portugal: estudos histéricos comparativos, de 11 a 13. Jul.
2010. Anais...Juiz de Fora: Editor UFJF(livro eletronico, p. 87-112).

PINTO, Neuza Bertoni; MARTINS, Pura Lucia Oliver. Praticas de Formacado de
Educadores da Educacdo. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 9, n. 26, p.
103-118, jan./abr, 2009.

PINTO, Neuza Bertoni. A disciplina Complementos de Matematica na formagao dos
pedagogos em meados do século XX. Anais do Xl Encontro Nacional de
Educagao Matematica — XI ENEM. CDROM, 2013a.

PINTO, Neuza Bertoni. Aritmética e Geometria da Escola Primaria Paranaense
na década de 1940: da legislagao aos livros didaticos. Cuiaba/MT: IV CBHE, 2013b.

PINTO, Neuza Bertoni. Histéria das disciplinas escolares: reflexdo sobre aspectos
tedrico-metodoldgicos de uma pratica historiografica. Revista Dialogo Educacional,
Curitiba, v. 14, n. 41, p. 125-142, Jan./abr., 2014.

PINTO, Neuza Bertoni. O Movimento da Matematica Moderna no Estado do Parana:
os desafios da operagao historiografica. Anais... Floriandpolis, UFSC, 2008.

PINTO, Neuza. Bertoni. Formagédo continuada: concepgbes e implicagcbes na
formacédo docente. Revista Educagcao em Movimento/Associacao de Educacgao
Catodlica do Parana. —v. 1, n. 1, p.11-18, jan./abr.2002.

PORTELA, Mariliza Simonete. As Cartas de Parker na Matematica da Escola
Primaria paranaense na primeira metade do século XX: circulagao e
apropriagao de um dispositivo didatico. Tese (Doutorado em Educacgéao).
Pontificia Universidade Catélica do Parana, 2014.

PRADO, Rachel. A Educacao no Futuro. in COSTA, Maria José Franco Ferreira da;

SHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora (orgs.). | Conferéncia
Nacional de Educacao. Brasilia: MEC; SEDIAE/INEP; IPARDES, 1997.

PROST, Antoine. Doze ligoes sobre a historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

RATACHESKI, Alir. Cem anos de ensino no Estado do Parana. Curitiba: Biblioteca
Publica do Parana, 1953.



279

ROMANELLI, Otaiza. Histéria da educagao no Brasil. 1930-1973. Rio de Janeiro-
Petropolis: Vozes, 1984.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histoérico-critica: primeiras aproximagoes. 11.
ed. rev. Campinas: Autores Associados, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Educacao Brasileira: estrutura e sistema. 11. Ed. Rev.
Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

SCHELBAUER, Analete Regina apud VALENTE, Wagner Rodrigues. Anais VI
CBHE 2011. Vitéria- ES na Universidade Federal do Espirito Santo, 16-19 de maio
de 2011.

SCHELBAUER, Analete Regina. Da roga para a escola: institucionalizagcdo e
expansdo das escolas primarias rurais no Parana (1930-1960). Histéria Educagao.
vol.18 no.43 Santa Maria May/Sept. 2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S223634592014000200005&script=sci_arttext.
Acesso em 05/11/2014.

SERVA, Mario Pinto. A Unido e a Educacao Nacional in COSTA, Maria José Franco
Ferreira da; SHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora (orgs.). |
Conferéncia Nacional de Educagao. Brasilia: MEC; SEDIAE/INEP; IPARDES,
1997.

SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizagdo: a implantagcdo da escola
primaria graduada no Estado de Sdo Paulo. Sdo Paulo: Fundacdo Editora da
Unesp, 1998.

SOUZA. Rosa Fatima. Alicerces da Patria. Histéria da Escola Primaria no
Estado de Sao Paulo (1890-1976). Campinas, Sdo Paulo: Mercado das Letras,
20009.

SOUZA. Rosa Fatima. Alicerces da Patria. Histéria da Escola Primaria no
Estado de Sao Paulo (1890-1976). Campinas, S&o Paulo: Mercado das Letras,
2011.

STRAUBE, Ernani C., 1929. Do Licéo de Coritiba ao Colégio Estadual do Parana,
1896-1943. Curitiba, PR: Fundepar, 1993.

STRAUBE, Ernani. 1929. O Prédio do Gymnasio 1903 - 1990. Curitiba: SEEC,
1990.

TANURI, Leonor Maria. Histéria da Formagao de Professores. Revista Brasileira
de Educacao, N. 14 mai/jun/jul/ago, 2000.

TANURI, Leonor Maria. O Ensino Normal no Estado de Sao Paulo, 1890-1930.
Estudos e Documentos. Publicacdo da Faculdade de Educacédo da Universidade
de Sao Paulo, v. 16, 1979.



280

TORREZ, Joaquim Menelau de Almeida. Qual o progresso mais eficaz para o ensino
da aritmética do primeiro ano do curso preliminar? COSTA, Maria José Franco
Ferreira da. SCHENA, Denilson Roberto. SCHIMIDT, Maria Auxiliadora. |
Conferéncia Nacional de Educacao. Brasilia: INEP/MEC, 1997, p.164-177.

TRINDADE, Etelvina Maria de Castro; ANDREAZZA, Maria Luiza. Cultura e
Educagao no Parana. Curitiba: SEED, 2001.

TYLER, Ralph. Principios basicos de curriculo e ensino. Porto Alegre: Globo,
1981.

VALDEMARIN, Vera Teresa; SOUZA, Rosa Fatima. Educar em Revista, Curitiba,
Brasil, n. 49, p. 103-120, jul./set. 2013. Editora UFPR.

VALDEMARIN, Vera Teresa. Estudando as Ligcoes de Coisas: andlise dos
fundamentos filosoficos do Método Intuitivo. Campinas, SP: Autores Associados,
2004a.

VALDEMARIN, Vera Teresa. O método intuitivo: os sentidos como janelas e portas
que se abrem para um mundo interpretado. In: SOUZA, Rosa Fatima de;
VALDEMARIN, Vera Teresa; ALMEIDA, Jane Soares de. O legado educacional do
século 19. Araraquara: Unesp, 1998, p. 63-105.

VALDEMARIN, Vera Teresa. Os sentidos e a experiéncia: professores, alunos e
métodos de ensino. In: SOUZA, Rosa F. Licdes da escola primaria. In: SOUZA, Rosa
F.; SAVIANI, Dermeval; ALMEIDA, Jane S.; VALDEMARIN, Vera T. O legado
educacional do século XX no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2004b. p.
163-203.

VALENTE, Wagner Rodrigues. A Matematica na formacao do professor do
ensino primario em Sao Paulo (1875-1930). Sdo Paulo, 2010. 121 f. Tese (Livre
Docéncia em Educagao Matematica) — Universidade Federal de Sao Paulo, 2010.

VALENTE, Wagner Rodrigues. A Matematica na Formagdo do Professor do
Ensino Primario em Sao Paulo (1875- 1930). S&o Paulo: Editora Annablume,
2011.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Consideragdes sobre a matematica escolar numa
abordagem histérica. Cadernos de Histéria da Educagéao. n°. 3. jan./dez. 2004.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Do Ensino Ativo para a Escola Ativa: Lourengo
Filho e o Material de Parker para a Aritmética do Curso Primario. 36% Reunido
Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Dos exames para as provas e das provas para os
exames: contribuicdo a historia da avaliacdo escolar em matematica. IV
Congresso Brasileiro de Historia da Educagao. 2006



281

VALENTE, Wagner Rodrigues. Histéria da Educagiao Matematica: interrogacoes
metodolégicas. REVEMAT, v. 2.2, p.28-49, UFSC, 2007.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Livro didatico e educagdo matematica: uma historia
inseparavel. Zetetiké, Campinas, v. 16, n. 30, p. 139-162, jul./dez. 2008a.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Oito temas sobre histéria da Educagao
Matematica. In Revista REMATEC, (p. 22-50). Natal, Ano 8, n. 12, Jan-Jun, 2013.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Os primeiros sinais de modernizacdo da matematica
escolar no Brasil.Ini ENCONTRO LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA DA
MATEMATICA. 3.2000, Coimbra. Anais...Coimbra: Editora da Universidade de
Coimbra, 2000.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Quem somos nos, professores de matematica?
Cadernos CEDES. UNICAMP. V.1, n.74 (jan./abr. 2008). Campinas/SP: Cortez,
2008b, p. 11- 23.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Uma histéria da matematica escolar no Brasil,
1730- 1930. Vol. 103. Annablume, 1999.

VAN ERVEN, Herbert Munhoz. Lysimaco. Curitiba: Tipografia Mundial, 1944.

VAZ, Fabiana Andreia Barbosa. A Escola Normal Primaria de Ponta Grossa (1924-
1940). Revista HISTEDBR On-line. 2005. Disponivel em:
www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/revis/revis18/rdt1_18.pdf. Acesso em:
09/12/2014.

VENANCIO Filho, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. (150 anos de Ensino
Juridico no Brasil). 2 ed. Sao Paulo, Perspectiva, 1982.

VIANNA, J. J. L. Elementos de Arithmetica. 242 edicdo. Rio de janeiro: Livraria
Francisco Alves, 1929.

VINAO, Antonio. Espacos, usos e funcdes; a localizacdo e disposicédo fisica da
diregao escolar na escola graduada. In: BENCOSTTA, Marcus Levy (org.). Histéria
da educagao, arquitetura e espago escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

VINAO, Antonio. Histéria das disciplinas escolares. Tradugdo Marina Fernandes
Braga. Revista brasileira de historia da educagao n° 18 set./dez. 2008.

WACHOVICZ, Ruy Christovam. A Histéria do Parana 5. ed. Curitiba: Ed. Graf.
Vicentina, 1988.

WACHOWICZ, Ruy Christovam. A imigracao e os botocudos (Xokléng) do Taio6. In:
Simpdsio Nacional dos professores universitarios de Histéria, 4., 1967, Porto Alegre.



282

Anais do IV Simpdsio Nacional dos Professores Universitarios de Historia.
Colonizagao e migragao. Sao Paulo: [FFCL]-USP, 1969, p. 495.

WACHOWISC, Rui Christovam. Universidade do Mate. Historia da Universidade
Curitiba, APUFPR, 1983.

WILLIANS, Raymond. Cultura. Tradugéo Lélio Lourengo de Oliveira. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1992.

2. Documentais

BRASIL. A Pedagogia de Rui Barbosa/ Manoel Bergstrom Lourenco Filho,
Organizagao: Rui Lourencgo Filho. 4 ed. rev. ampl. - Brasilia: Instituto nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais, 2001.

BRASIL. Constituicao de 1934. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm. Acesso em 21
set. 2013.

DISTRITO FEDERAL. Programa de Matematica. Departamento de Educagao do
Distrito Federal. Programas e Guias de Ensino n. 2. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1934.

PARANA. Atas da Escola Normal Primaria de Paranagua (1927- 1936). Arquivo
Morto do Instituto Estadual de Educacdo Caetano Munhoz da Rocha, em
Paranagua.

PARANA. Cédigo do Ensino do Estado do Parana: 1915. Curitiba: Tipografia D’ A
Republica, 1915. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99744. Acesso em 07 ago. 2014.

PARANA. Cédigo do Ensino do Estado do Parana: 1917. Curitiba: Tipografia D’ A
Republica, 1917. Disponivel em:
<http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/125257>. Acesso em: 06 set. 2014.

PARANA. Decreto n° 135 de 12 de fevereiro de 1924. Aprova o Regulamento das
Escolas Normais Primarias. Diario Oficial do Estado do Parana de 10 de marco de
1924. Departamento Estadual de Arquivo Publico.

PARANA. Decreto n° 17 e 9 de Janeiro de 1917. Aprova o Cédigo de Ensino desse
ano. Arquivo Publico do Parana.

PARANA. Decreto n° 1929 de 30 de janeiro de 1936. Equipara os programas das
Escolas Normais Secundarias aos dos Ginasios do Estado. Diario Oficial de 11 de
fevereiro de 1936. Departamento Estadual de Arquivo Publico.



283

PARANA. Decreto n° 271 de 27 de janeiro de 1932. Reorganiza o sistema
educacional do Estado do Parana. Diario Oficial de 30 de janeiro de 1932.
Departamento Estadual de Arquivo Publico.

PARANA. Decreto n° 274 de (ilegivel) margo de 1923. Aprova o Regulamento da
Escola Normal Secundaria. Diario Oficial do Estado do Parana de 28, 29, 31 de
marco e 03 de abril de 1923. Departamento Estadual de Arquivo Publico.

PARANA. Decreto n° 459 de 16 de fevereiro de 1933. Desdobra o plano de
estudos das Escolas Normais em Curso Geral e Especial. Departamento Estadual
de Arquivo Publico.

PARANA. Decreto n° 528 de 02 de margo de 1932. Cria cinco inspetorias regionais
de ensino e outras providéncias. Diario Oficial de 04 de margo de 1932.
Departamento Estadual de Arquivo Publico.

PARANA. Decreto n° 589 de 09 de margo de 1931. Institui concurso publico para
ingresso na carreira docente nas Escolas Normais do Estado do Parana.
Departamento Estadual de Arquivo Publico.

PARANA. Decreto n° 710 de 18 de Outubro de 1915. Aprovacdo do Cédigo de
Ensino. Uma cépia desse documento pode ser encontrada no Arquivo Publico do
Parana.

PARANA. Do Inspetor Geral da Instrucdo Publica César Prieto Martinez
apresentado ao Exmo. Sr. Dr. Secretario Geral do Estado. Curitiba: Typ. Da
Penitenciaria do Estado, 1923.

PARANA. Inspetoria Geral do Ensino. Instrugdo aos Professores Publicos do
Estado do Parana. Curitiba: Livraria Econbmica, 1921. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/105309>. Acesso em: 23 set. 2014.

PARANA. Instrugdo Publica para Grupos Escolares: Relatdrio Anual de Diretores
dos Grupos Escolares. 1928. Disponivel em:
<http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99759>. Acesso em: 22 set. 2014.

PARANA. Inventario Escolar. Grupo Escolar Faria Sobrinho. Municipio de
Paranagua. 1944-1949.

PARANA. Lei n° 2.005 de 9 de Abril de 1920. Estabelece a Obrigatoriedade do
Ensino na Lingua Portuguesa em todas as escolas particulares. Departamento
Estadual de Arquivo Publico.

PARANA. Lei n° 2436 de 12 de margo de 1927. Cria o Ginasio Regente Feij6, em
Ponta Grossa. Lei de 1927. Departamento Estadual de Arquivo Publico.



284

PARANA. Mensagem dirigida ao Congresso Legislativo pelo Presidente do
Estado Caetano Munhoz da Rocha - 12 Sesséo da 17° Legislatura. Curityba, 1° de
Fevereiro de 1924 (s.n.t.).

PARANA. Mensagem do Interventor General Mario Tourinho para o Chefe de
Governo Provisério da Republica Getulio Vargas. Curitiba, 5 de outubro de 1931.

PARANA. Mensagem Presidencial Estado do Parana. Curitiba, 01 de fevereiro de
1921.

PARANA. Mensagem Presidencial Estado do Parana. Curitiba, 01 de fevereiro de
1922.

PARANA. Methodologia da Arithmetica. PILOTTO, Oswaldo. Tradugdo e
adaptagao da obra de J. Patrascoiu, 1926. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/127309>. Acesso em: 04 nov.
2014.

PARANA. Programa dos Grupos Escolares do Estado do Parana. Curitiba:
Irméaos Guimaraes e Cia., 1921. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/105310>. Acesso em: 08 out. 2014.

PARANA. Projeto Politico Pedagégico da Escola Estadual Segismundo Falarz.
Disponivel em:
http://www.ctasegismundo.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/9/690/975/arquivos/Fil
e/PPP.pdf. Acesso em 01/11/2014.

PARANA. Regimento Interno e Programas para Grupos Escolares. Curitiba.
Diretoria Geral da Instrugao Publica, 1932. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104589>. Acesso em: 08 out. 2014.

PARANA. Regulamento de 27 de dezembro de 1889. Colegdo de Atos Oficiais do
Parana. Legislagao Provincial, Parana, p. 93.

PARANA. Relatério de Lysimaco Ferreira da Costa apresentado ao Exmo. Sr.
Secretario D’Estado Alcides Munhoz In Relatorio Secretaria Geral do Estado do
Parana, 1924. Fonte: Instituto Historico e Geografico de Paranagua.

PARANA. Relatério apresentado ao Secretario Geral de estado. César Prieto
Martinez. Inspetor Geral do Ensino, 1921. Repositério UFSC. Disponivel em:
<http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958/recent-submissions?offset=40>.
Acesso em 14 nov. 2014.

PARANA. Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior, Justica e Instrucido
Publica. 1927-1928. Disponivel em:
<http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/100108>. Acesso em: 08 out.
2014.



285

PARANA. Relatério do Inspetor Geral da Instrugdo Publica, 1920. Repositério da
UFSC. Disponivel em: <http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/98958/recent-
submissions?offset=40>. Acesso em 14 set. 2014.

PARANA. Relatério do Inspetor Geral da Instrugdo Publica. Cesar Prieto
Martinez. Curitiba: Typ. da Penitenciaria do Estado, 1922. Disponivel em:
<http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99956>. Acesso em: 14 set. 2014.

PARANA. Relatério do Inspetor Geral da Instrugdo Publica. Martinez. Curitiba:
Typ. da Penitenciaria do Estado, 1924. Disponivel no Instituto Histérico e Geografico
de Paranagua.

PARANA. Relatério do Interventor Federal no Estado do Parana. Manoel Ribas.
Exercicio de 1932-19309. Disponivel em:
<http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/100110>. Acesso em: 12 nov.
2014.

PARANA. Relatério Inspetoria Regional do Ensino. Curitiba, 1924. Disponivel
em: <http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99758> . Acesso em 12 nov.
2014.

PARANA. Revista A Escola. Professores Publicos do Parana. Anno I, n. 1, 1921.
Disponivel em: <http://hemerotecadigital.bn.br/>. Acesso em: 04 nov. 2014.

PARANA. Revista A Escola. Gremio dos Professores Publicos do Parana. Anno |,
n. 2, 1921. Disponivel em: <http://hemerotecadigital.bn.br/>. Acesso em: 04 nov.
2014

PARANA. Revista O Ensino. Inspetoria Geral do Ensino do Parana. Anno [, n. 1,
1922. Disponivel em: <http://hemerotecadigital.bn.br/>. Acesso em: 06 nov. 2014.

PARANA. Revista O Ensino. Inspetoria Geral do Ensino do Parana. Anno I, n. 2,
1923. Disponivel em: <http://hemerotecadigital.bn.br/>. Acesso em: 06 nov. 2014

PARANA. Revista O Ensino. Inspetoria Geral do Ensino do Parana. Anno lll, n. 2,
1924. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/105387. Acesso
em 06 Jan. 2015

PONTA GROSSA. Escola Normal Primaria de Ponta Grossa: ATA selecédo de
Ingresso, 1924 — 1930. Acervo do Instituto de Educacéo César Prieto Martinez.

SANTA CATARINA. Relatério da IV Conferéncia Nacional da Educacao.
Disponivel em: <http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/101121> . Acesso
em 06 agos. 2014.

SEED. Histérico do Instituto de Educacao Cesar Prieto Martinez. Disponivel em:
<http://www.pgoiecesarpmartinez.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?c
onteudo=15>. Acesso em: 11/12/2014.



