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RESUMO

A presente dissertacao € o relato da pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
parte de uma pesquisa maior, realizada pelo GAE- Grupo de Aprendizagem e
Conhecimento na Acdo Educativa num CMEI — Centro Municipal de Educacao
Infantil localizado na cidade de Curitiba no Estado do Parana (Brasil). O foco central
desse trabalho fez-se sobre as perspectivas dos estudos da infancia e da histéria da
formagdo de professores no segmento da Educacdo Infanti em nosso pais,
sobretudo nas questdes relativas ao género. A Educacgao Infantil € o nivel de ensino
correspondente a primeira etapa da educacao basica, refere-se ao atendimento em
creches e escolas de criangas da faixa etaria de zero a seis anos. Essa educagao
formal e institucionalizada a que nos referimos, tem respaldo legal no Brasil desde
1996, pela LDB/9.349/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. O referencial
tedrico desse trabalho estd embasado em Aries (1981), Rousseau (2004), Costa
(1989), Oliveira (2002), Kramer (1999), entre outros. A fundamentagéo tedrica sobre
a categoria género esta respaldada na construgcao desse conceito desde a llustragcéao
com Rousseau, Wollstonecraft na Europa e Nisia Floresta no Brasil, passando pelos
trés momentos importantes do feminismo, pelo pensamento de Beauvoir até que se
constituisse atualmente, nas teses de Scott, Butler e Louro como uma questao para
além do feminismo. Para esse estudo, contou-se com a colaboragao de vinte e cinco
professoras da Educacgao Infantil. Os instrumentos de pesquisa utilizados foram a
observacédo de um encontro chamado de “reflexivo” porque levantou hip6teses para
a pesquisa futura do qual foi feito o relato analisando-se a tematica a dindmica dos
sujeitos envolvidos sobre a histéria de sua propria formacdo e as influéncias
recebidas para a escolha da profissdo, de uma entrevista semi- estruturada que
permitiu identificar como se constitui o processo de feminizacido na formagao das
profissionais que atuam no magistério da Educacao Infantil, apurar o perfil dos
sujeitos, bem como, identificar o que entendem sobre género. A aplicagdo dos
instrumentos com 25 professoras revelou que ainda existem poucos estudos sobre
essa tematica, que as proprias professoras acreditam que cabe a mulher a
educacao das criancas, que a docéncia na educacao infantil ndo € uma atividade
masculina e que a discussao de género nao fez parte de sua formacgao.

Palavras-chave: Professora, Educacao Infantil, Género, Formacao, Feminizacao



ABSTRACT

This dissertation is the report of the qualitative research in the case study type, part
of a larger research project conducted by the GAE in a CMEI - Municipal Center of
Early Childhood Education in the city of Curitiba in Parana (Brazil). The central focus
of this paper has focused on the prospects of the studies of early childhood and the
history of teacher education in the segment of pre-school children education in our
country, especially on issues related to gender. Preschool education is the level of
education corresponding to the first stage of basic education, refering to the care in
day care centers and pre-schools for children aged from zero to six years old. This
formal and institutionalized education which we refer to, has legal backing in Brazil
since 1996 by LDB/9.349/96- National Educational Bases and Guidelines Law. The
theoretical references of this paper is based in Ariés (1981), Rousseau (2004), Costa
(1989), Oliveira (2002), Kramer (1999), among others. The theoretical foundation of
the gender category is supported in the construction of this concept since the
Enlightenment with Rousseau, Wollstonecraft in Europe and Nisia Forest in Brazil,
through the three important feminism moments, by Beauvoir's thought until it was
now constituted, in the theses of Scott, Butler and Louro as a matter beyond
feminism. This study, counted with the collaboration of twenty-five teachers from the
early childhood education. The research instruments used were the observation of a
meeting called "reflective" because hypotheses were raised for future research from
which a report was issued, analyzing the theme, the dynamics of the individuals
involved about the history of their own upbringing and the influences received for
choosing the profession, a semi-structured interview in which it was allowed to
identify how the process of feminization is constituted in the training of professionals
working as teachers in pre-schools, to determine the profile of the subjects, as well
as to identify what they understand about gender. The application of the instruments
with 25 teachers shows that there are few studies about gender in education and the
teachers believe that teaching in childhood is a women’s activity and that gender
discussion doesn’t make part of their training.

Key-words: Teacher, Childhood Education, Gender, Training, Feminization
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1 INTRODUCAO

Sou professora. Ha vinte e seis anos estou professora. Professora dos
pequenos, dos indefinidos e intermediarios adolescentes e dos grandes
(criangas também, mesmo que se trate de professores). Em todo esse tempo
de docéncia, a maxima freireana “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2008, p.23), € a verdade que mais me
incomoda. Como ser inacabado e inserido na histéria, coloco-me como a
Hilda, mulher, professora, mae que tenta desesperada e criticamente exercer
a capacidade de aprender continuamente para construir a prépria “curiosidade
epistemoldgica” (FREIRE, 2008, p.25) numa busca incessante de entender-se
como ser em relagado ao outro, que se transforma ao transformar a realidade
critica e amorosamente.

Por todos esses anos venho observando meu proprio processo de
aprender e percebo que ja fui rebelde, conformada, dedicada, obstinada e até
mesmo a desesperanca ja tomou conta do meu coragcdo porque ja quis
desistir da educacao. Ai, quando eu leio (releio) Paulo Freire, Guy Claxton e
alguns outros a quem fui apresentada neste mestrado entendo que ha
possibilidade de transformacao, crescimento e mudanca da atual condigao do

professor, professora e da educagao inspirada no seguinte

a natureza em constante mudanga, com suas incertezas,
complexidades e responsabilidades crescentes em todos os niveis
organizacionais, demonstra que a resiliéncia, os recursos e a
reflexdo sdo qualidades vitais. Todas as habilidades de imerséao,
imaginacao, intelecto e intuicdo contribuem para o sucesso pessoal
e social. E evidente que a melhoria do potencial de aprendizagem é
possivel e que esse processo iniciado na infancia pode continuar
proveitosamente ao longo da vida. Aqueles que estdo preocupados
em construir uma sociedade de aprendizagem global, tém de
desenvolver sua prépria resiliéncia, seus proprios recursos e sua
prépria reflexao (CLAXTON, 2005, p.239-240).

Participando da pesquisa Aprendizagem e Conhecimento na Acéo
Educativa, pertencente a linha de pesquisa Teoria e Pratica na Formacgao de

Professores da qual fago parte como mestranda, o grupo GAE realizou uma
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pesquisa sobre o papel da professora da educacao infantil na construgcao do
conhecimento. Primeiramente, em 2009 com a criagao dos instrumentos de
pesquisa, aplicagdo e estudo piloto numa escola particular, foi feita a
calibragem dos instrumentos. Depois, ja com o projeto de pesquisa aprovado
pelo CNPq, com muito orgulho viemo-nos tornar “pesquisadoras do CNPqg” em
2010, e com o auxilio financeiro necessario, compramos computador,
impressora, montamos uma biblioteca e adquirimos os materiais de
expediente para dar o start na pesquisa. A PUCPR, por meio do Programa de
Po6s Graduagao em Educacédo, disponibilizou uma sala para que o grupo se
encontrasse duas vezes por semana para realizar os trabalhos e a Clinica
Sintese, ofertou uma sala para que se realizassem os encontros quinzenais
de estudo e discussao do trabalho.

Assim, partimos para a pesquisa propriamente dita, num Centro
Municipal de Educacao Infantil da rede Publica de Educagdo de Curitiba.
Cada membro do grupo, com um foco de estudo dentro da mesma pesquisa,
ou seja, diversos olhares sobre os mesmos sujeitos. Como s&o muitos os
questionamentos que tenho sobre essa professora e especialmente sua
atuacdo na Educacgao Infantil, pela minha historia de vida na docéncia, a
categoria de analise escolhida por mim foi Género.

Instiga-me sobremaneira saber por que a Educacgao Infantil caracteriza-
se predominantemente por contar com mulheres na docéncia e, no angulo
oposto, como toda a comunidade educativa, incluindo as professoras,
aceitaria a presenca de homens na docéncia da Educacao Infantil. No que se
refere a pratica dessas professoras acredito ser valido investigar os contextos
histérico-sociais e os fundamentos filoséficos da formacgao das professoras da
Educacao Infantil presentes em suas praticas. Ademais, parece igualmente
importante detectar o que essa professora espera da propria formacao e quais
as expectativas que tem acerca de sua profissio.

Essas inquietacbes remetem a questdo de género, e pensar a
educacao nessa perspectiva exige um novo olhar para o proprio sentido da
educacdo e do sujeito que a percebe. O surgimento do conceito de género
nas Ciéncias Humanas trouxe uma nova dimensao analitica. Todo o processo
de construgdo dessa categoria, na verdade, passou pela ilustracdo que

promoveu uma ampla mudang¢a no modo de pensar, especialmente no que diz
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respeito a confianga extremada na razao humana. Um dos pensadores mais
notaveis da llustracdo, Rousseau, escrevia para a burguesia emergente, sob a
égide dos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade. Suas ideias acerca

" foram avancgadissimas e preconizava que somente

dos direitos “do homem
uma boa educagao seria capaz de levar as pessoas a uma sociedade
democratica em que os cidadaos exercessem pleno direito a liberdade.

No entanto, quando escreveu, ou melhor, prescreveu como deveria ser
a educacao desse novo homem para a nova sociedade em seu livro O Emilio,
ou da Educacdo, Rousseau idealiza a educacdo do homem. Os quatro
primeiros liviros mudam de fato as concepgdes de crianga e infancia. A
crianga, até entdo, ndo era considerada, ndo era sequer pensada, era um
pequeno adulto, um homunculo. Mas, para esse ilustre pensador, a mulher
também nao era pensada em sua singularidade. Rousseau concebe a mulher,
Sofia, no seu livro V como ser natural, sensivel, apta a gerar filhos, cria-los,
amamenta-los e educa-los no ambiente doméstico para que fossem homens,
cidadaos ilustres para a nova sociedade democratica. Esse era o papel da
mulher, educar os cidadaos permanecendo sob a tutela masculina, no espaco
domeéstico porque assim era a natureza. Desse modo o autor pensa o papel

da mulher, que é atribuido a ela pela educacao.

Assim, toda a educagdo das mulheres deve ser relativa aos
homens. Agradar-lhes, ser-lhes Uteis, fazer-se amar e honrar por
eles, educa-los quando jovens, cuidar deles quando grandes,
aconselha-los, consola-los, tornar suas vidas agradaveis e doces:
eis os deveres da mulher em todos os tempos e o que Ihes deve ser
ensinado desde a infancia (ROUSSEAU, 2004, p.527).

Os ideais da |llustragdo, especialmente os de Rousseau,

fundamentaram o pensamento romantico? com suas caracteristicas mais

' Vale observar que Rousseau, assim como a grande maioria dos pensadores de sua
época,empregava o termo homem para designar a espécie humana.

2 Segundo ABBAGNANO, 2003, p.860 “Designa-se com esse nome o movimento filosofico,
literario e artistico que comecgou nos ultimos anos do séc.XVIlI, floresceu nos primeiros anos
do séc. XIX e constituiu a marca caracteristica desse século. O significado comum do
termo ‘romantico’, que significa “sentimental”, deriva de um dos aspectos mais evidentes
desse movimento, que é a valorizagao do sentimento, categoria espiritual que a Antiguidade
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especificas, o retorno do ser humano a natureza, a sensibilidade exacerbada,
a valorizagdo da figura materna, das caracteristicas do cuidado. Sendo
Rousseau considerado um fantastico educador, todas essas ideias
influenciaram o pensamento de educadores que vieram depois dele como
Froebel (1782-1852), Decroly (1871-1932) e Montessori (1870-1952).

Fréebel criou o primeiro Jardim da Infancia, cuja concepgao de relagao
professor-aluno € o que chama-se hoje de tendéncia romantica, como afirma
Krammer (1994, p.25) “A tendéncia roméntica: A pré-escola é um jardim, as
criangas sao as flores ou sementes, a professora € a jardineira- A educagao
deve favorecer o desenvolvimento natural’. Essa ideia de cuidado foi
rapidamente assimilada como atitude maternal. Logo, essa atividade de
ensinar criancas deveria ser desenvolvida por uma mulher que naturalmente
estaria apta a exercé-la. Paradigma perene até os dias de hoje.

Algumas mulheres, por sua vez, comegaram a gritar por justica e
igualdade de direitos primeiro pelo voto, pela igualdade de salario e de
jornada de trabalho. Este é o caso da inglesa Mary Wollstonecraft,
contemporanea de Rousseau, que contestava as prescri¢des para a educagao
da mulher por entendé-las como uma negacado da racionalidade feminina.
Com ironia refere-se a tutela masculina como algo que fazia com que a
mulher “adorasse a jaula” (WOLLSTONECRAFT, 1994, p.153) impedindo sua
emancipacao. Ela clamava por justica para a metade da raga humana, ficando
conhecida como uma das primeiras feministas. A partir de Wollstonecraft, a
mulher passou a ser vista como ser humano porém, num movimento muito
timido que vai desembocar nos direitos civis femininos. E o primeiro deles € o
movimento sufragista pelo voto feminino.

Simone Beauvoir, por exemplo, uma das principais pensadoras
feministas do século XX, ressalta que as mulheres foram consideradas,
historicamente, como o “Outro”, em contraposicdo aos homens que se
colocaram como o Sujeito, o Absoluto, o Essencial. A categoria “Outro” sé
surge porque ha alguém que olha e alguém que é olhado. A mulher € olhada

pelo homem e este a define e ela acaba se construindo, ou melhor, deixando

classica ignorara ou desprezara, cuja forga do séc.XVIIl iluminista reconhecera, e que no R.
adquiriu valor preponderante.
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que o outro construa sua identidade. A mulher ndo busca apenas responder a
questdo “quem sou?”, mas a propria busca desta resposta implica a
desconstrucao de tudo que foi até agora. Compreender que “ninguém nasce
mulher, mas torna-se mulher” significa acreditar numa identidade que néo esta
pronta, nem definida. Nao ha a possibilidade de pensar uma educacgao dos
géneros, quando estes passam a ser construgcdes histdéricas e néo
essencialidades preestabelecidas.

Estudar género hoje, ndo é estudar mulheres. Essa abordagem ja foi
ultrapassada, tais problemas tém a ver com as constru¢des de identidade e de
subjetividade. Separar definitivamente sexo feminino e masculino de
construgcdo de identidades diversas, superando essa concepcao binaria de
género, passa a ser o grande desafio de estudiosas como Joan Scott, Judith
Butler, entre outras. Especialmente no que concerne a educacado e de que
maneira as questdes de género se manifestam no espago escolar, Guacira
Lopes Louro(2008) problematiza o sistema binario de se conceber o mundo,
criticando a heterossexualidade/homossexualidade como uUnica possibilidade
de analise, demonstrando que € preciso atravessar fronteiras, propondo a
teorizacdo Queer’.

Propor uma nova perspectiva de analise nos fara pensar a educagao
nao somente como reprodutora e sim, como produtora de novos conceitos e
conhecimentos, capaz de transformar a escola num espago de construcao de
sujeitos mais felizes sem o jugo de uma analise sexista. Isso comecga por
formarmos aquele que forma, que educa. Dai porque nos causa certo
desconforto pensar que no grupo de sujeitos desta pesquisa nao existe um
homem, que no Centro Municipal de Educagao Infantil pesquisado o quadro
profissional € composto unica e exclusivamente de mulheres.

Pode-se afirmar que embora nao existam profissdes “de homem” e
profissdes “de mulher”, a diferenciacdo na profissdo docente, no magistério,

reforca o preconceito de que a mulher foi criada naturalmente para esta

® Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro, extraordinario. Mas
a expressdao também se constitui na forma pejorativa que sdo designados homens e
mulheres homossexuais. ( LOURO, 2001,p.546)



21

atividade. Ora, sabe-se que as identificacdes em relacido aos papeis sociais
nao se dao pela presenca ou auséncia de homens e mulheres na vida da
crianga ou jovem. Marcar essa diferenca pelo sexo biolodgico € preconceito. Ha
muitas formas de feminilidade e masculinidade e respeitar essa diversidade
entendendo-a como saudavel se tornara marca do aprendizado democratico.

E preciso, portanto, que nds, profissionais da educacdo, tenhamos a
consciéncia critica necessaria das condigdes aqui expostas € nado nos
sintamos resignados diante dessa realidade que pode e deve ser
transformada pois, como com propriedade nos fala Paulo Freire “é a partir
deste saber fundamental: mudar é dificii mas é possivel, que vamos
programar nossa agao politico-pedagoégica’ ( FREIRE, 2008, p.79).

Assim, considerar a questdao de género na docéncia da Educagao
Infantil, analisando o protagonismo da professora quer dizer que pretendemos
compreender que o conceito de género estd complexamente tramado em
todos os sistemas sociais sejam eles domésticos, publicos, econémicos,
politicos, sistemas de poder. E, para a presente pesquisa, a Educacao Infantil
como instituicdo social faz parte da complexidade. Pois no seu seio sao
gestados conceitos, conhecimento e visdo de mundo. Eis ai, a importancia do

docente como “agente formador”, pois

[...] em tempos de transformacdes tdo profundas e abrangentes,
como colocamos ao longo dessa reflexao, principalmente na
concepgao de conhecimento e visdo de mundo, a atualizagao
desses agentes formadores assume importancia estratégica.
(TESCAROLO,2005, p. 112)

1.1 PROBLEMATIZAGCAO

No Brasil, pela primeira vez na sua histéria, ha uma lei, LDB n°
9.349/96, que estabelece que a Educacao Infantil seja a primeira etapa da
educacao basica. Com o objetivo de nortear a pratica docente daqueles que
trabalham com esse segmento, o Ministério da Educagdo e do Desporto
elaborou o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, no qual
explicita pelas palavras do entdo Ministro Paulo Renato Souza na carta de

abertura ao “Professor de Educacgao Infantil”:
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[...] o Referencial pretende apontar metas de qualidade que
contribuam para que as criangas tenham um desenvolvimento
integral de suas identidades, capazes de crescerem como cidad&os
cujos direitos a infancia sejam reconhecidos. Visa também,
contribuir para que possa realizar, nas instituicbes, o objetivo
socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem
0 acesso e a ampliagdo, pelas criangas, dos conhecimentos da
realidade social e cultural (RCNEI, vol.1,1998).

Nesses termos, o Referencial € documento privilegiado nesse estudo,
que por sua vez apoia-se na Constituicao Federal especialmente no capitulo |,

art.5 dos direitos individuais e coletivos.

Art.5° Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: | -
homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos
desta Constituicao;

E preciso insistir sobre o carater social das relacdes de género nesta
etapa, uma vez que ele ndo é s6 uma categoria biolégica, mas, também uma
categoria histérica. Fazer-se homem ou mulher € um dado construido a partir
de praticas sociais feminilizantes ou masculinizantes, de acordo como a
sociedade os concebe.

Assim, se € na Educacéo Infantil que devemos propiciar as criangas um
ambiente que permita a ampliagdo dos conhecimentos da realidade social e
cultural com vistas a transformacao da sociedade, € mister discutir o papel do
professor na construgcédo do conceito das relagdes de género.

Sera, portanto, imprescindivel pesquisar a professora da Educacao
Infantil no que concerne a construcao de sua propria identidade pessoal e
profissional, para que se perceba como professora e esteja consciente das
razdes que a levaram a ser professora, para que possa refletir sobre o seu
histérico, sua formacdo e modo de pensar sobre a questdo de género e as
implicacbes de sua pratica na formagdo de seus alunos com vistas a

transformacao da sociedade, pois
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tomar consciéncia de sua condicdo subalterna de género pode
contribuir para que esta profissional se dé conta do seu papel como
agente reprodutor, mas também transformador do cotidiano das
instituicbes de educacgao infantii ( BRUSCHINI e AMADO,1998,

p.11).

Nesse contexto explicitado e diante da necessidade urgente de
formagdo de professores, o seguinte problema se apresenta: Qual o
protagonismo da professora da Educacao Infantil considerando sua
condicao de mulher e as repercussées em sua pratica e formacgao

profissionais?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Analisar o papel profissional e social da professora de Educacao Infantil

como mulher na sociedade contemporéanea.

1.2.2 Objetivos especificos

Identificar o percurso delineado pela professora da Educacao Infantil
em sua formacao académica.

Verificar qual a representacdo profissional que a professora da
Educacao Infantil tem de si mesma.

Identificar o nivel de conhecimento que a professora de educagao
infantil tem sobre a questao de género.

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

O presente estudo se estrutura em seis capitulos. O capitulo 1 traz a

introducao e sao desenvolvidas a problematizagcdo e os objetivos da pesquisa.
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O capitulo 2 , traz o “Estado da Arte” das pesquisas académicas sobre
o tema; assim apresenta-se, em quantidade, o numero de pesquisas no Brasil,
relacionando os temas Educacéao Infantil e Género.

O capitulo 3 aborda o tema da Educacao Infantil a partir da infancia, do
estudo das leis que fundamentam e regem esse segmento da educacao
formal, da compreensdo da formagdo da professora e do processo de
feminizagdo pelo qual passou o magistério até os dias de hoje. Teve como
fundamentacdo os estudos de Kramer, Kilhmann Jr, Zabalza, a LDB n°
9349/96, os RCNs, os estudos de historiadores do porte de Ariés, Del Priore e
Freire Costa.

O capitulo 4 desenvolve a tematica do género, trabalhando o conceito,
ou melhor, o género como categoria de analise. Importa saber que essa
categoria tem uma historia e esta na histéria e optamos por resgatar a génese
da questdo de género a partir da llustracdo tendo como subsidio o
pensamento de Rousseau e como contraponto o0s argumentos da
vanguardista Mary Wollstonecraft, que, a frente de seu tempo, pensou a
situagdo da mulher, cujos ecos de no Brasil, centram-se na voz da brasileira
Nisia Floresta. Destaca-se também a importancia da filésofa Simone de
Beauvoir para a segunda onda do feminismo e ainda as contribuicbes atuais
de autoras como Joan Scott, Judith Butler e da educadora Guacira Lopes
Louro em busca de “uma politica pds-identitaria para a educacédo” e a
teorizacao Queer.

O capitulo 5 relata a Metodologia da Pesquisa, o universo pesquisado,
os instrumentos de pesquisa utilizados, bem como seu processo de
construcgao.

O Capitulo 6 trata da discussao e da analise dos dados coletados e dos
resultados da pesquisa.

O capitulo 7 apresenta as consideracbes finais elaboradas pela
mestranda sobre a pesquisa realizada e a sua contribuigao.

Em seguida, sdo apresentadas as referéncias utilizadas no
desenvolvimento da pesquisa.

E finalizando encontram-se os anexos, documentos elaborados pelo

Grupo de Aprendizagem e Conhecimento na Acado Educativa e pela
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pesquisadora e os apéndices e os documentos criados especificamente para

esta pesquisa.
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2 A EMERGENCA DO GENERO COMO CATEGORIA DE ANALISE NA
EDUCACAO INFANTIL

2.1 ESTADO DA ARTE- TESES E DISSERTACOES (1996 a 2008) —
EDUCAGAO INFANTIL E GENERO

O presente capitulo apresenta uma pesquisa do tipo Estado da Arte e é
resultado de um levantamento sobre a quantidade de dissertagdoes de
mestrado e teses de doutorado realizadas abrangendo o periodo temporal,
desde 1996 a 2008, sobre o tema “Educacao Infantil e Género”. O objetivo foi
estimar e aproximar em quantidade, a producao cientifica existente nessa
area de estudo desde a LDB a fim de demonstrar a relevancia da inclusdo da
categoria género na Formagao da Professora da Educagéo Infantil.

Para empreender o levantamento documental, realizou-se uma
consulta ao acervo virtual da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), especialmente no Banco de Teses e Dissertagdes,
no qual constam os resumos da producao discente.

Ja na primeira consulta a CAPES usaram-se as palavras-chave
“‘Educacéo Infantil — Género” e datou-se como primeira busca o ano de 1996
(ano da LDB). A decisdo de buscar a partir de 1996, ano da LDB, foi em
funcdo de que a mesma trata, pela primeira vez, da Educacao Infantil em
termos legais e estabelece que esta é a primeira etapa da educacgao basica.

Na sec¢ao Il, do capitulo Il da Educagao Basica, a Educacgao Infantil é

tratada nos artigos 29 ao 31, conforme apresenta-se a seguir:

Art. 29 A educacéo infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem
com finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a agao da familia e da comunidade.

Art. 30 A educagao infantil sera oferecida em: | — creches ou
entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il —
pré- escolas para criangas de quatro a seis anos de idade.

Art.31 Na educagdo infanti a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.
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Uma vez que esta pesquisa partiu do GAE, cujos pesquisadores
realizaram a pesquisa num Centro Municipal de Educacao Infantil e que a
presente dissertacao € parte dessa grande pesquisa, foi necessario confrontar
0 quanto se pesquisa sobre género no Brasil, em produgdes de dissertagdes
de mestrado e teses de doutorado a fim de que se entendesse como se
articulam a Educacao Infantil e o Género.

A selecao dos trabalhos foi feita a partir dos titulos. Em seguida, para
averiguar a pertinéncia ao tema, foram lidos os resumos. Além das palavras-
chave, a busca foi executada inserindo o ano e o nivel para pesquisa. O
periodo selecionado foi de 1996 a 2008. A pesquisa abarcou as teses e as
dissertacdes.

Deu-se prosseguimento ao trabalho com a leitura dos resumos. O
primeiro aspecto a se destacar é a insuficiéncia de dados nos referidos
resumos, especialmente no que se refere a metodologia utilizada na pesquisa,
dificultando a classificagao de diversos trabalhos cientificos selecionados. Por
essa razao foi retirada da planilha a categoria metodologia.

Em relagao as teses e dissertagdes encontradas, 53 no total (grafico1 ),
observou-se que a distribuicdo encontra-se predominantemente em
dissertacdes de mestrado, totalizando 43 trabalhos, enquanto a menor parte
corresponde a teses de doutorado, totalizando 10 trabalhos. Essa constatagao

€ esperada visto que ha maior producao de dissertagdes do que teses.

Doutorados e Mestrados

m Doutorado

m Mestrado

Grafico 1- Distribuicdo dos documentos por quantidade
Fonte: Produgao nossa
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A distribuicdo do material, em porcentagem, mostrou que 81,13% dos
documentos eram dissertagdes e 18,87% eram teses (grafico 2).

m Doutorado

Mestrado

81,13%

Grafico 2- Distribuicdo dos documentos por porcentagem
Fonte: Produgao nossa

Os critérios estabelecidos para a busca foram os trabalhos que
abordassem o tema género especialmente na educacao infantil, incluindo
aqueles que tratavam do tema em questdo tendo como objeto de pesquisa o
aluno ou também, como area do conhecimento a sociologia, a antropologia e
a psicologia, ainda que o foco principal da pesquisa fosse a formagao de
docentes e a educacao.

A distribuicdo dos trabalhos mostra a elevagcdo da producdo dos
trabalhos no periodo de 1996 a 2008 e que houve um aumento no interesse

de estudo nessa area (llustracao 1 e graficos 3 e 4) a partir de 2003.
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llustracao 1 - Distribuigdo dos trabalhos de 1996 a 2008

Fonte: Produgao nossa
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Grafico 3- Distribuicdo de trabalhos de 1996 a 2008

Fonte: Produgao nossa
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Grafico 4- Distribuicdo de trabalhos de 1996 a 2008
Fonte: Produgao nossa
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A distribuicdo regional revelou que a maior parte dos trabalhos foram

produzidos na Regido Sudeste, que ha uma pequena quantidade na Regiao

Norte e uma quantidade significativa na Regido Sul.

3

Distribuicao de Trabalhos por Regiao

30

12

- L - —
N NE DF CcOo SE S
Grafico 5- Distribuicao por regiao
Fonte: Produgao nossa
Regiao | quantidade | Proporcao
N 1 1,89%
NE 6 11,32%
DF 1 1,89%
CO 3 5,66%
SE 30 56,60%
S 12 22,64%

llustracédo 2- llustracéo da tabela de distribuicdo por regido
Fonte: Produgéo nossa
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Percentual por Regidao

BN ENE mDF mCO mSE mS

2%

Grafico 6- Distribuigdo percentual por regidao
Fonte: Produgao nossa

As teses e dissertagbes pesquisadas fazem parte de 32 programas de
pos-graduacdo de universidades brasileiras. Foram pesquisados todos os
programas, independente da qualificagdo na Capes. A Universidade Federal
do Rio Grande do Sul e a Universidade de Sdo Paulo sdo as universidades
que apresentam maior quantidade de teses e dissertacdes escritas durante
esse periodo e, em contrapartida, a grande e esmagadora maioria fica com o
numero de 1 a 2 trabalhos em 13 anos (grafico 6).

Nao se pode negar a importancia da formacdo de docentes, da
formacdo continuada, especialmente daqueles que trabalham com a
Educacao Infantil, ja reconhecida pela LDB como a etapa importante da
educacado basica. A crianca da Educacao Infantil, precisa de uma boa
educacao, uma educagao de qualidade, por ser o inicio da sistematizagcao do
conhecimento e também da formacao de valores, aquisicoes tado importantes
para o desenvolvimento e as aprendizagens posteriores, que influenciardo de
maneira significativa a formacao do sujeito.

A necessidade da formacgao continuada, especialmente na pesquisa em
questdo, com a inclusdao da categoria género na formacédo de professores
reafirma a concepcado de que a formacdo do educador esta em constante
desenvolvimento e ndo se limita & formacdo basica. E um processo, um
continuo aprender e ressignificar diante de uma sociedade p6s-moderna, na
qual as mudancas sdo muitas e rapidas, exigindo atualizagao e renovacgao

constantes. Gatti (2008, p.2) confirma, afirmando que
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Nos ultimos anos do século XX, tornou-se forte, nos mais variados
setores profissionais e nos setores universitarios, especialmente em
paises desenvolvidos, a questdo da imperiosidade de formagao
continuada como um requisito para o trabalho, a idéia da
atualizagcdo constante, em fungdo das mudangas nos
conhecimentos e nas tecnologias e das mudangas no mundo do
trabalho.

A representagcdo social € um tema que vem considerar a “formacgao
simbdlica, o conhecimento, a concepc¢ao de professor, as crengas, os valores,
o imaginario social” (BRZEZINSKI, 2006, p.44). A presenga do tema “género”
na educagao infantii aponta diferentes representacbes existentes: a
representacado da professora, a representacdo que a comunidade tem da
professora, entre outras, e denota a fase de construgcdo da identidade da
educacao infantil, marcada ainda pela confluéncia de diversas

representacdes, especialmente das representagdes de feminino e masculino.
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* Denominagdo das instituicdes: Universidade Estadual de Séao
Paulo; Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo; Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais; Fundagao Oswaldo
Cruz;Universidade federal do Rio Grande;Universidade Federal
Fluminense; Universidade Federal de Minas Gerais; Universidade
Federal da Paraiba; Universidade Federal do Parana; Universidade
Federal do Rio Grande do Norte; Universidade Federal do Rio
Grande do Sul; Universidade Federal de Santa Catarina;
Universidade Federal de Sdo Carlos; Universidade Federal de Santa
Maria; Universidade Federal de Uberlandia; Universidade de
Brasilia; Universidade do Vale do Rio dos Sinos; Universidade de
Uberlandia; Universidade de Sao Paulo; Universidade de Campinas;
Universidade Federal de ljui; Universidade Catdlica de
Santos;Universidade Federal de Goias;Universidade Gama Filho;
Universidade Federal do Piaui; Universidade Federal de Vigosa;
Universidade do Estado de Sao Paulo — Sao Carlos; Universidade
do estado de Sao Paulo — Assis.

2.2 ALGUMAS CONSIDERAGOES

Por meio da realizacao do estado da arte, da analise dos documentos
(resumos) na area de educacao infantil e género, pode-se obter uma ideia dos
trabalhos que vem sendo produzidos no Brasil nos ultimos anos e que servem
como indicadores para os estudos futuros no contexto de educacao e género.
Indicadores estes, que ndo podem ser ignorados quando a hipdtese de
trabalho da autora é verificar a relevancia do tema “Educagao Infantil e
Género” para a pesquisa em Educacéao.

A Educacido Infantil tem passado por inumeras transformacdes e
atualmente por processos de mudanca na identidade docente, na concepgao
de educacao dessa etapa educativa. Estao ai a LDB e o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil, buscando a superagdo da concepc¢ao
assistencialista e a integracdo da diade cuidar-educar, sendo a questdo de
género a mais emergente.

Foi possivel verificar que ainda existem poucos estudos sobre o
assunto. A relevancia do tema pede que se intensifiquem as pesquisas, que a
distribuicao de recursos se efetive para as pesquisas em educacao infantil,
especialmente na categoria “género” a fim de que essa empreitada resulte
numa mudanca significativa na formacdo de professores com vistas a
transformacao da sociedade. O estudo de género é emergente nas formacdes

de professores. Sabendo-se que uma das categorias que, se valorizada numa
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sociedade, eleva o IDH* de uma nacdo é a educacdo, especialmente no que
concerne a atencdo dada as minorias, a categoria género nao podera ser
excluida ou abafada.

Portanto, a discussdo de género tem enorme relevancia na formagao
de professores e vem se expandindo no Brasil, embora ainda timidamente,
trazendo diversos aspectos em seu interior como a identidade docente, a
representacdo e o desenvolvimento profissional, os saberes e as
competéncias, bem como estudos da pratica docente. O objetivo desta
pesquisa, “Estado da Arte”, foi atingido e comprovou-se que € necessario e
urgente dar continuidade a pesquisa de género na formacao da professora da
Educacao Infantil.

Doravante passa-se a fundamentar e conceituar a Educacgao Infantil,

espaco desta pesquisa e l6cus de seus sujeitos.

* 0 indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma medida comparativa de riqueza,
alfabetizagao, educacio, esperanca de vida, natalidade e outros fatores para os diversos
paises do mundo. E uma maneira padronizada de avaliagdo e medida do bem-estar de uma
populacdo, especialmente bem-estar infantil. E usado para distinguir se o pais é
desenvolvido, em desenvolvimento ou subdesenvolvido, e para medir igualmente o impacto
de politicas econdmicas na qualidade de vida. O indice foi desenvolvido em 1990 pelo
economista paquistanés Mahbub ul Haq e pelo economista indiano Amartya Sen.[2]Os paises
sao dividos em quatro grandes categorias baseadas em seu IDH: muito elevado (adicionado
no relatério relativo a. 2007), elevado, médio e baixo desenvolvimento
humano.(http://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_pa%C3%ADses_por_%C3%8Dndice_de_Desen
volvimento_Humano#IDH_por_Regi.C3.B5es_e_Grupos) (WIKIPEDIA, Acesso em
16/01/2010)
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A EDUCAGAO INFANTIL

A presente dissertacdo é um relato da pesquisa qualitativa, de
abordagem do tipo estudo de caso realizada num CMEI — Centro Municipal de
Educacao Infantil de Curitiba — PR. Sendo assim, a fim de fundamenta-la
teoricamente, faz-se necessario discorrer sobre o conceito de Educacao
Infantil e seus desdobramentos, o conceito de infancia e crianga, bem como
as perspectivas dos estudos da infancia e da formacido de professores para
esse segmento da educacao, sobretudo nas questbes relativas ao género,
objeto de estudo deste trabalho, neste capitulo chamada de feminizagdo do
magistério.

A Educacao Infantil € o nivel de ensino correspondente a primeira
etapa da educagao basica, refere-se ao atendimento em creches e escolas,
ou anteriormente chamadas pré-escolas, de criangas da faixa etaria de zero a

seis anos. Como explica Kramer (1999, p.1)

No Brasil, creche e pré-escola sao diferenciadas ora pela idade das
criangas - (a creche atenderia criangas de 0 a 3 anos e a pré-escola
de 4 a 6); ora pelo modo de funcionamento (a creche teria atuagao
em horario integral e a pré-escola meio periodo); ora pela instancia
administrativa a que se vincula (a creche se subordinaria as
instituicbes médicas ou assistenciais, a pré-escola a educagao).

Assim, creche e pré-escola, ou Escolas (Centros) de Educagao Infantil
sdo esferas de atendimento para a crianga de zero a seis anos que tém por
objetivo garantir a alimentagdo, a assisténcia a saude e a seguranga, a
educacao, bem como o cuidado em todos os aspectos, dando condi¢oes
materiais e beneficios culturais e sociais as criangcas por meio da educagao
formal institucionalizada.

Essa educacao formal e institucionalizada tem respaldo legal no Brasil
desde 1996, pela LDB n° 9.349/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
que define e organiza a Educacgao Infantil na Secao Il, artigos 29, 30 e 31

como:
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Secao Il

Da Educagéo Infantil

Art. 29. A educagao infantil, primeira etapa da educagéao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agao da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até

trés anos de idade;

Il — pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de

idade.

Art. 31. Na educacgdo infantii a avaliagcdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promocgao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

Se a Educacado Infantil tem esse carater, o de educar para o
desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, faz-se necessario discorrer
sobre a crianga a quem essa etapa da educagéao basica se destina.

A crianga da Educacgao Infantil € um ser social, que pertence a um
grupo social histérica e culturalmente definido, estabelece relagdes no seu
espaco geografico, tem uma linguagem que a caracteriza e define-se, entio,
conforme o contexto familiar e social ao qual pertence. Como assevera
Kramer (1999, p.2):

Elas sdo pessoas, enraizadas num todo social que as envolve e que
nelas imprime padrées de autoridade, linguagem, costumes. Essa
visdo de quem s&o as criangas - cidaddos de pouca idade, sujeitos
sociais e historicos, criadores de cultura - é condigdo para que se
atue no sentido de favorecer seu crescimento e constituicao,
buscando alternativas para a educacao infantil que reconhecem o
saber das criangas (adquirido no seu meio sdécio-cultural de origem)
e oferecem atividades significativas, onde adultos e criangas tém
experiéncias culturais diversas, em diferentes espacos de
socializagao.

Finalmente, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil-
RCNEI (1998, p. 21) vai um pouco além e complementa a definicdo de crianca

dizendo que
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A crianga como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e
faz parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social que
se desenvolve, mas também o marca.

O conceito de Educacao Infantil, foco dessa pesquisa, necessita de
uma explanagdo mais aprofundada e detalhada, uma vez que essa sofreu
diferentes alteragdes e significados com o passar dos anos.

Atualmente discute-se com frequéncia no meio académico sobre a
Educacgao Infantil e sua importancia para a formacao social e humana do
cidadédo. Tendo em vista a formagao de professores para esse segmento de
ensino, o presente capitulo analisa de que maneira constituiu-se a Educagao
Infantil. Para isso, vai buscar em Froebel o histérico da Educacao Infantil,
quando ainda era chamada de Kinder Garten, ou Jardim da Infancia, até os
dias de hoje. Examina a proposta curricular apresentada no Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil- RCNs, documento do Ministério
da Educacdo e do Desporto, procurando identificar o que legalmente se
espera da formacao dos professores da Educacao Infantil e um breve relato
da realidade da Educacao Infantil no Brasil, no que diz respeito a formacéao e
ao género desses profissionais, por meio de tabelas do INEP- Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira.

2.3 UM POUCO DA HISTORIA DA INFANCIA E DA EDUCAGAO INFANTIL

A infancia, como a conhecemos, sofreu e vem sofrendo mudancas
significativas ao longo da histéria da humanidade. Quando se fala em
educacao de criangcas nos dias atuais, trés palavras sdo atreladas a esse
didlogo: infancia, crianga e Educacao Infantil. O dicionario Sacconi (2010, p.)
conceitua infancia como “o primeiro periodo da vida humana, até os sete anos
mais ou menos, ou- segundo alguns- até a puberdade.”

A palavra infancia, enfant em francés, oriunda do latim, significa a
incapacidade de falar, ou seja, refere-se a chamada primeira infancia e vem
sendo definida nos dicionarios como a primeira etapa do desenvolvimento da

vida humana, indo desde o nascimento até a puberdade.
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Ariés (1981) utiliza-se das artes e da literatura medieval para definir o
conceito de infancia e crianga, e o faz nos seguintes termos: “Até por volta do
século Xlll, a arte medieval desconhecia a infancia ou nao tentava representa-
la. E dificil crer que essa auséncia se devesse & incompeténcia ou & falta de
habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse
mundo.”

De acordo com o autor referido, as criangcas eram representadas em
escala menor, sem nenhuma caracteristica infantil, com expressdes e

tracados dos adultos.

No periodo anterior a Ildade Moderna desconhecia-se a crianga e
nao tentava representa-la, porque ndao a percebia; ou quando a
representava era sob a forma de um homem em miniatura, em
tamanho reduzido, enquanto a familia do século XIX organiza-se
com a crianga no centro de suas preocupacdes. (ARIES,1981, p.)

O conhecimento histérico pode nos propiciar, de determinada forma, o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e, a0 mesmo tempo humana,
sobre o0 passado. Por meio da historia € possivel estabelecer relagcdes entre
identidades individuais, sociais e coletivas. E com as informacdes recolhidas
pelos historiadores que uma colcha de retalhos sobre o passado humano vai
se tecendo. Dessa forma, chega-se a conclusdo que nada esta posto por
acaso, mas que foi construido ha centenas de anos, gradativamente, pela

coletividade. Segundo o historiador Hobsbawn,

ser membro de uma comunidade humana ¢é situar-se em relacao ao
seu passado (ou da comunidade), ainda que apenas para rejeita-lo.
O passado é, portanto, uma dimensao permanente da consciéncia
humana, um componente inevitavel das instituicbes, valores e
outros padrdes da sociedade humana ( 1998,p. ).

E dessa maneira, revirando o passado, que emergem gostos,
costumes, atitudes, conceitos, convengdes que pertencem aos seres
humanos na contemporaneidade.

No que se refere aos estudos de familia, historiadores, sociélogos e

antropologos tém se debrucado sobre a sua histéria, sobre a concepcéao de lar
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e das estruturas de parentesco. Essas abordagens ou conceitos costumam
resgatar o sentido de sociedade e dos lagos de ajuda que se formaram entre
as pessoas, em tempos e lugares distintos.

O certo € que a concepcao de familia nuclear, aquela composta de pai,
mae e filho, 0 amor romantico- natural e sentimental- entre um homem e uma
mulher, dedicados a educacdo dos filhos é o padrao ocidental, mas nem
sempre foi assim. Por isso, entender a familia dentro de fronteiras visiveis,
como uma instituicdo em que se podem medir comportamentos e estilos, é
bastante complexo.

As estruturas familiares ou o que hoje se designa ser uma familia se
diferem no tempo e no espaco. As familias de outras épocas podem até ter
sido, em alguns momentos, semelhantes, mas nao sao equivalentes as
hodiernas.

De acordo com Phillipe Aries(1981), um marco para os estudos de
familia, em sua obra intitulada Histéria Social da Criangca e da Familia, o
desenvolvimento dessa instituigdo e do sentimento de domesticidade surgiu
entre o final da Idade Média e o inicio do século XVIIl. Da mesma forma,
observam-se também algumas mudangas nas maneiras de perceber a
infancia e a juventude. Enquanto a familia vivia, ora em grandes espacos, ora
em ambientes exiguos, geralmente cheios de gente, havia pouco espaco para
a afetividade entre os membros da familia e o amor conjugal. Ao mesmo
tempo, isso se refletia na falta de preocupacado com a crianca.

Para o historiador, a descoberta da infancia e do que ele chamou
sentimento de infancia se da na Renascenga. O cuidado dispensado as
criangas passou a inspirar afetividade e sentimentos novos, que a iconografia
do século XVII expds com insisténcia: o sentimento moderno despertado na
familia.

Com base em uma profunda pesquisa iconografica, Aries (1981)
apresentou a ordenacao da familia doméstica e nuclear como parte formadora
de uma transformacéo histérica, ocorrida a partir da Idade Média mais recente
ao século XVII. Suas reflexdes sensiveis sobre a arte, a cultura e a pedagogia
revelaram o que se desconhecia da familia e da crianga. Sobre a infancia néo
havia, inclusive, representagbes anteriores ao século Xll, o que significa que

0s seres humanos nao a representavam, porque nao a percebiam ou quando
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a representavam era sob a forma de um homem em miniatura, em tamanho
reduzido.

Por volta do século Xll os corpos das criangcas sao representados
quase como homens. Um segundo tipo de crianga recorrentemente
encontrada por Ariés (1981) seria 0 modelo e o ancestral de todas as criangas
pequenas da histéria da arte: o menino Jesus, ou Nossa Senhora menina,
pois a infancia se ligava ao mistério da maternidade da Virgem Maria. Por fim,
um terceiro tipo de crianga emerge na fase renascentista: a crianga nua.

Nos séculos XV e XVI aparece o sentimento de infancia engragadinha
e a presenga da crianga dentro do grupo. O putto, que em italiano quer dizer
menino pintado ou esculpido era o tema da crianga nua. Os putti (plural de
putto) invadiram a pintura e se tornaram motivos decorativos no século XVI.
Essas figuras apareciam frequentemente nas efigies e tumulos em cenas do
cotidiano. No tumulo de mestres figuravam as criangcas em sala de aula.
Sentimento esse que representava uma sobrevivéncia complicada, uma vez
que as criangas morriam em grande numero. A nudez do putto conquistou até
mesmo o menino Jesus. O gosto pela nudez da crianga — nudez classica —

aparece, inclusive, no retrato, como mostra a figura a seguir.
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Figura 1- Putto
Fonte: http://3.bp.blogspot.com/_hpXmcmv2vao/SwOUOolJ92I/AAAAAAAADSY/KT-

SHtHlouc/s1600/putti+durer.jpg

No entanto, no século XVII os retratos de criangcas numerosas e
sozinhas se tornam comuns. Os pintores barrocos se apoiaram nas criangas
para dar aos seus retratos o dinamismo que faltava. As cenas de infancia
passam a ter um carater convencional. Brinquedos, jogos infantis e
socializacdo sao recorrentes. Pode-se comprovar tal afirmacao a partir da
observagéo da famosa obra “Jogos Infantis” de Peter Bruegel, “o velho”, pintor
europeu flamengo dos Paises Baixos, famoso por retratar a vida cotidiana de

pessoas comuns.
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Figura 2- Jogos Infantis
Fonte:http://cache2.allpostersimages.com/p/LRG/6/665/K11C000Z/posters/bruegel-the-elder-

pieter-jogos-infantis.jpg

No século XVIII a inocéncia e fraqueza dadas a crianga permanecem,
mas a esta ideia se acrescenta uma maior preocupacdo em relacao aos
cuidados fisicos. Nesse mesmo momento historico a modernidade, nos
moldes do pensamento iluminista, se constitui, € com ela surgem no campo
discursivo as preocupagdes com relagédo ao seu futuro e a crianga, que passa
a ocupar um lugar central na familia, porque precisava-se formar cidadaos por
meio da educacao.

Para Rousseau (2004, p.9), grande pensador da ilustracao

Nascemos fracos, precisamos de forga; nascemos carentes de tudo,
precisamos de assisténcia; nascemos estupidos, precisamos de
juizo. Tudo o que nao temos ao nascer e que precisamos quando
grandes nos € dado pela educacao.

Com essa afirmagao demonstra o carater fundamental que a educacao
da crianga tem para a formag¢ao do novo homem para a nova sociedade livre,

fraterna, igualitaria pela democracia e ainda vai completar que “Procuram
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sempre o homem na crianga, sem pensar no que ela € antes de ser homem.”
(ROUSSEAU, 2004, p.4)

Ao tracar uma comparacado com a familia do século XIX observa-se que
essa se organiza com a crianga no centro de suas preocupagdes, 0 que
anteriormente nao ocorria. Para Ariés (1981) esta passagem da indiferenca
para a centralidade da infancia se da por dois fatores: a escolarizagdo das
criangas e a criagao da familia conjugal burguesa como lugar de afeigao.

O Estado e a sociedade burguesa do século XIX geraram no interior de
suas familias o seu olhar sobre a crianga. Ao objetivar criar filhos capazes de
sobreviver e lucrar nessa sociedade significativamente competitiva e defender
a saude fisica e moral das familias, o Estado dita as normas e as institui
mediante teorias e praticas médicas. E em torno da conservacio e educacio
das criangas que estao centradas as bases e o controle social.

Costa (ano), em seu livro Ordem médica e norma familiar,
especificamente falando sobre o cultivo da infancia, relata algumas

concepgdes do século XIX quanto a maneira de ver e educar a criancga:

A concepcgdo da crianga como entidade fisico-moral amorfa e da
educacdo higiénica como instituicdo de habitos repetia-se na
totalidade dos estudos médicos sobre o tema. Era uma nocgao
partilhada por todos os higienistas.(...)

Outras vezes a idéia recebia formulagdo mais crua, em que a
criagdo de habitos ou educagao tornavam-se, claramente, sinbnimos
de disciplina e domesticacdo: ‘Desde a primeira infancia devem os
pais disciplinar com todo esmero o espirito de seus filhos, quando
sua alma ainda décil se presta a todas as sortes de impressoes; €
nesta idade que convém reprimir e domar sua inclinagcées,quando
estas se mostrarem com algum pendor para aquilo que ultrapassa
as raias do justo e do honesto e defeitos depois também ndo podem
ser sufocados, nem com maiores esforgo as da razdo.” (COSTA,
1989, p.)

Essas normas se impuseram no espag¢o doméstico e publico e se
estenderam do ambiente da sala de aula ao modo de ser e ensinar de muitos
educadores. Nesse sentido, escola e poder do Estado tinham uma estreita
relacdo. Mas ndo eram apenas os burgueses que recebiam uma educagao do
controle. Pobres, a ameaca social, tinham o mesmo tratamento, sendo, ainda,
relegados a margem e ao discurso da culpa. Criangas delinquentes

compunham os diversos reformatdrios e (ou) institutos disciplinares. Segundo
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Marco Antonio Cabral dos Santos (ano), os menores transitavam pelas ruas
recorrendo a toda sorte de atividades ilicitas e a criminalidade infantil estava
condicionada ao crime de vadiagem. O trabalho, nos lugares de reclusédo
desses menores, era considerado higiénico porque desenvolvia a forca fisica.’

De forma analoga, a historia do Brasil vé se descortinar as mesmas
relacdes e processos que instituiram e cuidaram da infancia nos ultimos 500
anos. Em contextos diferentes e em periodos distintos, a infancia brasileira
ganhou elementos especificos.

No periodo colonial, os padres de varios institutos e ordens religiosas,
principalmente os jesuitas, dedicaram-se a educacdo das criangcas, a
conversao dos gentios e ao ensino das criangas da elite — nos engenhos. A
ideia era propagar, desde a mais tenra idade, os principios do cristianismo.
Nos séculos XVII e XVIII surgiram diversos comportamentos e modalidades
da educacgao da infancia, seja pela diversidade social (ricos e pobres), seja
pelas diferencas de cor (negros, mulatos, brancos, indios, cafuzos e
mamelucos).

No século XIX mesmo instituida pelo Império a educagao publica
obrigatéria, filhos de escravos ndo eram considerados cidadaos e muitas
familias abastadas ainda contavam com preceptores para educar seus filhos.
Os meninos podiam optar também por colégios particulares e por educacao
militar. Por outro lado, a instrugdo das meninas foi diversa ao longo do século,
mas prevaleciam as atividades manuais. E interessante salientar que jogos e
brinquedos passam a ser objeto de consumo dessa elite, como bonecas de
porcelanas, carrinhos de ferro e brinquedos de madeira.

Em meados do século XIX, as familias procuram uma melhor instrugao,
aumentando a demanda de criangas € o numero de estabelecimentos de
ensino. A preocupacao com a formagao dessas criangas € nitida, tanto que a
conceituacdo do vocabulo infancia aparece no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n°® 8.069, de 13/7/90), é o que sugere Kuhlmann Jr (1998, p.

> SANTOS, Marco Antonio Cabral dos. Crianca e criminalidade no inicio do século. In: DEL
PRIORE, M. Histéria das criangas no Brasil. p. 212-222.
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16) “crianga é a pessoa até os 12 anos de idade incompletos e adolescente
aquela entre os 12 e 18 anos anos”.

Por essa abordagem da infancia, constata-se a necessidade de uma
instituicdo propria para o desenvolvimento dos pequenos aprendizes dessa
faixa etaria e, ainda, que respeite as caracteristicas do desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e motor. E nessa perspectiva que surge a Educacéo
Infantil.

Na Europa do século XIX, Fréebel (1782-1852), inspirado por
Rousseau argumentava que a educagao deveria levar as pessoas a harmonia
consigo, com os outros e com Deus: era essa a sua concepgao de educagao
integral (Kramer, 1994, p.26). Para ele o ser humano é essencialmente
dindmico e a educacgao deve levar em conta isso mesmo, nao pretendendo
que a crianga seja um mero receptor acritico das ideias dos adultos, devendo
trabalhar e produzir, aprendendo. Concebia a educagdao como fundamental
para a reforma social, com base sempre nos ideais da llustracao.

Observa-se a preocupacao de Froebel em tornar o jardim de infancia
um local para o pleno desenvolvimento da crianga. Neste contexto, procurava
suprir as necessidades da época, tornando a educagao um meio de a crianca
conhecer e descobrir desde a tenra idade suas verdadeiras inspiracdes. Essa
concepgao que Froebel defende, de dar valor aos estagios de
desenvolvimento da crianga, serve como base para a educagao atualmente.

Conforme Arce (2004, p.16), “seu propdsito residia em guiar, orientar e
cultivar nas criangas suas tendéncias divinas, sua esséncia humana por meio
do jogo, das ocupagdes e das atividades livres, tal como Deus faz com as
plantas da Natureza”. Assim, a crianga deveria ser livre, ter espontaneidade
para aprender por meio de atividades e autoinstrucao.

A sua importancia histérica ndo se esgota nas suas ideias, porque a
sua pratica foi muito importante. Criou materiais educativos e brinquedos, os
quais nomeou-os “dons”. A seguir a figura ilustrativa dos materiais criados por

Froebel , numa releitura para os dias atuais.
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Figura 3- Materiais criados por Fréebel , numa releitura para os dias atuais.
Fonte:http://www.kydzedu.com/images/froebel.jpg

Fréebel ficou na historia por ter criado o primeiro Jardim de Infancia,
especialmente pela ideia de estender a educacao a infancia fora do ambiente
familiar estabelecendo a importancia da educacdo como fator de socializagao.

Durante muito tempo, especialmente no Brasil, as criangas eram
recebidas nas creches, que, advindo do francés creche, significa bergo,
manjedoura. E segundo Oliveira (2002, p.14) “era associado ao simbolismo
cristdo de dar abrigo a um bebé necessitado”. Essa instituicdo surge em
funcdo das modificagbes do papel da mulher na sociedade e
consequentemente na alteragao de seu papel na familia. A mulher passou a
exercer nesse contexto, tarefas concomitantes que acumula até os dias de
hoje: tarefas domésticas e trabalho fora de casa.

No inicio do século passado o nome creche era dado a instituicoes
similares a internatos. Esses locais eram destinados a filhos de mées solteiras
que nao tinham condigdes de cria-los. Ja, na segunda metade do século, com
a expansao industrial e urbana das cidades e a necessidade de mao de obra

nas grandes fabricas, as mulheres da classe baixa foram chamadas a
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incorporar o mercado de trabalho, o que gerou a necessidade de encontrar
novos locais e pessoas para cuidarem de seus filhos.

Durante muito tempo, as familias encontraram no apoio dos vizinhos
um jeito para solucionar seus problemas em relagdo ao cuidado das criangas
enquanto trabalhavam. Entretanto, devido as baixas qualidades de trabalho,
0s operarios passaram a se juntar em grandes grupos, com a finalidade de
reivindicar melhores condi¢coes de trabalho, bem como, creches para seus
filhos.

A esse respeito, Oliveira (2002, p. 18) comenta

Os donos das industrias, por seu lado, procurando diminuir a forca
dos movimentos operarios, foram concedendo certos beneficios
sociais e propondo novas formas de disciplinar seus trabalhadores.
Eles buscavam o controle do comportamento operario, dentro e fora
da fabrica. Para tanto vao sendo criadas vilas operarias, clubes
esportivos e também algumas creches e escolas maternais para os
filhos dos operarios. O fato dos filhos das operarias estarem sendo
atendidos em creches ou escolas maternais, montadas pelas
fabricas, passou a ser reconhecido por alguns empresarios como
vantajoso: mais satisfeitas, as mées operarias produziam melhor.

Mas, como se sabe, essas conquistas foram conseguidas a custa de
muitos conflitos e batalhas por parte das maes operarias. Sabe-se ainda que
durante as décadas de trinta a cinquenta, as creches que existiam fora das
industrias eram de cunho filantropico que recebiam auxilio do governo e o
apoio de médicos e sanitaristas.

O amparo e a defesa por parte dessas instituicoes se devem ao fato de
as creches terem naquela época um carater assistencialista, ou seja,
preocupavam-se em cuidar da crianga e de atender as suas necessidades
basicas enquanto seus familiares enfrentavam as jornadas diarias de trabalho.
Esse carater reducionista das creches estava voltado entao a prevencgao da
caréncia, das doencas, da fome, como forma de as instituicbes compensarem
a auséncia dos familiares da crianca.

Zabalza (1998, p.70) afirma
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[...] a creche, considerada refugio assistencial para a populagéo
infantil desprovida de cuidados domésticos, refrataria a idéia de
corresponsabilizar a coletividade comunitaria (por tudo o que
pertencia ao ambito da gestao “privada”) na colocacdo em pratica de
servico em seu conjunto, constroi um retrato da infancia sem rosto,
carente de um perfil existencial imerso em uma sociedade e em uma
cultura.

Na linha de pensamento de Zabalza, Kuhimann (2007, p.166) faz a

seguinte reflexao:

O que cabe avaliar e analisar € que, no processo historico de
constituicdo das instituicoes pré-escolares destinadas a infancia
pobre, o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado como uma
proposta educacional especifica para esse setor social, dirigida para
a submissdo nao s6 das familias, mas também das criancas das
classes populares. Ou seja, a educagdo nao seria necessariamente
sindnimo de emancipacao. O fato de essas instituicdes carregarem
em suas estruturas a destinagdo a uma parcela social, a pobreza, ja
representa uma concepgao educacional.

Desse modo, percebe-se que as creches até esse presente momento
da historia representavam instituices mantenedoras da estratificacao social a
qual as criangas ja pertenciam, impossibilitando-as de receber condi¢des de
crescimento intelectual. Por outro lado, nesse mesmo periodo, surge outra
instituicdo denominada pré-escola, que era destinada aos filhos de familias
mais abastadas. Essas instituicdes, diferentes das creches, tinham
preocupacdes que ultrapassavam a barreira assistencialista e adentrava no
campo do conhecimento.

Sobre o assunto, vale destacar as palavras de Oliveira (2002, p. 21):

Ha que se notar, todavia, que as pré-escolas particulares existentes
na época e que foram se tornando cada vez mais numerosas ja
adotavam como justificativa para seu trabalho junto a uma
populagdo socialmente mais privilegiada preocupacdes com a
criatividade, a sociabilidade, o desenvolvimento infantii como um
todo.

Apoiavam-se, as pré-escolas particulares, em estudos da Psicologia

que destacavam o periodo de zero a seis anos como critico para o
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desenvolvimento infantil, como rico em possibilidades de construcdo do
conhecimento.

Percebe-se assim, que as criancas advindas de diferentes estratos
sociais, eram imersas em diferentes contextos educacionais e de
desenvolvimento. Enquanto as criangas que frequentavam as creches, eram
submetidas a uma realidade assistencialista, as que frequentavam as pré-
escolas eram brindadas com um ambiente estimulador que possibilitava o
desenvolvimento de conhecimentos. Nessa perspectiva, percebe-se que a
existéncia de diferentes instituicobes de Educacdo Infantil com diferentes
finalidades gera diferentes conceitos sobre a Educacao Infantil.

Pode-se dizer que durante muitos anos essa realidade se manteve
inalterada, até que no ano de 1930 iniciaram-se em nosso pais diversos
movimentos que viam na educagao um meio para ajudar na solugao dos
problemas politicos e sociais da época. Mas, foi somente em 1945, com o fim
da era Vargas e com a promulgagdo de uma nova Constituicdo, em 1946, que
alguma coisa foi feita significativamente em termos de legislacdo para a
educacdo. Nessa constituicdo, ficou delegada a Unido a competéncia para
legislar sobre o ensino do pais.

Em 1971, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases — LDB-
Lei n® 4.024, que tinha como objetivo a unificagcdo do sistema de ensino em
todo o territério nacional. Entretanto, ela trouxe poucas solugdes inovadoras
para a educacao, uma vez que mantiveram conservadas muitas linhas da
organizagao anterior.

Na sequéncia, muitos manifestos, decretos e leis foram surgindo no
cenario educacional, mas somente em 1988 o conceito de Educacao Infantil
como direito social de criangas de 0 a 6 anos surge no cenario educacional
brasileiro, sendo adquirido e legalmente redigido pela Constituicdo de 1988.

A partir dessa lei, as criangas ganharam o direito legal de serem
educadas em instituicdes de ensino denominadas creches e pré-escolas,
conforme se verifica no Artigo 208, inciso IV. Essa constituicdo ainda deixa
claro que “os Municipios atuarao prioritariamente no ensino fundamental e na
educacao infantil” (Brasil, Artigo 21, § 2).

Somente apos a Constituicdo de 1988 e com a criacao tardia da nova

LDB n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, é que se percebe no cenario
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nacional um grande avango conceitual referente a educagao de criangas de
Zero a seis anos.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 coloca a Educacao Infantil como
primeira etapa da educacgao basica, que tem por finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de 0-6 anos, salientando a necessidade da promogao dos
aspectos fisicos, psicoldgicos, sociais, intelectuais e culturais dessas criangas.
Surge, com essa lei, a preocupagao com o desenvolvimento da crianga.

Com a obrigatoriedade da Educacao Infantil, um marco foi atingido,
garantindo as criancas um ambiente educativo assegurado pelo Estado.
Entretanto, antes o cuidar tinha carater assistencialista e a preocupagao com
0 pedagdgico ocorria apenas nas instituigdes particulares. Constata-se no
caminhar da Educacao Infantil que a preocupagéo com o quesito pedagoégico
€ recente.

Em seguida, houve a criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
ECA — Lei n. 8.069/90), responsavel por garantir as criangcas e aos
adolescentes direitos inerentes ao seu desenvolvimento.

A importancia do Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA consiste
no fato de criar uma nova maneira de conceber e compreender a crianga e 0
adolescente, assim como o seu desenvolvimento, integrando o cuidar e o
educar.

Continuando a ideia indissociavel do cuidar e educar, o Ministério da
Educacao e Cultura MEC criou o Referencial Curricular de Educagao Infantil
(RCNEI). Este documento é uma orientacdo pedagogica aos docentes, de
carater nacional. No entanto o RCNEI tornou-se uma conquista, um marco na
histéria da Educacgéao Infantil do nosso pais. Por ndo haver obrigatoriedade em
seqguir as orientagdes, o documento tem também o objetivo de proporcionar
reflexdes e discussbes acerca dos trabalhos e atividades desenvolvidas com
as criangas da Educacgao Infantil. Ele constitui, em um conjunto de trés
volumes, referéncias e orientagdes didaticas, trazendo para a nacao brasileira
alguns eixos do trabalho pedagdgico com criangas de 0 a 6 anos.

Nessa perspectiva, o grande avango conceitual da Educacao Infantil é
definido pelos RCNEI (1998, p.23) quando afirma
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As novas fung¢des para a educagao infantil devem estar associadas
a padrbes de qualidade. Essa qualidade advém de concepgdes de
desenvolvimento que consideram as criangas nos seus contextos
sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interagdes
e praticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados as
mais diversas linguagens e ao contato com os mais variados
conhecimentos para a constru¢do de uma identidade autbnoma.

Voltado para as questbes referentes ao desenvolvimento infantil, o
RCNEI reforca a ideia da importancia dessa fase as criancas. As experiéncias
vividas, as aprendizagens adquiridas e o0s conhecimentos construidos
fortalecem a base do aluno em todo o seu caminhar escolar. Assim, elucida
Claxton (2005,p.185) “as bases da boa aprendizagem sao langadas bem cedo
na vida”, reforcando a necessidade de acbes pedagogicas consistentes,
eficazes e adequadas a faixa etaria.

Para tanto, € preciso que as instituicbes comprometam-se com a
qualidade do ensino e com a formagao dos docentes. A Educacao Infantil
além de ser subsidiada pela legislagao brasileira, favorecendo e assegurando-
se como elemento obrigatério para o desenvolvimento integral das criangas de
zero a seis anos, também tornou-se objeto de estudo e interesse nas mais
diferentes areas do conhecimento, tais como: a psicologia, a neurociéncia,
entre outras.

Com isso, ressalta-se a importancia da formacgao inicial e continuada do
profissional de educacao para primeira etapa basica, a Educagao Infantil. O
conhecimento abrangente do docente sera significativo na trajetoria do aluno,
uma vez que, segundo Arribas e Cols (2004), nesta fase os periodos
sensiveis ndo podem ser desconsiderados. Entende-se por periodos
sensiveis, determinados momentos favoraveis a aquisicdo de novos
conhecimentos e determinadas aprendizagens. Alias, Rousseau (2004,p.10)

ja havia definido periodos sensiveis, como segue:
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Nascemos sensiveis e, desde o nascimento, somos afetados de
diversas maneiras pelos objetos que nos cercam. Assim que
adquirimos, por assim dizer, a consciéncia de nossas sensagoes,
estamos dispostos a procurar ou a evitar os objetos que as
produzem, em primeiro lugar conforme os juizos que fazemos sobre
a idéia de felicidade ou de perfeicdo que a razao nos da. Essas
disposigcdes estendem-se e firmam-se a medida que nos tornamos
mais sensiveis e mais esclarecidos; forcadas porém, por nossos
habitos, elas se alteram mais ou menos segundo nossas opinides.
Antes de tal alteracao, elas sdo o que chamo em nés a natureza.

Diante do exposto, em relagdo aos periodos sensiveis, Rousseau
estabelece fases de desenvolvimento dentro do que ele chama de “Ildade da
Natureza”, subdividida em fase bebé (infans) quando descreve que a mae é a
ama, aquela que cuida e o pai € o preceptor, aquele que educa; e, a fase dos
2 aos 12 anos (puer), quando se educa o corpo, a sensiblidade, a moral, o
intelecto e os sentidos (tato, visdo, olfato, gustacdo, audigdo). Portanto, &
papel da educacao trabalhar para que todo ser humano torne-se consciente

das sensacodes e da propria razao para que seja, enfim, educado.

2.4 LEIS QUE REGULAMENTAM A EDUCAGCAO INFANTIL E A FORMACAO
DE PROFESSORES

Com a promulgacao da Constituicado de 1988 que as criangas de zero a
seis anos de idade tiveram assegurado seu direito a educacido em
estabelecimentos denominados creches e pré-escolas. Esse direito foi
reafirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 ao ressaltar em

seu quarto capitulo, no artigo 53, que

A crianga e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagao para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.
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Entretanto, somente com a criagao da Lei de Diretrizes e Bases —LDB,
de 23 de dezembro de 1996, que esse segmento de ensino vé traduzido seus
direitos em diretrizes e normas, no ambito da educacdo nacional. Esse
momento tdo aguardado representou um marco historico de grande
importancia para a educacao de criangas no pais, uma vez que a insergao da
Educacdo Infantii como sua primeira etapa da Educacdo Basica € o
entendimento de que a educacao e o estimulo para o desenvolvimento do ser
humano se iniciam nos primeiros anos de vida. Tal reconhecimento recebeu
diversos destaques visto que nas legislagdes anteriores ela era inexistente.

Na sec¢ao Il, do capitulo Il da Educagao Basica, a Educacgao Infantil é

tratada nos artigos 29 ao 31, conforme apresenta-se nas linhas a seguir:

Art. 29 A educagéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
com finalidade o desenvolvimento integral da criangca até os seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a agao da familia e da comunidade.

Art. 30 A educagado infantil sera oferecida em: | — creches ou
entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il —
pré- escolas para criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31 Na educacédo infantii a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promogao, mesmo para o0 acesso ao ensino fundamental.

Os artigos destacados dao énfase a promogao e ao desenvolvimento
da crianca em todos os seus aspectos salientando a indissociabilidade da
funcdo de educar e cuidar. Articula ainda a acdo da Educacao Infantil como
um complemento do trabalho ja realizado pela familia e comunidade onde
esse sujeito ja se encontra inserido.

Para além dessa secao especifica sobre a Educacido Infantil, €&
oportuno destacar outros artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional que sio relevantes para essa primeira etapa da educagcao basica.
Salienta-se a parte que trata “Da Organizacdo da Educacédo Nacional’
representada no titulo IV da referida lei que estabelece o regime de
colaboracao entre a Unido, os Estados e os Municipios na organizagao de
seus sistemas de ensino. E afirmada ainda que a Educagdo Infantil é de
responsabilidade principal do municipio tendo o apoio financeiro e técnico de

esferas federal e estadual.
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Entretanto, uma das partes mais importantes e significativas a serem
destacadas neste trabalho, encontra-se nos sete artigos que compdem o
Titulo VI que transcorre acerca “Dos profissionais da Educacao”. Os artigos
estabelecem diretrizes sobre a formacao e a valorizacdo dos profissionais de
educacao.

Veja-se, a titulo de ilustragao, o contido nos artigos 62 e 63 da referida
Lei:

Art. 62. A formacgao de docentes para atuar na educagao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura de graduacgao plena
em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida
como formagéo minima para o exercicio do magistério na educagao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterao:
| - cursos formadores de profissionais para a educagao basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formagao de docentes
para a educagao infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental,

Il - programas de formacgéo pedagdgica para portadores de diplomas
de educacéo superior que queiram se dedicar a educagao basica;

lll - programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacéo dos diversos niveis (LDB, 1996).

Conforme se verifica, foi com o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional n° 9394/96 que se fez obrigatoria e necessaria a
formagdo dos professores de Educacdo Infantil e séries iniciais em nivel
superior. Até o momento, era apenas exigido o magistério como formagao
minima no Ensino Médio para atuar como professora na Educacio Infantil e
nas primeiras séries do Ensino Fundamental.

A partir da implantacdo da LDB n° 9394/96, as escolas tiveram que
encaminhar seus funcionarios para as universidades, a fim de adquirirem o
titulo em nivel superior para poderem permanecer nos cargos ocupados. Essa
corrida para as universidades se deu devido a uma Disposicao Transitéria
estipulada pelo governo federal com a finalidade de sanar em dez anos a
inadequacao dos profissionais que atuavam na Educacao Infantil e primeiros
anos do Ensino Fundamental. Esses dez anos eram contados da data de
publicacdo da LDB até o final da chamada década da educacido no ano de
2007.
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Segundo relatos do Deputado Federal lvan Valente, (2001), a maioria
dos ambientes de Educacéo Infantil, até entdo, ndo contava com profissionais
qualificados e, por consequéncia, ndo eram desenvolvidos programas
educacionais, nao havia mobiliario, brinquedos e outros materiais
pedagogicos adequados.

A lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o Plano Nacional
de Educacao PNE, reforgou a necessidade de estabelecer um programa para
a formacao dos professores em nivel superior, conforme se verifica no item
cinco e seis dos objetivos e metas da Educagao Basica- Educagao Infantil-
contida no PNE.

5. Estabelecer um Programa Nacional de Formagdo dos
Profissionais de educagao infantil, com a colaboragdo da Uniao,
Estados e Municipios, inclusive das universidades e institutos
superiores de educacgado e organizagdes nao-governamentais, que
realize as seguintes metas:

a) que, em cinco anos, todos os dirigentes de instituicdes de
educagao infantil possuam formagao apropriada em nivel médio
(modalidade Normal) e, em dez anos, formacéao de nivel superior;

b) que, em cinco anos, todos os professores tenham habilitagcdo
especifica de nivel médio e, em dez anos, 70% tenham formagao
especifica de nivel superior.

6. A partir da vigéncia deste plano, somente admitir novos
profissionais na educacao infantil que possuam a titulagdo minima
em nivel médio, modalidade normal, dando-se preferéncia a
admissao de profissionais graduados em curso especifico de nivel
superior.

Além dessas medidas para garantir a formagao inicial em nivel superior
do profissional que atua na Educacao Infantil, percebeu-se a necessidade de
assegurar também politicas internas dentro de cada instituicdo de ensino que
possibilitasse a seus profissionais criar um ambiente de formacao continuada.
Pensando nesse aspecto, o ultimo nivel apontado pelo PNE diz respeito a
formagao continuada do professor.

Desse modo, vale transcrever o entendimento de Valente (2001, p.
141):
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A implementacdo de politicas publicas de formagao inicial e
continuada dos profissionais da educagdo é uma condigcdo e um
meio para o avango cientifico e tecnoldégico em nossa sociedade e,
portanto, para o desenvolvimento do pais, uma vez que a produgao
do conhecimento e a criacdo de novas tecnologias dependem do
nivel e da qualidade da formagao das pessoas.

Completando esse pensamento, é valido trazer o referendado nos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil RCNEI (1998, p.
41): “Faz-se necessario que estes profissionais, nas instituicbes de educagao
infantil, tenham ou venham a ter uma formacéo inicial sélida e consistente
acompanhada de adequada e permanente atualizacdo em servigo.”

Essas medidas adotadas em leis e planos nacionais reafirmam a
necessidade de se construir uma educacgao para criangas que enfatizasse o
direito de ser criancga, respeitando a necessidades que elas tém em brincar,
viver experiéncias significativas por meio da brincadeira ludica, e o direito de
aprender de forma mais sistematizada. Esse caminho percorrido, tem buscado
superar as dificuldades sociais vividas pelas mais diversas classes sociais,
apontando a educagao como uma caminho e o professor qualificado como um
meio para atingir uma educacao de exceléncia em todo o territorio nacional,
pois, como afirma o RCNEI (1998, p.23):

Educar significa: propiciar situagcdes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relagédo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitagao, respeito, confianga, e o acesso, pelas criangas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

E s6 se pode educar dentro dessa proposta de Educacio Infantil
quando o professor tem uma formacao adequada e de qualidade, que lhe
permita em seu dia a dia trabalhar de forma consciente com a crianga pelas
trilhas do conhecimento, do afeto, do prazer e do desprazer, da fantasia, do
brincar, do movimentar-se, dos conhecimentos cientificos, das diversas
formas de arte e linguagem, da musica e dos conhecimentos matematicos,
tudo isso de forma integrada.

Garantindo a formacado do profissional que leciona nas salas da

Educacao Infantil, atinge-se diretamente tanto a formacédo pessoal quanto
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pedagogica dos alunos. Por ser nesta fase, uma referéncia para a crianga,
suas atitudes devem ser bem pensadas e adequadas.
Nesse sentido Crady & Kaercher ( 2001, p. 31) complementam essa

ideia afirmando que

Os/as profissionais das escolas infantis precisam manter um
comportamento ético para com as criangas, ndo permitindo que
estas sejam expostas ao ridiculo ou que passem por situagdes
constrangedoras. Alguns adultos, na tentativa, de fazer com que as
criangas lhes sejam obedientes, deflagram nelas sentimentos de
inseguranga e desamparo, fazendo-a se sentirem temerosas de
perder o afeto, a protecao e a confianca dos adultos.

Assim, o docente preparado, capacitado e comprometido com sua
pratica pedagogica em sala também reforga as conquistas em busca da
Educacao Infantil de qualidade. Qualidade esta que vem sendo conquistada
com muita dificuldade pois nem toda proposta pedagdgica para Educagao
Infantil favorece o desenvolvimento humano e social, assim como nem todo
trabalho realizado em creches e pré-escolas tem carater democratico, pois,
como afirma Kramer (1999, p.2), sobre as instituicdbes que atendem esse

segmento da educacéo,

muitas tém apenas carater assistencial ou sanitario, que sao
importantes mas ndo substituem a dimensdo educativa, social e
cultural, cruciais para favorecer o desenvolvimento das criangas e
seu direito de cidadania. A educacdo infantii como espaco de
socializagdo e convivéncia, que assegure cuidado e educacdo da
crianga pequena, nao é ainda realidade das creches e pré-escolas
brasileiras.

Apesar das exigéncias legais existentes, a formacdo do professor de
Educacao Infantil ainda € precaria, no que se refere a escolaridade em nivel
superior. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira - INEP,
por meio do Censo de 2009, apontou a situagao da formacao do professor de
Educacao Infantil em nosso pais.

As tabelas a seguir representam a formacao docente na Educacao

Infantil: creches e pré-escolas.
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Formacio dos Professorss ds Educacio Infantl

Unidades da Towl Enzino — EnS)To Me-d)? - Superior
Pederacso Fundamental Médio btal Menmggggg h‘.:;g;:m /| Ensino Madio Compleo

Brasil 385.638 4968 187.002 . 152567 24435 177728
Noree 24704 316 16710 13,852 2858 TBTS
Rorddnia 1.535 23 1.085 8680 225 821
Acre 1.260 24 240 8583 177 358
Amazonas 4,385 a7 2,632 2112 520 2217
Rorzims 26 2 753 531 162 224
Fard 11948 188 3.123 7738 1335 2855
Amapé 1.19% 28 1.000 20 40 182
Tocantins 2,500 20 1.277 928 243 1203
Nordeste 104.081 2318 72441 9822 12819 29.204
Maranhio 15.824 248 12869 11.375 1.294 2808
Piau 7.042 452 4.421 3515 316 2148
Ceard 18518 23 10.408 8743 3.685 7872
R. G. do Nore 7.231 157 4,158 2333 1.222 2818
Parsiba £.232 185 3787 3012 775 2287
Fernambuao 15830 252 11427 9874 1.253 4470
Alagoss 4578 57 3.371 25814 557 1110
Sergips 3.883 s 2,051 1623 428 1714
Bshiz 24775 445 20.442 17.333 2,508 3888
Sudese 159.579 907 84444 54919 9.525 94228
Minas Gerais 35 864 325 15753 13.016 2737 19782
Espirito Santo 8.875 K 23722 2.19% 533 BAT
Riode Jansiro 28213 175 18881 15.430 1.371 9477
S50 Paubo 28R27 371 23108 24,222 4,823 539,148
Sul 53558 1202 25150 18.764 8.428 32204
Farand 19,169 253 5228 8523 1,690 10,888
SantzCaterins 13845 204 8.358 587 2.471 12,983
R.G. doSul 19.782 845 10604 8.339 2.285 8533
CentoOese 22758 227 8217 5310 3007 14.314
M. G. do Sul 4,356 26 1.145 738 408 a72s
Mab Grosso 5.019 54 1.813 333 274 2152
Goids 8.794 134 3,558 2283 1.333 5084
Distrio Federal  4.043 13 1.883 1272 331 2273

llustragao 3- Nivel de Formacao Docente da Educacao Infantil Geral
Fonte: MEC/Inep/Deed.

1 - Professores sao os individuos que estavam em efetiva regéncia de
classe em 27/05/2009

2 - Nao inclui os professores de turmas de atividade complementar.

3 - Nao inclui auxiliar da educagéo infantil.

4 - Professores (ID) sdo contados uma unica vez em cada Unidade da

Federagao, porém podem ser contados em mais de uma UF.
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5 - Educacao Infantil - Pré-Escola: inclui professores de turmas de
Educacao Infantil — Unificada.

6 - Ensino Médio Normal/Magistério: Inclui professores do Magistério
Especifico Indigena.

Os dados obtidos mostram que o numero total de docentes com
formacgao superior € inferior a metade do numero de total de docentes. Ao
analisar as regides, constata-se o que o Sudeste e o Sul sdo as unicas
regioes em que o numero de docentes com formagédo superior completa &
maior do que o numero de professores com o Ensino Médio completo.

Destaca-se o estado de Minas Gerais por apresentar dentre os demais

estados brasileiros, o maior numero de docentes com superior completo.

Professores na Pré-Escols
Escolaridads
Unidade ga 7
Federag3o Totl = Ensino Médio -
Fldeaial Media Tok! ’g';;’sz Ensino Medio

Brasil 258.225 2559 12680695 10539 21.504 128.523
Norte 20778 2683 14008 11737 2272 8504
Ronddnia 1.450 18 734 &51 143 840
Aoe 1.048 23 897 838 159 328
Amazonas 4,423 3s 2.172 1.750 422 1918
Roraimsa 851 7 848 503 145 156
Pard 10560 145 7.980 83833 1157 2425
Amspd 1.042 28 877 248 31 137
Tocantns 1.702 g 331 816 215 882
Nordeste 32713 1.620 57287 47,258 401 23826
Maranh3o 13721 237 084 2514 1032 2473
Piaw ‘5.9885 240 3.762 2930 772 1853
Cear3 13824 1681 7482 4322 2584 8877
R G.do Nortz | 4.870 24 2.642 1877 769 2120
Parsiba 4,887 %8 2902 2344 559 1288
Pernambuco 12870 188 8818 7912 906 3682
Alsgoas 3728 g1 2728 2278 448 242
Sergips 2.485 57 1.810 1423 333 1818
Bahia 19772 325 18170 14.200 197 3277
Sudeste 104.120 200 37557 32721 433 £5.283
Minss Gerais | 25321 57 8.652 5254 1.445 15.535
Espirito Sanb 5852 19 1.812 1271 241 4021
Rio de Janeiro 19442 88 11973 11,108 885 7.381
S0 Paulbo 53695 o8 14272 12.088 2.185 39.326
Sul 24581 311 12543 2453 3058 21701
Parana 11259 72 3.871 3105 78 7316
Sani Catarinz = 11278 a8 3.088 1772 1.224 8083
R G. do Sul 12024 140 5582 4818 288 6302
Centro-Oeste 18,055 87 5313 3374 15839 10645
M. G. do Sul 2,455 21 721 445 276 2713
Mz Grosso 3654 31 1.242 867 E7 2.330
Coids £.524 41 2238 1.398 £40 36845
Distrito Federal | 3.022 4 1111 254 247 1907

llustragao 4- Nivel de Formacao Docente da Educacéo Infantil na Creche
Fonte: MEC/Inep/Deed.
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Ao analisar a llustragao 4, referente ao nivel de formagao dos docentes
nas creches brasileiras, verifica-se que apenas a regiao Sudeste tem um alto
indice de professores com escolaridade superior completa. Isso, de certa
forma, pode sugerir um menor grau de importancia por parte das autoridades
responsaveis em propor projetos de lei que obriguem esses profissionais a
procurarem formacao especifica para exercer a profissao, bem como politicas

publicas que favorecam a formacao docente nesse nivel.

Educagao Infantil

Nimero de Professores na Educagao Infantil por Sexo, segundo a Regido Geografica e a
Unidade da Fede ragdo, em 2003

A Profzssoresna Edum:éoclnianﬂ
Federagio Total - B
: Mascufino | Feminino

Brasil 369888 11.284 358.414

Nore 24704 1512

Rendonis 1535 85

Acre 1260 91

Amazonas 4 285 376

Roraima 938 mn

Parad 11.948 B42

Amapa 1.18% 148

Tocantins 2500 78

Nordests 104,081 3264

Maranh3o 15.824 740

Piau 7042 241

Cearz 18,518 T

R. G. do Nore 7231 227

Paraiba 8,339 124

Pernambuco 15.85%0 15

Alagoas 4578 101

Sergips 3883 S8

Bahis 24.775 g3t

Sudeze 159578 3748

Minas Gerais 35,854 851

Espirito Santo 8275 zzz

Rio de Jansiro 28.213 874

S3o0 Paulko 33827 1758

Sul £8.558 1788

Paran3 19.168 415

Santa Carinz 19,845 284

R. G. do Sul 18.782 483

Centro-Oese 22758 574

M. G. do Sul 4856 a3

Mato Grozso 5019 273

Goids 8754 213

Distrito Federal 4043 151

llustracdo 5- Nivel de Formagao Docente da Educacgao Infantil na Pré-Escola
Fonte: MEC/Inep/Deed.

A Erro! Fonte de referéncia nao encontrada. refere-se ao nivel de
formacgao docente da Educacéao Infantil na Pré-Escola, na qual o numero total
de professores com a escolaridade superior completo ndo chega a ser o dobro

dos professores totais do Brasil.
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As regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste possuem um numero
significativo de professores com formacgao superior, quase alcangando o
numero total de docentes por regido.

Assim, percebe-se que ha uma longa caminhada até o que se pode
considerar ideal de qualidade em formagao de professores. Obrigar, por
imposigcao legal, que todos os professores da educacido basica tenham o
ensino superior estimulou o acesso ao curso de pedagogia, mas, ndo basta
crer que somente a formacgao superior em Pedagogia ou Normal Superior vai
garantir uma Educacgao de qualidade.

Ainda temos um percurso de formagao que precisa ser questionado no
ambito das faculdades, ou seja, que tipo de formagao esta se ofertando nas
graduagdes? Quais sdo as disciplinas que devem compor uma grade
curricular que promova efetivamente a formagéo do bom pedagogo? Foge ao
escopo deste trabalho responder a essas questdes, pois seria necessario
construir uma nova pesquisa; porém, cabe ressaltar o que Novoa (1995, p.24)

afirma sobre os resultados de uma formacao de qualidade:

A formagao de professores pode desempenhar um papel importante
na configuragdo de uma “nova” profissionalidade docente,
estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do
professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas.

Os professores precisam trabalhar na perspectiva de formacgao que os
leve a uma mudanga paradigmatica, ao triplo movimento proposto por Schén
(1990), que é o “conhecimento na acéo, reflexao na agao e reflexdo sobre a
acao e sobre a reflexdo na agdo”. Nao cabe mais somente a formacao
pautada com énfase na concepcgao epistemolégica da racionalidade técnica
ou instrumental (GOMEZ, 1995, p.98), alids, até mesmo a instrumentalidade
técnica esta e defasagem nas graduacdes. Sera necessario transcender o
conhecimento emergente da racionalidade técnica em busca de um
profissional reflexivo, que constréi seus proprios saberes.

Ha que se perseguir uma formacédo de professores que leve a um
caminho de mao dupla: a formacao do professor no ambito profissional e a

formacgao do professor no ambito pessoal, processo ao qual Novoa (1995,
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p.24) chama de “desenvolvimento profissional dos professores, na dupla
perspectiva do professor individual e do coletivo docente”.

2.5 A FEMINIZACAO DO MAGISTERIO NO BRASIL

A feminizagdo do magistério tem sido objeto de investigacao por parte
de historiadores da educacao e sociélogos ocidentais, a fim de se entender o
que aconteceu na escola quando as mulheres gradativamente foram tomando
esse espaco constituindo, quase na sua totalidade, o corpo docente das
instituicdes de ensino, especialmente as de Educacgao Infantil e séries iniciais

do Ensino Fundamental, como afirmam Faria Filho et alii ( 2005,p.53)

Ja no inicio do século XX, as mulheres vao se tornando maioria no
exercicio da profissao docente, enquanto os homens vao ocupando
0s postos superiores na hierarquia burocratica. Hoje assistimos a
presenga cada vez menor dos homens nesse cenario. O crescente
desprestigio da profissdo docente, sobretudo como decorréncia dos
baixos salarios, explica em algumas pesquisas, em grande parte, o
processo cada vez maior de evasao de professores e professoras,
que atinge sobremaneira os docentes do sexo masculino.

A histéria dos paises ocidentais, tem como marco da feminizagao do
magistério a partir da segunda metade do século XIX. Essa marca se deve
principalmente ao avango do capitalismo, que gerou a criagdo das grandes
industrias e com ela o surgimento da hierarquia das profissées, que eram
categorizadas de acordo com as exigéncias do mercado de trabalho, ou seja,
aquelas mais importantes para as industrias eram colocadas no top do ranking
e aquelas que nao tinham influéncia direta na evolugdo e progresso das
fabricas, ocupavam as colocagdes mais baixas.

Conforme se verificou nos tdépicos anteriores deste capitulo, a
Educacao Infantil com a chamada creche era um local destinado aos filhos
dos trabalhadores das fabricas, e € justamente nesse contexto que o
magistério e a carreira de professor de educacao basica sofrem gradativos

abalos, 0 que culmina no desprestigio da profissao.
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A presente reflexdo busca analisar o processo de feminizagcdo do
magistério a partir da histéria social brasileira e sua responsabilidade na
construcdo da identidade profissional da mulher-professora, uma vez que a
associacao entre Educacao Infantil e trabalho feminino tem sido considerada
natural nos mais diferentes contextos e segmentos sociais.

A questao da formacdo de professores € um assunto que acompanha
todo o processo educacional no Brasil. Nas diferentes fases historicas do
nosso pais, a formagao adquiriu caracteristicas da época.

Ao iniciar a histéria da educagao no Brasil e mostrar a formacao e o
papel dos docentes da época, o dizer de Romanowski (2006, p.32) é

providencial, e revela a presenca masculina nas salas de aula:

No Brasil, ap6s a expulsdo da Companhia de Jesus em 1740, as
reformas adotadas por Marqués de Pombal assumiam o inicio da
criagdo das escolas publicas. Foram criadas as “aulas régias”, que
consistiam em aulas avulsas ministradas por um professor o qual
tinha conhecimento de uma disciplina, um assunto. Esses
professores eram religiosos e/ou intelectuais.

No Brasil do século XIX, necessidades econOmicas, politicas e sociais
deram inicio a um processo de crescimento e intensa urbanizacdo em varias
regides brasileiras desde as instalacdo da Corte Portuguesa no Rio de
Janeiro, bem como a abertura dos portos pelo principe regente D. Jodo VI em
1808. Essas medidas e revolugbes foram fatores importantes para a
intensificagao da vida urbana brasileira.

Segundo Gomes (2007, p.107),

No dia 28 de Janeiro apenas uma semana depois de aportar em
Salvador(...) D. Jodo foi ao senado da Camara assinar seu mais
famoso ato emterritorio brasileiro: a carta régia de abertura dos
portos ao comércio de todas as nagdes amigas. A partir dessa data,
estava autorizada a importagdo “de todos e quaisquer géneros,
fazendas e mercadorias transportadas em navios estrangeiros das
poténcias que se conservam em paz e harmonia com a Real Coroa.

Essa manobra feita pela coroa portuguesa em territorio brasileiro
permitiu que o pais definitivamente entrasse no processo de crescimento

econdbmico e urbano.



64

No ano de 1835, no Rio de Janeiro, foi criada a primeira escola normal
com a finalidade de preparar e formar mestres. O tempo de duragao desse
curso era de dois anos e o nivel de ensino era secundario. Nas escolas
normais, a formagao dos professores que exerciam a funcdo de mestre
baseava-se de acordo sua disciplina. Eles eram intitulados “catedraticos”,
palavra originada do latim catedra que significa cadeira (cadeira de um
professor e cargo que Ihe corresponde).

Segundo Fernando de Azevedo (In Aranha, 1989, p.195):

Em 1846 é criada (...) a primeira escola normal de Sao Paulo,
destinada somente a homens, e com um unico professor, Manuel
José Chaves, catedratico de filosofia e moral no curso anexo a
Faculdade de Direito; essa escola funcionava numa sala do Cabido,
contigua a Sé Catedral, e foi suprimida em 1867, tendo formado
cerca de 40 professores em perto de 20 anos (dois, em média, por
ano).

Posteriormente, o magistério transformou-se em profissao praticada por
docentes de ambos os sexos. Entretanto, convém mencionar que havia
diferenca entre disciplinas oferecidas aos futuros professores. Enquanto as
jovens professoras desenvolviam as habilidades manuais e estéticas, aos
professores foram destinadas as disciplinas de matematica, geometria. Mais
tarde, outras disciplinas como a Psicologia, Puericultura e Higiene Escolar
ampliaram as areas de conhecimento das professoras, €, consequentemente,
o curriculo das escolas. Esse acontecimento revela a preocupacao das
instituicdes normais, responsaveis pela formacdo das professoras, com o
desenvolvimento infantil.

Louro (in Priore, 1997, p.457), a esse respeito esclarece: “Esses
campos vinham ganhando prestigio nas ultimas décadas, buscando
demonstrar tanto o desenvolvimento normal das criangas, como as formas
mais adequadas e mais modernas de trata-las”.

O exercicio do magistério foi trilhando novos caminhos, os professores
estavam gradativamente abandonando as salas de aula. Esse acontecimento
foi denominado “feminizacdo do magistério”, decorreu em virtude do processo
de urbanizagdo e industrializagdo, que garantia novas possibilidades no

mercado de trabalho aos homens. Além disso, Louro (in Priore, 1997, p.450)
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justifica que a nova demanda de professoras em sala de aula aconteceu em
razdo das caracteristicas femininas, para tanto baseia- se no seguinte

argumento:

[...] as mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinagédo para o trato
com as criangas, que elas eram as primeiras e “naturais
educadoras”, portanto nada mais adequado do que lhes confiar a
educacao escolar dos pequenos. Se o destino primordial da mulher
era a maternidade, bastaria pensar que o magistério representava,
de certa forma, “a extensdo da maternidade”, cada aluno ou aluna
vistos como um filho ou filha “espiritual’. (LOURO in
PRIORE,1997,p.450).

Esse argumento, o da maternidade natural e, por conseguinte, da
natural afinidade da mulher com a educagdo dos pequenos, ja estava
fundamentado em Rousseau (2004, p.7-8), quando afirmou na obra O Emilio

que

A primeira educagao é mais importante e cabe incontestavelmente
as mulheres. Se o autor da natureza houvesse desejado que ela
coubesse aos homens, ter-lhes-ia dado leite para alimentar as
criangas. Assim, falai sempre de preferéncia as mulheres em vossos
tratados sobre a educacao, pois além de estarem em condigdes de
trata-la mais de perto do que os homens e de influirem sempre
mais, o éxito também lhes interessa muito mais, ja que a maior parte
das viuvas se acha como que a mercé dos filhos e eles entdo Ihe
fazem sentir vivamente, no bem e no mal, o efeito da maneira como
foram criados.

Os tempos passaram e a presenga feminina em sala de aula,
principalmente na Educagao Infantil, é significativamente maior do que a
masculina. De certa forma, isso quer dizer que a docéncia na educagao
infantil apresenta uma conotagcao maternal.

Ao percorrer essa historia por meio da investigacao dos caminhos do
ensino basico no Brasil, no periodo entre o século XIX e XX, encontra-se que
as mulheres “[...] ja a véspera da Republica, constituiam a maioria dos alunos
das escolas normais.” (Catani, Bueno,Souza e Souza, 1997, p.26)

Essa possibilidade ocorreu, pois socialmente era vista como a unica
profissdo que conciliava as fungdes domésticas da mulher com o trabalho fora

do lar. Esse panorama indicava que o trabalho da mulher fora de casa era
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visto mais como um prolongamento do seu papel de mae dentro do mercado
de trabalho, incorporando-se ai, na escola, a “[...] ideologia da domesticidade
e da submissao femininas” (Catani, Bueno,Souza e Souza, 1997, p.26).

Os estudos de Demartini e Antunes (1993) demonstram que ha uma
coincidéncia entre feminizacao e queda de nivel de qualidade de ensino, pois
quase sempre a feminizacdo esta associada a desvalorizagdo econémica e

social. Bruschini e Amado (1998) completam

Algo do espirito que determinava, no inicio do século, que se
ensinasse trabalhos de linha e agulha as mulheres ao invés da
geometria, e se pagasse menos a quem desconhecesse geometria,
persistiu, determinando e legitimando a progressiva perda, por parte
do magistério, da autonomia de acéo e conhecimento.

Entdo, é possivel combinar dois fatores: politicas de formacao de
professores e o menosprezo pelo feminino, escondido nos baixos salarios,
resultando numa crengca de que “A escola normal primaria e secundaria, e
mesmo por vezes, por extensdo, os cursos de Pedagogia, acabaram por
serem opostos, de certa forma, a formacéo intelectual” (Catani, Bueno, Souza
e Souza, 1997, p. 27).

As mulheres, educadas para a submissdo, ndo se apropriavam do
conhecimento em si e tinham uma percepc¢ao de sua prépria formagao como

limitada. E, como explicam, Catani, Bueno, Souza e Souza (1997, p. 28):

Para que a escolarizagdo se democratizasse era preciso que o
professor custasse pouco: 0 homem, que procura ter reconhecido o
investimento na educacao, tem consciéncia de seu prego e se vé
com direito a autonomia- procura espacos ainda nao desvalorizados
pelo feminino.

Assim foram exaltadas por meio dos discursos patriarcais, ao longo dos
séculos XIX e XX, caracteristicas ditas femininas como assexualidade,
altruismo, abnegacao, bondade, recato, espirito de sacrificio, para justificar
uma profissdo secundaria, menor, essencialmente pratica e nao intelectual.

Ademais, ndo € sem razdao que as escolas de Educacao Infantil e

Ensino Fundamental, os cursos de Magistério e Pedagogia, tém tanto o corpo
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docente quanto o discente quase unica e exclusivamente compostos por
mulheres.

As ilustracbes Erro! Fonte de referéncia nao encontrada.Erro!
Fonte de referéncia nao encontrada.Erro! Fonte de referéncia nao
encontrada. referentes ao Censo 2009, tabelas elaboradas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira INEP indicam a questao do

género na Educagéao Infantil.

Crache

Mimero de Professores na Creche por Sex o, segundo a Regido Geografica e a Unidade da
Federag3o.em 2008

Pro &ssores na Creche

Unidade da T S

gl it jou | Mz sculino i Feminino
Brasi 127857 2682 12475
Norte 4.402 132 4.278
Ronddnia £53 2 541
Acre 224 > 257
Amazonss 237 4 755
Roraimsa 356 it 145
Para $.600 38 1.562
Amaps 80 5 155
Tocantns 78 is 880
Nordeste 24072 441 23637
Maranhio 2.328 58 2.27
Piaus 1.372 32 1.240
Cears 5853 87 5764
R.G. do Norta 2:584 o 2.524
Parziba i.549 20 +.529
Pernambuco 3670 62 3.608
Alagoss 220 11 =202
Sergips 407 (=] 40
Bahiz 5.389 105 5.284
Sudeste 84577 1.378 63.188
Minzs Gerais 12382 250 11902
Espirito Santo 3958 21 3875
Rio de Janeiro 8.055 zZ24 7.83%
S3o Faulo 40474 24 39.590
Sul e84 455 26285
Farana 8.528 143 £.385
Sants Catarina 2.624 224 9.390
R.G.do Sud 3.602 118 £.482
Centro-Ceste 7.830 233 7559
M. G. do Sul 1840 52 1.788
Mao Grosso 1.520 52 1.478
Coids 2473 59 3.112
Distrito Federsl 1.289 == 1.22%

llustracao 6- Numero de Professores por Sexo, na Educacgao Infantil -Geral
Fonte: MEC/Inep/Deed.
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Pré-Escda
TG de Prol na Pré-Escola por Sexo, segundo 3 RegiSo Geograficae 2

Unidade da Federag3o. em

i ProEssores ns Fre-Escols ]
Federacio Towmi — - S

llustragdo 7- Numero de Professores por Sexo, na Educacao Infantil - CRECHE
Fonte: MEC/Inep/Deed.

Pré-Escola

4.1 - Numero de Professores na Pré-Escola por Sexo, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federagao, em
2009

Professores na Pré-Escola

Unidade da Federagao Sexo
Total

Masculino | Feminino

Rondénia

Acre

Amazonas 341 3.782
Roraima 107 744

Para 616 9.944
Amapa 143 899

Tocantins

Maranhao
Piaui

Ceara 320 13.304
R. G. do Norte 183 4.687
Paraiba 115 4.772
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Pernambuco 12.670 276 12.394
Alagoas 3.729 91 3.638
Sergipe 3.485 92 3.393

Bahia 19.772 848 18.924
Sudeste 104.120 3.253 100.867
Minas Gerais 25.331 783 24.548
Espirito Santo 5.652 205 5.447
Rio de Janeiro 19.442 814 18.628
Sao Paulo 53.695 1.451 52.244
Sul 34.561 1.554 33.007
Parana 11.259 328 10.931
Santa Catarina 11.278 804 10.474
R. G. do Sul 12.024 422 11.602
Centro-Oeste 16.055 891 15.164
M. G. do Sul 3.455 309 3.146
Mato Grosso 3.654 249 3.405
Goias 5.924 198 5.726
Distrito Federal 3.022 135 2.887

llustracdo 8- Numero de Professores por Sexo, na Educaco Infantil: PRE- ESCOLAFonte:
MEC/Inep/Deed.

Ao analisar as tabelas, percebe-se que de norte a sul do pais, o
numero de mulheres na docéncia da Educacao Infantil, seja em creches ou
pré-escolas, € muito superior ao de homens. Na Educacado Infantil, a
proporcao é de 31,7% mulheres pra cada homem atuando em sala de aula e
nas creches essa proporcdo aumenta para 46,5% mulheres para cada
homem.

Os homens representam uma média de 20% do numero de docentes
em todo o Brasil, sendo que dos estados do sul, o Parana é aquele que detém
o menor numero de homens em sala de aula de Educacao Infantil (citada na
tabela como pré-escola) enquanto o Rio Grande do Sul tem 0 menor numero
de homens em creches.

Interessante observar que as regides Norte e Nordeste concentram o
maior numero de homens na docéncia da Educacao Infantil o que ja nao
acontece nas creches.

De certa maneira, pode-se afirmar que o ambiente da Educacao Infantil
no Brasil é essencialmente feminino porque constitui-se com um corpo
docente composto quase exclusivamente de mulheres, cujas causas as

pesquisas ainda estdo mapeando e levantando dados para descobrir o
porqué.
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Catani, Bueno e Sousa (1989) afirmam que ha um grande numero de
estudos ligados a profissao docente, utilizando a categoria género como uma
possibilidade de enfatizar a voz e a condicdo das mulheres. No entanto, ha
um perigo eminente nesse processo de feminizacdo do magistério que se
constitui numa analise somente do feminino e das mulheres deixando de lado
o estudo sobre como os homens constroem as relagdes com o conhecimento,
com a escola, com a leitura e a profissao (Faria Filho et alii, 2005,p. 54)

Assim, o uso da categoria género para analise e estudo da formagao
de professores, em especial na Educagcao Infantil, ainda € insuficiente e
precisa de incremento para que se ultrapasse do nivel da feminizacdo do
magistério para a analise da importancia do género para a compreensao das
relagdes que se estabelecem nas escolas, assim como dos atores nelas
envolvidos e os processos de profissionalizacdo docente. E o género a

proxima categoria a ser fundamentada neste trabalho.
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3 GENERO: QUE CATEGORIA DE ANALISE E ESTA?

O conceito de género, como categoria de analise, ainda esta em
processo de construgdo e engendra-se em outras construgdes teodricas e
politicas, sendo atravessado pelas diferentes culturas e sociedades. Por
definicdo, género € “1. Agrupamento de individuos, objetos, etc. que tenham
caracteristicas comuns. 2. Classe, ordem,qualidade. 3. Modo, estilo. 4.
Antrop.A forma como se manifesta, social e culturalmente, a identidade
sexual dos individuos. 5.Biol.reuniao de espécies.” (Dicionario Aurélio, 2009,
p.430-431). Pode-se dizer, entdo, que é o conjunto de caracteristicas sociais,
culturais, politicas, psicologicas, juridicas, econdmicas designadas as pessoas
de forma diferenciada de acordo com o sexo bioldgico, pelas caracteristicas
fisicas, anatébmicas, fisiologicas, reconhecidas a partir de dados corporais
(genitais) com os quais se nasce: macho ou fémea, masculino ou feminino.

Como afirma Fernandez (2001, p.37),

Nascemos com um organismo, significado como corpo, a partir de
quem espera ou antecipa um filho. Quando esse filho nasce, a
primeira pergunta que responde apenas com sua presenga se €
menino ou menina.

[...] A partir deste fato, que mostra o organismo, o recém-nascido
devera construir seu projeto identificatério. De onde vai obter o
material significante para construir um corpo sexuado, pertencente
somente a uma das possibilidades que a biologia permite?

[...] Penso que este corpo masculino ou feminino, produto e produtor
de sua histéria e de seu projeto identificatério, vai se construindo
com o material que é proporcionado a crianga a partir de dois
espacgos. Por um lado, a partir de seu organismo ( que mostra
vagina e clitéris ou mostra pénis e testiculos) e, por outro, a partir do
que cerca essa crianga, pela forma como é simbolizado o fato de ter
nascido homem ou mulher e pelo mito em relagdo ao que é ser
mulher ou homem para este meio.

As caracteristicas ditas naturais de género, na verdade, sao
construcdes sécio-culturais que tém uma historia, estdo na histéria e, por isso,
modificam-se e diferenciam-se, de um grupo étnico a outro, no tempo e no
espaco. Refere-se ao que cada grupo social considera como “masculino” e

“feminino”, aos papéis reprodutivo e produtivo que cada um desempenha e,
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sobretudo, nas relagdes de poder que se estabelecem no seio de cada
sociedade. Como asseveram Silva, K. e Silva, M.H.

A definicdo mais corrente de género é a que a considera uma
categoria relacional, ou seja, género é entendido como o estudo das
relagdes sociais entre homens e mulheres, e como essas relagdes
sdo organizadas em diferentes sociedades, épocas e culturas. Os
pesquisadores que utilizam essa categoria de analise fazem
questdo de frisar que no campo das relagbes entre homens e
mulheres ha uma distingdo entre a esfera bioloégica, que é o sexo
propriamente dito e suas caracteristicas fisicas, e a esfera social e
cultural que é a identidade de género.(2005, p. 166)

Alguns temas fundamentais produzem o conceito de género e séo
centrais para o estudo. Sao eles: identidade, subjetividade, corpo. Estudar

género néo é so estudar mulheres. Como assevera Carvalho (2005, p.89)

Muitas vezes, entende-se estudos de género como sindnimo de
estudos sobre as mulheres e pouco se aproveita de todo o potencial
analitico oferecido pela categoria de analise de género, como vem
sendo desenvolvida no campo dos estudos feministas.

Género, ndo significa “feminino”. E um conceito, uma categoria de
analise, € uma epistemologia.

Os estudos de género sao as primeiras indagacdes e questdes sobre a
identidade. Esses estudos dialogam com a filosofia contemporanea e
possuem uma bibliografia que questiona, problematiza. O maior
questionamento € sobre o conceito de identidade.

O escopo deste trabalho é analisar as relagdes de género presentes na
Educacao Infantil, observando a realidade nas variaveis sexo e género e suas
manifestacbes por meio da analise do protagonismo da professora e
especialmente pelo seu discurso.

O enfoque de género aqui presente permite visualizar e reconhecer as
hierarquias e desigualdades entre os géneros, expressas nos discursos e nas
praticas escolares que produzem e reproduzem a cultura, sabendo que essa
producao histérica € suscetivel de ser transformada por meio da formacao da

professora.
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Doravante, neste capitulo, passa-se a expor a histéria da categoria
género, na tentativa de esclarecer as origens e os fundamentos dessa
construgdo cultural, objetivando deixar de crer que o0s papéis sociais e
culturais determinados aos homens e mulheres sdo naturais e separados de
outras categorias, como raga, classe social, etnia, religido, e ainda, que é

urgente trazer para a educacao a problematizacao dessa questéo.

3.1 SOBRE A ORIGEM E OS FUNDAMENTOS DA QUESTAO DE GENERO

Género é uma denominacéao recente que tem sua origem no feminismo,
cuja pauta de reivindicagao nasce no final do séc. XVIIl, na llustragdo. Nesse
periodo, principia o questionamento acerca da condicdo da mulher, porque
elas sentem uma espécie de incbmodo social, suscitado pelas proprias
reflexdes iluministas sobre a razdo humana, a liberdade, a igualdade, a
fraternidade e a humanizagao da sociedade civil.

Nota-se, na Figura 4- Liberdade a seguir, que o pintor francés Delacroix
(1830) quando representa a liberdade o faz como uma mulher guerreira e
ousada, ja um anuncio do feminino porque o nome da obra é “A Liberdade

guiando o povo”.
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Figura 4- Liberdade
Fonte:http://2.bp.blogspot.com/_olBIQetbGwY/TFGuui0QCYI/AAAAAAAABBA/2a6D-

9v_FWo/s1600/liberdade+de+Delacroix.jpg

Ao buscar elementos para a fundamentagcdo, deparamo-nos com uma
educacao infantil alicercada sobre o ideal romantico que por sua vez é
baseado nos ideais modernos da llustragao. Assim, decidiu-se buscar dentre
seus filésofos, aquele que se preocupou especialmente em descrever como
deveria ser a educagdao do homem para a nova sociedade, democratica,
calcada nos trés pilares da revolugao: “liberdade, fraternidade e igualdade”.
Esse filésofo € Jean-Jacques Rousseau e a obra escolhida € Emilio ou Da

Educacéao.
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Sem perder de vista o aspecto do género procurou-se por um pensador
que dialogasse com Rousseau e se colocasse em contraposi¢cao e assim,
Mary Wollstonecraft (1994), com seu Vindication of the Rights of Women, nao
poderia ser esquecida. Sua obra € critica e explora em demasiado o discurso
rousseauniano sobre a educacao, especialmente no que tange a educacgao da
mulher, apontando o preconceito do ilustre pensador em relagdo as mulheres.

Ademais, como os ecos tanto da llustragdo quanto do Feminismo ainda
soam no Brasil, foi-se buscar a autora brasileira, Nisia Floresta (1989), pois
pode-se dizer que tenha sido ela a precursora do feminismo em nossas terras,
para acompanhar sua interpretacdo e traducao livre da obra de Mary

Wollstonecraft, Reivindicagado dos Direitos das Mulheres.

3.1.1 Emilio, o Ideal de Homem

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) genebrino de nascencga, tornou-
se conhecido no mundo todo porque suas ideias basicamente alicercaram os
fundamentos da Revolucdo lluminista na Franga. Com obras do calibre de
Sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens e O
contrato social, entre outras, questionou o poder do rei, dos grandes e dos
ricos, por meio da exaltacdo a liberdade do homem, lancando as bases da
democracia.

No mundo da pedagogia, a obra de Rousseau (2004), Emilio,
considerada por ele mesmo um Tratado da Educacéao, constitui uma espécie
de revolugcdo, pois as ideias nela contidas sao inovadoras. O iluminista
escreve para a burguesia, a classe revolucionaria emergente da revolugao
francesa, e define para a nova sociedade, o papel dos homens e das
mulheres do século XVIII, construido a partir da educacdo. A obra foi
considerada tao perigosa que foi queimada e o autor condenado a prisao.

Nesse sentido, Emilio tornou-se uma das obras pedagodgicas
fundamentais, pois a partir dela, as teorias educacionais aprenderam a
considerar a natureza da crianca, a respeitar-lhe e secundar-lhe a

personalidade.
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Nessa obra, um romance, Rousseau idealiza a educacdao de uma
crianga, um menino chamado Emilio e dita, em cinco livros (capitulos), como
deve ser a educagdao de um verdadeiro homem pelas palavras de seu
preceptor. As fases da vida que ele chama de idades sdo minuciosamente
descritas em cada livro: A idade da natureza- o bebé (livro I); A idade da
natureza- de 2 a 12 anos (livro Il); A idade da forgca- dos 12 aos 15 anos (livro
[ll); A idade das paixdes- de 15 a 20 anos (livro IV); A idade da sabedoria e
do casamento — de 20 a 25 anos (livro V).

Rousseau (2004) trata, livro a livro, de diferentes aspectos da educagao
que vao desde as fases do desenvolvimento infantil, instrucdo, entendimento
até a educacado da sensibilidade, da moral, do intelecto, da educag¢ao do
corpo, do desenvolvimento de habilidades, da educag¢ao social, da educacgao
religiosa, e por fim, da educagao sexual e da educacgéo politica.

Em Emilio, Rousseau permite entrever o0 menino que poderia ter sido e
descreve a educagao que teria desejado para si. Emilio recebeu uma
educacao negativa, ou seja, nao fora educado diretamente, o que consistia
em deixar agir as forgas naturais e as do espirito sem imposi¢cao de livros e
regras de castigos. Dessa forma, a acdo espontdnea da natureza e da
curiosidade levaria o aprendiz a observar, a interessar-se, a desejar aprender
e fazer.

No que tange a educagao do carater, Rousseau (2004) defendeu o
principio das consequéncias naturais ao afirmar que o menino se corrigiria de
sua obstinagcao, dos caprichos, de suas leviandades porque, se assim nao o
fizesse ou agisse, poderia sofrer as consequéncias.

As ideias de Rousseau sao revolucionarias quando comparadas aos
métodos educacionais aplicados as criancas do século XVIII, consideradas
miniadultos, criados desde bebés por amas de leite, sendo negligenciadas
pelas figuras materna e paterna, pouco importando se eram felizes ou nao.
Ele se opbs a essa forma de educacéo, sugerindo a amamentagao dos bebés,
roupas folgadas, aprendizagem pela experiéncia e, o mais importante, o
objetivo de fazer as criancas felizes.

Uma das mais revolucionarias contribuicdes de Rousseau € que ele
entendia as criangas como criancas, acreditando que sao boas por natureza.

Dessa forma, as boas inclinagdes deveriam ser aprimoradas, nao instruindo e
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dirigindo diretamente, mas ajudando a emergirem. Um preceptor exemplar
tudo faria para transformar a criangca no ideal Emilio, usando o método
negativo, protegendo-a da influéncia da sociedade.

Os pressupostos basicos de Rousseau, com respeito a educacgao, eram
a crenca na bondade natural do homem e a atribuicdo a civilizagdo da
responsabilidade pela origem do mal. Se o desenvolvimento adequado fosse
estimulado, a bondade natural do individuo poderia protegé-lo da influéncia
corruptora da sociedade. Consequentemente, os objetivos da educacéo
comportariam dois aspectos: o desenvolvimento das potencialidades naturais
da crianca e seu afastamento dos males sociais. Isto somente poderia ser
conseguido em um ambiente controlado.

A crianca Emilio deveria ser criada em um meio rural em vez de em
ambiente urbano, de modo que pudesse se desenvolver em continuidade com
a natureza. Os primeiros impulsos da criangca seriam permitidos a se
desenvolver, mas deveriam ser “canalizados para o respeito genuino para
com as pessoas, nascido do amor préprio € nao do orgulho” (ROUSSEAU,
2004, p. 52).

Seu método de educacdo era, em primeira instancia, retardar o
crescimento intelectual, para, mais tarde, estimula-lo; a crianga deveria
demonstrar seus proprios interesses em um assunto e fazer suas proprias
perguntas; no estagio da puberdade a sensibilidade do jovem deveria ser
educada; o adolescente aceitaria, com confianca, um contrato livre e reciproco
de amizade com seu mestre, que poderia entdo ajuda-lo a descobrir as
alegrias da religido e as dificuldades em lidar com a sociedade (ROUSSEAU,
2004).

O ambiente no qual o aprendiz deveria viver seria tal que ndo haveria
nenhuma restricdo fisica que nao viesse dele mesmo; depois que se
desenvolvesse cognitivamente, até os quinze anos, ndo deveria haver
qualquer restricdo moral em seu ambiente. O objetivo consistia em que, o
aprendiz deveria desenvolver plenamente seu Eu natural. Tal educacao seria
possivel se o aprendiz fosse totalmente isolado da sociedade e nao tivesse
qualquer outro contato, sendo com seu mestre (ROUSSEAU, 2004).

O aprendiz faria parte da sociedade quando a tendéncia para a

socializagdo surgisse como uma de suas necessidades naturais. Isso
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aconteceria na adolescéncia, apos o desenvolvimento da razido; se antes
havia apenas sensagdes, agora Emilio poderia julgar e aprenderia uma

profissio.

Até agora nao fiz distingao entre as condi¢oes, as posigdes sociais e
as riquezas, tampouco os distinguirei daqui para diante, porque o
homem é o mesmo em todas as condi¢cdes sociais [...]. Quero
absolutamente que Emilio aprenda uma profissdo. Uma profissao
honesta [...] (ROUSSEAU, 2004, p. 263-5).

Emilio, que laboriosamente adquiriu senso de propriedade enquanto
cultivou seu jardim, estaria apto a enfrentar a vida dificil de um trabalhador.
Trazido a comunidade por uma tendéncia natural, ou simpatia, desenvolveria
senso moral, e uma necessidade no sentido da perfeicdo e do crescimento
interior, elevando-se acima das paixdes e alcangcando a virtude.

Ao experimentar o desejo por companhia l|he seria permitido
desenvolver relacionamento pessoal. Por intermédio de Sofia, Emilio
descobria a natureza do amor. Ele tem que deixa-la, no entanto, para
completar sua educacgao politica, a qual requeria procurar, através do mundo,
pelo pais que melhor serviria a sua futura familia (ROUSSEAU, 2004, p. 473-
5).

Eis um brevissimo resumo. O que se percebe em Emilio é a
importancia significativa atribuida a figura feminina no processo da formagéo
do homem, que demonstra sua preocupagao com a educagao da nova
sociedade. Primeiramente pela figura da mae, pois € ela quem educa o
cidadao, aquele que vai participar da sociedade, aquele que defendera os
direitos humanos na esfera publica. Porém, a educacao desse cidadao esta
restrita a esfera privada ou, doméstica, porque € esse o espaco destinado a

mae ou a mulher.
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Mas, se as maes se dignarem a amamentar seus filhos, os
costumes reformar-se-ao por si mesmos, € os sentimentos da
natureza despertardo em todos os coragoes. [...] Os atrativos da vida
domeéstica sdo o melhor contraveneno para os maus costumes. A agitagao
das criangas, que acreditamos importuna, tornar-se-a agradavel; ela torna o
pai e a mde mais necessarios, mais queridos uma pelo outro e reata entre
eles os lagos conjugais. Quando a familia € viva e animada, os trabalhos
domeésticos constituem a mais cara ocupagao da mulher e o mais doce
divertimento do marido. Assim, apenas da correcao desse abuso logo
decorreria uma reforma geral, logo a natureza teria reassumido todos os
seus direitos. Se as mulheres voltarem a ser méaes, logo os homens voltarao
a ser pais e maridos. (ROUSSEAU, 2004, p. 22)

Assim, a essa mulher cabe a nobre tarefa de formar o homem que
reformara a sociedade e dela depende o sucesso, ou ndo, dessa empreitada.

E especialmente no livro V, que Rousseau vai tratar da relagdo entre
feminino e masculino quando diz “Ei-nos chegado ao ultimo ato da juventude,
mas nao estamos ainda no desfecho” (ROUSSEAU, 2004, p.515), pois Emilio
torna-se um rapaz e, por isso mesmo, necessita de uma moga que seja
educada para ele, como afirma: “Nao é bom que o homem esteja s6, e Emilio
€ homem; prometemos-lhe uma companheira, é preciso dar-lha. Essa

companheira € Sofia”.

3.1.2 Sofia, o ideal de mulher (relativo ao homem)

Doravante, sera comentada a educacao da mulher relativa ao homem,
visto que Sofia s6 existe na medida em que Emilio dela necessita. Trata-se,
portanto, de descrever prescricoes de como se educar uma mulher para que
seja a companheira ideal do homem (também ideal), que Rousseau ja vem
descrevendo desde o livro |. E certamente um “modelo” que devera se
encaixar na obra-prima que é Emilio.

A pedagogia de Rousseau evoca a liberdade para que as criangas
desenvolvam sua personalidade. No entanto, esse modelo livre de educagéo
se destina a Emilio, que representa o modelo masculino. Para Sofia, modelo
feminino, Rousseau propds praticamente o contrario. Segundo ele, deixar livre
seu desenvolvimento ndo seria possivel, pois a mulher precisaria aprender a

submissao, a viver para outros, a fingir e a manter as aparéncias.
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Rousseau atribuiu muitas caracteristicas a Sofia e as mulheres, que
foram as mais apreciadas pelos filosofos posteriores a ele: os romanticos.
Essas caracteristicas sdo: delicadeza, bondade, sabedoria, dedicacao, recato,
pudor, timidez, modéstia, vergonha. Nesse aspecto Rousseau é considerado
o precursor do romantismo. Admitia que as mulheres tinham intui¢cao, paixao e
imaginacéo. A razdo de Emilio teve como contrapartida a sensibilidade de
Sofia.

Embora Rousseau ndo observasse ainda a sensibilidade, da mesma
forma com que mais tarde os romanticos o fizeram, ele atribuiu esta
caracteristica a Sofia. Sensibilidade que se assemelhava a intuicdo. As
mulheres, segundo ele, eram dotadas de intuicdo e deviam utiliza-la para “ter
um completo conhecimento da mente dos homens” e para “ler mais
acuradamente o coracdao do homem” (ROUSSEAU, 2004, p. 582). Ler o
coragao surgiu como outro aspecto que assumiria, posteriormente,
proeminéncia sem precedentes no pensamento romantico. Ler o coragéo era
uma capacidade de Sofia.

Na medida em que tracava o retrato de Sofia, a companheira ideal para
o idealizado Emilio, Rousseau mantinha-se conservador, limitando-se a
repetir, ainda que com sutis modulagdes, os esteredtipos tradicionais da

imagem da mulher de seu tempo.

[...] a mulher foi feita especialmente para agradar ao homem. Se,
por sua vez, o homem deve agradar a ela, isso é de necessidade
menos direta; seu mérito esta na sua poténcia, ele agrada sé por ser
forte. Concordo que essa nédo ¢ a lei do amor, mas é a da natureza,
anterior ao préprio amor (ROUSSEAU, 2004, p. 517).

Se a mulher é feita para agradar e ser subjugada, deve tornar-se
agradavel ao homem em vez de provoca-lo; sua violéncia propria
esta em seus encantos; é por eles que ela deve forga-lo a descobrir
sua forca e a usar dela. A arte mais certeira de animar essa forca é
torna-la necessaria pela resisténcia. Entao o amor-proprio une-se ao
desejo e um sai vencedor com a vitoria que o outro o fez alcancar.
Dai nascem o ataque e a defesa, a audacia de um sexo e a timidez
do outro, enfim, a modéstia e a vergonha com que a natureza armou
o fraco para sujeitar o forte (ROUSSEAU, 2004, p. 517).

Além da intuicdo, a paixdo vem a ser outro aspecto de sensibilidade,
substituindo a razdo e a racionalidade. A paixao em Sofia tem grau elevado.

De acordo com Rousseau, mulheres poderiam “apenas esconder a paixao
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que as devora”; concebeu esta questdo em consonéncia com suas restrigdes
sobre as mulheres. Entretanto, quando Sofia foi devorada pela paix&do, nao foi
reservada; se fixou em um herdi imaginario e ama-o “[...] com uma paixao que
nada poderia curar’ (ROUSSEAU, 2004, p. 586). Mal sucedida em seu amor
pelo herdi imaginario, mudou, tornando-se melancdlica, reagindo como
qualquer romantico teria feito em face do impossivel ou rejeitado amor.

A mulher ideal sabia controlar as paixdes sexuais. E este controle s6
poderia ser conseguido por meio do casamento. As mulheres eram a fonte
das paixdes sexuais, consideradas por Rousseau como uma poderosa forca
dificilmente controlavel. A regulagcdo desse desejo ilimitado se realizava no
seio familiar patriarcal e seu objetivo era a produgdo de comportamento que
normalizasse o desejo sexual feminino, a fim de que o homem pudesse

exercer plenamente sua cidadania.

Com a facilidade que as mulheres tém de mexer com os sentidos
dos homens [...], sobretudo nos paises quentes, onde nascem mais
mulheres do que homens, tiranizados por elas, eles acabariam
sendo suas vitimas e ver-se-iam todos arrastados para a morte sem
que pudessem defender-se (ROUSSEAU, 2004, p. 517).

As caracteristicas virtuosas de Sofia foram além das qualidades
emocionais que expressava. Fora educada para a funcao futura de mae e
esposa. Na medida em que via a importancia da maternidade e de ser uma
esposa perfeita, Rousseau colocou-se como defensor, novamente, dos
principios romanticos. Em sua descricao de Sofia, estabeleceu essas virtudes
de mae e de esposa para a mulher, que se tornariam importantes durante o
século XIX e que tém sido vistas como reacionarias pela critica, tanto
filosofica como literaria.

A maior parte da educacao de Sofia foi ajustada para produzir uma
esposa perfeita. Para que isso fosse possivel, deveria aprender, além das
tarefas domésticas, a forma forte de submissdo que a faria capaz de aceitar
qualquer injustica de seu marido. Sua educagao a estabeleceria como ponto
de apoio para Emilio. Sofia esperava tornar-se uma esposa perfeita, mas

também esperava encontrar um marido perfeito.
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Rousseau, ao longo do romance, sustentou que a educagao das
mulheres deveria estar limitada a seus deveres para com os homens, “agrada-
Ilhes, sé-lhes uteis, fazer-se amar e honrar por eles [...] aconselhar, consolar,
fazer-lhes a vida agradavel e doce. Criar-lhes os filhos e cuida-lhes quando
idosos”. (ROUSSEAU, 2004, p. 527-8). A defesa da familia, ao que Rousseau
chamava de “ambito natural de amor”, esta teorizada filosoficamente no amor
entre os membros do parentesco, na exaltacdo da maternidade como
transmissao da propriedade e como instrumento de socializagao.

Contribuindo para aceitar a familia nesses termos, Rousseau prop0s
que, em idade muito tenra, Sofia aprenderia a costurar, uma atividade que
corresponderia a utilidade pratica esperada da educagao para meninas, ja que
ela precisara estar apta a fazer suas proprias roupas. E, ainda, ela “entende
de cozinha e de copa, sabe os precos dos produtos, conhece suas
qualidades, sabe fazer as contas muito bem e serve de despenseira para sua
mae” (ROUSSEAU, 2004, p. 578).

As meninas deveriam ser treinadas “primeiro para as coisas
obrigatédrias [...] para submeté-las a vontade de outrem” (ROUSSEAU, 2004,
p. 534). Uma das ligdes mais importantes para as mulheres era aprender
sobre seus deveres e, além disso, aprender a “fazer-se amar e honrar por
eles” (ROUSSEAU, 2004, p. 527). Os deveres incluiam tarefas domésticas,
mas nao necessariamente ler ou escrever numa idade muito prematura. A
natureza doméstica da educacdo de mulheres enfatizava o papel de mae e
dona de casa. Além desse, o unico dever que uma mulher teria seria o de ser
esposa.

Rousseau chegou a expor os principios, por intermédio de Sofia,
acerca das manipulacbes de que as mulheres se valiam. Contra toda
convencao, encorajou o feminino a praticas como cantar, dancar e tocar
piano. Sofia aprendeu todas essas artes quando menina. Rousseau nao
somente aconselhou as meninas a que aprendessem essas artes para serem
capazes de agradar aos homens, como também encorajou os pais a deixar
suas filhas a frequentarem bailes e eventos semelhantes. Rousseau temeu
que, se esses prazeres fossem negados as meninas, elas tentariam

compensar a falta desses divertimentos durante o casamento.
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De acordo com Rousseau, a mulher apreciava (e era do seu interesse)
se tornar propriedade do homem, porque sO poderia ser cuidada
apropriadamente se encontrasse um marido.

Dessa forma, na concepcao de Rousseau, Sofia deveria aprender
matematica antes de ler e escrever, ja que isso seria muito importante para
calcular um orgamento doméstico. Rousseau negou expressamente as
mulheres qualquer outra forma de ocupacao de lazer: “[...] uma moga deve ter
por diversdo apenas o trabalho e a oracdo” (ROUSSEAU, 2004, p. 241).
Seriam essas as atividades domésticas que fariam uma mulher virtuosa aos
olhos de um homem.

Sofia deveria executar tarefas domésticas, cuidando da casa e da
familia. A mais importante fungdo, entretanto, era a de ser mae no lar. Como
progenitora, manteria a familia unida: “ela forma um lago entre pai e criancga
[...] Que cuidado amoroso é exigido para preservar uma familia unida”
(ROUSSEAU, 2004, p. 521).

O espirito da mulher, neste ponto, corresponde perfeitamente a sua
constituicdo; longe de corar por sua fraqueza, as mulheres
orgulham-se dela; seus tenros musculos ndo oferecem resisténcia,
elas dizem n&o poder carregar os mais leves fardos, e teriam
vergonha de serem fortes. Por qué? Nao apenas para parecerem
delicadas, mas por uma precaugdao mais habil; preparam de longe
as desculpas e o direito de serem fracas quando preciso
(ROUSSEAU, 2004, p. 519).

Em sintese, o protétipo da mulher natural de Rousseau esta centrado
em uma mulher casta e modesta, sensivel, preocupada com a opiniao alheia e
dedicada exclusivamente a sua familia e a sua casa, ou seja, dona do

ambiente doméstico, educada para servir ao homem.

3.1.3 Mary Wollstonecraft e sua critica ao modelo de educacao de

Rousseau para a nova sociedade

Mary Wollstonecraft, (1759/97) contemporanea inglesa de Rousseau,

livre pensadora, jornalista e escritora, ardorosa defensora das ideias
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iluministas sempre pela otica feminina, fazia parte de um grupo de escritores
revolucionarios e, por meio de seus artigos difundia a entdo nova ideologia
‘liberdade, igualdade e fraternidade”, especialmente no que tangia aos
Direitos da Mulher.

Em 1792 publicou um livro, “Vindication of the Rights of Woman”, no
qual reelaborou a teoria revolucionaria francesa, contextualizando-a as

necessidades femininas, enfatizando que

ao lutar pelos direitos da mulher, meu argumento principal se baseia
neste principio fundamental: se ela ndo é preparada com a
educacdo para que se torne companheira do homem detera o
progresso do conhecimento e da virtude; porque a virtude deve ser
comum a todos ou sera ineficaz para influir na pratica geral. E, como
pode se esperar que a mulher contribua ao menos como virtuosa,
que a liberdade fortaleca sua razdo até que compreenda seu dever
e veja de que modo se encontra com seu beneficio real? Se ela tem
que educar seus filhos para que entendam o principio verdadeiro do
patriotismo, a mae deve ser patriota; e 0 amor ao ser humano, do
qual brota uma sucessao ordenada de virtudes, ela s6 pode dar se
tem em consideragdo a moral e os interesses civis da humanidade;
mas a educagao e a situacdo da mulher no momento presente
deixam-na fora de tais investigacbes. (WOLLSTONECRAFT,1994,
p.109)

A critica de Wollstonecraft foi incisiva em relagao as leis vigentes na
época, que nao permitiam a participacdo da mulher na vida politica e, ao
mesmo tempo, tocou num problema maior ainda, que é a desigualdade de
direitos baseada na inferioridade moral feminina por conta de sua “natureza”.
Essa natureza determinava o seu confinamento ao espago domeéstico e
estava ordenada por seu sexo; a mulher europeia era educada para aceitar e
acatar essa situacado, porque assim deveria ser; afinal, uma mulher bem
educada deveria ser reservada, manter o pudor e o decoro, ser delicada,
modesta para ser virtuosa e admirada pelo homem. Esses parametros
estavam prescritos no tratado sobre educagao de Rousseau, O Emilio,ou Da

Educacéao, quando ele se referiu a educacao das mulheres,



85

Assim, toda a educagao das mulheres deve ser relativa aos
homens. Agradar-lhes, ser-lhes util, fazer-se amar e honrar por eles,
educa-los quando jovens, cuidar deles quando grandes, aconselha-
los, consola-los, tornar suas vidas agradaveis e doces: eis 0s
deveres da mulher em todos os tempos e o que lhes deve ser
ensinado desde a infancia. Enquanto nao voltarmos a esse
principio, estaremos afastando-nos do alvo e todos os preceitos que
Ihes dermos de nada servirdo nem para a felicidade delas nem para
a nossa. (ROUSSEAU, 2004, p.527)

A educacado das mulheres diferenciava-se da dos homens, pois era
determinada por seu estado natural o sexo feminino culturalmente aceito
como mais fraco, menos resistente, com menos atributos e com limites.
Estabeleceu-se, consequentemente, ao longo do tempo, uma relagao de
dependéncia. Segundo Rousseau, “A mulher e 0 homem foram feitos um para
0 outro, mas sua mutua dependéncia nao é igual” (ROUSSEAU, 2004, p.526)
(...) porque os homens dependem das mulheres por seus desejos unicamente,
mas as mulheres dependem dos homens tanto por seus desejos quanto por
suas necessidades. Logo, ai se estabelece uma relagdo desigual que da ao
homem autonomia para afirmar que “subsistiiamos melhor sem elas do que
elas sem nés” (ROUSSEAU, 2004, p.526) e que, portanto, cabe aos homens
indicar qual é a forma de educagao que convém as mulheres.

Rousseau postulou a ideia de que das maes dependia a boa
constituicdo das criangas, que do cuidado das mulheres dependia a boa
criagao dos homens, que elas deveriam exercitar-se e comportar-se como no
modelo da Grécia Antiga; quando criangas, aparecer em publico ndo se
misturando com o0s meninos, mas reunidas com outras meninas,
acompanhadas dos cidadaos, fazendo exercicios agradaveis, moderados e
salutares; nas celebragbes aparecer coroadas de flores, cantando hinos,
agucando nelas o desejo de agradar. Ai entdo, quando jovens e casadas,
restringir suas atencdes a casa e a familia, ja ndo sendo mais recomendavel

aparecer em publico. Rousseau tanto recomenda a educacao grega porque

[...] € notdrio, que entre todos os povos do mundo, sem excetuar
nem mesmo OS romanos, Nndo se possa citar nenhum em que as
mulheres tenham sido ao mesmo tempo mais prudentes e mais
amaveis e tenham unido com maior felicidade os bons costumes a
beleza do que na Grécia Antiga”. (ROUSSEAU, 2004, p.530)
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Ainda, diz que as meninas desde pequenas gostam de bonecas e
enfeites, evidéncia de sua destinacdo: primeiro enfeitam e vestem as
bonecas, depois a si mesmas e, por fim, sdo maes. Ja os meninos, preferem o
movimento e o barulho de tambores, pides e carruagens nos quais podem
usar a forga para dominar. A desigualdade entre a educacdo de homens e
mulheres é grande: eles devem se limitar a conhecimentos uteis e elas, nao
se entregar livremente a nenhum talento a custa de seus deveres, pois,
precisam ser assiduas em seus trabalhos domésticos. “Afinal, onde esta a
necessidade de que uma menina saiba ler e escrever tao cedo? Sera que tao
cedo tera um lar para cuidar?” (ROUSSEAU, 2004, p.533)

A essas indicacOes rousseaunianas do bem educar, Mary

Wollstonecraft respondeu com a seguinte argumentagao:

A mae que quer dar dignidade verdadeira ao carater de sua filha
deve proceder, sem fazer caso dos enganos da ignorancia, com um
plano de educagdo diametralmente oposto ao que recomenda
Rousseau com todo o encanto enganoso da eloqiéncia e da
sofisticagdo filosofica, porque sua eloquéncia faz verossimeis
absurdos e suas conclusées dogmaticas confundem sem convencer
aqueles que n&o tém capacidade para rebaté-las. (Vindication,
p.160)

Para ela, mais importante que receber uma educacdo relativa aos
homens, meninas ou meninos deveriam brincar juntos sem lhes ter sido
imposta a distingcdo de sexo muito antes que a natureza o fizesse; se em uma
menina o seu espirito fosse apagado por falta de atividade ou sua inocéncia
com falsa vergonha, sempre seria naturalmente travessa e que nao lhe
atrairiam somente bonecas, a menos que a domesticacdo nao |Ihe oferecesse
alternativa.

As consequéncias originadas pela falta de atengdo a saude e ao
intelecto durante a infancia e a juventude seriam funestas e se estenderiam
mais ainda; a dependéncia do corpo produziria de forma natural a
dependéncia mental; uma mulher n&o poderia fortalecer sua constituicdo e se
abster dos caprichos que a debilitavam, se desde muito cedo as nocgdes
artificiais de beleza e as descri¢des falsas de sensibilidade se sobrepusessem

a motivagao para agir.
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E, vai adiante afirmando que se as mulheres eram passivas foi porque,
para preservar sua inocéncia, ou como se chama cortesmente a ignorancia, a
verdade foi escondida e lhes faziam assumir um comportamento artificial
antes que suas capacidades tivessem adquirido forca. Como foram
ensinadas, desde a mais tenra idade, que a beleza era o seu atributo
relevante adaptou-se ao corpo e encerrou-se em sua domesticabilidade, sé
lhes restando adorar a “jaula”(WOLLSTONECRAFT, 1987,p.156) As mulheres
resta o limite. Para Rousseau, “(...) devemos treina-las primeiro para as coisas
obrigatdrias, devemos ensina-las a domar suas fantasias, para submeté-las as
vontades de outrem”. (ROUSSEAU, 2004, p.534).

Essas diretrizes educacionais mantiveram as mulheres passivas,
ignorantes de seus direitos e sem qualquer participagao ativa no que tange as
atividades principais da estrutura social, politica e econémica desse periodo.
Educadas na dependéncia servil, mantiveram-se no que determinava a sua
natureza; “(...) sendo a dependéncia um estado natural nas mulheres, as
meninas sentem-se feitas para obedecer”; (ROUSSEAU,2004,p.535).

Rousseau ressaltou que as mulheres teriam e deveriam ter pouca
liberdade e deveriam ser constrangidas, pois, se lhes fosse dada liberdade,
nao saberiam como conter-se porque lhes fora ensinado que deveriam ser
extremadas em tudo. Considerava ainda que a inconstancia dos gostos lhes
era tao prejudicial quanto o excesso deles, afirmando “(...) ndo tolereis que em
nenhum instante de suas vidas elas percam o freio”. (ROUSSEAU, Emilio,V,
p.536). Conclui:

Acostumai-as a serem interrompidas no meio de suas brincadeiras e
levadas a fazer coisas sem reclamar. O habito sozinho também é
bastante neste caso, porque ele ndo faz mais do que secundar a
natureza. Resulta desse constrangimento habitual uma docilidade
de que as mulheres precisam durante toda a vida, ja que nunca
deixam de estar sujeitas a um homem, quer ao juizo dos homens, e
nunca lhes é permitido colocarem-se acima desse juizo. A primeira
€ a mais importante qualidade de uma mulher é a dogura; feita para
obedecer a um ser tao imperfeito quanto o homem tantas vezes tao
cheio de vicios e sempre tdo cheio de defeitos, ela deve aprender
cedo a suportar até a injustica, assim como os erros de seu marido,
sem se queixar; ndo é por ele, mas por si mesma que ela deve ser
doce. (ROUSSEAU, 2004, p.536).
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Para Wollstonecraft(1989), se as mulheres se emancipassem da
escravidao passiva a qual foram sujeitadas pelos costumes, e também pelo
homem e seu desejo de dominio, e ampliassem seus conhecimentos, todos
provavelmente fariam uma releitura do feminino. A estrutura social passaria
por uma transformacéao até entdo nao ocorrida em toda histoéria ocidental.

As mulheres terem sido educadas para a dependéncia, foi como dizer-
Ihes que deveriam atuar consoantes com a vontade dos homens, mesmo que
falhas, vis, imperfeitas e arrogantes, elas se submeteriam ao poder estando
este certo ou errado, pois nao dispondo de capacidade reflexiva, dado que
esta nao Ihes foi ensinada, ndo compreenderiam os desmandos, as injustigas
e desigualdades sociais; afinal, “(...) quem fez do homem o juiz exclusivo, se a
mulher partilha com ele o dom da razdo?” (WOLLSTONECRAFT, 1994, p.
110)

Wollstonecraft considerava que mudancas deveriam ocorrer:

Logo, ndo deixemos os homens no orgulho de seu poder usar os
mesmos argumentos de reis tiranos e ministros venais e, afirmar
com falacia que a mulher deve submeter-se porque sempre tem sido
assim. Mas dai a depreciar a mulher quando o homem, governado
por leis razoaveis, desfruta de sua liberdade natural, e ndo a divide
com ela; e até que chegue esse periodo glorioso, que nao descuide
sua prépria insensatez ao estender-se sobre a de outro sexo.
(WOLLSTONECRAFT,1994 p. 165)

Para essa pensadora, certamente a revolugao era mais profunda
porque incluia o feminino na discussao. Ja era tempo de fazer uma revolugao
no comportamento das mulheres, tempo de devolver-lhes a dignidade perdida
e fazé-las trabalhar, como parte da espécie humana, para reformar o mundo,
mediante sua prépria mudanca.

Muitas mulheres pobres sustentavam seus filhos com o suor de seu
rosto e mantinham sua familia unida mesmo quando os vicios de seus
maridos ndo permitiam e ainda assim eram subjugadas. Ja as mulheres
nobres eram demasiadamente indolentes para praticar a virtude e presas a
tarefas ftriviais prescritas especialmente para seu sexo, permaneciam na
situacdo de domesticacdo. Dai observa-se que tanto as pobres quanto as

nobres eram subjugadas. As nobres recebiam a educacao que era negada as
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pobres. Mas, entdo, como tragar as causas que atuam de modo universal
sobre a moral e originam essa degradagao da mulher?
Wollstonecraft parece ter encontrado a resposta para a manutencgao da

situacao exposta acima quando diz que:

[...] a Natureza estabeleceu uma grande diferenca entre um homem
e outro; a civilizagdo que até agora se apresenta no mundo é
parcial. Repassei muitos livros sobre educagdao e observei
pacientemente a conduta dos pais e a administragdo das escolas.
Qual foi o resultado? A profunda conviccdo de que a educagao
descuidada de meus semelhantes é a grande fonte de calamidade
que deploro e que as mulheres, em particular, as fez débeis e
depreciaveis. (WOLLSTONECRAFT,1994,p.99)

[...] sistema de educacgéo falso; organizado mediante livros escritos
por homens que, ao considerar as mulheres mais como coisas do
que como criaturas humanas, se mostraram mais dispostos a fazer
delas damas sedutoras que esposas afetuosas e maes racionais; e
essa homenagem enganosa distorceu tanto a compreensao de
sexo, que as mulheres civilizadas de nosso século, com poucas
excegdes, s6 desejam fervorosamente inspirar amor, quando
deveriam abrigar uma ambi¢c&do mais nobre e exigir respeito por suas
capacidades e suas virtudes.”(WOLSTONECRAFT,1994,p.99¢
p.100)

Assim, para que as mulheres se convertessem em membros uteis da
sociedade deveriam ser educadas, mediante o cultivo de suas aprendizagens
em grande escala, a fim de que adquirissem afeto racional por seu pais,
fundamentado no conhecimento. A educacdo faria uma revolugdao no
comportamento feminino e dai poderiam esperar-se os efeitos mais saudaveis
na melhoria da humanidade.

A desigualdade moral entre homens e mulheres é consequéncia natural
da educagdo que recebem e de sua posicdo na sociedade. E razoavel supor
que o carater feminino mudara e se corrigirdo seus vicios quando as mulheres
for permitido ser livres no sentido fisico, moral e civil, pois,“... deveriam
respeitar os Direitos da Mulher, assim se prova plenamente que a razao exige
respeito e demanda em alta voz JUSTICA para a metade da raca humana”.
(WOLLSTONECRAFT,1994, p.112) E, ainda, “quanto maior a igualdade entre
os homens, maior virtude e felicidade reinardo na sociedade.”(
WOLLSTONECRAFT, 1994,p.122).

Encerra-se o presente topico com as consideragdes que Wollstonecraft

fez, apresentando analise critica e contundente, como também o prenuncio de



90

mudangas necessarias, sobretudo no sistema educacional, para que nao
apenas ocorresse a reestruturagdo social, mas muito mais, fosse instituida
nova visdo ao desempenho util da mulher na nova sociedade e que fosse

merecedora de respeito.

Figura 5- Retrato de Mary Wollstonecraft por John Opie
Fonte: http://static.wix.com/media/34c22527760bbf385f98c5eb8438eeal.wix_mp

A pensadora inglesa nao estava s6. Na Francga, sua contemporanea, a
Senhora Olympe de Gouges, pseuddénimo de Marie Gouze, outra mulher a
frente de seu tempo, foi guilhotinada em praga publica por ter redigido uma
versao feminina para a famosa carta dos direitos do homem e do cidadao, na
qual questiona por que se as mulheres podiam ir ao cadafalso ndo podiam ir a
tribuna lutar pela participagdo da mulher nas decisbes da recém- criada

assembleia democratica?
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Figura 6- Senhora Olympe de Gouges, pseudénimo de Marie Gouze
Fonte:http://3.bp.blogspot.com/_FK5QjE4gwZc/TE70
UepVflI/AAAAAAAAIJg/IHSmMc7gXDHIIl/s400/olympe_de_gouges_2.jpeg

E, no Brasil, Nisia Floresta fez o trabalho critico, comentado a seguir.

3.1.4 Nisia Floresta, os ecos de Wollstonecraft no Brasil

Dionisia Gongalves Pinto ou, conhecida por seu pseuddnimo, Nisia
Floresta Brasileira Augusta (1810-1885), nasceu em Papary, no Rio Grande
do Norte, hoje, Nisia Floresta. Apesar de ser quase desconhecida, foi uma
das precursoras do feminismo no Brasil. Era audaciosa, independente,
viajava, fundava escolas e escrevia; e, ndo se sabe como, adquiriu tanto
conhecimento, que foi indianista, abolicionista, fundou escolas, casou-se aos
15, separou-se, casou outra vez, morou na Europa e morreu pobre e sozinha
na Franca.

Cinquenta anos depois que Mary Wollstonecraft denunciou a fronteira
ideoldgica que indicava o lugar da mulher na sociedade inglesa, criticando o
sistema educacional e lutando contra os limites impostos ao género feminino,
os lampejos iluministas chegaram ao Brasil, que, agricola e dependente da
mao de obra escrava, iniciava timidamente sua independéncia da coroa
portuguesa.

Naquela época, a educacao era para poucos e eram raras as mulheres
que tinham acesso a ela. No entanto, Nisia Floresta, com apenas 22 anos, fez

uma tradugao livre do livro Vindication of the Rights of Women, de Mary
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Wollstonecraft, porém, ndo fez a tradugao da edigao inglesa e sim, da edigéao
francesa. A primeira edigdo do livro de Nisia foi em 1832 e a segunda, em

1833, apenas um ano depois. Acrescenta a tradug¢ao do titulo original uma

segunda parte “... E Injustica dos Homens”.
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Figura 7- Injustica dos Homens
Fonte: FLORESTA, Nisia, 1989
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Figura 8- Brasileiras e Académicos Brasileiros
Fonte: FLORESTA, Nisia, 1989

Ela escreve para as Brasileiras e Académicos Brasileiros, como pode
ser visto na capa do livro, na esperanc¢a de uma mudanga na sociedade uma
vez que eram esses académicos que posteriormente se transformariam nos
abolicionistas, republicanos e, quem sabe, defensores dos direitos das
mulheres ja que liberdade, fraternidade e igualdade sao palavras femininas e
conceitos tao fortes de origem iluminista na construgdo do processo de

abolicdo dos escravos com vistas a formagao da republica.

BPUPRSPS

Figura 9- Nisia Floresta Brasileira Augusta
Fonte: http://farm3.static.flickr.com/2575/3716070180_e6bf204eb7.jpg

Enfatizou no seu texto o seu ponto de vista sobre a questdo de género,
que a sujeicao das mulheres é decorréncia da falta de educagéo. Denunciou
que a mulher foi envolvida num circulo vicioso: nao lhe deram ocupagao em
ambientes publicos e elas ndo se ocuparam porque nao eram educadas.
Afirma que o problema estd no costume e no preconceito e, na sua
interpretacdo, vai além do que foi exposto por Mary Wollstonecraft quando

quer provar a superioridade feminina perante os homens.
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Superioridade essa, diga-se de passagem, que o “sexo invejoso e
pouco generoso” oculta, para melhor dominar através da forga fisica
e do despreparo intelectual feminino “N&o ignoramos que temos
razéo; (...) esta mesma razdo nos faz sentir a superioridade que
temos sobre eles”. (N.F.B.AUGUSTA, 1989, p. 116)

Tanto Wollstonecraft quanto Nisia denunciaram a mulher como classe
oprimida, que sem educagao estava sujeita a tirania, e reivindicaram uma
sociedade mais justa, igualitaria em que a causa da mulher fosse respeitada.
Ambas entenderam que é pela educacao que se transforma uma sociedade
que o acesso das mulheres a escola, além da instrugdo, garantiria a

emancipacgao feminina.

3.1.5Enquanto isso na Inglaterra... E a primeira onda do feminismo

A Inglaterra foi responsavel por alavancar a Revolugdo Industrial no
século XIX, aplicando uma politica econbmica liberal, que favoreceu a
estabilidade do capitalismo e promoveu no ocidente a partir da Europa,
mudancgas significativas na sociedade. Dentre elas, a necessidade da
participacdo das mulheres na forca de trabalho. Passam, entdo, a ser
questionadas as relagdes de trabalho entre patrdao e empregado e filosofos da
alcunha de Stuart Mill comecam a problematizar a questdo desenvolvendo a
tese utilitarista nas relagdes sociais. Mill, em 1869, publica seu livro A sujeicdo
da mulher, contendo um conjunto de reivindicagcbes em favor das mulheres
especialmente em relacido aos direitos politicos.

A esposa de Mill, Harriet Taylor Mill, acompanhando o marido em suas
reflexdes, n&o fica @ margem e participa como membro da Kensinton Society ,
assinando a peticdo que requeria o direito ao voto as mulheres, o que lhes
garantiria a emancipagao politica.

E nesse contexto que algumas teses feministas comecam a
desabrochar dando o start aos movimentos femininos sociais, intelectuais e
artisticos. Mulheres da Franga e Inglaterra principiavam um processo que
podemos chamar de luta pelos direitos das mulheres, que atualmente é

denominada primeira onda do feminismo.
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Na literatura inglesa do principio do século XX, em 1928, pelas
palavras de Virginia Woolf, no ensaio “Um Teto Todo Seu”, escrito para uma
conferéncia que solicitava a autora falar sobre as mulheres e a ficgao, afirma

que

. a mulher precisa ter dinheiro e um teto todo seu se pretende
mesmo escrever ficcdo; e isso como vocés irdo ver, deixa sem
solugédo o grande problema da natureza da mulher e da verdadeira

natureza da ficgdo. [...] a mulher e a ficgdo, no que me diz respeito,
permanecem como problemas nao solucionados.” (WOOLF,
1985,p.8).

Woolf foi figura importante no movimento feminista inglés. Reivindicou
o voto feminino e foi a voz feminina num contexto histérico interessante, o
periodo entre guerras, quando houve o reestabelecimento dos processos
democraticos.

Nao obstante, no Brasil, feministas importantes como Bertha Lutz, nas
décadas de 1920 e 1930, foram a voz da mulher. Bertha foi “[...]Deputada
Federal, diplomada em Direito ( talvez pela necessidade de lutar pelos direitos
das mulheres) cientista, funcionaria publica, concursada para ingressar no
Museu Nacional, além da lider feminista. (SOUZA;SOMBRIO; LOPES, 2005)

A ideia é o sufragio universal, que mobiliza mulheres de classe média.
Entretanto, a historia mostra movimentos que desconheciamos, como o das
operarias americanas, costureiras de uma fabrica em Nova lorque, que foram
mortas queimadas em 8 de marco de 1857, em represalia ao seu protesto por
direitos dignos e igualitarios, num triste episédio que originou o “dia da
mulher”, oficializado pela ONU somente em 1975 . Esses movimentos sociais
femininos comegaram a desvelar o lado feminino da Histéria. Nesse momento
histérico temos um mundo construido no masculino. Construido sobre dois
universos: o publico e o privado.

A reflexao de Woolf sobre a sua propria condigcdo abriu espaco para
que, depois dela, outras mulheres continuassem a pensar sobre a condi¢gao
feminina num movimento reacionario opositivo em relagdo ao homem.

Considerando a tutela masculina, Woolf questiona a posicdo subalterna e
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domeéstica que a mulher ideal ou modelo, descrita por Rousseau em Sofia de

Emilio, enfatizando que

Em todos esses séculos, as mulheres tém servido de espelhos
dotados do magico e delicioso poder de refletir a figura do homem
com o dobro de seu tamanho natural. Sem esse poder, a Terra
provavelmente ainda seria pantano e selva. As glérias de todas as
nossas guerras seriam desconhecidas. [...] Qualquer que seja seu
emprego nas sociedades civilizadas, os espelhos sdo essenciais a
toda acgdo violenta e herdica. Eis por que tanto Napoledo quanto
Mussolini insistem tdo enfaticamente na inferioridade das mulheres,
pois, ndo fossem elas inferiores, eles deixariam de engrandecer-se.
(WOOLF, 1985, p. 48)

E, ainda, vai langar as primeiras bases para a reflexdo sobre o
paradigma do outro, ou seja, a tese da francesa Simone de Beauvoir (2009,
p.361) de que “Somente a mediacdo de outrem pode constituir o individuo

como um Outro”, que passaremos a discutir doravante.

3.1.6 Simone de Beauvoir e os fundamentos para a segunda onda do

feminismo

No final dos anos 60, junto com os movimentos civis, surge a Segunda
Onda Feminista, inspirada na obra de Simone de Beauvoir, O segundo sexo.
Checando a sua biografia na obra Memdrias de uma moga bem comportada
confirma-se sobre a sua formagéo: nasce e vive numa familia burguesa pobre,
francesa e catdlica. Simone passa por um processo de desassujeitamento, ou
seja, deixa de ser o sujeito que a sociedade por meio da familia espera que

ela seja e rompe com as convengdes como deixa revelar quando afirma que

[...] a passividade que caracterizara essencialmente a mulher
“feminina” € um trago que se desenvolve nela desde os primeiros
anos. Mas é um erro pretender que se trata de um dado bioldgico:
na verdade é um destino que lhe é imposto por seus educadores e
pela sociedade. (BEAUVOIR, 2009,p.375)
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O que propiciou esse processo por ela foi o estudo porque, como
mulher, Simone nao era livre autbnoma de suas decisdes como os homens,

pois

[...] na mulher ha, no inicio, um conflito entre sua existéncia
autbnoma e seu “ser-outro”; ensinam-lhe que para agradar é preciso
procurar agradar, fazer-se objeto; ela deve, portanto, renunciar a
sua autonomia. Tratam-na como uma boneca viva e recusam-lhe a
liberdade para compreender, apreender e descobrir 0 mundo que a
cerca, menos encontrard nele recursos, menos ousara afirmar-se
como sujeito. (BEAUVOIR, 2009,p.375)

Durante sua infancia e juventude, percebe que nao é afeita ao
casamento porque ndo era bonita, ou seja, nao “arranjou casamento”. Era
feia, porém muito inteligente e estudou matematica, filosofia, buscando o
destino possivel para as mulheres na sua condicao: ser professora. Deu aulas
para outras mulheres (obviamente). Aos dezenove anos, alugou um quarto na
casa da avo burguesa e empobrecida para morar e dar aulas. Era um
principio de sua busca pela autonomia.

Iniciou o relacionamento com Sartre que, querendo se casar com ela,
recebe um ndo de Simone alegando, numa atitude revolucionaria para a
época, que nao queria repetir o destino de sua mae, e nao casou. Esse modo

de pensar é evidenciado por Beauvoir (2009, p.548)

O casamento sempre se apresentou de maneira radicalmente
diferente para o homem e para a mulher. Ambos os sexos sao
necessarios um ao outro, mas essa necessidade nunca engendrou
nenhuma reciprocidade; nunca as mulheres construiram uma casta
estabelecendo permutas e contratos em pé de igualdade com a
casta masculina.

Eles entdo fazem um pacto e passam a viver um relacionamento muito
diferente do convencional, para os padrdes da época. Simone se relaciona
com alunas, recebe homossexuais, relaciona-se com Sartre € com outros
homens ao mesmo tempo e questiona os ditames morais da sociedade da

época. Atitudes que jamais poderiam ser tomadas num casamento porque
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A mulher, casando, recebe como feudo uma parcela do mundo;
garantias legais a protegem contra os caprichos do homem; mas ela
torna-se vassala dele. Economicamente ele é o chefe da
comunidade, é portanto ele quem a encarna aos olhos da
sociedade. Ela toma-lhe o nome, associa-se a seu culto, intera-se
em sua classe, em seu meio; pertence a familia dele, fica sendo sua
“‘metade”. Segue para onde o trabalho dele a chama; é
essencialmente de acordo com o lugar em que ele trabalha que fixa
seu domicilio conjugal; mais ou menos brutalmente ela rompe com o
passado, é anexada ao universo do esposo, da a ele sua pessoa,
deve a ele a virgindade e uma fidelidade rigorosa. (BEAUVOIR,
2009,p.551)

Nascia assim, a tese revolucionaria:

Ninguém nasce mulher, torna-se mulher. Nenhum destino biolégico,
psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana assume
no seio da sociedade; é o conjunto da civilizagdo que elabora esse
produto entre o0 macho e o castrado, que qualificam de feminino.
Somente a mediagao de outrem pode constituir o individuo como um
Outro. (BEAUVOIR, 2009,p.361).

Beauvoir refere-se ao Outro, a mulher como externo, -cujas
caracteristicas sdo definidas em relacdo a norma que € o homem. Essa tese é
visceralmente existencialista e revolucionaria visto que nasce de uma
experiéncia pessoal em que a prépria autora nega a destinagao que a define
como mulher e transforma a prépria vida num processo continuo de
construgdo para ser 0 que a sua existéncia possibilita forjar e ndo, o que sua
esséncia determinou. A autonomia da mulher € um processo a ser
construido, ja a do homem € dada pela formacgao que recebe.

Beauvoir construiu uma obra filosofica incrivel, sagaz, de posicdes
vanguardistas e fez a critica a identidade de género muito antes de Foucault e
Deleuze, levantando a questao de género a partir da perspectiva feminina.

Essa obra, O Segundo Sexo, vai inspirar o movimento de libertagédo
feminina dos anos sessenta junto com a obra de Betty Friedan A Mistica
Feminina e também com os estudos Sexo e Temperamento em Trés
Sociedades Primitivas da antropologa Margareth Mead. Tanto Beauvoir
quanto Friedan levantam a hipotese de que as mulheres seriam vitimas de um
sistema falso de crencas que exige que elas encontrem identidade e

significado em suas vidas por intermédio de seus maridos e filhos, o que faz
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com que a mulher perca completamente a sua identidade para a de sua
familia, sendo sujeitada e obrigada aos papéis de mae e esposa e a ela
negada a liberdade.

O movimento pela libertagdo feminina dos anos 60 e suas
repercussdes ficaram conhecidos como a Segunda Onda do Feminismo.
Surge dessa mudanga paradigmatica até mesmo um neologismo, herstory,
que parte da critica feminista pelas autoras Janet Frame e Sarah Dunant a
historiografia convencional positivista, aquela contada pelos homens,
conhecida como history.

A historiadora Michelle Perrot®, feminista francesa, passa a analisar a
histéria da perspectiva das minorias, ou dos grupos marginais, dos excluidos
sem voz: mulheres, operarios, camponeses. Faz uma analise preciosa da vida
privada e traz a tona criticas que nao haviam sido pensadas. A partir dai, com
fulcro no pensamento e nos estudos marxistas e focaultianos, inspirando as
discussdes de género da esfera feminista radical aos problemas de género,
que se encontram a margem como identidades e corpos homossexuais,
|ésbicos, transexuais.

A partir de agora, passa-se a discutir a chamada Terceira Onda do
Feminismo e de que forma os estudos de género avangcaram e vem
avancando numa esfera que ultrapassa os estudos sobre mulheres para
questionar problemas de fronteira em relagdo a exclusdao das minorias,
especialmente o preconceito de género, do qual seres humanos que tém

orientacao sexual diversa sao vitimas.

% Nem sempre Michelle Perrot trabalhou com Histéria das Mulheres. Seu percurso comegou
na Histéria Social, realizando pesquisa histérica sob inspiracdo, inicialmente, marxista e,
depois, foucaultiana. Publicou, em 1966, juntamente com Annie Kriegel, Le socialisme
frangais et le pouvoir, pela EDI. Em 1974, pela editora Mouton, Les ouvriers en greve. France
1871-1890. Esse mesmo trabalho foi publicado, de forma condensada, em 1984, sob o titulo
Jeunesse de la greve. France 1871-1890, editado por Seuil, que também editou, em 1980,
um trabalho coletivo intitulado L'impossible prison. Ainda em 1984, organizou os volumes 1 e
2 dos Ecrits sur le systéme pénitentiaire en France et & I'étranger de Aléxis de Tocqueville,
publicados pela Gallimard. Em 1987, organizou o volume 4 da Histoire de la vie privée,
coletdnea em cinco volumes, sob a direcdo geral de Philippe Ariés e Georges Duby,
publicada na Francga pela Seuil.! No Brasil, essa obra foi publicada pela Companhia das
Letras, sendo que o primeiro volume saiu em 1990 e o ultimo em 1992. ( PEDRO, 2003, p.1)
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3.1.7 Joan Scott e Judith Butler - as articulagées da terceira onda do

feminismo a luz do pensamento de Foucault

Hoje sabe-se que a categoria género é muito mais poderosa que a
categoria feminismo. Na virada dos anos setenta/oitenta, na chamada terceira
onda do feminismo, Joan Scott vai afirmar que género ndo é sexo, tampouco
uma manifestagao cultural de sexo. Género é uma categoria de analise e a
partir dele analisar o corpo, a sexualidade e a identidade, como ressalta a
seguir que “o género € um elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas
sobre as diferencas percebidas entre os sexos, € o género € um primeiro
modo de dar significado as relagdes de poder” (Scott, 1990, p.86).

As relagdes de poder se constituem no seio da familia, da escola e
demais instituicbes sociais, o que Foucault vai chamar de “instituicoes
disciplinares” em sua obra fundamental Vigiar e Punir (1999, P.153). Assim,
para manter a disciplina, existe um dispositivo de poder que “atravessa todos
0os pontos e controla todos os instantes disciplinares, compara, diferencia,
hierarquiza, homogeniza, exclui. Em uma palavra, ela normaliza.” (Foucault,
1999, p.153). Esse poder da norma que dita e decide o que é normal “se
estabelece como principio de coercdo no ensino, com a instauragao de uma
educacao estandardizada e a criagdo das escolas normais” (1999, p.153) e
que forma professoras que vao definir o que € normal ou nao, dentro do
ambiente de sala de aula, segundo um padrao estabelecido pela cultura, que
parece, num primeiro momento, inquestionavel.

Entado, é l6gico que uma das formas de manter o poder € pelo dominio
da categoria género e de que forma se percebe as relacdes de género na
escola como reduto ultimo do poder.

Butler (2003) afirma que se tornou impossivel separar a nogao de
“‘género”, das intersegbes politicas e culturais em que ela invariavelmente é
produzida e mantida. Entdo é a escola, um Iécus de manutencao do poder e
por que ndo, de manutencao da norma. Tudo o que se encontra fora da norma
imediatamente € marginalizado, colocado na fronteira como anormal e gera
violéncia, bullying, por exemplo, para citar algo hodierno, sem pretender entrar

no meérito da questdo. Assim, parece emergente colocar a categoria género
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no centro dos discursos formadores, com o intuito de humanizar a norma ou
pensar a possibilidade, ao menos, de questionar a norma: “Géneros
inteligiveis sdo aqueles que, em certo sentido, mantém relagdées de coeréncia
e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo.” (BUTLER, 2003,
p.38).

A manutencao de um sistema cartesiano, binario e oposto de analise
nos leva a exclusdo de pessoas gerando conflitos. Cartesiano porque pensa
apenas em binarismos homem/mulher, macho/fémea,
homossexual/heterossexual, que por ser um sistema fechado em si mesmo,
nao admite o que esta fora da norma, gerando o preconceito.

E mister pensar na complexidade das relagdes de género e poder de
modo que as classificagdes normativas sejam definitivamente questionadas
no ambito da escola, espaco privilegiado de construgdo de conhecimento, de
relagdo com o outro onde os seres humanos em tese deveriam se humanizar,
de fato.

Como Butler (2003, p.20) afirma “Se alguém é uma mulher, isso
certamente ndo é tudo o que esse alguém é” e, certamente, a comegar pela
professora, interessa saber quem € essa pessoa além do género que a

constituiu dentro de um contexto histérico.

3.1.8 Guacira Lopes Louro e a Pedagogia Queer

Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico,
raro, extraordinario. Mas a expressido também se constitui na forma
pejorativa com que sao designados homens e mulheres
homossexuais (LOURO, 2001, p. 546).

Teoria queer € um corpus grande e variado de estudos em diversas
areas de pesquisa como educacao, sociologia da sexualidade, antropologia
social, filosofia entre outras. Busca, no seu discurso, ultrapassar a fronteira de
entendimento de normalizacdo da sociedade, problematizando nocgdes
classicas de sujeito e de identidade, a saber constituidos pelo poder e por ele

também construidos.
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Louro (2001, p.548) afirma que o procedimento metodoldgico mais
adequado para as teorizacdes queer € a desconstrucao de conceitos proposta
por Derrida. Conforme este ultimo, a légica ocidental opera sobre binarismos,
isto é, define um sujeito para a partir dele constituir o outro, seu oposto
subordinado, e porque nao dizer, sujeitado. Significa analisar e desfazer
discursos que estao tramados nas relagdes de poder.

A escola, como instituicdo social e de poder, se transforma
historicamente e vai construindo os sujeitos que a compde, constituindo seus
protagonistas. Muito embora, as representagdes da figura da professora
também tenham se transformado, atualmente pedem uma reflexdo profunda
sobre o fato do professor, homem ser ligado a autoridade e ao conhecimento,
enquanto que a da professora, mulher, ser vinculada ao maternal da
aprendizagem.

O binarismo existente no seio da escola precisa de desconstrucao e
analise, uma vez que se esta falando de género e construcao de sujeitos para
além da transformagao da sociedade. Portanto, propor uma pedagogia queer

e por que ndo, um curriculo queer, significa sugerir

[...] o questionamento, a desnaturalizagdo e a incerteza como
estratégias férteis e criativas para pensar qualquer dimensao da
existéncia. A duvida deixa de ser desconfortavel e nociva para se
tornar estimulante e produtiva. As questbes insolUveis ndo cessam
as discussbes, mas em vez disso, sugerem a busca de outras
perspectivas, incitam a formulagdo de outras perguntas provocam o
posicionamento a partir de outro lugar. Certamente essas
estratégias acabam por contribuir na produgdo de um determinado
‘tipo’ de sujeito. Mas, nesse caso, longe de pretender atingir,
finalmente, um modelo ideal, esse sujeito- e essa pedagogia-
assumem seu carater intencionalmente inconcluso e incompleto.
(LOURO, 2001,p.552)

A compreensdo de que a escola € um sistema complexo de muitas
tramas, sobreposigdes, cruzamentos e intersecgdes e, sobretudo, processo
inacabado, vai permitir aos protagonistas que nela atuam perceber que cada
elemento novo, “recém-chegado, de alguma forma, afeta de maneira unica a
histéria de vida daqueles com quem entra em contato” (TESCAROLO, 2005,

p.130). E assim, é a categoria género em educacdo, a novidade
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epistemoldgica que movera a escola no processo de construgdo e produgao
do conhecimento.

Com a intencao de analisar o protagonismo da professora da Educagao
Infantil no que diz respeito a categoria género, apresenta-se no proximo
capitulo a metodologia utilizada para a pesquisa, bem como, o processo de
pesquisa realizado pelo Grupo de Aprendizagem e Conhecimento na Ag¢ao

Educativa.
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4 METODOLOGIA

Pesquisar € uma atividade fundamental das ciéncias a fim de
perguntar, indagar e problematizar num processo de descoberta da realidade
que, inacabado e permanente, tem por objetivo a produgcdo do conhecimento.
“E uma atividade de aproximagdo sucessiva da realidade que nunca se
esgota, fazendo uma combinacao particular entre teoria e dados” (MINAYO,
1993, p. 23).

A pesquisa em si € definida por Dewey(1939), apud Abbagnano
(2007,p.673) como “a transformacao controlada ou dirigida de uma situacao
indeterminada em outra, determinada, nas distincbes e relacbes que a
constituem, de tal maneira que os elementos da situacdo originaria sejam
convertidos numa totalidade unificada”.

Assim, a presente pesquisa apresenta-se como pesquisa qualitativa
do tipo estudo de caso, por meio da pesquisa-acao realizada pelo Grupo de
Estudos de Aprendizagem e Conhecimento na Ac¢ao Educativa (GAE), cuja
finalidade € investigar, problematizar, refletir e analisar a pratica pedagdgica, o
ensino e a aprendizagem na Educacgao Infantil, pois como assevera Minayo
(1995, p.15) “... é necessario afirmar que o objeto das Ciéncias Sociais &
essencialmente qualitativo” e no nosso caso especificamente, a visdo de
mundo tanto dos sujeitos quanto dos pesquisadores esta implicada nesta
pesquisa.

A investigacdo realizada € qualitativa, uma vez que requereu
momentos de imersao na pratica do dia a dia dos sujeitos investigados,
exigindo do pesquisador envolvimento com seu objeto de investigacao.
Segundo Severino (2002, p. 145), “ndo se trata de um envolvimento
puramente sentimental, mas de uma avaliagao de relevancia e de significagéo
dos elementos abordados”.

A pesquisa qualitativa é relevante para a educacdo uma vez que se
preocupa em captar o fendbmeno educacional, na realidade da escola, que é
um sistema social, constituido de pessoas, € vivo e, por isso mesmo,

complexo. Nas palavras de Tescarolo (2005, p.90),
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A vida — como a escola - s6 é viavel em um universo longe do
equilibrio, em que a realidade se apresenta ndo como a oposi¢ao da
ordem e da clareza, mas como um sentido novo que admite
distinguir fendbmenos e sistemas sem jamais isola-los e que
considera a sua singularidade, localidade e temporalidade.

Dessa maneira, € também o pesquisador, sujeito de pesquisa, € um
sistema complexo que por meio dos procedimentos metodologicos escolhidos
para o desenvolvimento da mesma, revela o fenbmeno pesquisado e deixa-se
revelar por ele trazendo a tona a sua subjetividade.

Na pesquisa qualitativa, encontramos trés abordagens: estudo de caso,
pesquisa participante e a pesquisa-acdo. Para este estudo foi utilizada a

abordagem do estudo de caso, que, segundo Trivifios (1987, p.133),

[...] € uma categoria de pesquisa, cujo objeto € uma unidade que se
analisa aprofundadamente. Esta definicdo determina suas
caracteristicas que sdo dadas por duas circunstancias
principalmente. Por um lado a natureza e abrangéncia da unidade
[...] e em segundo lugar, também a complexidade de estudo de caso
esta determinada pelos suportes tedricos que seguem de orientacéo
em seu trabalho ao investigador.

Durante seu desenvolvimento, o estudo de caso passa por algumas
fases. Ludke e André (1986) distinguem a primeira delas como sendo
exploratoria, a segunda de sistematizagao da coleta de dados e a terceira de
analise e interpretacdo dos dados.

Nesta investigacdo a fase exploratéria se propds a investigar o
ambiente da Educacao Infantil, especialmente a professora, a fim de levantar
dados para se construir conceitos e, quem sabe, propor alternativas de
solugdes. A imersdo no contexto educativo auxiliou na busca de caminhos e
subsidios e permitiu que a subjetividade da pesquisadora fosse controlada por
meio da autoanalise de seus pressupostos, preconceitos e valores durante as
entrevistas, observagdes de sala, enfim, durante o processo de pesquisa em
campo.

A sistematizacdo dos dados consistiu da digitagdo das respostas das
questbes das entrevistas e do questionario, assim como da leitura,

categorizagao das respostas e seu agrupamento de modo que permitissem
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uma adequada anadlise estatistica e de conteudo, e, uma interpretacéo
fundamentada na revisao de literatura desta pesquisa.

A analise entdo, parte da realidade, nesse caso a professora da
Educacao Infantil vista a partir de seu contexto concreto, de seu protagonismo
e discurso, e a partir dai interpretada, tendo o género como categoria de

analise.

4.1 O UNIVERSO DA PESQUISA REALIZADA - OS SUJEITOS E O CAMPO
DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada com professoras de Educagao Infantil que
trabalham com criangas de 3, 4 e 5 anos num Centro Municipal de Educacgao
Infantil - CMEI, na cidade de Curitiba, que se dedica apenas a esse segmento
da educacao, situado num bairro de classe média.

O CMEI pesquisado foi fundado em 1964, no Governo Ney Braga, com
o objetivo assistencial de espago de atendimento para criangas pequenas que
nao existia na época, uma vez que nao havia obrigatoriedade legal para tal
empreendimento. As criangas atendidas eram filhos e filhas de funcionarios
publicos e frequentavam a “escola maternal” somente no periodo da tarde.

A demanda cresceu e a escola maternal passou a ser chamada de
“Pré-escola”, foi enquadrada sob as Diretrizes da Secretaria da Educacgéo e
do Conselho Estadual de Educacdo e preocupou-se, dai em diante, em
separar as criangas em classes de acordo com a faixa etaria para, segundo o
projeto pedagdgico, se proporcionar situagdes de aprendizagem adequadas.

A fim de promover educacdo de qualidade, foram criados outros
espacos dentro da escola como a “Cidade-mirim” com banco, uma igrejinha
catodlica, pracinha, viveiro com pequenos animais, restaurante, sala de artes e
biblioteca. Ainda, mantinha um consultério médico e outro odontologico para
as criancgas.

Mantida pelo Governo do Estado e tutelada pela Secretaria da
Educacdo, que oferecia o prédio e os funcionarios em conjunto com as
contribui¢des voluntarias da comunidade, no principio dos anos 90, a escola

era considerada modelo no atendimento publico especializado na faixa etaria
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dos dois aos seis anos. Passou a ser chamada, entdo, de Centro de
Educacgao Infantil e criou-se a APM, para assegurar repasse de verbas
estaduais para a compra de materiais pedagogicos, de expediente e limpeza a
fim de garantir a manutencgao.

Em 2002, a Escola foi municipalizada, isto €, incorporada a rede,
passando a ser administrada pela Secretaria Municipal de Educagao e
assumindo o carater real de publica, gratuita e universal, oferecendo acesso a
toda a comunidade. Com a municipalizacdo tentou-se implantar
gradativamente o Ensino Fundamental, mas percebeu-se que diminuia a
oferta de Ensino Infanti e a comunidade mobilizou-se para ofertar
exclusivamente a Educagao Infantil.

Em 2007, sua denominagao foi alterada definitivamente para Centro
Municipal de Educacao Infantil e tem capacidade para atender 840 criancas
em até 36 turmas, funcionando em dois turnos: manha e tarde, sendo o turno
da tarde o mais procurado.

Atualmente a clientela, em sua maioria, tem nivel socioeconémico de
classe média, com familias constituidas de pais jovens, que trabalham em
jornada de 40h/semanais. Geralmente, quem assume a responsabilidade
pelos cuidados das criancas sdo os avds, que fazem desde a matricula até o
acompanhamento das agdes pedagogicas e sociais promovidas pelo CMEL.

A época da pesquisa, o CMEI apresentou seu quadro de pessoal da
seguinte forma: uma diretora, uma auxiliar de diregéo, trés vagas para apoio
administrativo (para professores desviados da fung¢ado), quatro pedagogas
(duas para o periodo da manha e quatro para o periodo da tarde), quarenta e
seis professoras, sendo quatro delas pertencentes ao quadro de servidores da
SEED, vinte e trés educadoras, seis auxiliares sendo cinco na funcdo de
inspetor e uma na fungado de copeira, € um guarda municipal, dezesseis
funcionarias da limpeza (de empresa terceirizada) e duas funcionarias para
servir o lanche (de empresa terceirizada).

Vale ressaltar que, ndao tinha nenhum homem nem como professor nem
como auxiliar de professor. O unico homem que trabalhava indiretamente com
as criangas era o guarda municipal que atendia a entrada e a saida do CMEI

€, hao se sabe por que, nao quis ser entrevistado.
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Os dados para essa pesquisa foram coletados no periodo de julho a
novembro de 2010 e o CMEI atende criancas nos periodos da manha, tarde
ou integral. A maior demanda, a época da investigacao, era para o periodo da
tarde e essa foi uma escolha da direcdo do CMEI. A escola tinha um total de
setecentos e vinte e oito criangas, sendo duzentas e noventa e seis criangas
no periodo da manha e quatrocentas e trinta e duas no periodo da tarde. Pela
manha tinha quatro turmas de maternal Il (criangas de dois e trés anos), em
média dezesseis criangas por sala, no maternal Il (criangas de trés e quatro
anos) cinco turmas pela manha e sete a tarde, com vinte e quatro criangcas em
média em cada turma, e no pré (criangas de quatro e cinco anos) quatro
turmas pela manha e sete a tarde, com vinte e oito alunos em média por sala.
Cada turma possui uma professora regente e uma educadora’. No periodo da
manha o CMEI contava com um quadro de dezesseis professoras e de tarde

com vinte professoras. O numero de educadoras era de vinte e nove.

4.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA- DA CONSTRUGAO A APLICACAO

O GAE- Grupo de pesquisa em Aprendizagem e Ensino foi criado pela
Dr? Evelise Maria Labatut Portilho e é por ela coordenado com a finalidade de
incrementar as pesquisas em educacio, especialmente no que diz respeito a
aprendizagem e a formacado de professores. O grupo conta com muitos
pesquisadores, dentre eles psicopedagogos, psicologos, pedagogos, alunos
da graduacao em pedagogia, mestrandos e mestres em educacgao e se reune
quinzenalmente para os estudos da fundamentacao tedrica, preparacao dos
instrumentos de pesquisa e calibragem dos mesmos.

Quando entrei no grupo, no principio de 2009, no inicio do mestrado, ja

haviam percebido a necessidade de pesquisar a Educacao Infantil e seus

" Na Rede Municipal de Educagédo do Municipio de Curitiba ha uma diferenciagdo quanto ao
nome dado a fungdo: ha concurso para professores e educadores. Professores trabalham
20h semanais e tém magistério superior ou pedagogia. Educadores trabalham 40h
semanais, ganhando praticamente a mesma coisa que o0s professores e ndo tém a
exigéncia da formagao em magistério superior ou pedagogia. No entanto, na pratica de sala
de aula, sua atuacao e importancia sdo exatamente as mesmas do professor.
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atores: professora, alunos e comunidade escolar. Assim, naquele ano foi
construido o projeto de pesquisa e ficou decidido que comecgariamos a
trabalhar nos instrumentos que levantariam os dados pertinentes aos
objetivos. Os instrumentos foram construidos e, em meados de junho/2009,
iniciamos a pesquisa- piloto numa escola da rede particular de ensino da
cidade de Curitiba.

Os dados coletados foram armazenados e no principio de 2010 iniciou-
se a analise e, também o processo de validagado dos instrumentos. O grande
grupo se dividiu em subgrupos que, além de levantar e categorizar os dados,
fez a analise e a apresentou em plenario para todos os membros. Quando do
levantamento, coleta e analise dos dados, ja se observava a necessidade de
pesquisar género visto que, questbes a ele relativas apareciam com
frequéncia em todos os relatos.

A partir desses plenarios iniciou-se um processo de calibragem dos
instrumentos de pesquisa que consistiu em fundamentar teoricamente a
entrevista e o modelo de observacdao dos encontros. Para a entrevista semi-
estruturada a fundamentagéo tedrica para a calibragem foi encontrada nos
trabalhos de Ludke e André (1986), e para a observacao tanto de encontros
com professoras quanto de observagdes dos alunos em sala de aula, a
fundamentacdo encontrada foi nos trabalhos do psicologo social Pichon-
Riviére e também nos trabalhos de Lidke e André (1986).

O questionario foi aplicado depois das entrevistas e, embora nao seja
um instrumento tdo privilegiado quanto a entrevista, teve a funcédo de
complementar os dados levantados com foco na questdo de género e no

tracado do perfil dos sujeitos pesquisados.

4.2.1 Observacgao do encontro do grupo de professoras

A observacao livre € uma das técnicas privilegiadas da pesquisa
qualitativa uma vez que pretende observar o fenbmeno, nesse caso especifico
a professora da educacgao infantil, na sua realidade que é a escola, numa
atividade grupal dirigida, cujo tema foi a “Identidade Profissional”’, a fim de

verificar qual € a representacao social que a professora tem de si mesma, de
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seu papel social e do quanto as questdes de género estao presentes na sua
pratica, no seu discurso, por meio das anotacbes realizadas durante a
observacao desse encontro.

Segundo Lidke e André, “A observagdo direta permite que o
observador chegue mais perto da ‘perspectiva dos sujeitos’, um importante
alvo nas abordagens qualitativas.” (1986, p.26), motivo pelo qual a opgéo por
acompanhar todo o processo de construgdo do encontro no grupo de
pesquisa desde a tematica, passando pelos objetivos, procedimentos e
estratégias, organizacdo e presenca no dia da aplicacdo registrando a
tematica, ou seja, o discurso e, também, a dinamica, que entendemos pelo
conjunto de atitudes e expressdes do grupo.

O encontro se deu no dia 30/07/2010, nas dependéncias do CMEI
pesquisado. A escola é grande, espagosa, bem iluminada, possui muitos
recursos materiais e apresentou-se bastante organizada. O saldo que seria
destinado para as atividades da pesquisa nao foi utilizado porque havia uma
exposicao de artes organizada pelas professoras de Educacao Artistica de
maneira bastante criativa. Os trabalhos das criancas eram encantadores e iam
desde a mais singela garatuja as releituras de obras de arte de artistas
famosos, usando materiais diversificados.

O espaco do encontro estava organizado para receber um trabalho no
estilo “palestra”. Os bancos inteiros enfileirados um atras do outro para assistir
a apresentagcao que seria feita na tela a frente, como se fosse um curso de
treinamento. Houve certo tumulto para que as professoras e as pesquisadoras
se reorganizassem para dar inicio a atividade. Finalmente, depois da
adaptacao dos pesquisadores e professores, o trabalho foi iniciado com todos
reunidos, finalmente num grande circulo.

O grupo de pesquisa foi apresentado e apds essa apresentacao
somente permaneceram a Coordenadora, a Disparadora, as Observadoras de
tematica e dinamica, e também, as Pesquisadoras que operacionalizaram o
trabalho ajudando com materiais e algumas explicagdes.

O encontro teve a duracdo de uma hora e quarenta minutos,

constituido das etapas descritas a seguir, chamadas de momentos.

1° momento — Enquadramento (Duragao: 30’)
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Houve a apresentacao do grupo de pesquisadores, das constantes de
trabalho como tempo do encontro, duragdo, lugar e participantes. Foram
dadas explicagdbes quanto aos instrumentos de pesquisa que seriam
utilizados, bem como orientagdes sobre preenchimento de consentimento livre

e esclarecido para participar da pesquisa (Anexo E).

2° momento - Histéria para o resgate de memérias (Duracédo: 10’)

Nesse momento foi realizada a identificacdo de cada participante do
grupo por meio da elaboracao de crachas e depois foi iniciada a contagao de
histéria com a Leitura do livro “Guilherme Augusto Araujo Fernandes”, de Mon
Fox, cujo enredo versa sobre as memorias que trazemos conosco desde a
nossa mais tenra idade. Essa historia foi escolhida porque a intencido era
fazer com que cada participante do grupo lembrasse de sua infancia e das
razbes pelas quais escolheu ser professor, dos motivos de sua opgéo pelo

magistério especialmente da Educacgao Infantil.

-
Guilherme Augusto Aratjo Fernandes

Exerito por Mem Fox Tustrado por Julic Vivas

Figura 10- Livro: FOX, M. Guilherme Augusto Araujo Fernandes. Tradugao de Gilda de
Aquino. llustragao de Julie Vivas. Sdo Paulo: Brinque Book, 1999.

3° momento — Vivéncia (Duragao: 20')

As professoras receberam orientacao para realizar a construgdo de um
cartaz, utilizando-se dos materiais disponiveis como papel, cola cartolina,
canetinhas coloridas, barbante, sucata, revistas para recortar, tesoura etc.,

que representasse a resposta possivel para a consigna dada pela
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coordenadora do grupo, levando em conta a memoria, ou seja, a histéria de
vida de cada uma. A consigna foi a seguinte: “Gostaria que cada uma de
vocés construisse, com o material disponivel, algo que na sua histéria
influenciou a sua escolha em ser professora de Educacgao Infantil.”, com o
objetivo de perceber quais foram as influéncias recebidas que determinaram a

escolha de ser professora, especialmente da Educacgao Infantil.

4° momento — Roda de Conversa (Duracéao: 30')

Nesse momento especifico, todas as professoras estavam reunidas
numa “Roda de Conversa” e com a seguinte consigna: “A partir do que vocés
fizeram, discutam sobre o que levou vocés a escolher serem professoras de
Educacao Infantil’, cada uma teve a oportunidade de falar sobre o que as
influenciou na escolha da profissdo. Foi feita, entdo, uma consigna de
intervencao “O que vocés gostariam de transformar, acrescentar e
aperfeicoar, como professoras de Educacao Infantil?”, a fim de que as
professoras pudessem pensar a intervencdo na propria histéria,
reconhecendo-se como protagonistas, propiciando um breve momento de
reflexdo pessoal e tomada de consciéncia de sua agcdo docente e sua
identidade.

5° momento — Tarefa (Duragao: 5

Foi realizada a entrega das pastas de cada professora e dada a
consigna para a proxima tarefa: “Elaborar para o préximo encontro o seu
memorial, contando sobre sua escolha pessoal em ser professora de
Educacao Infantil.” Foram dadas explicacbes sobre as entrevistas e a

aplicagao do questionario.
6° momento — Avaliagdao do Encontro (Duracédo: 15')
Para que fosse possivel dimensionar o alcance do encontro e em que

medida o conteudo havia sido elaborado a contento pelos sujeitos, pediu-se

que ficassem todas no circulo e a Coordenadora fez a consigna “A partir da
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minha direita, cada um vai dizer, rapidamente, o que aprendeu hoje e o que
Ihe ensinaram expressando tudo em uma palavra”.

O relato das observacbées de tematica e dinamica realizadas no
encontro das professoras (Anexo3) mostra todo o processo e especialmente,
o registro dos dados obtidos e também, as hipdteses levantadas. Ainda, as
fotos dos trabalhos realizados também se encontram anexadas no final deste

trabalho.

4.2.2 Entrevista semiestruturada

A entrevista consiste num dos instrumentos fundamentais para a coleta
de dados. Ela é, na verdade, uma técnica de trabalho amplamente utilizada
nas ciéncias sociais. Como asseveram Ludke e André, “A grande vantagem
da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captagao imediata e
corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados tépicos.” (1986, p.34)

Realizou-se, entdo, uma entrevista semiestruturada com as professoras
(anexo1) permitindo que os sujeitos entrevistados falassem sobre o tema
proposto de forma ndo rigida ou restritiva, oportunizando um momento de
autenticidade e liberdade.

A validagcao dessa entrevista foi feita por meio da pesquisa-piloto,
realizada no segundo semestre de 2010. Apds analise dos resultados, o GAE
fez algumas alteragdes nas questdes que ficaram da forma como se
apresentaram para esta pesquisa.

Na medida em que se aplicava a entrevista, promovia-se um clima de
aceitacdo mutua entre entrevistada e entrevistadora, os dados foram
notavelmente levantados e sua autenticidade ficou patente. Como observam
Lidke e André “[...] enquanto outros instrumentos tém seu destino selado no
momento em que saem das maos do pesquisador que os elaborou, a
entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o
entrevistado.” (1986, p.34)

As entrevistas desta pesquisa foram todas gravadas e transcritas a fim

de que nenhuma palavra do discurso ficasse perdida, assim como as atitudes
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de exitagdo, exaltacdo, assombro, alegria, indignagdo, também foram
registradas para que, na analise de dados, a interpretacdo da pesquisadora
fosse a mais objetiva possivel, com a preocupacdo da legitimidade dos

resultados, pois, como ressaltam Lidke e André (1986, p.36)

Ha toda uma gama de gestos, expressdes, entonacdes, sinais nao-
verbais, hesitagcoes, alteragdes de ritmo, enfim, toda uma
comunicagao nao verbal, cuja captagdo e é muito importante para a
compreensao e a validagao do que foi efetivamente dito.

O uso desse recurso de pesquisa se fez mister neste estudo porque
partiu das questbes basicas, apoiadas nas hipdteses e valorizou a presenca
do investigador que, dentro do foco principal, ofereceu ao informante, no caso
a professora, a liberdade e a espontaneidade necessarias para seguir a linha
do seu pensamento e o respeito as suas experiéncias participando do
conteudo da pesquisa e de sua elaboragdo o que €&, na verdade, o cerne da

pesquisa qualitativa.

4.2.3 Questionario com as professoras

O questionario € um dos instrumentos possiveis para a coleta de dados
numa pesquisa cientifica, especialmente quando se trata de pesquisa em
educacdo. Seu objetivo €, segundo Amaro, Macedo e Povoa, (2005, p.3)
“...recolher informacgdes baseando-se, geralmente, na inquisicdo de um grupo
representativo da populagdo em estudo”. Para tal, coloca-se uma série de
questdes que abrangem um tema de interesse para o pesquisador, sem a
necessidade da presencga deste, como no caso da entrevista e, nao havendo
assim, a interagao direta entre as partes.

O questionario foi criado e aplicado porque a entrevista, e somente ela,
nao deu conta de coletar todos os dados necessarios para esta pesquisa. A
pesquisadora, sentindo a necessidade de complementagcado de informacdes,
langou mao deste recurso com o objetivo de preencher a lacuna de dados que
havia ficado. Vale ressaltar que o questionario nao foi construido pelo GAE e

sim, pela pesquisadora.
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O questionario apresentou problemas no que diz respeito a numeragao

de algumas questdes que nao facilitaram a analise dos dados e a

sistematizacdo dos mesmos.

Ainda, o questionario ndo é um recurso tao privilegiado quanto a

entrevista, uma vez que nao ha o contato com o entrevistador e quem

responde pode, de certa forma, mascarar o resultado.

A relacao entre os dados coletados,

instrumentos

os objetivos e os

Para atender aos objetivos da pesquisa, foram selecionadas perguntas

da entrevista e do questionario, e posteriormente, feita a comparacao desses

dados com o relato da observagao do encontro das professoras.

O intuito € permitir uma analise qualitativa do entrecruzamento desses

dados de modo a obter um resultado bastante fidedigno.

Objetivos da pesquisa

Instrumento de pesquisa utilizado

1.Identificar o percurso delineado pela
professora da Educacédo Infantil em sua

formacao académica.

Serdo analisadas as questdes 1,2,e 4 da
entrevista.
Sera analisado o relato do encontro com

as professoras.

2. Verificar qual a representacao

profissional que a professora da

Educacao Infantil tem de si mesma.

Serao analisadas as questdes 3,5,18 e 20
da entrevista e o relato do encontro com

as professoras.

3.ldentificar a percepcdo que a
professora de Educacdo Infantil tem

sobre a questao de género.

Serdo analisadas as questodes 1,2,3,4,5 do
questionario, bem como, a analise do

relato do 1° encontro com as professoras.
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5 RESULTADOS: DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Foram pesquisados 25 sujeitos cuja média de idade era de 41 anos.
De acordo com o - CorGrafico 8, ao serem perguntadas sobre sua cor
22% se dizem pardas, 4% negras,4% outras cores que ndo as sugeridas no

questionario e a maior parte, 70% se diz de cor branca.

Questao 1 - COR

W40, 4%

M Negra
22%
M Branca

Parda

[ Outra

W70%

Grafico 8 - Cor
Fonte — Dados organizados pelo autor

Em relagdo ao estado civil, como demonstra o Grafico 9, 58%, ou seja,
a maioria, é casada. As solteiras somam 25%, as divorciadas 13% e 4% néo

responderam a questao.

Questao 2 - ESTADO CIVIL

[49%
13%

W 25%
M Solteira

M Casada
Divorciada

M Em branco

M 58%
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Grafico 9 - Estado Civil
Fonte — Dados organizados pelo autor

Dentre as respondentes que tém filhos, o Grafico 10 demonstra que a
maioria, ou 71% tem filhos, 4% n&o responderam e 25% nao tém filhos,

perfazendo uma média de 2,2 filhos para cada professora.

Questao 3 - No. FILHOS
4%

M Sim
M N3o

Em branco

Gréfico 10 - Numero de filhos
Fonte- Dados organizados pelo autor

Os Gréfico 11,Grafico 12,Grafico 13 vao demonstrar as questdes
relativas a renda. Ficou claro que nenhuma professora recebe menos que o
salario minimo de referéncia, que 13% recebem entre R$650,00 e R$1000,00
reais por més, que homogeneamente, se encontram aquelas que recebem de
R$1000,00 a R$2000,00 por més. Uma porcentagem significativa se encontra
acima da faixa salarial dos R$2000,00 e 4% nao responderam a questao.

Questdao 4 - RENDA

9/ o W De R$350 a R$650
404 0% M 13%
M De R$650 a R$100¢C

M 29%
De R$1000 a R$15(

(o]
29%  4be R$1500 a R$20(

B Acima de R$2000
1 25%

N3o responderam

Grafico 11 - Renda
Fonte — Dados organizados pelo autor
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Ainda na questao renda, quando foram perguntadas se o magistério
era a sua unica fonte de renda, constatou-se que 4% nao responderam e
apenas 4% tém na profissdo sua unica fonte de renda. Chamou a atencéo o
fato de que 92% necessitem de outra fonte de renda para sobreviver. Dessas,
39% citaram a procedéncia de sua outra fonte de renda: venda de cosméticos,
lingerie, artesanato, pensao dos pais, colaboragao do
parceiro/cénjuge/companheiro. Muitas ainda comentam que ndo poderiam
sobreviver com o salario de professora e que por essa razao, necessitavam
procurar outras alternativas de ganho, de modo a compor a renda familiar.

Interessante que 61% dizem possuir outra fonte de renda mas néo citam qual.

Questdo 4 - FONTE DE RENDA

4% - 4%

M Unica Fonte de
Renda

M Possuem Outra
Fontes de Renc

Nao Respondel

M 92%

Grafico 12 - Fonte de renda
Fonte — Dados organizados pelo autor

Questdo 4 - OUTRA FONTE DE RENDA

M Possuem Outra
Fonte - Nao

o)

M 39% Citaram

HMPossuem Outra
Fonte - Citaram

H61%

Grafico 13 - Outra fonte de renda
Fonte — Dados organizados pelo autor
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O Grafico 14 demonstra uma diferenciacdo de cargo dentro da
estrutura organizacional dentro do quadro funcional da Rede Municipal de
Educacdo. Para os profissionais do magistério: professores e educadores,
nesta rede publica ha a diferenciagcao entre cargos e salarios porém nao ha,
na pratica diferenca de fungao. Tanto professora como educadora atendem as
criangas na funcao de “professora”. A diferenca encontra-se no numero de
horas trabalhadas; as professoras e as educadoras recebem quase o0 mesmo
salario, no entanto, a professora trabalha 20 horas semanais enquanto a
educadora trabalha 40 horas semanais. A educadora também faz concurso
publico e dela foi exigido, pelo menos no edital do ultimo concurso que
aconteceu, a formacao no magistério.

Quando perguntadas na entrevista se estavam satisfeitas com o

salario que recebem, a maioria disse um categérico NAO.

Questdo 5 - CARGO

4%

Professora
M Educadora

Laudo Médico

Grafico 14 - Cargo
Fonte — Dados organizados pelo autor

Assim, conclui-se que o perfil dos sujeitos pesquisados é de 100%
mulheres, 40% sé&o de cor branca, 58% s&o casadas, 71% possuem filhos,
aproximadamente 50% tém a renda mensal entre R$1500 e acima de R$2000

reais e 90% possuem outra fonte de renda.
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5.2 NIVEL DE CONHECIMENTO DAS PROFESSORAS SOBRE A QUESTAO
DE GENERO

A parte Il do questionario referiu-se apenas a categoria género. Esse
item responde a dois objetivos especificos desta pesquisa: Identificar o nivel
de conhecimento que a professora de educagao infantil tem sobre a
questao de género e ldentificar a influéncia do género na percepgao da
professora.

O Grafico 15 demonstra os resultados para a questdo “O que vocé
entende por questdo de género?” 4% dos sujeitos deixaram a resposta em
branco e 9% disseram ndo saber o que € questdo de género, que somados
resultardao em 13% que é exatamente o numero de professoras que copiou a
resposta diretamente do dicionario, sem fazer qualquer tentativa de
construcao conceitual. Donde se pode concluir que 26% realmente nao sabem
0 que é “género”’. A maioria, 74%, respondeu com o argumento do sexo
bioldgico, sem levar em conta a construgao cultural do conceito, confirmando
a hipotese de Butler (2003,p.24) “ A hipétese de um sistema binario dos
géneros encera implicitamente a crenga numa relagdo mimética entre género

e sexo, na qual o género reflete sexo ou por ele é restrito”.

Questdo 6

13% 49, Em branco
9% M Aspecto bioldgico

Nao sabe

Resposta de dicionario

Grafico 15 - O que é género
Fonte — Dados organizados pelo autor

O Grafico 16 mostra o resultado para a questdo: “Qual a sua opiniao
sobre a atuagdo masculina (professores homens) na Educacao Infantil?” que

objetiva perceber no discurso da professora, quais os preconceitos de género
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estdo no grupo de docentes e que, de alguma forma, torna perene o processo
de feminizacdo do magistério da Educacao Infantil.

De certa forma, pela diversidade de variantes do discurso encontradas,
pode-se dizer que o numero de respostas “em branco” (4%) e o numero de
respostas “ndo tem opiniao” (4%) somadas € igual ao numero de respostas
daquelas que se assumem como “intolerantes”, ou seja, 8%. Representam
8% também, aquelas que tém o “preconceito” com certa tolerancia, como na
seqguinte afirmacgcao de uma professora: “...professor s6 para o pré, que ja sdo
mais independentes”. A tolerancia revela-se relativa e a categoria “elemento
condicionante” da qual 39% fazem parte, sdo aquelas que se colocam
favoraveis a presenca masculina “desde que” estejam “bem preparados”.
Devido a quantidade de “intolerancias” e “condicionantes” pode-se dizer que
29% de professoras favoraveis a presenca masculina na Educacao Infantil &
uma porcentagem pequena. O que mais chama atengdo sao algumas
respostas que explicitam o preconceito de género como: “Nao gosto, nao
gostaria de um rapaz ou mogo ou homem limpando minha filha ou neta,
menos se for sua filha, homem tem sexualidade aflorada”, reforcando a tese

rousseauniana de que

O Ser supremo quis honrar em tudo a espécie humana; dando ao
homem inclinacbes desmesuradas, da-lhe ao mesmo tempo a lei
que as regula, para que ele seja livre e tenha o dominio sobre si
mesmo (ROUSSEAU, 2004, p.518)

Ou seja, a professora acredita que realmente o homem tem
“‘inclinacbes desmesuradas” e a escola deve se garantir, ndo permitindo,
numa lei implicita no comportamento das professoras, que homens trabalhem

com criangas da Educacao Infantil.
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Questao 7 Elemento condicionante

8% M Em branco
M 8% Favoravel
4% 39% wnsotem opinido
F4o/° M Preconceito
4% —

Preconceito / Elemento
condicionante

M Preconceito / Ndo admite
Intolerante
Preconceito com toleranc

29%

Grafico 16 — Resposta a pergunta sobre a atuagdo masculina na El
Fonte — Dados organizados pelo autor

O Grafico 17 refere-se a questdo: “Que habilidades e competéncias um
homem precisa ter para trabalhar na Educacgéao Infantil?”, 87% acham que séo
as mesmas das mulheres e 13% nao sabem responder. Dos 13%, vale

destacar o discurso de um dos sujeitos que afirma

“Homem ndo tem que trabalhar com pequenos a menos que seja
teatro, quintal ou habilidades especificas como madeira, pegas de
carro ou motor, pois isso remete a figura masculina, ao pai, que
muitos ndo tém”. (Sujeito 16 de Pesquisa, questionario, 2011)

“Homem nao tem que trabalhar com pequenos a menos que seja
teatro, quintal ou habilidades especificas como madeira, pecas de
carro ou motor, pois isso remete a figura masculina, ao pai, que
muitos ndo tém”. (Sujeito 16, questionario, 2011)

“Homem n&o tem que trabalhar com pequenos a menos que seja
teatro, quintal ou habilidades especificas como madeira, pegas de
carro ou motor, pois isso remete a figura masculina, ao pai, que
muitos ndo tém”. (Sujeito 16, questionario, 2011)

Novamente, o preconceito fica muito evidente como se somente os
homens pudessem lidar com pecas de carro, madeira, motores etc. Numa
tentativa de justificar, afirma que é por causa da figura paterna. E a professora

segue afirmando,
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Penso que assim como nés mulheres ndo temos forga fisica
para algumas tarefas proprias dos homens, da mesma forma
homens ndo tém a mesma sensibilidade da mulher para
acarinhar um choro, uma manha e fazer trocas de fralda quando
necessario.(Sujeito 16, questionario,2011)

A questdao da oposicdo entre fraco e forte, razdo e sensibilidade,
publico e doméstico, € basicamente um modelo iluminista e que, foi defendido

por Rousseau quando afirmou

Da unido dos sexos cada um concorre igualmente para o objetivo
comum, mas nao da mesma maneira. Desta diversidade nasce a
primeira diferenga assinalavel entre as relagées morais de um e de
outro. Um deve ser ativo e forte, o outro passivo e fraco; é preciso
que um queira e possa; basta que o outro resista pouco.
(ROUSSEAU,2004, p.516)

Surpreende que ainda hoje, mulheres pensem dessa maneira, quando
Wollstonecraft, no séc.XVIll, ja contestara Rousseau perguntando “além de
fraca e passiva, posto que tem menos for¢ga que o homem, deve agrada-lo e

submeter-se a ele: este é o grande fim de sua existéncia?” ( 1994, p.214)

Questdo 8

W 13%

Sem distingao entre
0s géneros

B N3o respondeu ou
Ndo sabe

87%

Grafico 17 - Habilidades e competéncias masculinas
Fonte — Dados organizados pelo autor

O Grafico 18 revela o que pensam as professoras sobre a aceitacdo da
figura masculina em sala de aula e ao responder a questado “Vocé matricularia
seu filho numa escola de educacao Infantil que possui professores homens

como regentes?” Ao justificarem-se 61% das professoras sao favoraveis a
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presenca masculina na docéncia da Educacgao Infantil, muito embora as que
sao favoraveis com alguma “restricdo” e as que nao sao favoraveis somem

35%, indice alto.

Questao 9
4% 13%

Desfavoravel com
22% justificativa

M Favoravel

Favordvel com restrigde:

N3o respondeu

W61%

Grafico 18 - Aceitagdo da figura masculina em sala de aula
Fonte — Dados organizados pelo autor

A pesquisa preocupou-se em apurar o que pensam 0s sujeitos sobre o
fato de o numero de homens na graduacado de Pedagogia ser tdo reduzido,
como demonstra o Grafico 19 e, surpreendentemente, o preconceito indica
37% dos sujeitos e a questado “cultural” de certa maneira, € um jeito elegante

de mascarar a verdade exposta na fala de uma das professoras

O homem néo procura a Pedagogia porque o que se remunera
nao é o suficiente para sustentar uma familia, é considerado
um subcurso, uma subprofissdo, um bico. Quando se fala que
€ pedagogo ou professor a prépria sociedade discrimina.(
Sujeito 8, questionario,2011)

E interessante pensar que o homem ndo procura a pedagogia por
causa da remuneracdo quando tantas mulheres que sao professoras
sustentam a prépria casa com seu salario, muitas vezes sustentam, inclusive,
o marido. Mais surpreendente ainda, é tentar achar o sujeito das orag¢des da
professora: “é considerado um bico, uma subprofissdo”... Por quem é
considerado assim? Por ela mesma? Em certa medida permite-se que a
sociedade discrimine o homem que procure a pedagogia e a discriminagao

pode acontecer dentro da propria escola.
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Questao 10
Cultural

(o)
16% M Desinteresse dos homens

por criancas pequenas

36% . -
Desinteresse pela profissé
Em branco
M 5% M Preconceito
W37% 0
30/0 3 /0
Salarial

Grafico 19 - Numero reduzido de homens na Educagéo Infantil
Fonte — Dados organizados pelo autor

Em relagao ao nivel de conhecimento das professoras sobre a questao
de género conclui-se que 74% das professoras tém o conceito de género
biolégico, ou seja, ndo vao além do binarismo macho/fémea. Quanto a
atuagdo masculina em classes de Educacao Infantil 39% aceitam a presenca
masculina com o elemento condicionante “se for bem formado, se tiver jeito
com as criancgas...”. 87% acreditam que os homesn e as mulheres precisam
desenvolver as mesmas competéncias que as mulheres para exercerem a
docéncia, 61% aceitariam homens em sala como professores de seus filhos e,
quanto ao numero reduzido de homens na graduagdo em pedagogia 36%
acredita que € um problema “cultural” ou, salario pequeno demais para
sustentar a familia. Paralelamente a esse indice, 37% revelam preconceito

quanto a presengca de um homem cursando pedagogia.
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5.3 VISAO PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES E O PROCESSO DE
CATEGORIZAGAO E ANALISE

5.3.1 A ANALISE DE CONTEUDO E A CONSTRUGAO DAS CATEGORIAS

5.3.1.1 Na entrevista e no relato da observag¢ao do encontro

A fim de organizar os dados coletados na entrevista e no relato da
observacado do encontro segundo o protocolo em anexo para depois analisa-
los optou-se por, primeiramente, fazer uma pré-analise, selecionando os
instrumentos e deles, como no caso da entrevista, as questdes pertinentes
aos objetivos da pesquisa.

Escolhidas as questdes, estas foram digitadas e colocadas numa
tabela. Feitas varias leituras das diferentes respostas dos 25 sujeitos para
cada pergunta escolhida, foram destacados no discurso os trechos mais
relevantes e assim obteve-se a sintese de suas afirmagdes, proporcionando
uma visualizagao imediata do conteudo.

Depois, num segundo momento, fez-se a exploragdo do material
agrupando as respostas semelhantes para criar uma categoria e gerou-se um
grafico de maneira que ficasse mais didatico. Por ultimo, os resultados foram
tratados a luz da teoria que fundamenta esta pesquisa.

Buscando uma unidade de registro, o tema género foi o objetivo que

guiou a leitura do texto analisado. Como explica Bardin (2009, p.131)

Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os “nucleos de
sentido” que compdem a comunicagdo e cuja presencga, ou
freqiéncia de aparicao podem significar alguma coisa para o
objectivo analitico escolhido.

A partir desse ponto, iniciou-se a interpretacdo e a inferéncia que nao
significaram exatamente quantificar em numeros a frequéncia de aparigao de
categorias. O significado implicito em respostas raras, também foi observado.
Concluindo com Bardin (2009,p.142),
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pode dizer-se que o que caracteriza a analise qualitativa é o facto da
inferéncia — sempre que é realizada — ser fundada na presenca do
indice ( tema, palavra, personagem, etc.!), e ndo sobre a frequéncia
de sua apari¢ao individual.

Portanto, observa-se que a anadlise qualitativa ndo rejeita a
quantificacdo e que a discussdo abordagem qualitativa versus abordagem
quantitativa marcou uma reviravolta na concepcao da analise de conteudo.
Antes 0 que marcava esse tipo de analise era o rigor quantitativo, hoje
compreende-se que a caracteristica da analise qualitativa é a inferéncia.
(BARDIN, 2009, p.142)

Apresenta-se a seguir uma tabela de respostas das entrevistas
correspondendo-as aos objetivos da pesquisa: identificar o percurso delineado
pela professora da educacao infantil em sua formacdo académica e verificar
qual a representacao profissional que a professora da educacao infantil tem
de si mesma, bem como os graficos dos agrupamentos de categorias
possiveis e a analise.

Quando, na ocasiao da entrevista, foi perguntado aos sujeitos qual o
motivo da sua opcao pelo magistério, dentre varias categorias levantadas,
duas chamaram a atencao pela frequéncia em que apareciam: influéncia
feminina com 27% dos agrupamentos e oportunidade de trabalho oferecida

pelo concurso com 34%.

1.Qual tivo d . | istério? CATEGORIAS

.Qual o motivo da sua opgao pelo magistério?

SUJEITO Por qué? ? Motivos para ser
professora

Na verdade, a principio eu nao pretendia ser
professora, eu tinha outros planos, aquela coisa de
adolescente. Eu queria ter feito veterinaria, queria ter
feito outras coisas... S6 que dai a minha mae dizia:
“veja bem, professora € uma opgdo boa para a
mulher, depois que vocé casa vocé pode trabalhar s6
meio periodo”, e eu acabei indo para o magistério,
até porque na época, onde eu estudava, tinha um
curso de segundo grau, que era de técnicas
agricolas, que era o que eu pretendia fazer porque a
minha intengcéo era fazer veterinaria depois, s6 que
eles tiraram esse curso e nao tinha mais. Entdo fui
fazer magistério. Comecei e ja no 2° ano eu fui nessa
escolinha particular que eu trabalhei. A professora
regente foi fazer regéncia porque ela estava
terminando o magistério, eu fiquei no lugar dela e ja
me convidaram para ficar como auxiliar, fiquei um
ano como auxiliar e depois ja assumi turma também.

Influéncia feminina
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E nessa fase eu ja me apaixonei pela educacao
Infantil e pensei: “ ndo vou para a escola por que os
maiores nao € a minha praia, ndo adianta... Eu me
apaixonei pela Educacdo Infantii e ndo abandonei
mais...

Eu sempre gostei, eu cresci praticamente dentro de
uma escola, minha mae trabalhava numa escola, s6
que ela era merendeira, ndo era professora. Eu
sempre convivi, tanto que eu ia mais cedo para
escola com ela, entdo eu ajudava ela, ia ajeitando as
coisas... por ela trabalhar na cozinha sempre estava
organizando as coisas e eu sempre estava junto com
ela. Entéo eu cresci nesse ambiente, sempre gostei...
Entdo muitas vezes eu tinha.... por poder estar
entrando em muitos lugares que as criangas nao
podiam, muitas vezes encontrei no lixo atividades
que tinham saido erradas, que tinham sobrado, entao
eu pegava aquelas atividades ia fazendo,
independente se elas eram faceis ou eram dificeis,
eu pegava aquilo e ia fazendo... Sempre gostei muito
de desenho, entdo isso me atraiu desde pequena. As
vezes eu brinco, se bater na minha porta uma pessoa
pedindo um prato de comida e um cachorro faminto
eu vou acudir o cachorro faminto, porque a pessoa
sabe pedir, sabe trabalhar e sabe lutar por aquilo que
ela quer e o cachorro nao. Eu sempre fui muito ligada
a coisas da natureza, dos animais e eu acho que isso
esta muito ligado a crianga também, porque a partir
do momento que ela passar a gostar, a respeitar os
animais ela vai criando um carater melhor, ela vai
lapidando a personalidade dela para ser uma pessoa
melhor. A crianga que respeita um animal ela respeita
qualquer outra coisa. Ela vai aprender a respeitar
tudo, vai aprender a ser uma pessoa mais integra
talvez...

Influéncia feminina

Sempre gostei. Brinquei de escolinha. Minha irma me
incentivava para o magistério, deu uma base bem
boa.

Influéncia feminina

A minha méae ja era professora, e eu sempre gostei
de crianga... dai eu fui pro magistério porque eu
gostava, sempre gostei.

Influéncia feminina

Eu me identifico muito com a educacgao infantil. Gosto
de trabalhar com os pequenos mesmo. Acho eles
muito verdadeiros, sao sinceros eles nao ficam
pensando para te responder e sdo participativos
mesmo. Eu me identifico muito com o trabalho com
eles gosto do jeito deles, da criatividade que eles
tem, gosto de estar trabalhando com brincadeira e
acho assim que eles trazem muito pra gente, a gente
tras uma coisa e eles ja mostram interesse eles ja
perguntam outra coisa ja surgem outros assuntos
entdo eu acho que assim é um trabalho muito
gostoso né. No ensino fundamental vocé precisa esta
puxando mais as criangas para participar e na
educagdo infanti ndo vocé propdem e eles
embarcando na tua e ja estao trazendo outras coisas
entdo eu acho que flui muito gostoso de uma maneira
muito gostosa. Entdo a maior parte de que eu ja
trabalhei foi com a educacao infantil ja estive em

Identificacdo com a
crianga da Educacao
Infantil
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outro CMEI integral e fui para o ensino fundamental
nao me identifiquei e muito aquele trabalho com
muito conteudo muito rigido, entdo vocé tem que
estar sempre puxando eles para que eles se
interessem por aquilo e na educagao infantil nao, ja
te abre mais um leque vocé pode ir por outros
caminhos, trabalhando o mesmo conteudo, mas vocé
pode ir por outros caminhos criando outros projetos
partindo da idéia deles mesmo o que ja € uma coisa
bem mais gostosa, porque eles ja trazem o interesse
deles. Eu gosto muito da participagao, pois eles sédo
muito participativos e verdadeiros.

Entdo, até na dindmica que noés tivemos né,
procurando recortes de revistas e tudo mais, eu
coloquei a foto, a imagem de uma mulher muito
bonita e tudo mais que era o que representava uma
pedagoga ou uma coordenadora da escola que eu
estudava quando pequena. Nao fiz Educacao Infantil,
sofri por nao ter feito, eu queria muito, contava os
dias para ir para a escola; e assim aquela referéncia,
aquela imagem de uma pessoa e assim ela tinha
uma imagem muito bonita, ndo sé fisicamente, que
passava uma ideia assim, de que era uma profissao
de respeito. Ela tinha uma elegancia que me
chamava muito a atengéo, e com o passar do tempo
eu fui me interessando e sempre acreditei que seria
professora de Ensino Fundamental e tudo mais.
Tinha outras ideias, né, mas... assim... ndo foi
explorado isso muito em mim. Como minha familia
vem assim de uma origem que dava prioridade para
estudar mas nédo fazer faculdade, e a minha familia,
eu tenho irmas mais velhas, e eu fui a segunda da
minha familia a fazer faculdade, dai a partir de mim,
outros comecaram a fazer. Até os primos da minha
idade fizeram depois, mas eu fui uma das primeiras a
fazer faculdade, mas assim, ja tinha feito Magistério,
entdo fazer Pedagogia foi uma consequéncia, mas eu
tive outras opgdes. Na verdade, eu gostaria muito de
ter feito Artes. Durante o Magistério eu descobri o
ensino da Arte, me apaixonei e nunca tinha tido
contato, mas sempre tive muita vontade, sentia muita
curiosidade, e conheci através de cursos, mas acabei
nao fazendo porque dai ndo me incentivaram: “Ai,
nao vai ter campo, Pedagogia vocé vai ter mais
campo” e tudo mais, mas gosto de trabalhar com Arte
de qualquer forma, entdo aquilo veio desde pequena.
Eu acho que eu teria me dado bem na arquitetura,
sabe em outras areas, principalmente arquitetura,
mas, to muito feliz também.

Influéncia feminina

Ah desde crianga eu escrevia nas portas da minha
casa eu acho que eu... eu admirava, admiro muito a
minha professora da primeira serie ela era japonesa
€ € uma pessoas que me marcou muito

Influéncia feminina

A minha opg¢ao pelo magistério foi pela minha
formagdo mesmo. Eu conclui a faculdade e eu
trabalhava em outra area. Eu trabalhava na area
comercial. Optei pela area comercial porque foi uma
oportunidade e eu ganhava um étimo salario, mais no
final das contas, no Ultimo ano assim o salario foi
reduzindo, porque eu trabalhava com automoéveis na

Formacao




130

Volvo. Entdo eu ganhei um 6&timo dinheiro que deu
pra comprar um apartamento, carro e dai no final as
vendas devido o governo e a politica, econdmica
mesmo ficaram fracos e eu comecei a ganhar muito
menos e eles disseram: Ah! Vocé ¢ formada,
aproveita seu diploma entdo e direciona pra uma
area e entao eu resolvi prestar concurso. Aproveitar
minha formagao pra isso.

Como eu te falei naquele dia la. Na verdade eu
comecei fazendo educagdo geral. S6 que dai eu

pensei no final do semestre, no primeiro semestre. -Desejo de ser
Dai eu fago toda a educagao geral tento o vestibular independente

9 nao passo e dai vou fazer o que? Eu queria ser -ldentificagdo com a
independente. Falei assim acho melhor tentar o crianga da educagéao
magistério. Eu gostava de criangas, gostava bastante Infantil
de ler e achei que era uma boa opgao. Entao foi esse
0 caminho.

Quadro 1 -Pergunta 1 motivo da sua opgao pelo magistério
Fonte- Producao nossa

Questdo 1 - MOTIVOS SER PROFESSORA

Desejo de ser independente

6% 3% 6% m Desejo de ser professora
\ “inclinagdo”
3% Foi a segunda opgéo
3%
Formagao
m12% m Identificacdo com a c¢ da

W 34% Educagédo Infantil

Influéncia feminina

H Oportunidade de trabalho
oferecida pelo concurso

Papel Feminino

Sujeicdo - o pai obrigou

De certa forma, categorias como “Desejo de ser professora, ou, ter
inclinagdo para tal” com 6% e “papel feminino” com 6% poderiam ser
categorias agrupadas a categoria “influéncia feminina”. Se somadas essas
categorias, teria-se 39% dos sujeitos, de alguma forma, escolhido a profissdo
de professora por influéncia feminina. Essa analise nos remete, ao

pensamento de Beauvoir (2009, p.377)
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[...] as mulheres, quando é confiada a elas uma menina, buscam um
zelo em que a arrogéncia se mistura ao rancor, transforma-la em
uma mulher semelhante a si proprias. E até uma mae generosa, que
deseja sinceramente o bem da crianga, pensara em geral que é
mais prudente fazer dela uma “mulher de verdade”, porquanto assim
€ que a sociedade a acolhera mais faciimente. Dao a menina por
amigas outras meninas, entregam-na a professoras, ela vive entre
matronas como no tempo do gineceu, escolhem para ela livros e
jogos que a iniciem em seu destino, insuflam-lhe tesouros de
sabedoria feminina, propdem-lhe virtudes femininas, ensinam-lhe a
cozinhar, a costurar, a cuidar da casa ao mesmo tempo que da
toalete, da arte de seduzir, do pudor;

Os sujeitos desta pesquisa revelam em seu discurso, tragcos da
influéncia feminina, que segundo Beauvoir, sdo em primeiro lugar, de

responsabilidade da méae e depois, de responsabilidade de uma professora.

(Suj.1) Eu queria ter feito veterinaria, queria ter feito outras
coisas... S6 que dai a minha mae dizia: “veja bem, professora &
uma opg¢ao boa para a mulher, depois que vocé casa vocé pode
trabalhar s6 meio periodo”, e eu acabei indo para o magistério,
até porque na época, onde eu estudava, tinha um curso de
segundo grau, que era de técnicas agricolas, que era o que eu
pretendia fazer porque a minha intengdo era fazer veterinaria
depois, s6 que eles tiraram esse curso e nao tinha mais. Entao
fui fazer magistério.

(Suj. 2) Eu sempre gostei, eu cresci praticamente dentro de uma
escola, minha mae trabalhava numa escola, s6 que ela era
merendeira, ndo era professora. Eu sempre convivi, tanto que eu
ia mais cedo para escola com ela, entdo eu ajudava ela, ia
ajeitando as coisas... por ela trabalhar na cozinha sempre estava
organizando as coisas e eu sempre estava junto com ela. Entao
eu cresci nesse ambiente, sempre gostei...

(Suj.3) Sempre gostei. Brinquei de escolinha. Minha irma me
incentivava para o magistério, deu uma base bem boa.

(Suj.5) A minha mae ja era professora, e eu sempre gostei de
crianga... dai eu fui pro magistério porque eu gostava, sempre
gostei.
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(Suj. 6) a imagem de uma mulher muito bonita e tudo mais que
era o que representava uma pedagoga ou uma coordenadora da
escola que eu estudava quando pequena.

(Suj. 7) Ah desde crianga eu escrevia nas portas da minha casa
eu acho que eu... eu admirava, admiro muito a minha professora
da primeira serie ela era japonesa e é uma pessoas que me
marcou muito.

Analisando a porcentagem da categoria “primeira oportunidade de
trabalho” com 34%, poderia agrupa-la a categoria “desejo de ser
independente” 6%, visto que s6 se procura um trabalho porque se deseja
certa independéncia e vontade de ser autosustentavel. O sujeito 9 afirma essa

hipotese:

“Eu queria ser independente. Falei assim acho melhor tentar o
magistério. Eu gostava de criancas, gostava bastante de ler e
achei que era uma boa op¢ao”.

Conclui-se que 40% dos sujeitos sdo professoras porque foi a primeira

oportunidade de emprego que surgiu para que se tornassem independentes.
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SUJEITO

2.Quais os motivos da sua opgao
pela Educacao Infantil? Por qué?

CATEGORIAS
Motivos para trabalhar com a Educagao
Infantil

E como eu falei, eu ja comecei a
trabalhar com Educagao Infantil,
tive a oportunidade de comecgar na
Educagao Infantil... também tive a
oportunidade de ir para a escola,
aquela outra realidade, mas nao foi
0 que me agradou mesmo... Eu
acho interessante trabalhar com os
pequenos. A gente até comentou no
retorno, como a gente vé uma
evolugao [nos alunos], a gente vé
tanta coisa nos pequenininhos... A
questdo do carinho deles com a
gente, o respeito, que com os
maiores ¢é bem complicado...
Mesmo que aqui a gente vé
dificuldades nas estruturas
familiares e tal, mas é diferente lidar
com O0s pequenos e com 0S
maiores... A0 maiores sdo mais
agressivos... Os pequenos sdo mais
espontaneos, a gente vai
conversando... € a confianga que
eles tém na gente, é muito gostoso.

-primeira oportunidade de trabalho;
- identificagdo com a crianga de educagao
infantil

Eu gosto dos pequenos, porque a
crianca quando vai crescendo, eu
vejo que eles vao tendo um
conhecimento e eles acabam
disputando com a gente aquele
conhecimento, e acaba entrando
em conflito. A crianga pequena nao,
tudo que vocé ensina para ela é
novidade, é gostoso de aprender, é
legal, é divertido e a crianca maior
ndo, ela ja cria uma certa
resisténcia e quando vocé vai
ensinar alguma coisa que “ela ja
sabe”, ela ja diz: “ai, isso eu ja sei”,
entdo para ela ndo é novidade.
Entdo trabalhar com a crianga
pequena € bacana por isso, para
ela tudo é novidade, é bacana, é
coisa nova, & gostoso de fazer, é
gostoso de aprender. Quanto
menor, melhor para mim, eu brinco
com 0s pais que daqui a pouco vou
dar aula para gestante... (risos). E
também aquilo, coragdo de mae...
eu nao sou mae ainda, mas...
sempre sonhei em ser mae mas
acho que Deus me reservou ser
mae dos filhos dos outros, € um
momento que eu me realizo com
eles... com os pequenos. Com os
maiores, € gostoso mas é diferente,
nao sei, ja nao é aquela coisa...
vocé ja nao pode chegar, abragar,
pegar no colo, nao pode fazer um
chamego... eles ja sdo mais

- Identificagdo com a crianca da educacao
infantil
- Atividade compativel com a maternidade
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arredios, n&o aceitam, é mais
dificil... A crianga pequena é mais
sincera se ela gosta de vocé ela
demonstra se ela ndo gosta ela
demonstra também, entdo vocé cria
um vinculo muito maior com a
crianga.

Eu ja iniciei nela. Iniciei em 83 na
Toca do Sapequinha ontem
encontrei a mae de aluno. Havia 25 - Oportunidade de trabalho
candidatas e 2vagas. Trabalhava a
tarde com Educacgao Infantil.

Eu prefiro as criangas pequenas. Eu
prefiro eles, vocé tem o retorno e
tem muita afetividade né, com os | - identificagdo com a crianga da educacgao
maiores n&o tem muito isso. Entdo infantil

eu gosto disso, gosto de abracar ,
de beijar, de pegar no colo.

Resposta incluida na questdo n° 1

Durante o curso de Magistério é
muito facil vocé conseguir estagio
em Educacdo Infantil e dai.... “ah,
era uma sonho trabalhar em
escolinha”, porque tinha uma colega
minha, irma da minha amiga, me
deu muito material porque ela tinha
trabalhado como professora de
Educacdo Infantii e ela tinha me
dado muito material assim... Livros,
aquelas apostilinhas de Educacao
Infantil, desenhos, livros, literatura e
eu ja estava encantada com tudo
aquilo e dai fazendo magistério
comecei a trabalhar com... ¢,
fazendo estagios né, sempre como
regente de turma, que €& uma
pratica das escolas pequenas, mas - Identificagdo com crianga pequena
acabei gostando e me envolvendo e - Oportunidade de trabalho

dai fui trabalhar em escolas que
tem suporte maior, com cursos né,
que tinham convénios com escolas
grandes e ai comecei a me
interessar mais ainda, ai permaneci
né. Eu trabalho ha quatro anos com
Educacdo Infantl. A  minha
experiéncia no Ensino Fundamental
foi com Artes, se eu voltar para o
Ensino Fundamental é para dar
Artes, porque é a minha paixao e eu
tenho muito mais confianga no
trabalho que eu desenvolvo em
Artes do que eu como regente em
sala de aula. Eu ja trabalhei com
Artes aqui. Alids, eu sempre
conciliei as duas.

Eu trabalhei muito tempo de
primeira a quarta série e dai eu
acho... assim nao é que eu cansei
eu me decepcionei com aquela
equipe multidisciplinar que a gente

- Decepgao com a estrutura de primeira a
quarta série
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passa no fim do ano que na
verdade ndés que passamos nao o
aluno que passa

O motivo...€ que eu nao trabalho sé
com a El. Eu optei porque eu fiz o
concurso da Prefeitura e ela
disponibiliza a El e até a 4 série.
Entdo eu tive as duas pontes: Eu
trabalhei com o 3 ano, com o 4 ano.
Enfim, eu entrei na Nice Braga,
gostei da escola, gostei da
metodologia, gosto das criangas e
entre as maiores e as menores eu
optei pela El. Mas eu trabalho no
Estado, sou pedagoga da escola e
trabalho com o ensino médio e dou
aula pro curso do Estado que € um
curso poés-médio, um curso técnico
que trabalho com adultos. Entdo na
verdade eu trabalho com todas as
faixas etarias. Entdo meu foco néo
€ s6 a El. Eu tenho na verdade 3
empregos.

- Oportunidade de trabalho oferecida pelo
concurso

El na verdade porque eu sempre
gostei de alfabetizagdo. Eu sempre
trabalhei alfabetizagao de Jovens e
Adultos. Eu ja trabalhei no EJA e eu
queria mudar. A gente tem que
mudar e tudo neh. Dai como eu
moro aqui perto, quando eu morava
com a minha eu morava aqui perto
e como eu queria ficar aqui nessa
regido, comprar alguma coisa. Falei
assim: vou mudar pra El pra ver
como € que é. Acabei gostando e
estou ficando a 6 anos.

Apesar que quando eu ja trabalhei
em 94 com EIl. Claro que era o
mesmo molde daqui porque era
bem diferente do Estado. Dai como
a Prefeitura comecou a cuidar mais
da I, EF, passei no concurso e
resolvi mudar pra la porque aqui era
do Estado e quando municipalizou
fiquei sabendo e puxei os 2 padrdes
pra ca, porque um era de manha e
o outro a noite.

Como eu ja tinha acabado a
faculdade e tudo, fazia filosofia de
manha, a tarde eu trabalhava e a
noite também. Dai deixei o EJA de
lado porque a vaga no EJA era fixa,
mas dai ndao quis mais o EJA.
Trabalhar com adulto € bom, mais
eles demoram a aprender e a
crianga vocé vé o desenvolvimento
muito rapido. Pra alfabetizar um
adulto vocé demora anos e a
crianga vocé alfabetiza em um ano
tranquilamente. O adulto é penoso.

- Gostar de alfabetizacao
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10

Comecei a dar aulas com 12 série e
assumi 52 a 82 série com aulas de
matematica. Naquela época quem
se formasse em magistério era
formada para dar aulas. A noite
dava cursos de aperfeicoamento
para funcionarios de uma empresa
que nao tinham curso nenhum.
Também ajudava a dar cursos e
monitorava.

A vontade de ficar com os menores.
Quando comecei a trabalhar em
Curitiba sempre quis 12 série. Aqui
no Nice Braga, foi por causa do
remanejamento, porque moro aqui
perto. Se bem que quando eu vim
para ca tinha algumas turmas de 12
série. Depois com esta linha de
corte, nao tinha sala para as
criangas na Escola Pedrosa e
montaram algumas turmas aqui. As
turmas da 12 série eram da Escola
Pedrosa. Depois peguei maternal.
No inicio ficava preocupada, pois,
na escola regulamentar ficava
preocupada com o conteudo, prova.
Na E.l. é o ludico, o brincar. Tive
que reaprender. O despertar das
criangas € lindo!

- Formacgao
-ldentificacdo com as criangas da
educacao infantil

11

Acho que me identifico melhor
mesmo com as criangas menores,
acho que é faixa etaria que eu mais
gosto, eu sempre pego para ficar
com esta turminha.

Quando eu trabalhava em outro
CMEI, eu trabalhava com criangas
menores do que eu trabalho agora,
era Maternal |.

-ldentificacdo com as criangas da
educacao infantil

12

Nao vou mentir para vocé. Também
foi da mesma forma, era para
trabalhar em CMEI, nao escolhi, o
concurso leva a isso. Mas é uma
coisa que & bem prazerosa, e a
fase que é dada todo uma, um
estimulo que é dado aqui, eu vejo
quando eu fazia o meu jardim da
época, entdo eu vejo que crianga
com 2, 3 anos hoje é bem mais
esperta. E isso tudo que leva né?

- Oportunidade de trabalho oferecida pelo
CONCurso
- Identificagdo com a crianga da educagao
infantil

13

Na verdade, eu sempre vivi... E...
Atuando com criangas, com essa
profissdo, trabalhei com pedagogia
hospitalar também e com né... Com
crianca s6 que num ambiente
hospitalar... E, eu sempre gostei na
verdade, acho que eu tenho certa
vocagao pra isso mesmo... E, tem
que ser bastante expressivo, tem
que ter bastante paciéncia entao
acho que eu estou no caminho

- Identificagdo com a crianga da educacgao
infantil
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certo. Mas eu gosto de pessoas s6
que as criangas, elas pedem...
Aquela coisa mais né, criangas é
muito pura né, é muito bom.

14

Ai é que ta, as vagas eram para
CMEI, na época era s6 necessario
ensino fundamental, hoje nao,
mudou. E como eu fui me
envolvendo e fui me apaixonando,
hoje eu ndo tenho interesse
nenhum em atuar no ensino
fundamental, ndo € a minha area.
Até fiz concurso para professor de
jardim, mas acho que ndo é a
minha area.

- Identificagdo com a crianca da educacao
infantil

15

Eu fiz o concurso para educadora e
passei. Gosto muito da educacao
infantil. Pretendo fazer concurso
para professora.

- Identificagdo com a crianca da educacgao
infantil

16

Na verdade eu cai meio de para-
quedas. Surgiu o concurso, porque
quando eu fiz o concurso nao era
exigido, era s6 o EM o exigido, nédo
tinha o Magistério.

Entdo quando eu entrei, eu nao
tinha nogéo do que eu ia enfrentar.
Eu fui aprendendo mesmo na
pratica. Depois que eu fui fazendo
cursos, fui fazer faculdade e dai fui
me interando mais da parte teorica.
A escolha pela El foi o concurso. Eu
sabia que era pra trabalhar em
creche, mas eu ndo sabia como
era. Fui aprendendo na pratica.

- Oportunidade de trabalho pelo concurso
- Formacgao

17

E na verdade foi onde eu ingressei
e onde eu continuei.

Eu gosto mesmo e aprendi a gostar
da El e mesmo assim se eu fizer
um concurso pra professor, eu
gosto mesmo é dos pequenos e eu
pretendo mesmo continuar com a
El

Ana: Por gostar?

E! Por gostar mesmo.

- Identificagdo com a crianca da educacao
infantil

18

Sempre trabalhei com Educagao
Infantil. As criangcas pequenas sao
mais gratificantes.

Identificagdo com a crianga da educacao
infantil

19

Também porque eu passei no
Concurso.

-Oportunidade de trabalho pelo concurso

20

Recebi uma proposta para trabalhar
como pedagoga. Eu gostei. Vi muita
coisa gostosa na Educacéo Infantil,
mas ndo gosto agora.

- Oportunidade de trabalho pelo concurso;
- N&o gosta da educacéo infantil

21

E na verdade eu vim mas ... eu ja
tinha trabalhado quando solteira,
quando menina né com educagao
infantil na cidade e dai quando eles
me chamaram eu pedi final de lista
como te falei e nisso eles falaram
que eu ja tava no final de lista e se

- Oportunidade de trabalho pelo concurso;
- Deseja o curso de direito
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€eu nao assumisse que eu ia perder
dai eu vim para ver como é que era
e tal eu trabalhava em shopping, eu
trabalhei em ... em... imobiliaria com
a minha m&e que a minha mae
tinha imobiliaria e dai eu vim
assumir a educagao infantil vim um
pouco para ver como que era se eu
gostava e se eu nao gostasse eu
sai de novo estou ai ha trés anos
em estagio probatério e nesse
periodo eu vou ver se eu vou me
acostumar, se eu vou me adaptar
se € isso que eu quero se eu me
acostumo porque na verdade o que
eu quero mesmo € direito em
educacao.

22

N3o. A educacdo eu fiquei. E como
eu te falei. Eu fiz varios concursos,
naquela época tinha muito. Toda
semana vocé abria a Gazeta
concurso pra nao sei o que. Eu vou
tentando e o primeiro que me
chamarem eu entro e foi nesse.
Depois eu fui aprendendo a gostar.
Até mesmo eu vou fazer um
sacrificio muito grande, até de
comego assim, porque eu queria
resgatar uma parte da minha
infancia, porque eu acho que eu
perdi uma parte. Entdo eu queria
resgatar. Eu disse nao! Eu vou
aprender a trabalhar com a crianga,
vou ver por outro lado, vou vé como
€ que € neh. Porque eu com 7 anos
ja comecei a trabalhar fora. Na
época  assim ajudava neh.
Entende? Assim ajudava meus
vizinhos, aquelas senhoras e pra
ajudar, tudo pra ajudar em casa.
Entao eu perdi muita coisa.

ANA: Entdo hoje vocé curte as
criangas, aproveita e ensina?

Sim. Hoje em dia ja me acostumei,
curto, gostei e estou ai.

- Oportunidade de trabalho pelo concurso;

- Resgate da prépria infancia

23

A vontade de ficar com os menores.
Quando comecei a trabalhar em
Curitiba sempre quis 12 série. Aqui
no Nice Braga, foi por causa do
remanejamento, porque moro aqui
perto. Se bem que quando eu vim
para ca tinha algumas turmas de 12
série. Depois com esta linha de
corte, nao tinha sala para as
criangas na Escola Pedrosa e
montaram algumas turmas aqui. As
turmas da 12 série eram da Escola
Pedrosa. Depois peguei maternal.
No inicio ficava preocupada, pois,
na escola regulamentar ficava

- Identificagdo com a crianca da educacgao

infantil
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preocupada com o conteudo, prova.
Na E.l. € o ludico, o brincar. Tive
que reaprender. O despertar das
criangas € lindo!

24

25

Quadro 2- Pergunta 2 Motivos da sua opg¢ao pela Educacgao Infantil
Fonte- Dados organizados pelo autor

Quest&o 2 - MOTIVOS
TRABALHAR COM EDUCACAO INFANTIL

Papel Feminino

m Decepgdo com a estrutura de primeira a
quarta série

Formagao
Gosta de alfabetizagao
m [dentificagdo com a c¢ de educagdo

Infantil

Em branco

EN3o gosta da educagdo infantil

Oportunidade de trabalho oferecida pelo
concurso

Grafico 20 - Motivos para trabalhar com a Educacéo Infantil
Fonte: Produgao nossa

Ao analisar os motivos que levaram os sujeitos pesquisados a trabalhar
com a educacao infantil, novamente 31% revela ter buscado esse segmento
da educacao pela oportunidade de trabalho que o concurso ofereceu e 45%
diz ter “identificagdo com a crianga da educagéo infantil”. Apenas 6% dizem
ter a formacao para tal e 6% alegam “ndo gostar da educacgao infantil”, ou
seja, estao la pela oportunidade de emprego que o concurso oferece.

A intencéo de perguntar, em outra questdo, como os alunos chamam a
professora foi saber como esta a representacao profissional dela e, de certa

maneira, nos discursos, como ela se coloca na sua profissao.
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Nao foi surpresa o percentual de 33% para “tia”. Apesar de estar

equilibrado com os 29% que sdo chamadas de “professora” e dos 29% que

sao chamadas pelo nome proprio. Ainda, ha um resquicio cultural de entender

a profissdo docente como algo familiar, maternal, parental, algo que pode nos

remeter ainda a um paradigma de Educacao Infantil centrado no cuidado

assistencial e ndo na preocupagcao com a aprendizagem e a construgao do

conhecimento.

SUJEITO

3.Como os alunos lhe chamam? (Quando
apelido perguntar por qué?)

CATEGORIAS

Como é maternal a gente sempre procura... ou é
professora ou até pelo préprio nome, mas sai uns
tia ainda... a gente percebe isso muito dos pais
também... Tem muitos pais que falam: “a tia, a
tia”... embora a gente sempre esteja se referindo
como professora, educadora, ou pelo nome. Profe
também alguns chamam. Mas como eles também
estdo nessa fase de aprender, de desenvolver a
oralidade a gente sempre esta reforcando, é a
professora, a educadora.. a Regiane, a
Rosangela...Hoje a grande maioria fala professora.
Isso foi construido com o tempo. Isso comegou
quando as professoras vieram para a Educagao
Infantil. Antes como eram as babas era sempre tia,
tia... Agora se chama a educadora, a professora,
foi toda uma evolugdo... Ainda tem pais que vem e
falam tia, por mais que a gente esteja sempre se
referindo como professora, educadora ou pelo
nome

-tia

Profe, a maioria chama de profe, professora, mas
a maioria chama de profe.Como eu estou aqui
desde a época do Estado, o jeito de trabalhar aqui
era bem diferente, teve uma época que eles
chamavam a gente de tia. Entdo para mim, hoje,
nao que... claro que agora obviamente claro que
nao pega tanto, mas quando mudou e falaram que
nao podia mais chamar de tia, aquilo para mim era
muito dificil... porque eu ja estava costumada a
ouvir aquilo entdo vocé apura teu sentido para
ouvir determinada coisa, é dificil vocé pedir que te
chamem de uma outra forma. Entdo volta e meia
eu ainda falo: “Ah, vai pegar uma folha com a tia
Marisa”, entdo eu ainda falo, mas eu tenho
consciéncia de que nao é certo e que a gente
representa um papel diferente na vida deles. Eu
pessoalmente acho que a maneira como me
chamam ¢ indiferente, a atengdo que eu vou dar é
a mesma.. Me chamando de pro, profe,
professora ou tia € a mesma coisa, a mesma
atengao, o mesmo carinho, a mesma forma que eu
vou tratar a crianga.

-profe

Professora Salete, antes era tia.

-professora

De professora a maioria, ou pelo nome.

-professora

No inicio quando eles chegam pela primeira vez

-pelo nome préprio
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alguns ainda chamam de tia, mas como nds
mesmos a dupla eu e a Regiane, a gente costuma
chamar pelo nome Regiane Rosimere e nos
dirigimos a eles também desta forma entdo aos
pouquinhos chamar pelo nome alguns chamam de
professora, mas com o passar do tempo eles
passam a chamar pelo nome.

Entdo, aqui, geralmente de professora, ou pelo
nome, mas ainda ha criangas que chamam de tia.
Alguns pais que enfatizam o tia e a crianga acaba
pegando. A gente, assim.... sutimente, acaba
tentando mudar isso neles, mas geralmente pelo
nome.

- professora ou nome préprio

Professora

-professora

De Prof, Professora, Vanessa, ou elas me
chamam pelo nome proéprio ou de professora.

- professora

A de tudo que é jeito: tia, pro, alguns Giselle.
Depende de como a familia me chama também
dai a crianga vai me chamar.

-tia

10

Professora. Tem um aluninho que veio do
Nordeste e fala profe. Em situa¢gdes mais solenes
é professora Edina. Eles sabem o nome da
professora, coordenadora... Quando a gente
trabalha os crachas. Quando vao fazer uma escrita
falam que é o “E” da professora Edina. Conhecem
0o nome de todos aqui. Da educadora,
coordenadora...

-professora

11

Tia. N&o sei se é pela idade. Eu falo para eles. E
Rosangela, mas meu nome € muito dificil também,
para a idade deles, é dificil acertar, eles tentam.
Uns falam tia, outros Rosangela, tentam falar

-tia

12

Marisa, professora, tem uma que uma vez falou
educadora Marisa, tinha antes uma coisa do tia,
mas bem menos agora, antes era mais, o tia ta em
ultimo. Isso quando uns nao trocam e dizem, mae,
vo.

- pelo nome préprio e
professora

13

Ai varia... Alguns me chamam de tia Ana, outros
de professora. Eu procuro orientar eles para
sempre me chamarem de Ana Paula,
independente de professora, educadora, ou tia
mas é... Vai muito de cada um deles, também pela
forma que a mae deles chama... Entdo a méae fala
: “vai la com a tia hoje “, eles vdo me chamar de
tia também dai ndo adianta, por mais que a gente
figue né.. Mas independente da forma como eles
chamam, nao tem problema, nao é isso que pesa
tanto. De forma predominante eu acho que ¢ tia,
por mais que a gente procure tirar um pouco isso
da cabecinha deles, mas a maioria é. Até porque a
faixa etaria que a gente trabalha € maternal 2, sdo
bem pequenininhos entdo pra eles todos séo tias e
tios... Tanto eu quanto a professora, é até de
manha a professora da manha, eles chamam mais
de professora, porque eu trabalho manha e tarde,
ai a tarde é mais tia, também pela prépria
professora que também gosta que chame de tia
entdo...

-tia e professora

14

E Elisangela né, entdo eles me chamam de Eli, por

que é dificil, alguns até falam, mas €& apelido.
Algumas chamam de tia/professora, por influéncia

- pelo apelido
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dos pais. Professora até acho interessante falar, ja
tia acho assim... Mas eu nem ligo...

15

Uns me chamam pelo nome e outros me chamam
por TIA.

- pelo nome proprio e tia

16

Entdo a grande maioria ainda chama de tia tanto
eu quanto a professora alguns chamam de
professora outras pelo nome mas a gente
sempre incentiva assim a crianga a chama pelo
nome.

- tia

17

Pelo nome. Alguns as vezes me chamam de tia
que parte da mae. Mais eu me refiro pelo nome
mesmo. A maioria me chama de Alessandra. Mais
eu nao repreendo eles de me chamarem de tia.
Alguns me chamam de professora, as vezes me
chamam de tia, mais dai na propria conversa
assim eu vou direcionando pra eles me chamando
pelo nome.

- pelo nome e tia

18

Prof. Antigamente eles chamavam de tia, prof,
mas agora este termo esta saindo, entdo é prof.
Mesmo.

-prof

19

Tia, Paula, professora.

- tia , nome préprio e
professora

20

E. Eles tem o costume e isso ja vem eu acho dos
pais de me chamar de tia. Ai a gente,sempre
ensina, na sala a chamar...Eu gosto que me
chamem pelo nome, de Dirce mesmo. E como
trabalha a Educadora e a Professora junto. Eles
acabam chamando as duas de Professora.

Ana: E eles ndo tém algum apelido ou nome
diferente?

No! E Tia ou Dirce mesmo.

-tia

21

Depende do momento. Quando estdo na roda de
conversa pelo nome, mas quando estou
direcionando alguma atividade é professora.

- nome proprio

22

Professora.

- professora

23

Pelo nome, por ter um vinculo maior.

- nome préprio

24

Olha eu na verdade tenho pouco ndo muito
contato né porque como ha pouco tempo to aqui e
na turma da tarde tem permanéncia e eu to de
volante eu cubro quem falta eu nao tenho turma
definida ,uns me chamam pelo nome outras me
chamam de tia entdo é mais ou menos isso.

- nome proéprio e tia

25

Me chamam pelo nome ou de tia, como chamam
todo mundo aqui. Alguns ou outros que me
chamam pelo nome. O restante tanto faz como
Educador, professor, a diretora é tia.

E! N6s falamos neh..tia...nds tentamos explicar.
Tia nés nao somos de vocés. Nao somos parente
de seus pais, de sua, entdao nés estamos aqui
trabalhando...entdo a gente tenta explicar, mas é
automatico. O préprio pai e a mae quando vem
aqui dizem: Ah! Vai la com a tia. Porque é um
CEMEI entao eles acham que é tia.

Nao sei se na escola € assim mesmo neh, apesar
que aqui eles falam assim.

Faz muito tempo que mudou mesmo, porque aqui
era uma escola do estado.

- nome proprio e tia

Quadro 3- Pergunta 3 Como os alunos lhe chamam

Fonte- Dados organizados pelo autor
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Questdo 3 - COMO CHAMAM

(o)
3% Apelido

® Nome proprio

Profe

Professora

EmTia

29%

Grafico 21 - Nominagao da professora pelos alunos
Fonte: Produgao propria

A pergunta 5 nos remete a questao das caracteristicas necessarias ao
perfil profissional da professora da Educagado Infantil percebidas por ela
mesma. As categorias levantadas a partir das respostas foram:
tranquilidade/paciéncia com 27% dos sujeitos, afetividade com 24%,
ludicidade com 20%, gostar de criancas da E. I. com 13%, deixaram em
branco 8% e citaram Firmeza como caracteristica importante 8%.

Como esta pesquisa € qualitativa, cabe perceber nas atitudes e em
discursos dos sujeitos alguns detalhes que nado podem escapar ao

pesquisador. Observando as falas a seguir,

Suj.3 “Afetividade, acho que é tudo na Educacéo Infantil”.

Suj. 4 “...ser muito maternal, ser muito carinhosa com eles e
eu acho que na Educagado Infantil isso & primordial, é
primordial ndo adianta. Vocé tem que ter um vinculo afetivo
milito arande nara a crianca se sentir seaura”
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Suj. 5 “...sou bem romantica, eu tive uma infancia muito saudavel a
adolescéncia foi bem complicadinha por ndo querer crescer e tudo
mais né, por ter todos aqueles conflitos né. Mas a infancia foi
muito saudavel, muito mesmo, entdo eu tenho muitas boas
lembrangas, entdo eu estou sempre resgatando a minha meméria
€ muito boa, entdo eu sempre resgato muito eu tenho muito forte
isso... € esse romantismo nao que eu fuja da realidade, mas
enquanto é conveniente aplicar, quando é saudavel aplicar eu
estou sempre resgatando”.

Suj. 9 “Paciéncia, simpatia, ser amavel, é a 2% mae.”

As caracteristicas como afetividade, romantismo, paciéncia,
amabilidade e maternidade, vao nos levar diretamente ao argumento de
Rousseau (2004) que descreve o ideal de educagdo da mulher na

personagem Sofia quando afirma:

Sofia € de bom nascimento e tem uma bondade natural; tem um
coragao muito sensivel e essa extrema sensibilidade as vezes lhe
proporciona uma atividade imaginativa dificil de moderar.
(ROUSSEAU,2004,p.576)

Da boa constituicdo das maes, depende em primeiro lugar a boa
constituigdo das criangas; do cuidado das mulheres depende a
primeira educagao dos homens; (ROUSSEAU, 2004, p.527)

A primeira educagdo é mais importante e cabe incontestavelmente
as mulheres. Se o autor da natureza houvesse desejado que ela
coubesse aos homens, ter-lhes-ia dado leite para alimentar as
criangas. (ROUSSEAU, 2004, p.7)

Assim, os sujeitos desta pesquisa revelam que sua representacao
profissional esta alicercada no ideal romantico de educacao, fundamentado
em Rousseau, que enaltece caracteristicas “femininas” como as ideais para a

Educacao Infantil.
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sujeito

5.Quais as caracteristicas que vocé percebe em
si mesma que correspondem as
necessidades da Educacgao Infantil?

Eu acho que eu sou bastante receptiva, eu acho que o
préprio carisma com as criangas, aquele jeitinho, por isso
que eu falei que eu me identifico muito com a Educagao
Infantil... por causa disso, do aconchego, tem aqueles
momentos que tem que pegar no colo... embora, as
vezes a gente tenha que ser um pouco mais rigida com
eles, colocar limites, mas eles ndo deixam de gostar da
gente E bem aquela questdo da empatia, daquele
carisma mesmo, de saber a hora que vocé tem que
cobrar a hora que vocé tem que ser mais maleavel... Isso
€ muito importante, principalmente no maternal que ¢ a
primeira vez que estdo vindo para a escola, largando o
pai, a mae, a casa... A gente tem que saber lidar com a
insegurancga dos préprios pais... Muitas vezes, sai o pai e
a mae chorando e a crianga esta super bem... entao
passar essa seguranga, a maneira como vocé recebe
esses pais, a maneira como eles te percebem... Acho
que a empatia € a primeira coisa, tanto com os pais,
guanto com as criangas...

- receptividade
-carisma
-empatia

-aconchego

Primeiro, eu sou muito emotiva... eles também sao,
qualquer coisa eles abrem a boca, eu sou igual. Essa
coisa do estar brincando, estar sendo crianga.... Porque
hoje eu vejo.... eu na minha infancia fui uma crianga feliz.
Eu brincava na rua, eu soltava pipa, eu jogava bola, eu
andava de bicicleta, eu pulava elastico, nossa, eu subia
em arvore... Hoje as criangas ndao sobem em arvore.
Hoje eu vejo uma preocupacédo tdo grande das maes,
“n&o sobe, vocé vai cair...”, mas se ele ndo tentar, nao
experimentar, como é que ele vai saber? Eu acho que
tudo na vida da gente a gente aprende experimentando.
As vezes eu permito muita coisa aqui, claro que dentro
dos limites, né? Eu permito muitas coisas que as maes
nao iriam permitir porque pode cair, pode se machucar...
e eu permito que eles fagam, que eles experimentem,
que eles tirem suas proprias conclusdes das coisas.
Senao nao tem como aprender, é dificil aprender so6
ouvindo o outro falar. O fato de pegar uma joaninha na
mao e se encantar... isso € uma coisa que eu ouvi falar
quando era crianga, mas eu nao vi e hoje eu proporciono
para os meus alunos. Eu vejo que para eles € uma coisa
tdo bacana fazer essas descobertas. Eu gosto de
trabalhar essas descobertas com eles, isso me realiza.
Eu me sinto realizada, que o que eu fiz valeu a pena.
Apesar de estar trabalhando ha 17 anos com a mesma
coisa, ndo € a mesma coisa, as criangas sao diferentes,
o momento é diferente... Eu ndo sou uma professora do
estilo tradicional que guarda o planejamento de um ano
para outro, eu sei que existem pessoas assim... Por mais
que eu fosse e guardasse o planejamento, seria
novidade de uma certa forma, porque a resposta que
vocé vai ter de uma turma e de outra é diferente. Vocé
aprende com eles, estou aqui, fago com amor, apesar de
as vezes estar um pouco cansada, estou precisando tirar
uma licenga... so tirei uma, estou com duas vencidas... E
eu ainda ndo tirei as duas porque todo ano eu entro e me
apaixono pela turma e dai ndo tenho como largar, deixar
com outra professora. Eu gosto de pegar uma turma no

-emotiva
-ludica
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comego € ir até o fim.

Afetividade, acho que é tudo na Educacéo Infantil.

-afetividade

Eu acho que exatamente isso, ser muito maternal, ser
muito carinhosa com eles e eu acho que na Educagao
Infantil isso € primordial, € primordial ndo adianta. Vocé
tem que ter um vinculo afetivo muito grande para a
crianga se sentir segura. Entdo uma das coisas principais
€ a afetividade mesmo.

-maternal
-carinhosa
-afetividade

Eu acho assim que eu sou bem roméantica, eu tive uma
infancia muito saudavel a adolescéncia foi bem
complicadinha por nao querer crescer e tudo mais né,
por ter todos aqueles conflitos né. Mas a infancia foi
muito saudavel, muito mesmo, entdo eu tenho muitas
boas lembrancas, entdo eu estou sempre resgatando a
minha memoéria € muito boa, entdo eu sempre resgato
muito eu tenho muito forte isso... € esse romantismo nao
que eu fuja da realidade, mas enquanto & conveniente
aplicar, quando é saudavel aplicar eu estou sempre
resgatando. Entdo € a minha memoéria e eu acho assim
que eu sou muito criativa, eu sou desorganizada, tenho
um monte de defeitos, mas eu sou muito criativa, entdo
eu acho que isso para a Educacgao Infantil contribui
bastante para a minha pratica.

-romantismo
-criatividade

(siléncio) Ah eu sou assim mais tranquila ndo sou... dai
eu acho que as criangas me completam sabe, porque
aquela sensagdo que as criangas tem aqueles
movimentos que elas tem eu acabei entrando na onda
deles na ... na... na atividade deles, eu acho que é isso

-tranquilidade

Eu acho que eu sou uma pessoa que tem muita
paciéncia, muito equilibrio emocional, porque as criangas
exigem. E uma quantidade grande de criangas. Hoje eu
tenho 20 criangas numa sala e € uma faixa etaria em que
elas sdo dependentes de vocé pra lanchar, pra ir no
banheiro e elas enfim...estdo numa fase de descobertas.
Elas querem falar o tempo todo, elas querem mexer em
tudo. Entao, eu acho que além da sua formagéao, tem que
ter muita paciéncia e muito equilibrio emocional. Por isso
que hoje vocé vé tantas professoras com laudo, porque
ndo dao conta dessa situagdo. Entdo acho que minha
caracteristica forte é essa. Muita compreensao e carinho
pelas criangcas pra elas adquirirem uma confianga em
vocé, pra vocé poder desenvolver seu trabalho. Nao
adianta querer chegar aqui e desenvolver, tem que ter
uma afetividade com elas, uma paciéncia muito grande e
nao ter preferéncias pelas criangas. Eu acho que todas
tém que ser ftratadas iguais, independente da sua
personalidade, caracteristica, tem que cuidar muito
nessa faixa etaria.

Quando elogiar um, elogiar todos. Aquele desenho que
sdo maravilhosos e outros nem tanto, mais elogiar todos
de forma igual pra tah sempre estimulando a crianca e é
uma faixa etaria que marca muito e marca pra sempre.
Todo mundo tem uma recordagao de infancia.

-paciéncia
-equilibrio emocional

Comprometimento.

-comprometimento

Eu tenho paciéncia, balde de paciéncia, eu acho que
tenho muita criatividade outras estratégias para
conquistar as criangas que precisam.

M: Vocé acha que atinge seus objetivos?

Com a maioria, ndo com todos. Tem muitos problemas
que afetam as criangas. Aqui, nés temos muitos casos

-paciéncia
-criatividade
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de separagado que afetam na questdo da aprendizagem,
deles estarem bem em sala ou ndo. A crianga que tem
problema fala s6 de morte. A gente procura ler histéria
através do teatrinho de fantoche para atingir com
aqueles que nao estdo conseguindo evoluir; e também
tem aqueles que s&o agitados, mais rapidos, precisam
de freios. Mas tem aqueles egocéntricos e nao dao
oportunidade para o0s outros.

10

Eu sou uma pessoa bem calma, tranquila, carinhosa, e
eu fago aquilo que eu gosto. E a melhor coisa que existe,
puro, ingénuo, feliz.

-tranquilidade
-calma
-carinhosa

11

Tenho muita, embora ndo tenha feito o curso, eu tenho
muita psicologia para lidar com crianga, a crianga chega
nervosa para perto de mim e é muito dificil que as vezes
com uma palavra eu nao fago a crianga se acalmar.
Seguranga que eu passo para a crianga, e para a mae,
que agente vai fazer um bom trabalho. Desde a minha
alegria também, que as vezes agente ta ali, com
problemas, mas eu esquecgo 0s problemas, para poder
interagir com eles, agente ndo é perfeita mas procura
ser, ... ter paciéncia, que precisa ter paciéncia com os
pequenininhos

-psicologia para lidar
com crianga
-alegria
-paciéncia

12

Eu acho que eu sou muito atenciosa com as criangas, eu
sempre procuro observar o que eles precisam, procuro
me dedicar também, bastante, que eles aprendam e ao
mesmo tempo que eles se divirtam... Que ¢ dificil
conseguir fazer isso de uma forma natural, fazer eles
aprenderem brincando né e sem deixar de cuidar. Eu
ainda tenho que caminhar muito, para que fique melhor
né, mas eu me esforgo bastante para que isso aconteca,
acho que é minha caracteristica mais forte.

-atenciosa
-dedicada

13

Paciéncia, acho que é a primeira coisa, gostar de crianca
€ fundamental, maleabilidade eu acho também. Tem que
ter dom, né? Tanto que tem pessoas que entram né, vem
do ensino fundamental e ndo se identificam, “ndo é a
minha praia”. Acho que tem que ter dom para trabalhar
com a educagcao infantil, porque eles sdo muito
dependentes da gente, e quanto menores, mais
dependentes, entao vocé tem que ter esta paciéncia e
saber o0 que eles estao necessitando, né?,

-paciéncia
- maleabilidade
-dom
-gostar de crianga

14

Gostar de criangas. Sou flexivel, e isso para a Educacao
Infantil é interessante. Gosto de brincadeira e gosto de
tudo o que acontece na Educagéao Infantil, especialmente
aqui nesse CMEI. A realidade nesse CMEI ¢ diferente
das demais onde as criangas ficam o dia todo. Os pais
depositam seus filhos nos CMEI integral. Eles ndo se
envolvem com a educagao dos filhos.

-flexibilidade
-ludicidade

15

A eu acho assim que sou calma, sou tranqiila é eu gosto
bastante de crianga ao mesmo tempo que eu me vejo
como uma pessoa calma, tranquila eu nao grito as vezes
ate quando eu to contando uma historia eu pego pra eles
ficarem quietinhos porque o meu tom de voz eu néao
consigo aumenta se eu tento aumenta eu me sinto
cansada ai eu ate falo pra eles oh ja to cansada porque
eu to tendo que falar muito alto entdo ao mesmo tempo
que eu sou calma eu sou excessiva se eu digo nao é nao
aqui nao é hora daquilo entdo nao é hora daquilo eu nao
cedo as chantagens emocionais que eles fazem entao eu
acho assim que essa mescla assim da minha calma do
meu carinho por eles mas no mesmo tempo assim eu

-calma
-tranquilidade
-firmeza




148

sou firme a hora que € ndo é ndo e eu nao fico com pena
porque eu nao vou fazer aquilo naquele momento ate pra
eles saberem que tem que ter o limite que tem uma regra
que tem uma ordem uma seqiiéncia de coisas que vai
acontecer naquele dia entdo se ndao é hora de brincar
nao é hora de brincar agora € hora de fazer isso depois &
hora de brincar entdo eu acho assim que essa mescla de
coisas eu acho que é importante ndo educagao infantil.

16

Eu acho que eu sou paciente e gosto das criangas,
aprendi a gostar das criangas na verdade no decorrer
dos anos e eu sempre estou procurando saber formas de
trabalhar com eles: pesquiso, pergunto. Eu acho que
aprendi a trabalhar assim.

ANA: Entao vocé gosta?

Sim. Gosto porque eles sao mais abertos, ndo sao tao
“boca dura” quanto os outros e é mais facil de lidar com
eles. Quanto maior mais dificil. Eu acho que existe assim
um conflito as vezes maior, mais dificil de lidar.

Eu percebo isso aqui na El com o passar dos tempos,
eles vao ficando mais dificil de lidar.

Entdo eu acho gostoso assim e eles também tém uma
imaginagdo. NoOs comegamos uma atividade essa
semana de caga ao tesouro, entdo falamos de pirata e
eles entraram tudo no clima e eu gosto disso da
imaginacao que eles gostam dessa fantasia.

-paciéncia
- gostar de crianga

17

Ai eu acho que o que marca € eu gostar do que facgo.
Nao conseguir me desligar dessa formagao. Ja pensei
em fazer 1 a 4. Essa El pra mim foi o inicio assim e eu
ndo consigo sair, ndo me vejo em outra area. Tanto que
nos cursos que eu facga eu to ligada a El, sempre procuro
a El.

-gostar da educacgao
infantil

18

Eu adoro o que fago. Acho que trabalhar com crianga é
entrar na atividade junto com elas. Por isso que costumo
ficar na altura das criangas sempre e me envolvo nas
atividades. Na hora da areia eu estou junto. Na hora da
cancha também brinco junto. Acredito que essa seja uma
caracteristica forte.

- gostar da educacéo
infantil

19

(momento de silencio) — A Educadora disse que nao
entendeu a pergunta.

ANA: Assim: O que vocé vé de caracteristica tua,
pessoal, que se indentifica, que corresponde as
necessidades das criangas que vocé atende, no caso a
EI?

Ah! Eu ndo sei. Acho que...eu gosto muito de crianga. Eu
gosto muito de brincar com as criangas. Entdo eles sao
muito espontaneos, naturais. A gente conta assim uma
estéria eles conseguem entrar assim na imaginacgao,
entdo é, essa inocéncia assim da crianga que eu me
identifico.

- gostar de criangas da
educacao infantil
-ludicidade

20

Disponibilidade de brincar, mostrar como funcionam as
coisas, ter paciéncia.

disponibilidade
-paciéncia

21

Eu estou muito pouco tempo. E meu primeiro emprego e
na rede estou ha 3 meses entdo ainda n&do tenho ainda
essa visao.

Eu ainda estou me adaptando, porque eu sempre dei
aula mais pra PSS do Estado, sempre foi ensino médio,
entdo a visao €& outra, a realidade é outra. Agora que
estou me adaptando a Educagéo Infantil. Nao tenho isso
oficializado em mim ainda.

Nao respondeu

22

Paciéncia, simpatia, ser amavel, é a 22 mae.

-paciéncia
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-simpatia
-amabilidade
-maternal

23

Talvez esse resgate da infancia ai neh. Acho que é um
ponto bem forte pra mim. Eu resgatei assim muitas
brincadeiras  Aprendi muito também. Porque vocé
quando ndo esta assim nessa area vocé nao entende
neh. Que nem eu que tive minhas “menina” assim neh,
filha, vocé vé assim, poxa porque eu nao fiz isso. O que
eu faco hoje eu ndo fiz Ia com elas neh. Fico pensando:
puxa! Poderia ser melhor. Entdo tem coisas assim que
eu vejo que faltou, mas nao que foi culpa minha neh.
ANA: Nao teve a experiéncia.

Nao tive esse trabalho, essa formagcdo anos atras, eu
nao tive. Até tenho la em casa esse livro, acho que é
Meu Bebé, entdo vocé 1é aquilo ali é 6timo pra quem esta
iniciando agora sua parte agora de familia e que vai ter
filhos. Vocé vai ter filhos assim maravilhosos e vocé vai
criar assim.

Nao respondeu.

24

Eu acho que eu sou bem atenciosa, e assim pra ouvir a
crianga... Eu reconheg¢o assim que eu sou um pouco
agitada e tudo, mas eu vejo que eu contribuo bastante
com a educagao infantil, eu to sempre presente, sempre
buscando, a gente tem que se enrolar mais no chao,
tentar ficar a altura da crianca e eu se precisar sentar no
chdo, deitar, rolar, sempre pra ouvir a crianga e a gente
sabe que tem os momentos que tem que ser mais
durona, mas também tem aqueles momentos de ser
maezona com eles pra né, superar eles muito
principalmente quando eles estdo iniciando né porque
eles sentem falta da mé&e e tudo, dai ele chora e tudo.
Sempre gostei dos menores, de todos os anos a maior
parte eu trabalhei com o maternal, poucas vezes com
criangas maiores.

-atenciosa
-ser presente
-maternal

Quadro 4- Pergunta 5 caracteristicas que vocé percebe em si mesma que correspondem as

necessidades da Educacgao Infantil
Fonte — Dados organizados pelo autor
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Questéo 5 - CARACTERISTICAS
(AUTO-ANALISE)

Afetividade
M Em branco

Firmeza

Gostar de criangas da educacgao
infantil

8% .
M Ludicidade

Tranquilidade/Paciéncia

13%

Grafico 22 - Caracteristicas que o entrevistado percebe em si mesmo.
Fonte: Produgao nossa.

Na questao 5, referente as caracteristicas que a professora percebe em
si mesma que correspondem as necessidades da Educacao Infantil a partir da
sua auto-analise, as categorias tranquilidade e paciéncia vem na frente com
27% das respostas, afetividade aparece em 24%, ludicidade em 20% , o
fato de “Gostar de criangas da Educacgao Infantil” aparece em 13% das
respostas e a categoria firmeza empata com as respostas em branco com
8%.

Assim, os sujeitos desta pesquisa revelam, a partir da comparagao
entre dados e fundamentacgao teorica, que sua representacgao profissional esta
alicercada no ideal romantico de educacao, fundamentado em Rousseau, que
enaltece caracteristicas “femininas” como as ideais para a Educacao Infantil.

A questao 18, promove uma auto-analise também, no que se refere a
sua percepcao acerca de seu trabalho como professora, como profissional da
educacao. As categorias levantadas: exigente consigo mesma, boa
professora, dedicada, sensivel, organizada, responsavel, respeitosa,

calma, paciente, cumpridora do dever, demonstram que as definicdes que o
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sujeitos atribuem a si mesmos permanece no ideal romantico/rousseauniano

de educacao.

sujeito

18.Como vocé se define como professora?

CATEGORIAS

Eu estou realizada, realizada mesmo. As vezes a gente brinca,
com meu marido, “ah, por que que vocé fica la trabalhando, pra
ganhara aquela mixaria...” mas eu nado desisto, foi um
investimento assim... e acho que se eu estivesse de 12 a 42 eu
até ja teria pensado em desistir, agora com a Educacgao Infantil
nao. Eu me realizo mesmo, eu estou até pensando... eu vou tirar
minha licenca prémio, ano passado eu estava aqui na semana da
crianga, entdo cada dia eu vim fantasiada de uma coisa
diferente...

realizada

Eu como professora sou um aluno (risos). E verdade, eu procuro
sempre estar perto, sempre querendo saber, mae, amiga, eu
estou sempre junto com eles, entdo... aprendendo junto, fazendo
junto...

aprendente

Sou uma professora afetiva dindmica. Ndo gosto de parar.

dindmica

Eu sou uma professora, como te falei, estou sempre buscando...
gosto de trazer conhecimento cientifico para eles... Ai vocé acaba
pesquisando e vocé acaba aprendendo né... Que nem eu tava
trabalhando com eles la no pré sobre as comidas tipicas, dai eu
fui estudar sobre a pipoca e eu nao sabia que ela tem uma
goticula de agua dentro. Por isso que ela estora. Procuro sempre
o conhecimento cientifico, pra nao ficar aquela coisa solta, do
senso comum, o dito pelo nao dito... Eu acho que eu estou
sempre buscando. Nao sou aquela professora... apesar de estar
bastante tempo na sala de aula, eu ndo me acomodei dizendo:
“ah nao, isso daqui ja ta bom...”. Outra coisa que eu nao tenho,
eu ndo guardo coisas de um ano pro outro. Todo ano eu jogo
tudo. Tanto que minha sala, vocé vai ver... ndo tem tanta.... tem
bastante brinquedo porque agora eles compraram, mas
modelinho disso, modelinho daquilo eu ndo tenho, eu ndo guardo.
Outro ano é outra turma, é outra coisa, ai nés vamos ver o que
vai acontecer. Nao tenho aquele modelinho pronto, eu ndo gosto
disso. Cada turma € uma, entao todo ano ta mudando. Claro que
vocé até faz atividades parecidas, mas nao é aquilo de... Tem
gente que tem pastas de cartdo pro pai, cartdo pra mée... Eu ndo
tenho. E sempre uma coisa nova. Sendo a gente cansa. Criancas
sempre sao outras, mas a gente € a mesma. Entdo se vocé faz
sempre a mesma pratica, vocé ndo cresce € enjoa né?

aprendente

Meu deus essa pergunta é dificil né é igual a questdo das
habilidades é complicado como se define como professora eu
acredito assim que eu estou sempre buscando mais
conhecimentos pesquisar procurando entender o que a turma
que quer eu acho que é importante entdo eu me defino como um
a professora comprometida com todas as questdes desde o
planejamento desde estudos desde estar aqui cumprindo o meu
papel foi isso que eu escolhi entdo eu acredito que eu devo
cumprir da melhor maneira possivel entdo no que eu posso estar
crescendo e no que eu posso estar buscando eu estou sempre
buscando entdo eu me defino como uma professora eu acredito
que professora € uma profissdo que vocé deve star sempre
buscando alias eu acho que todas vocé tem que star buscando
novos conhecimentos e desenvolvendo da melhor maneira
possivel entdo eu me defino como uma professora comprometida
com o seu dever.

comprometida-
cumpridora do
dever
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Eu acho assim que quando eu estou animada estimulada né eu
acho que eu desenvolvo um trabalho bacana é... eu acho que
assim foram poucas as situagdes que tive que... com pais que
nao tenham gostado, tenho o meu jeitdo mas os pais percebem
com facilidade né e... pelo trabalho eu conquisto bem assim o
grupo né eu empolgo bastante as criangas entao assim eu acho
que eu tenho uma boa aceitagdo. Entdo acho que... claro n&o vou
dizer que tem momentos em que vocé fica desanimado e a tua
produgdo cai né, mas geralmente quando estou animada e
quando procuro, como eu ja te falei né quando comego a
desanimar eu procuro achar um motivo resgatar que me faca me
animar novamente para estar desenvolvendo um bom trabalho. O
que mais me desmotiva no trabalho é quando vocé passa a
patinar demais, vocé precisa de um negocio ndo tem dai vocé vai
por um outro caminho e dai ndo da certo por exemplo: vocé quer
desenvolver um passeio levar a turma para passear, levar a tua
turma para fora do CEMEI vocé vai la verifica a possibilidade do
passeio vocé traz ai mas precisa de tal coisa ai vamos la vai atras
ah mas ai ndo d& certo nao da certo dai vocé desanima assim ai
vocé nao perde tanto trabalho mas ja ndo saiu do jeito que
imaginava e que vocé sabia que seria bem rico ali. Ou quando
nao tem o apoio pedagogico, vocé esta dizendo que a turma esta
com dificuldade que vocé esta com dificuldade, por isso por isso e
por aquilo e nada é feito ai vocé desanda né.

animada e
estimulada

Eu acho que o meu caminho como professora ja ta no fim,
rsrsrsrs, talvez o ano que vem eu ja pega a minha aposentadoria
porque eu ja realizei o meu caminho eu ja passei muito tempo no
ensino fundamental e aqui na educagdo infantil também ja passei
uns bons anos e acho que ja da pra mim contribui com a
sociedade.

Eu sou uma professora que me cobro muito, eu me cobro ja fui
mais assim de me cobra eu fica angustiada, hoje ja estou um
pouco melhor mas eu sou uma professora que fica, eu fico me
cobrando.

exigente
consigo mesma

Eu me defino uma boa professora. Eu tenho uma boa formagao
profissional. Sou uma professora dedicada. Gosto da minha
turma, gosto das minhas criangas, gosto do meu trabalho,
procuro fazer o melhor, mas nao me considero uma nota 10.
Acho que eu tenho muito o que aprender, muito pra pesquisar.
Nao posso falar: “Ah! Eu sou perfeita”. Mas estou buscando,
procuro fazer o melhor, mais tenho que me aperfeicoar, tenho
que estudar, posso melhorar mais.

boa professora-
dedicada-boa
formacao-
aprendente

Melhor a Lucia me definir (a prof Lucia estava na sala nesse
momento).

Ai como eu me defino como professora? Eu acho que uma
palavra. Eu sou uma pessoa muito comprometida e essa palavra
€ essencial em qualquer area. Sou comprometida.

comprometida

10

Eu ainda sou alguém que esta procurando melhorar e aprender, a
gente aprende todo dia.

aprendente

11

Executo meu trabalho da forma que tem que ser. Procuro assim,
fazer o melhor, procuro sempre respeitar as criangas, a minha
companheira de trabalho, agente trabalha junto desde 2005,
agente é amiga. Sou boa educadora, responsavel.

cumpridora do
dever

12

Sou muito sensivel, sensivel para perceber as coisas, sou
responsavel, procuro ser sim, organizada. Mas claro, agente tem
também para coisas bobas, que as vezes ndo fico atenta de
observar melhor aquela crianga, as vezes tem pai que diz para
mim: Minha filha comeu? De modo geral eu sei os que comem
bem e os que ndo comem, mas aquele dia, sabe quando vocé

sensivel-
organizada-
responsavel-
respeitosa -




153

nao repara, eu tenho que ser mais atenta. Isso ninguém me
cobra, eu me cobro. Mas as vezes passa. Talvez eu tenha que
anotar. E um detalhe. Sou muito atenciosa, acho que é uma coisa
que salta muito em mim. Eu respeito muito a crianga. Sabe
quando a crianga esta passando por mim ali, eu digo, da licenga,
nao é porque ele é pequenininho que eu ndo vou respeitar.

13

Eu acho que bastante instigada assim, com a minha profisséo.
Talvez eu ache que eu precise, eu estou em desenvolvimento,
entdo eu tenho que aprender muitas coisas ainda, muita coisa eu
nao sei ainda e to aprendendo com as pessoas aqui dentro e
acho que vou aprender muito mais. Eu acho que € isso, estou em
desenvolvimento, ndo é isso e pronto, eu acho que tem muitas
coisas ainda, que eu posso mudar.

aprendente

14

Sou educadora bastante calma, paciente, aberta a qualquer
critica, e qualquer sugestdo, gosto muito do que fago, ndo estou
aqui obrigada, procuro sempre aprender coisas novas, ja aprendi
muito nestes 8, 9 anos, mas tenho muito que aprender ainda, me
dedico bastante a esse a trabalho, apesar do salario, porque se
agente fica pensando em trabalho... agente tem que desvincular,
trabalho € uma coisa, salario € outra, tem que fazer um bom
trabalho e pronto.

aprendente-
calma -
paciente

15

Preciso aprender muita coisa. Tenho os pés no chao e tento
atingir meus objetivos.

aprendente -
realista

16

Quando eu fiz o concurso eu tinha muito medo de assumir a
turma porque esse CEMEI tem uma caracteristica diferente que
sempre tem uma professora e uma educadora por ser meio
periodo mas eu comecei em um CEMEI que era normal eram
todas educadoras e tinha momentos em que vocé estava sozinha
na sala e vocé tinha que ter esse dominio da turma e eu tinha
muito medo disso e no final das contas eu me descobri uma 6tima
educadora se € que vocé me permite € a minha familia o meu
marido os meus filhos dizem que aqui na escola existe um portal
e quando eu entro eu me transformo entdo as vezes eu conto
como é que foi como eles reagiram a historia o que eu fiz como
eu trabalhei aquele tema e dai 0 meu menino mais novo que tem
12 anos fala assim é o portal pai € o portal entdo eu gosto muito
mesmo de verdade da educacgao infantii eu me sinto realizada
aqui eu gosto eu levanto feliz eu gosto muito de verdade nao é
porque eu to falando pra vocé nem precisava eu gosto demais de
trabalhar em educacao infantil e esse meu gostar que eu acho
que me faz uma 6tima educadora.

realizada- otima
educadora

17

Eu acho que eu nao sou perfeito, mais eu procuro estar sempre
melhorando e eu acho que eu fago um bom trabalho com as
criangas. As vezes se avaliar é dificil, mais eu procuro estar
sempre melhorando.

boa professora

18

Dificil essa perguntar. Eu me defino bem. Nao sei se € porque eu
gosto do que fagco. Me defino acho que bem. E dificil falar da
gente. Ninguém reclama...sei la...eu gosto.

boa professora

19

Ah! Eu sou uma boa Educadora. Sei que tenho muito para
aprender e melhorar, mais fago o meu melhor. Adoro minhas
criangas e desenvolvo as atividades junto com elas. Eu participo
também.

boa educadora

20

(momento de siléncio)
Ah! Eu me defino como uma boa Educadora. Sou bem
responsavel, procuro fazer o trabalho dentro do que é pedido.

boa educadora-
responsavel-
cumpridora do
dever

21

Sempre aprendendo para poder ensinar melhor.

aprendente

22

Nao tenho essa idéia ainda. Vai demorar ainda.

nao sabe se
definir

23

Agora ndo posso falar, mas como eu disse, quando trabalha em

organizada-
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sala eu era muito organizada, sempre mantinha os conteudos em carinhosa -
dia, fazendo articulagbes com os acontecimentos da época, ser exigente
carinhosa e exigente.

24 Cumpro meu trabalho da melhor maneira possivel. Entao eu tow, Crf:qp?ir:fo?;eé'o
sou responsavel, cumpro tudo certo. EI
ever
Ah, eu vejo que eu dou um bom trabalho, eu vejo que eu ainda
preciso melhorar mas acho que na medida do possivel. Eu vejo
25 aprendente

que eu estou sempre atenta a tudo, sempre em comunicagao
com a dupla.

Quadro 5- Pergunta 18 Como vocé se define como professora
Fonte — Dados organizados pelo autor

Nas falas dos sujeitos, a seguir, encontramos o modelo de Sofia,
descrita por Rousseau (2004) em O Emilio como a companheira ideal para o
homem. Para o pensador, as mulheres devem ser educadas para terem
conhecimentos uteis como organizar a despensa, zelar pela educacdo dos
filhos e ndo devem entregar-se livremente aos seus talentos a custa de seus
deveres. Além disso, “O oOcio e a indocilidade sdo os dois defeitos mais
perigosos para elas. As meninas devem ser vigilantes e laboriosas; e ndo € so
isso: elas devem ser incomodadas cedo.” (ROUSSEAU, 2004, p.534).

Suj.5 “Eu me defino como uma professora
comprometida com todas as questdes desde o
planejamento... desde estar aqui cumprindo o meu papel, foi
isso que eu escolhi entao eu acredito que eu devo cumprir da
melhor maneira possivel. Sou uma professora comprometida
com o meu dever.”

Suj.12 “Sou muito sensivel, sensivel para perceber
as coisas, sou responsavel, procuro ser sim, organizada.”

As manifestagcbes dos sujeitos denotam que “cumprir o papel” a que foi
destinada, comprometimento com o dever sao caracteristicas pelas quais se
definem profissionalmente.

A questao 20, ou a pergunta que mais provocou ao ser feita, foi sobre a
questao salarial. Pelas respostas, tivemos apenas duas categorias: satisfeita

ou insatisfeita com o salario que recebe.
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Cédigo

20.Vocé esta satisfeita com o salario que recebe? Por qué?

CATEGORIAS

Ai, o salario € muito pouco. Na verdade, pelo trabalho que a
gente tem... eu acho que ndo é s6 pelo salario, quanto pela
valorizagdo do profissional... principalmente da Educagao
Infantil, € muito desvalorizado... ndo s6.... tudo bem Educagao
Infantil, mas na educagéo no geral.... eles tendem a vangloriar o
professor la da faculdade, de uma universidade, de pos
graduacdo, de um mestrado, doutorado... mas n&o a base... E o
que a gente sempre fala... o médico esta la, mas ele passou la
na escola primeiro... e infelizmente é a visdo da sociedade.
Quem estda na educagcdo, ndo €& por falar, é por amor a
profissdo, é por gostar do que faz. Ninguém vé a quantidade de
coisa que vocé leva para casa... infelizmente nao tem o que
fazer... tem muitas coisas que vocé ndo da conta numa
permanéncia, vocé ndo consegue, s6 a permanéncia ndo da
conta... Na permanéncia, além disso vocé tem que planejar
porque no outro dia vocé tem as criangcas para estar
atendendo... consequentemente vocé vai levar coisas para
casa.

insatisfeita

Na verdade nao, eu acho assim... ndao porque eu sou
professora, mas porque eu tive otimas professoras... Todo
mundo, na verdade, para chegar a qualquer lugar, para ser um
médico, para ser um dentista, para ser qualquer coisa na vida,
precisa passar por um professor. Se ela nao tiver o auxilio de
um professor ela ndo consegue. Toda pessoa precisa de um
professor na vida, sé que muitos ndo reconhecem a importancia
desse professor. Eu acho também que isso nao depende sé de
cada pessoa, mas também de uma importancia de autoridades
maiores, entendeu? Porque se o governo nao perceber o
professor como um aliado, ele vai ter um pais “burro” (gritando).
A funcdo do professor é muito importante, assim como hoje os
pais ndo estdo dando conta do recado em casa, a gente tem
que dar conta do recado aqui. Entdo quem mais para educar
essa nagao se nao for o professor? Se o professor fosse bem
remunerado e nao precisasse trabalhar dois periodos, se ele
tivesse mais tempo para pesquisa, para cuidar do seu proprio
trabalho, a atividade do professor seria melhor em sala de aula
e isso refletiria na nagcdo. S6 que, o que que acontece? Hoje o
professor ganha mal, ndo desmerecendo, mas as faxineiras, as
diaristas chegam a ganhar mais do que um professor, isso sem
saber ler, sem saber escrever. Eu acho que a responsabilidade
do professor € muito grande e.... de repente nao ser
reconhecido.Se um médico errar ele esta trabalhando com uma
vida, mas se um professor errar, ele esta trabalhando com trinta
vidas. As vezes eu ndo penso muito para ndo me sentir incapaz,
porque a responsabilidade é muito grande. Aqui nés
comegamos com dois anos, uma semente errada que vocé
plantar nessa época da vida deles, vai para o resto da vida...

insatisfeita

Mais ou menos. Ndo muito. Poderia ganhar mais.

insatisfeita

Olhe, é o que eu sempre digo, a partir do momento que vocé faz
um concurso pra professor, vocé sabe que o professor nao
ganha muito. Entdo vocé tem que ter consciéncia. Vocé ndo
pode associar salario com a tua pratica. Vocé ganha pouco,
muda de profissao. Quer ganhar mais, vai fazer outro concurso.
Entdo eu ndo consigo aceitar que uma professora fale: “ai, eu
nao vou fazer isso porque eu ndo ganho pra isso”, “ai, eu nao
vou fazer isso porque eu ganho pouco”, e a gente escuta. So6
que vocé ja sabia que vocé ia ganhar pouco. Quando vocé
escolheu, vocé optou, porque € uma opcdo né? O que que eu
faco? Eu vou fazer pos, vou fazer mestrado pro meu salario

insatisfeita

conformada???
7
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subir. Fago projeto pra ganhar mais. Tem que buscar
alternativas. Agora n&o vou me acomodar, “ah eu ganho
pouco...” Nao vou fazer nada pra melhorar? Vou ficar sempre
ganhando pouco. A pdés vocé ganha 15%, o mestrado mais
15%. Entao vai atras, quem quer ganhar mais vai atras.

E pouco eu acredito assim que ate mesmo por essas questdes
que vocé tem que sempre buscar estar sempre comprando
livros entdo eu acho assim que é um salario pequeno pouquinho
mesmo pela responsabilidade que a gente tem e por toda a
caracteristica do trabalho mesmo que é um trabalho que eu sou
uma pessoa por mais que eu tente fazer tudo aqui eu sempre
levo tarefas para casa eu estou sempre fazendo coisas em casa
e acabo tendo que comprar materiais mesmo revistas, livros,
videos e acredito mesmo que ate pra esses momentos culturais
entdo se for procurar ano € uma coisa barata e as vezes vocé
nao consegue colocar todo o salario nisso ate porque eu ate
gostaria de estar mais envolvida com as questdes culturais mas
as vezes eu nao consigo entdo eu acho que € um salario
pequeno triste eu procuro minha satisfagdo em outras coisas
porque salarial ndo.

insatisfeita

Nao por que existe légico a necessidade como dizem assim né
as pessoas tem uma visdo de que o professor € um pobre
miseravel coitado, mas existem regimes que sado realmente né,
mas eu acho que assim pelo trabalho que a gente desenvolve e
pela propaganda que se faz da educagio parece que a gente
esta miuto mais posicionado do que se estava eu trabalho em
uma outra prefeitura e que la eles estdo muito mais satisfeitos
com o trabalho muito mais desenvolvido com muito menos
exigéncia o que faz parece vocé produzir até mais porque dai

insatisfeita

Sim mas ao mesmo tempo eu acho que todos deveriam ganhar
melhor, todas que trabalham com educagdo ndo sO as
universidades nés que damos a base e la em cima so6 recebe
pronto e reclama ainda do pessoal aqui de baixo, de baixo eu
digo assim do ensino das series iniciais.

insatisfeita????
7

Nao. Nao tenho satisfacdo salarial nenhuma. Porque as
criangas vém pra gente na Educacgado Infantil, como vocé
colocou ali: “Ah! O que vocé pensa de infancia?”.

Entdo é a fase mais pura, a fase que elas estdo mais
dependentes. E uma fase que elas precisam aprender tudo!
Desde ir no banheiro fazer suas necessidades até lavar a mae.
Elas precisam aprender a comer. Entdo vocé é a base da
Educacgao da crianga.

Em paises desenvolvidos, a base, na base da Educagao sao
aonde os profissionais sdo bem mais pagos, porque € onde
vocé esta formando a personalidade da crianga. E a fase mais
importante. Depois que ela esta com a personalidade ja formada
e ai no Ensino F. no Ensino M., numa Faculdade, ai o
profissional € melhor remunerado. Entao € uma cultura do Pais
infelizmente e nesse item eu discordo plenamente que o Brasil é
um Pais em desenvolvimento. Nesse item o Brasil € um Pais
subdesenvolvido, porque se vocé pegar hoje um jornal vocé vai
ver que uma baba ganha mais pra cuida de uma crianga. Entao
€ uma batalha muito grande. A gente tinha que ser muito melhor
remunerado, muito melhor remunerado.

Alguns beneficios teriam que ser inclusos no nosso salario,
como insalubridade, pro exemplo. Insalubridade deve ser um
item que deveria ser incluido pra ontem. Porque a gente
trabalha com a voz o tempo todo é o nosso meio de trabalho e o
barulho.

insatisfeita
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Olha pra falar a verdade ndo. Nao por que. Eu vejo que o
pessoal que esta entrado agora, porque meu salario esta muito
defasado. Eu entrei na década de 90 e como na década de 90
era o Grecca, prefeito. Ele cortou muito essa questdo da subida
de nivel das letras. Entdo meu salario esta muito defasado, em
relacdo a uma professora que entrou agora. Eu estou ganhando
a mesma coisa e tenho 18 anos. Nao que ela ndo merega, mais
olha a diferenga. Eu tenho dezoito anos e outras trés anos.

Eu estou insatisfeita também pelo valor da gente. As vezes a
gente vé que um jogador de futebol tem mais valor. Umas
professoras, nao que nao tenha merecimento, mais poxa! Além
de ser professora tem que ser mae, analista, enfermeira,
médica, psicologa e tem que ser tudo isso sim. E as vezes vocé
vé que nao dao o devido valor. Eu investi tudo, estudei, s6 que o
retorno financeiro ndo esta vindo como o esperado. Por que tem
professores que trabalham trés turnos pra conseguir se manter,
entao é complicado.

Aqui, Curitiba estd muito defasado no salario em relagdo a
regido Metropolitana. Araucaria, Pinhais, Colombo pagam
melhor e porque que aqui que € a capital, eles ndo paga
melhor? A lIsis que trabalha na regido metropolitana, ela ganha
muito melhor, que comegou agora. Entdo quer dizer, eu tenho
aquela questdo que nao posso dirigir, mais se eu pudesse eu
enfrentaria tudo de novo e iria pra regidao metropolitana. Mas eu
comprei apartamento aqui, estruturei toda a minha vida aqui,
mais se eu pudesse mudar radicalmente, eu iria pra um lugar
que me desse valor. Porque a regido metropolitana paga muito
melhor que aqui, ndo sei se vocé sabe?

ANA: SIM.

Agora pra enfrentar é escolas de periferia. Quando a gente é
jovem tudo é facil. Pegaria trés 6nibus, tudo é festa. Mais agora
que vocé ja tem filho e tem toda uma estrutura € mais
complicado.

Eu estava até comentando com as meninas ontem que se
tivesse um concurso do Estado pra Filosofia, eu ia encarar. Mais
iam falar que vou pra tal escola. Agora eu tenho direito de
escolher: Eu vou s6 se for perto da minha casa, Nao tenho mais
esse pique. Se eu pudesse dirigir seria diferente.

insatisfeita

10

Eu brigo muito, eu acho que o salario do professor tinha que ser
mais valorizado, mas eu vejo assim... eu sou professora e
trabalho pelo que eu ganho... ndo é paralelo; eu ganho tanto
entdo vou trabalhar tanto eu acho que se vocé vé em relagao as
outras profissdes, o professor tinha que receber melhor, bem
melhor, ndo digo nés aqui, mas no geral. As vezes quem sofre
mais nas escolinhas do mato sdo as que menos ganham e sao
0s mais lutadoras, aquelas que trabalham no Nordeste e vao a
pé dar aula embaixo de uma &rvore para ganhar no final do més
nem o piso. Eu acho que essa separagdo social que existe,
existe tbém na educacao e muito, quando fala que a educacéao
no Brasil ndo é valorizada, nao quero olhar dentro da cidade de
Curitiba, mas da periferia, ndo da favela, mas aquela do mato, la
do interiorzao. Eu acho que as melhores professoras lutadoras
estdo la ; ali ndo é estatus nem salario elas estdo ali porque
querem mesmo. Agora vai comecgar o programa politico “A
educagdo tem que ser valorizada, uma educagao de
qualidade”... ndo tem isso. Voce vé os banheiros feios, nunca
tem verba, tem que fazer licitagdo sobre isso e dai o gabinete
deles é um luxo total, vc vé aqueles prédios luxuosos do
judiciario, tapetes vermelhos e a escola la ta indo, cerca caindo,
porta caindo, cozinha nao funciona. A valorizagdo ndo é s6 o

insatisfeita
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salario é tudo... ainda tem um grande caminho.

1

Nao, poderia ser melhor, por ser 8 horas né, porque eu acho
que é pouco pela quantidade de horas e dedicagdo que agente
tem que ter, e as vezes temos que levar trabalho para fazer em
casa, e por achar que a educagao é a base de tudo

insatisfeita

12

Isto tem a ver la com o prefeito. Mas eu acho que nao. Eu digo,
tem a familia e os professores, mas a familia € a base da
crianga e os professores/educadores por tudo que fazem. Por
todo o trabalho. N&do é que o jogador de futebol esta ganhando
pouco, mas nos queremos ganhar a mesma coisa.

Nés ganhamos pouco, porque nos esforgcamos muito, porque
agente merece muito mais, porque é a base da crianca.

Educacao é tudo.

insatisfeita

13

Olha eu nao posso reclamar do meu salario, eu acho assim,
antes de eu entrar na prefeitura eu ganhava muito menos do
que eu ganho agora s6 que agora eu tenho formagao superior,
eu acho que... mas eu que escolhi ser educadora e nao
professora, eu fiz concurso pra educadora né, mas eu acho
injusto né, pelo fato de noés trabalharmos oito horas e néds
ganharmos o mesmo valor que uma professora recebe
trabalhando quatro horas. Entao nés temos as mesmas fungdes
que a professora, mas nés ganhamos a metade e n6s temos
formacao, eles exigem magistério em pedagogia em varios
coisas, em pos, entdo assim eu acho injusto né, eu acho que
poderia ser melhor, na verdade poderia ser revisto isso né.
Tenta fazer outros concursos né.

insatisfeita????
?

14

Nao. Por qué? Pelo que fazemos e pela importancia que tem a
educacgdo, € pouco. Agente vé em outro paises né, até no
Japao, o professor de E. I. é valorizado. Aqui ndo. Somos pouco
valorizadas, parece até que ha um preconceito, quando vocé diz
que trabalha com E.l. E eu acho que agente deveria receber
mais pelo trabalho que agente faz. Agente trabalha com
criangas né? Ser humano. E ndo €& sO ser Professora ou
educadora, somos um pouco psicologas, enfermeiras, um pouco
maes, as vezes até mais que os proprios pais. Aqui eles ficam
meio periodo, mas CMEI integral que eles ficam manha e tarde,
tem crianga que tem mais contato com a educadora e a
professora do que com os pais. Eu acho que tinha que ser mais
valorizado.

Preconceito - algumas pessoas ndao conhecem, muitos colocam
seus filhos aqui para cuidar, nés percebemos, a populagao nao
percebe. Eles acham que aqui € um lugar que o pai e a mae
colocam para poderem trabalhar. Tem gente que fala assim: o
que vocé vai ensinar para um bebé de 4 meses, vocé é
professora ou educadora da educacdo infantil, eles nao tém
nogao do trabalho que a gente faz, que é desenvolver a
capacidade daquela crianga. Ta mudando bastante, ja esta
mudando um pouquinho, mas ainda tem. Em comparagéo com
a professora do ensino fundamental, eles acham que a crianga
pequena nao tem la muito o que aprender, € mais o cuidar. O
que eu descordo né, e € por isso que eu estou aqui.

insatisfeita

15

Sinceramente, ndo. Acho que a Educacdo Infantil deveria
ser mais valorizada, pensando mais no todo e o professor
deveria ganhar mais. Quero fazer Pds, como pagar?

insatisfeita

16

A gente nunca ta ndo é verdade a gente sempre que mais se eu
tivesse mais eu seria muito mais feliz, mas eu acho assim que
no geral se a gente for pensa no que € o salario do brasileiro
hoje eu acho que ndo ta muito ruim, mas eu gostaria eu ate
acredito que se os governantes nao olharem assim com um
olhar mais carinhoso pra educagédo a gente vai chegar m=num

insatisfeita
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momento que a gente ndo vai mais ter professor eu ainda tenho
assim uma vontade enorme de trabalhar nesse CEMEI que tem
uma caracteristica toda diferenciada a diretora garante a hora
permanecia todos fazem permanéncia de 8 horas nds temos
uma clientela muito boa acaba sendo gostoso mas eu conhego
assim muitas professoras que trabalham em lugares muito
dificeis e que nao tem apoio da direcao que nao tem apoio da
pedagoga que muitas vezes na grande maioria ndo tem apoio
doas pais e dai assim se vocé nao der condi¢cdes pra essa
professora trabalha e nao de uma condigao financeira vai chega
uma hora que nao vai ter mais professora por mais amor que se
tenha a profissdo chega uma hora... porque todo mundo assim
no dia la que agente foi conversa do porque a gente é
educadora teve muita gente que deu uma coisa muito
romanceada par o ser professora da educadora mas a gente ta
aqui porque precisa come nao € verdade a gente precisa ganha
a gente ama o que faz mas a gente precisa sustentar os filhos a
gente precisa pagar aluguel prestacao de casa.

17

Claro que nao (risos). Nao mesmo. Olha quando eu nao tinha
formacéo e eles nao exigiam a formagéo a gente acho que nao.
N&o que a gente ndo tinha direito de lutar, mais eu acho que
eles estdo cobrando muito do Educador e isso nao esta
condizente com o salario, porque o nosso €& praticamente,
praticamente ndo! Ele é igual o do professor. E o mesmo
trabalho e agente ganha a metade e pra ganhar o que eles
ganham a gente tem que trabalhar 8 horas. Mas eles sempre
vao bater na mesma tecla que o concurso é de Educador e a
exigéncia minima é magistério e ndo superior. E eles ndo vao
relacionar isso com a nossa funcdo aqui e isso deixa eu
insatisfeita. Ndo que a gente ganhasse igual, mais que
chegasse perto.

Eu acho que os professores também ganham mal. E muito
desvalorizado.

insatisfeita

18

Eu sempre questiono essa palavra salario! Eu acho que se vocé
for olhar pro salario, vocé nao trabalha. Entdo que n&o
falo...vocé tem que gostar do que vocé faz. Eu sempre falo pros
meus filhos, ndo adianta vocé ganhar bem e fazer o que vocé
nao gosta. Eu sempre falo assim...eu trabalho no que gosto,
entdo parece que o salario meu é tipo assim, venho mais eu
gosto do que fago.

Tem gente que diz: Ai estou tow trabalhando, n&o vale a pena,
reclamando do salario porque realmente ndo gosta do que faz.
Porque se vocé gosta do que faz, o seu salario é abengoado. Eu
sempre falo isso! Eu gosto e trabalho do que gosto, porque se
voceé for olhar o salario, ele € um salario que se vocé for somar,
nao paga tudo que vocé faz.

insatisfeita????
27

19

Bom. A gente sempre quer algo a mais neh. Mais sabe que nao
reclamo porque eu gosto do que fago. Acho que poderia estar
melhor.

insatisfeita????
M7

20

Eu que é na verdade. Eu acho que tem gente que reclama, mais
eu acho que é compativel porque com o EM assim é dificil uma
remuneragao que nos recebemos na verdade, entdo hoje em
dia. Entdo se agente quer melhorar, a gente tem que correr
atras.

entrev: & degrau, por degrau?

Sim. Tanto é que assim os Educadores tdo assim num degrau
pra passar pra professor. Mais eu gosto de ser educadora, nao
tenho vontade de ser professora.

entrev: Mais porque?

Porque pelo o que eu te falei...pelo risco que eu corro. Porque

satisfeita
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se eu for professora eu corro o risco de ir pra uma escola de
criangas maiores pra ser professora tem que assumir até a 4
série e nao tem como falar que quero trabalhar s6 com os
pequenos. Entdo eu sei que eu sendo educadora eu vou
trabalhar s6 com os menorzinhos.

ANA: Entao pelo que vocé descreve assim é tua grande, nao sei
se paixao, mais € a tua grande identificagao?

E...humrum...é eu me identifico muito e eu gosto de trabalhar
com o0s pequenos mesmo e o que diferenciaria de ser
professora seria a carga horaria, mais talvez isso nao seja
compensatoria.Trabalhar 4h e trabalhar insatisfeita.

Acho que tem que se avaliar todas as coisas e se pesar tudo.

entrev: Vocé tah fazendo pedagogia, comecou esse ano?
Comecei em 2007 e agora ja estou no final.

entrev: E vocé esta atuando na docéncia ha 15 anos?
Isso,

entrev: E na Nice Braga?

Ha 6 anos.

21

N&o. Pois a gente estuda, estuda e ndo é reconhecida. Seria
melhor se a carga horaria fosse 6h em sala. Renderia melhor.

insatisfeita

22

N&o de forma alguma. Nem com o salario, nem com a carga
horaria e nem com a cobranca.
O salario é muito pouco pra muita cobranca.

insatisfeita

23

Para 4h estd bem pago. Nao é pouco. Ainda tem vale
transporte, farmacia, plano de saude, tem férias, 13° salario e
ainda tem estabilidade.

satisfeita

24

Eu n&o reclamo, pra mim tah bom.

Eu ja estou perto de aposentar. Parar e fazer outras coisas neh.
entrev: E vocé ja sente que quer?

N&o. Porque se eu parar aqui eu vou continuar em outro lugar.
Alguma coisa eu vou fazer. Eu parada n&do posso ficar. Eu vou
fazer outro tipo de trabalho, turismo. E que eu gosto de viagem,
essas coisas assim.

Eu vou fazer turismo de trabalho mesmo. Vou ver se fago algum
curso, alguma coisa. Ou quem sabe abrir alguma coisa. Nao sei
ainda.

Como as coisas vao mudando de lugar vocé também...vocé até
programa, mais aquilo pode ir pra outro caminhos.

Alias eu ja tenho emprego até me esperando pra depois que
aposentar.

entrev: Mais é na area de Educagao?

Nao, nao. Dai eu quero fugir dessa area. Dai o que foi, ja foi.
Agora tem que mudar, ndo posso ficar toda vida na mesma
coisa. Meu trabalho foi cumprido, agora ja & outras coisas.
Outros pensamentos, idéias pra frente.

Acho que tudo tem seu tempo, pra cada coisa a gente tem um
tempo. Passou aquele tempo, é outra fase, muda.

entrev: Claudete muito obrigada.....

satisfeita

25

N&o muito, eu vejo que poderia ser um pouquinho melhor. Pelo
tanto que eles exigem da gente e cobra eu vejo que poderia ser
um pouquinho melhor. Nao esta assim tdo ruim, mas eu vejo
que pelo tanto que é exigido até porque a gente faz o mesmo
papel da professora e a gente ganha metade do que ela, a
gente tem que trabalhar oito horas e o salario sé equivale ao
salario que a professora trabalha 4 horas. E como eles estédo
exigindo a maioria ja tem Pedagogia, se nao tem esta cursando
€ o Unica coisa, que légico que a gente optou em ser
educadora.. Até na época que eu entrei como educadora eu nao
tinha um estudo pra professora, ainda ndo posso prestar o

insatisfeita
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concurso pra professora mas eu vejo que o trabalho é igual,
pelo menos o salario ou a carga horaria teria que ser mais igual.

Quadro 6- Pergunta 20 Vocé esta satisfeita com o salario que recebe
Fonte — Dados organizados pelo autor

A questao salarial abordada com os sujeitos vai além da faixa salarial.
Os baixos salarios, conforme os dados levantados pelo questionario dessa
pesquisa e anteriormente explanados e que ficam na faixa média de R$1000 a
R$2000, levam os professores a uma condigdo financeira bastante fragil. Pela
formagdo que precisam ter para o trabalho com o ensino infantil, pela
responsabilidade que tém frente a educacao publica de uma nacao, sentem-
se diminuidos, e dizem nao ser reconhecidos ou valorizados.

A seguir, algumas falas das professoras, demonstrando  seu
sentimento de desvalorizacao.

Suj.1 O salario € muito pouco. Na verdade, pelo
trabalho que a gente tem... eu acho que néo é sé pelo
salario, quanto pela valorizagdo do profissional...
principalmente da Educacao Infantil

Suj.9 Eu estou insatisfeita também pelo valor da
gente. As vezes a gente vé que um jogador de futebol
tem mais valor. Além de ser professora tem que ser
mae, analista, enfermeira, médica, psicéloga e tem
que ser tudo isso sim. E as vezes vocé vé que nao
dao o devido valor. Eu investi tudo, estudei, s6 que o
retorno financeiro nao esta vindo como o esperado.
Por que tem professores que trabalham trés turnos
pra conseguir se manter.
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Questdo 20 - SATISFACAO SALARIAL

m12%

Insatisfeita M Satisfeita

88%

Grafico 23 - Satisfacao salarial do entrevistado.
Fonte: Produgao nossa.

Pelo grafico acima pode-se ter a certeza da insatisfagdo dos professores
em relagdo ao seu salario pois apenas 12% se diz satisfeita com salario que
recebe. 88% dos sujeitos entrevistados estdo insatisfeitos. Um dos
argumentos mais contundentes para expressar o sentimento de

desvalorizacao e insatisfacdo das professoras € a fala a seguir

Suj.2 Toda pessoa precisa de um professor na vida, sé que muitos nao
reconhecem a importancia desse professor. Eu acho que a
responsabilidade do professor é muito grande e.... De repente nao ser
reconhecido. Aqui nés comegcamos com criangas de dois anos, uma
semente errada que vocé plantar nessa época da vida deles, vai para o
resto da vida...

5.4 FORMAGAO ACADEMICA DOS SUJEITOS

Com vistas a intencionalidade da pesquisa que faz parte dos estudos
de um dos Programas de Pdés-graduacdo em Educacao da PUCPR, tratando-

se especialmente da formacao de professores, ndo poderia ficar de fora do
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escopo desse trabalho uma questdo da entrevista que se propusesse a

investigar a formacao das professoras, sujeitos da pesquisa.

Assim, a questado 4 “ Dos cursos que vocé fez, até hoje, qual contribuiu

mais com a sua formacao? Por qué?”,passa a ser analisada.

sujeito

4.Dos cursos que vocé fez até hoje, qual
contribuiu mais com a sua formacao? Por
qué?(investigacao da formacao da professora)

Eu fiz especializagao em pré escolar no Instituto, na
época foi muito legal, muito bom também... Pela
visdo que eles tinham, era uma proposta diferente...
entdo nao ficou aquela continuagdo do magistério,
ficar fazendo dossié, ficar fazendo desenho...Era
uma nova proposta que eles tinham... A poés-
graduagdo que eu fiz também foi bem joia, bem
legal... contribuiu muito. Até porque ja fazia muito
tempo que eu tinha parado de estudar, entdo a
gente volta, tem novidades...

- magistério
-especializagdo em
educacao infantil

O Magistério, porque ele prepara mais para vocé ser
uma professora. A Pedagogia, sendo um curso
superior, te da muita base, muita informagao, mas
ela ndo te ensina como ser professora e o
Magistério ensina: maneiras de tratar, de fazer uma
atividade. Aquela coisa infantil, aquela coisa de
crianca mesmo, foi no magistério que eu aprendi.
Foi o magistério e a especializacdo em Educagao
Infantil que eu fiz, um deu continuidade para o outro.
Na pedagogia vocé fica sabendo mais sobre as leis,
sobre... € um outro lado do ser professora, mais
tedrico, te da embasamento para vocé entender
determinadas coisas... mas a pratica mesmo foi no
magistério e na especializagdo em Educagao
Infantil.

- magistério
- especializagado em
educacao infantil

Graduagado na PUC. Eu nao sou professora
tradicional gosto de inovar, uso afetividade. Acho
muito importante o acolhimento. A parte tedrica. A
pratica eu ja tinha.

- graduacdo em pedagogia

Eu acho que a graduagao contribuiu porque vocé
aprofunda mais, vai muito de vocé buscar né, Eu
participo de um grupo de pesquisa do mestrado na
Tuiuti desde 2004, como no grupo estamos sempre
estudando sempre lendo, entdo estou sempre
buscando, € como a pos... Eu tenho um livro sobre
indisciplina se chama “Limites e indisciplina na
Educacao Infantil” , é fruto de uma pesquisa que eu
fiz aqui dentro do CEMEIl Foi meu TCC de
graduacéo, e dai a Malu que era da banca, que é de
Campinas, da Unicamp, a doutora né, bem bacana,
ela falou “posso levar para uma editora?” Eu falei
“Pode”. E assim foi editado e ja estda na segunda
edicdo. Bem bacana! Foi uma surpresa!

- graduacao em pedagogia
- participagdo em grupos de
pesquisa de mestrado

Foram varios cursos que eu fiz, mas tem um que eu
nem sei se me trouxe mais ou se eu me identifico
mais porque eu gosto muito do conhecimento logico-
matematico entdo os cursos que eu fiz que
envolvessem o pensamento légico matematico eu

- curso de capacitagdo em
pensamento légico-
matematico
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gostei bastante né eu me identifiquei muito e assim
contribuiu. Todos eles que eu fiz trouxe novidades e
coisas que eu pude aplicar com eles entdo eu acho
que assim esses cursos seriam 0s que se destacam,
porque trouxe bastante que eu uso e continuo
usando e ta me ajudando bastante. Teve um que eu
fiz que durou o ano todo de pensamento ldgico-
matematico que foi bem bacana claro o de poés-
graduagdao também todos eles trazem algum
crescimento, mas assim o que sempre esta e o que
eu sempre estou pegando material de curso foi o de
conhecimento légico-matematico.

Eu me apaixonei, sempre me apaixonei por todos os
cursos de Artes, porque dai nos cursos de Artes, as
ideias de Artes, despertavam outras ideias, entédo eu
nunca, dificiimente pegava aquela receitinha pronta
e aplicava. No comecgo sim, mas sempre adaptando,
adaptando e as vezes até acabava adaptando para
outros conteudos, ndo necessariamente pra Arte,
mas conciliava a Arte com outros conteudos, ia dar
uma atividade de alfabetizacdo e lembrava do curso
de Artes pra poder ta conciliando ali, mas os de
alfabetizacdo também. Quando trabalhei com
alfabetizacdo os cursos de alfabetizagcao
enriqueceram bastante, mas é porque eu acho que
quando vocé esta vivenciando aquilo te enriquece,
mas de forma geral os de Artes, por gostar e por
despertar a criatividade para outras ideias.

A maioria dos cursos foi no Magistério porque nos
tinhamos que fazer cursos e as professoras indicava
o centro de artes Guido Viario que era no centro
uma casa alugada, era dez por cento do salério era
super acessivel dai a gente ia no periodo oposto
tinha essa possibilidade e depois eu voltei a sempre
freqlUientar o centro Guido Viario. Entdo é por opgao
mesmo. Entdo a maioria, tive outras oportunidades
como a semana pedagdégica né embora a artes nao
seja muito enfatizada, mas j& fiz a semana
pedagogica da prefeitura, ja fiz pelas escolas, pelas
escolas serem integradas com escolas maiores e a
escola maior ter propiciado um curso, mas a maioria
foi pelo Guido Viario e foi por opgdo minha né.

- Capacitagao em Artes

Talvez tenha sido a minha pds-graduagdao porque
ela me alertou para algumas coisas assim... as
dificuldades maiores, que todos nds temos, ela me
despertou pra algumas dificuldades que nem eu
falei, minhas também rsrsrs.

- Especializagao

Olha os cursos disponibilizados pela Prefeitura eles
te direcionam a uma pesquisa bibliografica. Ainda
falta muito curso que te dé base na sua area de
atuagao. Entdo eu acho que a maior escola € vocé
estar trabalhando com as criancgas.

Eu ndo posso dizer que um curso que fez a minha a
minha formacdo melhor. E complicado falar isso. Eu
acho que os cursos te ddo uma base tedrica de
pesquisa, de onde buscar, eles te direcionam, mais
efetivamente na pratica educacional, ainda falta
bastante.

- Capacitagao ofertada pela
rede Municipal de Educagao

De todos que eu fiz assim da semana pedagdgica
da prefeitura foi, eu até comentei aqui com a

- Capacitagao docente em
Alfabetizacao
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Roseline, na época que tinha isso eles promoviam
muito cursos pra alfabetizacdo e eu aprendi muito
nessa época nessa década de 90. Agora eu ndo
vejo nenhum curso bom.

10

11

Foram tantos cursos que eu fiz. O dltimo que eu fiz
agora foi de Linguagem dramatica, para usar na
sala, é novo, aprendi bastante coisa, dramatizagao,
contagdo de histéria, teatro, da para fazer as
leituras.

O magistério foi o melhor, melhor até que a
pedagogia por que teve bastante pratica, fiz muito
estagio, tive muita pratica, teve muita troca. Eram
trabalhos em dupla, que noés apresentavamos, ai
registrava tudo. Aprendi bastante coisa.

- Magistério

12

Como eu nao fiz magistério, vou comecar pedagogia
agora, vocé diz os cursos que eu fiz enquanto eu
estava aqui mesmo, enquanto eu trabalhada aqui?

E tdo complicado de falar, porque quando vocé faz
um curso de magistério de pedagogia, vocé diz...
Mas para mim é a pratica mesmo, nao sei dizer.

Ja fiz curso de sinais de alerta, mas n&o sei dizer
nenhum especifico.

Ja fiz varios cursos, loégico matematico, fiz uma
oficina na semana pedagdgica, joguinhos com
cores, com numeros.

- Graduagdo em pedagogia

13

A graduacao né, contribuiu muito. Claro que assim,
durante a graduacao, quando eu estava fazendo
graduagao ja estava trabalhando e eu via que existia
assim uma certa distdncia né, muito tedrico né...
Mas depois que a gente se forma, a gente vai
comecando a ligar aquilo que a gente aprendeu com
a realidade. Entdo me deu bastante suporte assim,
pra abrir minha cabeca, para o que é educacgao,
como que a gente deve encarar.. Nao fiz
magistério, eu achava que nunca... Apesar de gostar
tanto de crianga eu ndo achei que fosse trabalhar
com isso e depois do concurso né, por precisar de
um trabalho estavel... dai eu fiz o concurso e acabei
gostando, vendo que era isso mesmo. Penso em
fazer outros concursos, agora estou fazendo de
professora, fiz um de pedagoga pelo estado para
trabalhar no hospital e agora o de professora... To...
Onde tiver tarefa eu estou fazendo, so6 to esperando
me chamarem, dai eu passei mas demora um
pouquinho.

- Graduagdo em pedagogia

14

Acho que o Magistério, mais até que o Normal
Superior. Eu acho que ali que eu tive a certeza que
queria continuar nessa area, e eu acho que te da
mais base pratica, o Normal Superior € muita teoria,
entdo eu acho que ali no magistério era uma coisa
mais pratica e foi o que mais me ajudou, com os
estagios.

- Magistério

15

O magistério foi o que mais valeu a pena. Mais que
a Pedagogia . Fiz o CEFAM. Foi muito bom e depois
acabou.

- Magistério

16

Olha eu fiz varios que a prefeitura oferece eu acho
todos muito importantes eu aprendi muito mas o
ultimo que eu fiz assim que eu gostei muito foi uma
que se chama “peteca, boneca, carrinho e pido a

- Magistério
- Capacitacao docente
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importancia do brincar na educagéo” que foi... ate o
nome é bonito eu gostei muito de fazer foi assim um
curso extenso a gente teve que fazer um trabalho de
conclusao de curso sabe foi muito bom eu aprendi
muito nele e o curso de pedagogia também que eu
sabia muita coisa da pratica mas n&o conseguia
fazer assim relagdo com a teoria e fiz o magistério
antes da pedagogia que também foi muito
importante.

17

Acho que a Pedagogia com certeza me ajudou
bastante. Mas esses cursos que eu fago assim pela
Prefeitura eu gostei bastante de um que é pra
trabalhar com criangas com necessidades especiais
e um de musicalizagdo que eu fiz uma oficina
pedagdgica, na semana pedagdgica.

ANA: E vai ajudar pra colocar na pratica?

Sim de forma pratica. Porque as vezes vocé vai
fazer um curso e dai ficam sé na teoria, no blablabla
€ vocé nao sabe como aplicar, onde aplicar.

Que nem na ultima semana pedagodgica eu acho
que ficou muito na parte tedrica, coisa que a gente
tah cansado ja. Entdo eu acho assim que uma
sugestdao daquele olhar de fazer assim, daquele
jeito. A pratica ajuda mais.

As vezes vocé faz uma atividade mais vocé nao
sabe quantas linguagens da pra trabalhar com
aquilo.

- Graduacao

18

Eu tenho embasamento muito do Magistério. Porque
pra mim esse curso foi como um alicerce mesmo,
porque quando vocé vai na pedagogia vocé ja
acompanha a mesma coisa que vocé aprendeu la
com a diferenga de que vocé vai esta mais na teoria
€ no magistério vocé pega o comego, uma coisa que
vocé nem imagina e aprende |4. Depois vocé vai ter
isso na pedagogia como referencial tedrico.

-Magistério

19

Eu acredito que consegui aprender um pouco mais
com todos os cursos.

- Todos os cursos foram
importantes

20

E. Eu fiz s6 os cursos de capacitacdo oferecidos
pela Prefeitura e todos eles assim foram validos na
verdade. E eu acho que todos eles contribuem de
alguma forma pra, pro crescimento da gente na sala.
Eu penso que ndo tem nenhum assim que contribuiu
mais.

Ana: E vocé lembra algum assim que te chamou
mais atencao ou te instigou mais a pesquisar?

Eu gostei do curso pra Portadores de Necessidades
Especiais que a Prefeitura ofereceu ha uns 2 anos
atrds. Foi um curso bem breve assim, com algumas
horas a distancia mais foi realmente, o curso que
instigopu a pesquisar e a conhecer algumas
sindromes e antes a gente ndo tinha o mesmo
conhecimento. Esse curso foi bem bacana, bem
interessante e ajudou bastante na verdade.

ANA: E Vocés tém alunos PNE na escola ou ndo?
Tém. Tém criancas no CEMEI, em algumas salas
que tem Sindrome de Down. Criangas com
deficiéncia auditiva. Tinham trés cadeirantes, ja
teve.

ANA: Vocé falou que tem uma que tem deficiéncia
auditva e pra elas vocés tem professora

- Capacitagao ofertada pela
rede Municipal de Educagao
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especializada, interprete?

Nao, nao! Essa crianga na verdade ela ficava numa
outra escola especializa se ndo me engano ¢ até a
_____ , ho contraturno e vinha no periodo da tarde
pra ca, mas especifico pra isso aqui nao tem nao.
Agora tem até alguns profissionais, hoje uma
professora disse que ela esta fazendo um curso de
intérprete oferecido pela Prefeitura. Eles ndo. As
pessoas que estavam interessadas que se
inscreveram e eles nao divulgaram muito.

21

Todos foram importantes, mas o magistério foi o que
mais me preparou, pois trabalhou de forma
minuciosa. O olhar da professora & diferente de
quem faz magistério, fica mais apurado, mais
detalhista.

- Magistério

22

Muita teoria mais a segunda pos que eu fiz que me
ajudou melhor — em Educagéao Especial.

- Especializagdo em
Educacao Especial

23

Designer, porque me ajudava muito quando
trabalhava em artes.

- “ Designer — Artes”

24

Acho que todos assim contribuem. Sabe todos os
cursos que vocé faz alguma coisa vocé tira. Nao
pode dizer que, tem muitas pessoas que reclamam.
Ah! Fui la e ndo gostei, mas tem que prestar
atengao que dai alguma coisa vocé vai aproveitar.
Em todos faga aqui ou faga fora. Assim também
como eu fagco nas Paulinas que tem musica entdo
eu vou fazendo e pra mim assim eu tiro proveito sim.

- Qualquer curso

25

Ah, eu acho que o que me ajudou mais foi o
magistério mesmo, eu cursei o magistério dai foi
mais facil e tudo... Agora eu to cursando Pedagogia,
mas € a distancia, eu nao tive condi¢cées de pagar,
fiz o ProUni e dai consegui uma bolsa e a bolsa ¢é a
distancia, eu to fazendo a distancia mesmo. Eu
tenho uma boa base ja do magistério e também
pelos anos de experiéncia. Eu faco a UCB do Rio de
Janeiro.

- Magistério

Quadro 7- Pergunta 4 Cursos que vocé fez até hoje, qual contribuiu mais com a sua formagao

Fonte — Dados organizados pelo autor

Em relacido aos cursos que delinearam sua formagao profissional , 32%

dos sujeitos consideraram o magistério do ensino médio como muito

importante, em seguida com 28%, os cursos de capacitagcdo docente

ofertados pela rede municipal de educacdo como 6timos para a formacao,

depois a graduagcdo em pedagogia com 17% e, por ultimo, o curso de

especializagdo em educagao infantil, com 14%.

formacao nas falas a seguir

Algumas professoras colocam a sua opinido sobre os niveis de
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Suj.21 O magistério foi o que mais me preparou, pois
trabalhou de forma minuciosa. O olhar da professora é
diferente de quem faz magistério, fica mais apurado, mais
detalhista.

Suj.20 Eu fiz sé os cursos de capacitagao oferecidos pela
Prefeitura e todos eles assim foram validos na verdade. E
eu acho que todos eles contribuem de alguma forma pro
crescimento da gente na sala.

Suj.2 O Magistério, porque ele prepara mais para vocé ser
uma professora. A Pedagogia, sendo um curso superior, te
da muita base, muita informagao, mas ela nao te ensina
como ser professora. Foi 0 magistério e a especializagao
em Educacao Infantil que eu fiz, um deu continuidade para
o outro. Na pedagogia vocé fica sabendo mais sobre as
leis, sobre... € um outro lado do ser professora, mais
tedrico, te da embasamento para vocé entender
determinadas coisas... mas a pratica mesmo foi no
magistério e na especializagdo em Educacao Infantil.

O que se conclui da analise dos dados desse item “Formacdo de

professores” e, com fulcro no pensamento de Tardiff (2004, p.240-241) € que

Reconhecer que os professores de profissdo sdo sujeitos do
conhecimento € reconhecer, ao mesmo tempo, que deveriam ter o
direito de dizer algo a respeito de sua prépria formagao profissional,
pouco importa que ela ocorra na universidade, nos institutos ou em
qualquer outro lugar.

Na formagao de professores, ensinam-se teorias sociologicas,
docimologicas, psicolégicas, didaticas, filosdéficas, histéricas,
pedagdgicas, etc., que foram concebidas, a maioria das vezes, sem
nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as realidades
cotidianas do oficio de professor.

Sera preciso abrir um caminho de formacdo de professores que os
reconhega como sujeitos do conhecimento de modo que se possa “realizar um

trabalho realmente profundo acerca das crengas e expectativas cognitivas,
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sociais e afetivas através das quais os futuros professores recebem e

processam esses conhecimentos e informagdes.” (TARDIFF,2004,p.242)

O que essa pesquisa na formacdo de professores objetivou foi
justamente refletir a acdo docente levando em conta os elementos

condicionantes da realidade dos sujeitos pesquisados.

Questdo 4 - CURSOS

Capacitacao ofertada pela
Rede Municipal de Educagao

H3%

H Designer - artes
28%

32% Em branco

Especializacdo (area da
educagao)
3%

B Graduacao em Pedagogia
3%

Magistério

M Participagdo em grupos de
pesquisa de mestrado

Grafico 24 - Cursos de formacéo realizados pelos entrevistados.
Fonte: Produgao nossa.

Assim, se faz mister continuar a pesquisa, ouvindo o que o0s
professores tém a dizer e ao mesmo tempo, necessitam de formacdo, de

modo que ela venha sempre contribuir para a construgao do conhecimento.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A intengao original de pesquisar género na formagao da professora da
educacao infantil por meio do protagonismo dessa professora, considerando
sua condicdo de mulher e as repercussdes possiveis em sua pratica
profissional, oportunizou-me um crescimento e transformagdao jamais

esperados.
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A complexidade de se investir numa seara dessa dentro da escola
revelou-se em transformacao de mim mesma e de todos os conceitos que
tinha como verdade. Senti-me parte integrante daquele espago pesquisado e
tdo profundamente ligada aqueles sujeitos, aquelas professoras que o tema

género hoje nao €, para mim, s6 mais uma categoria de analise, pois

As pessoas, quando se associam formalmente a um sistema social
como a escola, acabam revelando suas identidades em um contexto
impregnado de acédo, de discurso, de poder e de poder das virtudes,
que se apresenta como a rede de relagdes onde se constituem
como seres humanos, estabelecendo um novo inicio que emerge
como a histéria singular da vida de cada recém-chegado que, de
alguma forma, afeta de maneira unica a histoéria de vida daqueles
com quem entra em contato. (TESCAROLO, 2005, p. 130)

Assim, por um lado, na minha histéria singular as historias de vida dos
sujeitos pesquisados estdo tramadas sendo impossivel pensar numa ruptura
desse processo. Por outro, a possibilidade de aprendizagem que me foi
oferecida neste periodo de estudos, com professores maravilhosos, grandes
cabecas como a do meu orientador e, grande humanidade como a da minha
co-orientadora, permitiram que eu ganhasse em conhecimento e mudasse em
perspectiva.

Pude perceber que ao tentar responder a problematizacdo desta
pesquisa: Qual o protagonismo da professora da Educacado Infantil
considerando sua condicao de mulher e as repercussoes em sua pratica
e formacao profissionais? estava estudando a mim mesma, contando uma
histéria que também é minha, falando de papel feminino, sujeigdes,
transgressdes, enfrentamentos que desde a minha mais tenra idade
subjazem a minha prépria constru¢ao como suijeito.

Ao longo desse processo de pesquisa, viabilizou-se levantar o que se
estuda sobre género em relagdo a Educacao Infantil, construir um conceito
bem como perceber os fundamentos desse conceito sobre esse segmento de
Ensino (o ensino infantil), mapear as origens e os fundamentos da questao de
género entendendo que esse € um conceito muito mais abrangente que
estudar mulheres, imergir na vida de uma escola de educacao infantil publica,

feita de gente como a gente, cujos sujeitos de pesquisa sao protagonistas na
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formacado de outros sujeitos, e portanto, possuidores de um poder e uma
responsabilidade muito grandes na transformacao da sociedade.

A partir da tentativa de responder aos objetivos desta pesquisa,
analisando o protagonismo e o discurso dos sujeitos, bem como as
repercussdes do que pensam sobre género na sua pratica pedagdgica, posso
concluir:

1. Em relagdo as pesquisas de género e a relagdo dessa categoria de
analise com a Educacgao Infantil, foi possivel verificar que ainda existem
poucos estudos sobre o assunto. Apenas 53 trabalhos no periodo de treze
anos, considerando todo o Brasil, diversas universidades, 43 trabalhos de
mestrado e 10 de doutorado. A relevancia do tema pede que se intensifiquem
as pesquisas, que a distribuicdo de recursos se efetive para as pesquisas em
educacéao infantil, especialmente na categoria “género” a fim de que essa
empreitada resulte numa mudancga significativa na formacédo de professores
com vistas a transformagao da sociedade.

2. No que diz respeito a Educacao Infantil, concepgdes de crianca e
infancia e de formacgao de profissionais para esse segmento de ensino, ainda
estamos detidos, por assim dizer no século XVIII, iluminista em que a
inocéncia e fraqueza dadas a crianga permanecem, mas a esta ideia se
acrescenta uma maior preocupacao em relagao aos cuidados fisicos. Surgem
no campo discursivo as preocupagdes com relacdo ao seu futuro e a crianga,
que passa a ocupar um lugar central na familia, porque precisava formar
cidadaos por meio da educagao. Paradigma do cuidado, que, sem considerar
a importancia de educar, construir conhecimento, mantém um modelo
educacional reprodutivista, tendo a figura feminina como protagonista dessa
acgao, por acreditar no ideal rousseauniano de que a mulher cabe o papel de
educar o homem para ser forte (viriidade socialmente valorizada) com
caracteristicas romanticas como: afetividade, domesticidade, sensibilidade,
maternalizacio.

3. O enfoque de género desenvolvido neste trabalho permitiu a
mudanc¢a dos conceitos da pesquisadora. Na tentativa de aqui visualizar e
reconhecer as hierarquias e desigualdades entre os géneros, expressas nos
discursos e nas praticas escolares que produzem e reproduzem a cultura,

descobriu-se que género ndo é apenas estudar mulheres. E analisar de que
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forma as relacbes e a producao do poder se estabelecem entre os sujeitos,
por meio de seus discursos e praticas e assim, revelando a emergéncia dessa
categoria de analise na Pedagogia e na formacao de professores, sabendo
que essa producdo histoérica é suscetivel de ser transformada por meio da
formacgao da professora.

4. Ao pesquisar a Educacgao Infantil, adentrando a realidade de um
CMEI, percebi os limites de uma pesquisa, pois o planejado nédo é
necessariamente o executado. Entendi a dificuldade de se lidar com a res
publica e a complexidade de se pesquisar o ser humano, tdo cheio de
possibilidades e fragilidades. Ainda, a média de idade das professoras,
sujeitos desta pesquisa, € de 40 anos, o que pode revelar um certo trago
cultural especifico de uma época em que se educava mesmo as mulheres
para serem casadas, maes e professoras, atividade que “ndo briga”com a
condicao de mulher.

5. Quanto ao salario que recebem pelo trabalho docente, as
professoras estdo, em sua grande maioria, insatisfeitas e essa insatisfacao
traz um sentimento de menos valia, como se nédo fossem reconhecidas pela
sociedade pelo precioso trabalho que realizam. A condicdo financeira das
professoras é ruim e, de certa forma, acomoda-as ou paradoxalmente
aprisiona-as numa situacdo que é o concurso publico do qual tem uma
garantia de estabilidade, mas nao oferece mobilidade, nem possibilidade de
crescimento.

6. As professoras desejam formagao, mas nao sentem na graduagao
nem na especializacdo a forca de que precisam para a construgcao de
conhecimento. Para a maioria o curso de magistério € o melhor em termos de
formagao porque ele em si, ja basta para ficarem onde estdo. Aliado aos
cursos ofertados pela rede publica oferecem uma gama de ideias e praticas
pedagogicas que sao suficientes, na opinido delas, para ser um bom
professor. O que preocupa é que dessa forma nem no nivel da graduagéo,
nem no nivel da especializagdo ha um interesse genuino, limitando assim as
possibilidades de pesquisa cientifica. E urgente refletir as possibilidades de
mudanga no modo como o0s cursos de graduagdo e poOs-graduagao estao
organizados a fim de que atendam as expectativas dos professores e que se

promova uma mudanga conceitual no modo de ensinar e aprender.
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Finalmente, mais do que respostas as perguntas originais desta
pesquisa, encontrei outras perguntas que abrem portas para outras
investigacdes. Penso ser essa a finalidade da pesquisa cientifica da
academia.

Analisando os resultados da pesquisa e perguntando informalmente a
alguns alunos da graduagao em Pedagogia, se em algum momento os seus
professores trouxeram a discussdo a tematica do género, nenhum deles,
absolutamente nenhum, disse ter percebido a intencdo dos professores, ainda
que como conteudo transversal, de discutir essa tematica.

Parece que a questdo de género € discretamente abafada nos
curriculos de formacao de professores e que nao ha preocupag¢ao com a sua
emergéncia.

Assim, apenas finalizo este trabalho como se fosse um capitulo de uma
histéria que esta longe de se dar por acabada. Tenho o desejo e a disposi¢cao
de ir adiante na tematica do género e sua relagdo com a Educagao, tendo
como objeto de estudo a formacgao dos professores porque acredito ser esta a

possibilidade real de transformacgao e mudancga da sociedade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO COM AS PROFESSORAS

ﬂ:’rezadas Professoras,

para concluirmos mais uma parte da pesquisa -a¢ao, solicitamos a gentileza
de responderem as perguntas e informagdes a seguir, de forma mais
completa possivel. Este material também sera recolhido, no dia 27 de
outubro, pela pesquisadora Ménica.

Gratas pela colaboracéo de voceés.

wénica e Hilda.

~

/

l. Identificacao

1. Nome completo:

Idade: Como define suacor? ( )negra( ) mulata ( ) branca

( )parda ( )amarela ( ) outra. Qual?

Estado civil:

2. Temfilhos: ( )sim( )nao

Se tem filhos, quantos? Qual é o sexo e a idade dos filhos?

3. Faixa salarial:

() de R$350,00 a R$650,00
() de R$650,00 a R$1000,00
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() de R$1000,00 a R$ 1500,00
() deR$ 1500,00 a R$ 2000,00
() acima de R$2000,00

Seu salario é a unica fonte de renda da familia?

Possui alguma outra fonte de renda, diferente do salario mensal como

professora, obtida por meio de outra atividade? Qual?

Cargo/fungéo no CMEI pesquisado:

Il. Género

1. O que vocé entende por “questao de género™?

2. Qual a sua opiniao sobre a atuagdo masculina (professores homens) na

Educacao Infantil?
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3. Que habilidades e competéncias um homem precisa ter para trabalhar
como professor na Educagao Infantil?

4.Vocé matricularia seu filho numa escola de Educacéao Infantil que possui

professores homens como regentes de classe?

() Sim
() Nao

Justifique sua resposta para a questao 3.

5. Na sua opinido por que o numero de homens na graduacédo de Pedagogia é

reduzido?

lll. Estilos de Aprendizagem

1. Qual foi o resultado que vocé obteve a partir do questionario Honey- Alonso

de Estilos de Aprendizagem?

( )Ativo ( )Reflexivo () Pragmatico ( ) Teorico

Vocé obteve um indice mais alto num unico estilo ou obteve um resultado

mais homogéneo entre os estilos? Como ficou seu resultado?
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2.Quando vocé tomou conhecimento sobre seu estilo de aprender (ativo,
reflexivo, pragmatico ou tedrico) quais caracteristicas dele vocé identifica em

sua pratica da sala de aula?

3.A sua pratica docente contempla os diferentes estilos de aprender?
Comente exemplificando:

4.Como vocé encaminharia a sua aula a partir do conhecimento dos estilos de
aprendizagem?
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ANEXO A - FOTOS DOS TRABALHOS REALIZADOS NO PRIMEIRO
ENCONTRO COM AS PROFESSORAS.

e/
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ANEXO B- MODELO DA ENTREVISTA

ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Professora: Turma:

Escola:

Graduacao:

Po6s-graduacéo:

1.Qual o motivo da sua opgao pelo magistério?

2.Quais os motivos da sua opc¢ao pela Ed. Infantil?

3.Como os alunos Ihe chamam?

4.Quais as caracteristicas que vocé percebe em si mesma que
correspondem as necessidades da Ed. Infantil?

5.0 que vocé prioriza na sua pratica docente hoje?

6.Dos cursos que vocé fez até hoje, qual contribuiu mais para sua
formacao?

7.Que outros assuntos gostaria de estudar para aprimorar sua pratica
profissional?

8.Se vocé tivesse que procurar um novo curso, que énfase ele teria?
(Tempo de duragao)

9.0 que vocé imagina que os pais de seus alunos esperam de seu
trabalho?

10.0 que é esperado, em termos de desenvolvimento, da crianca na
faixa etaria que trabalha?

11.Vocé escolhe as atividades de acordo com o que € esperado e/ou ja
estdo planejadas?

12.Que tipos de atividades vocé desenvolve com seus alunos, com

mais frequéncia?
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13.Vocé tem liberdade para modificar o planejamento? Relate uma
situagao.

14.Qual o lugar que a produgéo dos alunos ocupa na sala de aula?

15.Que tipo de registro do cotidiano escolar vocé costuma fazer?

16.Como vocé compde a sua sala de aula?

17.Vocé esta satisfeita com o salario que recebe?

18. Qual a participacao que vocé tem nas decisdes no ambito escolar?
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ANEXO C - TRANSCRIGAO DA OBSERVAGAO REALIZADA DO
ENCONTRO COM AS PROFESSORAS

1° ENCONTRO - SENSIBILIZAGAO / IDENTIDADE PROFISSIONAL

1° momento — Enquadramento (30°)

= Apresentacao da equipe do GAE;

» Constantes de trabalho: duragcdo, tempo de cada encontro, lugar,
coordenadora, certificados;

= |Levantamento de dias e horarios para Entrevista Individual, Observacao
em Sala, aplicagdo do Questionario Honey-Alonso de Estilos de
Aprendizagem, Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem,
Desenhos da Professora, Diarios dos Alunos, Protocolo de Observacao do
Ambiente Educativo;

» Explicagbes quanto aos instrumentos de pesquisa e autorizagoes;

= Caixa de Trabalho do grupo de professores.

2° momento

Identificacdo do grupo (crachas)

Leitura do livro - Historia para o resgate de memérias (10’)

S
Guilherme Augusto Aratijo Fernandes

Excrito por Mem Fox Hustrado por Julie Vivas

Livro: FOX, M. Guilherme Augusto Araujo Fernandes. Tradugado de Gilda de

Aquino. llustracado de Julie Vivas. Sao Paulo: BrinqueBook, 1995.
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3° momento — Vivéncia (20"

Construcido de material ndo estruturado.
Material: papel; cola; cartolina; canetinha colorida; palitinho de sorvete;

barbante.

Consigna: Gostaria que cada uma de vocés construisse, com o material
disponivel, algo que na sua histéria influenciou a sua escolha em ser
professora de Educagao Infantil?

Intervalo (10 minutos)

4° momento — Roda de Conversa (30')

Consigna: A partir do que vocés fizeram, discutam sobre o que levou vocés a

escolherem ser professoras de Educacao Infantil.

Consigna de Intervengao: O que vocés gostariam de transformar, acrescentar

e aperfeicoar, como professoras de Educacao Infantil?

5° momento — Tarefa (5')

Explicagcado dos Diarios da professora e dos alunos.

Entrega das pastas para cada professora.

Consigna: Elaborar para o préximo encontro o seu memorial, contando sobre

sua escolha pessoal em ser professora de Educacao Infantil.

6° momento — Avaliagao do Encontro (15')

Consigna: A partir da minha direita, cada um vai dizer, rapidamente, o que

aprendeu hoje e o que lhe ensinaram.

MEMORIA DO 1° ENCONTRO - Sensibilizacdo/ldentidade Profissional-
30/07/2010
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O primeiro encontro foi marcado pela ansiedade do grupo de pesquisa,
pois cedo estavam todas as pesquisadoras presentes, aguardando a diregao
da escola para receber as pesquisadoras.

A escola é grande, espacosa, bem iluminada, possui muitos recursos
materiais e apresentou-se bastante organizada. O saldo que seria destinado
para as atividades da pesquisa nao foi utilizado porque havia uma exposicao
de artes organizada pelas professoras de Educacdo Artistica de maneira
bastante criativa que despertou outros sentidos que nao somente a visao:
havia som, cheiro e muito mais. Os trabalhos das criancas eram encantadores
e iam desde a mais singela garatuja as releituras de obras de arte de artistas
famosos, usando materiais diversificados.

O espago estava organizado para receber um trabalho no estilo
“‘palestra”. Os bancos inteiros enfileirados um atras do outro para assistir a
apresentagao que seria feita na tela a frente. Houve certo tumulto para que as
professoras e as pesquisadoras se reorganizassem para dar inicio a atividade.

Finalmente, depois da adaptacao dos pesquisadores e professores o
trabalho foi iniciado as 10h13, com todos os professores e educadores.

O grupo de pesquisa foi apresentado e apos essa apresentacao
somente permaneceram a Coordenadora, a disparadora, as observadoras de
tematica e dinamica e também as pesquisadoras que operacionalizaram o
trabalho ajudando com materiais e algumas explicagoes.

E o relato da observagao:

TEMATICA DINAMICA HIPOTESES

10h03- Distribuicao dos crachas e
organizagao do espaco.
10h13- A coordenadora explicou o
projeto de pesquisa e falou qual
era o objetivo geral da pesquisa.
Perguntou se tinham alguma
duvida. Explicou que os encontros
seriam de duas horas, de 15 em
15 dias, em dois turnos diferentes,

sextas-feiras, esclareceu a fungao
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do coordenador e do disparador.
Avisou que o 1° encontro era esse,
em 30/07, depois dia 13/08, 27/08,
10/09, 24/09, 08/10.

Algumas professoras nao Houve um mal estar no grupo,

entenderam como o grupo seria conversinhas paralelas. de alguma

dividido. Perguntaram como seria maneira a informagao causou

o curso em dois turnos? Entao, a inquietacao.

coordenadora explicou que para
que um grupo ficasse com as

criangas enquanto o outro estava
no encontro e depois do lanche
trocariam para que todas fossem
atendidas. Ainda, ressaltou que os
grupos seriam mistos: professoras,
educadoras e professoras de

educacao artistica.

10h19- A coordenadora informou

que tratava-se de uma perquisa-
agao, logo, os sujeitos

participantes atuariam na pesquisa

como pesquisadores. Assim, O grupo se manifestou favoravel a

algumas tarefas ao longo da idéia do curso de extensdo e

pesquisa seriam solicitadas aos aparentemente gostou muito.

professores para serem realizadas

no intervalo entre os encontros.

Informou que esses encontros,
bem como, as atividades

realizadas nos intervalos seriam Muita conversa paralela, o grupo se

validadas em horas pela PUC-PR agitou.
como “Curso de Extenséo”.
Foi perguntado o numero de
alunos e houve um “Frisson”
porque tiveram duvidas sobre a
contagem dos alunos visto que

tinham os professores de artes.

A coordenadora tranquilizou o
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grupo dizendo que os diarios
seriam feitos pelas professoras de
sala, as professoras de artes e
educadoras nao precisariam fazer
o diario.
A coordenadora explicou que tudo
seria esclarecido.
10h26 — A coordenadora entregou
a Pasta amarela com o nome de
cada professora explicando que
dentro estariam: o termo de
consentimento livre e esclarecido
para que elas participassem da
pesquisa, bem como, a
autorizagao dos pais e seu termo
de consentimento para que os

filhos participem da pesquisa.

Profé7—Os pais se comprometem
quando solicitados!
Prof?4 — O horario sera
problematico porque temos o

intervalo do lanche.

10h31 - INTERVALO-

10h33 — A coordenadora retomou,
pontuou sobre a retomada do
trabalho.

10h36 — A coordenadora comegou
a contacao da histéria de
Guillherme Augusto Araujo

Fernandes.

Saida das pesquisadoras e da
equipe de diregdo da sala para
depois do intervalo iniciar a vivéncia.
As professoras preencheram os
horarios e disponibilidades para
fazer a entrevista.

Foram silenciando e se acomodando

aos poucos.

Movimento das professoras 5 e 34
que se levantaram e sairam, a
Prof234 porque estava com gripe e a
Prof@5 porque tocou o celular...
Retorno da Prof? 5.
Prof?3,4e5 conversando e
sorrindo.Passando a mao na barriga
da Prof?3 que esta gravida. Bocejo
da prof@12.

Riram todas quando o menino da

histéria “pegou o ovo da galinha”.

Outros celulares tocam...

Sera que as
professoras

entenderam que
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Sonia- “O QUE E MEMORIA?”

10h42- A coordenadora continua a
histéria usando recursos que tira
de dentro de uma cesta e coloca

as medalhas da histéria.

Sonia pega outra cesta com a bola
de futebol e joga a bola para prof?

Salete que ela ja conhecia.

10h44- A coordenadora termina a
historia e diz que a proposta da
histéria € o RESGATE DA
MEMORIA.

10h46- A coordenadora explica a
fungao das caixas de memodria de

cada grupo, crachas.

10h45 — CONSIGNA:
Gostaria que cada uma de vocés
construisse, com o material
disponivel, algo que na sua
histéria influenciou a sua escolha
em ser professora de Educacao

Infantil?

10h49- A coordenadora pontuou

Profé24 sai da sala para atender ao

celular.

Confusao do grupo em relagao as

caixas.

O material foi disponibilizado —

pouco material.

Algumas foram para o chéo, outras

nao quiseram sair do lugar. Algumas

procuraram outras colegas para
trabalhar junto, outras preferiram
trabalhar sozinhas.
Algumas conversam enquanto
trabalham. Uma delas perguntou as

outras do grupo se alguém tinha

encontrado em alguma revista “uma

professora de 6culos e avental”.

Quando encontraram figura de Bebé

acharam lindo. A maioria usou

revista, cola e tesoura. Poucas

nao é uma

palestra?

A pouca
quantidade de
material
disponibilizado
favoreceu a
partilha?

Sera que elas
gostam de
trabalhar no
chao com as

criangas?

Sera que o

modelo de

professora
(representaco)

é ainda o de
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que sao 20 minutos para a

realizacao da atividade.

10h59- A coordenadora circulou
entre as professoras e retomou a

consigna.

11h- A coordenadora pediu que
encerrassem seu trabalho e

voltassem aos seus lugares.

Prof? 23 perguntou se era dificil

fazer mestrado.

11h04- A coordenadora pediu para

deixar a sala limpa.

11h05-

11h08- A coordenadora diz:
“Parabéns!”

11h10- A coordenadora propés

trabalharam no chéo.

Muitas professoras em pé e
agitadas, algumas com seu trabalho
pronto, murmurando e perguntando

para a observadora sobre a caixa...

Continuaram perguntando, se

agitando, conversa...

As que comegaram o trabalho

sentadas, permaneceram sentadas.

Evelise e Sonia comegam a juntar
o0s materiais, a varrer a sala- poucas

ajudaram. Todas voltam a sentar!

Se levantaram e na hora de dividir o
grupo houve um mal-estar,

confusao!
Evelise contou se os grupos

estavam iguais. Nao estavam e

houve confusdo outra vez.

A confusao continua... Falagao...

oculos e

avental?

Por que a caixa

incomoda tanto?

Sera que
pensam que o
trabalho de
professor nao
compreende
arrumar, limpar e

guardar?
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que o grupo se dividisse da melhor

maneira possivel para os
encontros possiveis. Sugeriu que
cada grupo ficasse de um lado da

sala.

11h13- A coordenadora retomou a
explicagdo do porque de ter duas
caixas, que dentro de cada caixa
fica a memoria do grupo e que a
partir do préximo encontro teria um
grupo das 8h as 10h e outro das
10h as 12h.

11h14- A coordenadora pede

siléncio e fala que agora € um
momento importante: “RODA DE
CONVERSA’”. Diz que temos 30

minutos para essa atividade.

CONSIGNA: A partir do que vocés
fizeram, discutam sobre o que
levou vocés a escolher serem

professoras de Educacgéo Infantil.

Prof21- Eu adorava brincar de
peteca, tinha muitos irmaos e
brincava de escolinha.
Prof?2- Posso fazer qualquer coisa
relacionada a Infancia, adoro.
Prof23- Quem me influenciou foi
uma professora linda, loira, nos
anos 80. Aquela mulher... Pensei,
quero ser linda como ela.
Elegante, simples. Lembro do

cheiro dela. Queria dizer pra ela

gue eu consegui ser professora.

Muita conversa paralela. Dificuldade

para voltar a calma.

Siléncio...

Sera que a
pergunta
impactou o
grupo?
Foi boa o
bastante que
promoveu a

reflexdo?

Sera que as
lembrancas da
infancia sao

decisivas?

Sera que a
situacao
financeira leva
ao magistério?
E melhor ser
professora que

baba?
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Prof?4- Meu pai € uma pessoa
muito ruim. “Bin Laden”! Fiz
educacao geral e depois
magistério porque gostava de
criangas, animais e livros. Hoje sou
independente, me livrei do meu
pai.
Prof@5- Fui baba pela situagao
financeira mas sempre quis ser
psicologa.
Prof?6- Comecei cuidando de
criangas, como baba. Fiz
magistério contra a minha vontade,
minha mae me obrigou. Queria
fazer educacao fisica e meu pai
nao deixou e ai fiquei anos
trabalhando com criancas
ensinando artes marciais.
Profé7- Quis ser professora desde
pequena, minha madrinha era
professora.

Prof®8- Ah! E o sonho de toda
menina... Ser prof? da 12 série.
Meus pais eram analfabetos.
Prof?9- Faco parte da memoria
desta institui¢ao... trabalho com
artes. Queria mesmo ser uma
mecanica brilhante, ndo queria
magistério e fugi da pedagogia.
Lembro da histéria “A linda rosa

juvenil’- Trabalho com arte

educacgao.

Prof210- Eu tinha uma professora
horrivel... Se fosse pela professora
ia correr da escola. Ja fui auxiliar
de enfermagem, vendedora em
shopping e ai fiz o concurso.

Passei e pensei: fico ou ndo? Era

Prof?9 — Foi a unica que fez um
trabalho diferente, em vez do
classico cartaz com figuras

recortadas e coladas, FEZ UM
MOBILE. Foi buscar o poster com a
foto grande dos primoérdios da
escola e ela (a professora) ESTAVA
NA FOTO.

catequista, precisava de dinheiro...
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Agora t6 aqui.

Prof?11- Sempre fui timida... Sou
filha de merendeira... nasci e me
criei dentro da escola.
Prof212- Queria ser psicologa
poderia aplicar ao meu trabalho.
Prof?13- Fiz concurso, me
apaixonei pela brincadeira da
escola.

Prof?14- Fiz o concurso, gostei e
aprendi a brincar.
Prof?15- Minha madrinha era meu
modelo. A professora tinha status.
Prof?16- gostaria de estar com as
criangas, brincando...
Prof217- Queria mesmo ser
engenheira mecénica, meu sonho
era o ITA- Aeronautica. Meu pai
me obrigou a fazer pedagogia. Fiz
na PUC-PR. A coordenadora do
curso nao sabia o que fazer
comigo, a professora da faculdade
disse que eu nao lutasse mais
contra e terminasse o curso e ai eu
decidi terminar. Nao € o que eu
gosto mas o que eu fago, fago
bem-feito. Hoje sou decoradora de
interiores.

Prof218- la para a escola de irmas
em Barbacena- MG. Queria ser
freira/ prof? de criangas. A escola
era um quarteirao cercado por
cedros e lembro da freira que lia
historias da Biblia e me dava
Papai-Noel e Coca-cola.
Prof?19- Fiz magistério porque
minha mae me fez fazer. Disse
que era profissao de mulher.

Culturalmente e historicamente é
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assim. Casei muito cedo, cuidei de
minha filha e depois fui trabalhar

com crianga pequena.

Prof220- sempre gostei de crianga,
antes a situagao nao deu, agora
sou professora.
Prof221- Sempre convivi com muita
crianga... irmaos, primos, muitas
brincadeiras, podia brincar na rua.
Profé22- Minha méae é professora.
Ambiente escolar é de brincadeira
e diversdo.
Prof®23- Aprendi a ser professora
com a brincadeira da minha irma
Regiane.
Profé24- A educagéo infantil que
me escolheu! Trabalhar com
alegria, criatividade e pretendo que
meu trabalho melhore o mundo.
Prof?25- Tive uma infancia boa...
Prof226- Sou deslumbrada pela
educacao infantil. Sao 27 anos de
magistério.
Profé27- Escolhi pelo acolhimento
que tive da minha professora Ana
Deise.
Prof®28- Trabalhava com Ens.
Fundamental e depois dos filhos
Ed. Infantil.

Profé29- Quis fazer magistério e

Grupo bastante agitado!!

meu pai ndo deixou. Fui fazer

Sera que a
edificagoes... Ai casei, vieram os pressae a
filhos e depois a separacgao. Ai fui agitacao se

ser professora. devem ao

Prof230- Escolhi ser professora por horario de ir
causa das minhas professoras. embora?

Prof?31- Trabalho com outros

niveis... A escola me remete as

lembrangas da escola tradicional,
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com criangas que nao tem
oportunidade, sou contra o
discurso pronto, gosto do desafio.
Prof232- Comecei a gostar a partir
das brincadeiras de escolinha com

meus primos.

11h53- A coordenadora entregou a
pasta e explicou os instrumentos.
11h56- Evelise explicou a tarefa
para o préximo encontro:
autorizagao para participar da
pesquisa € memorial da
professora.
11h59- Consigna: A partir da
minha direita, cada um vai dizer,
rapidamente, o que aprendeu hoje

e o que lhe ensinaram.
Palavras

A coordenadora pediu um
momento para avaliagdo do
encontro dizendo que a dindmica
foi uma reflexao, resgate,
conhecimento, expectativa e troca

de experiéncias. Finalizou e
agradeceu pedindo que todas

colocassem os crachas nas
respectivas caixas e assinassem a

presenca.
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ANEXO D- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(DIREGAO)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , RG

n° , diretora da Escola ,

autorizo-o(a) a realizagdo da pesquisa denominada: “Aprendizagem e Conhecimento na
Acao Educativa”, cujo o objetivo é Identificar o papel profissional e social da professora de
Educacao Infantil, sua percepg¢ao pessoal como educadora, na construgdo do conhecimento,
para transformar, qualitativamente, a relagédo educativa entre professor/aluno.

Para tanto, a pesquisadora, no préprio espago da escola e no periodo regular das
aulas, observara os alunos em atividade nas diferentes areas do conhecimento, bem como no
convivio com colegas e professores no ambiente escolar.

Além da observagcdo do aluno, sera analisado o ambiente educativo e a pratica
pedagodgica das professoras alfabetizadoras.

Estou ciente de que a privacidade dos participantes sera respeitada, ou seja, o nome,
ou qualquer outro dado confidencial, sera mantido em sigilo. A elaboragao final dos dados
sera feita de maneira codificada, respeitando o imperativo ético da confidencialidade.

A responsavel pela pesquisa € a professora Dra Evelise Maria Labatut Portilho (3271-
1655 ou 3271-1364), da Pontificia Universidade Catélica do Parana.

Li, portanto, este termo, fui orientado quanto ao teor da pesquisa acima mencionada,
compreendi a natureza e o objetivo do estudo. Concordo, voluntariamente, na realizagdo da
pesquisa em minha escola, sabendo que nao receberei, nem pagarei nenhum valor
econdmico.

Curitiba, de de 2010.

Assinatura do responsavel pela escola

Assinatura da pesquisadora responsavel
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSOR)

Eu )

RG n° , estou sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa

denominada “Aprendizagem e Conhecimento na Ag¢do Educativa”, cujo o objetivo é
Identificar o papel profissional e social da professora de Educacdo Infantil, sua percepcgao
pessoal como educadora, na construgdo do conhecimento, para transformar,

qualitativamente, a relagdo educativa entre professor/aluno.

Sei que para o avango da pesquisa a participacao de voluntarios € de fundamental
importancia e de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome, ou qualquer
outro dado confidencial, serd mantido em sigilo. A elaboragao final dos dados sera feita de

maneira codificada, respeitando o imperativo ético da confidencialidade.

Estou ciente de que posso recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, nem sofrer qualquer dano.

A responsavel pela pesquisa € a Prof?. Dra. Evelise Maria Labatut Portilho (3271-
1655 ou 3271-1364) no programa de Mestrado da Pontificia Universidade Catolica do Parana.

Estdo garantidas todas as informagdes que eu queira saber antes, durante e depois
do estudo.

Li este termo, fui orientado(a) quanto ao teor da pesquisa acima mencionada e
compreendi a natureza e o objetivo do estudo do qual fui convidado a participar. Concordo,
voluntariamente, em participar desta pesquisa, sabendo que nao receberei nem pagarei
nenhum valor econémico por minha participacao.

Curitiba, de de 2010.

Assinatura do(a) Professor(a)/ Educador(a)

Assinatura da Pesquisadora Responsavel



