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RESUMO

Esta pesquisa propde como tema de estudo o professor reflexivo no ensino
superior: intervencao na pratica pedagoégica. O interesse de pesquisar este tema
€ compreender como a teoria e a pratica favorecem a constru¢cdo do saber
docente. O presente trabalho de pesquisa tem como objetivo investigar como 0s
professores refletem a sua pratica pedagdgica e que impactos e mudancas esta
reflexdo produz na sua pratica. Para desenvolver este estudo, inicialmente foi
feito um estado do conhecimento com base nas publicaces recentes sobre
professor reflexivo. A bibliografia levantada constituiu a base para a pesquisa de
campo que teve por finalidade descrever como a reflexdo pode contribuir para a
pratica pedagogica. A pesquisa de campo foi realizada numa Instituicdo de
Ensino Superior, localizada em Curitiba, no segundo semestre de 2004. Para a
entrevista, foram indicados pelos Coordenadores dos Cursos de Graduacgao 1
(um) professor de cada curso, perfazendo um total de 11 (onze) professores,
tendo como critério de indicacdo os professores que obtém sucesso na sua
pratica pedagOlgica, a preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, a
observancia aos principios da didatica utilizada em sala, clareza na apresentacao
dos conteudos e adequacéo aos procedimentos metodolégicos. Como referencial
aos quesitos apresentados, optou-se por indicar o professor que obteve a melhor
avaliacdo de desempenho do corpo docente do curso, por meio da Avaliacdo
Institucional que ocorre a cada semestre ou a livre indicacdo dos coordenadores,
neste caso sem basear-se nos quesitos da avaliagdo institucional. Além das
entrevistas foram convidados todos os professores da instituicdo a responder a
um questionario sobre o processo de reflexdo que realizam, com questdes
fechadas e abertas que incluem o0s quesitos abordados nas entrevistas. O
trabalho proporcionou para a pesquisadora um maior conhecimento da préatica
pedagogica pesquisada e permitiu um convivio mais préximo com as idéias dos
docentes por meio direto das entrevistas e de uma forma indireta na aplicacéo
dos questionéarios. Esta pesquisa representa uma contribuicdo para a prética
pedagdgica reflexiva. Evidenciou os processos de reflexdo realizados pelos
professores, suas preocupacdes, 0os avancos e mudancas possibilitados. Cabe
destacar que no inicio da carreira docente h4 uma valorizagdo mais intensa da
atividade de ensino que posteriormente passa para uma preocupagao com a
aprendizagem incluindo as dificuldades dos alunos. Os professores se ressentem
da falta de formacdo pedagdgica para o exercicio da docéncia, e 0 processo de
reflexdo acontece isoladamente, ou seja, cada professor realiza sua reflexdo sem
gue ocorra uma discussao coletiva. Esse processo de formacao coletiva cabe ser
institucionalizado de modo a provocar mudancas na pratica pedagogica
contribuindo para a melhoria do ensino superior.

Palavras-chave: reflexdo, pratica pedagogica, formacéao, teoria e pratica,
didatica.



ABSTRACT

This research purposes as a theme the studying the reflective teacher on the
higher education: intervention on the pedagogycal practice the interest to do a
research about this theme is to comprehend how the theory and the practice, bias
toward the academician knowledge. The current paper has the objective of
investigating as the teachers think over about their pedagogycal practice and that
impact and changes this thought produces on their practice. Developing this study
in the beginning was wade a knowledge with base on the recently publications
about the reflective teacher. The bibliography used, built up the base for the
outdoors research, that had the purpose to describe how the reflection can
contribute to develop the pedagogycal practice. The outdoor research was done
on a graduation institute, whose location is in Curitiba, on the second semester of
2004. For the interview, were indicated by the coordinators of the graduation
course, one teacher of each course, having a total of eleven teachers and the
criterion of indication the ones practice. There is a worry with the process of
teaching learning of the students, the observation of the principles of didactic used
in the classroom, clarity presentation of the subject and the adequacy to the
methodological procedures. As a reference to the presented question, was chosen
to indicate the teacher that had the better evaluation besides the interviews were
invited all the teachers of the one to answer a questionnaire about the reflection
process, that include what were approached on the interviews. The paper
proposed to the researcher a better knowledge on the pedagogycal practice and
allowed the same society nearer with professors’s ideas by the interviews and in
the indirect way on the application of the questions. This research represents a
contribution for the pedagogycal reflective practice. It showed the reflection
process done by the teachers, their worries, the advance and possible changes.
In the beginning of teacher’s career there is a valorization more intense of the
activity which afterwards changes to a worry with the process of learning including
the difficulty of the students. There is a resentment by the teacher with the lack of
pedagogycal training and this process occurs isolated, each professional does
that without a collective discussion. This one should be introduced on the attempt
of having changes of the pedagogycal practice contributing for the improvement of
the higher education.

Word-key: reflexion, pedagogycal practice, training, theory and pratice, didactic.
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1 INTRODUCAO

O tema de estudo desta dissertacdo trata da reflexdo sobre a pratica
docente desenvolvida pelos professores do ensino superior.

Este tema articula-se com o trabalho realizado pela pesquisadora desta
dissertacdo como professora do ensino superior, atuando na disciplina de
Didéatica e Metodologia do Ensino nos Cursos de Licenciatura e Pedagogia desde
1996. Esta experiéncia foi iniciada na Universidade Federal do Parana, e
atualmente é realizada em instituicdes de ensino superior privadas.

Este trabalho surgiu do interesse da pesquisadora em compreender como
a teoria e a pratica favorecem a construcao do saber docente, cujo objetivo Ultimo
€ interagir para modificar a formacdo dos alunos de graduagéo, considerando
este processo como fundamental para o desempenho profissional e objetivando
chamar a atencdo para o fato de que o desempenho profissional ndo pode
reduzir-se ao dominio de conteludos especificos de sua formacdo sem a
articulacéo da préatica.

Ndo se trata de negar a importancia do dominio de conhecimentos
cientificos das areas, mas sim, articular a pratica cotidiana, numa perspectiva
dialética entre a questdo do conhecimento e a questdo de ensinar e aprender.

A investigacado busca especificamente examinar como os professores que
atuam nos cursos de graduacéo refletem a sua pratica pedagdgica e que relacéo
tem essa reflexdo com seu trabalho em sala de aula.

Fernandes (1998, p.98) ao reportar-se sobre a leitura da pratica

pedagdgica universitaria, destaca que:
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A leitura da pratica pedagogica universitaria tem evidenciado uma prética na
perspectiva da concepg¢ao positivista da ciéncia, do conhecimento e do mundo,
marcada pela certeza, pela prescricdo, pela precisdo, pelo conhecimento
oriundo da tradi¢cdo, da verdade pronta.

E pertinente pensar a pratica pedagdgica na perspectiva que provoque
um ensinar e um aprender articulado a essa préatica, na direcdo de superacao
desta perspectiva positivista.

Por isso, esse estudo se justifica pela possibilidade de examinar os
docentes no desempenho de um exercicio profissional critico, consciente e
reflexivo, que os conduza a uma compreensao, entendimento e explicacdo da sua
pratica pedagogica.

Parte-se do pressuposto que ao se trabalhar com a disciplina de Didatica,
a teoria e pratica estdo relacionadas, pois, trata-se de uma disciplina que
investiga a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem na sua
totalidade, desmistificando a sua compreensdo enquanto uma disciplina
prescritiva de carater instrumental.

A pratica pedagogica, segundo Veiga (1994, p. 16) € entendida “como
uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, estando
inserida no contexto da pratica social que pressupfe a relacdo teoria-pratica,
sendo dever do educador a busca de condi¢cdes necessarias a sua realizacao”.

A pratica pedagogica do professor implica na concretizagdo do método
didatico, da relacdo conteudo-forma, intencionalidade e resultados, objetivos e
avaliacao. Afirma Wachowicz (1989, p. 93) que “o conjunto de que se trata no
processo de ensino é, pois contetdo, forma e objetivos, sendo esse Ultimo o que
determina a relacédo entre os outros dois. Entdo, o ato didatico, € o resultado dos

objetivos”.
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Para que ocorra uma pratica docente reflexiva esta € compreendida na
sua totalidade, ou seja, uma reflexividade a luz dos conteddos, métodos,
objetivos e avaliacdo e interacdo no contexto que lhe da origem e ao qual se
destina.

Para Pimenta (2002, p. 15) o ensino como pratica pedagdgica reflexiva
vem demonstrando um significado no trabalho do professor com apontamentos
para a valorizagcdo dos processos de producdo do saber docente a partir da
pratica. As reflexdes pressupdem um processo de consciéncia das implicacdes
sociais, econbmicas e politicas inerentes a atividade de ensinar e em quais
condicdes um professor dispde para refletir sua pratica.

Segundo Cunha (1996, p. 24) o professor deve refletir sobre si mesmo,
sua trajetoria profissional, seus valores e crencas, suas praticas pedagogicas,
para encontrar manifestacbes ndo-semelhantes ao longo do tempo, no intuito de
desvendar o jogo de relagdes entre a escola e a sociedade, visando compreender
e interferir na pratica pedagadgica.

Neste sentido, refletir sobre si mesmo é refletir sobre uma acdo, uma
proposta desafiadora na busca de mudancas e reflexdes da pratica docente. A
pratica pedagogica deve ser efetivada com base na experiéncia do profissional,
nas intervencdes, nas mediacOes, nos objetivos propostos, nas finalidades e nas
crencas e valores vivenciados por ele, em momentos e turmas diferenciadas. A

respeito da reflexdo sobre a pratica pedagogica, Schon (1998, p. 301) afirma:

Ensino reflexivo se converteu em tépico com o qual se deseja apresentar a
necessidade de formar os professores para a reflexdo sobre sua propria pratica,
analisando suas acgOes, decisbes ou resultados, como meio e instrumento de
desenvolvimento profissional, através do qual podem tornar explicitas suas teorias
sobre o ensino.
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A medida que o professor coloca para si as questdes do cotidiano, de
esta refletindo, buscando uma interpretacdo para aquilo que estd sendo
vivenciado, objetivando, consequentemente, elaborar e aprimorar o saber
docente.

Desse modo, a pratica é entendida, de modo amplo, como articulacéo
entre a finalidade dos objetivos, métodos, conteddos e avaliagcdo e a reflexdo
como processo docente para a melhoria desta pratica, ou seja, € 0 processo que

modifica o sujeito, o0 seu fazer, a sua cognicao.

1.3 PROBLEMA DA PESQUISA

O foco central desta pesquisa é o professor reflexivo e sua pratica
pedagdgica no ensino superior.

Esta constituida pela investigacdo e andlise dos dados tedrico-praticos
arrolados nesta dissertacdo que em sua diversidade e recorréncia ampliam e
aprofundam o presente estudo, considerando-se que a analise realizada dos
registros da pratica docente, ao final da investigacdo, identifica e situa o0s
procedimentos dos professores em que se registraram processos reflexivos.
Estes poderdo resultar em contribuicbes para o desenvolvimento da pratica
pedagogica, entendido aqui como a minimizacdo do distanciamento entre teoria e
pratica.

Para Behrens (1996, p.111), a formacédo do professor como profissional
reflexivo aponta que a busca do caminho para a pratica docente empreende
esforcos e convoca um lutador que busca um ideal maior, que é compartilhar com

0S pares as conquistas, os desafios, 0s acertos e 0s desacertos.
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O caminho proposto pela autora, aponta a necessidade da reflexdo, como
modelo de formacdo, no ambito individual e coletivo, visando intervencdes que
tornam-se possiveis, tanto a nivel teérico como pratico, um novo modo de olhar,
perceber e atuar na formacao de professores.

Para Wachowicz (1989, p. 110), a maior parte das pesquisas realizadas
entre professores em exercicio nas salas de aula demonstra um distanciamento
entre a teoria existente sobre a acdo pedagodgica e a sua pratica. A partir do que
a autora afirma e constatando-se os fatos da realidade observada no universo
docente pela pesquisadora, evidencia-se um distanciamento entre teoria e
pratica. Por isso, esse trabalho considerou relevante pesquisar a pratica
pedagdgica do professor do ensino superior, enquanto reflexdo na atuacéo
docente.

Anastasiou & Pimenta (2002, p. 185) argumentam que o professor € um
intelectual que desenvolve seus saberes (a partir de experiéncias, do campo
especifico e do pedagdgico) e sua criatividade para fazer frente as situacdes
Unicas, ambiguas, incertas e conflituosas na dinamica do dia-a-dia das salas de
aula, em que o conhecimento do professor € composto da sensibiidade da
experiéncia e da verificacao teorica. Neste sentido, o professor ao assumir-se
como um profissional, reflete sobre sua pratica pedagdgica, cujo proposito nao
apenas perpassar a sua formacédo, mas o conduz a uma acao-reflexado-acao.

Eis a razdo da pesquisa: Investigar como os professores do ensino
superior refletem a sua pratica pedagodgica e quais as contribuicdes da reflexao
para o desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula.

Desse modo, a énfase da presente pesquisa envolve especificamente a

guestao:
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Como os professores refletem a sua pratica pedagoégica nos cursos de

graduacado do ensino superior e que impactos e mudancas esta reflexdo produz

na pratica docente?

Nesta perspectiva, varias questdes sao apontadas como relevantes a

pesquisa, tais como:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Que principios fundamentam uma proposta pedagdgica, a ser
confrontada com a acdo docente, em processos de reflexao?

Como ocorre o processo reflexivo na pratica pedagdgica do professor
do ensino superior?

Que conhecimentos o professor constroi por meio das reflexfes?

Que elementos determinam a pratica pedagdgica a partir das reflexdes
realizadas pelo professor?

Quais séo as condi¢cbes concretas, presentes em sala de aula, para se
efetivar uma pratica pedagdgica reflexiva?

A reflexdo tem ponto de partida o ato solitario do professor, como esse
processo pode vir a constituir-se coletivamente?

De que maneira o professor concretiza suas reflexdes em sala de

aula?

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Analisar como os professores refletem a sua préatica pedagdgica no

ensino superior e que impactos e mudancas esta reflexdo produz na prética

docente.
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1.2.2 Objetivos Especificos

Identificar os conceitos que os professores tém sobre sua pratica
pedagdgica.

Analisar por meio de entrevistas e questionarios, os conhecimentos
gue os professores tém de uma pratica reflexiva, descrevendo
elementos que determinam a pratica pedagdgica e o que os docentes
julgam importante no trabalho desenvolvido em sala de aula.

Apontar as contribuicbes da reflexdo na pratica pedagogica do
professor, identificando os fatores relevantes que influenciam na

reflexdo da pratica docente.
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2. PRATICA PEDAGOGICA E REFLEXAO

A formacdo do professor € um processo que acontece no interior das
condicBes historicas em que ele mesmo vive, em que busca uma pratica
pedagogica sistematizada a partir da pratica realizada dentro das condi¢cbes
concretas de vida e de trabalho.

Na concepcao de Behrens (1996, p.32-33):

Os docentes que vém procurando uma pratica pedagogica inovadora tém
encontrado, por parte da comunidade de estudantes, reagfes positivas. O
processo € contraditorio. Romper com o velho e buscar o novo, torna-se tarefa
desafiadora. Os pressupostos de uma metodologia inovadora ndo podem
apresentar-se como destruicdo do passado, mas como constru¢cao do novo.

Por outro lado, o impacto das atuais transformacdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais na educacdo tem seus reflexos na prética
pedagogica. Neste contexto de mudancas, a metodologia de ensino utilizada
atualmente, tende a superar o paradigma tradicional da educacgdo, cuja
centralizacdo do conhecimento era baseada na reproducdo do conhecimento,
evidenciada pela autoridade do professor.

Segundo Behrens (2000, p.24), a visdo fragmentada levou os professores
e os alunos a processos que se limitam a reproducédo do conhecimento, pautados
em metodologias utilizadas pelos docentes assentadas na reproducdo, na copia e
na imitacao.

Diante dessas ponderacgdes, o professor desempenha o papel de mero
executor, ndo se preocupa em criar e nem produzir uma nova realidade, procura
apenas ampliar o que ja foi criado, a partir de modelos propostos anteriormente e

ou vividos no seu processo de escolarizagao.
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Essa reflexdo induz a examinar que os fatores apontados levam a
perceber a educacao pautada numa crise que advém da propria ciéncia, da crise
de paradigma, indicando a necessidade da superacdo do pensamento
newtoniano-cartesiano, ndo visando sua anulacao, pois a histéria esta sustentada
em pilares construidos um a um, num processo continuo e irreversivel, o
momento histdrico aponta para a superacgao deste paradigma (BEHRENS,2000).

Nesse repensar, novas propostas vieram resgatar a formacao profissional
do professor numa visdo transformadora, reflexiva, voltada para modificar as
metodologias de ensino com a preocupacao de adequacao aos novos tempos.

E fundamental que seja priorizado o papel do professor, sua pratica
pedagdgica, seus métodos, suas condigbes de trabalho, sua busca por uma
pratica pedagogica inovadora, uma vez que as rovas exigéncias educacionais
enfatizam um professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da
sociedade, do conhecimento, do aluno e dos diversos meios de comunicacéao.

A pratica docente com uma visao inovadora requer englobar o espirito
critico frente a realidade circundante e com vistas a preparar o docente a atuar
como um profissional consciente, na busca da transformacéo da sociedade. Os
docentes que atuam nos diferentes niveis de ensino, principalmente o0s
professores do Ensino Superior, necessitam serem profissionais reflexivos sobre
suas proprias acOes pedagodgicas. Parte-se do pressuposto, que esse processo
de reflexdo contribuirhA na condugcdo de um novo posicionamento quanto a
metodologia a ser percorrida.

Sob esta 6tica, professores e alunos precisam ultrapassar a reproducao

do conhecimento, bem como as metodologias mecanicistas prontas e acabadas,
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ainda utilizadas no processo de ensino, para que juntos, produzam um
conhecimento significativo, buscando a efetivacdo do trabalho inovador e coletivo.

Veiga (1994, p.18-19), alerta que a préatica pedagdgica repetitiva, envolve
um processo:

em que a criacao € regida por uma lei estabelecida a priori, a consciéncia se faz
presente de forma debilitada, tendendo a desaparecer, quando a atividade
docente assume um carater repetitivo, mecanico, burocratizado. Assim, a pratica
pedagdgica em que ha uma débil intervencdo da consciéncia faz com que o
professor ndo reconheca nenhum sentido social em suas acdes. Ele é
convertido em manipulador de instrumentos. Falta ao professor uma consciéncia
das finalidades da educacgéo, de suas relagbes com a sociedade, dos meios
necessarios para efetivacdo das atividades educacionais, e de sua misséo
historica.

Nessa visdo, o trabalho desenvolvido pelo professor remete a reflexdo
gue a pratica pedagdgica desempenhada conduz o papel de executor dos
conteldos e atividades propostas, pautados em modelos que o levam a
reproducdo do conhecimento, sem a preocupacdo de uma reflexdo voltada para
um processo de acao-reflexdo-acao.

Veiga (1994, p.19) acrescenta que a “pratica pedagdgica constituida sob
esse prisma redunda em um pedagogismo inoperante, que omite os fins sociais
intimamente ligados a ela”.

No mesmo sentido para Libaneo (2001, p.26) “a escola precisa deixar de
ser meramente uma agéncia transmissora de informacao e transformar-se num
lugar de analises criticas e producdo de informacdo, onde o conhecimento
possibilita a atribuicdo de significado a informacao”.

Com base nos apontamentos, parte-se do pressuposto que O0s
participantes da pesquisa produzem uma proposta pedagdgica prépria, reflexiva,

autocritica e inovadora, ao realizar uma reflexao critica na busca de melhorar sua
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pratica pedagdgica. Nesta mesma Gtica para compreender a pratica reflexiva,
Libaneo (2001, p.28) aponta que:

Novas exigéncias educacionais pedem as universidades um novo professor
capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do
conhecimento, do aluno, dos meios de comunicacdo. O novo professor
precisaria, no minimo, de adquirir sélida cultura geral, capacidade de aprender a
aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades
comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios de informacao,
habilidade de articular as aulas com as midias e multimidias.

Ao reportar-se a pratica pedagdgica, Libaneo (2001, p. 28-48) fez uma
retrospectiva de alguns pontos que marcam um posicionamento sobre as novas
atitudes docentes em relagdo ao mundo contemporéaneo. Entre elas:

- A superacédo do ensino mecanicista, exclusivamente verbalista como
mera transmissao de informacdes, para um outro enfoque, no qual, o professor
media a relagdo ativa do aluno com a matéria. Assim, o professor estabelece uma
pratica de mediacdo do conhecimento, propiciando ao aluno o didlogo, o ouvir, 0
argumentar. Abre-se o espago para expressarem pensamentos, sentimentos e
desejos.

- A modificacdo da pratica pluridisciplinar para uma escola e uma pratica
interdisciplinar. A visao interdisciplinar tem como finalidade fazer uma interagao
entre duas ou mais disciplinas para superar a fragmentacdo e a
compartimentalizagcdo de conhecimentos, permitindo uma troca entre
especialistas de varios campos do conhecimento para a discussdao de um
assunto, porquanto a atitude interdisciplinar requer uma mudanca conceitual no
pensamento e na pratica docente.

- A atitude de estabelecer estratégias de ensinar a pensar e ensinar a
aprender a aprender. A tarefa de ensinar a pensar requer dos professores a

necessidade de conhecer estratégias de ensino e o desenvolvimento de suas



24

proprias competéncias do pensar. O ensinar a aprender a aprender pode ser
viavel através de diversas maneiras, como a pesquisa.

- A perspectiva critica dos conteudos que implica em contextualizar
temas de estudo, bem como compreender suas ligacdes com a pratica humana.
Assim, o aluno aprende fatos, conceitos, leis, habilidades e métodos e estabelece
uma conexao com outros fatos e fenbmenos da realidade.

- A aula como um processo comunicativo, porque toda pratica educativa
deve ser permeada da comunicacao e requer do professor formas mais eficientes
de expor e explicar conceitos, assim como o dominio da linguagem informacional,
postura corporal, controle de voz e outros.

- O impacto de novas tecnologias de comunicacao e informacao na sala
de aula como: a informatica, televisdo, internet, cd-room e outros sdo um dos
aspectos a ser considerado pelos docentes. Nesse enfoque, é preciso que 0sS
professores incorporem em suas praticas as tecnologias, caso contrario poderao
ser engolidos por elas.

- O procedimento docente no qual ndo se deve prescindir do atendimento
a diversidade cultural e o respeito das diferencas no contexto da escola e da
sala de aula. Isso diz respeito a preocupac¢do em vincular o trabalho em sala de
aula com a vida que os alunos levam fora da escola, que envolvem diferentes
capacidades, motivacoes e formas de aprendizagem de cada um.

- A dimenséo afetiva considera importante a aprendizagem de conceitos
e habilidades acerca de sentimentos e emocdes ligados as relacdes familiares,
escolares e aos outros ambientes em que os alunos vivem.

- A importancia da ética em saber orientar os alunos quanto a valores e

atitudes em relacdo a vida, ao ambiente, as relagbes humanas e a si préprios.
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Essa pratica, abre espaco para a formacdo de atitudes e valores, tendo
como fulcro uma ética que adquire um peso substantivo na educacao, em que se
conclui como dever das escolas cultivar principios éticos manifestos na pratica,
como a solidariedade, a democracia, a justica, o direito de todos a felicidade.

E importante lembrar que a reflexdo feita dessas novas atitudes docentes
nao levou em conta a realidade das Instituicbes de Ensino Superior e o0s
determinantes sociais que as circundam.

Por outro lado, as discussbes acerca das novas atitudes docentes né&o
param por ai, mas abrangem um conjunto de responsabilidades dos professores
de instituicdes de ensino superior e outros envolvidos na formacédo de um aluno
autbnomo, livre, capaz de concretizar as transformacfes que urgem na
sociedade.

Para atingir esses objetivos, a pratica pedagodgica deve posicionar-se
dinamicamente, ou, em outras palavras, manifestar-se como pratica reflexiva, na
gual o professor possa viver em processo de constante dialogo e superagcdo com
0s problemas e as frustragbes, 0s sucessos e o0s fracassos que permeiam o
contexto pedagaogico.

Um olhar sobre essas novas atitudes docentes deixou claro a amplitude da
evolucdo pedagdgica da atualidade. Outrossim, abre espaco para muitas reflexées e
uma delas diz respeito as expectativas do professor, que acredita-se terem se
tornado mais complexas, porque exigem dele um desempenho que deve ir além do
ensino, isto €&, ele precisa se munir de estratégias diferentes das praticas
tradicionais.

A esse propdsito, Anastasiou & Pessate (2003, p.71) afirmam:
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Lidar com diferentes estratégias ndo € facil: entre nds, docentes universitarios,
existe um habitus de trabalho com predominancia na exposi¢édo do contetdo, em
aulas expositivas ou palestras, uma estratégia funcional para a passagem da
informac&do. Esse habitus reforca uma acdo de transmissdo de conteudos
prontos, acabados e determinados. Foi assim que vivenciamos na universidade
como alunos. A atual configuracdo curricular e a organizagdo disciplinar (em
grade), predominantemente conceituais, tém a palestra como a principal forma
de trabalho. Quando o professor é desafiado a atuar numa nova visdo em
relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem, poderd encontrar
dificuldades, até mesmo pessoais, de se colocar numa diferenciada acéo
docente. Geralmente, essa dificuldade se inicia pela prépria compreensédo da
necessidade de ruptura com o processo tradicional. Caso esse obstaculo seja
vencido, ele ainda se vé diante de novos desafios para atuar de forma diferente,
tais como: lidar com questionamentos, duvidas, inser¢ées dos alunos, criticas,
resultados incertos, respostas incompletas e perguntas inesperadas (as vezes
complexas, as vezes incompreensiveis para o professor, que chega a se
guestionar: “de onde ele tirou essa questdo, se o assunto que discutimos aqui €
tdo outro?”). O novo procedimento abrange, também, uma modificacdo dindmica
da aula, o que inclui a organizagdo espacial, com o rompimento da antiga
disciplina estabelecida.

Anastasiou & Pessate sistematizam com muita propriedade a dificuldade
gue o docente tem em romper com o tradicional. O professor relaciona de alguma
forma, experiéncias marcantes na profissdo com a vivéncia que teve enquanto
aluno.

Por outro lado, se o professor busca uma préatica pedagdgica pautada na
reflexdo, sera capaz de romper com a reproducdo do conhecimento e atingir a
producéo do conhecimento.

O fator relevante com a proposta de mudancas contribui para a
valorizacao da reflexdo do professor sobre a sua pratica docente, pois, esta se
apbia no pressuposto de que docéncia também é fonte de conhecimento, por

tratar-se de uma forma de investigagéo e de experimentacgao.
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2.1. A PRATICA PEDAGOGICA REFLEXIVA

Para se chegar ao conceito de reflexdo, é oportuno definir qual a
compreensado da palavra reflexdo, que no Novo Dicionario Aurélio, vem do latim
reflexione; acdo de voltar para tras, de virar. Volta da consciéncia, do espirito
sobre si mesmo, para examinar o seu préprio conteudo por meio do entendimento
da razédo. E por outro lado, compreender o que é pensamento, sendo entendido
como 0 processo mental que se concentra nas idéias: 0 nosso pensamento
abrange quanto vemos, sentimos ou compreendemos; poder de formular
conceitos; ato ou efeito de pensar, refletir e meditar.

Para Dewey (1959, p.13) “a melhor maneira de pensar é chamada de
pensamento reflexivo”.

A propdsito, Dewey ( 1959, p.165) afirma:

O Unico caminho direto para o aperfeicoamento duradouro dos métodos de

ensinar e aprender consiste em centraliza-los nas condi¢cdes que estimulam,

promovem, pdem em prova a reflexdo e o pensamento. Pensar € o método de
se aprender inteligentemente aquilo que utiliza e recompensa o espirito.

A afirmacédo do autor, leva a refletir que o ato de pensar € um método de
experiéncia, pensar ndo € um ato filosofico, mas uma pratica educativa. “Todo ato
de pensar é original quando faz surgir consideracBes que ndo tinham sido
aprendidas anteriormente” (DEWEY, 1959, p.175).

Dewey (1959, p.14-17) apresenta trés sentidos de pensamento: 1) aponta
0 pensamento cadtico, composto por idéias incidentais e desordenadas na vigilia
ouU NOo sono; 2) o pensamento imaginativo, determinado por episédios imaginados,

com ou sem coeréncia e 3) as crengas, preconceitos, que sao adquiridos

inconscientemente.
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Ao refletir sobre os trés sentidos de pensamento, percebe-se que a
pratica pedagdgica reflexiva articula-se as crencas e preconceitos permeados na
realizacdo intelectual e pratica. Esta se torna a “espécie de pensamento que
consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideracdo séria e
consecutiva” (DEWEY, 1959).

O conceito de professor reflexivo segundo Alarcao (1996, p.176) emergiu
nos Estados Unidos da América — EUA, como reacdo a concepcao tecnocratica
de professor como mero aplicador de packages® curriculares pré-enlatadas numa
perspectiva descendente de racionalidade técnica. O rompimento com as
tradicObes fez aparecer um professor preocupado em colocar o foco do
aprendizado no aluno e ndo mais em técnicas personalizadas e sem sentido.

Para Libaneo (2002, p.55) a reflexdo “é uma caracteristica dos seres
racionais conscientes; todos os seres humanos s&o reflexivos, todos pensamos
sobre o que fazemos € uma auto-andlise sobre nossas proprias acées”.

Sob esta Otica, a reflexividade seria voltar-se para si mesmo, utilizando o

conhecimento para modificar as proprias intengdes ou o préprio conhecimento.

Segundo Moraes (1997, p.212) reflex&o significa

a tomada de consciéncia de seu préprio pensamento em vista de uma acéo livre,
cada vez mais adaptada. E meditacdo examinadora e comparativa a capacidade
gue permite ao ser humano, e somente a ele, perceber a si proprio como chave
para a compreensdo, como centro de perspectiva do real, onde ele ocupa um
lugar decisivo e estruturante, com base em seu saber e em seu fazer, chegando
assim a acao.

A reflexdo, tal como pensada por esta perspectiva, se transforma em

elemento dinamizador da pratica, o professor faz-se merecedor do que vivencia

! Packages: pacote, embrulho.
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na sua vida profissional, dando um sentido e uma orientagdo ao que acontece na
sua pratica.

Nesse repensar, vislumbra-se uma formacgao profissional reflexiva,
pautada numa pratica pedagogica que contemple discusséao, reflexdo e producao
de saberes e valores.

Quanto a pratica reflexiva do professor, esta procura por meio da
reflexdo, encontrar alternativas para a melhoria de sua pratica pedagdgica. Neste
sentido, Veiga (1994, p. 22) esclarece que a pratica pedagdgica reflexiva
pressupde o vinculo da unidade indissoluvel entre teoria e pratica, entre
finalidade e acédo, entre o saber e o fazer, entre concep¢cao e execucao, ou seja,
entre 0 que o professor pensa e o que ele faz; acentuada presenca da
consciéncia; acao reciproca entre o professor, aluno e a realidade; uma atividade
criadora (em oposicdo a atividade mecanica, repetitiva e burocratizada): um
momento de andlise e critica da situacdo e um momento de superacdo e de
proposta de acao.

Na leitura de Pimenta e Ghedin (2002, p. 43) vislumbra-se:

a contribuicdo da perspectiva da reflexdo no exercicio da docéncia para a
valorizacdo da profissdo docente, dos saberes dos professores, do trabalho
coletivo destes e das escolas enquanto espaco de formacdo continua. Isso
porque assinala que o professor pode produzir conhecimento a partir da pratica,
desde que na investigacao reflita intencionalmente sobre ela, problematizando
os resultados obtidos com o suporte da teoria. E, portanto, como pesquisador de
sua propria pratica.

Os autores nos apontam ainda que é necessario que o professor faca
uma reflexdo interior, que se avalie a partir dos atos praticados, pois, € através
dessa reflexdo que se permite descobrir as condi¢cdes subjetivas para se chegar
aos conceitos. O caminho consiste em examinar retrospectivamente as

experiéncias adquiridas antes de partir para a agdo, conduzindo ao examinar o
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mundo dos fatos, dos acontecimentos, dos processos e das estruturas e em
seguida, se construir uma explicacdo do real, que vem a ser uma construcao
teorico-pratica (PIMENTA e GHEDIN, 2002).

Esses apontamentos sdo significativamente relevantes, pois permitem
conhecer as nocdes gerais e o aprofundamento sobre a reflexividade. Estes
caminhos tem um carater criativo, pois o professor abandona as praticas
tradicionais e repetitivas, caracterizadas pela falta de estimulos e passa a
produzir mudancgas, fazendo surgir uma nova realidade sobre a qual vai atuar,
assumindo uma nova visdo de mundo.

Nessa linha de pensamento Veiga (1994, pp. 21-22) propde:

—o0 vinculo da unidade indissoluvel entre teoria e prética, entre finalidade e acgéo,
entre o0 saber e o fazer, entre concepcdo e execugao, ou seja, entre 0 que o
professor pensa e o que ele faz;

—acentuada presenca da consciéncia;

—acdao reciproca entre professor, aluno e a realidade;

—uma atividade criadora (em oposicdo a atividade mecanica, repetitiva e
burocratizada);

—um momento de andlise e critica da situacdo e um momento de superacédo e de
proposta de agao.

Certamente, o professor ao contemplar esses procedimentos, podera
realizar um processo de consciéncia critica da educacdo e de seu papel, o que
implicara num compromisso para a melhoria da sua préatica pedagdgica,
considerando os limites e possibilidades de acdo educativa em relacdo as
exigéncias da sociedade atual.

Nesse contexto, Behrens (2000, p.41-42) salienta que:

Os momentos de transicdo paradigmatica causam turbuléncias e manifestacdes
de apoio ou de repudio sobre as novas concepcdes e abordagens da ciéncia.
Neste momento histérico, a transicdo de um paradigma para outro influencia a
sociedade, a educagao e, em particular, o ensino oferecido pelas universidades.



31

Os desafios e a complexidade dessa nova sociedade, assentada no
conhecimento e na informacdo, tém o papel fundamental de conciliar o
crescimento econdémico e o desenvolvimento social.

Desta forma, espera-se do professor “uma retomada do seu papel na
sociedade, e que, como educador, além da competéncia intelectual e a
competéncia técnica, tenha também a competéncia politica” (BEHRENS, 1996,
p.35).

O caminho a ser percorrido é desafiador, pauta-se em adotar uma prética
pedagogica reflexiva que o conduza a transformacéo, que possa atender as
demandas dessa sociedade cada vez mais exigente, tanto na sua metodologia
como na inovacao de procedimentos didaticos. Assim, “o professor precisa ser
critico, reflexivo, pesquisador, criativo, inovador, questionador, articulador,
interdisciplinar e saber praticar efetivamente as teorias que propde a seus alunos”
(BEHRENS, 1998, p.66).

Nesta perspectiva, o professor exerce o papel de mediador entre o saber
sistematizado da sua area de atuacdo e os problemas vivenciados pela pratica
social dos alunos, oportunizando uma articulacdo entre teoria e pratica num
processo de sistematiza¢cdo do conhecimento.

Dewey apud Romanowski (2003, p.62) afirma que:

Os processos reflexivos exigem atitudes e disposicdo. Entre as atitudes
identificadas por diversos autores estdo: mentalidade aberta, responsabilidade e
entusiasmo. Neste modelo, a préatica € o eixo central, o ponto de partida da
reflexdo. A classica separacdo entre teoria e pratica é superada por uma relacao
permanente entre elas. Apratica constitui mais que um campo de aplicagéo, &
um processo de investigacdo; o pensamento pratico assume uma perspectiva
holistica, um todo. Ela constitui momento criativo, préprio para invencao, para
diferenca. O pensamento pratico ndo € ensinado, mas pode ser aprendido, e
geralmente pressupde a participagdo dos envolvidos.
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Dessa forma, sao significativas as reflexdes sobre a formacao de
professores, pautados ndo apenas para a aprendizagem de conteudos e
metodologias, mas direcionados para uma reflexdo didatica, considerando as
possibilidades tecnoldgicas que tornam possivel ao professor exercer o papel de
mediador de conhecimento.

No que se refere ao ensino superior, as instituicbes responséaveis
precisam ser dotadas de um processo de busca, de construcdo cientifica e de
critca ao conhecimento produzido; ndo basta apenas redimensionar
metodologias ou procedimentos didaticos, pois as reflexbes sobre a atuacdo do

professor sugerem novas perspectivas.

A este proposito Anastasiou (1998) cita algumas atribuicbes que marcam

a pratica pedagogica do professor, sendo:

a) propiciar o dominio de um conjunto de conhecimentos, métodos e técnicas
cientificos, que assegurem o dominio cientifico e profissional do campo
especifico e que devem ser ensinados criticamente (isto €, em seus nexos
com a producdo social e histérica da sociedade). Para isso, 0
desenvolvimento das habilidades de pesquisa é fundamental;

b) conduzir a uma progressiva autonomia do aluno na busca de conhecimentos;

c) considerar o processo de ensinar/aprender como atividade integrada a
investigacao;

d) desenvolver a capacidade de reflexao;

e) substituir a simples transmissdo de conteldos por um processo de
investigagdo do conhecimento;

f) integrar, vertical e horizontalmente, a atividade de investigacdo a atividade
de ensinar do professor, 0 que supde trabalho em equipe;

g) criar e recriar situacdes de aprendizagem;

h) valorizar a avaliagdo diagndstica e compreensiva da atividade mais do que a
avaliagdo como controle;

i) conhecer o universo cultural e de conhecimentos dos alunos e desenvolver,
com base nele, processos de ensino e aprendizagem interativos e
participativos.

E possivel perceber que essas atribuicbes podem ampliar a pratica

7

pedagogica reflexiva na sociedade do conhecimento. Contudo, é importante

compreender que essas atribuicdes devem estimular o professor, para que ele
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possa dar continuidade aos processos de aprofundamento cientifico, econémico e
tecnologico.

Sob esta perspectiva, apontamos as reflexdes sobre a atuagdo do

professor e sugestdes de novas perspectivas, citadas por Behrens apud Masseto

(1996, p.37-38):

a) Busca de um desenvolvimento pessoal que abranja a criatividade,
imaginacao, criticidade, ética e redescoberta de um novo sentido para a
cidadania.

b) Busca de desenvolvimento profissional na educacdo ou de profissional-
professor: aprender a aprender, autonomia, refletir e investigar sua experiéncia
extraindo dela conhecimento e saber, aprender a se relacionar com os alunos
adultos, parceiros e co-responséaveis. Producdo de conhecimento de sua éarea.
Desenvolvimento de capacitacdo na area especifica de conhecimento, da
capacitacdo pedagogica e politica.

c) Busca de desenvolvimento em aspectos instrumentais: lingua estrangeira,
informatica, trabalhar em equipe, administrar o pedagdégico partilhadamente.

Estas colocacdes apontadas pelo autor ampliam as perspectivas de
entendimento do processo reflexivo e contribuem para a valorizagdo e a
compreensdo de uma pratica pedagogica reflexiva, visando proporcionar aos
professores um modelo de formacéo continuada.

Com esta perspectiva, os professores passariam a investigar a sua acao
docente, agregando o pensar e o fazer, com uma preocupacao futura da pratica
pedagogica como pratica da reflexdo na agdo docente (BEHRENS, 1996).

Outra proposta a ser referendada, € a compreensdo mais detalhada dos
diversos posicionamentos reflexivos. Libaneo (2002, p.62) sugere dois tipos

basicos relativamente opostos de reflexividade:

a reflexividade de cunho neoliberal e a reflexividade de cunho critico. No campo
liberal, o método reflexivo situa-se no ambito do positivismo, do neopositivismo
ou, ainda, do tecnicismo, cujo denominador comum € a racionalidade
instrumental. No campo critico, fala-se da reflexividade critica, critica reflexiva,
reconstrucionista social, comunicativa , hermenéutica, comunitaria.
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A este propésito, a reflexividade critica e a reflexividade neoliberal
apresentam-se da seguinte forma:

Primeiro aparece a reflexividade critica, na qual o professor pode
“pensar” a sua pratica, o que implica ruma reflexdo sobre seu trabalho. Essa
teoria critica permite ao professor ver mais longe a sua situacdo. O enfoque da
reflexao critica consiste em quatro fases da reflexao:

1. Descrever: o que estou fazendo?

2. Informar: que significado tem o que fago?

3. Confrontar: como cheguei a ser ou agir desta maneira?

4. Reconstruir: como poderei fazer as coisas de um modo diferente?

E a reflexividade neoliberal, que tem como pratica um rompimento com
as estruturas limitadas por regras, podendo ser desenvolvida tanto pela
psicologia cognitiva quanto pelo tecnicismo. Na psicologia cognitiva, as préaticas
educativas visariam um autocontrole da conduta do individuo, no qual ele seria
um sujeito submisso aos controles sociais. Sob esta perspectiva, percebe-se que
a busca por uma pratica pedagogica reflexiva faz com que muitas propostas de
mudancas e expectativas esbarrem, muitas vezes, em limites reais e
historicamente produzidos, que devem ser considerados, pois, fazem parte da
nossa realidade (LIBANEO, 2002, p. 62-64). E importante salientar que fica
dificil estabelecer um certo padréo reflexivo que realmente funcione a contento,

(194

porque “€@ no trabalho cotidiano que efetivamente configuramos nosso jeito
peculiar de ser e atuar, conferindo-nos uma identidade permanentemente em
mutacdo” (GERALDI, FIORENTINI e PEREIRA 1998, p. 303).

Isto significa que as praticas reflexivas devem ser conhecidas pelo

professor, mas, € ele quem vai utilizar esta ou aquela pratica porque: “a reflexao



35

critica sobre a prética se torna uma exigéncia da relacédo teoria/préatica sem a qual
a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1997, p. 24).

Assim, o caminho aberto pela necessidade da reflexdo como modelo de
formacao pode tornar possivel um novo modo de ver e perceber a formacédo de
professores.

As preocupacdes dos educadores em torno do professor universitario
indicam a necessidade de um professor apto para todos os niveis do ensino.
Contudo, segundo pesquisas atuais (Becker, 1993 e Perrenoud, 1993, dentre
outros), relatam que a pratica docente mobiliza esquemas de acdo que se
conservam e funcionam no estado pratico, sem que seja nhecessaria a
explicitacdo dos porqués destas acdes.

Em razéao disso, Benedito apud Pimenta e Anastasiou (2002, p. 36):

(...) o professor universitario aprende a sé-lo mediante um processo de
socializacdo em parte intuitiva, autodidata ou (...) seguindo a rotina dos “outros”.
Isso se explica, sem duavida, devido a inexisténcia de uma formacéo especifica
como professor universitario. Nesse processo, joga um papel mais ou menos
importante sua propria experiéncia como aluno, o modelo de ensino que
predomina no sistema universitario e as reac¢des de seus alunos, embora ndo ha
gue se descartar a capacidade autodidata do professor. Mas ela é insuficiente.

Neste sentido, os profissionais que pesquisam a formacdo de professores,
recomendam modificar as condi¢cdes de formacdo dos docentes, a fim de formar
essencialmente educadores, mais que especialistas na transmissdo de
conhecimentos programados, insistindo com frequiéncia na formacéao continuada.

Em relacdo a formacgéo continuada, Behrens (1998, P.64) nos aponta que:

O alerta para a necessidade de construir uma formacao continua referendada na
reflexdo sobre e na agédo docente tem conquistado espago entre os professores de
todos os niveis e, em especial, no magistério de ensino superior. Esse processo
reflexivo aponta caminhos para ultrapassar o “fazer pelo fazer” e aponta para o
“saber por que fazer”.
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Refletindo com base nos apontamentos de Behrens, conclui-se que o
processo de formacao do professor € dinamico e fundamentado na consciéncia do
que faz ou pensa sobre sua prética pedagodgica, tendo uma visdo critica das
atividades e procedimentos na sala de aula e dos valores culturais de sua funcéo
docente adotando uma postura de pesquisador e ndo apenas de transmissor e por
tltimo, conhecer melhor os conteddos escolares e as caracteristicas do
desenvolvimento e aprendizagem dos seus alunos.

Deve-se lembrar que é através do confronto/troca de saberes em grupos de
estudos, cursos, palestras, seminarios e observacfes que o professor pode superar
as lacunas de formacéo académica e as dificuldades do ensinar. E com base nos
conhecimentos produzidos, que os educadores podem ser levados a reflexao critica
sobre suas praticas.

Nesta perspectiva, Freire (1999, p. 80) indica seis principios basicos para a
formacdo de professores, que na integra, sao:

1) O educador é o sujeito de sua prética, cumprindo a ele, cria-la e recria-la;

2) A formacédo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a
sua prética através da reflexdo sobre o seu cotidiano;

3) A formacdo do educador deve ser constante, sistematizada, porque a prética se
faz e se refaz;

4) A pratica pedagbgica requer a compreensao da propria génese do
conhecimento, ou seja, de como se da o processo de conhecer;

5) O programa de formacéo de educadores tera como eixos basicos: a fisionomia
da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta pedagdgica; a
necessidade de suprir elementos de formacdo basica aos educadores nas
diferentes areas do conhecimento humano; a apropriacéo, pelos educadores,
dos avancos cientificos do conhecimento humano que possam contribuir para a
gualidade da escola que se quer.

Convém, novamente, destacar a importancia de se conceber a formacao de
professores como um processo continuo. Desta forma, ndo se pretende que a
formacéao inicial ofereca produtos acabados, mas que deve ser considerada como
uma primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento

profissional, que segundo Marcelo (1999, p. 55):
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Deve contemplar mais do que os termos aperfeicoamento, reciclagem, formagéo
em servico, formacdo permanente, convém prestar uma atencdo especial ao
conceito de desenvolvimento profissional dos professores (...) A nogédo de
desenvolvimento tem uma conotacdo de evolucdo e de continuidade que nos
parece superar a tradicional justaposicdo entre formacao inicial e aperfeicoamento
dos professores.

Esses aspectos também sdo contemplados por Perrenoud (2002), que
admite que os saberes racionais ndo sao suficientes para enfrentar a complexidade
e a diversidade das situacdes de trabalho. Por isso, € necessério se efletir sobre
novas formas de exercicios das profissdes, especialmente no que se refere aos
saberes necessérios ao oficio de professor.

Sugere uma formacao reflexiva e para isso € necessario que o corpo de
formadores contribua para essa formacéao.

Por outro lado, Pimenta e Ghedin (2002, p.19) ao comentar sobre a
formacdo de professores, reportam-se a concepcao de Schén, que expde a
formacgéo profissional pautada na epistemologia da préatica , ou seja, na valorizagdo
da pratica profissional como momento de constru¢cdo do conhecimento, através da
reflexdo, andlise e problematizacdo, fundamentada na valorizacdo da experiéncia e
a reflexdo na experiéncia, citada por Dewey; e o conhecimento t4cito, conforme Luria
e Polanyi.

Schon apud Pimenta e Ghedin (2002, p.19) ao propor a formacéo
profissional numa epistemologia da prética, valoriza 0 conhecimento na agcéao que &
0 conhecimento tacito, interiorizado, que esta na agdo. E mobilizado por profissionais
no seu cotidiano, configurando-se um habito, porém nao é suficiente. Diante de
mudancas, novas situacdes que extrapolam o cotidiano, o dia-a-dia, os profissionais
criam, constroem novos caminhos, o que se da por um processo de reflexdo na

acao. A partir dai, constroem um repertorio de experiéncias que se desenvolve e se

mobiliza mediante situacfes repetidas, configurando um conhecimento pratico. Estes
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por sua vez, ndo dao conta de novas situagcbes, que colocam problemas que
superam o repertério criado, exigindo uma busca, uma contextualizacdo, uma
problematizagdo, uma investigacdo. A esse movimento, Schoén denominou de
reflexdo sobre a reflexdo na acao (PIMENTA, 2002).

Segundo Abramowicz (2001, p.138), a reflexdo propbe voltar atras para
examinar melhor, para ver e rever a realidade de forma atenta, compreensiva e
ampla. O processo reflexivo constitui-se em um questionar-se continuamente sobre
o0 homem e o mundo para melhor entendé-los, criticamente. Por outro lado, ao
problematizar a realidade, envolvemo-nos com ela responsavelmente, repensando a
nossa pratica pedagadgica, utilizando metodologicamente, alguns procedimentos.

Por sua vez, Zeichner apud Pimenta e Ghedin (2002, p. 118) em sua critica
acerca da formacdo de professores comenta que “(...) Reflexdo envolve intuicéo,
emocao e paixdo, e nao é algo que pode ser acondicionado em pacotes, como um
programa de técnicas para professores usarem”. Assim, 0s processos formativos
gue tendam ao mecanicismo, ou seja a reduzir a complexidade da formacédo a
férmulas mecénicas de ensino-aprendizagem devem ser evitados; a reflexdo néo
pode ser reduzida a qualquer operacdo mental, uma vez que para ser manifestada
requer esfor¢o consciente e voluntario.

Em sintese, a reflexdo se da em presenca da emocédo, da intuicdo, da
paixdo, da mudanca e da criatividade: fatores imprescindiveis quando se fala em
formacdo de professores. Para se entender o porqué desse destaque € necessario

se ouvir a opinido de Pimenta e Anastasiou (2002, p. 199), acerca do assunto:

A profissdo de professor exige de seus profissionais alteragédo, flexibilidade,
imprevisibilidade. Ndo ha modelos ou experiéncias modelares a serem aplicadas. A
experiéncia acumulada serve apenas de referéncia, nunca de padrdo de acbes com
seguranca de sucesso. Assim, o processo de reflexdo, tanto individual como coletivo,
€ a base para a sistematizacao de principios norteadores de possiveis acdes, e nunca
de modelos.
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Um olhar sobre esse aspecto, esclarece que a formacao de professores deve
contemplar uma pratica que permita e prove o desenvolvimento de capacidades e
competéncias implicitas “no conhecimento-na-acdo, proprio dessa atividade
profissional; das capacidades, conhecimentos e atitudes em que assenta tanto a
reflexdo-na-acdo, que analisa o conhecimento-na-acdo, como a reflexdo sobre a
acao e sobre a reflexdo-na-acao”, como afirma Gomez apud Névoa (1997, p. 113).

A atividade pratica ndo ocorre somente com o conhecimento, pois o sujeito
pensa a0 mesmo tempo em que esta agindo; refletindo sobre acéo ele organizara

aquilo que aprendeu na pratica e buscara novos caminhos para reflexao.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O objetivo desse estudo permitiu uma op¢do metodoldgica que
privilegiasse uma abordagem qualitativa. A preocupacdo foi analisar como o0s
professores refletem a sua pratica pedagogica no ensino superior e que impactos
e mudancas esta reflexdo produz na préatica docente.

Optou-se pela abordagem qualitativa por acreditar que essa abordagem
proporciona condicdes de atingir as intengdes do estudo, o que possibilita mais
subsidios para a pesquisa.

Para atender aos objetivos desse estudo, utilizou-se como instrumento de
investigacdo a entrevista e o questionario.

Inicialmente foi realizada a consulta aos referenciais bibliograficos
assentados na investigacdo proposta; esse levantamento permitiu situar o
pesquisador em contato direto com algumas obras que se referem ao tema
pesquisado.

Isto coloca em pauta o0 objetivo maior de toda pesquisa bibliografica:
identificar e rever os conhecimentos produzidos sobre o tema até o presente
momento, sintetiza-los, compreendé-los e propor-se a produzir conhecimentos
novos. Por este processo, viabiliza-se o desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Na coleta de dados junto aos professores, um dos procedimentos
utilizados nesta pesquisa foi a entrevista estruturada, onde o pesquisador seguiu
um roteiro previamente estabelecido. E uma técnica em que o pesquisador
apresenta-se frente ao pesquisado e lhe formula um conjunto de perguntas, inter-
relacionadas e sistematizadas, com o0 objetivo de obtencdo dos dados que

interessam a investigacao.
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Conforme salienta Lakatos, apud Szymasnki (2002, p.10) a entrevista e 0
guestionario:

“tem sido considerada como um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional, que proporciona ao entrevistador,
verbalmente a informac&o necessaria.

A entrevista enquanto instrumento de pesquisa tem como objetivo
examinar fatos, buscando descobrir se o0 pesquisado esta de posse de
informacdes e se € capaz de compreender a abrangéncia da propria entrevista.
Pode-se dizer também, que a entrevista propicia e induz opinides sobre os fatos,
0 que instiga e leva a conhecer o que o0s pesquisados pensam e defendem que
os fatos sejam.

Nesta concepcdo, Szymanski (2002, p.46) afirma, que “a participacdo em
uma pesquisa €, muitas vezes, uma rara ocasiao para se falar a um interlocutor
atento e interessado”.

A escolha da entrevista fundamenta-se na intencdo de obter ao maximo a
fala do docente, pelo recurso da interatividade, cuja interpretacdo permite
descobrir o que € importante para os professores investigados e por que é
importante.

Lakatos (2001, p. 107) afirma que “a entrevista € uma conversagao
realizada face-a-face, de maneira metddica, proporcionando ao pesquisador
verbalmente a informacéo necessaria”.

Além da entrevista, foi utilizado questionéario, buscando-se através de
ambos identificar como os professores refletem a sua pratica pedagdgica e que
impactos e mudancas esta reflexdo produz na sua pratica docente.

Ele esta constituido por uma série de perguntas que foram respondidas

por escrito e sem a presenca do pesquisador, respeitando o espaco e o ritmo do
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sujeito escolhido, procurando proporcionar as condicdes necessarias para a
pesquisa.
Para a realizacdo do questionério, foram elaboradas questfes com base
nas categorias propostas por Cunha (1996, p. 56-57) e Anastasiou (1998, p. 35):

- informacdes sobre como o professor vé a sua prépria formagdo em termos
guantitativos e qualitativos;

- informacdes sobre a pratica social (atuagdo em movimentos classistas,
sindicatos, partidos politicos, movimentos religiosos, 6rgdos colegiados, etc) e
sobre o tipo de influéncia que essa pratica exerce na tarefa docente;

- representacdo sobre as idéias pedagdgicas que norteiam o trabalho do
professor — concepg¢Oes de educacéo, de aluno, de ensino e de aprendizagem,;

- representacdo sobre a pratica da sala de aula — como planeja forma e

contetdo e como vé a execucado deste plano;

- identificacdo de problemas encontrados para o desenvolvimento de sua pratica
pedagogica.

- relacao professor/conhecimento;

- metodologia de trabalho;

- compromisso com a docéncia e/ou instituigao.

Considerando as categorias enunciadas pelas autoras, esta pesquisa
pautou-se na sistematizacdo dos dados obtidos a partir da andlise da pratica
pedagodgica do professor de ensino superior, por meio das entrevistas
estruturadas e do questionario, objetivando apreender como se manifesta a
préatica pedagogica reflexiva e as interferéncias na pratica docente.

Considerando-se as abordagens escolhidas para a realizacdo da
pesquisa, definiu-se 0 ambiente e 0s sujeitos que foram pesquisados.

A coleta de dados foi desenvolvida com os professores de uma Instituicéo
de Ensino Superior, localizada na cidade de Curitiba. Foi realizada no segundo
semestre do ano de 2004, com professores que atuam nos cursos de Pedagogia,
Administracdo de Empresas, Administracdo — Marketing e Propaganda,
Administracdo — Analise de Sistemas, Administracdo — Comércio Exterior,

Administracdo - Financas, Gestdo Bancaria e Seguros, Administracdo -
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Planejamento Estratégico e Logistica, Ciéncias Contabeis, Ciéncia Politica,

Secretariado Executivo Trilingle e Turismo.

3.1. TRABALHO DE CAMPO

O trabalho de campo ocorreu no segundo semestre de 2004,
compreendendo a aplicacdo de questionarios e a realizacdo de entrevistas com
0s professores.

Para Cunha (1996, p.55), “a pesquisa de campo supde que, quanto mais
intensa é a participacdo do investigador dentro do grupo em estudo, mais ricos
serao os seus dados”.

Dada as limitacbes de tempo e de disponibilidade nas agendas dos
docentes, toda a oportunidade de contato com o0s pesquisados nao foi
desprezada.

Num primeiro momento foi solicitada a autorizacdo da direcdo da
instituicdo para a realizagao da pesquisa. Posteriormente, a diregcédo informou aos
coordenadores dos Cursos através de e-mails sobre a realizacdo da pesquisa,
solicitando a contribuicdo dos docentes para que a mesma pudesse ser realizada.

Apos, foram agendados encontros individuais com cada coordenador,
momento em que foi oportunizado expor os objetivos da pesquisa, bem como
apresentar os instrumentos de pesquisa que seriam utilizados. Nesse momento
foi informado aos coordenadores que os questionarios seriam entregues a todos
os professores que estavam atuando no segundo semestre de 2004 e que as

entrevistas seriam realizadas somente com um professor de cada curso.
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Partindo dessa apresentacdo, percebeu-se 0 compromisso dos
coordenadores em contribuir para a realizagdo da pesquisa salientando o
interesse no resultado final da pesquisa.

Os critérios para a indicacdo dos professores que foram entrevistados,
tiveram dois direcionamentos. O primeiro pautado no sucesso que cada docente
obtém na sua pratica pedagdgica, englobando os quesitos preocupacdo com
aprendizagem dos alunos, didatica utilizada em sala, clareza na apresentacao
dos conteudos e adequacao aos procedimentos metodoldgicos. Como referencial
aos quesitos apresentados, optou-se por indicar o professor que obteve a melhor
avaliacdo de desempenho do corpo docente do curso através da Avaliacdo
Institucional que ocorre a cada semestre, O segundo critério, foi a livre indicacéo
dos coordenadores sem basear-se nos quesitos da Avaliacdo Institucional.

Na indicacédo dos 11 (onze) professores para a realizacdo das entrevistas,
ou seja, um professor para cada curso, cabe ressaltar que 10 professores foram
indicados pelos coordenadores e um foi escolhido pela pesquisadora, porque o
coordenador ndo quis indicar, salientando que nao gostaria de utilizar Avaliagcao
Institucional como um dos critérios de escolha e se utilizasse o critério de livre
indicacdo da coordenacado estaria sendo “tendencioso” na escolha. Em funcao
desse fato, elegeu-se um professor da area do conhecimento do curso.

Utilizaram-se estes critérios de escolha pelo fato de que a amostra de
professores para a entrevista seria composta de apenas um professor por curso.

A partir da escolha, cada coordenador entrou em contato com o professor
escolhido, informando sobre a pesquisa que seria realizada e a sua indicacao

para a entrevista.
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3.2.ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas com 11 professores. O primeiro passo da
entrevista foi o contato com os professores, através de uma conversa informal
realizada via contato telefébnico em que a pesquisadora identificou-se e
esclareceu a finalidade da pesquisa. O fato de os coordenadores terem
conversado com os professores, contribuiu para o primeiro contato. Assim, foi
explicitado o objetivo da pesquisa e solicitada a concordancia sobre os dados
fornecidos ao sujeito pesquisado.

Para a realizacdo das entrevistas, foram organizadas doze questdes
relativas ao tema (Anexo ). As perguntas elaboradas estdo relacionadas a
importancia de refletir a pratica pedagdgica, o questionar e o julgar a reflexdo do
professor. Incluem, ainda, a didatica em sala de aula, os procedimentos didaticos
utilizados e as sugestdes para o professor melhorar a sua pratica pedagdgica a
partir da reflexao.

Todas as entrevistas foram iniciadas por meio de uma conversa informal,
permitindo ao entrevistado descontracdo e informalidade para expressar-se
livremente.

Szymanski (2002, p.24) ao fazer uma andlise da fase inicial da entrevista,

assinala que:

A fase inicial da entrevista, depois da apresentacdo formal da pesquisa, podera
ter um pequeno periodo de aquecimento para uma apresentacdo mais pessoal e
0 estabelecimento de um clima informal. E nesse momento que se obtém os
dados que se consideram necessarios a respeito dos participantes que,
eventualmente, poderdo ser completados ao final.
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E importante haver esse tempo inicial, em que se parte do pressuposto
gue gradativamente o pesquisador deve usar do bom senso para, aproximar-se
da sua pergunta geradora.

Szymanski (2002), aponta que em estudos que sdo realizados com
professores, € necessario saber qual a sua formacao, tempo de magistério, um
breve histérico de seu percurso profissional, conforme os objetivos propostos na
pesquisa. Nesse sentido, percebe-se que a coleta dessas informacdes pode
constituir-se a fase de aquecimento da entrevista.

ApOs 0 aquecimento, as entrevistas foram realizadas com o conhecimento
prévio do roteiro (anexo 1) pelo entrevistado, ndo caracterizando uma conversa
planejada, e sim objetivando deixa-los a vontade para qualquer esclarecimento
de duvidas.

De onze entrevistados, dois solicitaram que a entrevista fosse realizada
sem o conhecimento prévio das questBes; considerando que a reflexdo ja
iniciaria naquele momento, sem saber o que seria perguntado. Um terceiro
entrevistado solicitou uma folha de papel em branco e primeiramente pediu que
as perguntas fossem lidas. Ao ouvir cada questdo, elaborou um esquema com
palavras chave e na medida em que as perguntas foram desencadeadas, riscava
cada palavra anotada antes de falar. Um quarto entrevistado utilizou alguns
papéis que estavam sobre a mesa e durante 0 tempo em que transcorreu a
entrevista fez diversos desenhos esquematicos. Um quinto entrevistado, ao
responder as questdes demonstrava expressdes faciais diferenciadas, alterava a
voz e por varias vezes bateu sobre a mesa com muita firmeza. As demais
entrevistas ocorreram normalmente, sem fatos diferenciados que a pesquisadora

pudesse observar.
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As entrevistas ocorreram em ambientes e tempos diferenciados. Algumas
entrevistas foram realizadas na Instituicdo, na casa do entrevistado, na clinica de
psicologia e uma delas no Saldo de Eventos do Parque Barigui. Os entrevistados
falaram livremente sobre o assunto das perguntas e o clima foi bastante
favoravel, evitando divagacdes e bloqueios.

Com o objetivo de coletar os dados na sua integra, todas as entrevistas
foram gravadas, com o consentimento dos entrevistados, tendo durado de trinta a
noventa minutos.

E importante acrescentar que houve muita receptividade e um clima de
abertura por parte dos professores entrevistados, no sentido de tornar possivel a
realizacdo da pesquisa. Apenas um professor indicado pela Coordenagao foi
substituido por outro, pelo fato de ndo comparecer aos locais e horarios
marcados com a pesquisadora, fator este que estava comprometendo a

continuidade da pesquisa.

3.3. QUESTIONARIOS

Os questionarios foram entregues a todos os professores dos cursos de
graduacdo da Instituicdo, perfazendo um total de 132, sendo o convite realizado
pelos coordenadores dos cursos de graduacéao.

Junto aos questionarios, foi encaminhado uma carta explicativa (Anexo Il),
detalhando os objetivos da pesquisa, contendo questdes dos tipos aberto e
fechado. Este instrumento permitiu obter dados que possibilitaram a

caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.
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A selecdo das questbes para o questionario foi baseada na revisdo de

literatura, na experiéncia da pesquisadora e nos seguintes objetivos da pesquisa:

— Identificar os conceitos que os professores tém sobre sua pratica
pedagdgica.

— Apontar as contribuicdes da reflexdo para a pratica pedagogica do
professor, identificando os fatores relevantes que influenciam na
reflexdo da pratica docente.

Segundo Gil (1994, p.126) “a construcdo do questionario consiste
basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem
redigidos”.

Dessa maneira, as questdes abrangeram os seguintes tépicos: pratica
docente, processo de reflexdo, didatica em sala de aula, metodologia de ensino
utilizada e procedimentos didaticos.

Com o objetivo de se obter os dados previstos, necessarios ao perfil da
pesquisa, foram entregues os questionarios com as questdes fechadas e abertas,
que foram respondidas pelos pesquisados que participaram das entrevistas, bem
como os demais docentes que compdem o quadro de professores da Instituicéo,
neste momento, sem a presenca da pesquisadora.

Para Gil (1994) o questionario permite que as pessoas 0 respondam no
momento que julgarem conveniente ndo expondo os pesquisados a influéncia das
opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

Alguns questionarios foram entregues pela pesquisadora, e para a
entrega de outros contou-se com a colaboracdo de duas secretarias da Instituicdo
gue trabalham na sala dos professores e que mantém contato diario com todos os

professores.
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A contribuicdo das secretérias foi fundamental para a entrega e para o
recebimento dos questionarios, pois 0s cursos de graduacdo da Instituicao
funcionam em dois Campi.

Por essa razédo, a pesquisadora solicitou a colaboracdo das secretarias
durante a entrega e o recebimento, pelo fato de atuar como docente em horarios
diversificados, impossibilitando com isso, contato com todos os docentes.

O critério estabelecido para entrega dos questionarios ficou atrelado a
entrega do livro de chamada? na medida em que os professores solicitavam os
livros recebiam também o questionario.

Dos 132 questionarios entregues, retornaram 43% (quarenta e trés por
cento), portanto compativel com percentuais necessarios para a composi¢cdo da
amostra.

Para Laville (1999, p.186) “um problema importante no recurso aos
guestionarios emerge da taxa amilde muito baixa de retorno desses
guestionarios, ndo se dando, as pessoas, o trabalho de respondé-los”.

Assim, a analise das questdes respondidas pelos professores que
participaram da pesquisa, através das entrevistas e do questionario foram feitas
no sentido de refletir, observar, registrar as respostas obtidas e identificar as

contribuicdes para a pesquisa.

2 O livro de chamada é entregue diariamente aos professores que ao final das aulas os devolvem no mesmo local.
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4. IMPACTOS E MUDANCAS PRODUZIDOS PELA REFLEXAO NA PRATICA

PEDAGOGICA: A FALA DOS PROFESSORES

A analise das informacfes alcancadas iniciou-se com a verificacdo do
roteiro das entrevistas e dos questionarios aplicados aos professores.

Primeiramente, serdo apresentadas as analises das contribuicdes dos
professores obtidos nas entrevistas. Na sequéncia, a analise dos questionarios

respondidos pelos professores.

4.1. ANALISE DAS CONTRIBUICOES: ENTREVISTAS

ApoOs as transcricOes das entrevistas, foram examinadas as respostas,
objetivando levantar o0s assuntos abordados pelos professores, e,
consequentemente analisados 0s conteldos de suas respostas.

No momento de organizar os dados obtidos nas entrevistas, optou-se por
analisar as contribuicbes da pesquisa em blocos, apontado as questdes de
numeros 1, 2, 3, 4, 5, 6, e 7 no Bloco | , as questdes de nameros 8, 9,10, 11 no
Bloco Il e a questdo niumero 12 no Bloco lll.

Inicialmente, buscou-se para analise a abordagem qualitativa na qual
verificaram-se as respostas de todos os professores participantes da entrevista.

Posteriormente, as respostas selecionadas foram retomadas para uma
andlise minuciosa, utilizando a abordagem qualitativa pela forma reflexiva de se

organizarem as informacdes obtidas.



51

Optou-se por uma analise de conteudo, em que se apresentam as
informacdes obtidas por pergunta, com a apresentacdo dos relatos mais
significativos dessas respostas.

Para a analise das questdes da entrevista, seguiu-se o roteiro de Behrens

(1996, p.174):

Devido ao volume de informagles, optou-se por organizar os dados por
guestdes, pingcando as contribuicdes significativas de cada resposta e
transcrevendo das entrevistas as falas que apresentavam um caréater
significativo para analise.

Neste sentido, a analise das contribuicbes dos professores foram
organizadas em blocos, que vao ao encontro do instrumento apresentado por
Behrens (1996) na sua pesquisa.

No primeiro bloco faz-se referéncia a representacdo sobre a pratica
pedagogica, caracterizando a relacao reflexdo, professor e conhecimento. No
segundo bloco faz-se referéncia a didatica de sala de aula, contribuicfes
metodologicas, procedimentos didaticos e no terceiro bloco as sugestdes
para uma pratica pedagodgica reflexiva.

Para as categorias elencadas para a analise das informacfes obtidas nas
entrevistas, baseou-se nas propostas apresentadas por Bardin (1994, p.34)
“pode-se fazer a categorizacdo com categorias a priori, sugeridas pelo referencial
teérico e com categorias a posteriori, elaboradas apds a analise do material.”
Optou-se pela categoria a posteriori.

A entrevista foi realizada com onze professores, e por um principio ético
de preservacdo dos docentes envolvidos na pesquisa, optou-se por classifica-los
por letras do alfabeto, sendo identificados pelas letras A, B, C, D, E, F, G, H, I, J,

K.
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Dos professores participantes das entrevistas, quatro professores sao
doutores, um esta concluindo o doutorado, quatro sdo mestres e dois séo

especialistas.

4.1.1. A préatica pedagodgica caracterizando arelagéo reflexdo, professor e

conhecimento

Neste primeiro bloco de depoimentos, sao apresentadas as questdes de
numero 1 (um) até a questdo de numero 7 (sete), objetivando investigar aspectos
da pratica pedagoégica caracterizando a relacdo reflexdo, professor e
conhecimento. Para isso, indagou-se aos professores o que significava refletir
sobre sua pratica pedagogica e se havia um questionar sobre seu proprio
conhecimento e sua préatica pedagdgica. Além disso, buscou-se averiguar o que
julgavam importante na reflexdo do professor. Com o objetivo de verificar a
importancia de uma pratica pedagogica reflexiva, perguntou-se aos pesquisados
se durante e apds as aulas eram realizadas reflexdes, e independentemente das
respostas expressadas positivamente ou negativamente, interrogava-se em que
se fundamentava este processo de reflexdo e se o resultado obtido a partir desta
reflexdo era empregado para rever a sua pratica docente.

Para conduzir eficientemente a investigacdo proposta para este bloco, a
énfase foi colocada no sentido de saber como os professores refletem a sua
pratica pedagodgica dentro e fora do contexto sala de aula e que impactos e

mudancgas ocorrem a partir da reflexdo. Nesse sentido, foi perguntado:
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“Para vocé, professor, o que significa refletir sobre sua prética

pedagodgica?”

Nas respostas obtidas, sobre a concepc¢éo dos professores participantes
da pesquisa, constata-se que a reflexdo sobre a sua pratica pedagodgica esta
permeada na verificacdo, disposicdo e aplicabilidade dos contetdos. Outros dados
relevantes apontados, referem-se especificamente ao pensar a sala de aula como
espaco para reflexdo da pratica pedagogica, atrelado as experiéncias profissionais
acumuladas, planejamento, avaliagcdo e metodologia. Ainda, nesta questéo, relata-se o
aprimoramento da pratica pedagdgica, critica ao trabalho docente e a mudanca de
perspectiva; o ato de colocar-se no lugar do aluno, refletindo sobre seu préprio
processo de escolarizacéo.

As transcricdes das falas de alguns docentes apresentam a importancia
atribuida aos contetudos como fator relevante na sua reflexdo para a aprendizagem

dos alunos. Assim eles se expressam:
Verificar o conteldo e a disposicdo do conteudo da melhor forma possivel,
para aprendizagem dos alunos, mas sempre observando a dificuldade que o
aluno venha a ter na aprendizagem como também as dificuldades que eu

venha a ter para transmitir o conhecimento e poder ajuda-lo a compreender o
conteudo formal (Professor C).

E estar constantemente questionando o contetido e a maneira de transmissédo
deste conteudo (Professor G).

Os depoimentos transcritos revelam a preocupacao dos professores na
transmissdo e assimilacdo dos contetidos. E significativo perceber no depoimento do
professor “C”, a mencado que ele faz aos conteudos assimilados pelos alunos

condicionados a reflexdo sobre as suas dificuldades na transmissao.
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Um outro professor levanta como reflexdo da pratica pedagdégica, um
processo de transformacao, partindo do pressuposto que para uma transformacao, ha

gue se avaliar o processo de producéao:

Fazer uma avaliacdo do processo de producdo, pois a pratica pedagodgica é
um processo de transformacdo, assim como na indudstria, eu vejo que o
transformar um aluno que ndo sabe em um aluno que sabe (Professor H).

Outros salientam que a reflexdo da pratica pedagdgica relaciona-se
especificamente: ao pensar, as experiéncias acumuladas, ao articular metodologia,

avaliacao e execucéao do planejamento.

E pegar todas as experiéncias que tenho, o que eu vou sentindo e vou
tentando focalizar em alguma metodologia que vou usar em sala de aula
(Professor A).

E ponderar a adequacdo ou ndo daquilo que eu executo em sala de aula em
funcéo daquilo que eu aprendi e daquilo que eu exercito (Professor B).

Eu tenho como método minha experiéncia e meu planejamento de trabalho, e
sei que toda vez que eu planejo uma aula e realizo uma aula, eu paro para
avaliar a aula e repensar o que precisaria ser reorganizado, que outras coisas
faltam, que outros materiais eu poderia ter trazido e qual a reagdo que os
alunos tiveram a essa aula (Professor J).

Comparar resultados da minha vivéncia, da minha pratica pedagodgica em
funcédo daquilo que eu esperei que fosse o esperado do aluno (Professor K).

E interessante observar que os relatos dos professores vém
acompanhados da experiéncia profissional, com caracteristicas docentes ligadas a
guestdo metodologica. Percebe-se que alguns professores, quando se referem ao
refletir sobre sua préatica pedagdgica, revelam uma preocupacdo entre o dizer e o
fazer.

Ainda sobre a relevancia do significado da reflexdo na pratica pedagogica
dos pesquisados, um professor aponta a criticidade ao trabalho docente realizado em
sala de aula, como uma forma de melhorar a pratica pedagodgica e estimular a

presenca do aluno em sala de aula:



55

Eu sempre procuro fazer uma critica do meu trabalho; eu nunca acho que ele
esta cem por cento, acho que pode melhorar, posso até conseguir essa
melhora, mas para mim é fundamental que alguma coisa aconteca de melhor
para estimular o aluno, para que sinta prazer em vir para aula (Professor 1).

As colocacfGes dos professores vém ao encontro do que relata Paiva
(2003, pp.60-61):

A pratica pedagolgica é o espaco em que o docente adquire saberes no
cotidiano de seu trabalho, em que constr6i seu conhecimento profissional
enquanto interpreta as situacfes que enfrenta. A reflexdo é vista como um
processo cognitivo que podera levar o professor a conquistar uma compreensao
das razbes, motivos, valores e pressdes que influenciam seu trabalho
pedagogico. O professor reflexivo faz avancar a sua prépria formacéo enquanto
processo de desenvolvimento continuo, vai construindo e reconstruindo o seu
saber e o saber fazer.

Como se pode observar, ao referenciar-se a pratica pedagogica, fala-se
do que é familiar no meio pedagogico, do cotidiano em sala de aula e das
experiéncias.

Na sequéncia da entrevista foi perguntado: “Vocé se questiona sobre
seu proprio conhecimento e sua praticadocente?”

Quando inquiridos sobre seu préprio conhecimento e sua pratica docente,
os professores foram unanimes em relatar que todos questionam a si proprios
sobre esses dois quesitos.

Ao serem examinadas as respostas dos professores, pode-se observar,
gue a grande maioria dos pesquisados ao questionar-se faz uma auto-andlise,
num processo de reflexdes constantes. Percebe-se em alguns relatos, a
preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, com a metodologia de trabalho
empregada e com a sua propria formacdo. Trata-se de uma auto-avaliacdo, com
evidentes preocupacbes com o desenvolvimento da habilidade didatica e do

dominio de contetdo.



56

A este propd@sito, os relatos a seguir evidenciam-se que:

A coisa que eu mais faco € me questionar. Nao concordo comigo mesmo o
tempo todo. Ontem eu pensava de uma maneira, hoje eu ja penso diferente,
mas ndo € um pensar... vamos dizer cientifico, € um pensar critico, e pensar
no saber fazer (Professor A).

Encerra-se a aula e no minuto seguinte ja comeco a fazer essa auto analise,
vou indo para casa e fico pensando exatamente o que eu poderia ter
melhorado ou o que eu posso vir a melhorar numa préxima possibilidade, mas
sempre tendo em vista as dificuldades que eu enfrentei dentro do contexto de
sala de aula (Professor C).

Eu acho que o professor tem que estar constantemente se questionando
sobre o seu conhecimento, até mesmo para que ele possa facilitar e melhorar
0 seu aprendizado, porque o professor nada mais é do que um facilitador do
conhecimento (Professor D).

Constantemente, até por uma questao nao s6 da pratica docente, mas no dia-
a-dia, sou muito auto-exigente. Entdo obviamente na pratica pedagdgica
também. Fico verificando se eu ndo estou exigindo de mais de um lado e
menos do outro, mas normalmente sou exigente (Professor H).

Acho que o dia que eu parar de me questionar eu ja ndao posso mais fazer
isso, porque além do conhecimento estar o tempo todo sendo revisto,
repensado e reproduzido, ndo tem como vocé aprender um determinado
conteddo de um Uunico jeito sobre uma uUnica dtica, cada leitura, cada contato
com este conhecimento vocé tem uma nova Otica, vocé tem um novo olhar

sobre aquilo. E a medida que vocé vai amadurecendo a partir das
experiéncias, esses olhares também vdo mudando (Professor J).

Destaca-se nesses depoimentos, uma preocupacao dos professores no
sentido de desenvolver uma maneira critica de ver o mundo, embasado em uma
reflexdo constante de sua préatica pedagodgica e no entendimento de que a
producédo do conhecimento é a atividade que leva o sujeito a agir, refletir e agir
novamente.

Para Paiva (2003, p.51), a reflexdo na acao acontece quando pensamos
sobre o que fazemos ou quando pensamos enquanto realizamos algo. A reflexao
na acdo, considerada na pratica profissional, tem na repeticdo um de seus
elementos caracteristicos; observa-se que as situacfes que se repetem

constituem o proprio &mbito da especialidade da atuacao profissional.
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Outro professor identifica problemas encontrados na sua formag&o, como

fator interferente para questionar seu conhecimento e sua pratica docente:

Existe na minha area uma caréncia muito grande, porque eu néao trabalhei
com nada pedagédgico, ndo tive nenhuma disciplina de didatica e pedagogia.
Realmente, tudo foi na tentativa, na leitura de textos na area de pedagogia
de formas de apresentar o conteddo e de abordar os alunos, porque, por
aula, informacéao, orientacédo especifica desse tema ndo tem (Professor F).

O docente “F” questiona as interferéncias das deficiéncias da formacéao
docente e as dificuldades dela decorrentes, quando da auséncia de disciplinas
da area pedagdgica.

Dentro dessa perspectiva, é relevante destacar as afirmacdes apontadas
por Anastasiou (2004) e Behrens (1998), quando descrevem a importancia da
formacao na area pedagogica para o exercicio da docéncia.

Anastasiou (2004, p.60) ressalta que:

A atuacdo na docéncia reflete as concepc¢des que o professor efetivou em sua
caminhada, iniciada como aluno, acerca destes elementos citados e de outros
gue interferem em sua agdo de ensinar e de deixar aprender, componentes da
funcdo do ensino na universidade. A este respeito pode ocorrer uma
diferenciacdo entre os docentes que tiveram uma formacdo na area pedagogica,
ou seja, na Pedagogia e Licenciaturas e que, por isto, sistematizaram saberes
sobre estes aspectos citados, revendo as representagdes inicialmente
construidas, e os que atuam nas demais areas, nas quais construiram sua
formacao especifica, centrada em outros aportes que nao o educacional.

Para Behrens (1998, p.58):

Agrava-se a situagdo quando o professor ndo tem nenhuma formacéo
pedagdgica. Sua acao docente, normalmente, reflete e reproduz a proposta dos
professores que atuaram em sua formagdo. Em alguns casos, superam as
dificuldades e tornam-se autodidatas em virtude do interesse e do entusiasmo
gue os envolve na docéncia.

Em uma perspectiva pedagogica, pode-se observar, que o depoimento do
professor “F”, vai ao encontro do que afirmam Anastasiou (2004) e Behrens

(1998), evidenciando a importancia das disciplinas da area pedagodgica para a

pratica docente.
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O professor “I”, ao questionar-se sobre seu proprio conhecimento e a sua
pratica docente, ressalta a importancia do professor ter seguranca naquilo que

esta sendo transmitido:

Em sala de aula quando eu sinto que ndo estou agradando, que a minha aula
ndo esta agradando, eu sou o primeiro a dizer aos alunos: Um dia vocés vao
ter uma aula um pouco melhor. Parece que nao, mas a gente sente, e o aluno
sente quando o professor é inseguro assim como o professor sente quando a
aula ndo esta agradando (Professor 1).

Aparece aqui que a inseguranca do docente é fator determinante para o
insucesso da pratica pedagdgica.

Por outro lado, o pesquisado envolve os alunos na sua pratica, ou melhor
na sua auto-critica, denunciando os seus limites e a necesséaria busca de
mudanca.

Partindo do pressuposto,da necessidade do questionamento permanente
do conhecimento e a préatica docente, buscou-se investigar: “O que o0 vocé julga
importante na reflexdo do professor?”

Analisando as respostas, pode-se observar que a maioria dos
pesquisados, ttm como pano de fundo o referencial tedrico assimilado no preparo
e dominio daquilo que esta sendo abordado. Verificou-se uma preocupacdo com
a aprendizagem dos alunos, com 0 sucesso em atingir os objetivos e ser auto-

critico. Os depoimentos a seguir ilustram esta assertiva:

Analisar se realmente vocé estd conseguindo passar as informacdes do
assunto especifico da disciplina (Professor F).

Se ele tem uma base de estudo adequada para aquilo que ele esta fazendo,
se ele estd preparado, se ele tem uma preparagdo prévia para aquela
disciplina e se para aquela aula especifica que ele preparou (Professor H).

E se preparar bem para aula, ter dominio da matéria, ter dominio da sala e
da turma. N&o impor, mas ter dominio fazendo com que eles sintam que
aquela matéria, que aquele assunto é importantissimo (Professor I).
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E ter um referencial tedrico, vamos chamar assim, ou seja, por trds de um
professor tem que ter bons mestres, por tras de um professor tem que ter
boas experiéncias e por trds de um professor tem que ter uma boa vivéncia.
Minha reflexdo esta em primeiro lugar no meu referencial tedrico, se eu estou
bom, se eu estou transmitindo para os alunos exatamente aquilo que eles
deveriam estar recebendo (Professor A).

Averiguando as respostas apresentadas no questionamento sobre o que
julgam importante na reflexdo do professor, percebe-se a relevancia atribuida a
relacdo teoria e pratica. Verifica-se nestes depoimentos que o0s professores
acham que estar preparado é fator fundamental de desempenho docente, em
saber transmitir a importancia do conteudo ficando evidenciado na fala de um
pesquisado que o docente projeta seu trabalho para muito além do transmitir os
conteudos, “ndo impor, mas ter dominio fazendo com que eles sintam que aquela
mateéria, que aquele assunto é importantissimo”.

Na concepcédo de Ghedin (2002, p.135):

A experiéncia docente € espaco gerador e produtor de conhecimento, mas isso
nao é possivel sem uma sistematizacdo que passa por uma postura critica do
educador sobre as proprias experiéncias. Refletir sobre o0s conteddos
trabalhados, as maneiras como se trabalha, a postura frente aos educandos,
frente ao sistema social, politico, econdémico, cultural € fundamental para se
chegar a producdo de um saber fundado na experiéncia. Deste modo, o
conhecimento que o educador “transmite” aos educandos ndo é somente aquele
produzido por especialistas deste ao daquele campo especifico de
conhecimento, mas ele proprio se torna um especialista do fazer (teorico-
pratico-tedrico).

Neste sentido, fazendo uma relacdo dos relatos apresentados pelos
professores e pela colocacdo de Ghedin, percebe-se que 0s que os professores
julgam como importante na reflexdo fundamentar o saber docente na praxis
(acao-reflexdo-acéo), buscando romper com o paradigma conservador assentado

na reproducdo do conhecimento, e objetivando realizar a experiéncia sobre os

conteldos trabalhados da reflexdo para a constru¢do do conhecimento.
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Outro dado importante levantado nos relatos foi a preocupagdo com a
aprendizagem dos alunos, partindo do pressuposto que o professor faz uma
reflexdo individual, mas principalmente leva em consideracdo nesse processo
reflexivo o conhecimento assimilado pelo aluno.

Estas preocupacoes, estao explicitas nos seguintes depoimentos:

Estar embasado exatamente na dificuldade que o aluno venha a ter na
aprendizagem, porque a realidade é que nem todos os alunos tém a mesma
possibilidade de assimilar os conteddos, entdo, eu procuro, no meu caso
como professor, ficar atento, sobre essas dificuldades que alguns alunos
possam vir a ter (Professor C).

E entender ndo s6 o que vocé sabe, mas o que o aluno vai assimilar dessa
capacidade, é necessario mostrar para o aluno, e chegar ao final de um
periodo, sabendo o que efetivamente o aluno conseguiu assimilar e o que
efetivamente o seu aluno conseguiu aprender (Professor D).

Levar o aluno a refletir, a reflexdo do professor had de se estender para que o

aluno reflita, mostrando primeiramente que sentido tem a vida dele
(Professor E).

Outro profe ssor acredita que o importante na reflexdo docente é atingir os
objetivos de ensino, salientando que a relacéo teoria e pratica deve estar ligada a

vivéncia do aluno.
Se vocé esta atingindo os objetivos a que vocé se propde na disciplina com os

alunos, e se vocé realmente sabe quando a sua capacidade de ministrar aulas
esta de acordo com a vivéncia dos alunos (Professor B).

O professor “J” relata que:

A primeira reflexdo de um professor tem que ser com ele mesmo, com a sua
prépria forma de conduzir as coisas, pensar sobre si préprio, também acho

que o importante da reflexdo é sobre o conteddo e o método que orienta e
préatica docente (Professor J).

Fica evidenciado nessa fala, que o professor reflete sobre seus préprios
atos e suas acdes, apontando que conteudo e método séo significativos nesse

processo de reflexao.
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Estas consideragbes vao ao encontro do conceito de reflexividade que,

segundo Libaneo (2002, p.56) é apontado como:

Consciéncia dos meus proprios atos, isto €, da reflexdo como conhecimento do
conhecimento, o ato de eu pensar sobre mim mesmo, pensar sobre o conteudo
da minha mente. Penso sobre minhas idéias, examino-as, modifico-as, quer
dizer, a reflexdo me leva a formar uma teoria, um pensamento que orienta minha
prética. Este é o sentido de uma reflexdo interior, de um exame de consciéncia,
sobre os atos praticados, admitindo-se uma realidade interior separada do
mundo exterior.

Desta forma o professor conscientiza-se sobre a amplitude do processo
reflexivo, passando a compreendé-lo na sua totalidade, como acao/reflexdo/acao.

Outro questionamento envolveu a indagacdo: “Durante a aula, vocé
realiza reflexdes sobre o que ocorre neste contexto da aula?”

Ao averiguar as respostas dos docentes, alguns afirmam que realizam
reflexdes durante a aula sobre o que ocorre no contexto da aula. Por outro lado,
alguns docentes salientam que a reflexdo acontece ap6s o término da aula.

Nos relatos, evidencia-se a representacdo sobre a pratica da sala de aula
articulada a relacdo conteudo-método e execucdo do planejamento; interacdo
com o aluno; reflexdo individual e construgcdo do conhecimento. E importante
ressaltar que um dos professores ao relatar sobre as reflexdes apds o término da
aula faz um adendo, salientando que a reflexdo acontece no ontexto da aula

somente quando percebe um distanciamento entre professor e aluno:

N&o. Realizo posteriormente. Mas quando n&o esta muito propicia minha
interacdo com o aluno, eu procuro refletir de forma imediata para poder
realmente dinamizar a proépria aula, trazendo o aluno para a interacgao
(Professor C).

Alguns professores salientam que ao realizar reflexdes durante o que

acontece no contexto da aula, mostram-se focados na relacdo conteudo, método

e execucdo de planejamento. Os depoimentos registram a preocupacao ao final



62

de cada aula em fazer questionamentos aos alunos sobre o0s conteldos

abordados e a metodologia aplicada.

Em geral, ao final da aula eu sempre peco para algum aluno ficar. E no final
eu pergunto para esse aluno se o0s contelddos estdo sendo ministrados
didaticamente, se eles tém tido alguma ddvida e como eu posso melhorar
minha pratica diaria. Geralmente faco o seguinte questionamento: “O que eu
tenho ensinado esta sendo acessivel? E o que vocé espera? Como eu posso
melhorar minha pratica? Sera que eu tenho conseguido atingir os objetivos?”
Basicamente o sucesso e o insucesso da sala de aula esta ligado a diversos
fatores. Primeiro o professor pode nédo dar conta do recado e o processo de
ensino-aprendizagem ser levado ao insucesso por incapacidade pedagégica do
professor ou incapacidade de conhecimento técnico-especifico da sua
disciplina. Em verdade, o sucesso da aula pode ocorrer em funcdo do
professor ter uma alta capacidade pedagodgica de didatica de ensino e muito
conhecimento de matéria especifica (Professor B).

Eu procuro uma aula que seja o tempo todo reflexiva. E l6gico que a gente
tem que passar dentro da ementa que vocé programou para a disciplina, dar
conta do contetdo. Assim, tento colocar essa ementa de forma que eu possa

ir levando o raciocinio e possa ir levando as criticas que a gente vai
desenvolvendo dentro daquilo que é estabelecido (Professor A).

Outro professor compara sua reflexdo no contexto em sala de aula a um
trabalho médico, evidenciando que o professor deve constantemente verificar
aquilo que esta sendo transmitido e assimilado, expressando-se:

Eu comparo minha reflexdo no contexto da aula a um trabalho médico, ou
seja: Em uma operacdo o médico constantemente verifica a pulsacdo do
paciente. Se o médico so6 for verificar a pulsacdo do paciente depois do final
da operacdo, quando ele estiver morto, ndo adianta se a operacdo foi 6tima,
0 paciente morreu, entdo eu tenho que ficar vendo temperatura, presséo,
batimentos cardiacos, tudo durante a operacdo. Entdo a ala € a mesma
coisa, precisa ser verificada, constantemente, direto, todo o tempo (Professor
H).

Isto possibilita ao professor observar e fazer consideragcdes sobre
determinadas situacdes da prética, além de propiciar uma reflexdo constante do
seu referencial tedrico pautado na complexidade do trabalho pedagdgico
desenvolvido em sala de aula.

Os relatos a seguir, indicam as limitacbes da reflexdo realizada durante o

contexto da aula. E interessante notar que estes professores afirmam ser o
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momento de colocar em pratica a metodologia seguida por um roteiro, por um
encaminhamento e que a reflexdo ocorrera apds o término do que foi planejado,
objetivando verificar os resultados alcangados.

Percebe-se isto nas seguintes colocacgdes:

Eu faco reflexdes comigo, mas elas sao restritas, cabe a minha
individualidade, porque eu estou ali com a atencédo toda focada no que eu
estou trabalhando e na metodologia que estou implementando, entdo sé&o
reflexos que eu vou guardando no bolso para poder trabalhar depois comigo
mesma (Professor J).

Enquanto eu estou dando aula, sigo um roteiro ou um encaminhamento.
Observo o comportamento da turma, as perguntas, os questionamentos, em
alguns momentos em tom de brincadeira chamando atencdo, mantendo a
aula animada, entdo no sentido de como se tivesse com o piloto automatico
ligado. A reflexdo é depois de terminar a aula quando vou preparar a aula
seguinte ou quando estou corrigindo os trabalhos que sdo discorridos como
produto, como resultado daquela aula (Professor K).

Um outro aspecto que vale pontuar € a interagdo constante com o0s
alunos. O relato demonstra que a reflexdo no contexto da aula é permeada pela
relacdo professor aluno, mediado pela participacdo, questionamentos, duvidas

dos alunos.

Ocorre na interacdo com o aluno, quando o aluno intervém, quando ele faz
perguntas, quando ele participa. E um constante, eu acho que isso é uma
pratica que eu tenho meio obsessiva, que até eu me perco na aula por causa
disso (Professor G).

O papel do aluno na reflexdo do contexto da aula foi retratado pelo
pesquisado, Professor G, como ativo, participativo e critico.

Estes relatos corroboram as afirmacdes de Veiga (1994, p.117):

E dentro da sala de aula que o trabalho docente se torna mais evidente. E ali,
naquele espaco fisico, local constituido para a realizagdo do ensino formal e
sistematizado, que o professor se encontra com o grupo de alunos. O espaco
fisico € entdo dinamizado pela relacdo pedagodgica porque registra, em situacao
concreta, a maneira de se viver esta relacdo. Na sala de aula, o professor faz o
gue sabe, 0 que sente e se posiciona quanto a concepcdo de sociedade, de
homem, de educacéo, de escola, de aluno e de seu préprio papel.
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Com o objetivo de dar continuidade a pesquisa, realizou-se a seguinte
guestdo: “ApoOs as aulas vocé realiza um processo de reflexdo de suas
aulas? Em que consiste este processo?”

Todos os professores sdo unanimes em afirmar que apds as aulas
realizam um processo de reflexdo de suas aulas. Dentre as afirmacdes dos
docentes destacam-se como objeto do processo reflexivo: metodologia de
trabalho; aluno critico; questionador; relacdo professor/conhecimento/aluno;
aprimoramento constante; sucesso e insucesso da sala de aula e avaliagao
constante.

Na fala de alguns professores, a metodologia aplicada em sala € o fator
relevante que induz o professor a um processo reflexivo apds as aulas:

Quando o método funciona ha uma tentativa de manté-lo em funcdo do
sucesso, mas se nao funciona, tentamos outras formas. Ha dias em que
grande parte dos alunos realmente vdo se envolver com a atividade, em
outros dias nao (Professor F).

Eu termino a minha aula por volta das 22:30 horas, e eu vou a pé para casa,
moro perto daqui, entdo nesse trajeto da faculdade para casa eu vou
exatamente fazendo esta refle xado, porque eu coloco “meu radinho no ouvido”
e vou escutando mausica e refletindo minha aula até chegar em casa. Vou me
guestionando: Sera que hoje foi legal? E essa pergunta que eu faco sempre.
Sera que os alunos ficaram satisfeitos? Eles obtiveram tudo o que eles
esperavam encontrar dentro da minha aula? O método que utilizei foi
bom? Sera que eu fui reflexivo? Serd que eu consegui despertar o interesse
deles para algum tema mais importante ou para uma ética mais consistente?
Sera que preciso aprofundar um pouco mais alguns autores? Sera que
consegui transmitir isso para eles? A minha aula foi chata ou nao foi? Qual
outro autor que eu deveria buscar para melhorar essa reflexdo? Entdo o
tempo todo eu faco essa analise. Essa reflexdo é constante, mas sempre no
sentido de melhorar (Professor A).

Eu saio da sala de aula com um monte de novas idéias para colocar naquela
aula ou coisas que estou pensando que deram certo naquela aula, que
entraram bem, que foram bem aceitas, que tiveram um bom resultado ou
coisas que ficaram meio quadradas e se isso ficou quadrado foi porque eu nédo
trabalhei direito, porque a turma nao estava disponivel naquele dia ou se o
método realmente nédo era o mais adequado (Professor J).

Segundo o professor “H”, um fator significativo no seu processo de

reflexdo pauta-se na participagdo e envolvimento do aluno no processo ensino
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aprendizagem. Salienta o aluno critico, questionador como sendo aquele que
todo professor gostaria de ter em sala de aula.
Pode-se verificar no seguinte depoimento:

Quando eu termino a aula, eu digo: O que aconteceu? Nado gostei de tal
comportamento do aluno, mas por qué? Normalmente é porque o aluno nao
se envolveu muito. Porque aqueles que sao exigentes, sdo os que melhor
apresentam desempenho. Aquele aluno que muitas vezes fica em sala, faz
pergunta e faz a critica, esse € o aluno que todo o professor quer, porque
normalmente vocé acaba tendo ali um jogador de ténis: eu bato a bola ele
devolve, eu bato a bola ele devolve novamente, entdo isso € muito bom.
Entdo quando nos temos um aluno desse tipo ele ajuda o professor, e se 0o
aluno de uma forma geral ndo tem perguntas, tem alguma coisa errada
(Sujeito H).

Outro docente salientou que ao realizar um processo de reflexdo sobre
suas aulas, faz primeiramente uma critica em cima daquilo que deixou de
trabalhar. Relata ainda, que fez gravacOes de suas aulas com o objetivo de
avaliar suas aulas. A sua prépria apreciacdo, como diz ele: “para que eu possa
ver se eu ia gostar da aula”. Esta escuta atenta, produziu resultados duradouros,
permanentes, pois este professor esta sempre atento ao tom de sua voz, a
velocidade e pronuncia das palavras durante as aulas, como pode ser observado
em seu depoimento.

Consiste em primeiro fazer uma critica severa em cima daquilo que eu deixei
de trabalhar. Eu ja cheguei ao ponto de gravar a minha aula, nao filmei
porque nao tive oportunidade, mas o meu objetivo maior é assistir uma aula
minha gravada, para que eu possa ver se eu ia gostar daquela aula. Na
gravacao eu me questionei muito.Por exemplo: o tom de voz, eu falo muito
rapido e com isso algumas vezes silabas sdo engolidas. Entdo, eu faco esse
questionamento sempre que eu vou explicar qualquer conteddo para que néao
haja esse problema (Professor I).

Um dos professores ressaltou ser extremamente critico no que tange a
reflexividade; salientou o gostar de fazer como significativo no processo de

reflexdo apos a realizacéo das aulas.
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No processo de reflexdo das aulas eu sou extremamente critico em questdo
pessoal, eu acho que vocé tem que gostar do que vocé faz. Eu costumo
muito, apdés as minhas aulas ao entrar no meu carro ir pensando, ou
observando, lembrando quais foram os comentarios dos alunos e fico muito
contente, ndo s6 quando o aluno gosta da aula, mas quando eu gosto
também. Por que é necessario que a gente tenha o senso critico quando em
algum momento também a aula ndo tenha agradado. Entdo, quando eu gosto
da minha aula significa que: Hoje foi muito bom, amanha tem que ser
melhor. Ndo basta simplesmente que eu va para a aula apenas para cumprir
um horario, mas é necessario que eu va para a aula para que eu possa
efetivamente, ao final de uma aula eu saber o quanto os alunos me
questionaram (Professor D).

No relato a seguir, a avaliacdo aparece como fator relevante na reflexao

qgue o professor realiza apés as aulas:

Consiste em avaliar se eles gostaram ou ndo, e isso é o importante, porque se
eles gostaram ainda vou poder colocar mais conhecimento, mas se eles néo
gostaram, eu vou ter que rever tudo, todo o processo (Professor K).

A fala do professor afirma que a avaliacdo gera um enriquecimento
significativo no contexto das aulas. Sua reflexdo aponta a retomada dos
conteudos, a partir do resultado das avaliagcbes. Percebe-se que os trabalhos
desenvolvidos em sala de aula acontecem na troca entre os pares, em que todos
sdo responsaveis pela producéao do conhecimento.

Verifica-se na fala do professor, uma abordagem progressista, que visa a
producdo do conhecimento, a reflexdo critica e a acédo. O relato confirma o que
diz Behrens (2000, p.86): “a avaliacdo € continua, processual e transformadora. A
exigéncia, a rigorosidade e a competéncia s&o pilares sustentadores da
avaliacdo, mas sdo propostas a serem desenvolvidas com os alunos, num
processo de relacéao de parcerias.

O aprimoramento constante também surgiu no relato de outro professor:
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Depois de um trabalho feito é preciso refletir, contemplar o trabalho feito, o
gue pode ser aprimorado constantemente. E preciso refletir para que nunca
minha aula dada hoje, va repetir essa aula amanh&, ela ndo podera ser a
mesma porque, o tempo passou, as minhas experiéncias foram diferentes por
isso eu tenho que me adaptar ao meu novo tempo e amanha é um novo
tempo diferente de hoje (Professor E ).

Por fim, nessa questdo, observou-se que os depoimentos descritos
confirmam que todos realizam um processo de reflexdo apdés as aulas.
Evidenciou-se a preocupacao de alguns docentes com a relacado teoria e prética.
Entre os aspectos evidenciados alguns demonstram que a reflexdo esta pautada
na busca de uma metodologia eficaz, em um replanejar, em um aprimorar a agao
docente.

Como se pode observar, a teoria € fundamental na analise da pratica,
mas para que haja uma produgdo do conhecimento faz-se necesséario que o
professor saiba como desvelar a pratica, ultrapassando o processo pedagdgico
que reduz ao treinamento técnico, superando a docéncia como um processo
mecanico, assumindo a aula como uma totalidade (WACHOWICZ, 1989).

Complementando a questao anterior, foi perguntado: “O que fundamenta
este processo de reflexao?”

Na questdo anterior, ao questionar os professores se estes realizavam
uma reflexdo apdés as suas aulas e em que consistia 0 processo de reflexao,
verificou-se nos relatos que destacavam-se como fatores relevantes a relacao
professor, conhecimento e aluno.

Assim, complementando esta questao foi perguntado o que fundamentava
este processo de reflexdo. Como resultado, essa questdo corrobora as
afirmacdes obtidas na questdo anterior. Verificou-se que a maioria dos
professores apontam como fundamental para caracterizar a reflexdo a

aprendizagem do aluno, a relacéo professor, aluno e conhecimento.



68

Ressalta-se que alguns depoimentos indicaram preocupagdo com a
formacao do professor, com a pratica pedagdgica e a metodologia efetivada em

sala de aula, conforme demonstram os depoimentos a seguir:

A primeira coisa que fundamenta € a minha formacao (Professor J).

Uma falta muito grande de ndo ter formacdo na area especifica de ensino.
Nos deparamos com professores que sdo alunos formados num sistema sem
professores mestres e sim professores reprodutores de informacgdes,
preocupados em vencer o conteddo, baseados na decoreba e repeticbes
(Professor F).

O ponto principal que fundamenta a reflexdo € a importancia atribuida a
formacéo especifica na area pedagogica. Estas considera¢cfes sdo concordantes
com o gque diz Behrens (2000, p.88):

A estrutura e a organizacdo dos cursos concebidos com uma visdo mecanicista,
fragmentada, e de maneira disciplinar, precisa ser superada, para possibilitar um
avanc¢o nas instituicbes de ensino. Também torna-se desafiadora a busca da
superacdo das praticas pedagdgicas autoritarias e conservadoras, que se
preocupam em vencer os contetdos, em manter a disciplina baseada no siléncio
em sala de aula, mantendo o pensamento acritico e ingénuo na transmissdo dos

conteudos, e as metodologias reprodutivas.

Outro relato significativo, esta na capacidade do professor entender o
aluno, refletindo sua préatica pedagdgica, levando a uma percepcdo que as
pessoas absorvem os conhecimentos de diferentes de maneiras. Afirmam que a

reflexdo deve estar fundamentada na individualidade de cada um.

Primeiramente eu acho que essa fundamentacdo esta na capacidade de
entender o aluno. As pessoas ndo sao iguais e o conhecimento, apesar de
seguir uma linha pré-definida ele ndo é também. E necessario que possamos
estar fundamentando isso no entendimento da individualidade de cada um
(Professor D).

A vivéncia pratica em sala de aula, a minha profissdao, é uma reflexdo
constante. Trabalhar com a cabeca humana é trabalhar com a filosofia, é
trabalhar com a reflexdo de cada pessoa (Professor G).

A profunda conviccdo de que o trabalho pedagégico, ainda que tenha

prescricdes normativas, é o Unico para cada sala, para cada aluno, para cada
disciplina e para cada professor (Professor B).
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Ressalta-se que o processo de reflexdo inclui a observacdo que os
pesquisados realizam com os alunos, 0 que propicia ao docente rever a sua
pratica pedagdgica durante a aula, portanto a aula é dindmica. Pode-se perceber

isto nos seguintes relatos:

Fundamenta-se na observacdo direta dos alunos, verifico como eles vao
durante a aula e ja reflito o meu plano para a proxima. Entdo essa € a base, o
que aconteceu e o0 que vai acontecer (Professor H).

Nao tenho basicamente fundamentos técnicos, mas efetivos pela observacéo
do comportamento dos alunos, isto é, como o aluno reage €é uma
demonstracdo de como eu estou sendo, e isto faz eu refletir minha pratica.
Porque ele também esta sendo, eu acho que cem por cento espontaneo, eles
demonstram exatamente o que estdo sentindo, o que estdo querendo, entdo
vocé fica atento a isso (Professor K).

Outro professor citou como referéncia para a reflexdo seu processo de

escolarizagéo:

Na minha experiéncia de ja ter sentado no outro lado da mesa, ou seja, como
aluno. E procurar realmente conciliar porque eu era aluno e hoje sou
professor, entdo eu procuro sempre interagir essas aulas, esses dois papéis
me colocando na posicado de aluno (Professor C).

E significativo observar como o professor reporta-se ao seu momento de
aluno e ao papel que desempenha hoje, evidenciando que a interacdo ocupa um
espaco fundamental no processo de reflexao.

Nesta perspectiva, Cunha (1996, p.169-170) afirma que:

A formacdo do educador é um processo, acontecendo no interior das condi¢des
histéricas em que ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade concreta
determinada, que n&o é estatica e definitiva. E uma realidade que se faz no
cotidiano. Por isso, é importante que este cotidiano seja desvendado. O retorno
permanente da reflexdo sobre a sua caminhada como educando e como

educador é que pode fazer avancar o seu fazer pedagdgico.

A pesquisa de Cunha, aponta que os professores sempre se relacionam,
de alguma forma as experiéncias marcantes na profissdo com a percepcao que

tiveram como alunos.
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Dentre os pontos levantados, a relacdo do professor com o conhecimento,
com a teoria, também apareceu como um dos fatores que fundamentam o
processo de reflexdo do professor. Destacam-se a seguir, algumas destas

respostas:

Para mim, especialmente o referencial tedérico. Eu procuro dizer para meus
alunos duas coisas que eu acho interessante eles comegarem a pensar:
Primeira coisa, eu comec¢o a encarar meus alunos como cientistas, falo que ao
sair da faculdade eles precisam sair com um minimo de condi¢cdo e poder
dizer e imaginar para ele préprio que ele € um cientista, sabendo aplicar esse
conhecimento em momentos apropriados. Segundo ponto é levar o aluno a
essa conscientizag¢do, falando que o primeiro passo € eliminar o “achismo” da
vida deles, que faculdade é constru¢do de conhecimento. Falo que tem que
deixar o seu “achismo” para sua cervejinha no final de semana, porque la
vocé nao vai falar segundo Marx, Hegel..., vocé vai falar isso dentro da sala
de aula na hora que vocé for trabalhar, na hora que vocé for contextualizar
(Professor A).

Minha reflexdo esta fundamentada no conhecimento, na busca de luz. A luz

do conhecimento é luz que faz com que as pessoas marquem o seu caminho.

Minha reflexdo estd fundamentada no século XVIII, com o pensamento de

Descartes, que diz assim: “penso, logo existo”. Penso, ou seja ilumine o

pensamento. Se vocé ilumina o pensamento vocé vai desenvolver razéo

(Professor E).

Finalizando este primeiro bloco, no que se refere a fundamentacao da
reflexdo na préatica pedagdgica, perguntou-se: “O resultado desta reflexdo é
empregado pararever a sua praticadocente?”

Todos os professores, foram unanimes em responder que os resultados
das reflexdes sdo empregados para rever a sua pratica docente. Vale ressaltar,
gue a relacdo entre o conteudo e a forma de transmissédo do saber aparecem de
forma significativa nos relatos dos docentes.

Outros fatores também foram citados: relacdo do professor com a teoria
pedagdgica, a relacdo metodologia e aprendizagem; formacdo continuada e

pesquisa.

Um desses fatores, pode ser observado no seguinte relato:
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Nesse momento esta pautado por um monte de autores que eu venho
acreditando e dialogando com eles. E muita leitura, muita analise. Eu cheguei
a conclusdo que essa fundamentacédo é incompleta, pois, quanto mais eu leio,
vejo que preciso ler mais ainda. Entdo, quando eu deixo de ler, eu fico
imaginando o tanto de coisa interessante que eu deixo de absorver; ler me
fascina, me faz refletir (Professor A).

Destaca-se que a pratica pedagoOgica incorpora as experiéncias
vivenciadas pelos professores no decorrer da profisséo.

Observe-se o relato:

Eu me lembro perfeitamente a primeira vez que eu entrei em uma sala de
aula. Em prol disso, eu agradeco por essa primeira vez, porque das outras
vezes eu procurei empregar todas aquelas solugbes para aquelas dificuldades
que eu tive na primeira vez como professor e € isso que me induz a sempre
estar revendo e corrigindo falhas que possam ocorrer principalmente em néo

deixar os alunos com duvidas (Professor C).

Ainda, cabe enfatizar a preocupacdo do professor em assumir a
responsabilidade pelo seu préprio processo de mudanca, em ser referéncia aos

seus alunos:

E bem mais facil mudar a minha cabeca do que a cabeca dos alunos. Reflito
que € a minha que tem que mudar (Professor K).

Essa é a base constantemente. Porque se eu néo fizer assim eu ndo tenho
uma resposta a qual eu gostaria de ter, nédo significa que as respostas que eu
tenho é a que eu desejaria como resultado, mas como processo. Quando vocé
pergunta na sala de aula se ha alguma duavida, e fica um siléncio sepulcral, o
que quer dizer isso? Que todo mundo entendeu, ou que ninguém entendeu
coisa alguma. Normalmente é a ®gunda resposta, a segunda alternativa,
entdo precisa ter uma resposta, mesmo que os alunos fiquem inibidos.
Normalmente a minha pratica pedagégica , em qualquer nivel que seja,
graduacdo ou poés-graduacdo, eu coloco no quadro a sigla: P.F.C.D., deixo
escrito, em seguida alguém pergunta o que quer dizer tal sigla. De cara
brinco com eles que é Por Favor Celulares Desligados. Esse é o primeiro
ponto, mas normalmente depois que eles déo risada eu digo: Significa
Proibido Ficar Com Duvidas, vocé pode e deve ter ddvidas o que ndo pode é
permanecer com a mesma (Professor H).

O que é preciso ressaltar nos depoimentos dos entrevistados é que neles
estq contida a preocupacdo com a aprendizagem dos alunos. Verifica-se nos

relatos que buscam identificar as dificuldades do processo ensino-aprendizagem,
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a afirmacdo de que o aluno pode ter diavidas, porém ndo pode permanecer com
elas.

Um dos professores ao ser questionado, retoma a questdo anterior
afirmando que o conhecimento é busca de luz. Com base nessa afirmacao,
afirma que o conhecimento ndo tem valor nenhum em si, se vocé nédo sabe como

coloca-lo em pratica. Dessa forma, exemplifica:

Eu posso estudar, eu posso fazer um curso de graduacdo ou de poés-
graduacdo ou de mestrado ou de doutorado ou até mesmo pds-doutorado,
mas seu eu nao colocar o conhecimento que eu adquiri em pratica é
questionavel meu conhecimento. Ou seja, ter um feedback da minha reflexédo
colocado por uma pratica reflexiva critica, se eu nédo coloca-lo em préatica ele
é questionavel (Professor E).

E interessante observar que a afirmacdo do entrevistado apresenta na
sua esséncia a importancia da relacdo teoria e prética, reafirmando que a
reflexao inicia-se na formacéo.

Estas consideragdes dos pesquisados seguem a mesma orientacdo do
pensamento de Novoa (1992, p.25) “A formacdo ndo se constroi por acumulagao
(de cursos, conhecimentos ou técnicas) mas, sim, através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre as praticas e de reconstru¢cdo permanente de uma
identidade pessoal.

Do mesmo modo que para Gomez (1992, p.103):

A reflexdo ndo € apenas um processo psicolégico individual, passivel de ser

estudado a partir de esquemas formais, independentes do contetudo, do contexto e

das interagdes. A reflexdo implica a imerséo consciente do homem no mundo da

sua experiéncia, um mundo carregado de conotagbes, valores, intercAmbios

simbdlicos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos. O

conhecimento académico, tedrico, cientifico ou técnico, sé pode ser considerado

instrumento dos processos de reflexdo se for integrado significativamente, ndo em
parcelas isoladas da memdria semantica, mas em esquemas de pensamento mais

genéricos ativados pelo individuo quando interpreta a realidade concreta em que
vive e quando organiza a sua propria experiéncia.
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A importancia conferida a relacdo teoria e prética, transparece nos

depoimentos e segquir:

Eu tenho procurado separar um pouquinho o joio do trigo; entdo tem coisas
que eu nao abro mao, a minha pratica principalmente na visdo de ensino e de
educacdo. Eu diria que vinte por cento da minha préatica sdo dogmas, séo
valores que eu preciso manter, é o que me faz ser professora, e os outros
oitenta por cento eu posso estar revendo a medida que eu faco um novo
curso, que eu aprendo novas coisas, que eu experimento novas coisas e € o
momento que recebo um feedback dos alunos sobre como eles estéo
recebendo esse trabalho, se esta funcionando, fazendo diferencas para eles
(Professor J).

Todo o dia, mas também eu tenho uma certeza muito grande que a minha
pratica serd insuficiente. Pode parecer estranho, mas eu tenho certeza
absoluta que por melhor que eu seja professor, e que eu procure transmitir
0s conteudos aos meus alunos, a realidade |4 fora é maior do que aquilo que
eu consigo ensinar. Eu penso que, vocé pode ensinar ao maximo, mas
eventualmente, justamente aquilo que vocé nao contemplou com
profundidade, venha a ser o que o aluno vai precisar durante a sua vida
profissional (Professor B).

Como se observa, todos os professores confirmam que os resultados das
reflexdes sdo empregados para rever a pratica docente.

Alguns professores reiteram que a revisdo da pratica docente esta
embasada no seu referencial tedrico, salientando a importancia de estar
constantemente lendo, pesquisando, tendo uma boa base tedrica para poder
compartilhar seu conhecimento com os alunos.

Por outro lado, outros depoimentos revelam que além da busca constante
de um bom aprofundamento teoérico, ha uma preocupacdo dos docentes com
aquilo que estdo ensinando e como os alunos se manifestam com relacdo as
duvidas e ao aprendizado.

Neste sentido, percebe-se a importancia atribuida ao processo reflexivo,
evidenciando-se que a atividade docente é caracterizada na relacdo do professor

com o agir, o saber e o fazer.
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41.2. A didatica na sala de aula: contribuicbes metodoldgicas e

procedimentos didaticos

No segundo bloco, serdo contempladas as questfes de numero 8 a 11,
sendo focados: a didatica de sala de aula, as contribuicdes metodoldgicas e os
procedimentos didaticos.

Este bloco teve o objetivo de averiguar, na opinido dos professores, como
eles refletem a sua pratica pedagodgica no ensino superior e que impactos e
mudancas esta reflexdo produz na pratica docente. Para isto, questionou-se
como eles se véem quanto a sua didatica em sala de aula. Indagou-se também
se consideravam como suficiente para a aprendizagem dos alunos, os contetdos
transmitidos/lecionados em sala de aula. Perguntou-se ainda, que consideracdes
significativas sdo importantes na metodologia utilizada em sala. Por ultimo, como
sdo feitas as adequacbes dos procedimentos didaticos utilizados. A seguir,
apresentam-se as opinides levantadas pelos docentes na indagacéo:

"Como vocé se vé quanto a sua didatica em sala de aula?”

A partir dos relatos, observa-se que as respostas dadas pelos
professores, indicam uma contribuicdo significativa da reflexdo para verificar
como eles se véem quanto a sua didatica em sala de aula.

A representacdo sobre as idéias pedagodgicas que direcionam o trabalho
docente, englobam concepc¢des de educagao, aluno, ensino e aprendizagem e o
“gostar da profissdo”, sobre a pratica da sala de aula, mas principalmente sobre a

didatica restrita a técnicas de ensino.

Nao tenho didatica, porque eu venho de uma area em que sua cultura é
diferente. Entdo, quando eu nao consigo convencer com palavras eu vou
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buscar outras formas para dar aula, porque para os alunos do dia-a-dia é s6
brincadeiras e histérias. Por isso, preciso de todas as possibilidades comigo
para poder transmitir o contetdo da disciplina (Professor K).

Olha, sinceramente eu acho que nao tenho didatica nenhuma, as vezes até
brinco com os meus alunos da seguintes forma: “nao sou professor, sou
psicélogo”, falo para eles: “ndo esperem nada de didatica, nunca estudei
didatica na minha vida, em didatica sou péssimo”. Mas também nado é uma
coisa que me angustia, eu penso assim, que o grande processo da
comunicacdo em sala de aula é a sua simplicidade (Professor G).

Os relatos propiciaram questionar qual a compreensao que os docentes
tém sobre didatica aplicada a sala de aula. Percebe-se que o ponto primordial
nos depoimentos dos professores foi a auséncia de formacédo pedagogica ou a
necessidade dela. Os relatos deixam transparecer que “didatica” resume-se as
técnicas utilizadas para realizar o trabalho pedagdgico.

Outro professor atribui que a didatica em sala de aula sofre a interferéncia

do gosto pela profissdo, pela satisfacéo profissional. Percebe-se isto no relato:

Eu creio que tem sido muito boa pelo retorno que tenho dos préprios alunos,
e além disso eu gosto de ministrar aula. E l6gico que eu preciso ganhar
dinheiro, 6bvio, tenho que pagar contas também, mas dou aula porque eu
gosto; é gostoso vocé mostrar uma coisa, ensinar essa pessoa a aprender. Eu
tenho a grata satisfacdo de encontrar ex-alunos no campo de professores,
com téo pouco tempo de docéncia (Professor H).

Alguns docentes nas suas falas destacaram representagdes voltadas para
idéias pedagogicas que norteiam o seu trabalho, pautados nas concepcdes de

aprendizagem, aluno, ensino e aprendizagem, presentes nos seguintes relatos:

Eu procuro refletir junto aos meus alunos o que eles acham da minha
didatica. Entao, de fato, tem que ser sim opinides conflitantes, alguns acham
que esta bom, outros acham que precisa ser melhorada. E com isso, eu, como
professor, entendo que ela deva sempre ser aperfeicoada, melhorada. As
minhas aulas sdo basicamente aulas expositivas, a prépria disciplina que dou
é tedrica, entdo exige uma carga muito grande de leitura e o aluno tem que
estar preparado para essas leituras (Professor C).

Bom, essa questdo da didatica é sempre interessante, porque muitas vezes
somos frutos de um processo de ensino classico, era comum ter professores
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que chegavam, davam a matéria e sempre era aquela coisa igual. A minha
didatica é pautada em vocé fazer o aluno gostar da matéria, tornando-a
“divertida”, de uma maneira gostosa, estando dentro da realidade e de um
processo de futuro do nosso aluno (Professor D).

E interessante destacar, que um dos professores, ao reportar-se como se
vé quanto a sua didatica em sala de aula, primeiramente resgata o seu papel de
aluno, salientando ser fruto de um ensino classico.

Estas consideracdes sdo concordantes com Anastasiou (1998, p.183):

Estamos num momento historico em que se discute a mudangca em varias
dimensbes do fazer humano. A historia da universidade impingiu-nos um
paradigma predominantemente marcado pela fala do professor, tomando-se o
dizer do conteddo como ato predominante no ensino. Sabemos hoje que,
embora explicitar o conteddo seja condigdo necesséria ao ensino, ela ndo é
condicdo suficiente, sendo necessario que o aluno realize, através das situacoes
propostas pelo professor, a construcdo do conhecimento. N6s docentes, fomos
marcados pela Universidade do “dizer do professor” e precisamos construir hoje
a sala de aula onde co-habitem tanto o dizer da ciéncia — através ou ndo do
dizer do professor — quanto a leitura da realidade adversa que enfrentamos, da
gual o aluno — como futuro profissional — tera que dar conta. Esse desafio nos é
posto em relacdo ao paradigma tradicional que vivenciamos como alunos e
professores e a crescente necessidade da constru¢do de um paradigma atual.

Outro professor relata que:

E ir até o aluno e entender que ele tem dificuldades e eu tenho por obrigacédo
fazer com que fique mais facil para ele. Esse ficar mais facil é esmiucar o
conteudo ao maximo possivel para que a partir dali eu possa exigir mais
(Professor 1).

Os depoimentos evidenciam a relacdo pedagogica estabelecida mediante
a didatica em sala de aula, entendida como o vinculo relevante e indissoluvel que
deve se estabelecer entre o professor, aluno e o conhecimento, para que se
desenvolva o processo ensino-aprendizagem: é a partir dessa relacdo que se
estabelecem a motivacdo, a participacdo, o envolvimento, a interacdo e como

decorréncia ultima reflexao.
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Os professores, mostram-se preocupados com a participagcdo e com as
dificuldades dos alunos, procurando assim, garantir o envolvimento e
comprometimento com 0 processo ensino -aprendizagem.

Um outro ponto levantado refere-se ao dominio que o professor deve ter
em sala de aula, salientando que atuacdo deve ser focada de acordo com a
realidade de cada turma, oportunizando a participa¢cédo do aluno no processo.

Eu procuro variar ao maximo que eu puder e dentro daquilo que eu tenho
dominio, porque também nado adianta querer colocar uma didatica nova se eu
nao tenho dominio sobre ela. Na minha aula todo meu aluno tem que falar na
frente de todos os outros alunos, sdo os desafios que eu coloco no primeiro
dia de aula. Eu atuo de acordo com a turma, tem turmas que faco teatro,
dramatiza¢cdes, ja em outras, parto para um outro caminho, utilizando
exposicdo dialogada, seminarios a partir de determinados autores. Digo que,
uns caminham por si, outros eu tenho que ficar empurrando, entdo é uma
didatica que eu tenho que fazer de tudo (Professor A).

A reflexdo didatica pauta-se no defender que em sala de aula so se aplica
aquilo que se tem dominio.

Quando se pensa o modo como 0s professores se véem quanto a sua
didatica em sala de aula, os depoimentos revelam caracteristicas diversificadas
nos relatos. Percebe-se que alguns transitam do paradigma conservador ao
inovador, com apontamentos relevantes pautados na metodologia, nos
procedimentos didaticos, na relagdo professor-aluno, na auséncia da didéatica
enquanto formacéo pedagdgica.

O relato do professor “J”, revela que:

Eu acabei estudando muita didatica no mestrado, mas eu costumo dizer que
eu sou meio subversiva, eu gosto de educacao subversiva. Eu ndo gosto de
seguir a cartilha certinha, “antiguinha e organizadinha”. Meus mestres foram
muito subversivos, entdo gostei de aprender nessa cartilha da subversédo, da
contestacdo do novo paradigma de ensino, esse foi o meu livro de cabeceira
no mestrado. Gosto de repensar as praticas, a relacdo com o aluno, nao
deixando virar uma bagunca sem regras, sem nada, acho que ndo é esse 0
caminho. O ensino tem que manter uma linha adequada até para poder
organizar a relacdo professor-aluno. Eu ndo consigo me ver focada numa
didatica mecanicista, focada em teoria, memorizacdo, decoreba,
enchendo o quadro e o caderno, deixando os alunos com a cabeca
bem cheia e sem nada de bom para fazer (Professor J).
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Esse depoimento mostra que a didatica desse docente esta focada num
paradigma de ensino que superou a reproducdo do conhecimento. O professor
afirma que na sua pratica pedagogica a “memorizacdo e decoreba” foram
superadas.

Estas consideracfes corroboram as afirmacdes de Behrens (2000, p.60):

O ensino como produgéo do conhecimento propde enfaticamente o envolvimento
do aluno no processo educativo. A exigéncia de tornar o sujeito cognoscente
valoriza a reflexdo, a acdo, a curiosidade, o espirito critico, a incerteza, a
provisoriedade, 0 questionamento, e exige reconstruir a pratica educativa
proposta em sala de aula. A acdo pedagodgica, que leve a producdo do
conhecimento e que busque formar um sujeito critico e inovador, precisa enfocar
0 conhecimento provisério e relativo, preocupando-se com a localizacao
historica de sua producao. Precisa estimular a analise, a capacidade de compor
e recompor dados, informacdes e argumentos.

Um outro professor ao ser questionado sobre sua didatica em sala de
aula, define em primeiro lugar o que é didatica na sua concepc¢ao:

A definicdo classica de didatica sdo os contetdos e métodos analisados para
eficiente transmissdo dos conteddos para o aluno. Ndo entendo que os
conteddos sejam uma doenca que a gente tenha que transmitir, mas é um
construir continuo do conhecimento, uma reconstrucdo junto ao aluno
(Professor B).

Partindo dessa definicdo, o professor revela como se vé quanto a sua
didatica em sala de aula, afirmando que:

A minha pratica pedagdgica, como todo bom professor brasileiro, transita
entre o tradicionalismo basico e aquilo que é o libertario, libertador de Paulo
Freire. Entdo, conforme a situacdo que eu encontro em sala de aula, quanto
ao conteudo, ritmo do grupo e clima de sala de aula, exercito minha pratica
didatica de um modo bastante eclético, ndo vivencio especificamente como
seguidor de concepcbes pedagodgicas e multiplas escolas de didatica, mas me
sinto atraido por uma forma de ensinar baseado na teoria da acao
comunicativa (Professor B).

Percebe-se no depoimento do professor a valorizacdo da acao
comunicativa na sua pratica pedagdgica, entendendo-a como elemento positivo

para efetivar sua didatica sendo permeada por uma metodologia interativa,
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partindo do pressuposto que o diadlogo professor-aluno é fundamental para a
consecucao do processo ensino-aprendizagem.
Para Kenski (1996, p.135):

Se ensinar é mais do que transmitir conhecimentos, € influenciar para a
mudanca de comportamentos dos sujeitos (aprender); a didatica que diz respeito
ao ato de ensinar, precisa ser vista como um ato comunicativo. Para ser eficaz
como ato comunicativo € preciso que ocorra na atividade didatica uma relacdo
interativa, uma unido entre as partes, N0 NOSsSO caso, entre professores e

s

alunos. Para acontecer essa interacdo € necessario que o conteudo desta

comunicagao seja algo significativo, que provoque o interesse e a vontade de

ambas as partes em discutir, refletir, aprofundar, aprender sobre o tema. E

preciso reconhecer que quero me comunicar, que quero trocar informacdes com

alguém e que, nesta troca, vou me transformar, vou aprender. O ato
comunicativo €, sobretudo, um ato de aprendizagem.

Vista dessa forma, a postura manifestada pelo professor B apresenta
algumas contradicbes na fala do docente, quando este afirma inicialmente ter
uma pratica pedagogica pautada na concepc¢ao de Paulo Freire, e posteriormente
salienta ser “eclético”, afirmando ndo seguir nenhuma concepg¢éo pedagogica.

Quanto a proposta de investigar o conteudo transmitido e lecionado em
sala de aula, optou-se por perguntar:

“Wocé considera o contetdo transmitido/lecionado em sala de aula
como suficiente para aprendizagem do aluno?”

Todos o0s entrevistados manifestaram que o0s  conteudos
transmitidos/lecionados sao insuficientes para a aprendizagem dos alunos.

Partindo dessa afirmacéo, varios fatores foram levantados a respeito dos
conteados que s&o transmitidos/lecionados em sala de aula. Dentre eles,
destacaram-se: o tempo, muita teoria e pouca pratica, a importancia da pesquisa
e da formacao continuada e finalizando a relacdo método-conteudo.

Um dos pontos verificados como significativo a questdo foi o fator tempo.

Alguns professores mostram-se frustrados em ter tdo pouco tempo para ministrar
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um volume de conteudos relevantes para disciplina em que atua. Como
alternativa, recorrem a trabalhos complementares objetivando abordar tudo o que
foi proposto.

Eu n&do acho suficiente. Imagine como vocé vai transmitir para um aluno todo
um conteudo filoséfico que tem milénios para vocé trabalhar. As vezes o
curso tem ftrinta e oito horas; € muito pouco. Entdo, eu fico frustrado pela
falta de tempo, ndo d& para eu pausar. Agora vamos falar sobre filosofia
antiga, agora socratica, agora vamos... é muito pouco tempo, com isso
recorro a trabalhos complementares (Professor A).

Ndo. Porque tudo o que a gente leciona, normalmente é pouco, porque é s6
para formar, entdo a maioria deles requer um amplo dominio de anélise tanto
no processo da aula que aborde economia, politica, experimentos do cotidiano
e acontecimentos histéricos. Cinqlienta minutos de aula ndo é suficiente para
esse aprendizado, e sabe-se que a grande parte dos alunos ndo tem tempo
nem o habito de ler o jornal todos os dias, de ler livros todos os meses, todos
0s anos, sequer a respeito das reflexdes sobre a sociedade em questdo atual
(Professor K).

Outro professor além de salientar o fator tempo como insuficiente para a
para assimilacdo dos conteudos transmitidos aos alunos, destaca a falta de
leitura dos alunos. Por outro lado, coloca-se na posicao dos alunos, relatando que
foi no mestrado que percebeu ser igual a eles.

O tempo é muito pequeno hoje em dia, algumas turmas sdo muito grandes e
ai vocé ndo consegue trabalhar da forma como vocé queria. Eu sinto muita
falta de leitura por parte dos alunos, e eu s6 fui perceber isso quando fui
fazer o mestrado e percebi que era igual a eles. Aprendi muita coisa, descobri
fatos que nao tinha aprendido na graduagcdo porque passou, era soO
informacdo oral e fala. Vejo que uma formacdo continuada é que vai
possibilitar um conteudo talvez suficiente para o aprendizado dos alunos
(Professor F).

E importante perceber que ao mencionar o mestrado, afirmou ter uma
compreensdo maior daquilo que era ensinado, perpassando o conteudo formativo
gue na graduacéao era apenas visto como informacoes.

Nesse sentido, sugeriu a formacdo continuada como uma das
possibilidades para assimilar os conteudos.

Na opinido de outros professores, a pratica aparece como um dos fatores

importantes para assimilacdo dos conteudos. Um professor salienta que um
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aprendizado acontece na atuagdo com o real, com o cotidiano; por outro lado,
outro professor reporta-se a caréncia da pratica na sua formacado, procurando
hoje na funcdo de docente alertar os alunos quanto a importancia de ambas, ou
seja: precisamos da teoria, mas da pratica também.

Eu sempre digo para os alunos que tudo isso termina no dia da formatura. O
aluno tem que comecgar onde o professor acaba, o professor € um andaime.
Um aprendizado maior se da na atuacdo com o real, com o dia-a-dia com o
cotidiano dele, que é onde ele vai fazer a pratica. Vejo que, ele faz a relacéo
entre o que ele ouviu “a informac¢do” e o que ele vivenciou, entendo que é

isso o grande aprendizado (Professor G).

Na minha formacdo eu sentia essa dificuldade, muita teoria e pouca pratica,
felizmente depois de uma certa fase da minha formacdo eu consegui observar
isto, e procurar conciliar na mesma medida, tanto na teoria como na pratica.
Da mesma forma hoje no papel de professor, eu alerto meus alunos que néo
é somente teoria tem que se exercer a pratica (Professor C).

O relato seguinte, faz referéncias ao volume de informacdes que é
repassado em sala de aula; salienta que, ao concluir o curso de graduacéo, o
aluno precisa retomar conteudos que em determinados momentos foram
abordados. A este proposito, seu discurso afirma a importancia de estar sempre

atualizado, transparecendo a busca por uma formacgao continuada:

Porque o nosso conhecimento, o volume de informacdes que existe é tédo
grande, que quando o aluno termina a faculdade j& precisava fazer tudo de
novo. Entdo, tudo aquilo que é ministrado tem que ser revisto e estar sempre
sendo atualizado. Finalizo dizendo que: nds precisamos ter menos disciplinas
mas com muita profundidade (Professor H).

Um outro aspecto enunciado refere-se ao método. Do ponto de vista do
entrevistado, o contetdo por si ndo faz nada pelo aluno; mas afirma, ainda, que a
grande formula do ensino é o método.

Eu acho que o conteddo é uma pequena parte do ensino. No meu pensar a
grande férmula do ensino é o método. Um método bem escolhido, uma leitura
de turma bem feita, pode levar a uma aprendizagem efetiva. O conteddo néao
pode ser visto como uma vassoura de bruxa, que vocé sobe em cima, que
vocé manda voar e ela voa sozinha. O conteddo sozinho nao faz nada pelo
aluno, bem trabalhado, ele pode fazer boas coisas pelo seu desenvolvimento
(Professor J).
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Um dos professores ao ser indagado sobre a questdo dos conteudos que
sdo transmitidos/lecionados como suficientes para a aprendizagem dos alunos,
ressaltou que o professor ndo pode ficar preso aos conteldos de sala de aula.
Hoje, devido ao consideravel volume de informacfes apontadas pela midia, com
0 avanco tecnologico e as consequentes facilidades de acesso ao conhecimento
cabe ao professor incentivar os alunos a pesquisa:

Hoje num processo que nds temos de informagdes, nés nao podemos ficar
presos dentro do conteddo de sala de aula. Cabe ao professor incentivar os
alunos a buscar outras fontes de informacdes, seja por livros, classicos,
Internet, em fim leva-los a serem pesquisadores (Professor D).

Percebe-se neste depoimento, uma postura que justifica a importancia do
ensino com pesquisa.
Para Behrens (2000, p.90):

Com a sociedade da informacdo, o conhecimento ficou disponivel na rede

informatizada, nas redes de comunicagdo televisadas. Portanto o acesso ao

conhecimento ndo esta mais localizado numa Unica instituicdo, mas sim em toda

a aldeia global. Os meios informatizados atravessaram fronteiras e

disponibilizaram o conhecimento causando uma revolucdo nos meios de

comunicacdao e, especialmente, da aprendizagem em geral.

Ao concluir esta questdo, os depoimentos revelam unanimidade em
salientar que o conteudo transmitido em sala de aula € insuficiente para a
aprendizagem do aluno.

Dessa forma, fica evidenciado que todos os docentes de uma maneira
direta ou indireta se preocupam com a questdo sobre como fazer os alunos
absorverem todo conteldo programatico da disciplina que ministram em tao
pouco tempo.

Na sequéncia da entrevista foi perguntado: “Que consideracdes

significativas sdo importantes para a metodologia utilizada em sala de

aula?”
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Os relatos apontam opinides diversificadas quanto as consideracdes
significativas para a metodologia utilizada em sala de aula: utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, préaticas inovadoras, metodologias diversificadas, aplicabilidade do
planejamento partindo das necessidades dos alunos, vinculo como fator relevante
para o aprendizado do aluno e estabelecimento de regras.

Alguns professores, enfatizaram que o vinculo é um dos pontos
significativos, salientando que o processo de socializacdo € a metodologia de
ensino.

Isso se confirma nos seguintes depoimentos:

E o vinculo com o aluno, porque o aprendizado sé existe com o vinculo. Eu
acho que é essencial no processo ensino-aprendizagem, € uma dialética do
desejo onde um procura e o outro oferta. Acredito que seja o grande desejo
do pesquisador, quando pesquisamos e descobrimos que queremos socializar.
E este processo socializatério : a grande metodologia de ensino (Professor G).

Para que haja um aprendizado, tem que existir um método, mas que esse
método seja um despertar de um interesse de um desejo. No momento que a
minha pratica pedagoégica desperta um prazer naquilo que vocé faz, eu estou
dentro de um método de construcdo e de auto-construgcdo (Professor E).

Primeiro é conhecer o aluno como um todo, perceber a capacidade que ele
tem de assimilacdo sobre os conhecimentos estabelecidos na disciplina,

procurando trabalhar a idéia do universo que ele vive, assumindo a funcéo de
facilitador do conhecimento (Professor D).

Um dos pontos ressaltados foi a questdo do planejamento, evidenciando
uma preocupacdo com o ato de planejar e executar. Nesta fala, percebe-se que o
papel do professor € mais amplo, ultrapassando a mera transmissdo de
conhecimentos.

Ainda, neste depoimento, outro aspecto importante a destacar é a

guestao da relacao teoria e pratica.
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Mais significativo é o planejamento no sentido inverso, eu aprendi e estou
muito satisfeita por ter aprendido que o planejamento de ensino acontece de
tras para frente, ele acontece de |4 de onde esse sujeito vai estar
trabalhando. O que mais me incomodava e sempre me incomodou no ensino
superior € que o planejamento e a realizagcdo do ensino ocorre a partir da
idéia do professor. E como um jantar. Eu faco o jantar do meu gosto e os
convidados se nédo gostarem azar deles. Entdo, poder planejar no sentido

inverso, poder planejar a partir do que ele precisa ser capaz de fazer, esse é

um ponto. Outro ponto é a capacidade de enxergar o aluno na teoria e na

pratica instigando de onde ele veio, o0 que ele sabe, de uma maneira

significativa através do vinculo (Professor J).

No depoimento revela-se a rejeicAdo ao modelo de planejamento
construido pronto e acabado, mas que propde a necessidade de participacdo dos
alunos no processo de planejar.Verifica-se que o docente atua numa concepgao
de ensino preocupado com a realidade que os alunos estao inseridos.

Um outro docente, ao reportar-se a questdo, fez varias consideracoes,
sendo porém, objetivo nas respostas. Como se pode verificar, o destaque esta
posto no termo conteudo:

O contetido ministrado; o conhecimento prévio do aluno; a melhor forma de
disposicdo do conteudo ao aluno; a melhor forma de reconstru¢cdo do
conteldo junto ao aluno através de exercicios (Professor B).

Outros professores, ao relatarem as consideracOes significativas da

metodologia utilizada, revelam que:

Eu procuro trabalhar com metodologias diversificadas. Utilizo muito o quadro

de giz e o estudo de caso, é ele que me propicia formar o aluno a partir da

nossa realidade (Professor 1).

Nesse depoimento o professor mostra-se preocupado em utilizar
metodologias diversificadas objetivando formar o aluno na realidade social em
gue ele esté inserido.

Anastasiou & Pessate (2003, p.29) ao descrever sobre as operacdes de

pensamento, aborda o tema afirmando que “a acdo do aluno se efetivara a partir
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do direcionamento dado pelo professor ao processo, com a escolha e efetivacdo
de diferentes estratégias, constituindo-se como responsabilidade de ambos”.

Dessa forma, quando o professor relata utilizar o estudo de caso como
uma das estratégias no trabalho desenvolvido em sala de aula, revela que essas
consideracOes vao ao encontro das afirmacdes de Anastasiou & Pessate (2003,
p.91):

A estratégia de estudo de caso oportuniza a elaboracdo de um forte potencial de
argumentacdo com os estudantes e refere-se tanto ao momento de construcao
do conhecimento como da sintese. Os aspectos relacionados a mobilizagéo para
0 estudo de caso sdo determinantes para o envolvimento de todos no estudo e
na busca de solucdo do caso proposto.

De acordo com o pensamento de alguns estudiosos, o estudo de caso
tem-se tornado uma pratica habitual na formacdo de diversos tipos de
profissionais, O uso da estratégia oferece vantagens evidentes para o
desenvolvimento do conhecimento pedagogico dos professores e possibilitam aos
professores desenvolver destrezas de anlise critica e de resolugdo de
problemas.

Sobre este tema Marcelo (1992, p. 71) declara que:

O ensino baseado em casos pode provocar uma pratica reflexiva e uma acao
deliberativa. A possibilidade de analisar situacbes e de estudar diferentes
alternativas e planos de acédo é outra das vantagens do método de casos numa
formacgdo de professores voltada para a reflexdo. Numa aula onde se recorre a
casos, 0s estudantes deixam de ser passivos, receptores de informacéo
(frequentemente apresentada sob a forma de exposi¢cdes) e convertem-se em
participantes ativos e responsaveis pela sua prépria aprendizagem.

Outro depoimento aponta que para o Professor C a mais significativa
metodologia a ser utilizada na sala de aula seria:

Acredito que as aulas expositivas dialogadas, a partir da leitura de textos que
sdo disponibilizados para os alunos previamente, filmes que identificam temas
a serem abordados e seminarios (Professor C).
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O depoimento revela a importancia atribuida as aulas expositivas
dialogadas como metodologia significativa para a realizacdo do trabalho

pedagdgico. A este proposito, Anastasiou & Pessate (2003, p.79) descreve m que:

A aula expositiva dialogada é uma estratégia que vem sendo proposta para
superar a tradicional palestra docente. H& grandes diferencas entre elas, sendo
a principal a participagdo do estudante, que terAd suas observacbes
consideradas, analisadas, respeitadas, independentemente da procedéncia e da
pertinéncia delas, em relacdo ao assunto tratado. O clima de cordialidade,
parceria, respeito e troca é essencial.

Um depoimento marcante destacado, afirma que dentro do processo
metodoldgico, o importante € estabelecer as regras do jogo no primeiro dia de
aula. Ao responder esta questdo, o professor reportou-se primeiramente a uma
guestdo anterior quando expde aos alunos a sigla: P.F.C.D.com dois significados:
a) por favor celulares desligados, e b) proibido ficar com duvidas; sendo o
primeiro usado apenas como elemento instigador e o segundo como regra do
jogo.

O relato aponta um trabalho em parceria, articulado a formacdo do
professor, onde num primeiro momento S&0 expostas suas regras e
posteriormente sdo discutidas no coletivo.

Essas consideragfes vdo ao encontro da concepcdo de Abramowicz
(2001, p.140) ao descrever que:

No processo coletivo-reflexivo, a formacdo do professor aponta para um sujeito
criador, autbnomo, competente para refletir sobre sua préatica pedagdgica, capaz
de avalia-la e reformula-la, permanentemente, discutindo com seus pares,
dialogicamente.

Nesse sentido, optou-se em transcrever o depoimento do professor,

destacando os pontos mais relevantes da sua fala:
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Eu creio que ¢é bastante importante dentro do processo metodoldgico
estabelecer as regras do jogo no primeiro dia. Anteriormente eu falei, por
favor celulares desligados. Ah professor! Mas eu tenho problema com meu
filho, meu marido, minha esposa, pai, méae...tudo bem, todo mundo tem um
problema num dado momento. Claro, ninguém vai falar, ndo, vocé fica aqui e
morre todo mundo. Ndo é isso, mas nao da para todo dia, toda hora um aluno
ficar saindo e entrando duzentas mil vezes durante a aula porque tocou o
celular. Eu também tenho celular, trabalho em outras instituicdes de ensino,
tenho familia, estou concluindo meu doutorado e durante a aula eu
desligo.Tem caixa postal pra qué? Mas se em algum momento é uma coisa
muito séria, doenca por exemplo ou coisa assim, tudo bem, deixe no
silencioso, mas avisa antes. Mas no geral deixe desligado. Tem muita gente
que ndo gosta, mas a regra € essa, eu insisto nisso. Partindo desse primeiro
momento, outros critérios sdo estabelecidas, falo da matéria, da matéria
ministrada, dos trabalhos e das avaliagdes. Dentro da avaliagdo n6s podemos
fazer trabalhos pequenos, trabalhos grandes, mais ou menos, pedacinho,
pedacdo, entdo estabelece uma regra, como € que nos vamos fazer as
avaliacbes? Como vamos ver a participacdo de vocés em sala? Falo desse
critério, por que as vezes o aluno participa um monte num bimestre, naquele
dia ele ndo esta bem, pode acontecer, entdo ndo da pra vocé fazer uma
avaliacdo pontual. Pontual é de vestibular, porque é pra eliminar pessoas. Na
faculdade nédo é pra eliminar, é pra educar. Educar ndo no sentido educacéo
formal familiar, mas de producdo de conhecimento. (...) entdo nés temos que
estabelecer estas regras desde o comecgo e verificar tudo certinho e é isso que
tem norteado meu trabalho, deixar bem claro desde o come¢o. Mas, mesmo
assim, tem horas que é complicado, porque o aluno esquece esse combinado,
mas eu tenho seguido bem a risca, tanto no plano de aula antes de comecar
tudo direitinho com datas pré-agendadas pra isso ai, porque € mesmo assim,
é complicado se vocé nao tiver eixo norteador, tem que estabelecer objetivos
individuais e coletivos pra vocé trabalhar (Professor H).

A utilizacdo dos recursos tecnologicos foi outro fator relevante
apresentado como consideragao significativa utilizada na metodologia pelo

professor em sala de aula como pode verificar-se no depoimento a seguir:

Temos que pensar na parte tecnoldgica, os equipamentos e a tecnologia
disponivel. Para o professor, em alguns casos elas sdo tdo pobres que eu
tenho aluno que tecnologicamente sabe mais do que eu em algumas
situagdes. Enquanto eu estou ainda no retro-projetor, usando o quadro de
giz, tem aluno que esta direto na Internet e esta fazendo trabalho 14 na
frente, ou seja: pesquisando no mundo inteiro de uma forma que eu nao
posso generalizar para dentro de sala de aula. Mas com toda essa tecnologia
que ai estiq, o data show é um equipamento que o professor tem acesso
através de datas agendadas, e neste caso eu fagco o uso do quadro de giz e do
discurso, método esse que provoca uma discussdo bastante significativa na
minha disciplina, talvez melhor que um equipamento de dudltima geracédo
(Professor A).

O depoimento revela a caréncia de equipamentos tecnoldgicos para o

professor, que estes nao estdo sempre disponiveis para serem utilizados em sala
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de aula, compara a disponibilidade de acesso que os alunos tém a tecnologia,
muito além do acesso disponivel aos docentes. Por outro lado, o professor
demonstra que a tecnologia ndo € determinante no seu trabalho docente, embora
0s recursos tecnolégicos sejam importantes, ndo quer dizer que a auséncia
destes recursos prejudique a esséncia de sua pratica pedagdgica, revelando que
em determinados momentos o resultado de uma aula expositiva permeada pelo
discurso do professor e do aluno obteve éxitos mais significativos que a utilizacdo
de um equipamento tecnolégico.

Moran (2000, p.12) ao descrever sobre o ensino e aprendizagem

inovadores com tecnologias audiovisuais e telematicas, aponta que:

s

Uma das areas prioritarias de investimento € a implantacdo de tecnologias
telematicas de alta velocidade, para conectar alunos, professores e a
administracao. O objetivo é ter cada classe conectada a Internet e cada aluno
com um notebook... Mas se ensinar dependesse s de tecnologias ja teriamos
achado as melhores solu¢gbes ha muito tempo. Elas sdo importantes, mas néo
resolvem as questfes de fundo.

Tendo como pano de fundo o referencial abordado por Moran sobre a
importancia e a utilizacdo dos recursos tecnolégicos, verifica-se pelo depoimento,
que a realidade educacional existente ainda ndo atende a demanda de
equipamentos que os docentes das instituicbes de ensino superior necessitam.
Por outro lado, Moran (2000) acrescenta que a tecnologia é importante, mas o
ensino vai além do tecnoldgico.

Infere-se na fala de todos os professores que ndo ha uma fragmentacéao
do que é abordado em sala de aula; os professores demonstram uma
preocupacdo com a qualidade do que é transmitido aos alunos, procurando
despertar o desejo pelo aprender.

Para Masseto (2001, p.84) a qualidade nos cursos de graduacdo é o

objetivo fundamental para o trabalho docente. Salienta que muitas vezes pode
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nos parecer relativamente facil porque o enfrentamos como uma oportunidade de
comunicar aos outros nossos conhecimentos e experiéncias, portanto, merece
uma revisado mais aprofundada quando nos damos conta de que hoje a qualidade
da formacao do profissional exige muito mais de nossos alunos que apenas uma
reproducédo das informacgdes que eles receberam em aula.

Essas consideragcbes revelam com muita propriedade que no pensar
docente a metodologia utilizada em sala de aula inclui a forma como o espaco e o
tempo onde alunos e professores constroem o conhecimento.

Ao concluir este segundo bloco, realizou-se a seguinte questao:

“Como vocé faz a adequacao dos procedimentos didaticos utilizados?”

Entre varios aspectos levantados pelos professores, referente ao modo
como eles fazem a adequacdo dos procedimentos didaticos utilizados, observou-
se uma diversidade de opinides.

E interessante ressaltar que a adequacdo mencionada esta pautada em
varias técnicas e quesitos. Dentre os relatos referentes a adequacdo dos
procedimentos destacaram-se: o elaborar e o executar o plano de aula; a pratica
partindo do cotidiano do aluno; a improvisacédo seguida de um recurso didatico; a
construcdo do conhecimento partindo da producédo de textos; a superacdo da
inseguranca por nao ter formacdo na area pedagdgica e o vinculo estabelecido
com o aluno.

Na apreciagdo das respostas apresentadas no questionamento sobre a
adequacao dos procedimentos utilizados, um professor afirma ser inseguro,
atribuindo a deficiéncia ao fato de nao ter tido formacdo pedagdgica na area
especifica.

Sou um tanto insegura, porque essa didatica é deduzida, ela ndo é uma
formacdo que eu tive, repassada, trabalhada, discutida. Entdo, é uma
tentativa de adequacao pelo conteddo que se tem (Professor F).
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Outro professor afirmou improvisar suas aulas. Procura levar para sala de
aula recursos diversificados, fazendo suas adequacbes de acordo com o
momento emocional de cada turma.

Utilizo muito de improvisacdo, levo um material por escrito, juntamente com
as transparéncias e também um questionario. Entdo, discuto os primeiros
momentos com a turma e vou verificando como esta a temperatura
emocional, aplicando um procedimento e outro, visando transmitir o
conhecimento (Professor K).

E interessante observar que a afirmacéo da inseguranca apontada por um
professor e a improvisagcdo apontada por outro aparecem nos discursos seguidos
da justificativa de nao ter formacdo pedagdgica na area especifica, fator este que
leva a um processo reflexivo da importancia da didatica na formacdo do
professor.

Um outro aspecto, também enunciado na adequacédo dos procedimentos
didaticos, é o que se refere a interacdo do aluno, que se destaca na reflexdo do

professor.

Adequacdo para mim, tem a atencdo e a interacdo do aluno, é quando ele me
surpreende com colocag¢fes. Quando ele me pergunta, quando vocé coloca
uma coisa e ele exemplifica, quando ele te diz assim: “sabe la na minha casa
aconteceu isso”, “sabe eu tenho um aluno que faz assim” ele traz exatamente
uma situacdo-problema que se encaixa exatamente com o que o professor
esta colocando (Professor G).

O relato destaca a atencdo e a interacdo do aluno. Porém, é importante
observar a importancia atribuida na relacdo teoria e pratica, quando o
entrevistado afirma que os exemplos dados pelos alunos em sala de aula

permitem articular a te oria que estd sendo abordada a realidade profissional.
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E importante perceber que é o professor quem propicia um momento de
reflexdo na acdo. A este proposito Schon (1992, p.83) descreve que esses

momentos sdo articulados entre si:

Existe, primeiramente, um momento de surpresa: um professor reflexivo
permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz, num segundo momento reflete
sobre esse fato, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno disse ou fez e,
simultaneamente, procura compreender a razdo por que foi surpreendido.
Depois num terceiro momento, reformula o problema suscitado pela situacéo.
Num quarto momento, efetua uma experiéncia para testar a sua nova hipotese;
por exemplo, coloca uma nova questdo ou estabelece uma nova tarefa para
testar a hipotese que formulou sobre o modo de pensar do aluno.

Da mesma forma, outros docentes revelaram a importancia da relacéo
teoria e pratica na adequacdo dos procedimentos didaticos, como se pode

observar nas seguintes falas:

Basicamente, como é aula expositiva procuro sempre facilitar a leitura para o
aluno no sentido de contextualizar a propria compreensdao do texto,
procurando sempre que possivel fazer uma relagcdo da teoria e da pratica; e
no seminario dentro do texto que disponibilizo eles devem I1é-los como
também resenha-los para o grupo que esta presente nos momentos de
discussdes (Professor C).

Primeiramente vivendo bastante a pratica. Procuro ter uma visao préatica, mas
ndo aquela meramente literaria. E necessario que a gente procure buscar na
vida, no cotidiano, na vida profissional dele (Professor D).

O meu método de adequacdo é que cada um construa o seu conhecimento.
Eu chego em sala de aula e digo o seguinte: Qual é o lema? Pare e pense e
construa o teu conhecimento. No final da aula, apés apresentar a teoria, peco
para escreverem um texto, mas que seja aplicado na vida, na sua pratica.
Nem sempre sou atendido, mas eu desafio. E a cada aula ocorre uma
producdo de um texto (Professor E).

Outros professores relatam diversificarem os procedimentos didaticos
utilizados, aplicando-os de acordo com a realidade de cada turma. Salientaram

ser uma das estratégias utilizadas com o objetivo de mudancas na rotina da aula.

Eu nunca faco o mesmo tipo de aula. Uma semana uso quadro de giz, na
outra, trabalho em equipe, intercalo de maneira que nao fique aquela rotina,
sempre a mesma coisa, eu faco com que eles trabalhem (Professor I).
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De acordo com o momento de cada turma. Eu posso trabalhar com os meus
alunos utilizando aquilo que nés temos disponivel mais comumente que é o
quadro de giz. Se € um momento em que eu posso trabalhar com a turma os

conteudos é usar a tecnologia como por exemplo, retroprojetor, aparelhagem
multimidia, entdo eu faco uso desse material, em fim procuro diversificar de
acordo com o que é proporcionado (Professor B).

Outros relatos revelam o plano de aula como a base da adequacédo dos
procedimentos didaticos utilizados, como se percebe neste depoimento:

Na base de um plano de aula, coloco em pratica e fico o tempo todo
verificando plano versus real. Deu certo? Verifico, porque as vezes da certo e
as vezes nao da certo. Imagine vocé utilizando o data show e acaba a luz,
tenho que usar de uma velocidade enorme para fazer uma adequacéo rapida
e seguir por outros meios, enquanto o aluno segue pelo texto, quadro... mas
que ndo perca o foco, o sentido do que esta sendo abordado. Entdo, se vocé
fizer assim atingird o objetivo proposto. O importante é vocé estabelecer os
limites antes, porque dai o aluno ndo pode reclamar: “Ah eu nao sabia!”
(Professor H).

7z

Observa-se no relato que o plano é elaborado e aplicado a partir das
regras estabelecidas, como relatadas anteriormente ao reportar-se as
consideracdes significativas em sala de aula.

E importante perceber na sua afirmagéo que os limites séo estabelecidos,
havendo uma conscientizacdo no coletivo de como serdo os encaminhamentos.

Dessa maneira, ao analisar os relatos, verificou-se que os professores
atribuem elevado grau de importancia a adequacédo dos procedimentos didaticos
ao dizer e o fazer. Enfatiza-se que a adequacdo estad centrada na questao
tedrico-pratica; em todas as situacdes relatadas os pesquisados declaram que 0s
procedimentos de adequacdo transitam na acao, seguida da reflexdo e da acéo

novamente e aos elementos combinados com os alunos em parceria.
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4.1.3.Sugestdes para o professor melhorar a sua préatica pedagogica a partir
dareflexao

O terceiro bloco apontou as sugestdes que foram dadas para o professor
melhorar a sua pratica pedagdgica a partir da reflexdo. Dentre os depoimentos,
ha relevancias manifestadas positivamente na importancia de uma formacéao
continuada para melhorar a préatica pedagdgica e gostar do que se faz. Quanto a
proposta de investigar quais seriam as sugestdes, optou-se por perguntar:
“Que sugestbes vocé daria para um professor melhorar a sua prética
pedagdgica a partir da reflexdo?”

Percebeu-se nesta questao que os professores, na sua maioria, indicam
a formacdo continuada e o “gostar da profissdo” como um dos pontos mais
relevantes para o professor melhorar a sua pratica a partir da reflexdo. Destacou-
se também criar o senso critico no aluno e refletir sobre a acao pedagdgica.

Os relatos mais significativos dos docentes que acreditam que o gostar de

ser professor é o ponto fundamental da reflexdo se expressam da seguinte forma:

Um professor para dar aula na graduacdo, deve gostar do que ele esta
fazendo, pois ele corre um sério risco de poder estar formando muito mal
seus alunos. Porque isso passa e se vocé ndo gostar de dar aula, ndo tiver o
interesse, ndo curtir o espaco de sala de aula, o aluno percebera e por mais
que vocé esteja transmitindo um conhecimento o aluno nao vai interiorizar.
Procure adorar o que faz, e estar disposto a se atualizar, na Internet, em
eventos, congressos, cursos... estar buscando linguas estrangeiras (Professor
A).

Amar aquilo que faz. Para amar aquilo, o que vocé faz? Vocé transmite
conhecimento: se vocé transmite amor € porque vocé acredita naquilo, para

acreditar é preciso que vocé pesquise, que vocé desnude, wja e descubra
(Professor G).

Estar verificando no que se pode melhorar, mas as vezes o que ele pode
melhorar ndo depende s6 dele, depende do contexto dos alunos, dos colegas
professores do contexto de reflexdo que ele esta. E preciso auto-avaliar-se,
gostar do que faz, ter um bom preparo e oportunizar-se num periodo de
férias, para dar uma aliviada na cabeca, porque ndo é o trabalho bracal que
cansa e sim o0 mental. Entdo, o professor tem que se auto-observar sempre, é
dificil porque tem muitos professores que ainda fazem do magistério uma
alternativa para aumentar os seus ganhos. Quem quiser entrar para esse
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lado, para ganhar dinheiro e ser milionario ndo é o caminho, para ser
professor primeiramente é gostar, estar sempre refletindo, pensando no que
posso fazer para melhorar (Professor H).

7

Em relacdo ao “gostar do que se faz”, € interessante observar que as
sugestdes dos professores geralmente vém acompanhadas de caracteristicas
docentes ligadas ao dominio afetivo: “amar aquilo que se faz”, “gostar do oficio de
ensinar”. Percebe-se que o0 gosto e o estudo fazem o professor valorizar seu
campo de conhecimento, entusiasmar-se com ele e isto influenciara seus alunos,
ao desejo e ao gostar do aprender.

E interessante observar que um dos docentes fez comparacdes ao gostar
de ser professor articulado a aprendizagem do aluno, afirmando que os alunos
percebem quando um profissional de ensino ndo gosta do que faz propiciando
com isso um comprometimento na sua aprendizagem. Esse mesmo docente
afirma também que o professor deve estar em constante atualizagcdo, sugestéo
esta, que vem ao encontro da busca de uma formacéao continuada.

Nessa mesma categoria, outro professor, além de afirmar o gostar,
apontou que o trabalho nem sempre depende s6 do docente, em alguns
momentos este sucesso depende do conjunto, dos pares.

Os docentes destacaram também a importancia de uma formacgao
continuada, como fundamental para o professor melhorar a sua pratica
pedagdgica a partir da reflexdo.

A reflex@o sobre a prética é a base fundamental da formacao continuada:
refletindo sobre a pratica buscamos desvelar a teoria que esta por detras dela,
para melhor compreendé-la em abrangéncia e profundidade. (ABRAMOWICZ,

2001, p.138).
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Depreende-se dos depoimentos algumas sugestfes especificas para o
refletir a pratica pedagogica:

Refletir sobre a prépria acdo pedagdgica, buscar sempre um aperfeicoamento,

uma formacédo continuada. E importante alertar que o professor deve buscar

uma formacdo através de cursos na &rea de pedagogia, visando novas

informagdes para poder praticar a docéncia com mais conscientizacdo e

responsabilidade (Professor C).

Primeiro fazer a reflexdo. Seria literalmente correr atras de informac¢des da

area pedagdgica, buscando cursos que oportunizem estudos com adequacdes

didaticas (Professor F).

Deve o professor estar constantemente lendo, ouvindo, buscando cursos para

atualizar-se, para que possa acompanhar a sociedade que ai esta em
transformacao (Professor I).

As manifestacdes de alguns professores expressam com freqluéncia a
necessidade na busca de atualizagdo, mostram a importancia de questionar a sua
pratica pedagodgica, o seu conhecimento, aparecendo de forma constante a
necessidade de formacgao continuada.

Para Behrens (1996, p. 138) a “formacao continuada n&o se apresenta
por si s6 como solucdo para os problemas de qualidade no ensino, mas abre
perspectivas de construir acdes coletivas, na busca de qualificacdo do trabalho
docente”.

Outros professores sugerem desenvolver o senso critico, objetivando nao
ser gpenas o transmissor de conteudos, mas aquele que formard o aluno um
cidadao capaz de colocar em pratica todo o conhecimento, como expressam 0s
seguintes depoimentos:

A grande funcdo dele hoje é despertar, é criar o senso critico, € gerar no
cidadado que rdo busque apenas o passar na matéria, mas sim a formacdo no
cidaddo que va colocar em pratica o conhecimento. Tem que deixar o
pedestal, ndo temos mais espa¢o para o professor em cima de um pedestal,
de um tablado, simplesmente despejando conhecimento (Professor D).

Ele teria que escutar os alunos em especial, porque estarid ajudando o aluno
na construcdo do seu profissional e desenvolvendo seu senso critico pelo
conteddo ministrado, transmitindo, procurando a sua resposta e contrastadas
com as respostas do professor (Professor K).
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Um dos professores ao reportar-se a questdo, afirma que o professor
deve ser capaz de refletir sobre a propria pratica, buscando a auto-avaliacao.
Salienta também, que o professor deve ter capacidade suficiente para refletir ao

ser avaliado na instituicdo, como relata o seguinte docente:

Ser capaz de refletir sobre a sua pratica e nao ficar chocado quando receber
uma avaliacdo ruim, entender que talvez tenha alguma relacdo com a forma
que ele esta trabalhando, com sua vida pessoal que ndo esta muito bem,
descontente com a instituicdo ou na sua relagcdo com os alunos. Acredito que
o ponto principal da reflexdo e fazer com que o professor seja reflexivo o
suficiente para entender que ele também erra, e nem sempre aborda um
conteudo como deveria ser focado (Professor J).

Para Freire (1998, p.58), “a gente se faz educador, a gente se forma

como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica.”

4.2. ANALISE DE RESULTADOS - QUESTIONARIOS

Os questionarios foram aplicados junto aos 132 (cento e trinta e dois)
professores dos cursos de graduacgao da Instituicdo. Retornaram 43% (quarenta e
trés por cento) dos questionarios, percentual este compativel para a composic¢ao
da amostra. O questionario é composto de 11 questBes, sendo 9 questbes
fechadas e duas questdes abertas.

Portanto, ap0s a analise das entrevistas, partiu-se para analise dos
qguestionérios, que permitiu obter mais dados que possibilitaram a caracterizacao
dos sujeitos da pesquisa.

A selecdo das questbes para o questionario foi baseada na revisdo de
literatura, na experiéncia da pesquisadora e nos objetivos da pesquisa,
contemplando 9 questdes fechadas e 2 questbes abertas, tendo como foco

central a reflexdo sobre a pratica docente no ensino superior. As gquestdes



97

tiveram como pano de fundo a pratica docente, processo de reflexdo, didatica em
sala de aula, metodologia de ensino utilizada e procedimentos didaticos.

Para as questbes fechadas foram calculadas as freqiéncias e os
percentuais de representatividade, dando-se énfase aos percentuais
representativos com o grau maior e menor, no processo de analise. As questdes
serdo apresentadas em forma de quadros, com analises individualizadas, mas,
por sua vez, algumas questdes serdo analisadas em conjunto com o tempo de
atuacao.

Optou-se por analisar algumas questbes em conjunto com o tempo de
atuacdo do docente, tendo como base o modelo de pesquisa apresentado por
Marcelo (1999) que ao abordar a formacéo de professores, destaca teorias sobre
os ciclos vitais dos professores nos estudos de Sikes (1985) e Huberman (1990).

Destaca que “o trabalho mais difundido nos dltimos anos em relacdo ao
ciclo vital dos professores talvez tenha sido a investigacdo realizada por
Huberman (1989) na Suica, através de questionarios e entrevistas a 160
professores” (MARCELO 1999).

Huberman, em sua pesquisa apresenta quadros demonstrativos,
apontando etapas, fases e anos da carreira docente. Os anos de carreira estao
divididos em 5 etapas: de 1 a 3 anos de profissao; de 4 a 6 anos; de 7 a 25 anos;
de 25 a 35 anos e de 35 a 40 anos (MARCELO, 1999).

A primeira etapa (1 a 3 anos) € retratada como entrada na carreira,
incluindo as fases de sobrevivéncia e descoberta. H4 uma preocupacdo em
dominar os conteldos, é a fase de socializacdo profissional, a descoberta traduz
0 entusiasmo dos comecos, a experimentacao, o orgulho de ter a sua classe, o0s

seus alunos e de fazer parte de um corpo profissional.
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A segunda etapa que vai dos 4 aos 6 anos caracteriza-se como a fase de
estabilizacéo; a terceira fase (7 aos 25 anos) € denominada experimentacdo ou
diversificacdo e caracteriza-se por ser uma fase em que o exercicio da profissao
nao é igual para todos. Para alguns docentes, as suas energias sao canalizadas
principalmente no sentido prioritario de desenvolver a sua capacidade docente,
diversificando métodos de ensino, experimentando novas praticas e com
freqUiéncia procurando fora da Instituicdo um estimulo profissional.

Outros professores centram seus esforcos na procura da promocao
profissional através do desempenho de fun¢des administrativas. Ainda nesta
etapa observa-se um terceiro modelo de professor, caracterizado por ir pouco a
pouco reduzindo os seus compromissos profissionais, sendo que, alguns dos
guais deixam a docéncia ou tém outra dedicacdo paralela; para estes, esta fase
supde um reenquadramento. Ao retratar a quarta etapa, que vai dos 25 aos 35
anos de profissdo, observa-se a procura de uma situacdo profissional estavel; é
um periodo que pode ser de mudanca mais ou menos traumatica para 0s
professores que freqlientemente se questionam sobre a sua propria eficacia
como docentes.

E por ultimo, é a preparacdo para a jubilacdo (35 a 40 anos), apontando
trés padrbes de reacdes: perspectiva positiva, defensivos e desencantados
(MARCELO, 1999).

Dos respondentes dos questionarios dessa pesquisa verificou-se que a
maioria dos professores esta na fase de entrada e estabilizacdo na carreira,
totalizando 63,7% dos respondentes, e que 36,4% sao professores experientes,

com periodo de exercicio da docéncia superior a cinco anos.
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GRAFICO 1- TEMPO DE ATUACAO NO ENSINO SUPERIOR
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Os dados apresentados na quadro 1 revelam a opinido dos docentes, o que
significa refletir sobre a sua pratica pedagogica.

Verifica-se para todos os itens apontados, que o maior percentual de
professores em seu maior grau, independente do tempo de atuacdo do ensino
superior, indicaram como suas respostas a reflexdo sobre as acdes pedagdgicas e
sobre a transposicdo didatica. Por outro lado, é significativo observar que o0s
professores que estdo num estagio de docéncia acima de 10 anos, além de
refletirem sobre as acbBes pedagdgicas, apontam um percentual relevante,
demonstrando que a reflexdo da prética pedagdgica pauta-se também nas
dificuldades de aprendizagem de seus alunos.

Pode-se perceber neste quadro, que o tempo de docéncia interfere nas
respostas dadas pelos professores, evidenciando que a proposta apresentada por

Huberman ao apresentar os anos de carreira docente, vém ao encontro com dos

percentuais representativos apresentados pelos professores.



QUADRO 1. O QUE SIGNIFICA REFLETIR SOBRE SUA PRATICA PEDAGOGICA ?

ESTAGIO/ Menosde | de3a5 |de6al0| Acimade| TOTAL

QUESTAO 01 3 anos anos anos 10 anos

Refletir sobre as a¢bes pedagdgicas de

sua préatica com a finalidade de encontrar| 37,93% | 33,33% | 31,82% | 38,89% | 35,19%

novas alternativas para os problemas (11) (13) (7) (7) (38)

didatico-pedagdégicos vivenciados em sala

de aula.

Refletir sobre as dificuldades de| 10,34% 10,26% | 13,64% | 27,78% | 13,89%

aprendizagem dos alunos. (3) (4) (3) (9) (15)

Refletir sobre os resultados obtidos pelos

alunos nas avaliagdes para identificar os| 10,34% | 1538% | 13,64% | 11,11% | 12,96%

problemas de aprendizagem e propor (3) (6) (3) (2) (14)

novas atividades.

Refletir se as atividades pedagdgicas

desenvolvidas em sala de aula| 345% 10,26% 9,09% 0,00% | 6,48%

correspondem ao planejamento  pré- (1) (4) (2) (0) (7)

estabelecido.

Refletir sobre a transposi¢cédo didética, a

qgual se refere a questdo do conhecimento

pedagdgico dos conteludos, buscando

combinar o conhecimento do contetdo| 37.93% | 30,77% | 31,82% | 22,22% | 31,48%

formal com o conhecimento do tratamento (11) (12) (7) (4) (34)

didatico que deve receber tal conteldo,

para tornar-se compreensivel para ser

apropriado pelo aluno.

TOTAL 100% 100% 100% 100% 100%
(29) (39) (22) (18) (108)

Nota: os valores entre parénteses representam o ndmero de respostas para a questdo

O quadro 2 revela em seu levantamento “0 que os professores julgavam
importante na reflexdo”. Pode-se verificar que a analise e interpretacdo do tema de
estudo desenvolvido em sala visando a criticidade destacou-se com o0 maior
percentual, perfazendo 66,7%. Em contrapartida os pesquisados atribuiram 21,1%
como resposta a metodologia aplicada em sala de aula.

E interessante observar que ao fazer um paralelo com as respostas obtidas
nas entrevistas relacionadas a esta questao, varios professores relataram como um

dos pontos significativos o preparo e o dominio daquilo que apresenta em sala de

aula, depoimentos estes, que se assemelham as respostas dos pesquisados.
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QUADRO 2. O QUE JULGA IMPORTANTE NA REFLEXAO DO PROFESSOR?

QUESTAO 02 No. cit. Freq.
Analisar e interpretar o tema de estudo desenvolvido em sala, 38 66,7%
visando o fortalecimento do espirito critico.

Encontrar novos processos para despertar e prender a atencédo dos 34 59,6%
alunos quanto ao conteido abordado.

Apontar caminhos para que o conteudo cientifico possa ser tratado 15 26,3%
como contetdo de ensino.

Favorecer uma aprendizagem baseada na observacgéo e na 13 22,8%
experimentacao.

Refletir sobre a metodologia aplicada em sala de aula. 12 21,1%
TOTAL OBS. 57

Ao analisar o quadro 3, nota-se que 71,9% dos professores auto-avaliam-se,
buscando realizar um exercicio reflexivo de sua prética docente e que 3,5%
procuram realizar adequadamente os procedimentos didaticos.

Averiguando as respostas obtidas nas entrevistas, observou-se que alguns
professores destacaram uma preocupagado constante em estar questionando o seu
conhecimento.

Neste sentido, é pertinente salientar que ao relacionar os questionarios as
entrevistas, ou seja, um instrumento com questdes fechadas e outro questbes
abertas, percebeu-se que os professores sdo exigentes, questionadores com o seu
proprio conhecimento, e que, a auto-avaliagédo € fundamental nessa reflexao.

Por outro lado, verifica-se que os procedimentos didaticos ndo sao
percebidos como interferentes na sua pratica docente e contrapondo-se aos dados
das entrevistas o0s professores sdo enfaticos em salientar a percep¢do aos

procedimentos didaticos como interferentes na sua pratica pedagogica.



QUADRO 3. COMO VOCE QUESTIONA SEU CONHECIMENTO E SUA PRATICA DOCENTE

QUESTAO 03 No. cit. Freq.
Tem o hébito de auto-avaliar-se, realizando um exercicio reflexivo 41 71,9%
de sua pratica docente.

Prioriza a reflexdo sobre seu ensino, a fim de inspira-lo a 26 45,6%
modificacBes e reajustes que se fizerem necessarios.

Busca uma formac¢ao continuada. 24 42,1%
Preocupa-se em utilizar a motivagao para otimizar sua pratica 21 36,8%
docente.

Cria condi¢8es para que a acdo didatica se realize dentro das 21 36,8%
melhores condi¢des possiveis.

Reflete sobre seus conhecimentos e competéncias. 16 28,1%
Processa com clareza e objetividade a explicacdo do contetdo 11 19,3%
abordado.

Valoriza preferencialmente o dominio do conteido que ensina. 4 7,0%
Toma consciéncia de sua realidade humana quanto a aptiddes, 4 7,0%
possibilidades e aspiracoes.

Procura realizar adequadamente os procedimentos didaticos 2 3,5%
utilizados.

TOTAL OBS. 57
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Outro questionamento que busca verificar se os professores realizavam um

processo de refle xdo sobre suas aulas confirma, através do grafico, as afirmacdes

precedentes.

Percebe-se, que a maioria dos professores realizam reflexdes sobre suas

aulas. Pode-se inferir que a reflexao € componente da acéo docente.

Vocé realiza um processo de reflexdo sobre suas aulas?

Nao
4%

Sim
96%

Partindo desse pressuposto, o quadro 4 faz uma complementacdo da

guestdo, indagando aos professores em que consiste este processo de reflexao.
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Novamente a auto-avaliagcdo destaca-se com um percentual representativo de 50,9%
articulada a consecucdo dos objetivos. E interessante observar que apenas 5,3%

dos pesquisados preocupam-se com o contetdo a ser ensinado.

QUADRO 4.EM QUE CONSISTE ESTE PROCESSO DE REFLEXAO ?

QUESTAO 4 No. cit. Freq.
Auto-avalia-se, verificando se os objetivos propostos foram 29 50,9%
atingidos.

Proporciona sequéncias de aprendizagens a partir das experiéncias 20 35,1%
anteriores dos alunos e das reais possibilidades dos mesmos.

Possibilita um acompanhamento mais eficiente dos estudos dos 17 29,8%
alunos, numa agédo-reflexdo-agéo.

Reflete, enfrentando situag6es problematicas, a fim de que o aluno 14 24,6%
aprenda a aprender, a pesquisar e agir.

Estabelece relag6es dos conteddos com os procedimentos didaticos 9 15,8%
desenvolvidos durante a préatica pedagdgica.

Cria condicdes para que a acao didatica se realize dentro das 6 10,5%
melhores condicdes possiveis.

Conduz os alunos mais seguramente para 0s objetivos desejados. 4 7,0%
Toma consciéncia de si mesmo, de suas possibilidades e 3 5,3%
aspiracoes.

Dispensa mais atencdo aos aspectos essenciais do conteldo a ser 3 5,3%
tratado.

TOTAL OBS. 57

No quadro 5, os docentes destacam responsabilidade e preocupacdo com o
processo ensino-aprendizagem. Por outro lado, nenhum professor destacou
despreparo e inseguranca com aquilo que vai ensinar. Nesta questdo, com um
percentual de 10,5%, alguns professores afirmam serem reprodutores de

conhecimento.
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QUADRO 5.COMO VOCE SE VE QUANTO A SUA DIDATICA EM SALA DE AULA ?

QUESTAO 05 No. cit. Freq.
Forte senso de responsabilidade. 41 71,9%
Preocupado com o processo ensino-aprendizagem. 40 70,2%
Suficiente preparo em didatica, a fim de tornar o ensino mais critico 30 52,6%

reflexivo, no sentido de tornar o educando cada vez mais consciente
de si e da realidade que o envolve.

Com entusiasmo e otimismo. 27 47,4%
Com equilibrio emocional. 22 38,6%
Suficiente preparo, a fim de poder perceber o processo educativo 14 24,6%
em seu conjunto.

Reprodutor de conhecimento. 6 10,5%
Despreparado para determinados contelidos a serem abordados. 0 0,0%
Inseguro. 0 0,0%
TOTAL OBS. 57

De acordo com as respostas, verificadas no quadro 6, o tempo de docéncia
interfere nas respostas dadas pelos pesquisados. Verifica-se que um percentual dos
professores que tem menos de 3 anos de docéncia no ensino superior estdo
preocupados em conhecer o aluno e sua aprendizagem. Por outro lado nesta
mesma etapa observa-se 16,13% dos professores aparecem em trés alternativas
com o0 mesmo percentual, o que deixa transparecer serem “ecléticos”.

Os professores com 3 a 10 anos de docéncia atribuem importancia a relacao
teoria e pratica, com base nos conteudos estudados e propiciam ao aluno a
oportunidade de aprender a aprender.

Ao analisar os docentes com mais de 10 anos de docéncia, percebe-se
também um percentual representativo no aprender a aprender. Porém, é
interessante observar que estes destacam a preocupa¢dao em conhecer o aluno e
sua aprendizagem com o mesmo grau de intensidade dos professores que tem

menos de 3 anos de atuacao no ensino superior.
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QUADRO 6. COMO VOCE CONSIDERA A RELACAO ENTRE PROFESSOR, CONTEUDO E
ALUNO ENQUANTO PROCESSO REFLEXIVO NA APRENDIZAGEM DO EDUCANDO ?

ESTAGIO/ Menosde | de3a5 |de6al0|Acimal0| TOTAL

QUESTAO 06 3 anos anos anos anos

Preocupa-se em conhecer o estudante, o| 32,26% | 15,79% | 19,23% | 31,58% | 23,68%

grupo e a sua aprendizagem. (10) (6) (5) (6) (27)

Utiliza metodologias diferenciadas, novas| 19,35% | 18,42% | 19,23% | 5,26% | 16,67%

tecnologias e recursos propiciando uma (6) (7) (5) (1) (19)

aprendizagem significativa.

Entende como importante a relagdo| 16,13% | 26,32% | 23,08% | 10,53% | 20,18%

tedrico-pratica que permite ao aluno atuar (5) (10) (6) (2 (23)

embasado com os contelidos estudados.

Prepara exercicios adequados a fim de | 16,13% | 10,53% | 11,54% | 10,53% | 12,28%

que se efetivem os processos de fixaco (5) (4) (3) (2) (14)

e realizacdo da aprendizagem.

Oportuniza e orienta o educando a| 16,13% 28,95% | 26,92% | 42,11% | 27,19%

“aprender a aprender’, levando-o a (5) (11) (7) (8) (31)

organizar 0s passos da sua propria

aprendizagem.

TOTAL 100% 100% 100% 100% 100%
(31) (38) (26) (19) (114)

Nota: os valores entre parénteses representam o nimero de respostas para a questéo

No proximo quadro, foram analisadas questées com o objetivo de investigar
guais procedimentos sao considerados os mais significativos ou importantes para a
metodologia utilizada em sala de aula.

Verifica-se que 47,4% dos pesquisados preocupam-se com a participacao
do aluno e que um percentual minimo demonstra importancia em realizar trabalhos
em grupos sob a orientacdo do professor, evidenciando-se no quadro uma
representatividade de 5,3%.

Um outro fator revela que apenas 14% dos pesquisados incentivam o aluno
a pesquisa. Com base no menor resultado desta questdo e na representatividade
minima quanto ao incentivo da pesquisa, questiona-se que a relevancia atribuida a
participacdo dos alunos restringe-se a aprendizagem individualizada de sala de aula,
evidenciando-se ndo estarem preocupados com a troca entre 0s pares, com a busca

do conhecimento além do contexto sala de aula.
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QUADRO 7. QUE CONSIDERACOES SIGNIFICATIVAS SAO IMPORTANTES NA METODOLOGIA
UTILIZADA EM SALA DE AULA ?

QUESTAO 07 No. cit. Freq.
Promover a participagdo do aluno. 27 47,4%
Mostrar o valor que a disciplina lecionada tem para a vida em geral 20 35,1%
e a do aluno.

Aproveitar ocorréncias ocasionais para ministrar as aulas, tirando 19 33,3%

partido de todos os fatos e incidentes da vida real,da sociedade, dos
alunos, da escola e, principalmente, da propria turma, para motivar
os trabalhos académicos.

Realizar aulas expositivas dialogadas. 13 22,8%
Revelar-se interessado pela pessoa do educando, seus planos de 11 19,3%
vida, seus sucessos e dificuldades de estudos.

Propiciar reflex8es individuais a partir da leitura de livros, artigos e 11 19,3%

posterior discussao coletiva.

oo

Incentivar 0 aluno a pesquisa. 14,0%

Orientar os trabalhos académicos de maneira a levar o educando a 6 10,5%
empenhar-se em uma realiza¢cao que provara seu entusiasmo pela
tarefa em execugéo.

Enfatizar a pratica docente como fonte do conhecimento 4 7,0%
sistematizado.

Promover seminarios e debates. 4 7,0%
Realizar trabalhos em grupos sob a orientacdo do professor. 3 5,3%
TOTAL OBS. 57

Com base nesses percentuais, indaga-se qual o papel desses pesquisados
gue desconsideram o incentivo a pesquisa, sendo ela um dos fatores mais
significativos dentro do contexto pedagogico. Este dado revela em primeiro lugar que
ensino com pesquisa ainda ndo € uma estratégia utilizada, ela ndo é percebida
didaticamente como um elemento de constru¢cdo do conhecimento do aluno como
avanco das unidades de pesquisa, indica que cada professor trabalha
individualmente porque se houvesse um trabalho integrado a pesquisa seria
essencial aos processos integrativos.

Neste sentido, torna-se oportuno citarmos Behrens (2000) ao afirmar que a
pesquisa promove novos conhecimentos em todo o sistema de ensino superior; a
escola é um espaco de producdo que oferece formacéo geral e preparacdo para o
uso da tecnologia; cabe a ela propiciar um ambiente em que os professores e 0s

alunos possam criar projetos em parceria para a producdo do conhecimento. A

pesquisa instiga o aluno a “aprender a aprender”; orienta 0os alunos a exercitar o
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guestionamento e a formacédo propria, tornando-o co-responséavel pela sua propria
aprendizagem.
Behrens (1998, p.67) enfatiza que:

O aluno universitario precisa pesquisar e acessar informagfes ininterruptamente,
pois, com 0 avango das ciéncias, 0 processo de produgdo do conhecimento torna-
se acelerado e qualquer pessoa que nao tenha o habito de estar alerta a inovagdes
e mudancas tende a abrir espacos para profissionais que sejam mais estudiosos,
astutos e criativos.

Por sua vez, Anastasiou (1998, p.165) em sua obra Metodologia do Ensino

Superior, ao reportar-se sobre 0 ensino e a pesquisa, destaca que:

Todo novo conhecimento obtido pela pesquisa s6 tera vida se socializado. Nada
mais frustrante e improdutivo do que uma sintese extraordinaria, obtida como
resultado de estudos aprofundados acerca de um dado problema da realidade, ficar
guardada numa estante de teses da biblioteca. Muito do que produzimos nédo chega
a ser publicado e ndo pretendemos discutir aqui as implicacdes de poder regionais,
institucionais, etc. acerca deste ponto. Mas o curso, a disciplina, o aluno, a
realidade estdo ali, prontos e receptivos as novas descobertas que, uma vez
socializadas, possibilitardo outras.

A importancia atribuida a pesquisa por Anastasiou na sua obra retrata a
necessidade de divulgacdo dos trabalhos de pesquisa realizados na Universidade,
porém é relevante perceber que o professor pesquisador propiciara a reflexdo no
trabalho desenvolvido em sala de aula, instigando nos alunos a busca e o incentivo
pela pesquisa.

No quadro 8, verifica-se que 80,7% dos pesquisados, apontam a relacéo
teoria e pratica como fundamental na adequacéo dos procedimentos didaticos. Por
outro lado, 15,8% preocupam-se em adequar os procedimentos didaticos a
concentragao e atencao dos alunos.

E importante destacar que nas entrevistas, ao serem questionados sobre a

adequacédo dos procedimentos didaticos utilizados em sala, os docentes apontaram
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opinides diversificadas, porém das respostas obtidas na fala dos professores, a
relacéo teoria e pratica foi bastante enfatizada.

QUADRO 8.COMO VOCE FAZ A ADEQUAGCAO DOS PROCEDIMENTOS DIDATICOS
UTILIZADOS ?

QUESTAO 08 No. cit. Freq.
Estabelecer a relagdo teoria e pratica e campo profissional. 46 80,7%
Obter explicacBes de relacdes desejadas entre contetidos 19 33,3%
ensinados (a interdisciplinariedade).

Estimular a imaginacéo e a criatividade dos alunos. 19 33,3%
Fazer a inclusdo da interpretacdo de dados, aplicacao de fatos e 19 33,3%
principios, e o raciocinio l6gico.

Focalizar o interesse e concentrar a atengao no aluno. 9 15,8%
TOTAL OBS. 57

Para Rays (1996, p.37):

E atividade tedrico-pratica do homem que motiva e promove, criticamente,
transformacdes na realidade objetiva e no préprio homem. Nesse sentido, pode-se
afirmar que é a atividade (o conhecimento tedrico-pratico do homem) que assegura
ao ser humano as condi¢gbes sécio- culturais e as bases materiais de sua propria
existéncia. Desse modo, a teoria-conhecimento € um momento da pratica-acédo,
assim como a pratica € um momento da teoria e do proprio pensar.

No quadro a seguir, foi perguntado que aspectos os docentes destacavam
como relevantes ao seu compromisso com a docéncia e 0 que era proporcionado
pela instituicao.

Percebe-se pelos percentuais que 40,4% dos pesquisados consideram
relevante a avaliacdo que a Instituicdo realiza ao término do semestre letivo, como
significativa para a sua reflexdo. E em contrapartida, 8,8% destacam como aspecto
relevante a formacé&o continuada com 6nus para a Instituicao.

E importante salientar que a formacg&o continua é fundamental dentro das
Instituicbes de Ensino Superior. Dentro do espaco de sala aula o professor € o
pesquisador, assume o0 papel de mediador entre o saber elaborado e o
conhecimento a ser produzido, portanto € o responsavel pela mediacdo do
conhecimento, ou seja, se 0 docente ndo der continuidade a sua formacao podera

ser ultrapassado pelas mudancas e inovagdes que vem ocorrendo no dia a dia.
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QUADRO 9. QUE ASPECTOS VOCE DESTACA COMO RELEVANTES AO SEU COMPROMISSO
COM A DOCENCIA QUE SAO PROPORCIONADOS PELA INSTITUICAO EM QUE VOCE
TRABALHA ?

QUESTAO 09 No. cit. Freq.
Avalia o desempenho do profissional docente. 23 40,4%
Permite a cooperagéo e estimulo. 21 36,8%
Promove apoio constante dos Coordenadores dos Cursos ao 18 31,6%
trabalho docente.

Apoéia os movimentos entre os grupos prestando informacdes, 16 28,1%

aclarando duvidas, controlando a acdo dos grupos para que nao
percam de vista 0 objetivo que perseguem.

Oportuniza o uso da palavra a todos os alunos. 15 26,3%
Desenvolve a toler&ncia para com os pontos de vista alheios. 13 22,8%
Apoio da instituicdo para o crescimento profissional. 9 15,8%
Oportuniza a formacao continuada com énus para a instituicao. 5 8,8%
TOTAL OBS. 57

Behrens (1998, p.65) descreve que:

Existem ofertas formais de preparacéo pedagogica para os professores em cursos
de pos-graduacao, de especializacdo, mestrado e doutorado em educacao. Mas a
realidade é que esses cursos tém vagas limitadas, ndo absorvem todos o0s
docentes, e muitos tém um custo elevado.

Verifica-se que as Instituicbes de Ensino Superior oferecem cursos de pos-
graduacé@o que oportunizam uma formacdo continuada, porém evidencia-se que as
vagas séao limitadas, absorvendo o ingresso de uma minoria. Por outro lado, quando
Behrens destaca o custo elevado desses cursos, percebe-se que apenas uma
minoria é contemplada com a gratuidade da formacdao, ficando a responsabilidade
para a Instituicao.

A seguir serdo apresentadas as questbes abertas que compuseram o
guestionario. Primeiramente indagouse se 0s pesquisados consideravam-se
professores reflexivos, justificando a resposta escolhida, e posteriormente que
sugestdes dariam para um professor melhorar a sua pratica pedagdgica a partir da
reflexdo.

Os percentuais apresentados no grafico revelam que 96% (noventa e seis
por cento) dos pesquisados consideram-se professores reflexivos, e 4% (quatro por

cento) responderam que néo se consideram reflexivos.
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Esse percentual expressivo perfazendo um total de 96%, pode ser explicado
nos relatos que serdo transcritos, observando-se como a reflexdo contribui para a

pratica pedagogica dos pesquisados.

Vocé considera-se um professor reflexivo? Justifique sua resposta.

Nao
4%

Sim
96%

E importante destacar que as descricbes dos pesquisados estéo
apresentadas em sua integra, neste trabalho, sem a identificacdo e/ou classificacéo
do professor pesquisado. Alguns questionarios foram entregues e coletados sem a
presenca da pesquisadora. Assim, optou-se por analisar as respostas apenas
descrevendo-as.

As opinides relatadas pelos professores apontando o por que consideram-se
reflexivos, mostraram-se diversificadas, citando-se entre elas: auto-avaliacao;
representacao sobre a pratica de sala de aula — objetivos, conteido, metodologia e
avaliacéo; relacdo professor — conhecimento - aluno; aprimoramento constante e
busca formacdo continuada; relacdo ensino — aprendizagem e relagcdo conhecimento

articulado a teoria e prética.
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Nos relatos a seguir, percebe-se 0 quanto os professores preocupam-se em
auto-avaliar-se constantemente, pautados na reflexdo tedrico e pratica de seu

desempenho em sala de aula.

Tenho por habito auto-avaliar- me, buscando métodos e processos para ministrar
melhor as aulas.

Pela constante auto-avaliacdo e questionamento da préatica docente, bem como a
grande preocupacao com a aprendizagem.

Auto-avaliacdo a cada aula, tendo em vista a compreensao, ou ndo, dos alunos
(estagios,leitura).

Constantemente estou me auto-avaliando, procurando melhorar em todos os
aspectos e sempre tentando me colocar no lugar dos alunos para entendé-los e
auxilia-los.

Eu me preocupo constantemente com meu desempenho profissional, através de
auto-avaliacdo e reflexdo constante.

Percebe-se nos relatos de alguns professores, que além da auto-avaliagao,
evidenciam-se preocupacdes com a aprendizagem dos alunos e a discussao
reflexiva entre os pares.

Outros elatos salientaram o aprimoramento e a busca por uma formacao
continuada como fatores que o fazem reflexivos.

Isso se confirma nas seguintes transcri¢oes:

Como todo ser humano considero-me uma obra em construcdo, inacabada e os
Nnossos rumos procederdo da analise, aprimoramento e da reflexdo sobre atos e
fatos ja realizados.

Com a conviccdo de que minha atuacado pedagdgica pode ser melhorada, buscar
formacédo continua.

A discussao reflexiva com os meus pares, a melhoria das condicées de ensino e

a troca de informacgdes, sempre buscando uma formacéo continuada.

Para Behrens (1998, p.64) “a proposicdo de formacdo continuada num
processo participativo leva o professor a sair de seu isolamento em sala de aula, e

esse desafio impulsiona a discutir com 0s seus pares sobre sua agéo docente”.
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O que verifica-se nos relatos dos pesquisados, € o grau de importancia
atribuido ao constante aprimoramento e a busca da formacdo continuada como
fatores da sua reflexéo.

Um fato também de muita importancia levantado nos relatos, foi a relagéo
ensino-aprendizagem. Percebeuse que alguns pesquisados mostraram-se
preocupados com a aprendizagem dos educandos. Com isto, verifica-se no relato
dos professores que ser professor reflexivo envolve refletir sobre sua pratica
pedagogica, mas preocupar-se com o aprender do aluno.

Os depoimentos apontam mudancas significativas na relacdo ensino-
aprendizagem:

Tudo o que faco na docéncia é uma oportunizacdo a reflexdo, percebo isto pelas
mudancas que vejo acontecerem nos alunos, principalmente na nossa relacdo de
professor e aluno.

Procuro corrigir erros a partir das experiéncias em sala de aula tendo em vista os
resultados obtidos junto aos alunos.

Reflito sobre minha atuacdo docente e sobre a aprendizagem dos alunos,
sempre, apoés aulas, no preparo delas, na correcao dos trabalhos.

Eu me preocupo com o processo ensino-aprendizagem como um todo. Ndo me
contento em ser um professor que apenas da aulas, acho que o ambiente de sala
de aula pode e deve ser muito explorado. A experiéncia dos alunos deve ser
valorizada e levada como instrumento de aprendizagem significativa.

Verifica-se nos depoimentos, uma preocupag¢ao constante com 0 processo
ensino-aprendizagem. E importante perceber que ha uma reflexdo continua da
pratica articulada a aprendizagem dos educandos. “O pensamento pratico do
professor € de importancia vital para compreender 0s processos de ensino-
aprendizagem” (GOMEZ 1992, p.106).

Nesta direcdo, € importante destacar o retorno que alunos dao aos

professores quando envolvidos no processo ensino aprendizagem, revelando que o
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apreender surge também a partir de uma motivacdo permeada por questionamentos

e reflexdes visando a busca de solucoes.

Alguns professores destacaram a aplicabilidade da metodologia, objetivos,

conteudos e avaliacdo na pratica da sala de aula. Porém, é importante observar que

nem todos os professores enfatizaram todos os componentes didaticos no seu

processo reflexivo; percebe-se que alguns sdo mais priorizados do que outros.

Procuro na medida do possivel avaliar, reavaliar minha postura, metodologia em
sala de aula, fazendo com que o aluno reflita, analise e aceite o que é proposto
em sala de aula de maneira a concordar com o conteudo proposto ou discuti-lo
em sala de aula; ndo impor mas, sim fazer o aluno pensar.

Eu me questiono se minha forma de repassar os conteudos esta visando
aprender a aprender, a instigar o aluno a ser mais reflexivo também e nao
somente um repassador técnico.

Sempre procuro refletir sobre minha préatica docente, a metodologia e os
resultados alcancados para, assim, poder desenvolver métodos que permitam
atingir os objetivos desejados.

Atualizacdo dos conteudos com a realidade; pesquisa sobre procedimentos de
ensino mais criativos; desenvolvimento na percepc¢do do aluno.

Sempre tento rever o que deu certo em um semestre e 0 que ndo deu. Acho
também que quando o professor comeca a reimprimir seu plano de ensino sem
modificacfes tem alguma coisa errada. Sou a favor da construcao e reconstrucdo
do conhecimento, como diz Morin.

Outra categoria importante ressaltada pelos pesquisados foi o

conhecimento do professor articulado a sua pratica. Como revelam os relatos a

sequir:

Minha qualidade de professor reflexivo reside em relacionar, dentro das
possibilidades reais, teoria e prética.

Faco reflexdo sobre tudo que acontece em aula, no ato, e apdés sou mais
exigente como professor e faco uma reflexdo mais severa apés as aulas, visando
melhorar.

Toda atividade docente ndo é neutra, portanto esta diretamente atrelada a uma
concepcdo de mundo e sociedade. Esta dimensdo politica permeia a acéo
propriamente docente, exigindo constantemente a reflexdo acerca da atividade
pedagoégica.
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Finalizando a analise desta questdo, € importante destacar que o fator
tempo também foi apresentado. E pertinente destacar que apenas um professor
reporta-se ao tempo, demonstrando que uma acgéao reflexiva requer disponibilidade
de tempo para o professor.

Acredito que tenho perseguido esta meta, mas gostaria de poder ter mais tempo
para me dedicar aos estudos e aos cuidados que a acgao reflexiva exige.

A necessidade de receber sugestbes que possam contribuir para uma
pratica pedagogica reflexiva levou a pergunta: “Que sugestdes vocé daria para um
professor melhorar a sua pratica pedagdgica a partir da reflexdo? “

As respostas dadas pelos pesquisados nesta questdo, apontam para varias
direcbes, 0 que mostra que as sugestdes indicadas para um professor melhorar a
sua pratica pedagodgica a partir da reflexdo ndo desfrutam de unanimidade. Vérias
indicacbes foram dadas, entre elas destacam-se: a busca por uma formacéo
continuada; gostar de ser professor; representacdo sobre a préatica da sala de aula —
conteudo — forma — metodologia; preocupacdo com a aprendizagem dos alunos e
representacdo sobre as idéias pedagogicas que direcionam o trabalho docente —
concepcodes de educacao, aluno, ensino-aprendizagem e auto-avaliagéo.

Observa-se no conteudo declarado pelos pesquisados a importancia de uma
formacdo continuada como sugestdo para reflexdo da pratica pedagdgica. E
importante salientar que esta questao também foi abordada nas entrevistas, sendo
gue a formacdo continuada foi apontada pelos entrevistados como uma das
principais sugestoes.

Os depoimentos mais significativos sobre a formacdo continuada estéo
expressos a seguir:

E necessério investir em aperfeicoamento, ndo s6 em sua area especifica como
também na area pedagdgica.
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Tornar-se um eterno incompleto ou seja, estar ciente de que sempre podera
melhorar e por isso, deve procurar preparar-se o tempo todo. Nunca estamos
prontos, mas sabemos que podemos chegar la...para isto deve-se ler, estudar,
pesquisar, publicar, criticar, ouvir muito, falar muito a fim de poder repassar aos
alunos toda a sua rica vivéncia.

Formacdo continuada ou seja, estar em constante processo de estudo e
aprimoramento de conhecimentos sobre sua area atual e conhecimentos gerais;
rever continuamente suas propostas de ensinar e aprendizagem.

Outros pesquisados confirmam que para a melhoria da préatica docente é
importante a atualizacdo dos conteudos, a articulacdo destes com a realidade atual
e a reflexdo dos conteudos transmitidos.

Aprender sempre mais sobre o contelddo a ser ministrado; desenvolver o senso
de preparacdo na forma de passar as mensagens aos alunos.

Aliar o conteludo tedrico tentando trazé-lo o mais préximo possivel da realidade
ou seja, do nosso dia-a-dia, fazendo com que o conhecimento ou melhor a
informacdo que se estd passando possa tornar conhecimento e possa ser
aplicada em nosso dia-a-dia.

Buscar, constantemente, as melhores formas de trabalhar com os contelddos (a
partir da natureza e especificidade dos mesmos), propiciar diferentes estratégias
de sistematizacdo para aproximar-se da légica de pensamento dos alunos.

Observa-se que varios professores destacam a representacdo sobre as
idéias pedagobgicas que direcionam o trabalho docente como significativo para
reflexdo. E importante destacar que contemplam as concepcdes de educacio,
concepcodes de aluno e a relagéo ensino-aprendizagem.

O aprofundamento deste assunto verifica-se nos relatos a seguir:

Creio que o professor deve, em primeiro lugar prestar atencdo em seu aluno
avaliando constantemente se o0 conhecimento a ser transmitido est4d sendo
apreendido pelo aluno de maneira que este possa contribuir para sua
construcgao.

Conhecer melhor seus alunos, sabendo que cada um tem suas deficiéncias, mas
tem também potencialidades; que cabe ao professor valorizar as potencialidades
do aluno, assim, com a estima elevada, ele respondera aos desafios que lhe
forem apresentados.

Procurar ter uma relacdo mais aberta com os alunos, fazendo disso um processo
que leve a aprendizagem significativa; refletir, analisar e oportunizar melhores
condi¢des para que ocorra em sala de aula a interacdo entre o conhecimento
historicamente acumulado e os anseios dos alunos a atingir as metas propostas.
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Ainda nesta andlise, um outro professor destaca a importancia do professor
superar o “dar aulas e realizar reflexdes” e assumir seu novo papel no contexto
educacional, procurando atualizar-se.

Isso se confirma no depoimento:

Que saia do classico papel de dar aulas e reflita sobre seu papel de educador, se
atualize, ouca os alunos para ser o modelo da classe.

Este relato vem ao encontro da proposta de Pimenta & Ghedin (2002,
p.146): “ formar mentes reflexivas € lancar num projeto de inovacdo que rompe
com as formas e modelos tradicionais de educacao”.

Os pesquisados também indicam como sugestbes para a melhoria da
pratica pedagdgica a auto-avaliagdo. Apontam como significativo o professor
estar se auto-avaliando freqientemente, procurando fazer uma relacdo com o0s
conteudos ministrados e com a préatica desenvolvida em sala de aula
constantemente.

Auto-observacao, auto-avaliacdo e forum para diadlogo entre professores.

Auto-avaliar-se e avaliar os comportamentos humanos, observados em sala de
aula, a luz de uma fundamentacéo tedrica.

Analisar todas as situag¢des, partindo de uma auto-avaliacdo, sem juizo de valor,
mas com compreensdo, paciéncia, entusiasmo pelo oficio de ensinar.

Percebeu-se que alguns professores priorizam a reflexdo e a inovacéao
entre o corpo docente; salientam que a troca de experiéncias entre o0s
professores contribui para refletir sobre os resultados obtidos. Os depoimentos se
expressam da seguinte forma:

Troca de experiéncias entre professores, reflexdao conjunta sobre turmas de
alunos e suas particularidades.

Trocar experiéncias com os colegas, procurar entender o que favoreceu ou
dificultou os resultados obtidos pelos alunos.

A partir do momento que ele reflete deve articular mecanismos para tomar
consciéncia dessa reflexao e oportunidades concretas para a melhoria da pratica,
procurando fazer uma troca com outros professores, com os coordenadores.
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Schon (1992, p.91), quando descreve sobre o formar professores como
profissionais reflexivos, salienta que a reflexdo deve ocorrer no coletivo, destacando

o papel do professor e do gestor.

Quando os professores e o0s gestores trabalham em conjunto, tentando produzir o
tipo de experiéncia educacional que tenho estado adescrever, a propria escola
pode tornar-se num practicum reflexivo para os professores. Deveriamos apoiar 0s
individuos que ja iniciaram este tipo de experiéncias, promovendo 0s contatos entre
as pessoas e criando documentacao sobre os melhores momentos da sua pratica.

Um outro professor, descreve como sugestdo para o professor melhorar a
sua pratica a partir da reflexdo, gostar da profissdo. Percebe-se que na falas dos
entrevistados, alguns relatam como fundamental o professor gostar do que faz.

Neste sentido, é importante observar que o gostar de exercer a profissao
vem ao encontro do relato dos entrevistados:

Gostar do que faz e fazé-lo com responsabilidade é a melhor forma de realizacdo
pessoal e profissional.

Para concluir esta questdo que finaliza os procedimentos da presente
pesquisa, apresentamos o relato de um professor que sugere aos docentes uma
reflexdo pautada na agdo-reflexdo-agéo. E significativo observar no relato, a énfase
dada a reflexdo sobre a pratica e no agir novamente, buscando colocar-se no papel
do aluno.

Sugiro a acao-reflexdo-acdo, porque ndo basta refletir sobre a pratica, é preciso
que apods a reflexdo haja uma nova acdo. Essa acado, depois da reflexdo, é que
vai confirmar ou ndo o que foi analisado na reflexdo. Uma das estratégias que
utilizo em minhas aulas é a empatia, me coloco no lugar dos alunos, do
coordenador, professor, etc. Para, assim, tentar ver a mesma situacdo de
maneiras diferentes.
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4.3. ANALISE REFLEXIVA DOS RESULTADOS OBTIDOS NOS

INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A sistematizacdo e analise dos dados levantados sob a ética dos sujeitos
pesquisados permitiu que eu pudesse verificar como os professores refletem a
sua pratica pedagogica no ensino superior e que impactos e mudancas esta
reflexdo produz na pratica docente, apontando seus avancos, limites e
necessidades de novas acbes. Esses pontos serdo tratados, em trés blocos
articulados aos instrumentos de pesquisa utilizados neste estudo.

O bloco “A” abordara a esséncia do processo de reflexdo sobre o ensino
e o0 conhecimento realizado pelos professores, o bloco “B”, as preocupac¢des dos
professores, e o bloco “C”, as alternativas didaticas advindas do processo de

reflexdo caracterizado como superacao.

A) A ESSENCIA DO PROCESSO DE REFLEXAO SOBRE ENSINO E

CONHECIMENTO

A pesquisa revelou que os professores participantes da pesquisa
demonstraram que de uma forma ou de outra, refletem sobre sua pratica
pedagodgica.

Quando questionados sobre seu préprio conhecimento e sua pratica
docente, os resultados marcantes das afirmacfes dos professores revelam terem o
hébito de auto-avaliar-se, realizando um exercicio reflexivo e priorizando a reflexdo

sobre o0 ensino, inspirando-os a modificacdes e reajustes quando necessarios.
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Foi propiciado perceber, que a reflexdo implica uma mudanca na prética
pedagogica do professor, incluindo aspectos relacionados ao dominio dos contetdos
e as dificuldades de aprendizagem que os alunos possam vir a ter no processo,
levando a uma constante reflexdo do seu proprio conhecimento e do seu ensinar,
permitindo o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Neste sentido, os professores afirmaram que constantemente questionam
seu conhecimento, buscando facilitar e melhorar o seu proprio aprendizado atraves
do exercicio reflexivo, evidenciando que alguns professores apontaram o ensino
como fator importante no processo reflexivo e outros colocaram em primeiro plano
as dificuldades de aprendizagem que os alunos poderéao encontrar.

Os professores revelaram essencialmente ao julgarem sua proépria reflexéo,
gue partem do pressuposto da necessidade de terem uma base de estudo adequada
para aquilo que irdo fazer, e principalmente estarem preparados para aquilo que
sera ensinado. Assim, foi possivel perceber na fala dos professores, como a reflexdo
€ pautada no dominio dos conteudos, ficando claro que o destaque para 0s
professores pesquisados é que o conhecimento se da pelo dominio dos conteudos e
gue, para um bom ensino é fundamental o movimento do conhecimento para o
ensino. Na reflexdo os professores expressam cada vez mais exigéncia na busca
constante em rever, questionar e repensar o seu proprio conhecimento.

Ainda, na busca de respostas para a minha pesquisa no que refere-se a
reflexdo, ensino e conhecimento, outras questdes foram levantadas para possiveis
respostas ao problema central desta pesquisa. Foi perguntado se os professores
durante e apds a aula fazem reflex6es. Dos resultados obtidos nestas questdes,
destaquei a fala de um professor que constantemente se apropria de metaforas

guando refere-se aos alunos e a si proprio. Nesse sentido, verifiquei que estes
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elementos comparativos apresentaram um avanc¢o qualitativo do processo de
reflexdo, pois o professor ndo apresenta justificativas da sua pratica pedagdgica,
mas uma analise da sua reflexdo.

Por fim, neste bloco foi possivel concluir que todos os professores
pesquisados realizam um processo de reflexdo, revelando que ha diferentes modos
de realiza-la, mas que prioritariamente o professor deve compreender aquilo que se
vai ensinar. Percebi que o referencial tedrico e a pratica sdo bases constantes para a
reflexdo em sala de aula. Na busca de uma resposta que eles esperam obter para
desenvolver sua pratica pedagodgica, torna-se possivel captar posicionamentos
significativos revelados por alguns professores quanto ao seu referencial tedrico e
gue conduz o seu fazer pedagdgico articulado ao saber sistematizado e objetiva
explicar os apontamentos de suas praticas em sala de aula.

Outros fatores relevantes que destaquei referem-se a auto-avaliacdo e a
auséncia de disciplinas que contemplam areas pedagogicas. Primeiramente acredito
na importancia do professor constantemente auto-avaliar-se, pois € o0 momento em
gue lhe é oportunizado o exercicio da reflexdo, propiciando-lhe rever a sua pratica
pedagdgica, permeada por aquilo em que acredita e permitindo-lhe um exercicio de
acao-reflexdo-acdo. A este propdésito a pesquisa revelou que varios professores
realizam um processo de auto-avaliacdo buscando melhorar a sua pratica
pedagdgica. Porém da-se destaque ao dominio dos contelddos, né&o
necessariamente articulados a metodologia e aos procedimentos didaticos
empregados em sala de aula. Um outro ponto que aflige alguns professores e a
auséncia de formacdo na area pedagogica. Esse dado me oportunizou refletir o
guanto é importante a inclusdo da disciplina de Didatica nas diferentes areas de

ensino superior. FHcou claro na fala de alguns docentes que estes dominam o
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conteudo que ensinam, porém sentem dificuldades quando precisam coloca-lo em
pratica.

Ao término deste primeiro bloco revelouwse como resultado principal o
levantamento do perfil da pratica docente focada nesta pesquisa:

a) o carater prioritario que € dado ao processo reflexivo, ao conhecimento e
ao ensino pelos pesquisados;

b) a articulacdo da auto-avaliacdo constante, do auto questionamento e da

busca por uma formacéo continuada para a efetivacdo da préatica docente.

B) PROBLEMAS - OS PROCESSOS METODOLOGICOS E SUAS

CONTRIBUICOES

Neste segundo bloco adotei a palavra ‘problemas”, objetivando apresentar
0s possiveis resultados revelados no que concerne a didatica empregada em sala
de aula, metodologia e procedimentos didaticos.

O termo problemas merece destaque pelo fato de alguns professores
enfatizarem a afirmativa “néo ter didatica”. A pesquisa revelou varios apontamentos
marcantes, entre eles, a falta de clareza do que realmente vem a ser “didatica”, e a
justificativa de nédo terem formacao na area pedagdgica. Esses apontamentos me
propiciaram uma reflexdo critica sobre as acdes e as experiéncias cotidianas desses
professores permeados pela construcao e reconstrugao da identidade profissional
guanto a clareza que os docentes Em em relacdo a didatica. Percebi a didatica
resumida a técnicas e estratégias de ensino. Os professores ndo ddo conta ou ndo
sabem qual o verdadeiro papel da didatica na profissdo do professor. Pautada

nessas colocacdes, acredito ser oportuno uma reflexdo ao problema da pesquisa,
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guestionando como os professores refletem a sua pratica pedagogica e que
impactos e mudancas esta reflexdo produz na pratica, se, como afirmam ndo &m
didatica nenhuma.

A pesquisa também possibilitou perceber que alguns professores
relacionaram a sua didatica em sala de aula a experiéncias na profissdo com a
percepcdo que tiveram de aluno numa relagdo estabelecida pela participacéo,
motivacdo, envolvimento, demonstrando compreensao do esperado, mostrando-se
influenciados por diferentes tipos de contextos.

Além disso, outra consideracdo levantada refere-se a relacdo entre
professor, conteudo e aluno enquanto processo reflexivo na aprendizagem do
educando. Destaquei como relevante a interferéncia do estagio de carreira docente
na reflexdo do professor. Os professores no estagio inicial da docéncia, com menos
de 3 anos de atuagao, mostraram-se preocupados em conhecer o aluno, seu grupo
e a sua aprendizagem, fazendo o uso de metodologias diferenciadas e o uso de
novas tecnologias. Por outro lado os professores no estagio de docéncia, a partir
dos 3 aos 10 anos de atuacgédo, revelaram como importante a relagéo teorica-pratica,
gue permite ao aluno atuar com base nos contetdos estudados orientando-0os no
“aprender a aprender”, organizando 0s passos da prépria aprendizagem. E
finalmente, apds os 10 anos de atuacdo docente, preocupam-se com o “aprender a
aprender”, mas também voltam a preocupar-se em conhecer o aluno e o seu
aprendizado. Com esses resultados apresentados na pesquisa, € pertinente
observar que no inicio da carreira docente a relacdo entre professor, conteddo e
aluno enquanto processo reflexivo transita no conhecer o aluno e nas novas

tecnologias; ao atingir um grau de experiéncia acima dos 3 anos a énfase se da ao
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ensino e ao aprender a aprender, e quando atinge uma etapa acima de 10 anos
volta a preocupacao com a aprendizagem.

Investigando as consideracgdes significativas na metodologia utilizada em
sala de aula, foi revelado que o promover a participacdo do aluno € o fator
fundamental na metodologia utilizada, destacando-se o valor que a disciplina tem
para a vida do aluno. Nessa perspectiva o0 aluno aprende fazendo, refletindo e
sistematizando de maneira coletiva o conhecimento.

Outra implicacdo importante desse estudo diz respeito a adequacdo dos
procedimentos didaticos utilizados. Na andlise desta questdo, destaquei a relacdo
teoria e pratica como fatores relevantes para adequacdo dos procedimentos
didaticos apontados pelos professores. Por outro lado, novamente deparei-me com
as justificativas da nédo formacdo na area pedagogica, em que o professor procura
na sua pratica pedagogica adequar o conteido. Embasado nessa afirmacéo, o relato
do pesquisado induz a uma reflexdo em que as Instituicdes de Ensino Superior
selecionam os docentes pelo dominio dos conteddos e nédo pela experiéncia
didatica.

Concluindo este segundo bloco, o que mais me surpreendeu foi a percepcéao
da ndo compreensao do verdadeiro papel da didatica. Por outro lado, a pesquisa
revela que todos sao reflexivos, porém ndo €m de fato a clareza a respeito do
guadro conceitual da didatica envolvendo o tema pratica pedagogica.

Na minha percepgcdo, 0s depoimentos demonstraram que alguns
professores quando questionados sobre a didatica exercida em sala de aula, nao
conseguem muitas vezes expressar 0os problemas, as mudancas, os avancos, as
resisténcias que orientam a sua propria acdo. A este propdésito, o que pude

perceber, € que, os professores no processo reflexdo anunciam mais uma
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justificativa para a solugcéo apresentada do que uma postura critica sobre sua propria
acao. Nesse sentido, ndo necessariamente eles se desestruturam, se desconstroem.
Por exemplo, h& poucos questionamentos do tipo: Sera que isso que eu fiz resolveu
0 problema? Ou criou outro problema e eu ndo consegui perceber que de fato nao
atingi esses alunos? Entdo, para que isso ocorra sera necessario uma reflexado de
fundo, de mudanca, de buscar efetivamente a aprendizagem na sua propria pratica
pedagdgica. Isto vai além da percepcéo e descricdo do fato; € a busca da mudanca
do proprio fazer.

Pautada nessas proposicdes, cabe ao professor uma proposta pedagdgica
prépria, reflexiva, autocritica e inovadora, tendo como pano de fundo uma atuacao
comprometida, técnica, politica e cientifica, permitindo a acédo reflexiva, avaliando
constantemente a sua pratica pedagogica, agindo e participando ativamente na
producdo do conhecimento. Acredito que, ao agir, o professor reflete sobre sua

pratica pedagdgica, construindo e reconstruindo o conhecimento.

C) SUPERACAO - ALTERNATIVAS DIDATICAS ADVINDAS DO PROCESSO

DE REFLEXAO

O terceiro bloco destaca-se como a superagao, com o intuito de apresentar
as sugestdes trazidas pelos professores pesquisados no sentido de apontar
contribuicdes para o professor desenvolver a sua pratica pedagogica a partir das
reflexdes, bem como destacar que impactos e mudancas as reflexdes causam na
pratica dos professores que afirmam serem reflexivos.

Ao serem questionados se estes consideram-se reflexivos, Vvarios

apontamentos foram registrados. Um dos pontos que percebi na fala dos
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professores foi a importancia atribuida a auto-avaliagdo. Os professores revelaram
gue constantemente se auto-avaliam procurando assim melhorar em todos os
aspectos a sua pratica pedagdgica, procurando colocar-se no lugar dos alunos para
poder entendé-los.

A este proposito, percebi que o processo de reflexdo para alguns
professores é permeado no ensinar e no aprender. Assim, cabe ao professor refletir
sobre suas ac0es pedagogicas e sobre os problemas identificados na aprendizagem
dos alunos, buscando alternativas para transmitir o que realmente se deseja que 0s
alunos aprendam.

Os professores destacaram também, tracarem regularmente objetivos para
cada aula, tendo clareza e dominio dos conteudos que serdo ensinados, avaliando-
0s durante o processo, enfatizando que essa avaliacdo traz subsidios para a
reflexdo sobre o que devem mudar ou ampliar a cada semestre, induzindo-0s na
busca de uma formacao continuada.

Na minha percepcédo, a analise constante do trabalho desenvolvido é
fundamental quando se afirma ter uma pratica pedagdgica reflexiva, pois que esta
propicia ao professor identificar possiveis falhas objetivando desenvolver sua
atuacao profissional, mediante a busca de aprimoramento constante e o envolver-se
com o trabalho de modo efetivo.

Na profissao de professor, acredito que a reflexdo é elemento essencial, pois
0 mundo e as pessoas ndo sao estaticos; procuram um freqiente aprimoramento
para viver melhor e em transformacdo. Também vejo que por meio da discussao
reflexiva com os pares, haverd uma melhoria das condi¢bes de ensino, via troca de

informacodes.
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E importante destacar que os professores que afirmaram serem reflexivos,
guando solicitados a darem sugestdes para o profissional melhorar a sua pratica a
partir da reflexao, fizeram pontuacdes semelhantes a sua prética pedagogica.

Dentre as sugestdes para o professor melhorar a sua pratica pedagogica a
partir da reflexdo, varios professores afirmaram com propriedade o auto-avaliar-se,
a importancia da formagédo continuada e a troca de informacdes entre os pares,
embora esta sugestdo seja um fato raramente observado no universo docente.

Nesse momento percebi a necessidade que a instituichio tem de
proporcionar momentos de reflexdo coletiva entre os professores, propondo
guestionamentos para a realizacdo de uma pratica pedagogica inovadora reflexiva.

A pesquisa revelou que essas trocas entre 0s pares nao ocorrem e que, no
momento em que sao proporcionadas reflexdes estas ndo contemplam reflexdes no
fazer pedagogico. Ainda, ndo ha uma percepcdo no pensar coletivamente; cada
professor pensa e organiza sua disciplina isoladamente e no momento em que 0s
pares se encontram limitam-se a apresentar o plano de ensino que foi construido
individualmente. Por outro lado, no curso de Pedagogia alguns avancos ja
ocorreram, como nas discussdes coletivas entre Coordenacdo do Curso e corpo
docente e nas reunibes pedagdgicas promovidas com o objetivo de realizar a
discusséo coletiva no/do fazer pedagagico.

Outro elemento que menciono € a auto-avaliacdo que apareceu na maioria
das respostas. Os professores enfatizaram a importancia do rigor na sua auto-
avaliacdo, mostrando-se nunca estarem satisfeitos por fazer sempre como foi feito, e
por isso sugerem a necessidade de buscar novas fontes de recursos e métodos.

Diante dessa colocacéo, percebo que o professor que ndo se auto-avalia,

nao reflete sobre sua pratica pedagodgica ou mesmo ndo faz conscientemente um
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exercicio reflexivo, provavelmente serd manipulado e aceitard sempre 0 que outros
profissionais definirem por ele. Articulada a este proposito, vejo 0 quanto €
importante a reflexdo do professor enquanto sujeito de sua pratica pedagdgica,
agindo pelas suas proprias acdes e seus atos como fonte de observacao, reflexdo e
analise, buscando na essencialidade a compreensdo da maneira de pensar e de
agir.

Retomando as idéias que foram apontadas no Capitulo 2, onde os
indicativos retratam a reflex@o, € pertinente pontuar a concepc¢ao tedrica de reflexdo
focada por varios autores, objetivando comparéa-la as falas dos docentes, na busca
de possiveis conclusdes reveladas na pesquisa. Em Dewey (1959), a reflexdo néao é
um processo rigido que segue determinados passos ou procedimentos e sim uma
forma global de vivenciar e responder aos problemas de ensino. Pautada nessa
afirmacéo, os professores pesquisados revelaram partilhar a reflexdo deweyana
sobre a consciéncia de si mesmo por meio do processo de auto-avaliacao,
assumindo responsabilidades pelo seu préprio desenvolvimento profissional,
defendendo que reflexdo ndo se resume a um conjunto de técnicas ou receitas que
podem ser absorvidas pelos professores.

Por outro lado, as proposicdes de Dewey destacam que 0S processos
reflexivos exigem atitudes e disposicao, sendo identificados como responsabilidade,
mentalidade aberta e entusiasmo. Alicercada nessa vertente todos os professores
mostraram-se disponiveis a reflexao.

Libaneo (2001) pressupde uma reflexdo critica, permeada por varios fatores,
enfatizando a superacdo do ensino mecanicista; uma pratica pedagdgica
interdisciplinar; uma perspectiva critica dos conteddos; a aula como um processo

comunicativo; o impacto de novas tecnologias; atendimento a diversidade cultural e
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o respeito das diferencas; o estabelecer estratégias de ensinar a pensar e ensinar a
aprender a aprender; dimenséo afetiva e por ultimo a importancia da ética.

Entretanto, verifiquei que, sob essa perspectiva, 0s professores nao tém
uma reflexdo critica. Nesse sentido, € oportuno destacar a necessidade de que o
professor seja desafiado a refletir criticamente sobre a sua préatica e que tenha
condicdes para reavalia-la e reformuld-la, agindo e refletindo criticamente sobre essa
pratica.

Anastasiou (2003) destaca com propriedade a importancia da mudanca da
acao docente individual para a coletiva, enfatizando que o conversar com 0 outro
pressupfe a abertura para mudar junto com o outro, € o salto da individualidade
para a grupalidade, exigindo o desenvolvimento de fatores interpessoais, para um
melhor desempenho dos processos relacionais. Revela que um processo de
mudancga exige continuo suporte em diferentes niveis, sendo: nivel técnico,
perspectiva cultural, politica e pds-moderna. A este propdésito a pesquisa revelou que
as mudancas séao individualizadas, ndo sendo verificadas discussdes coletivas no
fazer pedagdgico. Dessa forma, pressupde-se que a passagem do individual para o
coletivo devera ser pensada institucionalmente.

As contribuicdes trazidas por Schon (1992), implicam o conhecimento na
acao, reflexdo na acao e reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Embasada nessas
colocacdes, a pesquisa propiciou verificar que apenas um professor vé a reflexado
como o processo de formagao profissional, apontando sua reflexdo como construcao
dos saberes didaticos, visando a melhoria da sua propria pratica pedagodgica.

Para Zeichner (1997), a reflexdo envolve intuicdo, emogao e paixdo, nao
podendo ser reduzida a qualquer operacdo mental ou até mesmo guardadas em

pacotes, como um programa de técnicas a serem utilizadas pelos docentes. Essa
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afirmacdo vém ao encontro da fala de alguns docentes, quando solicitados a darem
sugestbes para o professor melhorar a sua pratica a partir da reflexdo, quando
manifestaram-se enfaticos ao declarar que o importante € “gostar do que se faz” e
“amar aquilo que se faz”.

Partindo dessas premissas, permeadas pelo referencial tedrico e pelos
instrumentos de pesquisa aplicados junto aos professores, percebi que o professor
gue faz uma reflexdo profunda e consciente de suas acdes € levado a uma mudanca
da sua propria prética pedagodgica, sendo, porém, essencial articuld-las aos
diferentes niveis propostos por Anastasiou (2003, p.62,63), que julgo oportuno

apresenta-los na integra:

O nivel técnico: o saber fazer exige continua possibilidade de troca, clima de
abertura, de busca de solucao das duvidas e de observagéo tanto de experiéncias
guanto de ac¢bes que representam avancos, de pratica e de feedback realizado
individualmente e com respeito, para que o novo seja integrado no ato rotineiro.

Da perspectiva cultural: o impacto das mudancas é afetado pela forma como séo
vistas, sentidas e percebidas. Além de os envolvidos estarem motivados, o tempo
historico e a forma de evolucdo sdo dados importantes, uma vez que a mudanca é
um processo e nao um ato isolado.

Da perspectiva politica: a mudanca ocorrerd a medida que os fins pretendidos
socialmente e individualmente possam estar em concordancia. Os professores sdo
sujeitos de sua historia e se encaminham na dire¢do de suas crencas, valores, etc.
Trabalhar coletivamente serd uma forma de dar ou criar a for¢ca do coletivo docente,
gue tem a ver com as crencas, 0S compromissos das pessoas envolvidas e as
condicdes concretas para a efetivacdo do processo.

Da perspectiva pos-moderna: a incerteza, a complexidade, a incompletude e o novo
sdo caracteristicas dominantes. As transformacdes séo rapidas e complexas e nos
processos de mudanca ha que se considerar o passado, o presente e o futuro
pretendido. Freire nos diz que temos que saber o que somos para saber 0 que
queremos ser. Nesse processo, ndo podemos desconsiderar os elementos gue nos
constituiram, em relacdo aos novos que pretendemos propor para o presente e
futuro.

Portanto, uma mudanca reflexiva, pautada nas situacdes desencadeadas em
sala de aula sem perder de vista sua vinculagdo ao contexto da instituigéo,
reconhecendo que o trabalho pedagdgico tem na sua esséncia um trabalho técnico,

cultural, politico e p6s-moderno.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se desenvolveu com o objetivo de analisar como os professores
refletem a sua pratica pedagodgica no ensino superior e que impactos e mudancgas
esta reflexdo produz na pratica docente.

Minha insercdo como docente no ensino superior, especialmente na
disciplina Didatica, permitiu retirar inferéncias e ao mesmo tempo levantar questdes
gue me estimularam a investigar que impactos e mudancas a reflexdo causa na
préatica pedagogica do professor universitario.

Assim, desenvolvi junto aos professores atuantes nos cursos de graduacgéo
no segundo semestre do ano de 2004 uma pesquisa qualitativa, procurando levantar
dados que permitissem verificar quais os impactos que a reflexdo produz na pratica
pedagodgica desses professores.

Busquei por meio da fundamentacdo teorica e da pesquisa de campo

responder ao seguinte problema de pesquisa: como os professores refletem a sua
pratica pedagdgica nos cursos de graduacdo do ensino superior e que
impactos e mudancas esta reflexdo produz na pratica docente?

Como fundamentos teoricos da pesquisa, foi necessario realizar um estado
do conhecimento, principalmente em autores referenciados, em obras que revelam o
gue se entende por pratica pedagoégica e reflexdo. Esse subsidio possibilitou por
meio dos questionarios e das entrevistas, elaborar questdes que permitiram verificar
como os professores demonstram a sua compreensao de uma préatica pedagdgica

reflexiva.
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O objetivo de pesquisar este tema foi contribuir para o desenvolvimento da
pratica pedagogica reflexiva, entendida como a minimizacao do distanciamento entre
ateoria e a pratica.

Os resultados obtidos na pesquisa proporcionaram verificar como 0s
professores refletem a sua pratica pedagogica e que impactos e mudancas esta
reflexdo produz na pratica. A pesquisa revelou que o estagio de carreira docente
influencia na concepcdo que os professores tém sobre a sua pratica pedagogica.
Verificou-se que os professores no estagio inicial da carreira com até 10 anos de
atuacao no ensino superior refletem sobre as acdes pedagdgicas de sua pratica,
na busca de alternativas para os problemas didaticos pedagogicos que vivenciam
em sala de aula, também afirmaram que refletem sobre o procedimento didético,
valorizando o dominio dos conteudos, tornando-os compreensiveis ao aprendizado
dos alunos.

Os professores que atuam no ensino superior ha mais de 10 anos revelaram
também que a prética pedagdgica é refletida sobre as acbes pedagdgicas, bem
como refletida nas dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Com base nos resultados da pesquisa, observei que os procedimentos
didaticos se efetivam com base na experiéncia do docente, nas suas interpretacoes,
crencas e valores.

Dessa forma, um dos impactos revelados na pesquisa permitiu perceber
gue, conforme os professores atingem um grau maior de experiéncia e maturidade
no ensino superior, as mudancas na pratica pedagogica vao ocorrendo. Na fase
inicial, a énfase maior € dada ao ato de ensinar, h4 uma preocupacao elevada com o
dominio dos conteudos relativos ao que ensinar, como ensinar e o porqué ensinar, e

com o passar do tempo, os professores mais experientes refletem sobre as suas
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préprias acbes pedagogicas mostrando-se preocupados com as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos.

Dessa forma, percebi a importancia dos instrumentos de pesquisa em
encontrar respostas para algumas questdes e até mesmo para confirmar algumas de
minhas expectativas.

Esta pesquisa revelou dados significativos sobre a realidade db cotidiano
dos professores pesquisados que atuam no ensino superior. Considerando o fato de
gue os professores que vivem este processo tém consciéncia de seu papel, do
processo de reflexdo e produgdo do conhecimento, observei que o grupo como um
todo identifica-se como condutor do processo de impactos e mudangas necessarios
para desenvolver a pratica docente.

As implicacbes que surgiram Ssao pertinentes, e passaram a ser
guestionadas e refletidas por sua relevancia dentro do processo docente e da
reflexdo na atuacao do professor do ensino superior.

E preciso salientar a importancia em reconhecer os professores nas suas
especificidades e nas especificidades de sua formacéo levando em consideragcao as
diferentes fases de suas vidas, desmistificando que o desempenho docente pauta-se
somente pela sua formacéao profissional.

A pesquisa proporcionou-me uma percepcao da necessidade da valorizacao
do trabalho coletivo. Os docentes constantemente reforcaram a importancia da
formagao continuada. O impacto revelado refere-se aos componentes da reflexdo, o
modo citado sempre individual em contraposicdo a uma necessaria reflexdo coletiva.

Permeada pelos fatos revelados, é pertinente referendar as afirmacdes

destacadas por Anastasiou (2003, p.63), salientando que 0s processos de
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profissionalizacdo continuada £m sido um caminho buscado pelas Instituicdes de

Ensino Superior, revelando como promissores, pois:

possibilitam inicialmente a definigdo dos rumos, dos objetivos institucionais que
devem interligar entre si docentes e discentes, na relagdo com 0 compromisso
institucional oferecido no tempo de cursar a graduacgéo. Isso aponta a possibilidade
de organizacdo do coletivo para a construcdo do Projeto Politico-pedagdgico, que
se torna referéncia de todo o processo. Previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional, LDB n°9394/96, é proposto como CcOmpromisso e
responsabilidade institucional.

Esta afirmacéo, articulada aos resultados obtidos nesta pesquisa, sinalizou
indicios e avancos no meu ensinar, aprender e apreender socializando diferentes
saberes, proporcionando-me um novo pensar. Um salto qualitativo na minha pratica
pedagdgica.

Novas pesquisas sobre este tema e que vierem a se juntar a este estudo
serdo de grande valia, como forma de contribuir para a formacéo reflexiva dos
professores do ensino superior.

Algumas questdes® apontadas por Anastasiou (2005) no momento da
qualificacdo, instigaram-me a aprofundar esta pesquisa em investigacoes
posteriores, objetivando a riqueza do partilhar o conhecimento por meio da
socializagéo:

E possivel a docéncia no sentido conceitual do que é ser docente sem reflexdo?
E possivel uma mudanca na sua competéncia docente sem um pProcesso
reflexivo? Ou vocé vai ficar sendo um “dador” de aulas ?

O que caracteriza o professor é o ato de ensinar?

Quanto aos impactos e mudancas: refletir € essencial na docéncia?

Assim sendo, ao fazer uma reflexdo sobre esta pesquisa, percebi que ha
uma necessidade inquestionavel de dar continuidade ao estudo em busca de novas
respostas ao objetivo primordial que sdo os impactos e mudancas que a reflexao

produz na prética pedagdgica do professor do ensino superior.

3 AnotacBes pessoais apontadas no exame de qualificacéo por Anastasiou (2005).
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Escrever sobre professor reflexivo no ensino superior ndo foi uma tarefa facil
uma vez que ndo ha uma discusséo estabelecida entre os professores acerca do
referido tema, portanto, um assunto que nao se esgotou em si mesmo.

A principio, o objeto de estudo da dissertacdo era voltado para as
dificuldades de aprendizagem. Minha busca era verificar o processo de
aprendizagem nas suas dificuldades e nas questdes relativas ao ato de ensinar.
Este tema me induziu a examinar algumas obras acerca da tematica relativa as
dificuldades de aprendizagem. Porém, num determinado momento, gerou uma
ansiedade muito grande quanto a distincdo entre dificuldades de aprendizagem,
problemas de aprendizagem e disturbios de aprendizagem. Como a conceituacao é
ambigua, o fato gerou conflito na definicdo da pesquisa a ser desenvolvida. A partir
dessa problematica levantada, eu ndo tive certeza se realmente era Bso que eu
gostaria de pesquisar. Assim, para compreender o que eu buscava como objeto de
estudo, foi necessério fazer um exercicio reflexivo diario durante um longo tempo.
Esse processo de reflexdo e as disciplinas que cursava no mestrado, principalmente
as discussdes realizadas nas aulas me instigaram a pesquisar esse processo de
reflexdo. E mais, como atuo no ensino superior, 0 meu objeto de estudo foi se
delineando, indicando pressupostos e desafios para uma pratica pedagdgica
reflexiva, propiciando-me perceber o valor da reflexdo como componente da atuacao
docente.

Finalizando, minha intencdo ndo é esgotar a discussdo acerca do tema
proposto, mas, suscitar o debate contribuindo para a construcdo, desconstrucéo e
reconstrucdo de uma pratica pedagogica reflexiva; identificar e debater problemas,
possibilidades e limites, conduzindo o processo da reflexdo individual para a reflexao

coletiva.
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ANEXO | - Roteiro da entrevista realizada com os professores

NOME:
FORMACAO:
ESPECIALIZACAO:
MESTRADO:
DOUTORADO:
ATUACAO:

1) Para vocé, professor, o que significa refletir sobre sua pratica pedagogica?

2) Vocé se questiona sobre seu proprio conhecimento e sua pratica docente?

3) O que vocé julga importante na reflexdo do professor?

4) Durante a aula, vocé realiza reflexdes sobre o que ocorre neste contexto da aula?

5) Apés as aulas vocé realiza um processo de reflexdo de suas aulas? Em que
consiste este processo?

6) O que fundamenta este processo de reflexao?
7) O resultado desta reflexdo é empregado para rever sua pratica docente?
8) Como vocé se vé quanto a sua didatica em sala de aula?

9) Vocé considera o contetudo transmitido/lecionado em sala de aula como suficiente
para a aprendizagem do aluno?

10) Que consideracdes significativas sdo importantes na metodologia utilizada em
sala de aula?

11) Como vocé faz a adequacao dos procedimentos didaticos utilizados?

12) Quais as sugestbes vocé daria para um professor melhorar a sua pratica
pedagdgica a partir da reflexdo?
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ANEXO Il — Carta explicativa e o Questionéario do Professor

Prezado(a) Professor(a):

Estou desenvolvendo uma pesquisa para dissertacdo de mestrado com o
titulo “Professor reflexivo no Ensino Superior: Intervencdo na Prética
Pedagogica”. Esta pesquisa tem por finalidade examinar como os professores dos
cursos de graduacao articulam a reflexdo com a sua prética pedagdgica e quais 0s
impactos causados a partir da reflexdo.

A reflexividade “é uma caracteristica dos seres racionais conscientes; todos
0S seres humanos séo reflexivos, todos pensamos sobre o que fazemos. A
reflexividade € uma auto-andlise sobre nossas proprias acdes, que pode ser feita
comigo mesmo ou com os outros” ( LIBANEO, 2002, p.55).

Professor(a), desse modo solicitamos responder o questionario em anexo.

Obrigada.

Mestranda Gelsenmeia Massuquette Romero de Souza

Orientadora Dr2 Joana Paulin Romanowski

Formacéao

Curso Graduacao: Ano de concluséo:
Curso Especializacéao: Ano de conclusao:
Curso de Mestrado: Ano de concluséao:
Curso de Doutorado Ano de concluséo:

Tempo de atuacao no ensino superior:

Disciplina(s) que atua:
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1. Para vocé, professor, o que significa refletir sobre sua pratica pedagdgica?
Assinale 2 aspectos que considere relevantes:

() Refletir sobre as a¢bes pedagdgicas de sua préatica com a finalidade de encontrar novas
alternativas para os problemas da pratica em sala de aula.

() Refletir sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

() Refletir sobre os resultados obtidos pelos alunos na avaliacdo para identificar os
problemas de aprendizagem e propor novas atividades.

() Refletir se as atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula correspondem ao
planejamento pré-estabelecido.

( ) Refletir sobre a transposicdo didatica, que se refere a questdo do conhecimento
pedagégico dos conteudos, buscando combinar o conhecimento do contetido formal com o
conhecimento do tratamento didatico que deve receber tal conteddo, para tornar-se
compreensivel para ser apropriado pelo aluno.

2. O que vocé julga importante na reflexdo do professor?

Assinale 2 aspectos que considerar necessarios:

() Apontar caminhos para que o conteldo cientifico possa ser tratado como contelddo de
ensino.

() Encontrar novos processos para despertar e prender a atencdo dos alunos quanto ao
contetido abordado.

( ) Favorecer uma aprendizagem baseada na observacdo e experimentacao.
() Refletir sobre a metodologia aplicada em sala de aula.

() Analisar e interpretar o tema de estudo desenvolvido em sala, visando o fortalecimento
do espirito critico.

3. Como vocé questiona seu conhecimento e sua pratica docente?
Assinale 3 proposi¢des que considere relevantes:
() Procura realizar adequadamente os procedimentos didaticos utilizados.
() Tem o habito de auto-avaliar-se, realizando um exercicio reflexivo de sua pratica docente.
() Reflete sobre seus conhecimentos e competéncias.
() Processa com clareza e objetividade a explicagdo do contetido abordado.
() Prioriza o dominio do contetido que ensina.
() Busca uma formacéo continuada.
() Preocupa-se na sua pratica docente em utilizar-se da motivacgéo.

( )Toma consciéncia de sua realidade humana e dos alunos, quanto a aptiddes,
possibilidades e aspiracdes.
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( ) Prioriza a reflexdo sobre seu ensino, a fim de inspira-lo a modificacdes e reajustes que se
fizerem necessérios.

() Cria condic6es para que a acgdo didatica se realize dentro das melhores condi¢cbes
possiveis.
4. Apbs atuacdo docente, vocé realiza um processo de reflexdo de suas aulas?
() sim ( ) néo
Se sua resposta for afirmativa, em que consiste este processo de reflexdo?
( ) Auto-avalia-se, verificando se 0s objetivos propostos foram atingidos.

() Possibilita um acompanhamento mais eficiente dos estudos dos alunos, numa acao-
reflexdo-agéo.

( ) Toma consciéncia de si mesmo, de suas possibilidades e aspiracdes.

() Reflete, enfrentando situacdes probleméticas, a fim de que aprenda a aprender, a
pesquisar e agir.

( ) Estabelece relacbes dos conteudos com os procedimentos didaticos desenvolvidos
durante a préatica pedagdgica.

( ) Dispensa maior atencéo aos aspectos essenciais do conteddo a ser tratado.

() Cria condicbes para que a acao didatica se realize dentro das melhores condicdes
possiveis.

() Proporciona seqiiéncias de aprendizagens a partir das experiéncias anteriores dos
alunos e das reais possibilidades dos mesmos.

() Conduz os alunos mais seguramente para 0s objetivos desejados.

5. Como vocé se vé quanto a sua didatica em sala de aula?
Assinale as proposi¢cdes que considerar necessarias.
() Com entusiasmo e otimismo.
() Forte senso de responsabilidade.
() Suficiente preparo, afim de poder perceber o processo educativo em seu conjunto.
() Despreparado para determinados contetdos a serem abordados.
() Inseguro.

() Suficiente preparo em didatica, a fim de tornar o ensino mais critico reflexivo, no sentido
de tornar o educando cada vez mais consciente de si e da realidade que o envolve.

() Com equilibrio emocional.
() Preocupado com o processo ensino aprendizagem.

() Reprodutor de conhecimento.
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6. Como vocé considera a relacdo professor, contelido e aluno enquanto processo reflexivo na
aprendizagem do educando?

Assinale 2 das proposi¢8es que mais ocorrem em sua pratica docente:
( ) Preocupa-se em conhecer o estudante, o grupo e a sua aprendizagem.

( ) Utiliza metodologias diferenciadas, novas tecnologias e recursos propiciando uma
aprendizagem significativa.

( ) Entende como importante a relagéo tedrico-pratica que permite ao aluno atuar embasados
com o0s conteudos estudados.

( ) Prepara exercicios adequados a fim de que se efetivem os processos de fixacao e
realizagéo da aprendizagem.

() Oportuniza e orienta o educando a “aprender a aprender”, levando-o0 a organizar 0s passos
da sua prépria aprendizagem.

7. Que consideracdes significativas sdo importantes na metodologia utilizada em sala de aula?
Assinale 2 proposi¢cfes que sejam relevantes.
() Realizar aulas expositivas dialogadas.
() Promover a participagéo do aluno.

() Revelar-se interessado na pessoa do educando, nos seus planos de vida, nos seus
sucessos e dificuldades de estudos.

() Aproveitar ocorréncias ocasionais para ministrar as aulas, tirando partido de todos os fatos
e incidentes da vida real da sociedade, dos alunos, da escola e, principalmente, da prépria
turma, para motivar os trabalhos académicos.

() Mostrar o valor que a disciplina lecionada tem para a vida em geral e a do aluno.

() Enfatizar a pratica docente como fonte do conhecimento sistematizado.

() Orientar os trabalhos académicos de maneira a levar o educando a empenhar-se em uma
realizacdo que provara seu entusiasmo pela tarefa em execucéo.

() Realizar trabalhos em grupos sob a orientacdo do professor.
() Incentivar o aluno a pesquisa.

() Propiciar reflexdes individuais a partir da leitura de livros, artigos e posterior discussao no
coletivo.

() Promover seminarios e debates.

8. Como vocé faz a adequacao dos procedimentos didaticos utilizados?
Assinale 2 aspectos que considere significativos:

( ) Obtem explicacdes de relacdes desejadas entre contetidos ensinados (a interdisciplinariedade).
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( ) Focaliza o interesse e concentra a atencdo do aluno.
( ) Relacao teoria e pratica e campo profissional.
() Estimula a imaginagéo e a criatividade dos alunos.

( ) Inclui a interpretacdo de dados, aplicacdo de fatos e principios, e o raciocinio I4gico.

9. Que aspectos vocé destaca como relevantes ao seu compromisso com a docéncia que sao
proporcionados pela Instituigdo em que vocé trabalha?

() Apoio constante dos Coordenadores dos Cursos junto aos professores.
() Avalia o desempenho do profissional docente.
() Oportuniza o uso da palavra a todos os alunos.

( ) Desenvolve a tolerancia para com os pontos de vista alheios.

() Movimento entre os grupos prestando informacgdes, aclarando duvidas, controlando a acéo do
grupo para que nao percam de vista 0 objetivo que perseguem.

() Permite a cooperacao e estimulo
( ) Oportunidade de uma formacao continuada com 6nus para a Instituigao.

() Apoio da Instituicdo para um crescimento profissional.

10. Vocé considera-se um professor reflexivo?
() sim ( ) nédo

Justifique a sua resposta.

11. Que sugestbes vocé daria para um professor melhorar a sua pratica pedagdgica a partir da
reflexdo?




