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A iniciacdo a leitura transcende o ato simples de apresentar ao sujeito as
letras que ai estéo ja escritas. E mais que preparar o leitor para a decifragéo
das artimanhas de uma sociedade que pretende também consumi-lo. E
mais que a incorporacdo de um saber frio, astutamente construido.
Fundamental, ao pretender ensinar a leitura, € convocar o homem para
tomar da sua palavra. Ter a palavra €&, antes de tudo, munir-se para fazer-se
menos indecifravel. Ler é cuidar-se rompendo com as grades do isolamento.
Ler é evadir-se com o outro, sem contudo, perder-se nas varias faces da
palavra. Ler é encantar-se com as diferencas.

(QUEIROS, 1999)



RESUMO

Os indices de leitura apontados por pesquisas como Retratos de Leitura no Brasil
(2012) apresentam pontos nevralgicos e indicam que uma parte da populagéo é
considerada nao leitora e/ou analfabeta funcional, 0 que aponta para a fragilidade da
pratica da leitura no Brasil. A discusséo sobre a importancia da formacao de leitores
nao esta esvaziada e refletir sobre a importancia no cenario escolar e social e o
protagonismo dos professores para a formagéo € primordial. Frente a esse universo
cabe a questao: Em escolas municipais de Curitiba, quais as representag¢des sociais
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a formagao de
sujeitos leitores e sua relagcdo com as politicas educacionais e programas
direcionados para a formacéo de leitores? Para responder a questao fundamentou-
se em Silva (1985), Luckesi et. al. (1991), Pszczol (2008), Chartier (2011), Souza e
Lima (2012), entre outros e como aporte teorico-metodologico a Teoria das
Representagdes Sociais (MOSCOVICI, 2003, 2011), em sua dimenséao estrutural, a
Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 2001) por meio das evocagdes de professores do
Ensino Fundamental 1 da rede municipal de Curitiba, articuladas as politicas
educacionais e aos dados da pesquisa Retratos de Leitura no Brasil (2012). Optou-
se por uma abordagem qualitativa, tomando com ponto de partida a analise
documental de projetos e politicas educacionais relacionadas a formacao de leitores
como o Proler (2009), o PNLL (2010) e as Diretrizes Curriculares Municipais de
Curitiba (2006). Seguida da fundamentacdo para as anadlises das politicas
educacionais e programas de leitura, com o apoio de autores como: Silva (1985),
Magnani (2001), Turchi (2009), Paiva (2010), Fernandes (2010), Gatti, Barretto e
André (2011), Ens e Gisi (2011), Parissotto e Perez (2012), entre outros. O campo
empirico constituiu-se por quarenta professores em duas escolas da Rede Municipal
de Curitiba/PR. A Evocacéo Livre de Palavras proposta por Verges (1992) foi
utilizada para identificar o conteudo e a estrutura das representacdes sociais dos
participantes sobre o termo indutor “formacado de leitores”. A analise prototipica
referenciou a andlise das palavras obtidas no Teste de Evocacgédo Livre e foram
processadas pelo software EVOC (2000). Obteve-se um quadrante de quatro casas
e possibilitou identificar a frequéncia e ordem média de evocacédo (OME) e a ordem
média de importancia (OMI). Os elementos que compdem os resultados das RS
totalizam cinco, sendo a palavra conhecimento, o provavel nucleo central. Esses
dados dialogam com depoimentos obtidos pelas frases e justificativas obtidas no
teste proposto e foram submetidos a analise de conteudo (BARDIN, 2011), inter-
relacionando-se com as interfaces apontadas nos programas e politicas
educacionais para a formacao de leitores, os dados da pesquisa Retratos de Leitura
no Brasil (2012). Frente a esse universo, observa-se a centralidade em promover a
discussao sobre a importancia da formacado de leitores no contexto em que esta
inserido, sendo que esta esbarra no contexto social, econdmico e cultural brasileiro
frente aos desafios relacionados a alfabetizacéo e as praticas leitoras no Brasil.

Palavras-chave: Representacdes Sociais. Professores. Formacéao de Leitores.
Politicas Educacionais.



ABSTRACT

The Reading rates pointed out in researches such as “Retratos da leitura no Brasil
(2012)” (Reading research) demonstrate sensitive points and show that part of the
population is considered nonreaders or illiterate, which points to a fragility to the
reading practice in Brazil. The discussion about the importance of the formation of
readers is not lowered and to reflect on the importance in schools and social
environment and the main role of teachers for the formation is primordial. Due to all
of this there is a question: In municipal schools in Curitiba, which are the teachers’
social representations in beginning years of Elementary School for the formation of
readers and its relation to the educational politics and programs directed to readers
formation? In order to answer this question it was taken as base Silva (1985),
Luckesi et. al. (1991), Pszczol (2008), Chartier (2011), Souza and Lima (2012),
among others and as methodological theorical support Theory of Social
Representations (MOSCOVICI, 2003, 2011), in its structural dimension, with Theory
of Central Nucleous (ABRIC, 2001) through the Elementary teacher's evocations
from the city of Curitiba, jointed to educational policies and to the data from the
research “Retratos da leitura no Brasil (2011)". A qualitative approach was chosen,
having as starting point the documental analysis of Project and Educational Policies
related to the readers’ formation such as Proler (2009), PNLL (2010) and the
Curricular Guideline of the city of Curitiba (2006). It was followed by the theoretical
approach to the educational policies analysis and reading programs, using such as:
Silva (1985), Magnani (2001), Turchi (2009), Paiva (2010), Fernandes (2010), Gatti,
Barretto and André (2011),Ens and Gisi (2011), Parisotto and Perez (2012), among
others. The empiric field was made up of forty teachers from two municipal schools
from Curitiba/PR. The Free Evocation of Words proposed by Verges (1992) was
used to identify the content and the structure of social representation of the
participants under the inductor term “formation of readers”. The prototypical analysis
referenced the analysis of the words obtained in the Free Evocation Test and were
processed by the sofftware EVOC (2000). A quadrant of four houses was obtained
and made it possible to identify the frequency and the Medium Order of Evocation
(OME) and the Medium Order of Importance (OMI). The elements that compose the
results of the Social Representation totalizing five, being the word knowledge, the
main central nucleus. This data goes along with the testimony gained in the
sentences and justification in the proposed test and were subordinated to the
analysis of content (BARDIN, 2011), interrelated to the interfaces pointed in the
programs and educational policies for the formation of readers, the data from the
research “Retratos de Leitura no Brasil” (2012). Due to all this, a centrality was
observed to promote the discussion on the importance of the readers’ formation in
the context they are in, being It is about this significant importance that this
dissertation is about, intermixing the context, theories, related reflection to fragilities
and progress of the formation of readers.

Key Words: Social Representation. Teachers. Formation of Readers. Educational
Politics.
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1 INTRODUGAO

Pesquisas como Retratos de Leituras no Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO,
2011) nos apontam a fragilidade da leitura no pais e deixa claro que se |&, no Brasil,
como um ato obrigatorio, ndo apenas como uma exigéncia escolar, mas também
obrigagao social. As pesquisas que se referem ao “Retratos de Leitura no Brasil”
mostram que, embora haja um aumento no indice de leitores, ndo ha muito o que
comemorar, pois a leitura cultural’ no pais ainda é muito pequena, seja em qualquer
nivel de escolaridade.

Sob esta perspectiva, Assungao (2008, p.91) nos diz:

nao s6 a (pesquisa) Retratos da Leitura no Brasil, mas também diversas
pesquisas e avaliagdes educacionais apontam para a precaria formacao de
um publico leitor no Brasil. Os baixos desempenhos dos alunos, revelados
tanto pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagido Basica (Saeb)
quanto pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa),
mostram uma dramatica realidade em termos de pratica leitora no Brasil. E,
do ponto de vista cultural, pior ainda do que do educacional.

Na condigdo de professora do ensino fundamental ha mais de vinte anos e
também supervisora de area (Lingua Portuguesa) em formagédo continuada por
quatro anos em uma escola da rede particular de Curitiba observo os desafios
apresentados pela escola decorrentes das politicas publicas educacionais,
programas e projetos relacionados ao incentivo a leitura, bem como as dificuldades
enfrentadas pelos professores de Ensino Fundamental na sua pratica docente
cotidiana para formacgao de sujeitos leitores, reflexivos, criticos e criativos.

No contexto atual, no entanto, compreende-se que na era da globalizagao,
“tudo se move” (IANNI, 1996, p.12) e as mudangas e transformagdes significativas
da era da globalizagdo perpassam por espacos fisicos, sociais, histéricos,
econdmicos, tecnoldgicos, culturais entre outros, rompem as fronteiras e refletem no
modo de ser, pensar e agir no cotidiano das diferentes popula¢dées do globo e nas
leituras que fazem de mundo.

Desse modo, ndo desconsiderando as interagdes sociais e culturais em que
0s sujeitos estdo inseridos, a leitura esta relacionada as diferentes experiéncias

sociais e culturais que o individuo acumula nesses cenarios. Sendo assim, nesse

' Leitura cultural, num viés metodolégico, compde-se de articulagbes e contradigcbes diversas e
reconhece a diversidade de discursos que o texto apresenta.



universo tecnolégico e global, faz-se necessario possibilitar ao sujeito o contato com
os livros, com o texto literario, promover um processo que |lhe permita estar em
contato com a leitura em suas diversas modalidades, bem como possa leva-lo a
estabelecer relagdes multiplas, analises e reflexdes a fim de construir e reconstruir
conceitos significativos. Ressalto que o presente trabalho restringe-se a leitura de
textos escritos.

Sob esse olhar, Espindola (2012, p. 33) ao referir-se sobre o acesso a cultura
escrita esclarece que tal acdo “pode produzir efeitos naqueles que tém acesso a ela,
transformando-se, portanto, em instrumento de luta contra as desigualdades e,
assim, permitindo (ou talvez contribuindo para) o acesso a cidadania”. A autora
ainda acrescenta que “a possibilidade de ler e escrever situara o individuo diante
das mais diversas possibilidades de leitura: desde as cotidianas, para resolver
problemas do dia a dia, até as obras elaboradas por uma dada cultura [...]" (p. 33).

Por esse contexto € de fundamental importancia que se compreenda a leitura
como uma experiéncia, um dialogo, que oportunize meios de formar leitores, de
ampliar suas possibilidades de comunicagao e reconhega que o ato de ler possibilita
maior autonomia, e a possibilidade de acdo em qualquer contexto da sociedade e da
transformacao (FREIRE, 1984).

Cabe considerar que ninguém nasce leitor, mas assim se torna por meio da
experiéncia, do dialogo, do contato com uma diversidade de textos, fontes potenciais
de formacéo e transformacgao do ser humano.

Ao refletir sobre a formag&o do sujeito leitor no contexto escolar na
contemporaneidade, no entanto, é possivel perceber frente as caracteristicas da era
dos acessos, desafios e dificuldades por parte dos docentes em propor intervengoes
que visem tecer um trabalho significativo com a leitura no espago escolar e anterior
a essa questao, nos espacgos académicos frente a formacgao do professor leitor.

Ao analisar as caracteristicas dos estudantes universitarios das carreiras que
conduzem a docéncia, Gatti (2009) elencou por meio do uso do questionario
socioeconémico do Enade (Exame Nacional de Cursos) diversos pontos centrais,
entre eles os habitos de leitura dos estudantes e verificou as semelhancas na
frequéncia do habito de leitura mesmo nos cursos de Pedagogia e demais
licenciaturas concluindo que “em média 28% deles afirmam ter lido no maximo até
dois livros durante o ano, e 35% leram entre trés e cinco livros, excluindo os

escolares” (2009, p. 170). A autora também aponta que “ha ainda um percentual



razoavel dos que n&o leem livros além do que Ihes é solicitado nos cursos e, entre
esses, sd0 mais numerosos os alunos das outras licenciaturas que nao a
Pedagogia” (p. 170).

As pesquisas, reflexdes e debates sobre a leitura ha décadas tem sido
explorados e transformados em objetos de estudos nos meios académicos, bem
como base para politicas publicas implantadas pelo governo, programas e projetos
educacionais com interesse de melhorias na educacdo e na formacdo do sujeito,
como indica Turchi (2009). A autora, nesse texto, ainda aponta que nas ultimas
décadas, a leitura tem estado presente nas discussdes e debate nacional, mas
apesar disso nao parece estar esgotada, uma vez que os desafios relacionados as
praticas de leitura ainda s&do muitos no Brasil.

As praticas de leitura tém sido pensadas pelo viés da percepcao e da analise
dos discursos, do real por parte de um determinado grupo, como nos esclarece
Chartier (1996) e, portanto, passa a ser peculiar de uma realidade social em um
determinado periodo. Sobre esse aspecto, Pullin (2011, p. 15818) constata que “de
modo geral, os discursos oficiais que regulam a educacao escolar brasileira, a saber,
as diretrizes e os parametros curriculares para o ensino nos diversos niveis, tém
proposto e justificado a necessidade da formacé&o de leitores criticos”.

Nessa perspectiva, para a area de Lingua Portuguesa, os PCNS (1997)
(Parametros Curriculares Nacionais) consideram que o trabalho com a leitura tem
como finalidade a formagdo de leitores competentes, capazes de realizar um
trabalho ativo e significativo de construgado do sentido do texto (BRASIL, 1998, p.40).
De acordo com as Diretrizes e Bases da Educagéo Basica de Lingua Portuguesa do
Estado do Parana - SEED/PR (2008), dentre outros aspectos, “compreende-se a
leitura como ato dialdgico, interlocutivo, que envolve demandas sociais, histéricas,
politicas, econdmicas, pedagdgicas e ideoldgicas de determinado momento”,
considerando que “é nessa dimensao dialdgica, discursiva que a leitura deve ser
experienciada, desde a alfabetizacdo” (PARANA, 2008, p.56).

Assim como professora do ensino fundamental na &rea de Lingua
Portuguesa, considero que a leitura transcende a disciplina de Lingua Portuguesa e
cumpre uma importante funcao social e cultural. Ela é determinante nos processos
de desenvolvimento do pensamento e deve como experiéncia, instigar o sujeito ao
didlogo em um processo que contribua para que ele assuma uma atitude consciente

e reflexiva, ao invés de ser um habito.



Observa-se em meio as novas tecnologias, ao crescente interesse pela
televisdo e as novas ferramentas tecnoldgicas, a familiares que pela demanda das
rotinas diarias ndo leem ou contam histérias para os seus filhos, a professores que
nao sao leitores e ndo sao preparados para trabalhar com a leitura nos cursos de
licenciatura, ao grande desafio da escola na contemporaneidade: formar sujeitos
leitores. Nao leitores escolares, mas leitores para a vida.

E no decorrer desse processo, enquanto professora e também como
supervisora da area de Lingua Portuguesa na formagéo continuada de professores,
tenho observado que em muitos momentos o trabalho com a leitura, com o objetivo
de formar sujeitos leitores, em sala de aula, ndo € compreendido como um viés que
permite ao sujeito a experiéncia do ato de ler e que o possibilite a reflexdo, a uma
nova visdo, ou seja uma nova “leitura de mundo” (FREIRE, 1984, p.11).

Sendo o ensino fundamental um dos cenarios centrais para o aprendizado da
leitura, percebo desafios que a escola enfrenta diante desse processo,
especialmente na relacdo que se estabelece entre o professor e o desenvolvimento
do trabalho com a leitura para a formacao de leitores, pois muitas vezes, esse
profissional se defronta com incertezas e desafios para desenvolver um trabalho
significativo que é de fundamental importéancia no processo de formagao de sujeitos
leitores criticos e reflexivos.

Como esclarece Pullin (2011, p. 15823):

[...] a escola do ensino fundamental continua sendo a principal agéncia
social responsavel pela aprendizagem inicial da leitura de textos escritos,
pelo menos para a maioria da populagao brasileira que frequenta escolas
publicas. Isso, por si, ressalta a importancia de se conhecer o que a leitura é
para professores, especialmente para os que atuam nesse nivel de ensino.

No contexto escolar, como esclarece Magnani, (2001) a falta de interagdo ou
relacdo estabelecida com a leitura tem sido apontada como uma das causas de
fracasso escolar do aluno e, em consequéncia, para a fragilidade na formagao de
sujeitos leitores e criticos enquanto cidadaos. Subjacente a essa ideia, se encontra a
premissa de que grande parcela de responsabilidade na formacao de leitores € da
escola enquanto espago de conservagao e do estimulo a leitura, bem como agente
de transformacao.

Entendo que formar leitores na atualidade € um dos maiores desafios da

escola e frente a essa analise, a leitura aparece como ponto central e nevralgico em



discussdes nos meios educacionais, politicos e culturais que tém como perspectiva,
refletir e apontar mudancas para o panorama apresentado. Frente a essa premissa,

Magnani (2001, p.12) nos aponta que:

[...] as tentativas de mudangas no contexto educacional e cultural, como se
deu também nos campos politico, econémico e social, caracterizam-se de
certo modo, por rupturas parciais com a tradicdo, por renovagdes (e nao
inovagdes) num movimento histérico mais de recuos que de avangos.
Mudam-se os agentes, 0 ensino se laiciza, mas permanece o quadro de
subdesenvolvimento e debilidade cultural, panorama em que se inserem os
problemas de organizagdo de educagao escolar, da formagéo de escritores
e de publico leitor [...].

Diante dos desafios e da complexidade em que se apresenta a situacido de
leitura no Brasil, considero de fundamental importancia uma analise sobre a
formagao do leitor prevista por/em politicas educacionais, em consonancia com as
representacdes sociais dos professores ensino fundamental de duas escolas da
Rede Publica Municipal de Ensino de Curitiba, sobre essa tematica no contexto
educacional contemporaneo, para melhor compreensao da representacao social dos
professores para a formacgao do sujeito leitor.

Com tal interesse, a investigagao perpassa pela seguinte questao: “quais as
representacdes sociais de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
sobre a formacéao de sujeitos leitores e sua relagdo com as politicas educacionais e
programas direcionados para a formacgao de leitores?”.

Para responder a questao proposta nesta pesquisa, tem-se como objetivo
geral:

Analisar as representacgdes sociais de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de escolas municipais de Curitiba sobre a formacao dos
sujeitos leitores e sua interface com as politicas educacionais e programas de
leitura.

Para estruturar as analises do estudo e atingir o objetivo geral proposto
compdem-se como objetivos especificos:

- Analisar nas politicas educacionais aspectos referentes a formagcao dos

sujeitos leitores;

- ldentificar a estrutura e o conteudo das representagdes sociais de

professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a formacao dos

sujeitos leitores pela ordem média de evocagdo (OME) e pela ordem média

de importancia (OMI);



- Estabelecer relacbes entre as RS dos professores pesquisados sobre a
formagao dos sujeitos leitores e as politicas educacionais analisadas.

Nessa perspectiva, a presente investigacdo constitui-se em uma pesquisa
qualitativa, na qual se pretende trabalhar “‘com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragcdes das crencgas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2012, p.
21) numa produgado que se organiza em uma pesquisa documental, bibliografica e
empirica, a partir das respostas dos participantes em questionario de perfil
demografico e teste de evocacao livre de palavras “em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacgéao
formulada” (MINAYO, 2012, P. 64), de modo a assegurar a coleta de dados para
interpretacdo, bem como para a compreensao da realidade.

Tal preferéncia metodologica respalda-se na coeréncia do dialogo que se
estabelece entre a Teoria das Representacdes Sociais e as politicas educacionais. A
teoria de Moscovici € definida por Jodelet (2002, p 22) “‘como uma forma de
conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e
que contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social’,
frente ao objeto de pesquisa, a Teoria das Representagdes Sociais “permite aceder
ao universo simbdlico, encontrar os processos de atribuicdo de sentido, de
significacdo e ressignificagdo da realidade social, enfim reintroduzir na analise do
social a parte do sujeito e do pensamento” (JODELET, 2011, p. 22).

Dessa forma, a presente pesquisa estrutura-se em sete capitulos,
considerando a introducdo como primeiro deles e o ultimo delineado pelas
consideracgdes finais.

O segundo capitulo intitulado O papel da leitura na formagao dos sujeitos
leitores: desafios e expectativas/desencantos e utopias trilhara sobre o
protagonismo da leitura para a formacdo dos sujeitos leitores, bem como os
entremeares que envolvem a agao docente e estdo fundamentados sob a luz dos
olhares de Silva (1985), Pszczol (2008), Luckesi (et. al, 1991), Souza e Lima (2012),
Alliende e Condemarin (2005), Chartier (2011), Kleiman (2001), Colomer e Camps
(1996), Coelho (2000), Wiezzel e Manzoni (2012) e a complexidade com que se
reveste essa formacgao sob a luz do olhar de Morin (2000) e Ens e Behrens (2013).

O terceiro capitulo entrelaga a leitura, a formacao dos sujeitos leitores com as
politicas educacionais da década de 1970 até o cenario contemporéaneo e tem como

titulo A formagao dos sujeitos leitores no contexto das politicas educacionais



brasileiras fundamentados em Silva (1985) N6voa (2009), Saviani (2005) Magnani
(2001), Turchi (2009), Silva (1985), Parissotto;Perez (2012), Gatti, Barretto; André
(2011), Ens; Gisi (2011), Feldfeber (2009), Oliveira (2009). Nesse capitulo serdo
apresentadas as analises dos documentos voltados a formagdo de leitores
referentes ao Proler (2009) (Programa Nacional de Incentivo a Leitura), o PNLL
(2010) (Plano Nacional de Livro e Leitura) e as Diretrizes Curriculares Municipais de
Curitiba (2006).

A Teoria das Representagdoes Sociais fundamentada por Moscovici na
década de 1960 sera abordada no capitulo 4. Dentre as diferentes abordagens
desenvolvidas a partir da Teoria de Moscovici, a pesquisa empirica foi
fundamentada pela Abordagem Estrutural desenvolvida por Abric, a Teoria do
Nucleo Central. Os aportes tedricos explorados perpassam sob olhares de Sa (1996;
1998) Jodelet (2001), Gilly (2001), Abric (2001), Arruda (2002), Alves-Mazzotti
(2008), Duveen (2011), Moscovici (2011), Wachelke (2012), Pimenta e Dias (2012),
Sousa e Novaes (2013), Castorina (2013).

O capitulo cinco apresenta A Metodologia da Pesquisa e explicitara a
escolha pela abordagem qualitativa fundamentada em Minayo (2012), as etapas da
pesquisa, seu contexto e os participantes envolvidos no processo sob a luz do olhar
de Parisotto e Perez (2012), a descrigdo dos instrumentos de coletas de dados para
a analise prototipica das Representagdes Sociais, a técnica de associacgao livre de
palavras, para elencar os elementos das RS e processamento dos dados a partir do
software Evoc (2000) fundamentados em Bardin (2011), Franco (2008), Wachelke
(2009), Wachelke e Wolter (2011), Alves-Mazzotti e Maia (2012).

O capitulo seis apresenta o titulo As Representagcées Sociais dos
Professore sobre a Formagao dos Sujeitos Leitores e contempla a analise e
discussdo dos dados elencados, a partir da descricdo do perfil dos sujeitos
participantes da pesquisa. Para apreensdo da estrutura e conteudo das
representacdes sociais dos participantes sobre a formagéo dos sujeitos leitores fez-
se uso da técnica de analise prototipica com a qual se conectarao as relagbes entre
as representagdes sociais dos participantes com as politicas educacionais, a partir
das justificativas apresentadas, bem como os dados elencados na pesquisa Retratos
de Leitura no Brasil. A analise e interpretacdo das representacdes sociais a respeito
do objeto de pesquisa foram realizadas a partir da analise prototipica das

evocacoes, tendo por indutor “formacao de leitores”.
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Os dados estao discutidos e analisados pela ordem média de evocacodes
(OME) elencados no quadro de quatro casas a fim de apresentar o possivel nucleo
central e sistema periférico. As evocagdes que compdem a ordem média de
importéncia (OMI) s&o elencadas e comparadas com a ordem média de evocacdes
(OME), tendo como fundamentagao as luzes dos olhares de Gatti e Barretto (2009),
Wachelke;Wolter (2011), Pszczol (2008), Pullin; Marchese (2012). Na continuidade,
estabelecemos relacbes com os parametros dos dados da pesquisa Retratos de
Leitura no Brasil (2011).

Como ja indicado anteriormente, no capitulo 7 serdo apresentadas as
consideracgdes finais em que registro algumas reflexdes a cerca dos resultados que
envolvem a RS das participantes da pesquisa que envolvem a Formacao de

Leitores.
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2 O PAPEL DA LEITURA NA FORMAGAO DOS SUJEITOS LEITORES:
DESAFIOS E EXPECTATIVAS /| DESENCANTOS E UTOPIAS

A leitura considerada na contemporaneidade como viés significativo para a
formagdo do cidadao apresenta desafios e perspectivas. O presente capitulo
delineia a importancia do papel da leitura para a formagdo do sujeito leitor, bem
como seu protagonismo no contexto atual.

Para melhor reflexdo sobre as discussdes que envolvem a leitura no cenario
académico, apresentar-se-ao as analises de pesquisas “tipo estado da arte”, em
consonéncia com os fundamentos tedricos de Ens e Romanowski (2006) sobre
teses e dissertagdes que envolvem o tema a leitura e as politicas educacionais.

A discusséao sobre o protagonismo da leitura, a formagao dos sujeitos leitores,
os desafios e expectativas que envolvem a acdo docente, em seus subtitulos serdao
fundamentados sob a luz dos olhares de Silva (1985), Luckesi et. al. (1991),
Colomer e Camps (1996), Kleiman (2001), Rivero e Gallo (2004), Alliende e
Condemarin (2005), Pszczol (2008), Chartier (2011), Souza e Lima (2012). Ressalta-
se a importancia enquanto leitura de literatura, fundamentado em Coelho (2000),
Wiezzel e Manzoni (2012) e a complexidade que a envolve tendo por referéncias
Morin (2000) e Ens e Behrens (2013).

2.1 ALEITURAE O CONTEXTO ATUAL: TENSOES E PRIORIDADES.

Na contemporaneidade, os avangos da tecnologia e a forgca capitalista
puderam estar em varios lugares ao mesmo tempo e provocaram novas condi¢oes
na sociedade global, gerando assim, incertezas e desafios que “recolocam a
importancia das instituicbes educacionais e, nela, dos profissionais da educacao”
(SILVA, 2011, p. 342). As incertezas, angustias e transformacdes geradas pela
sociedade contemporanea, refletidas nas praticas sociais, culturais e no espacgo
escolar, “sao transformacgdes que interferem tanto na organizagcado da escola como
nas formas de relacionamento, de trabalho, bem como na maneira como os alunos e
professores aprendem” (ENS; GISI, 2011, p. 39).

Ao esclarecer sobre o papel da Educacao Basica para o ser humano, nesse

contexto, Silva (2010, p. 44) aponta que:
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[...] a educagao basica, que compreende a educagao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, constitui o alicerce e os fundamentos
essenciais para dar condigbes a evolugdo dos processos educativos as
pessoas, de forma a possibilita-las a apreender referenciais basicos de
conhecimentos que possam contribuir para a insergao na sociedade.

Ao refletir sobre os pilares de sustentagao das politicas do Estado capitalista,
Silva (2011, p.329) assinala que “é preciso ter ao alcance da vista a compreensao
de como o homem, ser social, se forma e se desenvolve e, ao se desenvolver,
produz, transforma, constroi e organiza suas relagdes sociais”.

Sob essa premissa, pode-se considerar que a escola como 0 espago em que
os individuos desenvolvem, constroem, organizam, produzem e transformam suas
relagbes sociais. E segundo Ezequiel T. da Silva (1985), a escola como instituigdo
organizada dentro dos parametros ditados pelo Estado, tem como responsabilidade
a formacao de individuos capazes de agir como cidaddos inseridos na vida em
sociedades.

Considerados na atualidade como eixos centrais na sociedade e no contexto
escolar, o saber ler, poder ler, ter acesso a leitura porque fundamentam valores
significativos para constituicdo da sociedade, como a cidadania e a democracia.
Diante desse contexto, ndo se pode negar que num pais que se considera
democratico, o acesso a leitura e a escrita seja um direito de todos e por esse viés, a
esséncia do trabalho escolar tem conexdo direta com a aprendizagem e o
aprimoramento da leitura para a formacdo de leitores. E nesse sentido que Silva
(2008) adverte que mesmo que a escola ndo garanta a formacao integral de leitores,
cabe a ela, por intermédio da alfabetizacao e do letramento, a insercdo dos alunos
no mundo da escrita, seja ela manuscrita, impressa ou virtual.

Nesse sentido, Fernandes (2010, p.550) explica: “Na sociedade brasileira
atual, a leitura constitui-se uma necessidade para todas as pessoas e um dos
requisitos essenciais da cidadania”. Sdo exemplos desses requisitos, segundo a
autora, aspectos que fazem parte do cotidiano urbano, como: “os letreiros de 6nibus,
as placas de ruas, os cartazes de supermercado e 0s caixas eletrébnicos requerem
praticas de leitura” (p. 550). Além disso, a leitura é imprescindivel para o “mundo do
trabalho [...] para conhecer e compreender as contradigcdes do mundo capitalista
globalizado, que exclui milhares de pessoas da participacéo social, [...] (p.550).

Esclarece a autora que “também o exercicio pleno da cidadania implica a

capacidade de leitura”, pois para atribuir um posicionamento critico ao texto escrito o
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sujeito se posiciona frente ao mundo. Enfim, diz a autora “a leitura permeia todas as
relagdes e quem nao |é tem pouca chance de conquistar um lugar ao sol dessa
civilizagao hodierna” (p. 550).

Sob esse aspecto, Ezequiel T. Silva (1985, p.22) aponta que “o processo de
leitura apresenta-se como uma atividade que possibilita a participagado do homem na
vida em sociedade, em termos de compreensao do presente e passado e em termos
de possibilidades de transformacao cultural futura”.

Tanto a escrita como a leitura sao instrumentos criados pelo homem ha pouco
mais de cinco mil anos, para conservar em um primeiro momento os conhecimentos
adquiridos como fruto de suas experiéncias, e posteriormente poder comunica-los e
transmiti-los as geragdes futuras, no contexto das diversas sociedades e em suas
organizagbes, para sobreviver aos multiplos perigos que continuamente os
perseguiam (VALENCIA, 2009).

Seguindo pelo viés historico, o saber ler passa a ser uma necessidade na era
moderna, quando se estabelecem os vinculos iniciais entre a leitura e a necessidade
social. Com os advindos da modernidade, Pszczol (2008) indica que a pratica de
leitura torna-se fundamental a aspectos sociais que permeavam desde o mundo do
trabalho até as esferas da vida publica e privada, uma vez que os documentos
escritos permeavam essas esferas. Nesse sentido, Alliende e Condemarin (2005, p.
11) explicam que:

[...] a partir da divulgacdo da imprensa, a leitura foi o grande veiculo da
informacado, da cultura e do entretenimento, e a literatura se tornou a
manifestagéo artistica mais generalizada. (Lembremos de que o tecnologias

de informag&o e comunicagéo as grandes obras da pintura e da musica era
extraordinariamente limitado).

Evoluindo alguns séculos, Luckesi et al. (1991, p. 127) esclarece que a
histéria da leitura no Brasil tem inicio com a caracterizagdo de uma significativa
discriminagao: “aos senhores era assegurado esse direito; aos outros que nas suas
culturas de origem certamente ja o exerciam, era usurpado este mesmo direito, em
nome da superioridade da raca dos que aqui aportaram como descobridores e
benfeitores”.

Ao situar a leitura no final do século XX e inicio do século XXI, Valencia
(2009) esclarece que em diversos paises da Europa, principalmente na Franga, bem

como nos Estado Unidos, despertaram um grande interesse em saber sobre os
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estados das praticas leitoras de seus cidad&os, estabelecendo-se como prioridades:
a elevacao da quantidade e qualidade das leituras, bem como deter o aumento do
analfabetismo funcional, enfrentar por diversos meios a crise leitora e promover a
leitura a todos os setores sociais, principalmente aos jovens.

Ao refletirem sobre a leitura dentro do contexto atual, Rivero e Gallo (2004,
p.213) consideram que “as sociedades economicamente mais fortes exibem o alto
nivel de leitura de sua populacdo como prova de superioridade cultural”. Diante
dessa premissa, esses autores apontam que “as regides mais pobres do planeta
envergonham-se do baixo nivel de leitura de seu povo e procuram democratiza-la
através de programas emergenciais, combatendo constantemente o obscurantismo
dos iletrados” (p. 213).

Por esse viés, Alliende e Condemarin (2005, p. 11), em consonéncia com

Riveiro e Gallo (2004), destacam a problematica de:

[...] nos paises menos desenvolvidos, especificamente em varios paises
latino-americanos, a nova situacdo da leitura frente aos meios de
comunicagao de massas se traduz numa crise tanto dentro da escola,
quanto fora dela. Dentro da escola, o ensino da leitura se torna mais dificil;
aumenta o numero de criangas que ao fim de dois anos ou mais anos de
ensino ainda nao sabem ler. Fora da escola, o habito da leitura de livros,
especialmente literarios e cientificos, decresce de forma notavel.

Frente a esse universo, (SILVA, 2008) esclarece que no Brasil e em outros
paises latino-americanos, muito tem se questionado sobre o protagonismo da leitura
nos dias atuais. Ndo se pode negar que num pais que é considerado como
democratico, o acesso a leitura e a escrita seja um direito de todos e, sob essa
perspectiva, o trabalho escolar tem conexdo direta com a aprendizagem e o
aprimoramento da leitura.

Souza e Lima (2012, p. 8) lancam mé&o das palavras de Freire? (1992) para

ressaltar que:

[...] o comecgo da vida de um leitor se faz a partir da leitura de mundo, uma
vez que, por intermédio de objetos e figuram, se pode despertar o gosto
pela leitura. Lemos mesmo antes da aprendizagem da decodificagao
escrita. Lemos porque vivemos em um mundo repleto de informagéo. No
dia-a-dia, lemos cartazes publicitarios e muitos outros tipos de sinais e
simbolos. Desde cedo, ainda em casa, a crianga é exposta a informacgoes
fragmentadas, textos e imagens veiculadas pela televisao. [...]

2 Expressas na obra: FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam.
Séo Paulo: Cortez, 1992.
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Nesse contexto, cabe ressaltar que a leitura transcende os muros escolares,
os contexto sociais, as culturas e a disciplina de Lingua Portuguesa, mas nao deixa
de ser um dos eixos centrais da area dentro do cenario escolar, pois como bem
define Chartier (2011, p.21): “Ler aprende-se"!

O processo de leitura ndo se resume ao caminho que leva ao livro. A
experiéncia de leitura se da em todos os momentos que se possam experimentar o
ato de ler. Diferente das demais leituras®, a leitura literaria deve receber um olhar
diferenciado nas instituicdes escolares, pois esta destinada que o leitor aprecie a
expressao do autor que produz esse tipo de texto. Muito tem se questionado se
havera lugar para a literatura na era global. Para responder a esse questionamento
lanco mao da resposta incisiva de Nelly Novaes Coelho®: “A resposta em geral, é de
ceticismo. Entretanto, estamos com os que creem que apesar da magia eletrénica
ou da voragem da informatica, a Literatura continuara sendo um valor no mundo
humano. E agora mais do que nunca” (COELHO, 2000, p. 135). Nesse sentido, em
defesa da leitura de literatura, Espindola (2012, p. 36) refere-se a Candido® (1995)
para defender que: ‘o acesso a literatura, pode contribuir sobremaneira para a
formacéao da cidadania, especialmente ao tratarmos disso como direito inalienavel”.

Sob esse aspecto, Paiva (2010, p. 528) explica que:

[...] a figura e o papel do professor se apresentam como determinantes das
rupturas com esse processo, para o que se exige trabalhar o método
democratico como fundamento da escola de carater publico. Ao produzir,
pela atividade da leitura do texto literario, situagdes e estratégias de
aprendizado que valorizem conhecimentos de classe, saberes de mundo,
sentidos atribuidos pelos sujeitos exercita-se o método democratico. A
natureza desse tipo de texto presta-se aos requisitos de uma escola de
didlogo, de interlocucéo, de multiplas vozes, de producdo de significados e
de sentidos, de critica e de criagdo. De inventividade, de ousadia.

A literatura desinstala e possibilita que acontecam outras formas de interagao
com o outro, para a sensibilidade, para a vivéncia de outras formas e dentro de uma
visdo transdisciplinar, a literatura para Coelho (2000) pode ser um fio a ligar os
saberes. Na constru¢cao do conhecimento, a trandisciplinaridade une e nao separa o
multiplo e o diverso. Tecida por um conjunto de acontecimentos, a literatura

perpassa pelo individuo, pelo contexto e pelo conhecimento de mundo, permitindo

® Leituras: informativa, cognitiva, escapista (que envolve a satisfagdo no desejo em ler).

4 Expressas na obra: COELHO, Nelly Novaes. Literatura: arte, conhecimento e vida. Sao Paulo:
Peirépolis, 2000.

® Na obra de CANDIDO, Antonio. O direito & literatura. In: CANDIDO, Antonio. Varios escritos. 3. ed.

rev. e ampl. Sdo Paulo: Ed. Duas Cidades, 1995. p. 235-263.
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assim, ao individuo construir, desconstruir e reconstruir verdades. Como expoe
Larrosa (2002, p.129-130) “[...] trata-se de pensar a leitura como algo que nos forma
(ou nos de-forma e nos trans-forma), como algo que nos constitui ou nos pde em
questao naquilo que somos”.

A literatura permite ao sujeito, de modo despretensioso, o despertar da
intuicdo, do prazer, do sonho, da fantasia, da alegria. Nesse sentido, Morin (2000,
p.40) ao considerar o trabalho com a literatura explica que “Literatura, poesia e
cinema devem ser considerados nao apenas, nem principalmente, objetos de
analises gramaticais, sintaticas ou semidticas, mas também escolas de vida, em

seus multiplos sentidos” (p. 40) (Grifos do autor).

A literatura € a porta para variados mundos que nascem das varias leituras
que dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na ultima
pagina do livro, na ultima frase a cancédo, na ultima fala da representacéo
[...]. Permanecem no leitor, incorporados com vivéncia, marcos da histéria
de cada um (LAJOLO, 2001, p. 44-45).

E de fundamental importancia, que a leitura literaria trespasse o cotidiano
infantil, juvenil e adulto abrindo portas para variados mundo. O trabalho com a
literatura permite ser um fio a explorar a complexidade. A literatura permite que se
compartilhe com os outros um leque de possibilidades. As conexdes que o leitor faz
a partir da leitura literaria relacionando-a com o conhecimento adquirido, o contexto
e a realidade nos quais esta inserido, possibilita-o a desconstrug¢ao, a construgao e
a reconstrugao de novas ideias, levando-o a perceber de maneira critica e criativa
uma nova possibilidade de ir além das ideias ja concebidas.

A literatura (des)instala e possibilita que acontecam outras formas de
interacdo com o outro, para a sensibilizacdo e experimentagdo de outras formas de
realidade por meio do imaginario. Como diz Wiezzel e Manzoni (2012, p. 62)
consideram que “a Literatura, [...], abre um novo mundo, um mundo imaginario;
legenda o mundo; faz o cidaddo compreender direitos; tem o poder de transformar a
realidade da vida das pessoas” [...]. A literatura permite ao sujeito reconhecer-se
enquanto individuo e que se modifique a leitura que ele faz do mundo.

Sendo assim, todo leitor deve ser percebido como um sujeito que pode
circular com autonomia e criar, a partir de si, habilidades intelectuais e suas proprias
interpretacdes para os textos que |é. Nesse sentido, Souza e Lima (2012, p. 9)

referem-se a Freire (1992) ao definir “o mundo como um verdadeiro livro, onde tudo
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tem um nome e um significado, mesmo que nao seja contextualizada ou
reconhecida no mundo das letras: ‘a leitura de mundo’. E a vivéncia do individuo
com o proprio mundo, uma leitura da sua realidade” (SOUZA; LIMA, 2012, p. 9, grifo
das autoras).

Em consonancia com essa ideia, Wiezzel e Manzoni (2012, p. 48) ressaltam
que “o aprendizado da leitura envolve, portanto, as vivéncias do leitor em formacéo,
visto que suas experiéncias sdo acionadas nesse processo para possibilitar as
associacoes entre texto e mundo”. Saber ler ndo pode estar vinculado apenas na
decodificacdo de simbolos e salientando a ideia de que a leitura vai além de tal

propésito, Souza e Lima (2012, p.10) afirmam que:

[...] ler € muito mais que isso; € um movimento de interagdo das pessoas
com o mundo e delas entre si e isso se adquire quando se compreende a
fungdo social da lingua, ou seja, quando se extrapola o simplismo da
decodificagdo e caminha-se para a leitura e reelaboragao dos textos que
podem ser apresentados de diversas formas e que possibilitam uma
percepgao do mundo.

Concebida como uma pratica cultural/social, a leitura circula mediante a
interagdo entre a subjetividade de cada leitor e seu lugar social. Sob esse aspecto

Paiva (2010, p. 527) explica que:

[...] a leitura, como ato cultural, ndo se esgota na educagéo formal. Como
modo de conhecimento, exige uma relagdo constante com o leitor, da
mesma forma que a leitura do mundo. Os caminhos que levam o leitor ao
conhecimento e a critica séo, por assim dizer, inesperados, e admitir que o
unico caminho se abre nos umbrais das bibliotecas € negar o valor do
conhecimento legitimo que se estabelece nas demais relagdes do homem
em seus confrontos oprimido-opressor, em que a apropriagdo do bem
cultural se impregna das visbes de mundo daqueles que o detém e que
podem, a partir do acesso a esse bem, recria-lo, de acordo com suas
necessidades e concepgoes.

Diante dessa premissa, Kleiman (2001, p.10) considera a leitura como “uma
pratica social que remete a outros textos”. Nesse sentido, a autora explica que ao
entrar em contato com a leitura, o leitor estabelece relagdes significativas que
envolvem os valores, as crengas e atitudes que o grupo social em que esta inserido.

Para caracterizar a definicdo e o significado da leitura Luckesi et al. (1991)
consideram que, faz-se necessario referir-se a realidade. Caso contrario, a leitura
tende a ser compreendida como um processo mecanico de decodificacdo de
simbolos desprovida de significados. Diante dessa premissa, Kleiman (2001, p.61)

afirma que o ensino da leitura é
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[...] um empreendimento de risco se nao estiver fundamentado numa
concepgao tedrica firme sobre os aspectos cognitivos envolvidos na
compreensdo de texto. Tal ensino pode facilmente desembocar na
exigéncia de mera reprodugdo das vozes de outros leitores, mais
experientes ou mais poderosos do que o aluno.

Essa autora (2001) considera que o trabalho com a leitura deve ter uma
concepgao definida amparada em uma teoria consistente, ndo desvinculada da
pratica, ou seja, se o professor n&o tiver claro, os objetivos e critérios que pretende
delinear para a formacgéo de leitores competentes, seu trabalho com a leitura tende a
tornar-se fragil e apresentar lacunas consideraveis, ampliando assim, a distancia do
que se pretende na formacgao de leitores criticos e reflexivos.

E nesse sentido que Coracini (2005, p. 15) esclarece que a leitura,

[...] sempre carrega consigo uma postura teorica, ainda que néo explicitada,
ja que partimos dos pressupostos de que teoria e pratica se entrelacam e se
interpenetram — uma constitui a outra sem que se tornem um todo
homogéneo — e de que € no espago que as separa e a0 mesmo tempo as
une, espacgo de tensdo, que ocorre o processo de leitura, como ocorre,
alias, toda e qualquer atividade humana, consciente ou néao.

A pratica de leitura € um processo de producdo de sentido, um ato de

compreensao do mundo que Luckesi et al. (1991, p. 122) consideram como

[...] o exercicio constante, reflexivo e critico da capacidade que nos é
inerente de ouvir e entender o que nos diz a realidade que nos cerca e da
qual também somos parte integrante. E o exercicio constante da captagao,
através dos mais variados simbolos, sinais e manifestagbes, da informacéo,
conteudo e mensagem que os outros nos transmitem sobre a realidade,
tanto nossa quanto deles. E o exercicio do intercAmbio entre as informacdes
recebidas. E o exercicio da capacidade de formar nossa prépria visdo e
explicagdo sobre os problemas que enfrentamos e que se constituem, para
nos, em constante provocacdo no sentido de Ihes oferecer respostas e
solugdes adequadas.

Nesse aspecto, a leitura exerce efeitos sobre o individuo como forma de
conhecimentos ou reconhecimento da realidade (FREIRE, 1984). Ler significa entrar
em contato direto com a emocao, com novas informagdes e estabelecer relagdes
com o conhecimento ja adquirido. Ler pode ser considerado um ato criador. Nesse
sentido, Jouve (2002, p. 17) considera que “a leitura é uma atividade complexa,
plural, que se desenvolve em varias dire¢des”.

A leitura &, pois, uma experiéncia complexa. Estabelecer relagdes entre o
leitor e a leitura, dentro de uma visdo complexa, “trata-se de procurar sempre

relagdes e inter-retro-acdes entre cada fendmeno e seu contexto, as relagdes de



19

reciprocidade todo/partes” [...] (MORIN, 2003, p. 25). Sob esse olhar, Ens e Behrens
(2013, p. 102) complementam ao apontar que “existe complexidade, de fato, quando
os componentes que constituem o todo [...] sdo inseparaveis e existe um tecido
interdependente interativo e inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e as
partes”. Por esse viés, a leitura gera ordem e desordem, certezas e incertezas
(MORIN, 2000) e podemos dizer que a leitura é, pois, criadora e transformadora.

O ato de ler exige do leitor habilidades de analise, compreensdo e
interpretacdo. A leitura de um texto € um exercicio que se por um lado exige do leitor
a lealdade a intengdo da escrita do autor, refere o leitor “implicito” de Iser (1996).
Assim, a leitura prevé a liberdade de interpretacao do leitor e deflagra as influéncias
sdcio-historico-culturais nas quais o leitor esta inscrito. No ato em que acontece a
leitura, a “[...] relagdo entre leitor e livro é de uma escuta; o leitor dialoga com o
autor, com as personagens” (WIEZZEL, MANZONI, 2012, p. 62), ou seja, o leitor
atua sobre o texto recompondo-o, desfazendo os fios de suas tramas e tecendo os
espacos vazios deixados pelo autor. Ao ler, o individuo cria e recria a cada palavra
0 que permite que o texto adquira sentido, existéncia, valor para si. “Porque, ao ler
um texto, o leitor faz dele parte de sua consciéncia e a ideia do autor passa a ser
elemento de transformacdo, de ampliacdo de referéncias para o leitor” [...].
(GIROTTO; LIMA; CHAVES, 2012, p. 103).

Apesar da acao de transformar e criar novos sentidos para a realidade, no
contexto atual, a leitura € apontada como uma das causas do fracasso escolar dos
alunos. O que se percebe é que a leitura, dentro dos muros da escola, ainda se
mantém como um processo mecanico, e como apontam Luckesi et al. (1991, p.
133):

[..] a leitura ainda continua, com honrosas exceg¢des, na linha do
verbalismo, da repeticdo, da memorizagao e retencdo de conteudos, sem
que 0s mesmos sejam submetidos a um processo critico de avaliagao, quer
pelo confronto do que se leu com a realidade e informagéo vividas e
possuidas pelos leitores, quer pela detectagcao do valor e da atualidade da
prépria mensagem transmitida.

Corroborando com as ideias de Luckesi et. al. (1991), Colomer e Camps
(1996, p. 29-30) esclarecem que o equivoco das praticas educativas de leitura, ndo
tem como base a “perversidade intrinseca da escola, mas sao consequéncias de
uma concepgao leitora que permaneceu vigente durante séculos, até que avangos

tedricos nesse campo, nas ultimas décadas, a puseram em questao”, mas nem por
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isso deixaram de ser uma situagao critica e desafiadora. Diante da realidade desse

cenario desafiador, Silva (2008, p.9) esclarece que:

[...] no mais das vezes, a escola é livresca, mas sem livros € sem condigdes
concretas para praticas de leitura pelos seus professores. Ainda nao foi
resolvida a questdo de uma infraestrutura adequada que dé suporte objetivo
aos professores nas atividades voltadas ao ensino e ao cultivo da leitura ao
longo das séries escolares. Caminha-se pouco e lentamente em leitura no
ambito da educacgao escolarizada brasileira.

Ao se pretender caracterizar a leitura como uma atividade reflexiva e de
conscientizacdo para a formagao de leitores, Silva (1985) adverte que existe a
necessidade em se considerarem alguns fatores e implicagbes, principalmente
quando as relagdes sdo estabelecidas com organizagdes sociais especificas e

concretas como aponta Silva (1985, p. 23):

[...] é preciso saber, neste caso, se a organizagao social, onde a leitura
aparece se localiza, dificulta,ou facilita o surgimento de homens-leitores
criticos e transformadores. E preciso saber, ainda, se uma sociedade,
através dos seus organismos dirigentes, concebe a leitura como uma
atividade destinada a realizacdo e ao bem - estar do povo ou como uma
atividade que impede o surgimento da consciéncia e da racionalidade. E
preciso saber, enfim, se o objeto da leitura (livro ou similar) circula
democraticamente numa sociedade de modo a permitir sua fruicao por parte
dos homens que constituem essa sociedade. Tais necessidades revelam
que o problema da leitura; ndo se desvincula de outros problemas
enraizados em estrutura social; é praticamente impossivel discutir as
vivéncias ou caréncias de leitura de um individuo sem situa-lo dentro das
contradigbes presentes na sociedade onde ele vive.

Espacos educacionais e alguns érgdos de carater politicos, econdmicos,
sociais, culturais tém proposto investigagdes e reflexdes sobre o protagonismo da
leitura, bem como, tem revelado dados que promovem um olhar mais atento sobre o
papel da leitura e dos leitores brasileiros na atualidade.

Em pesquisa realizada com 5012 pessoas, em 315 municipios de todas as
regides brasileiras, em 2011, e divulgada em 2012, pelo Instituto Pro-Livro (2012, p.
25), com o intuito de “conhecer o comportamento leitor do brasileiro e o perfil
daqueles que leem é ferramenta para se identificar acdes efetivas na formacao de
leitores”, teve como objetivo central “medir intensidade, forma, motivagdo e
condigdes de leitura da populacdo brasileira” (2012, p. 235). Essa pesquisa
possibilitou avaliar os dados e orientar politicas publicas e agdes governamentais e
nao governamentais e entidades do livro, destinadas a promover avangos dos

indicadores de leitura e acesso ao livro no Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2012).
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Os resultados da pesquisa foram lancados em 29 de marco de 2012, em
Brasilia e informa que de acordo com a verificacdo de dados coletados no pais, o
numero de brasileiros considerados leitores diminuiu de 95,6 milhdes, em 2007, para
88,2 milhdes em 2011 (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2012, revelando entre outros
dados, que os textos escolares sdo os mais lidos (66%). Os dados evidenciaram que
os professores sao os que mais influenciaram os leitores a gostar de ler. Cerca de
45% dos pesquisados consideraram os professores como figuras centrais desse
processo (IPL, 2011), contrapondo-se aos resultados da pesquisa realizada em
2007, na qual as maes foram apontadas como as principais protagonistas no
incentivo a leitura.

Com os diferentes incentivos, projetos para o desenvolvimento das praticas
de leitura dependem das condigdes estruturais sociais, frente a isso, ndo pode se
deixar de considerar a totalidade do contexto cultural complexo em que os mesmos

sdo inseridos. Como bem caracteriza Espindola (2012, p.16),

[...] uma sociedade que distribui de forma desigual os bens materiais ira
também distribuir de forma desigual os bens culturais e, dentre estes, o
acesso a alfabetizagéo e a leitura, de modo que a luta pelo acesso aos bens
culturais precisa, sobre maneira, estar vinculada a luta pelo acesso aos
bens materiais.

Muitas sao os desafios apresentados no cenario escolar para a formacao de
leitores, porém n&o se pode negar, como bem aponta Espindola, (2012, p. 14) sobre
0 acesso ao mundo da leitura visto que o0 mesmo “deve ser tratado como um direito
por todo o pais que se pretende democratico, ainda que uma democracia no limites
do que uma sociedade regida pelo modo capitalista de produgcdo possa
proporcionar”. O que se percebe € o viés provocativo das discussodes, dentre outros
problemas sintomaticos na educacgédo brasileira, que dois dos protagonismos
referem-se aos niveis insuficientes de leitura e a formacéo de leitores considerados
pelas pesquisas realizadas no Brasil.

Nesse contexto, com o intuito de analisar as agdes e discussbes presentes
nos espagos académicos, dados referentes a algumas dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado foram pesquisados e analisados sob a modalidade e pesquisa
do tipo “estado da arte”, a fim de verificar o nivel de interesse, a abrangéncia dos
estudos, bem como em quais limiares se tem apresentado os debates e reflexdes

voltados as politicas publicas educacionais e a leitura nesse cenario.
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2.2  APREOCUPACAO COM A LEITURA NOS ESPACOS ACADEMICOS: UMA
PESQUISA TIPO ESTADO DA ARTE

Ao optar-se por uma pesquisa do tipo “estado da arte” tem-se como
perspectiva mapear dados para analise dos estudos em determinados aspectos de
abordagens em especificos campos de pesquisas, como explicam Ens e
Romanowski (2006, p. 37- 38),

[...] o interesse por pesquisas que abordam ‘estado da arte’ deriva da
abrangéncia desses estudos para apontar caminhos que vém sendo
tomados e aspectos que s&o abordados em detrimento de outros. A
realizacdo destes balangos possibilita contribuir com a organizagdo e
analise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis
contribuigdes da pesquisa para com as rupturas sociais. A analise do campo
investigativo é fundamental neste tempo de intensas mudangas associadas
aos avangos crescentes da ciéncia e da tecnologia (Grifos das autoras).

As pesquisas tipo “estado da arte” procuram trazer uma contribuicao
significativa das bases tedricas de uma area de conhecimento. Por esse viés, 0s
trabalhos buscam identificar os importantes subsidios da elaboracdo tedrica e
pratica, bem como indicar as limitagbes (ENS; ROMANOWSKI, 2006) apontar as
restricdes sobre o cenario no qual se caminham a pesquisa, as suas brechas de
disseminagao, identificar ideias inovadoras experienciadas que indiquem
possibilidades de resolugdo para os desafios da pratica, além de assegurar as
contribuicdes da pesquisa na composi¢cao de propostas na area de conhecimento
identificada.

Os objetivos desse tipo de pesquisa buscam entender como se compbe “a
producado do conhecimento em uma determinada area de conhecimento em teses de
doutorado, dissertacbes de mestrado, artigos de periddicos e publicacdes”
(ENS;ROMANOWSKI, 2006, p. 39). Tais analises, como indicam as autoras
permitem verificar os destaques e temas centrais abordados nas pesquisas; os
referenciais tedricos que compuseram as investiga¢cdes; bem como compreender a
relagao entre o sujeito pesquisador, o objeto de pesquisa e a pratica pedagdgica; as
propostas e as contribuicbes da pesquisa para transformacdes da pratica
pedagogica.

Com o intuito de analisar o interesse académico a respeito das politicas
publicas educacionais e a leitura, busquei por meio de dados elencados no Portal da

Capes em Agosto de 2013, as teses e dissertagdes publicadas nos periodos que
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compunham os anos de 2008 a 2012, a partir do tema gerador: as politicas

publicas e a leitura e estdo dispostas na Tabela 1 a seguir:

Tabela 1- Numero de dissertagbes e teses que usaram o descritor “politicas publicas e leitura”: periodo 2008 a
2012.

Numero Conteudo politicas publicas e
leitura
Ano Dissertacoes Teses Dissertagcoes Teses
2012 01 10 1 1
2011 37 11 0 0
2010 20 14 0 0
2009 29 10 2 0
2008 25 11 2 0
Total 112 56 5 1

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informagdes contidas em www.capes.gov.br >Acesso em
26/08/2013.

A leitura feita por meio das dissertagbes e teses possibilitou identificar as
ideias centrais contidas a partir do tema gerador em cinco das em cento e doze
dissertacdes analisadas e em apenas uma tese, das cinquenta e seis lidas como

foram apresentadas na Tabela 1.

2.21 As dissertacoes

Na leitura das dissertacbes analisadas, cinco delas articulam em suas
produgdes os conceitos voltados aos entrelaces relacionados a leitura e as politicas

publicas (Quadro 1) :

Quadro 1- Dissertagdes por ano, titulo, autor e contetdo.

Ano

Titulo/Autor

Conteudo

2012

Politicas Publicas de
Incentivos a Leitura: O
caso do PROLER nas
Universidades Estaduais
da Bahia. Patricia
Veronica Nascimento
Dias Fernandes

A escrita ressalta a importancia da presengca do Estado na
contribuicdo da formagdo de leitores para a constituigdo da
cidadania e busca responder questdes pertinentes sobre o
protagonismo do Proler em instituicdes estaduais de ensino
superior da Bahia. Os resultados indicam a inconsisténcia das
politicas publicas de incentivo a leitura, bem como a falta de
interesse das universidades em objetivar o Proler
(FERNANDES, 2012).

2009

Referenciais freireanos
para o ensino da leitura:
um estudo de caso no
municipio de Diadema —
Sao Paulo. Elenir
Aparecida Fantini

Apresentou a influéncia do pensamento de Paulo Freire em
relagdo ao trabalho desenvolvido com a leitura na politica
educacional do Municipio de Diadema (SP). A autora discorreu
pela analise dos sistemas publicos de ensino, a partir da década
de 1990 e pela investigacao dos principios freireanos inseridos
na formagao e nas praticas docentes para o ensino da leitura
(FANTINI, 2009).

2009

A pratica de professores
em relacdo a leitura e a

Aponta as preocupagdes existentes em relagdo a qualidade da
educacao, as legislagdes implantadas que alteram a idade de
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escrita com alunos que
ingressam aos seis anos
de idade no Ensino
Fundamental. Josiane
Tomasella Bordignon

sete para seis anos de idade para o ensino fundamental de nove
anos, a relagdo com a alfabetizagdo a qual associa a melhoria
da aprendizagem da leitura e da escrita. A autora observou
frente ao numero de pesquisados, representantes da Secretaria
Municipal de Rio Claro, que os mesmos nao apresentavam
clareza sobre o saber ler/escrever e a relagdo com o processo
de aprendizagem (BORDIGNON, 2009).

2008 | Nas Malhas da Leitura: Delineia sobre o perfil do leitor e o saber das praticas culturais
perfil leitor e praticas de leitura que envolve os docentes da comunidade baiana. Suas
culturais de leitura de analises apresentam categorias como: a formagédo dos
professores e professores, histéria da leitura e politicas publicas de leitura. As
professoras rurais da categorias estabelecem conex6es com os autores Chartier
comunidade de (1990, 2001, 2004), Brurke (1992, 2003, 2005), N6évoa (2002),
Arrodeador — Jaborandi | Tardif (2002), Perrenoud (2002), Zilberman (2001), Moraes
— Bahia. Rita de Cassia (2000, 2001), entre outros e teve como intuito compreender a
Breda Mascarenhas formacédo do sujeito leitor professor em sua formagéo inicial

(MASCARENHAS, 2008).
2008 | Um olhar sobre as Analisa as praticas de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa

praticas de leitura nas
aulas de Lingua
Portuguesa em 5% e 83s
séries. Vera Lucia Mazur
Benassi

das turmas de 52 a 82 séries, em trés instituicbes escolares do
municipio de Ponta Grossa, no Parana. A pesquisa foi
organizada em trés eixos de discussao: a) politicas educacionais
e o contexto escolar; b) praticas docentes: rituais e rotinas no
cotidiano escolar; c) as praticas de leitura na escola: a leitura
como pratica cultural. Diversas foram as conclusdes apontadas
e transitam entre as negociagdes que envolvem professores e
alunos em relagdo a leitura, a utilizacdo acentuada do livro
didatico, a falta de planejamento dos professores, discurso
institucionalizado que remete a midia e ao contexto escolar a
falta de interesse dos alunos pela leitura, a falta do ser leitor de
pedagogos e professores. A autora ressalta que tanto os
docentes quanto os alunos sabem a importancia da leitura na
formacao de leitores e cidadaos (BENASSI, 2008).

Fonte: Elaborado pela autora, com base no banco de dados da CAPES (2013).

Das cinquenta e seis teses consultadas pelo levantamento realizado no portal
da Capes, apenas uma atendeu ao critério dos descritores selecionados. Na tese
intitulada “Salas de leitura da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo: caminhos
possiveis para redimensionar seu funcionamento”, de 2012, Nagila Euclides da
Silva Polido analisa as politicas publicas de incentivo a leitura e a formagéo de
leitores com o olhar voltado para os espacgos destinados aos projetos sala de leitura.
Seu foco centra-se na investigagao do funcionamento, da organizagao dos espagos
que sao controlados por legislagdo especifica e adequa-se a distintas concepgdes
de leitura, decorrentes das diversas propostas educacionais das diferentes gestoes
gue comandam a rede municipal de Sao Paulo (POLIDO, 2012).

As analises das pesquisas de dissertacdes e tese identificadas no portal da
Capes no més de Agosto de 2013, possibilitou observar que as produgdes escritas,
as pesquisas e as analises das autoras apontam para desafios e problemas

relacionados a alfabetizagao e as praticas leitoras no Brasil.
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Diversos desafios sdo protagonistas nos cenarios das pesquisas académicas
entre elas pode-se perceber: a falta de planejamentos dos 6rgaos educacionais
competentes, a descontinuidade de politicas educacionais que nas ultimas décadas,

tem sido umas das questdes presentes em algumas das analises abordadas.

2.3 PROFESSOR DA EDUCAGAO BASICA E A FORMAGCAO DE SUJEITOS
LEITORES NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A nossa maneira de ver o mundo precisa acompanhar ou procurar
acompanhar, o dinamismo dos acontecimentos, dos novos conhecimentos e
informagdes que nos saltam aos olhos a todo o momento. Toda a movimentagéo da
sociedade global trouxe também inquietagdes, incertezas, desigualdades sociais e
culturais que invadiram o os muros da escola. E sob tal aspecto, ao refletirem sobre

o contexto da sociedade atual, Ens e Gisi (2011, p. 39) esclarecem que:

[...] as transformagbes que invadem os muros da escola parecem estar
ancoradas nas mudancas, em sua grande maioria, ndo planejadas, da
sociedade contemporanea. Sado transformacgdes que interferem tanto na
organizacao da escola como nas formas de relacionamento, de trabalho do
professor, bem como na maneira como os alunos e professores aprendem.

No cenario de um mundo globalizado, muitas sao as inquietacdes frente aos
desafios decorrentes dessa nova ordem social que invade os muros escolares. Vive-
se em plena era da Informagado — “momento histérico em que as tecnologias de
informacdo e comunicagao (TICs) afetam de forma cada vez mais impactante o
trabalho, o tempo, a educagéo, as relagdes sociais como um todo” (PSZCZOL, 2008,
p. 12). Frente aos avangos das tecnologias, 0 que se percebe € uma enorme lacuna
entre os sujeitos que tém a possibilidade de acesso as redes digitais e os que nao
tém acesso algum a elas. Diante desse contexto observa-se uma nova ordem de
exclusao: a exclusao digital (PSZCZOL, 2008).

Em consonancia com Pszczol, Paiva (2010, p.523-524) acrescenta:

[...] processos de leitura, porque mudam historicamente, produzem novas
exigéncias aos (e) leitores, nem sempre em condi¢des de intimidade com os
instrumentos e as tecnologias que mediam os textos. A condigdo cidada,
dependente da leitura e da escrita nesse modelo social, ndo se basta pela
enunciagdo do direito a saber ler e escrever, nem pelo dominio dos
instrumentos que esse direito gera, mesmo quando viabilizam melhor
participacdo social. A condicdo cidada depende, para além da palavra
escrita, da ruptura com o ciclo da pobreza, que ainda penaliza um largo
contingente populacional.
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Pszczol (2008, p. 13) ressalta que essa nova ordem de excluséo social “inicia-
se ndo com a incapacidade de acesso as novas tecnologias da informagcao e sim
com a incapacidade de ler e de escrever’. A autora ainda complementa que no
contexto atual, “o analfabetismo — completo ou funcional — incapacita o individuo
para participacdo na sociedade como cidadao” (p. 13). O Inaf (Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional) indica em seus dados de 2012 que 75% dos brasileiros entre
15 e 64 anos sao analfabetos funcionais. Sendo assim, % da populacédo brasileira
podem decodificar textos, mas nao lhes atribuem significados ou apreendem seus
sentidos. Sendo a alfabetizagao o viés central para o acesso ao mundo da leitura,
vale a reflexdo que a leitura € um dos eixos centrais preocupantes da educacéao
brasileira®.

Ao refletir sobre a formagao dos sujeitos leitores dentro do contexto atual,
Espindola (2012, p.13) aponta que a sociedade em que vivemos apresenta
caracteristicas grafocéntricas e contradizendo a essa premissa, indica que o pais
ainda tem um numero elevado de analfabetos e que vem sendo ressaltados em
indicadores e pesquisas realizadas no pais que expdéem de forma clara, os desafios
na formacao dos leitores brasileiros.

Nesse sentido, ao considerar os desafios da formag&o de leitores, Magnani
(2001) esclarece que os problemas ndo se resumem apenas, na adequacao a faixa
etaria, ou em técnicas milagrosas para dar conta da formacédo dos leitores e que
exigem do aluno uma atitude meramente passiva. Os desafios vao além da
perspectiva da idade ou de imposi¢cdes de técnicas que ensinam a leitura como um
processo mecanico. E diante dessa premissa, a autora (2001) caracteriza o espago
escolar como “instancia ao mesmo tempo legislativa e executiva, que exerce uma
censura velada, estabelecendo para qué, por qué, como, o qué, quando, onde e
quem |€” (p. 49).

Tal realidade critica expde a transparéncia de um fato, como bem apresenta
Pszczol (2008, p. 13) o qual “ndo se pode falar em leitura sem se considerar o
aspecto politico que gira em torno dela. E ndo se constrdoi uma sociedade leitora sem

que exista a vontade politica de organizar essa sociedade [...]".

e Haja vista as exigéncias institucionais, sendo um exemplo delas a Prova Brasil direcionada a alunos
do Ensino Fundamental | e Il. No entanto, ndo temos ainda propostas que gerem resultados, como os
observados no levantamento realizado no banco de teses e dissertacdes da CAPES (2008-2012),
anteriormente analisados nessa dissertacao.
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Desse modo faz-se necessario compreender a efetividade das politicas
educacionais na atualidade, mas antes de tal compreensao, torna-se fundamental
abordar de forma breve, as transformacgdes ocorridas no cenario brasileiro desde a
década de 1970 que levaram a tais implicagdes no contexto atual.

Diante desse cenario, a educagao no Brasil e a posi¢dao do professor dentro
desse contexto sdo assuntos complexos, bem como a leitura na educagao basica
brasileira, que ainda € um desafio, conforme demonstraram as recentes pesquisas
realizadas no pais atualmente (citadas anteriormente), e que apontam para um
fomento da leitura, mas uma ineficiéncia na formacgao do leitor. E frente ao contexto
em que se inserem, segundo Ezequiel T. da Silva (1985, p. 25), “o questionamento
voltado aos problemas do desenvolvimento da leitura no Brasil ndo pode desprezar
a totalidade do complexo cultural e da organizagédo da sociedade”.

Cabe, portanto, refletir sobre as angustias, as perspectivas e insegurangas
frente ao trabalho docente e aos desafios para a formacdo de um leitor critico,
comprometido e inserido em seu tempo. Frente a perspectiva do papel do professor
em relacao a leitura, Miguel Sanches Neto (2012), em entrevista ao Jornal de Ponta
Grossa-PR, afirma “que boa parte dos professores de literatura ndo leem, e que os
livros literarios sao criminosamente utilitarizados nas escolas”. Por esse aspecto,
Sanches Neto (2012) ainda aponta que “[...] nés temos um processo muito estranho,
ao invés de criar o gosto pela leitura ela transforma a leitura em uma obrigacao. E
tem mais um problema grave, boa parte dos professores de literatura ndo sao
leitores”.

Por sua vez, o professor Ezequiel Theodoro da Silva (2003), considera que,
devido a uma formacédo deficitaria, os professores sentem-se fragilizados e
inseguros ao terem de planejar e executar um programa de leitura com referenciais
significativos. Diante do cenario educacional, o autor expde que as orientacdes
pedagdgicas que compdem, muitas vezes, o trabalho docente nas escolas tem no
livro didatico o seu apoio central, sen&o exclusivo.

Nesse universo, Ezequiel T. Silva (1999, p. 49) aponta que:

[...] a voz e a autoridade do professor sdo sublimadas em decorréncia de
uma tradicdo que estabelece a escolha e a adocédo de pacotes impressos
ou audiovisuais a partir da mecanica do simples repasse de informacgdes.
Nestes termos, a convivéncias prazerosa e produtiva com uma diversidade
de obras €, na maior parte das vezes, substituida por um esquema redutor
de leitura e, por isso mesmo, destruidor das possiveis vontades ou
curiosidades dos leitores durante a fase da escolarizacao.
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Frente a isso, 0 que se percebe nas palavras de Silva (1999, p. 49), é “o
apego cego, alienado ao livro didatico e/ ou entdo a imitagdo de velhos modelos
(antigos professores) e/ou, ainda, o que é bem pior, o encaminhamento do ensino de
leitura sem nenhum referencial de suporte”.

O que néao se pode desconsiderar € que o trabalho do professor esta atrelado
as condigdes estruturais que envolvem desde os projetos politicos pedagdgicos das
instituicbes até as politicas educacionais vigentes, desconsiderando assim, em
muitos aspectos, a autonomia da agdo docente. Por esse olhar Ens, Eyng e Gisi
(2011, p. 36) explicam que “o trabalho dos professores € uma agao condicionada
pelas politicas governamentais e por determinantes do contexto s6cio-econémico,
embora os professores também desempenhem um papel fundamental como agentes
do processo pedagogico”.

Ao analisar a autonomia docente, Romanowski (2007) aponta que
geralmente, esta é restrita as decisbes administrativo-pedagodgicas no contexto
escolar. A autora esclarece que em determinadas instituicdes, os professores tém
efetiva participagdo na elaboragao dos projetos pedagdgicos, entretanto, em outros
aspectos, as decisbes sao deliberadas pelos sistemas de ensino. E diante desse
cenario, Romanowski (2007, p. 20) expde que “a carreira do proprio sujeito, ela esta
submetida as politicas educacionais, pois, desde o ingresso na carreira, tudo é
controlado pelo sistema de ensino”.

Nessa perspectiva, Romanowski (2007, p. 20) comunga com as ideias de
Noévoa (2000) ao considerar que “a formacéo continua e as atividades permanentes
de formacgao e atualizagado provocam uma intensificagdo de controle do trabalho dos
professores. No contexto atual, os sistemas de avaliacao institucionais apontam para
essa intensificagdo”. Por esse viés, Romanowski (2007) aponta que as politicas
voltadas para a avaliacdo do desempenho escolar, conferem aos docentes os
sucessos e insucessos dos programas governamentais.

No contexto escolar, a sala de aula é um ambiente de diversidade e é
composta por um universo plural e heterogéneo. Romanowski (2007, p. 117) analisa
que diante tal pluralidade e heterogeneidade que compde a sociedade atual, em que
“a escolarizacdo adquire cada vez mais importancia, exige-se do professor a
promog¢do, o desenvolvimento e a aprendizagem de seu aluno, nas dimensdes

cognitiva, social, cultural, emocional, motora, como propésito de formacgao global”.
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No cotidiano da escola, Romanowski (2007) explica que tais atividades se
entrelacam por linhas complexas que exigem do professor conhecimentos multiplos
e convergentes que perpassam desde a Antropologia, Sociologia e se estendem
para a Filosofia, Biologia e Psicologia. Nesse universo, a autora (2007) expde que
muitos sao os desafios enfrentados pelos docentes na perspectiva em solucionar as
dificuldades encontradas em sua agao docente e revelam em muitos momentos,
respostas comuns e lineares, que propagam as dificuldades e o despreparo do
professor em lidar com os inumeros desafios impostos pelo sistema. Por essa
perspectiva, Romanowski (2007, p. 118) analisa que “o desconhecimento e
despreparo frente as realidades, pela falta de compreensao da complexidade, das
contradigbes e singularidades tornam a pratica aquém das expectativas”. Ressalta
ainda, essa autora que “as necessidades socio-historico-culturais, interferentes na
definigdo das prioridades educativas, acrescidas aos saberes pedagogicos, exigem
uma permanente ressignificacdo da profissionalizagdo docente” (ROMANOWSKI,
2007, p. 119).

Diante desses apontamentos, os desafios, conflitos e incertezas enfrentados
pelos professores sao diversos frente as caracteristicas da contemporaneidade. As
caracteristicas da atualidade, como aponta Silva (1985) exigem desse profissional
uma analise da realidade, do contexto, uma analise de reconhecimentos frente ao
viés historico tragcado pelas politicas educacionais relacionados a leitura e um
reconhecimento enquanto individuo pesquisador, leitor, critico, participativo e
atuante na realidade social em que esta inserido (SILVA E.,1985). Diante disso,
Wiezzel e Manzoni (2012) alertam sobre a necessidade em ressaltar que o professor
seja, sobretudo, um leitor e que a reflexdo docente sobre as praticas que abordam o
trabalho com a leitura, sejam constantes no universo escolar a fim de propiciar e
ampliar a capacidade e os desenvolvimentos da formagao do aluno leitor de modo
efetivo. E para que se torne efetiva essa postura, € primordial que se aproprie de
conhecimentos que o torne seguro diante das analises, intervengdes e praticas no
contexto pedagogico.

Dentro do contexto pedagogico, Ezequiel T. da Silva (1985) aponta, que o
estimulo sociocultural € central para a leitura acontecer dentro do espacgo escolar. E
diante dessa premissa, o autor (1985) afirma que os educadores tém refletido de

maneira significativa sobre esse contexto, repensando o teor politico e o fazer
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docente e, de alguma forma, conseguiram avancos ao transformar elementos da
pratica pedagogica, mas que parecem estar longe de serem resolvidos.

A importancia fundamental da leitura para a formagéo de sujeitos leitores e de
cidadaos reflexivos, criticos, criativos e solidarios esbarra na realidade brasileira,
que sinaliza para muitos problemas relacionados as praticas leitoras no Brasil que
nas ultimas décadas, tem sido umas das questdes presentes no debate nacional e
como afirma Turchi (2009, p.44) “nem por isso essa discussao parece estar
esvaziada de sentido ou esgotada” diante dos cenarios politicos, sociais, culturais e
educacionais.

Para melhor compreensdao da efetividade das politicas educacionais, bem
como aos programas ou projetos de incentivo a leitura para a formacéo de sujeitos
leitores na contemporaneidade, cabe a analise de Ens e Gisi (2011, p. 31) ao
referirem que “é uma legislagao que altera a atuagao do professor no espago escolar
e em todo sistema educacional, altera a formacgéo inicial nas instituicbes de ensino

superior e, por fim, repercute na profissdo docente”.
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3 A FORMAGAO DOS SUJEITOS LEITORES NO CONTEXTO DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

Este capitulo tece em seu inicio um breve relato sobre a histéria da educacéo
no Brasil e entrelagado posteriormente com as politicas educacionais da década de
1970 até o cenario contemporaneo, sob os olhares de Silva (1985) Névoa (2009),
Saviani (2005) Magnani (2001), Turchi (2009), Silva (1985), Parissotto e Perez
(2012), Gatti, Barretto e André (2011).

Para as politicas educacionais na contemporaneidade temos como
referencias Ens e Gisi (2011), Feldfeber (2009), Oliveira (2009).

Diante do contexto macro, serdo apresentadas as analises dos documentos
referentes ao Proler (2009) (Programa Nacional de Incentivo a Leitura), o PNLL
(2010), (Plano Nacional de Livro e Leitura) e dentro do contexto micro a leitura dos

documentos das Diretrizes Curriculares Municipais de Curitiba (2006).

3.1  AFORMACAO DO SUJEITO LEITOR NUM DIALOGO COM A HISTORIA DA
EDUCAGCAO E AS POLITICAS EDUCACIONAIS DA DECADA DE 1970 AO
CENARIO CONTEMPORANEO

Pelo viés politico, Ezequiel T. da Silva (1985), ao considerar o contexto da
realidade brasileira, explica que a trajetéria da leitura € acentuada pelo acumulo de
caréncias recorrentes das lacunas de politicas, que beneficiem a formacédo de
leitores e o desenvolvimento da leitura.

Para melhor percepcdo dessas lacunas apontadas pelo autor, existe a
necessidade de delinear em breves paragrafos aspectos significativos da educacéao
nas ultimas décadas, tendo por inicio a década de 1970.

Na perspectiva dessa retrospectiva e para compreender a dimensao da leitura

pelo viés politico e histérico, cabe a contribuigdo de Névoa (2009, p.11) apontar que:

[...] assistimos, nos ultimos anos, a um regresso dos professores a ribalta
educativa, depois de quase quarenta anos de relativa invisibilidade. A sua
importancia nunca esteve em causa, mas os olhares viraram-se para outros
problemas: nos ano 70, foi o tempo da racionalizagcdo do ensino, da
pedagogia por objectivos, do esforgo para prever, planificar, controlar,
depois, nos anos 80, vieram as grandes reformas educativas, centradas na
estrutura dos sistemas escolares e, muito particularmente, na engenharia do
curriculo; nos anos 90, dedicou-se uma atencéo especial as organizagdes
escolares, ao seu funcionamento, administracdo e gestéo.
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Diante do contexto apresentado por Novoa (2009) observa-se que nos anos
de 1970, a tendéncia educacional se pautava na linha behaviorista, caracterizada
pela mecanizagao da aprendizagem, desenvolvendo técnicas pedagogicas, algumas
delas baseadas na repeticdo de atividades que levassem a memorizagdao. Dentro
desse cenario, a Lei 5.692/1971 apresentou mudangas significativas nos ensinos
primario e secundario e alterou sua nomenclatura para ensino de primeiro grau e de
segundo grau (SAVIANI, 2005).

Como esclarece Saviani (2005, p. 35) a Lei propds:

[...] um ensino de primeiro grau com duragéo de oito anos e um ensino de
segundo grau de trés anos, como regra geral. Em lugar de um ensino médio
subdividido horizontalmente em ramos, instituiu-se um curso de segundo
grau unificado, de carater profissionalizante. A Lei n. 5.692/71, de
11/08/1971, ao justificar a tentativa de universalizagdo compulséria da
profissionalizagdo no ensino de segundo grau, trouxe a baila o slogan
“ensino secundario para os nossos filhos e ensino profissional para o filho
dos outros” com o qual se procurava criticar o dualismo sugerindo as elites
que reservavam para si 0 ensino preparatério para ingresso no nivel
superior, relegando a populagdo ao ensino profissional destinado ao
exercicio de fungdes subalternas.

No ponto de vista organizacional dos curriculos, nesse periodo, Magnani
(2001) evidencia que a reforma voltada para a instru¢do primaria, pouco avangou,
mesmo com o aumento do numero de alfabetizados. Em relacao a leitura no pais, a
autora explica que “o numero de leitores reais € muito menor do que o ja reduzido
numero de alfabetizados, como também pelo fato de que com a educacéo escolar
passarem a concorrer os meios de comunicagdo de massa [...]” (MAGNANI, 2001,

p.26). Fernandes (2010, p. 558) explica que:

[...] a preocupacao com a leitura no Brasil ganha relevo a partir da década
de setenta, momento em que é detectada uma crise da competéncia da
leitura nos trés graus de ensino e, contraditoriamente, marcado pela
expansao do mercado editorial brasileiro.

Na época referida, as politicas publicas e os programas voltados a leitura
eram direcionados ao controle dos livros no Brasil. Magnani (2001, p.59) apresenta a

reflexdo que com a Lei n. 5.692/1971,

[...] o livro didatico acabou sendo, na pratica, o intermediario do Estado na
concretizagdo da reforma de ensino, construindo uma politica educacional e
uma pratica pedagdégica sob o respaldo legal e atendendo, diretamente, aos
interesses do poder privado e, indiretamente, a consecugao de determinado
modelo de educagao e de sociedade.
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Por esse viés, Turchi (2009) vem esclarecer que a década de 1970 foi
marcada pelas teorias formalistas e estruturalistas que desvinculavam o texto do
contexto historico e da acdo comunicativa que propunham a autonomia do texto
verbal. Nesse contexto, a autora (2009) indica que em decorréncia desse processo,
a leitura ficou direcionada a uma pratica descritiva do texto, em que se privilegiaram
a sua estrutura e os seus elementos linguisticos.

Ao referir-se a década de 1980, Silva (1985, p. 17), relata que: “Chegamos a
década de 80 com uma taxa vergonhosa de analfabetismo, para ndo falar dos
pseudo-analfabetos que mal sabem ferrar a sua assinatura numa folha de papel”.
Complementando, o autor esclarece que “as investigagbes sobre o problema de
leitura, realizadas na década de 1970, apenas serviram para constatar o 6bvio, ou
seja, que os estudantes estdo lendo cada vez menos e que 0s seus interesses nao
sdo atendidos no ambito da escola” (SILVA, 1985, p. 18).

Para ilustrar o viés historico da década de 1980, Saviani (2005, p. 36)
pondera sobre a nova Constituigdo, promulgada em 05/10/1988 que “consagrou
varias aspiragdes e conquistas decorrentes da mobilizagdo da comunidade
educacional e dos movimentos sociais organizados”. O autor ainda esclarece que o
periodo foi marcado pelo projeto de uma nova LDB, que em dezembro de 1988
ingressou na Camara dos Deputados, “cuja caracteristica mais marcante foi o
empenho em libertar a politica educacional da politica miuda permitindo ultrapassar
as descontinuidades que a tém marcado em nossa historia” (p.36). Devido as
interferéncias governamentais, o projeto n&o foi adiante.

A partir dos anos de 1980, “a democratizacdo do ensino no Brasil oportunizou
0 acesso escolar a grande parcela da populagédo antes excluida da educagao
basica” (CURITIBA, 2006). No entanto, nessa década ocorreu uma mudanga
significativa na compreensao da leitura, bem como no modelo de ensino presente
até o momento. Nos anos 1980, as grandes reformas educativas apareceram com a
discussdo do carater social da linguagem, advindas de uma revisdo de todos os
pressupostos metodoldgicos, linguisticos e literarios (MAGNANI, 2001).

Pesquisadores e educadores renomados como Paulo Freire (1988), Marisa
Lajolo (2004), Magda Soares (2003), Marisa Lajolo e Regina Zilberman (2001), entre
outros, preocupados com o que se observava no contexto escolar, denunciavam o
viés em que perpassava a crise na escola brasileira, que se pautava em praticas

pedagogicas e politicas publicas direcionadas a leitura ineficiente e que néo
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alcangavam resultados pretendidos e/ou satisfatorios. Nesse contexto, professor
passou a valorizar a autonomia do aluno em relagao a descoberta de significados do
texto. Novos conceitos comegam a surgir dando énfase ao papel do leitor.

Sobre a década de 1980, Turchi (2009, p.44) explica que:

[..] a concepcdo de leitura mecanica como decifragcdo do codigo é
substituida por uma compreensao dindmica de leitura critica que coloca em
movimento, significagdes culturais. Se, anteriormente, o leitor e seu
conhecimento de mundo nao tinham sido considerados, a énfase estava no
texto, neste novo momento a discussao volta-se para a polissemia do texto,
a liberdade interpretativa do leitor e o carater emancipatério da arte.
Conceitos como “leitor implicito” (Wolfgang Iser), “leitor-modelo” (Umberto
Eco), “horizontes de expectativas” (Hans Robert Jauss), interacdo do leitor
com a histéria e com o autor, leitor como co-autor do texto, tornam-se
fundamentais no debate sobre a leitura

Ao caracterizar a década de 1980 em relacao a leitura, Ezequiel Theodoro da
Silva (1985, p.80) observou que as pesquisas voltadas para os problemas relativos a
leitura realizada pelo povo brasileiro, ultrapassou o0 “mundo da pseudo-
concreticidade dos fatos sociais (entre eles, a leitura)” por meio de agdes voltados a
formacgado de leitores e melhoria da leitura. O autor complementa nesse contexto
que, na década referida, “a preocupacdo em torno da problematica da leitura
envolve n&o s6 educadores e psicologos, socidlogos, bibliotecarios, linguistas etc. —
todos eles refletindo questdes especificas e produzindo bons conhecimentos na area
da leitura através de oticas interdisciplinares” (p. 80).

Sobre a década de 1990, Alliende e Condemarin (2005, p. 11) esclarecem

que o levantamento sobre

[...] o analfabetismo funcional na América Latina, realizado a partir de 1994
pela UNESCO na Argentina, no Brasil, na Colédmbia, no Chile, no México,
no Paraguai e na Venezuela, com uma populagédo de adultos entre 15 e 54
anos que habitam zonas urbanas, os resultados revelaram que 50% das
pessoas com sete anos de escolaridade ainda se situam no primeiro e
segundo nivel, quer dizer, no estagio mais baixo, dentro dos resultados dos
testes aplicados. Inclusive mais: a escolaridade completa (12 anos) ainda
nao garante um dominio real das competéncias necessarias em leitura, em
escrita e em matematica. Na maioria dos casos, o verdadeiro salto acontece
entre o ensino fundamental e o universitario. Enquanto somente 20 a 30 %
dos que contam com a educagdo meédia no quarto nivel, entre os
universitarios, ele é alcangados por 50% ou mais.

Para contextualizar o cenario referente, a década de 1990 é marcada pela
nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases). Inserida no contexto com as caracteristicas

neoliberais e promulgada em 1996, a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394)
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alterou as nomenclaturas de Ensino de primeiro e segundo graus passando a
denomina-las Ensino Fundamental e Médio (BRASIL, 1996).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases houve a organizagédo e implantagao dos
PCNs (Paréametros Curriculares Nacionais) em 1997, que enfatizavam a importancia
significativa de se realizar um trabalho com a leitura em sala de aula (BRASIL,

1997). Em linhas gerais, o documento aponta que:

[...] a leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo de significados do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o leitor, de tudo 0 que se sabe sobre
a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita:
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra (BRASIL, PCNS,1997, p.
41).

Esclarecendo, ainda que a leitura

[...] trata-se de uma atividade que implica necessariamente, compreensao
na qual os sentidos comegam a ser construidos antes da leitura
propriamente dita. Qualquer leitor experiente que consegue analisar sua
propria leitura constatara que a decodificagdo € apenas um dos
procedimentos que utiliza quando Ié: a leitura fluente envolve uma série de
outras estratégias como selecado, antecipagao, inferéncia e verificagao, sem
as quais nao é possivel rapidez e proficiéncia (BRASIL, PCNS, 1997, p. 41).

Na década de 1990, Turchi (2009) explica que as discussbes sobre a
importancia da leitura e a formacgao do leitor, passam a ser abordadas nos meios de
comunicacdo o que levou ao Estado ao reconhecimento da importancia do
desenvolvimento e implantagao de politicas publicas voltadas ao incentivo da leitura.
No ano de 1992, por Decreto Presidencial foi instituido o Proler (Programa Nacional
de Incentivo a Leitura), vinculado a Fundagado Biblioteca Nacional, 6rgdo do
Ministério da Cultura. Nesse periodo destaca-se a importancia dos conceitos
voltados para a interdisciplinaridade e para a transdisciplinaridade e a “énfase recai
na defesa leitura como integradora de outras disciplinas curriculares” (TURCHI,
2009, p.44).

Dentre as medidas instituidas pela LDB n. 9.394/1996, Saviani (2011, p.37)
destaca o Plano Nacional de Educacao, ressaltando sua importancia ao referir-se
“ao diagnostico da educagao no pais, estabelecimento de metas e, especialmente,
quanto a previsdo dos recursos relativos ao financiamento da educacao que é, com
certeza, o aspecto mais relevante da politica educacional [...]".

Outro aspecto significativo a considerar, em decorréncia do Plano Nacional de

Educacao (2001-2011) é a Lei n° 10.172 de 09 de Janeiro de 2001 que dispde para
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o Ensino Fundamental de nove anos de duragdo e a matricula escolar obrigatéria
aos 06 seis anos de idade. Tal previséo se efetivou somente em 08 de Junho de
2005 pelo Conselho Nacional de Educagdao sob o Parecer n° 06/2005, que
estabeleceu como normas nacionais. A colocacdo em pratica da proposta contida
nesse Parecer (06/2005) trouxe a necessidade de que cada sistema educacional
deveria refletir sobre suas especificidades quanto a questdes financeiras, materiais e
humanas a fim de seguir as orientagbes necessarias para que a lei fosse cumprida.
A partir de fevereiro de 2006, a LDB n°® 11.274 altera artigos da Lei n° 9.394/96,
impondo a obrigatoriedade do Ensino Fundamental de nove anos, e define o
ingresso do aluno nos anos iniciais do ensino fundamental por meio do ingresso aos
seis anos de idade, sendo que tal obrigatoriedade foi implantada de maneira
gradativa até 2010 (CURITIBA, 2006).

Nesse contexto, ao refletir sobre a leitura, Turchi (2009, p.45) aponta que a

mesma,

[...] hoje, incorpora a concepgado semioldgica que considera toda forma de
conhecimento humano como linguagem. Para viver em sociedade € preciso
saber ler, além da linguagem visual, auditiva, olfativa, gustativa, bem como
os gestos, os sons, as cores, a moda, o comportamento. Ler &€ poder
interagir como todo esse universo e atribui-lhe sentido. A leitura ndo é uma
atividade isolada: encontra, ou deseja encontrar seu lugar num conjunto de
atividades dotadas de sentido. O professor tem ai um papel fundamental:
instaurar uma atitude dialégica entre leitor e texto e ajudar a dar sentido e a
interpretar.

Nas ultimas décadas, 0 que observamos sao muitas agdes com o objetivo de
ampliar as condicdes e qualidade da educacao, bem como da leitura na sociedade e
o desenvolvimento da capacidade leitora das criancas, jovens e adultos. Porém,
como bem aponta Pszczol (2008) uma sociedade leitora ndo pode ser idealizada
sem que se encontrem os idearios politicos de sua organizagdo. A autora (2008)
ainda ressalta que em uma sociedade onde se encontram pessoas que nao tém
acesso ou nado dominam as habilidades de escrita e leitura, ndo conseguem
compreender e interpretar informacdes pode se presumir que elas encontrarao
dificuldades em ter garantidos os seus direitos basicos.

E nesse sentido, Pszczol (2008, p. 13) orienta que “falar sobre leitura é falar
sobre cidadania, sobre tomada de consciéncia e sobre a qualificacdo das relacdes
sociais”. Por esse viés, o debate sobre a importancia da leitura ndo pode estar

vinculada apenas aos discursos académicos ou ao mercado editorial: “trata-se de
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uma questao politica, e é politicamente que se deve discuti-la” (p. 13), esclarece a
autora. Além de que é importante que a tematica da “Leitura” esteja sob o olhar do
Estado e da sociedade, mas cabe ao Estado “garantir e definir uma politica nacional
de incentivo a leitura” (p. 13).

Ao explicar sobre o que se deve entender por uma politica de leitura Psczol
(2008, p. 13) explica que uma politica € uma atuagao continua do Estado. Alerta
para que a simples distribuicdo de livros ndo caracteriza uma politica publica, como
também ndo pode ser considerada politica de Estado, bem como, acgdes
semelhantes, realizadas de maneira fragmentadas e colocadas em pratica por
“ministérios, governos estaduais e municipais, empresas publicas e privadas, e
demais organizag¢des da sociedade” (p. 13).

Diversas sao as acdes e discussdes sobre a leitura e a formacgao de leitores.
Entretanto, as a¢des ou estratégias empreendidas, além de ndo serem continuas
sdo apoiadas por diversos recursos. Sobre esses aspectos, Pszczol (2008, p. 14)

esclarece que:

[...] uma politica nacional de leitura € uma agéo do Estado, isto €, uma agao
mobilizadora e articuladora de experiéncias governamentais (em todos os
niveis: federal, estadual e municipal) e privadas, que estabelega prioridades,
disponibilize recursos orgamentarios, linhas de crédito e demais fontes de
financiamento, e invista em programas coordenados capazes de multiplicar
seus efeitos, a fim de possibilitar os beneficios dessas acbes a toda
populagao.

Na contemporaneidade, o que se observa é uma reivindicacdo continua da
sociedade em relacdo a necessidade de uma melhor qualidade do ensino e uma
preocupagao que sejam propostas mudangas no que os alunos aprendem e como
devem ser ensinados. “Existe a expectativa de que os alunos apresentem
desempenhos esperados e compativeis com as diretrizes ja propostas nas esferas
estaduais, nacionais e mundiais” (PARISOTTO; PEREZ, 2012, p. 171).

Essas expectativas sao traduzidas, por exemplo, nas avaliagcdes institucionais
as quais como explicam Gatti, Barretto e André (2011) que a introdugdo das
avaliacdes de sistemas € um dos aspectos que vem favorecendo a centralizagao
das politicas de curriculo. Nessa perspectiva, tem-se como marco inicial em 1990 e
com o intuito de valorizar o controle da educacédo nacional por parte do Estado, o
Saeb (Sistema de Avaliagdo da Educacgéo Basica) criado pelo MEC com o objetivo

central de avaliar o rendimento dos alunos, “por meio de uma matriz curricular,
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formulada com base no ensino por competéncia’ (GATTI; BARRETTO; ANDRE,
2011, p. 39) o qual objetiva em fornecer informagbes, a partir de pesquisa por
amostragem, dos sistemas de ensino para subsidiar as politicas publicas.

Gatti, Barretto e André (2011) constatam as efervescéncias das reformas
educativas propostas nos anos de 1990, tendo como emergéncia politicas
avaliativas que comprovassem o atingimento de suas metas. Na década de 2000,
outras formas de avaliacdo foram criadas pelo MEC, enumeradas por Gatti, Barretto
e André (2011, p. 39): o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e o Enade
(Exame Nacional de Cursos) e o Sinaes (Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior) que é destinado para aplicagdo aos alunos concluintes dos
cursos de licenciatura e pedagogia. Essas autoras ainda esclarecem que o Inep
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), érgédo do
MEC e responsavel por promover tais avaliagbes, “assume a importancia crescente
como agéncia de acompanhamento e avaliagdo das politicas de curriculo da
educacao basica e superior, da formagao docente e, em ultima instancia, do proprio
trabalho do(a) professor(a)” (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 39).

No decorrer das décadas iniciais dos anos 2000, a Politica nacional de
avaliacdo pressionada a apresentar melhorias na qualidade da Educacao Basica,
sofreu influéncias consideraveis que repercutiram nos curriculos, na formacao
docente e na avaliagdo do desempenho docente em fungado dos resultados obtidos
pelas pesquisas, como explicam Gatti, Barretto e André (2011).

Em 2005, o MEC instituiu a Prova Brasil, uma avaliagcdo com foco central na
instituicdo de ensino e voltada para verificar o rendimento dos alunos da Educacao
Basica. A Prova Brasil, segundo Gatti, Barretto e André (2011, p. 40). “possibilita
situar os resultados dos alunos obtidos em relagdo a rede estadual ou municipal a
que pertencem e a média nacional”.

Em complementacdo a essas avaliagbes, em 2007, como indicam Gatti,
Barretto e André (2011, p. 40), foi criado o Ideb (indice Nacional de Desenvolvimento
da Educacgao Basica), em 2007, pelo Governo Federal, com o objetivo de obter os
indices que viabilizassem “medir a qualidade do ensino de cada escola e de cada
rede escolar, calculado com base no rendimento do (a) aluno (a) auferido por testes
de larga escala e em taxas de aprovacdo”. Tal indicador trouxe em suas
delimitacbes alguns propositos e desafios e por esse viés, as autoras esclarecem

que “[...] para que o ldeb de uma escola ou de uma rede cresga, € preciso que o
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conjunto dos alunos adquira aprendizagens significativas, frequente as aulas
assiduamente e nao repita o ano” (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p.41).

Com esse indice, explicam as autoras (2011), busca-se “[...] combinar as
evidéncias de rendimento dos alunos com a capacidade da escola de manter o
conjunto do alunado estudando e com bom aproveitamento” (p.41). Nesse sentido,
elas explicam que as redes de ensino sdo desafiadas e tém a obrigacao de “[...] se
empenharem para que todos, indiscriminadamente, aprendam aquilo que a prova
mede” (2011, p.41). Além do que o Ideb define

[...] metas de rendimento e estipula prazo, até 2021, para que os estudantes
das escolas brasileiras atinjam os padrées de desempenho apresentados
pelos sistemas escolares dos paises desenvolvidos, referenciando-se nos
resultados do Programa Internacional de Avaliacdo da Aprendizagem
(PISA) (p. 41).

As metas estabelecidas de rendimentos, bem como o poder que elas exercem
sobre os estados e municipios, tém levado aos conselhos e secretarias estaduais e
municipais de Educacgao a pressionar o MEC para que desenvolva perspectivas de
aprendizagens que perpassem todo o pais, com o objetivo de direcionar mais
efetivamente o trabalho das redes de ensino e das instituicbes escolares sobre o
curriculo, bem como tem sido consideravel o envolvimento de professores para uma
melhor compreensdo do que fazer para atingir as metas do Ideb (GATTI;
BARRETTO; ANDRE, 2011).

Por esse viés, as autoras (2011) trazem a comprovagdo de que em
consequéncia dessas avaliagbes € que despontaram as modificagcdes significativas
“‘em relagao ao curriculo e ao trabalho do (a) professor (a) e uma clara sinalizag&o a
tendéncia de vincular as praticas docentes a modelos muito mais detalhados e
diretivos de curriculo” ( GATTI; BARRETTO; ANDRE, p. 41).

Frente aos resultados obtidos por meio das avaliagdes, Parisotto e Perez,
(2012, p. 171) ressaltam que “as praticas de leitura em sala de aula tornam-se
essenciais para que o aluno perceba que faz parte de um mundo letrado, uma vez
que a leitura ndo é apenas uma atividade escolar, mas também uma atividade
social”. Em contrapartida, Parisotto e Perez (2012, p. 171) em pesquisa sobre
competéncia leitora do Brasil diante das quatro edi¢des do PISA, relatam que “o

Brasil ocupou as ultimas colocagdes na lista de paises avaliados, permanecendo no
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nivel “1a’ da escala de proficiéncia em Leitura, cujo nivel mais elevado é 6” (grifo das
autoras).

Tais resultados demonstram o cenario preocupante em relagdo a baixa
qualidade da educacéo no pais, bem como a dificuldade em mudar o quadro, sendo
que, no decorrer dos ultimos dez anos, o Brasil ndo apresentou desempenhos
significativos e relevantes, no que se refere a competéncia leitora de seus
estudantes (BRASIL, 2008).

3.2 AS POLITICAS PUBLICAS CONTEMPORANEAS

Por um viés historico, Ens e Gisi (2011) apontam que no transcorrer da
década de 1990, o Brasil ao envolver-se em um modelo neoliberal promoveu a
reforma do Estado brasileiro, tendo como eixo central a reforma administrativa, o
que levou a sociedade civil a arcar com as responsabilidades do Estado e a difusao
do capital internacional. Nesse cenario, as autoras (2011) esclarecem que os
organismos internacionais como Banco Mundial, Comissdo Econb6mica para a
América Latina e Caribe (Cepal), Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco), entre outros, mostraram significativamente seu
interesse pela educagao basica em paises da América Latina e em especial o Brasil.

Sob esse olhar, Ens e Gisi (2011, p.28) ressaltam que “os organismos
internacionais, em especial os vinculados a Organizagao das Nag¢des Unidas (ONU),
tiveram forte influéncia na determinacédo das politicas educacionais que marcaram a
década de 1990 nos paises da América Latina e Caribe [...]".

Com relagdo as organizagdes internacionais e regionais, Feldfeber (2009)
explica que estas sao veiculos centrais na orientacao de politicas de reforma, por
créditos a serem obtidos pela assisténcia técnica e financeira, entre eles, o Banco
Mundial que impulsionou a proposta de privatizagdo que se vinculava a formagao de
mercados educativos. Tais reformas levaram a processos de mercantilizacdo da
educacéo. A autora (2009), ainda esclarece que os acordos da Organizagdo Mundial
do Comércio (OMC) ou tratados de livre-comércio (TLC) incluem a educagdo como
um servigco comercializavel que deve estar vinculado a condi¢gdes de competicéo e
as regras impostas pelo mercado.

Diante do contexto da globalizagdo neoliberal, Feldfeber (2009) explicita que

muito se discutiu sobre os processos de internacionalizacdo da educagao, dos
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tratados de livre-comércio e a analise das politicas implantadas nos ultimos anos. A
autora explica que as politicas de reforma educativa destinadas a consolidar os
sistemas educativos nas ultimas décadas, foram consolidadas sobre novas bases,
as quais, mediante as demandas do Consenso de Washington, basearam-se na
abertura da economia, na privatizagdo de empresas publicas, na desregulamentagao
dos mercados e servigos sociais, entre outros.

Os sistemas de internacionalizagdo da educacao enfrentam desafios desde a
perspectiva do direito social a da educacdo compreendida como bem publico.
Feldfeber (2009, p. 163) alerta que “mesmo que alguns paises nao incluiram a
educacdo como comércio nos processos de negociagdes da OMC, os sistemas de
mercantilizacdo da educacgdo, estabelecem um dado consideravel dos sistemas
educativos”.

Ao analisar as reformas educacionais brasileiras implantadas nesse periodo

no pais, Ens e Gisi (2011, p. 31) constatam que:

[...] as reformas educacionais implantadas no Brasil estdo envoltas por
concepgdes e propostas muito similares aquelas que circulam no plano
mundial, dentre as quais: descentralizagdo, autonomia, participacdo da
comunidade, envolvimento das familias, além da énfase no acesso e na
avaliacdo, em busca da eficiéncia do sistema de escolarizagdo [...].

E nesse viés, as autoras (2011, p. 29) explicam que o cenario educacional
passou a ter como pano de fundo as politicas neoliberais que “atendem ao projeto
de um Estado que busca redirecionar a educagao para os interesses do mercado,
fazendo com que a regulagdo assuma o carater central’. As reformas da educagéao
caracterizaram-se pela regulacéo e o controle derivados da nova configuragao e de
um novo papel do Estado, que passou a restringir os recursos para as politicas
sociais e assumiu uma postura de regulador e avaliador, passando a educagao a
ndo se configurar mais como um servigo exclusivo do Estado (ENS; GISI, 2011).

Diante dessa premissa, no contexto atual, Feldfeber (2009, p. 178) ressalta
que “nao existe sistema educativo publico que nao oferega alguns servigos sobre a
base de pagamento em competigdo com um provedor de educagdo privada”. A
educacao a servico da competitividade, conforme alerta a autora em 2011,
apresenta como a estratégia central o direcionamento para as reformas principais
que contribuiram nos ultimos anos, para a formagao de um cenario propicio a

mercantilizacdo da educacdo. A tecnocracia levou adiante as reformas da década de
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1990. A redugao do eixo individual e a mercantilizacdo da educagao serviram como
eixo central para a despolitizagdo da educagao o que se constitui um avancgo tardio
do Estado do bem-estar. Diante disso, a autora propde a reflexdo em que ressalta
como necessaria a discussao sobre a fungado da educacao social no contexto atual e
o “lugar da universidade como bem publico o que ndo se localiza como eixo central
nos ambitos internacionais” (FELDFEBER, 2009, p. 180).

Ao tratar sobre as politicas educativas na atualidade, Oliveira (2009) ressalta
que a escola tem assumido um protagonismo diante das atuais a¢gdes desenvolvidas
no contexto brasileiro e que envolvem as distribuicbes de rendas e o
desenvolvimento de programas sociais, como o programa Bolsa Familia vinculado a
distribuicdo de rendas e o ProJovem vinculado a elevagéo do grau de escolaridade
dos jovens brasileiros, com o objetivo de promover na populagdo condigdes para a
conclusao do Ensino Fundamental.

Por esse viés, Oliveira (2009, p. 17) esclarece a escola tem enfrentado
desafios frente as desconfiangas sobre a competéncia de seu papel exercido como
instituicdo educadora o “que vem sendo reforcado pelos baixos desempenhos
obtidos pelos alunos nos resultados escolares aferidos por exames externos”. A

autora apoia-se em Lahire’ (2008) para reforcar que:

[...] a escola perdeu o monopdlio da inculcagdo da cultura legitima (Lahire,
2008). Hoje ela é atravessada por uma gama de valores, linguas, culturas,
que cada vez mais se veem autorizadas a falar, a se apresentar, mesmo na
condi¢cdo de minoria, dos que estdo no ‘entrelugar’. A diversidade invade a
escola por meio de seus alunos; sao eles os legitimos portadores das
culturas que insistem em se apresentar (2009, p. 24, grifo da autora).

Em contrapartida, ao continuar a reflexdo sobre a importancia do papel da
escola na atualidade, Oliveira (2009, p.23) ressalta que “a crise assistida entre os
muros da escola é antes de tudo reflexo das mudancgas que estao para além deles”.

Ao referir-se sobre as politicas e programas direcionados a leitura e
consequentemente, a formagéao de leitores, Fernandes (2010, p. 549) esclarece que
‘no Brasil, nos ultimos 30 anos, foram criados programas, instituicdes, leis,
congressos, movimentos e campanhas, com a finalidade de formar o leitor, bem
como de difundir e melhorar a leitura da populacdo”. Diante disso, e para esse

trabalho faz-se importante langar-se um olhar, para um contexto macro, em que as

" Na obra LAHIRE, B. Cultura escolar, desigualdades culturales y reproduccion social. In: TENTI
FANFANI, E. Nuevos temas em la agenda de politica educativa. Buenos Aires: Siglovintiuno
Editores, 2008.
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principais politicas publicas, programas e projetos direcionados ao incentivo da
leitura como Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), o Proler
(Programa Nacional de Incentivo a Leitura) e o PNLL (Plano Nacional do Livro e
Leitura), bem como, para um contexto micro, para as Diretrizes Curriculares
Municipais de Curitiba sao produzidas em 2006, tomando como ponto de partida o
reconhecimento das influéncias histéricas e das agdes governamentais que incidem
na pratica pedagdgica exercida no contexto escolar e, consequentemente, que
visem a melhor compreenséo das analises da RS dos professores sobre a formacgao

dos sujeitos leitores.

3.2.1 O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) tem como
responsabilidade a execugao das politicas educacionais do Ministério da Educacéo
(MEC). Criado em 1968, pelo Decreto — Lei n® 5.537, de 21 de novembro de 1968 e
com alteracdo em 15 de setembro de 1969, pelo Decreto — Lei n° 872, o FNDE
procura garantir a melhoria, bem como uma educacéo de qualidade a todos, voltado
para a educacgao basica da rede publica (BRASIL, 2009).

O FNDE tem como visao “ser referéncia na implementacdo de politicas
publicas”, apresenta como missdo “prestar assisténcia técnica e financeira e
executar agdes que contribuam para uma educacgao de qualidade a todos” e tem em
seus valores “compromisso com a educacgao; ética e transparéncia; exceléncia na
gestao; acessibilidade e inclusdo social; cidadania e controle social;
responsabilidade ambiental; inovagao e empreendedorismo” (BRASIL, 2009).

O Fundo estabelece parcerias com os vinte e seis estados brasileiros e o
Distrito Federal e expande para os municipios os repasses financeiros que sao
divididos em automaticos, constitucionais e de convénios e apresenta diversos
projetos e programas como: Brasil Carinhoso, Brasil Profissionalizado, Caminho da
Escola, Plano de Acao Articulada, Alimentagcao Escolar, Livro Didatico, Dinheiro
Direto na Escola, Transporte Escolar, Plano Nacional Biblioteca na Escola,
Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educacao Infantil, Plano Nacional de Tecnologia Educacional.

Com o interesse da pesquisa em formacéo de leitores, dentre os diversos

projetos e programas desenvolvidos pelo FNDE, a observagado sera para o
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Programa Nacional do Livro Didatico e o Plano Nacional Biblioteca da Escola, a fim
de compreender as a¢des que |he sdo destinadas, bem como se da a selegédo e a

distribuicao dos livros para as escolas.

3.2.1.1 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Mantido pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao), o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), tem como objetivo possibilitar a
distribuicdo dos livros didaticos, acervos contendo obras literarias, complementares
e dicionarios para as escolas publicas de ensino fundamental e médio.

Executado a cada trés anos alternados, o FNDE é responsavel por adquirir e
distribuir os livros para os alunos que sao reutilizados em todas as etapas. Os livros
de Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica e
Biologia sao reutilizaveis e os livros de Alfabetizagdo Matematica, Letramento e
Alfabetizagdo, Inglés, Espanhol, Filosofia e Sociologia sdo consumiveis (BRASIL,
2009).

Para a selecdo e escolha dos livros, um edital € aberto pelo MEC com os
critérios para a inscricao das obras realizada pelas editoras. Os titulos inscritos pelas
editoras sédo avaliados pelo MEC que avalia os titulos inscritos e produz o Guia do
Livro Didatico, com as sinteses das obras aprovadas e na sequéncia é
disponibilizado para as escolas participantes pelo FNDE. A escolha dos livros € feita
de maneira democratica pelas escolas levando em consideragdo o planejamento
pedagodgico. Livros em formatos digitais e acessiveis em versdées de audio, Braille e
MecDaisy (ferramenta tecnoldgica que permite a produgdo de livros em formato
digital acessivel) sédo distribuidos com o intuito de garantir o atendimento a todos os
alunos (BRASIL, 2009).

Além do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), outros programas sao
mantidos pelo FNDE como: o PNLEM (Programa Nacional do Livro para o Ensino
Médio), o PNLA (Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagcdo de
Jovens e Adultos), o PNLD campo, o PNLD obras complementares, o PNLD
alfabetizacao na idade certa e o PNLD dicionarios.

Os livros destinados a ensino médio, o PNLEM (Programa Nacional do Livro
para o Ensino Médio), bem como ao 1° ao 9° ano do ensino fundamental séo

comprados integrais e em periodos alternados. Nos periodos de alternancias, sao
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repostos e complementados, atendendo as demandas de matriculas e distribuidos
anualmente pelo fundo.

Os livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico para a Educagéao
de Jovens e Adultos (PNLD EJA) sao distribuidos para os jovens e adultos das
redes de ensino da educagéo basica e para os alunos das entidades vinculadas ao
Programa Brasil Alfabetizado (PBA) (BRASIL, 2014).

O PNLD campo destina desde 2013 aos alunos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental que frequentam as escolas rurais, materiais especificos em formatos
diferentes (multisseriada e seriada). As colegdes de livros pretendem contemplar as
especificidades do contexto em que os alunos estéo inseridos (BRASIL, 2014).

As obras complementares s&o os acervos direcionados para as turmas do 1°
ao 3° ano do ensino fundamental. Distribuidas pelo PNLD, as obras tem o objetivo
de promover melhor qualidade a aprendizagem no ciclo de alfabetizagao.

Aquisicdes de materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais para a
Alfabetizacdo na Idade Certa, Pacto Nacional instituido em 2012, como
possibilidade em garantir a alfabetizacdo das criangas em Lingua Portuguesa e em
Matematica até o final do 3° ano do ensino fundamental.

Por meio do PNLD, é feita a aquisicao e distribuicdo aos alunos da educacao

basica da rede publica de ensino, de dicionarios da lingua Portuguesa.

3.21.2 Plano Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)

Desenvolvido desde 1997, o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)
tem o objetivo por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia, promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos
alunos e professores (BRASIL, 2014). O programa realiza atendimentos em anos
alternados em que contempla em um ano as escolas de educacéo infantil, de ensino
fundamental (anos iniciais) e de educacdo de jovens e adultos e no ano
subsequente as escolas de ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio.
Atualmente, o programa atende gratuitamente, a todas as escolas publicas de
educacao basica que estao cadastradas no Censo Escolar.

Com o objetivo de fornecer aos alunos e professores aporte de leitura variado

a fim de promover o acesso tanto a leitura literaria, como fonte de fruicdo, quanto a
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leitura que visa a construcdo de conhecimentos e ressalta a ampliagdo e o
aprimoramento das acgodes e praticas educativas entre os docentes (BRASIL, 2014).

Dividido em trés agdes, o programa apresenta: a avaliagdo e distribuicdo de
obras literarias; o PNBE Periddicos faz a avaliagdao e distribuicdo de acervos
periodicos de conteudo didatico e metodoldgico para as escolas da educagao
infantil, ensino fundamental e médio e o PNBE do Professor, que apresenta aporte
para a pratica pedagodgica dos professores da educagao basica e para a Educagéao
de Jovens e Adultos (BRASIL, 2014).

3.2.2 O Proler

O Proler foi instituido em 13 de maio de 1992, pelo Decreto n°. 519 mantendo-
se como “o mais antigo programa de incentivo a leitura do governo federal ainda em
atividade” (PROLER, 2009, p. 26). Esse programa pioneiro do governo federal
voltado a leitura esta vinculado a Fundagcdo da Biblioteca Nacional/Ministério da
Cultura. O Proler foi Instalado na Casa da Leitura, no bairro das Laranjeiras no Rio
de Janeiro e tem como objetivo central “assegurar e democratizar o acesso a leitura
e ao livro a toda a sociedade, com base na compreensao de que a leitura e a escrita
sdo instrumentos indispensaveis na época contemporanea para que o individuo
possa desenvolver plenamente suas capacidades, seja individualmente, seja
coletivamente” (PSZCZOL, 2008, p. 14).

O documento do Proler: concepgbdes e diretrizes (2009), em suas linhas

introdutdrias afirma que:

[...] formar leitores pressupbe, no entanto, que o texto escrito esteja
acessivel de maneira permanente. Para aproximar as pessoas dos livros, é
imperioso constituir uma rede de bibliotecas — escolares, publicas e
comunitarias — que torne os bens culturais disponiveis para livre consulta e
fruicdo dos leitores. Diversos setores da sociedade, sobretudo no que
concerne a organizacdo de espacos comunitarios de leitura, tém
empreendido agdes dessa natureza, mas essa iniciativa ndo dispensa a
necessidade de dar prosseguimento as politicas publicas de expansao da
rede de bibliotecas e promocéo da leitura (PROLER, 2009, p. 10).

Sob esse aspecto, o documento ainda esclarece que se deve ter uma politica
publica de leitura que possa corresponder as necessidades sociais e possa envolver
agdes que correspondam a “formagao continuada de leitores” que sejam também

promotores e agentes de leitura (PROLER, 2009, p. 10).
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O Programa Nacional de Incentivo a Leitura — o Proler — define diretrizes

norteadoras para as suas agdes, como apontadas por Pszczol (2008, p. 15):

1- reconhecimento da diversidade de agdes e de modos de leitura
manifestados: nas praticas de leitura promovidas, nas instituicdes e locais
abrangidos, nos géneros textuais considerados e nas atividades
organizadas;

2- énfase nas especificidades do ato de ler, entendendo-se que atos de
leitura e suas linguagens exigem modos proprios e competéncias
especificas;

3- articulagdo entre leitura e cultura, compreendendo leitura dentro do
contexto social que expressa a riqueza da vida humana e suas produgoes;

4- canalizacdo das acoOes, prioritariamente, para a esfera publica, por
concentrar o dominio dos espagos que atendem a maioria da populagao e
para a qualificacdo dos agentes de leitura, entendendo-se como
irradiadores das praticas leitoras;

5- publicidade constante para o tema, enfatizando que a leitura precisa estar
em foco, ou seja, deve ser uma demanda social; e

6- democratizagdo do acesso a leitura por meio da disponibilizagao de
material em bibliotecas escolares e publicas, em salas de aula e em salas
de leitura em locais publicos.

Os objetivos gerais do Proler s&o:

1- promover o interesse nacional pela leitura e pela escrita, considerando a
sua importancia para o fortalecimento da cidadania e democracia;

2- promover politicas publicas que garantam acesso ao livro e a leitura,
contribuindo para a institucionalizagdo de uma Politica Nacional de Leitura,
por meio de legislacdo especifica, que assegure sua aplicagdo e
permanéncia (por exemplo, o Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL);

3- articular agbes de incentivo a leitura entre diferentes setores da
sociedade, tais como: a escola, a familia, universidades, ONGs, empresas
publicas e privadas, meios de comunicagao etc.

4- formar leitores permanentes e autbnomos, capazes de participar
ativamente do processo de produgéo e de se apropriar de um certo “capital
cultural”; e

5- disseminar outras linguagens que, partindo do escrito, ampliem as
possibilidades de expressao: é indispensavel disponibilizar o acesso dos
cidadaos as artes, a matematica, as ciéncias, a informatica, ao cinema, a
televisdo, a musica, a literatura (PSZCZOL, 2008, p. 15-16).
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As acgdes propostas pelo Proler distribuem-se em quatro vertentes centrais as
quais envolvem na primeira vertente a formagao continuada de professores e
bibliotecarios com o intuito de leva-los a trocar de experiéncias e a reflexao
constante de sua pratica enquanto profissionais leitores possibilitadores de leitura. A
segunda vertente aponta para “a promocgao de acgdes estratégicas de articulagao
politica e institucional”, com o intuito de possibilitar a participagdo de sujeitos sociais
que promovam o trabalho pela “valorizagdo da leitura e da escrita junto as esferas
de poder e pela consolidagao de seu estatuto de prioridade nas politicas publicas de
cultura e educacao”. A terceira vertente visa fomentar “a criacdo de bibliotecas
escolares, publicas e comunitarias”, contemplando-as como centros de expansao de
ideias e conhecimentos fundamentais para a formagéo de leitores. A quarta vertente
considera “a produgao de publicagdes impressas e gravagdes em meio digitais como
material de apoio ao trabalho pedagdgico de profissionais de leitura e escrita, e
divulgacao, em rede eletrénica, de reflexdes e estudos e pesquisas desenvolvidas”,
voltadas a questdes relacionadas a leitura e a escrita, com “o registro de
informacdes e dados de projetos nessa area” ( PROLER, 2009, p. 17-18).

Por meio de duas vias, diz Pszczol (2008, p. 16) acontecem as agbes do

Programa que se dispdem a cumprir as diretrizes e os objetivos:

1- as agdes locais ou diretas: sdo aquelas que ocorrem na Casa da Leitura,
sede nacional do Programa, situada no Rio de Janeiro; e

2- as agdes nacionais: sdo aquelas que ocorrem por meio de Comités —
instituicbes conveniadas com a Fundagado Biblioteca Nacional — FBN —
instalados em todos em estados brasileiros®.

As acgdes acima citadas sado efetivadas pelos Comités do Proler que se
estruturaram por adesio, colaboram com suas concepgdes, Servigos e recursos e
sao formados, em sua maioria, por parceiros como as Secretarias de Educacéao e de
Cultura, municipais e estaduais, bibliotecas publicas, universidades, ONGs, livrarias,
associacdes de classes os quais “desenvolvem trabalhos de promogéo da leitura e
que se juntam para somar e ampliar esforcos em torno de objetivos comuns”
(PSCZOL, 2008, p. 17). Algumas linhas fundamentais sdo definidas para que se
estabelecam as relagdes entre as parcerias e orientem as praticas como as

apresentadas por Pszczol (2008, p.17-18):

® Na regido Sul, no estado do Parana, o comité esta localizado em Ponta Grossa (prefeitura
municipal) sob a coordenacgédo de Zelia Maira Marichi. http://www.bn.br/proler/comites.htm
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1- formacdo permanente de profissionais que lidam com textos, ja que
formar leitores e escritores ndo € uma tarefa natural de quem sabe ler e
escrever, por isso sdo privilegiados nessa formagdo os professores,
bibliotecarios e agentes de leitura, como profissionais indispensaveis a essa
tarefa;

2- estimulo a ampliagdo e dinamizagdo de acervos — mas a mera
distribuicdo, sem que os livros sejam trabalhados, ndo conduz a uma leitura
prazerosa;

3- valorizagao social da leitura, para que nao seja tratada apenas como uma
questao que concerne a escola ou ao mercado editorial; e

4- constituicdo de uma rede de informagdes sobre a leitura
permanentemente alimentada.

Esse direcionamento procura colaborar para uma “politica de leitura que
aponte as possibilidades de emancipacdo da populacdo brasileira”, sem interferir
nas praticas efetivas ja existentes (PSZCZOL, 2008, p. 18). Nesse sentido, o
PROLER procura manter as especificidades e compreender as caracteristicas da
realidade de cada lugar, considerando as experiéncias locais ja vivenciadas e
considera que um Programa Nacional de Incentivo a Leitura ndo pode cristalizar-se
em moldes modelos prontos, porém deve estar aberto a conhecer novas realidades
e a experienciar os modelos propostos que fazem parte do mundo a que se propde
conhecer (PSZCZOL, 2008).

Ressaltando a preocupacao democratica em formar leitores, as linhas
registradas no documento PROLER: Concepgbes e Diretrizes do Ministério da
Cultura — Fundacéo Biblioteca Nacional — Programa Nacional de Incentivo a Leitura,
indicam que “a construcdo de uma sociedade leitora é responsabilidade de todos e
deve valer para todos os brasileiros, diferentes no modo como leem — neoleitores e
leitores experientes — mas iguais nos seus direitos a leitura e a escrita” (PROLER,
2009, p. 24). O paragrafo ainda considera que por ser um projeto de todos, visa-se a
importancia de desenvolvé-lo por meio de agdes democraticas que concebe
discordancias e procura harmoniza-las em um espago comum, que promova
parcerias em torno de um objetivo comum. “Por respeitar a diversidade, estimula o
trabalho solidario, a composicao de forcas e mentalidades”. Expondo: “por ser
solidario, esse projeto deve voltar seguidamente os olhos sobre si mesmo, criticar-
se, ler-se como os outros leem, e recriar a cada passo, com generosidade e

coragem, as condigdes de sua realizacdo” (PROLER, 2009, p. 24).
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3.2.3 O Plano Nacional do Livro e Leitura - PNLL

O Plano Nacional de Livro e Leitura: Estado e Sociedade - o PNLL — tem o
intuito de promover o acesso ao livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas no Brasil,
por um conjunto de politicas, programas, projetos e ag¢des continuas que sao
executadas pelo Estado e Sociedade. O PNLL, regido pelo Decreto n° 7.559, de 1°
de setembro de 2011, foi instituido pela presidenta Dilma Roussef (BRASIL, 2011),
tem o propdsito de garantir a popularizagdo do acesso ao livro, o incentivo e o
enriquecimento da leitura e a consolidacdo da producédo editorial de livros como
aspecto significativo para a producao intelectual e o fortalecimento da economia
nacional (BRASIL, 2012).

O PNLL delineia em sua introdugao que:

[...] as diretrizes para uma politica publica voltada a leitura e ao livro no
Brasil (e, em particular, a biblioteca e a formagcdo de mediadores,)
apresentadas neste Plano, levam em conta o papel de destaque que essas
instdncias assumem no desenvolvimento social e da cidadania e nas
transformagdes necessarias da sociedade para a construgao de um projeto
de nagdo com uma organizagdo social mais justa. Elas tém por base a
necessidade de formar uma sociedade leitora como condicdo essencial e
decisiva para promover a inclusao social de milhdes de brasileiros no que
diz respeito a bens, servigos e cultura, garantindo-lhes uma vida digna e a
estruturagéo de um pais economicamente viavel (BRASIL, 2010, p. 21).

Complementando, estabelece que:

[...] pretende-se conferir a este Plano a dimensdo de uma Politica de
Estado, de natureza abrangente, que possa nortear, de forma organica,
politicas, programas, projetos e agdes continuadas desenvolvidos no dmbito
de ministérios — em particular os da Cultura e da Educacao -, governos
estaduais e municipais, empresas publicas e privadas, organizagdes da
sociedade e de voluntarios em geral, procurando evitar o carater por demais
assistematico, fragmentario e pulverizado com que se tém implementado
essas iniciativas em nosso pais, desde, pelo menos, o inicio do século XIX
(BRASIL, 2010, p. 21).

Nesse sentido, em sua introducdo, o referido documento do PNLL ainda
amplia suas explanagdes, expondo que esta vinculado ao compromisso do governo
federal em estabelecer politicas publicas e culturais alicercadas em debates com a
sociedade e outras esferas interessadas ao tema. Sob esse aspecto, vale ressaltar,
como indicam os dados introdutoérios, que entre dezembro de 2009 e fevereiro de
2010, foram realizadas vinte e quatro assembleias estaduais do livro e da leitura, em

que gestores publicos, representantes de organizagdes da sociedade civil e



51

profissionais debateram, avaliaram e refletiram sobre as acdes vinculadas a politica
nacional do livro e da leitura. Os resultados dos debates, embora ndo apontaram
para nenhuma mudancga significativa, ressaltaram a avaliagdo positiva do PNLL
(BRASIL, 2010, p. 22).

O documento justifica-se com a premissa de que “o Brasil chega ao século
XXl — momento em que a difusdo do audiovisual assume imensas proporgdes —
ainda com enorme déficit no que diz respeito as praticas leitoras dos textos escritos”
(BRASIL, 2010, p.25). O documento ressalta ainda, o baixo indice de alfabetismo
(stricto e lato sensu), bem como o consumo de livros, ao estabelecer comparagdes
com paises economicamente mais rentaveis ou paises em desenvolvimento da
América Latina e Asia e apoia-se em Nelson Werneck Sodré para justificar que o
pais transitou de um periodo de oralidade para a cultura audiovisual, no decorrer do
século XX, com a presenca efetiva da industria cultural, sem que se promovesse a
mediacao dos livros e experiéncias mediadas por livros e materiais de leitura, sendo
que essa sempre esteve restrita a pequenos e pouco grupos sociais. Sendo assim,
admite em seu texto que sao visiveis “as consequéncias desse hiato” presentes até
hoje, “com desdobramentos nefastos que se espraiam ndo apenas no ambito da
cultura e da educacao, mas naturalmente, de nossa economia, de nossas praticas
politicas e de nosso potencial de desenvolvimento” (BRASIL, 2010, p. 25).

Ainda sob o viés da justificativa, o documento indica que no contexto atual, a
imprescindibilidade da leitura para “o ingresso no mercado de trabalho e para o
exercicio da cidadania, no Brasil” (BRASIL, 2010, p. 27). As pesquisas indicam para
a nevralgica situagdo para a formagdo de um publico leitor e revelam os imensos
desafios para o sucesso das acbes envolvidas na resolucdo do problema e

esclarecem que:
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[...] se, por um lado, o sistema educacional brasileiro inclui os estudantes
que estavam fora da escola, por outro essa inclusao nao foi plena, do ponto
de vista qualitativo, porque o desempenho dos alunos, revelado em
instrumentos de avaliagdo como o SAEB® ou o PISA™, tem sido baixo,
demonstrando sérios problemas no dominio da leitura e da escrita e 0
aprofundamento das desigualdades (BRASIL, 2010, p. 27)

Nesse sentido, o documento aponta as pesquisas realizadas pelo SAEB
indicaram para um nivel inferior no que diz respeito ao desempenho em leitura no
Brasil, em relacdo a outros paises da Organizagdo para a Cooperagado e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Tais dados convergem como os resultados do
PISA (BRASIL, 2010, p. 27).

Nessa perspectiva, o documento revela a preocupagdo com os indices
insatisfatérios na competéncia de leitura os quais tem influéncias significativas nao
apenas na formacao pessoal e profissional dos estudantes, como também favorece
a ampliacdo do “gigantesco fosso social existente em paises como o Brasil,
promovendo mais exclusdo e menos cidadania” (BRASIL, 2010, p. 28).

Os dados apresentados no documento tendem a oferecer elementos
fundamentais para justificar “a proposicao de um Plano como este, dada a gravidade
da situacdo apontada e a preméncia de sua superagao”’, porém para delinear a
realidade em que se insere a Politica de Estado defendida pelo PNLL, o documento
aponta a necessidade de explicitar alguns pressupostos nos quais estao
fundamentados o Plano Nacional do Livro e Leitura, que perpassam por féruns de
discussdo que permeiam os topicos: UNESCO, Praticas Sociais, Cidadania,
Diversidade Cultural, Construgédo de Sentidos, o Verbal e ndo Verbal, Tecnologias e
Informacao, Biblioteca enquanto dinamo cultural, Literatura, EJA, Necessidades
Especiais, Meios Educativos, Estado da Questdo, Politicas Publicas, Integracao,
Autores, Editoras e Livrarias, A Leitura e o Livro, Avaliacdo Continua (BRASIL,
2010).

SAEB - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica esta vinculado e é desenvolvido pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (MEC). Desde a década de
1990 avalia por meio de provas de Lingua Portuguesa, nesse sentido, a leitura, e Matematica. As
avaliagbes sao feitas por amostragens em estudantes de 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e
3° ano do Ensino Médio e sado aplicadas a cada dois anos, nas diversas regides brasileiras, em
instituicdes de ensino publico e privado.

Y pISA - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Programme for International Student
Assessment). Coordenado pela OCDE - Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico, esta vinculado e coordenado pelo Inep, no Brasil.
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Na busca de criar condicdes necessarias e indicar diretrizes a fim de
promover agdes continuadas em diferentes esferas, o documento delineia os

objetivos que devem ser alcangados em curto, médio e longo prazos:

- formar leitores, buscando de maneira continuada, substantivo aumento do
indice nacional de leitura (nUmero de livros lidos por habitante/ano) em
todas as faixas etarias e do nivel qualitativo das leituras realizadas;

- implantagdo, modernizagdo e qualificacdo de acervos, equipamentos e
instalagdes de bibliotecas de acesso publico nos municipios brasileiros;

- fomentar a formacao de mediadores e agentes de leitura;

- incentivar programas de bolsas de criagdo, formacao, intercambio,
pesquisa e residéncias literarias;

- realizacao bienal de pesquisa nacional sobre leitura;

- implementacdo e fomento de nucleos voltados a pesquisas, estudos e
indicadores nas areas da leitura e do livro em universidades e outros
centros;

- concessao de prémio anual de reconhecimento a projetos e agbes de
fomento e estimulo as praticas sociais de leitura;

- expansao permanente do numero de salas de leitura e ambientes
diversificados voltados a leitura;

- identificagdo e cadastro continuos das agdes de fomento a leitura em
CUrso no pais;

- identificacdo e cadastro continuos dos pontos de vendas de livros e outros
materiais impressos nao periodicos;

- elevagao significativa do indice de empréstimos de livro em biblioteca
(sobre o total de livros lidos no pais);

- aumento do numero de titulos editados e exemplares impressos no pais;

- aumento da exportagdo de livros; expansao do numero de autores
brasileiros traduzidos no exterior;

- aumento do indice per capita de livros nao didaticos adquiridos; ampliagao
do indice de pessoas acima de 14 anos, com o habito de leitura e que
possuam ao menos 10 livros em casa;

- estimular continuamente a criacdo de planos estaduais e municipais de
leitura;

- apoiar o debate e utilizagdo de copyrights nao restritivos (copyleft e
creative common), equilibrando o direito do autor com direitos de acesso a
cultura escrita;
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- assegurar o acesso a pessoas com deficiéncia, conforme determinacdes
da legislacao brasileira e dos imperativos conceituais e objetivos expressos
no amplo direito a leitura para todos os brasileiros contidos neste Plano
(BRASIL, 2010, p. 37).

O documento esclarece que os eixos € as linhas de agcao que propde, nao se
tratam da explanagao de “um conjunto de iniciativas e a¢des a serem efetivamente
desenvolvidas pelo Governo Federal” (BRASIL, 2010, p. 38). Ou seja, o documento
apresenta somente, o delineamento e sistematizacdo das iniciativas e acdes, de
maneira que o conjunto dos eixos possa servir como referéncia clara para que as
entidades e instituicbes sociais tegcam seus planejamentos, a fim de implementarem
suas acgdes. Tal proposta tem como fio central as prioridades que envolvem o setor,
sem desperdicar os recursos desprendidos para sua implantacao.

Os eixos de acao indicados para o desenvolvimento do PNLL sdo quatro
eixos: democratizagcao do acesso, fomento a leitura e a formacdo de mediadores,
valorizacao institucional da leitura e seu valor simbdlico, fomento a cadeia criativa e

produtiva do livro (Quadro 2).

Quadro 2- Eixos de A¢éo — PNLL (2010).

Eixo — 1: Democratizagdo do acesso

Eixo — 2: Fomento a leitura e a formagéo de
mediadores

1.1 Implantacdo de novas bibliotecas.

1.2 Fortalecimento da rede atual de bibliotecas.
1.3.Conquista de novos espacos de leitura.

1.4 Distribui¢do de livros gratuitos.

1.5 Melhoria do acesso ao livro e outras formas
de expressao da leitura.

1.6 Incorporagao e uso de tecnologias de
informagado e comunicacao.

2.1 Formacao de Mediadores de leitura.

2.2 Projetos Sociais de leitura.

2.3 Estudos e fomento a pesquisa nas areas do
livro e da leitura.

2.4 Sistemas de Informagao nas areas de
bibliotecas, da bibliografia e do mercado
editorial.

2.5 Prémios e reconhecimento as agdes de
incentivos e fomento as praticas sociais de
leitura.

Eixo — 3: Valorizagdo Institucional da Leitura e
de Seu Valor Simbdlico

Eixo — 4: Fomento a Cadeia Criativa e a Cadeia
Produtiva do Livro

3.1 Agbes para converter o fomento as praticas
sociais da leitura em Politicas de Estado.

3.2 A¢des para criar consciéncia sobre o valor
social do livro e da leitura.

3.3 Publicagbes impressas e outras midias
dedicadas a valorizagéo do livro e da leitura.

4.1 Desenvolvimento da cadeia produtiva do
livro.

4.2 Fomento a distribuicao, circulagao e
consumo de bens de leitura.

4.3 Apoio a cadeia criativa do livro.

4.4 Maior presenca na exterior da produgao
nacional literaria cientifica e cultural editada.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2014), com base no PNLL (2010).

Com vistas a estrutura da implementacdo, o documento aponta a lei n°.
10.753, de 30/10/2003, a qual é responsavel por instituir a Politica Nacional do Livro,
como “[...] o instrumento legal que autoriza o Poder Executivo a criar projetos de

incentivo a leitura e acesso ao livro” (BRASIL, 2010, p. 56). Prevendo que para ser
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implementada essa lei, ha que se garanta “a criagao de instrumentos que facilitem a
execucao no art. 13 e suas alineas, que incluem a articulagdo de diferentes
instancias e ambitos governamentais e parcerias com o setor de criagdo e a cadeia
produtiva do livro” (BRASIL, 2010, p. 56).

O documento do PNLL propde em suas descrigdes sobre a regulamentagao
da Lei n® 10.753 que a mesma devera “apresentar o Plano Nacional do Livro e
Leitura e formas possiveis para sua organizagao e estrutura, capazes de formular,
coordenar e executar agdes dessa politica setorial” e esclarece que “para sua
implantacdo, os ministérios da Cultura e da Educacdao deram o passo inicial ao
editarem a Portaria interministerial n® 1442 de 10/08/2006, garantindo o marco legal
para essa fase do processo”, e indicando, ainda, a criagdo de um Conselho Diretivo,
uma Coordenagdo Executiva e um Conselho Consultivo (BRASIL, 2010, p. 56).
Nesse documento, estdo previstas que apds o inicio da implantagcao, finalizada
depois dos trés anos iniciais, novas agdoes poderao demandar novos instrumentos
legais, bem como ajustes que se fagam necessarios na estrutura governamental.

No ano de dois mil e doze (2012), o Ministério da Cultura langou o folder de
apresentacdo orcamentaria e investimentos de R$ 333, 7 milhdes nos programas e
projetos que compdéem o PNLL Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL)

subdivididos em quatro eixos (Quadro 3).

Quadro 3 - Agdes e investimentos do Ministério da Cultura do PNLL em 2012: R$ 333,7 milhdes.

Eixo 1 - Democratizagdo do Acesso- R$ 214,6 | Eixo 2 - Fomento a Leitura e a Formagdo de
milhdes. Mediadores - R$ 56,2 milhdes

Eixo 3 - Valorizagéo Institucional da Leitura e de | Eixo 4 - Fomento a Cadeia Criativa e a Cadeia
Seu Valor Simbdlico - R$ 8 milhdes Produtiva do Livro - R$ 54,9 milhdes

Fonte: PNLL- Diretoria do Livro, Leitura, Literatura e Bibliotecas / Centro Internacional do Livro — Ministério da
Cultura: Fundacgéao Biblioteca Nacional (BRASIL, 2012).

Em linhas gerais as novas insergdes da proposta sdo agdes que visavam
“‘promover o livro, a leitura, as bibliotecas e a criagdo e a difusdo da literatura
brasileira, sob a coordenagao da Fundagéo Biblioteca Nacional (FBN), a instituicdo
vinculada ao Minc responsavel pela gestdo destas politicas publicas setoriais”
(BRASIL, 2012).

As agdes do Eixo 1, voltadas a Democratizagdo do Acesso sao:

- implantagdo de 359 bibliotecas publicas com telecentros e pequenos
auditérios nas Pragas de Esportes e Cultura (PEC), mediante repasse de
recursos do PAC para as prefeituras (NOVO);
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- obras de construgao de 3 bibliotecas-parque e construgao e/ou reforma de
4 bibliotecas de referéncia nos estados;

- implantagao de 81 novas bibliotecas municipais pelo Sistema Nacional de
Bibliotecas Publicas para zerar déficit de cidades sem bibliotecas,
juntamente com prefeituras e Sistemas Estaduais de Bibliotecas Publicas,
mediante distribuicdo de acervos, mobiliarios e computadores;

- implantagao de 42 Bibliotecas Mais Cultura, com espacos para realizacéo
de diversas atividades culturais, mediante repasse de recursos a cidades de
até 50 mil habitantes;

- revitalizagdo e modernizacdo de 434 bibliotecas publicas, mediante
convénio com estados e prefeituras para repasse de recursos financeiros e
distribuicao de acervos, mobilidrios e computadores;

- implantacao de 30 pontos de leitura da Ancestralidade Africana em ex-
quilombos e terreiros, mediante repasse de recursos financeiros e
distribuicao de acervos, mobiliarios e computadores (NOVO);

- programa de Ampliacédo e Atualizagdo dos Acervos de Bibliotecas de
Acesso Publico, com distribuicdo de 3,7 milhdes de livros para 2.700
bibliotecas municipais, estaduais, comunitarias, rurais e pontos de leitura de
1.711 municipios. (NOVO).

As acbes do Eixo 2, que correspondem ao fomento a leitura e a fomentagao

de mediadores sdo:

- ampliagdo do Programa Agentes de Leitura, com criagcdo de 4.000
agentes, junto com o Ministério da Educacao, para apoiar as bibliotecas
escolares/comunitarias e a fomentar a leitura entre as familias no campo.
(NOVO) Com os novos convénios e desembolsos, serdo, no total, 7.672
agentes atuando em 2012.;

- formacao de 1.200 novos agentes mediadores de leitura em 40 encontros
realizados pelos 74 comités do Proler e, ainda, a implantagao de 10 novos
comités em regides ainda desassistidas;

- Projeto Cidadania & Leitura, com a formagao de 400 agentes mediadores
de leitura para atuar em bibliotecas comunitarias, pontos de leitura e
promover em agdes de leitura em comunidades atendidas por 20 comités do
Proler, dentro das comemoragdes de seus 20 anos de fundagéo (NOVO);

- Prémio Vivaleitura, para identificar, reconhecer e valorizar projetos sociais
de leitura, bibliotecas publicas, comunitarias e escolares (com distribuigao
de prémios em dinheiro para os melhores colocados), completando neste
ano 14 mil agbes catalogadas no pais;

- implantagdo do Cadastro Nacional de Bibliotecas de Acesso Publico, com
cadastramento, em 2002, de um total de 75.000 bibliotecas municipais,
estaduais, comunitarias, rurais e escolares (NOVO);

- término da Implantagdo do Portal do Livro FBN, constituido pelo Cadastro
Nacional de Livros de Baixo Pregco (12.000 titulos inscritos),Cadastro
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Nacional de Editoras (400 editoras) e Cadastro Nacional de Pontos de
Venda (700 pontos de venda e 40 distribuidoras), para apoiar as politicas de
barateamento do livro (NOVO);

- implantagéo do novo sistema de administracdo do ISBN, com operagdes
online para apoiar a expedicéo de registros, em 2012, de 90 mil obras, bem
como 11.000 cédigos de barras e 3 mil novos cadastros de editores
corporativos e/ou independentes;

- programa de Formagdo de Pessoal para Bibliotecas, com cursos
presenciais e/ou a distancia que vao atender 2.800 bibliotecarios e gestores
(NOVO0).Outros 1.100 profissionais participardao, em 2012, dos cursos,
seminarios, encontros e painéis para oferecer maior qualificagao na area;

- edital de Bolsas de Pesquisa da Fundacédo Biblioteca Nacional para
estudos e pesquisas qualitativas sobre o comportamento leitor da populagéo
brasileira, a partir dos resultados da Retratos da Leitura no Brasil (10 bolsas
em 2012) (NOVO).

Para o Eixo 3, com relacdo a valorizacao institucional da leitura e de seu valor

simbdlico, as agdes sao:

- apoio a implantagao de Planos Estaduais e Municipais de Livro e Leitura;

- campanha de Leitura Leia Mais, Seja Mais, com agdes para fomentar a
leitura em 78 jornais e revistas, internet e emissoras de radio e televisdo em
ambito nacional (NOVO).

O Eixo 4 relacionado ao fomento a cadeia criativa e a cadeia produtiva do

livro tem como agdes:

- projeto Caravana de Escritores, com a realizagdo de 175 caravanas que
vao rodar o pais, integradas por autores nacionais e de cada localidade,
totalizando mais de 500 encontros e bate-papos com os escritores em
festivais de literatura, escolas, bibliotecas e feiras de livro. Para fazer frente
ao chamado Custo Amazénico, os estados da Amazénica Legal receberao
30% a mais (NOVO);

- concessdo de Prémios de Literatura (como o Prémio Camébes, o principal
da lingua portuguesa, € o Prémio Biblioteca Nacional de Literatura, que
deve receber 1.000 inscrigdes em 8 categorias em 2012);

- bolsa Biblioteca Nacional/Funarte de Criagado Literaria e Bolsa Biblioteca
Nacional/Funarte de Circulagao Literaria, totalizando 50 bolsas para apoiar
a criagao literaria e a circulagdo dos escritores das diversas regides do pais
pelo territério nacional;

- apoio a literatura de Cordel, finalizando o repasse de recursos, mediante
chamada publica, a 200 instituigdes e autores cordel;

- implantagdo do novo sistema de registros de obras do Escritorio de
Direitos Autorais (EDA), com registro de 40 mil obras em 2012 (NOVO);
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- organizacao do Calendario Nacional de Feiras de Livros, com 200 eventos
em 2012, sendo a maioria com apoio do Ministério da Cultura (67 feiras e
bienais do Circuito Nacional de Feiras de Livro apoiadas com repasse de
recursos financeiros, 40 enquadradas na Lei de Incentivo a Cultura e outras,
ainda, apoiadas com as Caravanas de Escritores) (NOVO);

- projeto Livraria Popular, com a criagdo de 700 pontos de venda de livros
de baixo preco e formacado de 1.300 micros e pequenos varejistas do livro
em cursos de educacao a distancia (NOVO);

- programa de Apoio as Livrarias Independentes, com repasse de recursos,
mediante chamada publica, para 38 pequenas e médias livrarias para que
possam investir em programagao cultural e desenvolvimento de leitores;

- programa de Internacionalizagdo do Livro e da Literatura Brasileira, com
ampliacdo do numero de bolsas concedidas (150 novas em 2012, além de
outras 70 em andamento), implantagdo, em 2012, do Colégio de Tradutores
(seis residentes e 160 participantes de atividades), do intercambio de 40
autores nacionais no exterior para divulgar suas obras e publicagdo de
revista internacional de literatura brasileira em inglés e espanhol. (NOVO);

-calendario de homenagens ao Brasil até 2020 (Bogota/2012;
Frankfurt/2013, Bolonha e Paris/2014) e ampliacdo da participacdo nas
principais feiras de livros internacionais, para ampliar a presenca da
literatura brasileira no exterior, inclusive com realizagdo de grandes
exposicoes (NOVO);

- langamento de Colecéo de Classicos Brasileiros no formato ebook, com a
disponibilizagdo para as bibliotecas digitais e leitores de ebooks de 100
obras de autores nacionais em dominio publico (NOVO);

- apoio a projetos de bibliotecas, promocgado da leitura, feiras de livros e
literatura para utilizagcdo da Lei de Incentivo a Cultura, com pelo menos 750
projetos enquadrados e aptos para captagao em 2012 (NOVO).

Os valores citados indicam apenas aos pagamentos efetuados em 2012 com
origens financeiras, (orcamentarios, do Fundo Nacional de Cultura de renuncia fiscal
e de parcerias com outras areas de governo e instituicdes ndo governamentais). As
explicagbes contidas no folder também ressaltam que estdo vinculadas aos valores
as metas fisicas das agdes ja quitadas pelo Ministério da Cultura em exercicios

anteriores que consequentemente, impactaram na sociedade em 2012.

3.2.4 No cenario local: as Diretrizes Curriculares Municipais de Curitiba.

Em meados de janeiro de 2005, iniciou-se no municipio de Curitiba a revisao
da Educagao Municipal, a qual contou com a contribuicdo dos profissionais da
educacgao que contribuiram por meio de entrevistas, reunides com diretores e visitas

as unidades educacionais para a percepgédo de necessidades significativas, entre
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elas a reavaliagao das Diretrizes Curriculares Municipais anteriores. Um Seminario
Interno da Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba, foi realizado em margo do
mesmo ano, colaborou para a percepcgao e levantamento das lacunas presentes no
documento Diretrizes Curriculares: o curriculo em construgdo, que regulava o
sistema municipal encontrava-se nas escolas desde dezembro de 2004. A partir das
lacunas percebidas, iniciou-se com a participagdo de todos os profissionais da
educagao municipal, um processo de revisdo, analise e reflexdo com o intuito de
melhor reorganizagao e aprimoramento das propostas curriculares para o municipio
(CURITIBA, 2006).

Os documentos apresentados apos as discussdes e os debates apontavam
para a necessidade de se ter “um referencial curricular basico, em que estejam
registrados os objetivos, os conteudos e os critérios de avaliagdo comuns a toda a
Rede” (CURITIBA, 2006, p.2). No entanto, no que difere de uma organizagéo escolar
formada por ciclos de aprendizagens, as escolas levaram como proposta uma
organizacao anual referente aos conteudos e objetivos. Porém, no documento
resultante das Diretrizes Curriculares, os conteudos, os objetivos e os critérios de
avaliacdo foram dispostos em ciclos e ndo em etapas anuais ou séries, cabendo a
cada escola a relevancia da organizagao curricular (CURITIBA, 2006). Com relagao

aos conteudos de cada ciclo, de acordo com o documento, estes

[...] ttm que ser adequados a pratica pedagdgica em fungdo de varios
fatores que se restringem a uma prescricdo prévia. Tais fatores dizem
respeito a condicdo de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes, as
configuragdes culturais especificas a cada estudante, grupo e escola, as
condigbes estruturais disponiveis ao processo pedagdgico, entre outros
(CURITIBA, 2006, p. 2).

A partir das reflexdes e analises realizadas, pode-se dizer que o documento
objetiva nortear a pratica pedagdgica nas escolas e Centro Municipais de Educagao
Infantil que estdo organizadas, como esclarece o texto Il (O Ensino Fundamental de
Nove Anos) das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba

(2006), em Ciclos de aprendizagem que se estruturam em dois segmentos:
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[...] o primeiro segmento composto por 05 (cinco) anos, o qual compreende

o Ciclo | — Etapa Inicial, 12 e 22 etapas, em 03 ( trés ) anos: o Ciclo Il — 12 e
28 etapas, em 02 (dois ) anos; e o segundo segmento composto por 04
(quatro) anos compreende o Ciclo Il — 12 e 22 etapas ( 52 € 62 séries' ', em

dois anos, e o ciclo IV — 12 e 22 etapas (7% e 82 séries)12, em dois anos.
[...J(CURITIBA, 2006, p. 4).

Em relagdo ao curriculo, o texto IV (O Curriculo e a Organizagao Curricular)
das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba (2006, p. 8)
delineia-se sob a perspectiva de que “os enfoques de analise devem ser multiplos,
envolvendo a totalidade do conhecimento, com os diferentes focos das areas do
conhecimento articulados”, instigando a leitura da realidade e as possiveis conexdes
estabelecidas “como uma rede de relagbes articuladas entre si com vistas a
aprendizagem e a proposi¢céo de solugdes para os problemas que se apresentam”
(2010, p. 8).

Por esse viés, constata-se que o curriculo da escola almejado para a rede
municipal de ensino dever compreendido como “um processo dindmico de
construcdo de saberes, em que praticas e possibilidades se articulam e se
complementam, numa interagao dialégica de auto-organizagdo e de permanente
adaptacao de praticas para que se efetivem a aprendizagem” (CURITIBA, 2006, p.
17).

Nesse sentido, o documento esclarece que existe a necessidade da escola
organizar seus conteudos curriculares de maneira ampla, de modo que além dos
conteudos de natureza conceitual, possam ser interligados a pratica pedagogica
conteudos procedimentais e atitudinais. Ao considerar tal abordagem, os conteudos
sdo categorizados em seus aspectos “conceituais (fatos e conceitos),
procedimentais e atitudinais (valores e normas)” (CURITIBA, 2006, p. 9). Em
consequéncia torna-se central planejar e desenvolver atividades que possibilitem o
trabalho de maneira inter-relacionada (CURITIBA, 2006).

3.2.4.1 As Diretrizes Curriculares Municipais de Curitiba e a Lingua

Portuguesa.

Os fundamentos teodricos — metodolégicos delineados para a area de Lingua

Portuguesa (CURITIBA, 2006, p. 197) apoiam-se, como descrito em sua introdugao

" Com a implantagdo dos nove anos para o Ensino Fundamental, mudancas nas nomenclaturas
fizeram-se necessarias, sendo que 5% e 62 séries nomeiam-se atualmente, 6° ano e 7° ano.
'2 A nomenclatura atual para 72 e 82 séries referem-se aos 8° e 9° anos.
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quando a que “o dominio da lingua portuguesa, falada e escrita, € condicao para as
aprendizagens escolares e para a sobrevivéncia digna dos cidaddaos em uma
sociedade letrada e informatizada”.

O documento indica que em relagdo a erradicacdo do analfabetismo e
alfabetismo pleno, que “as politicas publicas e o esforgo histérico desenvolvido pelos
profissionais da educagao no sentido de oportunizar a aquisi¢ao da lingua materna a
todos os cidadaos néo tém sido suficientes” (CURITIBA, 2006, p. 197). No entanto, a
erradicagao do analfabetismo apresenta-se na escrita do documento, como uma das
metas a ser alcangada no municipio, ressaltando a necessidade de projetos e agdes
especificas em todas as instancias educacionais destacando “um esforgo conjunto
adicional € necessario para que a formacédo na area de lingua portuguesa atinja
padrées universais de alfabetismo funcional” (CURITIBA, 2006, p. 198). O

documento esclarece que:

[...] uma pessoa ¢é alfabetizada funcional quando é capaz de utilizar a leitura
e a escrita de forma independente para resolver problemas de seu contexto
social e wusar suas habilidades para continuar aprendendo e se
desenvolvendo ao longo da vida. Analfabetismo funcional, por outro lado e
indiretamente, refere-se aos resultados dos processos de ensino da lingua
portuguesa, isto &, dos resultados dos processos escolares (CURITIBA,

2006, p. 200).
Cabe ressaltar que nas ultimas décadas observa-se que nas dindmicas das
salas de aulas mudangas consideraveis no que se relaciona a formacéao de leitores e
escritores. Mudangas essas decorrentes da incorporagdo de novas linguagens, dos
avancgos tecnologicos entre outros aspectos que envolvem pesquisas relacionadas a
como as criangas aprendem, bem como aos saberes linguisticos (CURITIBA, 2006,
p. 202). Por esse caminho, as Diretrizes Curriculares para a Educagao Municipal de
Curitiba (2006, p.208) refere - se a leitura em seu subtitulo como “Condicao basica
para a formacgao da cidadania” e imprime em seu primeiro paragrafo a premissa

que

[...] por meio da leitura de diversos textos, constréi-se a compreenséo de
diferentes visbes de mundo e de caminhos linguisticos para a expressao de
ideias, propositos, sentimentos e fazeres. Quanto mais se 1€, mais se
desenvolve a capacidade interpretativa. Por essa razao, a pratica de leitura
na escola precisa ser priorizada diariamente (CURITIBA, 2006, 208).

Em linhas gerais, os fundamentos tedrico-metodoldgicos para a area de

Lingua Portuguesa reforcam que desde os primérdios do processo de alfabetizagao,
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existe a necessidade de desenvolver com os alunos a consciéncia de que a leitura
vai além da decodificacdo de palavras e dominios que envolvem ritmo, fluéncia e
entonacdo. Ler significa ter a percepgcdo das mensagens, implicitas e explicitas
emitidas pelo autor e exigem langar mao de processos que envolvem analise,
sintese, compreensao e estabelecimentos de relagdes entre formas expressivas
diversas, bem como ampliacdo da visdao de mundo. Sendo assim, consideram-se
leitores autbnomos e competentes aqueles que “sdo capazes de interagir com os
textos: emitem opinides, fazem questionamentos, reveem suas ideias e valores
prévios, ampliam suas visdes de mundo” (CURITIBA, 2006, p. 209).

Tais proposigdes teodrico-metodoldgicas ressaltam que para formar leitores
existe como premissa a utilizagdo de bons textos, tanto orais quanto os escritos.
Textos estes significativos que encantem os leitores de formas diversas. “No ensino
da leitura, bons textos sdo os que encantam pela leitura em si” (CURITIBA, 2006, p.
209). O texto aponta que em sua pratica, o trabalho da leitura deve levar ao aluno a
interacao com o sentido do texto, ou seja, “a tomada de consciéncia do sentido do
texto em um dado momento e situagcédo, o que ocorre também em fungcao de suas
experiéncias sociais e linguisticas anteriores” (2006, p. 209). Esses fundamentos
esclarecem a necessidade de levar o aluno a verificar as hipoteses que envolvem a
interpretacdo, o que pode ser conduzido por meio de leituras consecutivas, pela
interacdo com outros leitores que o instiguem a busca de outras leituras. Sendo
assim, “a interferéncia do professor é necessaria para que a aprendizagem de leitura
se efetive e se construa como pratica social consciente". Reforgcam-se ainda, a
necessidade de ampliagao das praticas de leitura nas escolas, pois o contato que o
sujeito tem com materiais escritos nédo garante a ele o aprendizado da leitura ou
leve-o0 a desenvolver o habito da mesma (CURITIBA, 2006, p. 209).

Sendo assim, sob as luzes desses fundamentos tedrico - metodoldgicos, para

uma melhor formacéao de leitores competentes €& preciso:

- disponibilizar coletédneas de textos com assuntos variados e retirados de
varias fontes (textoteca);

- oportunizar situagdes em que os estudantes selecionem e compartiihem
leituras entre si;

- promover a discussao sobre diferentes textos presentes em diferentes
obras lidas e também sobre seus autores;
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- disponibilizar um acervo de livros, jornais e revistas para que os
estudantes possam escolher entre varios o que desejam ler;

- orientar registros sistematicos sobre as obras lidas, tais como: nhome do
autor, titulo da obra, editora, data, comentarios pessoais;

- instigar visitas a bibliotecas e explicitar suas formas de organizagéo;

- ler muito para e com os estudantes, diariamente (CURITIBA, 2006, p.
210).

O documento sob analise ressalta que tais praticas contribuirdo para uma
melhor formacao de leitores reflexivos e competentes, capazes de ler com a devida
compreensao. Relacionados as praticas culturais, interesses individuais do leitor e a
diversidade de textos, os fundamentos tedérico-metodoldgicos (CURITIBA, 2006,
p.211) explicam que as situagdes de leitura estdo fundamentadas por seus motivos
e objetivos e referem para seu aporte teérico Moraes, Branco e Marinho (2004) os

quais observam que se |é para:
- obter uma informacgéo precisa (ex.: consulta ao dicionario);

- seguir instrugdes (ex.: regras para um jogo);

- obter uma informacao de carater geral (ex.: leitura somente de manchetes,
lides ou chamadas em um jornal);

- aprender (ex.: pesquisa ou estudo elaborando resumos);
- revisar um escrito proprio (ex.: autocorrecéo das produgdes escritas);

- comunicar um texto a um auditério (ex.: leitura de poesia em uma
apresentagao);

- praticar a leitura em voz alta (com finalidade de incentivar os estudantes a
lerem com clareza, rapidez, fluéncia );

- verificar o que se compreende (verificar a compreensdo do texto,
respondendo a perguntas de entendimento).

Os fundamentos tedrico-metodoldgicos apontam que as praticas terdao melhor
eficacia se estiverem embasadas na diversidade de géneros textuais, que
corroborara para que os leitores sejam mais eficientes na escolha do suporte mais
significativo para suas expectativas sociocomunicativas, orais ou escritas,
articulando-se com as praticas de linguagem oral e escrita (CURITIBA, 2006, p.
211).
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Consideradas indispensaveis para a “construcao de estruturas cognitivas
necessarias a compreensao e composicao textual’, o documento apresenta para as

praticas orais, os seguintes géneros (CURITIBA, 2006, p. 211-212):
- contos (de fadas, de assombracéo, etc.), mitos e lendas populares;
- poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, piadas;
- saudagdes, instrugdes, relatos;
- entrevistas, noticias, anuncios (via radio, televiséo e internet);

- seminarios, palestras.

Para as praticas de leitura e escrita, acrescentam-se a essa lista citada acima
0s seguintes itens:
- receitas, instrugdes de uso, listas;
- textos impressos em embalagens, rétulos, calendarios;

- cartas, bilhetes, postais, cartdes (de aniversario, de natal, etc.), convites,
diarios (pessoais, de classe, de viagem, entre outros);

- quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis: titulos, lides,
noticias, classificados, entre outros.

- anuncios, slogans, cartazes, folhetos;
- parlendas, cangdes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, piadas.

- contos (de fadas, de assombracgéo, entre outros) mitos e lendas populares,
folhetos de cordel, fabulas.

- textos teatrais.

- relatos historicos, textos de enciclopédia, verbetes de dicionario, textos
expositivos de diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros de consulta,
didaticos, entre outros) (CURITIBA, 2006, p. 212).

Os fundamentos ainda apontam que se a sistematizacido das praticas citadas,
“‘podem formar leitores competentes para realizar criticas e reflexdes, que atribuam
sentido ao que leem e articulam as informagdes dos textos com as que ja possuem”
(CURITIBA, 2006, p. 212). O documento ressalta que a escola ndao pode estar

vinculada apenas a leitura académica e expde que a leitura literaria € imprescindivel



65

para a formacdao do leitor, visto que “ela auxilia no reconhecimento e no
desenvolvimento de diferentes percepgbes sobre o mundo real e na projegao e/ou
imaginacdo sobre os viver humano em diferentes tempos e espacgos culturais”
(CURITIBA, 2006, p. 212).

Em subtitulo especifico, “a Literatura” em seu paragrafo introdutério, o
documento define que “é da competéncia de todos fazer da leitura uma atividade
prazerosa, quer seja por meio da narrativa ficcional, quer seja pela poesia, géneros
literarios que trazem, por sua natureza ludica, estreita vinculagdo com o imaginario”
(CURITIBA, 2006, p.213).

O texto comenta sobre a importancia da narrativa ficcional e ressalta a
necessidade em levar em consideragao alguns critérios que perpassam desde a
escolha do livro e estende-se até os aspectos que dizem se relacionar as
caracteristicas especificas do texto narrativo ficcional. A poesia é tratada como “a
premissa de leitura por prazer’ (CURITIBA, 2006, p. 213) com especificidades
tematicas que promovem a ludicidade.

O documento das Diretrizes Curriculares explica que o texto literario deve ser
tratado pelo viés da “fruicdo, prazer, envolvimentos emocional” e completa que “é
essa a sua funcdo e os seus objetivos”, as quais devem ser “alcangados na escola
pela leitura diaria de textos literarios, pelo professor, nos primeiros momentos
escolares da crianga e, gradativamente, pelos estudantes que se sintam a vontade
em fazé-lo”.

O texto complementa que o trabalho constante com a leitura de diversas
obras literarias, permite ao leitor fazer inferéncias diversas, antecipagdes que
permitam melhor compreensdo do que esta senso lido ou ouvido, concluindo: “a
leitura em si faz nascer e permanecer o gosto e a paixao pela literatura, fonte de
prazer e de conhecimento, passaporte para uma nova dimensao de experiéncias
sempre renovadas” (CURITIBA, 2006, p. 214).

3.3 OS FAROIS DO SABER

Com o intuito de promover o acesso a leitura e aos bens culturais, os Farois
do Saber existem em varios bairros da capital paranaense. O nome refere-se ao

Farol na antiga Biblioteca de Alexandria. O primeiro Farol do Saber foi inaugurado
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em Curitiba no ano de 1994, no bairro Vista Alegre. Eles foram construidos com o
intuito de funcionar como bibliotecas comunitarias.

Os Farois tém como objetivo atender a comunidade promovendo o acesso a
cultura e o saber, por meio de atividades que busquem o prazer pela leitura. As
bibliotecas comunitarias buscam também, apoiar as escolas municipais de Curitiba e
alguns dos Fardis localizam-se dentro de unidades escolares, sendo estes,
especificamente, de responsabilidade da Equipe Pedagdgica Administrativa. Outros
Fardis do Saber estdo localizados em pragas da capital, estes estdo sob a
responsabilidade da Secretaria Municipal da Educacao.

No total somam-se quarenta e cinco Farois, tendo um acervo referencial de
aproximadamente cinco mil livros e ja contam com acesso gratuito a internet. Todas
as unidades dos Farois do Saber podem receber doagbes da comunidade, bem

como de outros 6rgaos.

3.4 PROJETO LER E PENSAR

Ler e Pensar criado pelo Jornal Gazeta do Povo, em 1999, projeto este
voltado ao incentivo a leitura e cidadania e que pelo viés da midia jornal e da
educacao traz contribuicdes para a formacgao de educadores e educandos no Estado
do Parana, bem como as representagdes sociais de professores do Ensino
Fundamental sobre sua pratica docente cotidiana para formacgao de sujeitos leitores,
reflexivos, criticos, criativos e solidarios, inseridos nos contextos politico, social,
econdmico e historico.

O projeto utiliza o jornal como recurso pedagogico e desenvolve-se em trés
aspectos que perpassam pelo auxilio aos conteudos e disciplinas nas escolas;
compreensao da fungdo midiatica e a estrutura do jornalismo; a criagdo de jornais
escolares expressos por meio das midias.

O Ler e Pensar oferece um programa de formagdo continuada aos
professores envolvidos, atividades pedagodgicas, materiais didaticos e promove
eventos culturais nas instituigdes participantes.

O projeto conta com o Boletim de Leitura Orientada (BOLO), com circulagao
quinzenal. O Boletim de Leitura Orientada € realizado com apoio académico e

dirigido aos professores que participam do Ler e Pensar. O Bolo, como & conhecido,
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oferece ao professor auxilio para desenvolver o trabalho com o jornal e divulga as

atividades pedagogicas realizadas na escola.
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4 A TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS

O presente capitulo delineara sobre a Teoria das Representagdes Sociais
fundamentada por Moscovici na década de 1960, e que se constituira por uma breve
apresentacao da linha histéria, prosseguindo com os conceitos centrais, fungdes das
representacdes sociais e sua relevancia para a Educacdo. Dentre as diferentes
abordagens desenvolvidas a partir da Teoria de Moscovici, exploramos a
Abordagem Estrutural, modelo que oportunizou a Abric propor a Teoria do Nucleo
Central.

Para apresentar a Teoria das Representacbes Sociais, iniciaremos com a
génese da teoria e fundamentado sob a luz dos olhares de Jodelet (2001), Duveen
(2011), Mazzotti (2008), Arruda (2002), Sousa e Novaes (2013), Castorina (2013).
Seguiremos com o conceito das Representagdes Sociais fundamentados em Sa
(1996), Jodelet (2001), Duveen (2011), Moscovici (2011), Alves-Mazzotti (2008). No
continuo exploraremos as relagdes do conceito das Representagdes Sociais com a
Educacéo, fundamentadas em Jodelet (2001), Pimenta e Dias (2012), Gilly (2001),
Alves-Mazzotti (2008).

E na sequéncia exploraremos a Abordagem Estrutural a partir da Teoria do
Nucleo Central, proposta pro Jean Claude Abric, tendo por suporte Sa (1998), Abric
(2001), Wachelke (2012).

41 A GENESE DA TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Ao delinear consideracdes sobre a Teoria das Representagdes Sociais,
Moscovici (1978) esclarece que o primeiro autor a abordar a ideia de representagdes
foi Durkhein que teve o protagonismo em apresentar o conceito de “representacao
coletiva”. Para Durkhein, tal expressao tinha como esséncia da representacao
coletiva a sua consonancia no contexto social. Considerada como um evento de
fundamental importancia da Ciéncia Social na Franga, o conceito de representagao
coletiva persistiu por quase meio século. Duveen (2011) explica que para Durkhein,
as representagdes coletivas sdo formas estanques de apreensdo coletiva, com o
poder de impor o que estd em consonancia para integrar a sociedade (DUVEEN,
2011, p. 15).
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Em contrapartida, Moscovici mostrou desde seu inicio em 1961, seu interesse
em pesquisar a mudanca e a diversidade das ideias coletivas nas sociedades
modernas. Tal diversidade é explicada pelo autor, ao apontar que a mesma
apresenta a falta de homogeneidade das sociedades modernas, nas quais essas
diferencgas sinalizam uma distribuicdo uma divisdo desigual de poder e resultam em
uma heterogeneidade de representagcbes (DUVEEN, 2011, p. 15). Surge entédo, em
1961, na Franga, a obra de Moscovici, La Psychnalyse, son image, son public,
impactando os meios intelectuais por conter a matriz de uma teoria psicossocial
diversa. No entanto, a obra de Moscovici ndo teve um continuo em suas
repercussdes, sendo encerrada no Laboratério de Psicologia Social da Ecole de
Hautes Etudesnen Sciences Sociales, em Paris, e nos laboratérios de Flament e
Abric, entre outros interessados de maneira dispersa na Europa. Jodelet (2001, p.
11) acrescenta que sob o impulso de Serge Moscovici, a Teoria das Representagdes
Sociais tende a posicionar-se em um espago central e significativo no campo das
Ciéncias Humanas e Sociais. Com essa perspectiva, o movimento “vem encontrando
um interesse crescente em diversos paises, na Europa e além-mar’ (JODELETE,
2001, p. 11). Como explica Alves-Mazzotti (2008, p.22),

Moscovici inicia esse processo de elaboragéo tedrica retomando o conceito
de representacgao coletiva, proposta do Durkhein. Mostra que este se referia
a uma classe muito genérica de fendbmenos psiquicos e sociais, englobando
entre eles os referentes a ciéncia, aos mitos e a ideologia, sem a
preocupagdo de explicar os processos que dariam origem a essa
pluralidade de modos de organizagdo do pensamento. Além disso, a
concepgao de representacdo coletiva era bastante estatica — o que
correspondia a permanéncia dos fendbmenos em cujo estudo se baseou — e,
portanto, ndo adequada ao estudo das sociedades contemporaneas, que se
caracterizam pela multiplicidade de sistemas politicos, religiosos, filosoficos
e artisticos, e pela rapidez na circulagdo das representagbes. A nogao de
representacdo social proposta por Moscovici corresponde a busca desta
especificidade, através da elaboragdo de um conceito verdadeiramente
psicossocial, na medida em que procura dialetizar as relagbes entre o
individuo e sociedade, afastando-se igualmente da visdo sociologizante de
Durkhein e da perspectiva psicologizante da Psicologia Social da época.

A TRS ganha for¢ca em sua reapari¢do no inicio dos anos de 1980, em que
apresenta divergéncias em relacdo ao paradigma dominante na época, em
Psicologia e nas Ciéncias Sociais que estava voltado ao Behaviorismo. Ja a
pesquisa de Moscovici tragava caracteristicas que permeavam o subjetivo, o sujeito
social, indicando que o seu estudo deve basear-se “em metodologias inabituais na

psicologia da época e dependia da interpretacao do pesquisador, fugia aos canones
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da ciéncia psicologica normal de entao”. [...] (ARRUDA, 2002, p. 129). Frente a isso,
Alves-Mazzotti (2008, p. 22) esclarece que:

[...] coerente com essa preocupagao, Moscovici distingue inicialmente o
conceito de representagao social dos mitos, da ciéncia e da ideologia. Em
seguida, coteja-o com conceitos de natureza psicologica que lhe sao
frequentemente associados, como os de opinido, atitude e imagem.
Basicamente, afirma que esses conceitos (tal como eram tipicamente
tratados a época) pressupunham a existéncia de um estimulo externo, dado
ao qual o individuo responde. Ja no caso das representagdes sociais, parte-
se da premissa de que nao existe separacao entre o universo externo e o
universo interno do sujeito: em sua atividade representativa, ele nao
reproduz passivamente um objeto dado, mas de certa forma, o reconstréi e,
ao fazé-lo, se constitui como sujeito, pois, ao apreendé-lo de uma dada
maneira, ele proprio se situa no universo social e material. Além disso,
afirma que as representagdes sociais, tal como as opinides e as atitudes
sdo “uma preparagado para a agao”, mas, ao contrario dessas ndao o sao
apenas porque orientam o comportamento do sujeito, mas principalmente
porque reconstituem os elementos do ambiente no qual o comportamento
tera lugar, integrando-o a uma rede de relagbes as quais esta vinculado o
seu objeto.

Sob esse aspecto, ao considerar a subjetividade na obra moscoviciana,
Sousa e Novaes (2013, p. 25) esclarecem que “a analise da concepgéo de sujeito
social presente em Moscovici evidencia seu enfrentamento a nogao cartesiana que
tanto influenciou o nascimento da psicologia”. As autoras ainda discorrem que “ao
desenvolver a TRS, o autor oferece uma categoria teorica efetiva para a
compreensao das simbolizagbes construidas socialmente”. Ainda nessa perspectiva,
Castorina (2013, p. 56) aponta que “a nogdo de subjetividade leva a tratar os
processos que ocorrem em nivel dos individuos, e pelos quais eles se apropriam das
RS”. Ao recorrer a Jodelet (2007), Castorina (2013) explica que a subjetividade na
Teoria das Representagdes Sociais € considerada como um aspecto das
Representacbes Sociais que se assemelham a maneira que operam em relagéo ao
individuo, a qual se inserem a dimensao intersubjetiva, “referida a elaboragéo
negociada, em comum, das RS, e finalmente, a dimensé&o transubjetiva, atinente ao
espaco publico onde se mobilizam as RS” (CASTORINA, 2013, p. 55). Por esse viés,
a subjetividade se caracteriza na referéncia que se faz do individuo enquanto agente
social inserido em um contexto social.

Porém, Alves-Mazzotti (2008, p. 27), referindo-se as colocag¢des do proprio
Moscovici, explica que “embora as representagdes sociais sejam entidades “quase
tangiveis” — na medida em que povoam nosso cotidiano -, a esséncia desse conceito

nao é facil de apreender [...]” e formou a matriz conceitual sobre a qual se evoluiram
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para outros aprofundamentos do conceito. Sob esse aspecto, Alves-Mazzotti (2008,
p. 27 apud. MOSCOVICI, 1988) esclarece que Moscovici “sempre se recusou a
apresentar uma formulagédo estrita da teoria, argumentando que, ao inaugurar um
campo de pesquisa, ndo poderia determinar, de antemao, como este iria evoluir’, o
que favoreceu a ampliacdo de sua aplicagdo em diversos campos de pesquisa
expandindo-se para diversas areas que transitam entre a saude, a educagao, entre
outros campos que tiveram a contribuicdo de pesquisadores de contextos cientificos
diversos, que levaram ao desenvolvimento e aprofundamento de novas abordagens

tedricas — Abordagens processual, societal, estrutural e dialégica13.

4.2 REPRESENTACOES SOCIAIS: O DELINEAR DO CONCEITO

O termo representagdes sociais, segundo Sa (1996, p. 19) “designa tanto de
um conjunto de fenbmenos quanto o conceito que os engloba e a teoria construida
para explica-los, definindo um vasto campo de estudos psicossociolégicos”.

Para melhor sistematizar a teoria proposta por Moscovici, Jodelet, principal
colaboradora desse autor, contribui para o melhor esclarecimento do conceito, bem
como no aprofundamento tedrico e os processos que resultam na formacao das
representacdes sociais. E em concordancia com a comunidade cientifica, Jodelet
(2001, p. 22) caracteriza as representagdes sociais como “uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que
contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social”. Apoiado
nas ideias de Moscovici, Duveen (2011, p. 8-9) acrescenta que “o conhecimento é
sempre produzido através da interacdo e comunicacao e sua expressao esta sempre
ligada aos interesses humanos em estdo nele implicados”. O autor (2011, p. 9)
explica que “o conhecimento emerge do mundo onde as pessoas se encontram e
interagem, do mundo onde os interesses humanos, necessidades e desejos
encontram expressao, satisfacao ou frustragéo [...]". Sob esse olhar, Jodelet (2001,
p. 22) ainda acrescenta a representagao social € “igualmente designada como saber
do senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é

diferenciada, entre outras, do conhecimento cientifico”, esclarecendo que o saber no

A abordagem processual foi desenvolvida por Jodelet, discipula de Moscovici. A abordagem
societal tem como percussor Willen Doise. A abordagem dialdgica conta com os estudos de Ivana
Markova. Entretanto, nos deteremos nesse capitulo, na abordagem estrutural que envolve a Teoria
do Nucleo Central. Teoria essa desenvolvida em 1976, por Jean-Claude Abric, psicélogo francés.
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senso comum que é um objeto de estudo tao legitimo quanto os saberes cientificos,
devido a sua significAncia na vida social, bem como poderem esclarecer os
processos cognitivos e das interagdes sociais.

As representagbes sociais, segundo Jodelet (2001) s&o fenbémenos
caracterizados pela complexidade sempre conectados e em ag¢ao na vida social. Sob
esse olhar, Moscovici (2011, p. 216) realimenta a dimensao de complexidade da RS,

ao afirmar que:

[...] isso significa que representagdes sociais sdo sempre complexas e
necessariamente inscritas dentro de um “referencial de um pensamento
preexistente”; sempre dependentes, por conseguinte, de sistemas de crenga
ancorados em valores, tradi¢oes e imagens do mundo e da existéncia. Elas
sdo, sobretudo, o objeto de um permanente trabalho social, no e através do
discurso, de tal modo que cada novo fendmeno pode sempre ser
reincorporado dentro de modelos explicativos e justificados que séao
familiares e, consequentemente, aceitaveis. Esse processo de troca e
composi¢ao de ideias € sobretudo necessario, pois ele responde as duplas
exigéncias dos individuos e das coletividades. Por um lado, para construir
sistemas de pensamento e compreensado e, por outro lado, para adotar
visbes consensuais de agdo que lhes permitem manter um vinculo social,
até mesmo a continuidade da comunicagao da ideia.

Nessa perspectiva, Jodelet (2001, p. 21) aponta que a especificidade como
fendbmeno, garante a descoberta de diversos elementos tais como: informativos,
cognitivos, ideoldgicos, normativos, atitudes, opinides, imagens, entre outros, que
sdo organizados sob a visdo “de um saber que diz algo sobre o estado da
realidade”. A autora esclarece que o estudo das representagbes sociais deve estar
associado a interacdo com “elementos afetivos, mentais e sociais e integrando — ao
lado da cognigéo, da linguagem e da comunicagdo — a consideragédo das relagdes
sociais que afetam as representacdes e a realidade material, social e adeativa sobre
a qual elas tém de intervir’ [...] (JODELET, 2001, p.26). Em suma, como diz
(DUVEEN, 2011, p. 8) as representagdes apoiadas pelas influéncias sociais da
comunicacgao configuram as realidades de nossas vidas cotidianas e servem com o
eixo central para conectar as associagdes com as quais noés nos relacionamos uns
aos outros. O autor (2011, p. 10), apoiado no conceito de Moscovici que descreve as
representacbes como “entidades quase tangiveis”, explica que “elas circulam, se
entrecruzam e se cristalizam continuamente, através duma palavra, dum gesto, ou
duma reunido, em nosso mundo cotidiano”.

Para Moscovici (2011, p. 21) “as representagdes s&do sempre um produto da

interacdo e comunicacdo e elas tomam sua forma e configuracdo especificas a
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qualquer momento, como uma consequéncia do equilibrio especifico desse
processo de influéncia social’. Nesse sentido, Jodelet (2001, p. 22) explica que “as
representacdes sociais sao abordadas concomitantemente como produto e processo
de uma atividade de apropriacdo da realidade exterior ao pensamento e de
elaboragao psicoldgica e social dessa realidade” [...]. Consideradas como eixos
centrais de toda e qualquer agao, as representagdes sociais, perpassam a maioria
de nossas relagdes estabelecidas, os objetos e agdes produzidas, bem como as
comunicagdes que se estabelecem (MOSCOVICI, 2011, p.10).

Sob o olhar de Alves-Mazzotti (2008, p. 27) “as representagcdes sociais sao
modalidades de pensamentos praticos orientados para a compreensao € o dominio
do ambiente social, material e ideal”. Ao analisar os processos responsaveis pela
construgcéo das representagdes, Alves-Mazzotti (2008, p. 28, apud JODELET, 1990)
caracteriza e procura esclarecer como 0s mecanismos sociais interveem tanto no
desenvolvimento psicolégico que forma a representagcdo, bem como o
desenvolvimento psicoldgico interfere na interagao social. Por esse viés, isso
corresponde ao interesse em uma modalidade de pensamento social, quer seja em
sua constituicdo enquanto produto, quer seja sob o aspecto constituinte, o que infere
a analise dos processo que a iniciaram: a objetivagao e a ancoragem.

Ao referir-se sobre a objetivagdo, Alves-Mazzotti (2008, p. 28) expde que
Jodelet (1990) define-a como “uma operacgao imaginante e estruturante que da corpo
aos esquemas conceituais, reabsorvendo o excesso de significagdes, procedimento
necessario ao fluxo das comunicagdes”. A autora apoiando-se em Ibafez' (1988)
recorre aos esclarecimentos de Jodelet (1990) para assinalar:

[...] embora a objetivacao tenha sido descrita por Moscovici com referencia
a representacdo de uma teoria cientifica, o processo de construgcao
seletiva/esquematizagdo estruturante/naturalizacdo parece generalizavel a
formacgao de qualquer representacdo. A generalidade da naturalizagdo, sua
importancia em contextos sociais reais, tem sido amplamente demonstrada.
A estabilidade do nucleo figurativo, bem como sua materialidade, conferem-
Ihe o estatuto de referente e de instrumento para orientar percepgoes e
julgamentos sobre a realidade. Tal fato tem importantes implicagdes para a
intervengcdo social: qualquer agdo que pretenda modificar uma
representacdo sé tera éxito se for dirigida prioritariamente ao nucleo
figurativo, uma vez que este ndo apenas € a parte mais solida e estavel da
representagao, como dele depende o significado desta (p. 28).

" Alves-Mazzotti (2008) apoia-se na obra de IBANEZ, Garcia T. Representaciones sociales: teoria y
método. Barcelona: Sendai, 1998.
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Para melhor explicar, Alves-Mazzotti (2008) organiza em trés fases distintas
esse processo: a construcao seletiva, a esquematizagdo estruturante e a
naturalizagédo. A construgao seletiva corresponde a apropriagéo das informagdes e
saberes de um determinado objeto, feita pelo sujeito que se apropria e retém alguns
elementos da situacdo, fendmenos e ignora outros. Tais informagdes e saberes
serdo selecionados mediante a condicionantes culturais e critérios normativos.
Durante esquematizagao estruturante, ocorre a reprodugédo estrutura imaginante
de maneira clara, a estrutura conceitual a fim de constituir uma imagem coerente
que exponha os elementos que compdem o objeto da representacgao, possibilitando
ao sujeito a compreendé-lo individualmente e em suas relagdes. O nucleo ou
esquema figurativo € o resultado desse processo organizacional que permite
concretizar e ordenar os elementos.

A ancoragem, outro processo conceituado por Moscovici, para explicar que
corresponde a fixagdo social da representacéo a incorporagao cognitiva do objeto
representado ao sistema de pensamento antecedente e as alteragbes e
transformacdes que ocorrem em ambos. Trata-se de uma insercdo de um
pensamento constituido. Para melhor esclarecimento do conceito e apresentar que a
intervencao social se configura na significagdo conferida pela representacdo, Alves-
Mazzotti (2008, p. 29) recorre a Jodelet (1990) que ao propor a analise da
ancoragem como significagao, afirma que “a hierarquia de valores prevalente na
sociedade e em seus diferentes grupos contribui para criar em torno do objeto uma
rede de significagdes na qual ele e inserido e avaliado como fato social”. Nesse
processo, 0s elementos representados, além de expressar em relacdes sociais,
constituem-nas. Ao propor-se como lente para a leitura da realidade, a estrutura
imaginante, por generalizacdo funcional torna-se referéncia para a compreensao da
mesma, que possibilita a exercer a fungdo mediadora entre o individuo e o contexto
em que esta inserido, bem como ao grupo ao qual pertence, reforcando assim, a
identidade grupal e o sentimento de pertenca do individuo.

Alves-Mazzotti (2008, p 29) aponta que a representagcao sempre se constitui
sobre um pensamento ja existente e a relacédo estabelecida com o novo, pode com a
ancoragem, prevalecer ideias preestabelecidas, “utilizando de mecanismos como a
classificagdo, a categorizagdo e a rotulagdo”. E por esses mecanismos utilizados
pressupde sempre um conceito que apresenta algo da teoria que se tem do objeto

classificado. As relagbes estabelecidas entre o objeto e as classificacbes das



75

pessoas, por meio das expectativas e coergdes que se desenvolvem de forma a
confirmar as caracteristicas atribuidas ao objeto, num processo préximo ao que, em
outro contexto teorico, Alves-Mazzotti (2008, p. 30) apresenta que ficou conhecido

como “profecia autoconfirmavel”’. Em sintese, a autora explica que:

Jodelet (1990) procura mostrar como processo de ancoragem, relacionado

dialeticamente a objetivacdo, articula as trés fungbes basicas da

representacdo: a funcao cognitiva de integracao da novidade, a fungéo de

interpretacao da realidade e a fungao de orientacao da novidade, a fungéo

de orientagdo das condutas e das relagbes sociais. Assim, esse processo

permite compreender: (a) como a significacdo é conferida ao objeto

representado; (b) como a representagdo é utilizada como sistema de

interpretacdo do mundo social e instrumentaliza a conduta; (c) como se da

sua integragdo em um sistema de recepcdo e como influencia e é

influenciada pelos elementos que ai se encontram (JODELET, 1990 apud
ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 30-31).

Sob o olhar de Alves-Mazzotti (2008, p. 30) “a ancoragem fornece a

objetivacdo seus elementos imaginados a titulo de pré-constructos, para servir a

elaboragao de novas representagdes”.

4.3 AS REPRESENTACOES SOCIAIS E AS RELAGOES ESTABELECIDAS
COM A EDUCACAO.

As representagdes apresentam-se em diversas situagbes e como esclarece
Jodelet (2001, p. 17): “Elas circulam nos discursos, séo trazidas pelas palavras e
veiculadas em mensagens e imagens midiaticas, cristalizadas em condutas em
organizacdes materiais e espaciais”. E na relacéo estabelecida entre os sujeitos que
as representagdes sociais designam os pensamentos e agdes. Nesse sentido, as
representacdes fundamentam, por exemplo, as praticas e agdes docentes, que se
constroem tanto nos espacos formativos, como nas atividades e discursos do
cotidiano (PIMENTA, DIAS 2012, p. 116).

Para evidenciar a importancia dos estudos das representacdes sociais no

contexto educativo, Gilly (2001, p. 322) ressalta que:

[...] a area educacional aparece como um campo privilegiado para se
observar como as representagdes sociais se constroem, evoluem e se
transformam no interior de grupos sociais, e para elucidar o papel dessas
construgbes nas relagoes desses grupos com o objeto de sua
representagao.
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Na perspectiva de demonstrar a relevancia da representacédo social para a
compreensao de aspectos pertinentes a Educacao, Gilly (2001, p. 321) aponta que
tal opgdo tende a orientar “atengdo para o papel de conjuntos organizados de
significagdes sociais no processo significativo”. O autor ainda recorre a Deschamps
et al. (1982) para ressaltar que essa perspectiva possibilita um novo horizonte para
a compreensao de mecanismos pelos quais os fatores sociais que interferem sobre
0 processo educativo influenciando assim os resultados e concomitantemente,
favorecendo a conex&o entre Psicossociologia e Sociologia da Educacéo. Por esse
interim, Gilly (2001, p. 322) esclarece que a articulagdo entre as areas citadas
‘refere-se também a niveis de analise mais finos, relativos a comunicagcao
pedagogica na turma e a construgdo de saberes”. Os trabalhos desenvolvidos na
Educacdo colaboram de maneira significativa “para o estudo de questdes gerais
relativas a construcdo e as fungdes das representagdes sociais” (GILLY, 2001, p.
322). Frente aos riscos sociais enfrentados pelo sistema educacional e dos
associados a ele advindos de grupos sociais'® que ocupam posicdes distintas,
mesmo que considerados como marcas parciais ou insuficientes, a area educacional
€ um campo privilegiado para observacdo de “como as representagdes sociais se
constroem, evoluem e se transformam no interior de grupos sociais, e para elucidar
o0 papel dessas construgdes nas relagdes desses grupos com o objeto de sua
representacao”.

Sobre as analises de Gilly, a respeito das representagcbes sociais na area
educacional, Alves-Mazzotti (2008, p. 38) considera que o autor observa que mesmo
considerando a importancia em explorar o campo educacional, existem poucas
pesquisas nas quais indicam um contexto central: “ou bem os autores ndo estudam
sendo alguns de seus aspectos ou manifestagdes, ou bem eles as evocam apenas
enquanto fatores subjacentes, com estatuto de variaveis intervenientes, para

explicar os resultados obtidos”. Contudo, autora (2008, p.39) traz ao cenario que:

1 Gilly (2001, p. 322) refere-se “aos discursos de politicos e dos administradores, discursos dos
agentes institucionais dos diferentes niveis de hierarquia, discursos dos usuéarios” como as marcas
que interferem em maior ou menor grau nas relagdes estabelecidas entre os grupos.
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[...] pesquisas atuais sobre a significagdo atribuida a situacdes, tarefas e
parceiros sugerem articulagbes com o estudo das representagdes sociais
propriamente ditas. Este € o caso de trabalhos sobre as significagcdes
atribuidas pelos alunos a situagdes escolares e as atividades propostas. A
leitura pelos alunos de diferentes niveis de significagdo (a curto, médio e
longo prazo) das aprendizagens propostas €, como seria de se esperar,
tributaria de sistemas mais gerais de representagdo da escola e de suas
finalidades que caracterizam diferentes meios sociais e familiares.

Sob essa perspectiva, recentemente, outras linhas de pesquisa apontam para
a aplicagao da abordagem das representagdes sociais a situagdes escolares, como
explica Alves-Mazzotti (2008), bem como se evidenciam estudos que visam
investigar em que circunstancias as representagdes sociais da crianga sobre o0s
momentos de comunicagdo com o adulto — “isto €, seu papel, as expectativas a seu
respeito, o sentido de suas intervencdées — determinam a maneira pela qual
concebem seu préprio papel e como se comportam do ponto de vista cognitivo” (p.
39). Ainda sob esse viés, a autora (2008, p. 39) cita outra linha de pesquisa sob
olhar de relevancia apontada por Gilly (2001) que reporta “aos fendbmenos de
descontextualizacdo e recontextualizagao” continuos do conhecimento que
acontecem a cada ciclo de sua comunicagédo social “(do saber erudito ao saber
apresentado a crianga) por processos de selegcao e reorganizagao da informacgao”. O
continuo dessas praticas sociais que envolvem os conteudos escolares, as praticas
pedagogicas e planejamentos dos professores realizam reconstru¢ées de um novo
objeto, “representacbes sociais sucessivas do saber cientifico inicial, finalizadas
pelos objetivos mesmos das praticas sociais implicadas” (p. 39).

Como esclarece Gilly (2001, p. 331),

[...] a priori, pode n&o parecer evidente que uma nogéo tdo ampla quanto a
de representacbes sociais — que remete a sistemas complexos de
significacdes elaboradas por grupos sociais — tenha a ver com as praticas
pedagdgicas in vivo. E que, sem duvida, o discurso cientifico sobre
pedagogia nos habitou, em demasia, a fornecermos explicacbes
exclusivamente técnicas (ou mecanicistas), relativas a procedimentos,
fundadas em modelos locais de sujeitos (funcionamento cognitivo, ritmos
biolégicos dos alunos etc.; competéncias técnicas, qualidades relacionais
dos professores etc.), ou ainda em modelos técnicos de aprendizagem
(métodos, programa dos cursos etc.). A visdo cientifica, relativamente
recente, da turma como um sistema social interativo, cujo funcionamento
deve ser compreendido em referéncia a um ambiente social mais amplo,
orienta um certo numero de correntes de trabalho para abordagens que
conferem um lugar privilegiado as significagcdes referentes as situacdes
pedagdgicas, para compreender o que se passa. Dai o fato de se fazerem
articulagdes com as representagdes sociais, seja porque estas ultimas
aparegam diretamente envolvidas, seja porque as significagdes em questao
tém com elas estreitas relagdes.
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Sob a luz do olhar de Gilly (2001, p 337) as representagdes sociais, enquanto
os sistemas autdbnomos de interpretacbes sociais sdao o resultado de fatores
contraditorios sob a pressao “fatores ideoldgicos” e de sobreposi¢cdes voltadas ao
funcionamento efetivo do sistema escolar, considerando que os individuos sao
diretamente influenciados pelas praticas cotidianas. Porém, Gilly (2001) esclarece
que frente as pressdes sofridas pelos sistemas educacionais, para que as
representacbes se transformassem e se reorganizassem em torno de novos
elementos, presentes nas representagdes atuais, “seria necessario provavelmente
que as mudancgas sociais forcassem mudancas funcionais mais radicais da
instituicdo e das praticas profissionais”. Contudo, Gilly (p.337) aponta que as
representacdes dos sistemas organizados, bem como suas significagdes, tornam-se
importantes para a compreensao do contexto da sala de aula, no cenario educativo
propriamente dito, “tanto do ponto de vista dos objetos de saber ensinados, quanto
dos mecanismos psicossociais, as vezes muito finos, em ag¢do nas aprendizagens”.
O autor (2001) ainda explica que o estudo das representagdes sociais nao esta
voltado a si mesmo, a pesquisas e interesses de pesquisas, bem como as diferentes
abordagens s&o significativas para a compreensdo das representacbes e das

situagdes em que se inserem as significagbes de contextos diversos.

4.4 ABORDAGEM ESTRUTURAL: A TEORIA DO NUCLEO CENTRAL DE JEAN
CLAUDE ABRIC

Uma representagéo social, sob a optica de Wachelke (2012, p. 2) é como um
“constructo sociopsicolégico que desempenha um papel simbdlico, representando
algo — um objeto — para alguém — uma pessoa ou grupo”. Nesse sentido, o autor
(2012, p. 2) apoia-se em Abric (1994 '°a) para esclarecer que uma representacéo
social “é um produto que resulta de um processo de representar, e sempre substitui
0 objeto que um ator liga a ela. O objeto s6 pode ser acessado por meio de uma
representacéo; por um dado ator social, essa representagao ‘e’ o objeto”.

Com estudos publicados mundialmente, apds cinquenta anos da introdugao
das representacdes sociais na Psicologia Social, diferentes abordagens foram

propostas para explorar esse fenbmeno. Uma dessas abordagens é a abordagem

'® Em ABRIC, J. C. Praticas Sociales et Representations. Paris: PUF, 1994



79

estrutural das representagdes sociais, originada na Franca nos anos de 1970 e
1980. Como ressalta Wachelke (2012, p. 2),

[...] € uma perspectiva marcada por um olhar experimental, que liga com o
conhecimento socialmente compartiihado na forma de estruturas, isto é,
sistemas formados por wunidades interconectadas que tem seu
funcionamento regulado por leis. No caso da representagdo social, a
estrutura é formada com ideias simples, unidades cognitivas de significado
basicas que sdo cognemas (Codol, 1969) ou elementos. Uma
representacao social € um conjunto de cognemas que se refere a um objeto
e forma uma estrutura de conhecimento integrada compartilhada por um

grupo.

A Teoria do Nucleo Central, desenvolvida pelo francés Jean-Claude Abric,
em 1976, na Université de Provence, € uma vertente da abordagem estrutural e
despontou com maior influéncia no campo das representacdes sociais a partir do
inicio de 1990. Nesse sentido, ao referir-se sobre a Teoria do Nucleo Central
proposta por Abric, Sa (1996, p. 21) explica que “é¢ uma fonte mais proxima é,
entretanto, a propria grande teoria de Moscovici com a importancia genética que |lhe
confere, na explicacdo das representacdes sociais, a constituicio de um nucleo
figurativo [...]".

Para Abric (2001, p. 156) “a representacdo € um conjunto organizado de
opinides, de atitudes, de crengas e de informagdes referentes a um objeto ou a uma
situagdo”, ponderando que “é determinada ao mesmo tempo pelo préprio sujeito
(sua historia, sua vivéncia), pelo sistema social e ideoldgico no qual ele esta inserido
e pela natureza dos vinculos que ele mantém com esse sistema social”. Sob a
perspectiva de que “toda representagao se organiza em torno de um nucleo central’,
Abric (2001, p. 162) expbe que esse nucleo € o componente essencial da
representacao, ou seja, € ele que designa a sua significagdo e a sua organizacao.
Segundo esse autor (2001, p. 163), o nucleo central desempenha duas funcdes

fundamentais:

uma funcao geradora: é o elemento pelo qual se cria ou se transforma a
significacdo dos outros elementos constitutivos da representagdo. E aquilo
por meio do qual esses elementos ganham um sentido, uma valéncia;

uma fung¢ado organizadora: € o nucleo central que determina a natureza dos
vinculos que unem em si os elementos da representacao. E, neste sentido,
o elemento unificador e estabilizador da representacao.
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Abric (2001, p. 163) considera que “o nucleo central da representagdao é
determinado, por um lado, pela natureza do objeto apresentado; por outro, pela
relacdo que o sujeito mantém com esse objeto”.

A Teoria do Nucleo Central, sob o olhar de Wachelke (2012, p. 4) é o
desdobramento teérico melhor fundamentado sobre a estrutura e funcionamentos
das representagdes sociais no cenario da abordagem estrutural. Essa teoria propde
que uma RS é composta por dois sistemas com elementos distintos: um nucleo
central e um sistema periférico.

O ndcleo central (NC) como explica Wachelke (2012), abarca alguns
elementos centrais que produzem o significado “global da representagcdo e
organizam toda a estrutura”. Sob o enfoque de Sa (1996, p. 22), o sistema central,

ou seja, aquele que afere o nucleo central € aferido das caracteristicas a seguir:

[..] 1.6 marcado pela memdria coletiva, refletindo as condigbes socio-
histéricas e os valores do grupo; 2. constitui a base comum, consensual,
coletivamente partilhada das representagdes, definindo a homogeneidade
do grupo social; 3. é estavel, coerente, resistente a mudanga, assegurando
assim a continuidade e a permanéncia da representacao; 4. é relativamente
pouco sensivel ao contexto social e material imediato no qual a
representacdo se manifesta. [...]

E o NC que determina e distingue as RS, como esclarece Wachelke (2012, p.
4): duas RS diferem quando um elemento de seus nucleos ndo se correspondem.

O sistema periférico corresponde aos demais elementos da RS. Considerado
por Wachelke (2012, p.4-5) como “a parte flexivel da estrutura”, o autor expde que
uma de suas funcdes é “defender os conteudos do nucleo central de contradig¢des;
se ha uma situagdo que contesta o significado dos elementos centrais, o sistema
periférico é ativado e tenta justificar a contradicdo para resisti-la”. [...]. Sob o olhar de
Sa (1998, p.22), o sistema periférico comporta as seguintes caracteristicas:
“1.permite a integragdo das experiéncias e historias individuais; 2.suporta a
heterogeneidade do grupo e as contradi¢des; 3.€ evolutivo e sensivel ao contexto
imediato”.

Por fundamentar suas fungdes em contextos atuais e cotidianos, o sistema
periférico possibilita ao individuo a “[...] adaptagdo a realidade concreta e [...] a
diferenciacao do conteudo da representacao e, em termos historicos, na protecao do

sistema central” (SA, 1998, p. 22).
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Sob a luz do olhar de Abric (2001, p. 163), “o nucleo central € um subconjunto
da representacdo, composto de um ou de alguns elementos, cuja auséncia
desestruturaria ou daria uma significagao radicalmente diferente a representagédo em
seu conjunto”. O autor ressalta que o NC, em outro aspecto, é o mais constante da
representacao, e resiste a transformacoes.

No entanto, “uma representacédo é suscetivel de evoluir e de se transformar
superficialmente por uma mudanca do sentido ou da natureza se seus elementos
periféricos”, (ABRIC, 2001, p 163) porém, ela sé apresenta uma mudanca
significativa “quando o proprio nucleo central é posto em questdo”. Esse autor
recorre a Flament'” (1987) para assinalar que “os elementos periféricos podem ser
considerados como esquemas que desempenham um papel decisivo no

funcionamento do sistema de representacao”.

" FLAMENT, C, Pratiques et représentations sociales. In : BEAUVOIS,J.L. ; JOULE. R.V. ;MONTEIL,
J.M. (Ed.). Perspectives cognitives et conduites sociales. Cousset, Del Val, 1987. p.143-150.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo apresentara a metodologia trilhada para esta pesquisa e pela
explicitacdo da escolha pela abordagem qualitativa fundamentada em Minayo
(2012), as etapas da pesquisa, o contexto da pesquisa e os participantes envolvidos
no processo sob a luz do olhar de Parisotto e Perez (2012).

Seguida pela descrigdo dos instrumentos de coletas de dados para a analise
prototipica das Representagbes Sociais para a qual se optou pela utilizagcdo da
técnica de associacao livre de palavras e processamento dos dados a partir do
software Evoc (2000) fundamentados em Bardin (2011), Franco (2008), Wachelke
(2009), Wachelke e Wolter (2011), Alves-Mazzotti e Maia (2012).

Esta pesquisa é parte integrante da linha de pesquisa do PPGE/PUCPR,
Historia e Politicas da Educacado, por meio do Grupo de Pesquisa: Politicas,
Formacao do Professor, Trabalho Docente e Representagbes Sociais (POFORS),
com o projeto “Politicas de formagao de professores: representacdes sociais sobre
insercéo, trabalho docente e profissionalizacdo no espaco escolar” submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(PUCPR), a qual obteve sua aprovacgao pelo Parecer n. 554.921, em 12 de margo de
2014 (CEP/PUCPR).

5.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

A pesquisa foi fundamentada em uma abordagem qualitativa, sob a
perspectiva interpretativa, por considera-la mais adequada para se entender os
fenbmenos humanos e sociais, os quais como explica Minayo (1998, p. 21-22)
correspondem a um “universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de
variaveis”, e nem sempre podem ser quantificaveis. Tais conjuntos de fenbmenos
podem ser apreendidos como um eixo da realidade social em que o ser humano se
diferencia ndo apenas por suas acdes, mas por refletir sobre o que faz e por analisar
o que faz “dentro e a partir da realidade vivida” e compartiihada com seus
congéneres (MINAYO, 2012, p. 21).
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O processo de um trabalho da pesquisa qualitativa pode ser realizado em trés

etapas como expde Minayo (2012, p. 26-27):

1.

A fase exploratoria que envolve a produgdo do projeto de pesquisa e a
preparacdo para o trabalho de campo, bem como levantamentos de
hipéteses, selecdo de instrumentos para a realizagcdo do trabalho,
organizacado de cronograma e escolha de espacgos para a exploragao.

O trabalho de campo que consiste em por em pratica a organizagao
pretendida na primeira fase. Essa etapa “combina instrumentos de
observacao, entrevistas ou outras modalidades de comunicagao e
interlocucdo com os pesquisados, levantamento de material documental e
outros” (MINAYO, 2012, p. 26). E o momento fundamental para a
confirmacao das hipdteses levantadas e a producao tedrica.

A terceira fase € a de analise e tratamento do material empirico e
documental, ou seja, congrega articula o conjunto de procedimentos
utilizados, a compreensao e a interpretacao dos dados empiricos, com a

fundamentacéao tedrica que compds o projeto.

A relacdo estabelecida entre o pesquisador e os agentes da pesquisa é de

fundamental importancia para a pesquisa qualitativa. Ademais, como explica Minayo

(2012, p. 63) “o trabalho de campo deve ser realizado a partir de referenciais

tedricos e também de aspectos operacionais”. Desse modo, observa-se que a

pesquisa qualitativa promove uma aproximacédo entre individuo e objeto o que

favorece a realizacdo de estudos no campo das representagdes sociais. Sob essa

perspectiva, reforca Wachelke e Camargo (2007, p.380):

[...] a teoria das representagbes sociais constitui-se tendo como pano de
fundo a ideia de que o individuo extrai categorias de pensamento da
sociedade. O conhecimento do senso comum nao é uma versao primitiva e
falha do conhecimento cientifico (Moscovici, 2003): essas formas de
conhecimento possuem logicas que operam com regras distintas (Grize,
2001; Rateau, 1995). E importante apontar que, de modo mais preciso, a
teoria das representagbes sociais € um desenvolvimento da corrente
sociopsicolégica denominada pensamento social.

Diante dessa premissa, Jodelet (2011, p. 21) vem colaborar acrescentando

que “a teoria das representacdes sociais propde um novo olhar psicossocial sobre a

relacdo, no mundo midiatizado, com o outro.” A autora ao considerar o carater

situado e dialdgico dessa posigéo tedrica, ainda acrescenta que “considerando os
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contextos em que se inscrevem a pratica e a acao, ela reintroduz, na analise dos

fendmenos representativos, a ordem da cultura e da histéria” (p. 21).

5.2 AS ETAPAS DA PESQUISA

O caminho trilhado ao longo da investigagdo que envolveu as cinco etapas
gerais:

- Analise documental das politicas educacionais, ja delineada no capitulo trés;

- Descrigao do contexto da pesquisa;

- Elaboracgao e aplicacdo do instrumento de coleta de dados;

-Analise prototipica para identificagdo da estrutura e conteudo das

representacdes sociais pela ordem média de evocagao (OME) e pela ordem

média de importancia (OMI);

- Andlise das relacdes estabelecidas entre as representacdes sociais e a

politicas educacionais.

5.3 O CONTEXTO DA PESQUISA, SEUS PARTICIPANTES E O TRABALHO DE
CAMPO.

Para ressaltar a escolha do campo empirico escolhido para a pesquisa,

langamos méo das palavras de Parisotto e Perez (2012, p.153) que justificam que:

[...] a escola é um espaco privilegiado para a formacgao leitora dos alunos e,
talvez, o Unico conhecido por aqueles a quem nao foram oferecidas, pelas
familias, as condigbes necessarias para tal formagéo. Para muitos, a escola
e, principalmente, a escola publica é o local onde terdo acesso aos livros e
poderao compartilhar vivéncias de leitura.

Em consonancia com as palavras de Parisotto e Perez (2012), as escolas da
rede publica Municipal de Ensino de Curitiba, no estado do Parana foram os campos
de pesquisa selecionados para a investigagao.

Comungamos com a ideia de que as experiéncias de leitura devem ser
promovidas para a formacao de leitores desde a primeira infancia e estendem-se por
toda a trajetdria educacional. Como apontam Parisotto e Perez (2012, p.154)
apoiando-se em Bamberger (2008, p.31) “o que leva o jovem leitor a ler ndo é o
reconhecimento da importancia da leitura, e sim, varias motivacdes e interesses que

correspondem a sua personalidade e ao seu desenvolvimento intelectual”’. E diante
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disso, para a formagdo de um leitor critico, entra em cenario, o protagonismo do
professor, bem como suas concepgdes e saberes gerais e especificos sobre leitura.

Na presente pesquisa, optou-se por selecionar professores envolvidos na
primeira fase do Ensino Fundamental, isto €, que atuam do 1° ano ao 5° ano. Frente
as opgodes selecionadas para a pesquisa, o passo inicial foi estabelecer contato com
a Secretaria Municipal de Educagao de Curitiba, momento em que foi apresentada a
proposta de pesquisa e solicitado a autorizacéo para sua realizagdo. A Secretaria de
Educagdao forneceu uma lista de escolas municipais e dentre estas, foram
selecionadas para o estudo duas instituicbes. Num segundo contato, a SME
concedeu a autorizagdo (ANEXO A) para a realizagdo da pesquisa nas escolas do
municipio. Em posse dessa autorizagao, foram estabelecidos os contatos com as
diretoras e pedagogas das instituicdes, solicitando autorizagdo para a realizagéo
efetiva da pesquisa na escola.

Dentre as escolas gerenciadas pelos nove nucleos de ensino da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, nas duas escolas de Ensino Fundamental
selecionadas, contou-se com a atencdo e colaboragdo das pedagogas para a
motivacao dos professores em participar da pesquisa.

A Tabela 2 apresenta uma sintese do campo empirico constituinte de escolas
da Rede Municipal de Curitiba, selecionadas dentre os 09 nucleos regionais de
educacao selecionados, na qual se detalha a quantidade de escolas por nucleo e

situam-se os sujeitos envolvidos nessa pesquisa.

Tabela 2 - Identificagdo dos nucleos regionais de educagéo, numero de escolas e de sujeitos participantes da
pesquisa — 2014.

Nicleos Regionais — Participantes
selecionados, do Jzek Convites aceitos
(municipio de escqlals por Total de_escolas (sujeitos da
Curitiba/PR) nucleo pesquisadas pesquisa)
1. Bairro Novo 18 - -
2. Boqueirao 20 - -
3. Boa Vista 07 - -
4. Cajuru 20 1 22
5. CIC 21 - -
6. Matriz 05 - -
7. Pinheirinho 26 - -
8. Portao 22 1 18
9. Santa Felicidade 18 - -
TOTAL 157 2 40

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo, 2014.
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Com o intuito de preservar a identidade das instituicbes de ensino, a primeira
sera denominada por escola A, localizada em regido periférica de Curitiba e a
segunda por escola B, a qual se situa um em bairro melhor estruturado em relagao
a comércios e residéncias, com proximidade do centro da capital.

A escola A oferta os niveis de Educacao Infantil, Ensino Fundamental (anos
iniciais, ou seja, 1.° ao 5.° ano), Educacgao de Jovens e Adultos e, atende Educacao
Especial. Para a presente pesquisa, optou-se pela selecdo dos professores que
compdem o quadro do Ensino fundamental 1. Conforme dados aproximados
apresentados na sua Proposta Pedagdgica, a escola conta com aproximadamente
cinquenta (50) profissionais, os quais exercem atividades de docéncia, de suporte
técnico e assisténcia pedagogica. Caracteriza-se como uma escola de dificil acesso,
sendo que a proposta aponta para uma rotatividade de profissionais.

A instituicdo A esta localizada em regiao periférica do Municipio de Curitiba,
considerada pela coordenagao da escola, uma regido de vulnerabilidade social. Os
alunos residentes proximos a escola e sdo procedentes de familias de baixa renda,
muitas delas residem em locais irregulares (em situagdes de invasao). A escola
atende a demanda em suas proximidades, da Vila Jardim Centauro, Audi Unido,
Icarai, Vila Torres e Jardim Alvorada.

A escola B oferta os niveis de Educacao Infantil, Ensino Fundamental (anos
iniciais, ou seja, 1° ao 5° ano e anos finais, que compdem do 6° ao 9° ano), além de
Educagao de Jovens e Adultos. Para a pesquisa, optou-se pela na selegdo dos
professores do Ensino Fundamental (anos iniciais — 1° ao 5° ano). Atendem a essa
fase do Ensino Fundamental, a escola é composta por quarenta e dois (42)
professores e duas pedagogas, conforme informagdes da diretora. Diferentemente
da escola A, o acesso a proposta pedagdgica nao foi disponivel.

A instituicdo B localiza-se em uma regidao bem estruturada da capital, com
grandes avenidas e vias rapidas de acesso. Observa-se também a concentracao de
grandes centros comerciais, shoppings centers, agéncias bancarias e condominios
residenciais de médio e grande porte. A escola atende a uma demanda significativa
de alunos, porém enfrenta algumas situagbes de evasao escolar, mas a procura por
matriculas e a permanéncia dos alunos na instituicdo, € considerada como bastante
positivo, de acordo com as informagdes da pedagoga. A instituicdo conta com um
Farol do Saber nos seus espagos. E um espaco pequeno, porém, bem organizado e

conta com as doacdes da comunidade para manter seu acervo. Os alunos tem



87

acesso aos livros do Farol, para empréstimos e leituras no local. Semanalmente, as
professoras conduzem os alunos ao Farol com o intuito de promover momentos de
leitura.

A pesquisa teve inicio no final do més de margo/2014 e se estendeu até o
més de maio/2014, com visitas nas escolas entre duas e trés vezes nas semanas
que se seguiram. Nas duas instituicdes, fui recebida pela direcdo e pedagogas,
momento em que apresentei o tema da pesquisa e justifiquei o interesse que me
motivou a desenvolvé-la. Tanto as diretoras como as pedagogas demonstraram
interesse e mostraram-se solicitas para a colaboragao, informando que os
momentos oportunos para contato e a realizagdo da pesquisa com as professoras
fossem os momentos de permanéncias'® e os intervalos (recreios).

Como explica Minayo (2012, 63) usando a metafora de Malinowski (1984,
p.37) “na pesquisa qualitativa, a interacdo entre o pesquisador e os sujeitos
pesquisados € essencial. Todo empenho ¢é investido para que ‘o corpo e o sangue
da vida real componham o esqueleto das construgbes abstratas” (grifo do autor).

Sob essa perspectiva, no primeiro contato com as professoras participantes,
as pedagogas faziam a apresentacdo, bem como explicavam a natureza da
pesquisa. As professoras com intengdo em participar, prontamente demonstravam o
interesse, porém as professoras nao interessadas, de imediato problematizam sua
participacdo questionando o numero de paginas que deveriam escrever/responder e
o tempo que levariam para tal.

Muitas das professoras, ao negar a participagéo, justificavam falta de tempo
em suas permanéncias, devido a demanda de correcbes de atividades e os
planejamentos pedagodgicos que tinham de realizar. Quando proposto o horario de
recreio, algumas das professoras negavam-se em participar, justificando ser este, o
unico momento de descanso. Porém, € importante destacar, o incentivo das
pedagogas para que as professoras participassem da pesquisa, ressaltando a
importancia de pesquisas desenvolvidas na area educacional, a relevancia de ser
uma colega de profissdo (no caso eu enquanto pesquisadora) que enfrenta os
mesmos desafios em relagdo ao tempo real dedicado as acgbes de docéncia,

planejamentos e corre¢gdes e mesmo com o acumulo de tarefas, estava dedicando-

® Na rede municipal de ensino de Curitiba-PR, os professores possuem permanéncia de 7h/a
semanais, uma conquista a partir de 2013. Anteriormente era de 4 h/a.
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se em desenvolver uma pesquisa com vistas a preocupacgdes relacionadas aos
saberes e a¢des educacionais.
A Tabela 3 apresenta um mapeamento do total de professoras por instituicao

€ 0 numero de professoras participantes.

Tabela 3 - Numero total de professoras e de participantes da pesquisa.

Numero de | Nomero de
Instituicoes | Professores do | Professores
Ensino Participantes
Fundamental 1 | na Pesquisa
Escola A 50 22
EscolaB 42 18
Total 92 40

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2014).

Das professoras interessadas em participar da pesquisa, vinte e uma
preferem realiza-la nos momentos de permanéncia, porém encontrou-se um grupo
significativo com dezenove professoras que preferiu realiza-la nos intervalos
(recreio). Em ambos desses momentos, foi possivel o encontro com duas ou trés
professoras. Antes de iniciar a pesquisa propriamente dita, explicou-se a importancia
do anonimato dos participantes e o objetivo da pesquisa. Na sequéncia, houve a
explanagao sobre o questionario de perfil e sobre o Teste de Evocagao Livre de
Palavras a partir da expressao indutora Formacao de Leitores.

Para melhor contextualizar as representa¢des dos participantes da pesquisa,
o questionario de perfil (APENDICE A) foi o instrumento utilizado para elencar
informagdes. As participantes receberam individualmente o questionario que se
compunha, incialmente por itens referentes a dados pessoais (nome, sexo, idade,
estado civil), seguidos por dados profissionais em formagdao académica (com as
opgdes — Letras, Pedagogia, Outros, Especializacdo, Mestrado, Doutorado),
indicando o exercicio de fungdo em outra instituicdo (publica e privada), o tempo que
exerce a profissdo (subdivididos em: Até 1 ano-1a5anos- 5a 10 anos - Mais de
10 anos), a série em que atuava como professora (com as opg¢des de 1° ao 5° ano) e
concluindo com o item sobre o nivel de formagao escolar dos pais.

Na sequéncia foi apresentado as professoras, individualmente, uma folha
impressa que constou o Teste de Evocacdo Livre de Palavras (APENDICE B),

técnica esta pretendida para a coleta de dados referente a RS, a qual esta em
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consonancia com as recomendacdes de Abric (2001) a fim de elencar os elementos
da RS para posterior identificagdo do provavel nucleo central e o sistema periférico,
expressbes essas ja delineadas em capitulo anterior. Tendo por termo indutor:
‘Formacao de Leitores”. Sobre o este de associagao explica Bardin (2011, p. 58) que
“a aplicagcao do teste é simples. Pede-se aos sujeitos que associem, livre e
rapidamente, a partir da audicdo das palavras indutoras (estimulos), outras palavras
(respostas)” [...]. Por ser um instrumento de pesquisa desconhecido das
participantes, foi solicitado que inicialmente ouvissem ao termo indutor e na
sequéncia registrassem nos quadros, as cinco primeiras palavras que lhes viessem
a mente ao ouvi-lo. Em seguida, elas deveriam ordenar e numerar as palavras
registradas em sequéncia, de modo que para a primeira palavra fosse usado 1 e
2,3,4 e 5 para as outras quatro palavras sucessivamente. Num segundo momento,
as participantes foram solicitadas a escrever a justificativa da sua escolha sobre a
palavra de maior importancia, e, por ultimo iriam produzir uma frase que
estabelecesse relagbes entre o termo indutor e a palavra elencada com maior
importancia.

Pode-se observar durante e apos a realizacdo do teste, com os diferentes
grupos de professoras, um clima favoravel, com boa empatia e descontraido das
participantes que teciam comentarios e dialogos que perpassaram sobre a profisséo,
sobre a importancia da pesquisa, entre outros, permitindo-me uma identificagcao de
colegas de profissdo desconhecidas, em primeiro momento, porém com acgdes e
utopias proximas em relagdo a educacgdo. Tal observagdo vai ao encontro das
palavras Minayo (2012, p. 68) ao indicar que “a inter-relagdo que contempla o
afetivo, o existencial, o contexto do dia a dia, as experiéncias e a linguagem do
senso comum no ato da entrevista € condicao sine qua non do éxito da pesquisa

qualitativa”.

5.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E OS CAMINHOS PARA
ANALISE PROTOTIPICA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Sob a luz do olhar de Minayo (2012, p. 16) que compreende a pesquisa como
“a atividade basica da ciéncia na sua indagacao e construgédo da realidade” e, que
acrescenta “é a pesquisa que alimenta a atividade e construcdo da realidade. E a

pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
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mundo” (p. 16). Por esse viés, optamos por uma pesquisa qualitativa tendo por
aporte tedrico-metodoldgico a Teoria das Representagbes Sociais desenvolvida por
Sérge Moscovici.

A pesquisa de natureza qualitativa procura responder a questdes peculiares.
No que difere da arte e poesia que tem como eixo a inspiragdo, e como bem define
Minayo, (2012, p. 26) “a pesquisa € um trabalho artesanal que nao prescinde da
criatividade, realiza-se fundamentalmente por uma linguagem baseada em
conceitos, proposigcdes, hipoteses, métodos e técnicas [...]". Sob essa perspectiva,
apos a leitura e analise documental, sob o viés de um contexto macro, do Plano
Nacional de Educacgao (PNLL), do Programa Nacional e Incentivo a Leitura (Proler),
e no contexto micro das Diretrizes Curriculares Municipais de Curitiba, no recorte
que se refere a Lingua Portuguesa, foram delimitados os instrumentos que
comporiam a coleta de dados.

Para a coleta de dados da presente pesquisa, foram utilizados o questionario
de perfil demografico (APENDICE A) e o Teste de Associacdo Livre de Palavras
(APENDICE B). O primeiro, estruturado a fim de obter informacées de ambito
pessoal e profissional dos participantes. Haja vistas, que se torna indispensavel
considerar o contexto, bem como as situagdes socioculturais em que os sujeitos da
pesquisa estao envolvidos, pois a analise da realidade contribui para a compreensao
de como “se elabora e se desenvolve as representagdes sociais no dinamismo
interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e agdo” (FRANCO,
2008, p. 13). O segundo utilizado como instrumento de coleta de dados para
apreensao das representacdes sociais dos professores.

5.4.1 A técnica de Associacao Livre de Palavras

Como instrumento de coleta professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, optou-se pela utilizagdo do Teste de Associacéo Livre de Palavras (
Figura 1). O termo indutor proposto foi “Formacao de Leitores”.

O teste proposto consistiu em solicitar aos sujeitos da pesquisa que
registrassem cinco palavras que lhes viessem a mente com o termo indutor, na
sequéncia orientou para que ordenassem hierarquicamente de acordo com a

importancia.
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Figura 1 - Teste de Evocagéo Livre de Palavras.

ASSOCIAGAO LIVRE DE PALAVRA

1- Escreva nos espagos a seguir as cinco palavras que lhe vém a mente quando se fala a expressao
indutora: “formagao de leitores”:

Formacao de Leitores

[ ] [ ] [ ] —
L] L] L] []

2- Enumere as palavras por ordem de importancia. (1 a 5).

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

No passo seguinte, solicitava aos sujeitos da pesquisa que justificassem a
escolha da palavra de maior significancia e produzissem uma de frase. As
justificativas registradas pelos sujeitos foram tratadas sob a luz da analise de
conteudo de Bardin (2011) considerado como “um método muito empirico,
dependente do tipo da “fala” a que se dedica e do tipo de interpretacido que se
pretende como objetivo” (BARDIN, 2011, p. 36).

Para Bardin (2011, p. 41) “a analise de conteudo pode ser uma analise dos
significados (exemplo: a analise tematica), embora possa ser também uma analise
dos significantes” (analise lexical, analise dos procedimentos). A autora ainda
esclarece que “qualquer comunicacao, isto é, qualquer veiculo de significados de um
emissor para um receptor, controlado ou ndo por este, deveria poder ser escrito,
decifrado pelas técnicas de analise de conteudo” (2011, p. 38). Nesse sentido, a
autora comunga com as palavras de Moscovici e Henry' (2011, p. 38) ao citar que
“[...] tudo o que é dito ou escrito € suscetivel de ser submetido a uma analise de
conteudo”.

Pretendeu-se com as respostas do Teste de Associacédo Livre de Palavras
caracterizar o possivel nucleo central e a apreensdo dos elementos do sistema
periférico, que compdem as representacdes sociais dos participantes da pesquisa e
dialogam com a proposta de Lingua Portuguesa da Diretrizes Curriculares de
Curitiba, documentos do Plano Nacional do Livro e Leitura, do Proler e os dados da
pesquisa Retratos de Leitura no Brasil.

Com o intuito das analises das representacbes sociais sob o0 viés da

abordagem estrutural da Teoria do Nucleo Central proposta por Jean-Claude Abric

= Henry e S. Moscovici, “Probleme de |'analyses de contenu”, Language, Setembro 1968, n Il. In:
Bardin, Laurence. Analise de Conteudo. Sao Paulo: Edigdes 70, 2011.
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em 1976, ao desenvolver seus estudos de Doutorado, optou-se pela analise
prototipica considerada por Wachelke (2009, p. 103) como um dos processos que
“fornecem indicacdes em palavras brutas, que frequentemente ndo sao diretamente
elementos da representagédo social, mas dizem respeito a um tema que englobaria
aspectos especificos”.

A analise prototipica “geralmente é aplicada sobre dados na forma de
palavras ou expressdes evocadas por participantes ao lerem ou ouvirem um termo
indutor” (WACHELKE, WOLTER, 2011, p.522). Em principio, os dados elencados
pelos participantes devem passar pelo processo de lematizacdo. Portanto as
palavras evocadas e registradas em tabela foram transportadas para planilhas do
Excel. Apontadas na primeira coluna da tabela, as palavras consideradas por ordem
média de evocagdes (OME).

Na sequéncia, o arquivo foi convertido para Word, a fim de lematizar os
elementos por ordem de evocagdes e serem organizados em apenas uma coluna,
em ordem alfabética. O procedimento, também foi utilizado para compor as palavras
classificadas conforme a sua importancia, ou seja, a ordem média de importancia
(OMI).

As palavras evocadas foram categorizadas seguindo o critério lexical (Quadro
4) estabelecendo relagbes dos sentidos, ou seja, “‘com emparelhamento dos

sinbnimos e dos sentidos proximos”, como explica Franco (2008, p. 59).

Quadro 4 - Exemplo de lematizacdo de palavras evocadas.

Palavras Evocadas Lematizagao Quantidade

Criatividade Criatividade 7

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Critica Criticidade 9

Critica

Criticidade

Criticidade

Criticidade

Criticidade

Criticidade

Criticidade

Critico

Fonte: Organizada pela autora (2014).
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Apés a lematizacao, esses elementos na ordem conferida pelas participantes
foram transportados para o Excel compondo um corpus Iéxico que possibilitou a
viabilidade de processar os dados no software EVOC para a obtengcado dos
resultados em um quadro de quatro casas os quais compdem os elementos do

provavel nucleo central, bem como do sistema periférico da RS.

5.4.2 Processamento dos dados pelo software EVOC (2000)

Com base nos aportes tedricos das representagdes sociais, como ja apontado
anteriormente, o material foi submetido ao processo de analise pelo software EVOC,

criado por Pierre Vergé. Wachelke e Wolter (2011, p. 521) esclarecem:

Vergés (1992) desenvolveu uma técnica para caracterizar a estrutura de
uma representagao social a partir de evocagdes de palavras. Essa técnica
constitui-se de duas etapas: a primeira, chamada analise prototipica,
baseia-se no calculo de frequéncias e ordens de evocagao das palavras,
enquanto que uma segunda etapa centra-se na formulagdo de categorias
englobando as evocagdes e avalia suas frequéncias, composigbes e co-
ocorréncias.
O EVOC calcula a frequéncia média (f), bem como a ordem média de
evocagdes. O calculo da frequéncia é realizado por meio da soma de suas
frequéncias obtidas por uma determinada evocacéo.

Como explicam Alves-Mazzotti e Maia (2012, p. 75):

A frequéncia de (f) de uma evocacgéo é o somatério de suas frequéncias nas
diversas posicbes: a frequéncia média (fM) é a média aritmética das
diversas frequéncias obtidas por uma evocagédo. A ordem média de uma
evocagdo (OME) é calculada pela média ponderada obtida mediante a
atribuicdo de pesos diferentes a ordem com que, em cada caso, uma dada
evocagao é enunciada.

Os dados processados pelo EVOC, além de possibilitarem a leitura dos
resultados, colaboram para calculos de base estatistica. O mesmo contribui para a
construcdo de dados simultdneos. Esses dados servem de referéncia tanto para a
elaboragdo do quadro de quatro casas, quanto para a analise de similitude
(OLIVEIRA, et al. 2005, p. 583).

Sob esse aspecto, os dados sao processados seguindo as indicagdes citadas
no Quadro 5, que correspondem as explicagdes sobre as informagdes para o relato

de analise prototipica de Wachelke e Wolter (2011, p. 524).



Quadro 5 - Informacgdes essenciais para relato de analise prototipica.
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Informacdes essenciais para relato de analise prototipica.

Lematizacao (reducao ao radical), categorizagcéo por conteudo, ou outra possibilidade.

Informacgoes referentes a distribuicao de palavras

Tamanho da amostra

Total de evocagdes

Frequéncia média de evocagdes

Frequéncia minima das evocagbes para inclusdo no quadro (ex.:
participantes; corte de frequéncia pré-estipulado...)

proporgao do total de

Informacgoes referentes aos critérios de construgao dos quadrantes

Ponto de corte para frequéncia entre as zonas de alta e baixa frequéncia (ex.: frequéncia maior
que a média das formas incluidas na analise; frequéncia maior que a mediana das formas da
anadlise; escolha por manter uma proporgcado pré-determinada de evocagdes na zona de alta
frequéncia; observacédo de um “salto” na distribuicdo de Zipf; metade da frequéncia da forma
com mais ocorréncias no corpus...)

Ponto de corte para ordem média de evocagdes (ex.: ordem correspondente ao ponto médio
das possibilidades de resposta da tarefa de evocagédo; média da ordem de evocagdo das

formas incluidas na analise...)

Fonte: Wachelke; Wolter (2011, p. 524)

A partir da sequéncia explicitada com base nas informacdes de Wachelke e

Wolter (2011), a analise prototipica informa a distribuicdo dos elementos em um

quadro de quatro casas (Quadro 6), sendo que cada um dos quadrantes

desempenha uma fungao especifica.

Quadro 6 - Funcgdes especificas do quadro de quatro casas.

1.° QUADRANTE

2.° QUADRANTE

Compdem as palavras evocadas com maior
frequéncia ou prontamente evocadas.
Correspondem aos elementos que pertencem ao
possivel nucleo central.

Correspondem a primeira periferia. Sdo os
elementos periféricos com maior frequéncia e
maior ordem em evocagbes de palavras,
consideradas significativas por um numero
pequeno de participantes.

3.° QUADRANTE 4.° QUADRANTE

Considerada a zona de contraste, | Compdem os elementos da segunda periferia.
correspondem aos elementos com baixa | Elementos esses com um numero pequeno de
frequéncia de evocagoes, porém nao diminui sua | frequéncia de evocagbes ou elementos
importancia, sendo essas consideradas | evocados tardiamente e considerados de com
significativas por um numero pequeno de | pouca importdncia para o0 campo de
participantes. representagoes.

Fonte: Elaborado por Pereira (2005, p. 40), conforme Stiegler (2013, p.136).

Nesse sentido, Wachelke e Wolter (2011, p.522), ainda esclarecem que

“conforme os valores de suas coordenadas, as palavras ou expressdes sao entao

classificadas em “alto” ou “baixo”, conforme um valor de corte de referéncia,

diferente para cada uma das duas coordenadas [...]".

Os autores complementam que:
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[...] serdo discutidos aspectos técnicos acerca da determinagao do valor do
ponto de corte [...]. As palavras com frequéncia alta sdo aquelas com
frequéncia superior ou igual ao valor de corte de referéncia para essa
dimenséao, enquanto que aquelas com valores inferiores situam-se na zona
de baixa frequéncia. A classificagdo para a coordenada de ordem de
evocacgao é idéntica; cabe ressaltar, porém, que sédo as palavras com baixas
ordens de evocagdo, lembradas primeiro que trazem maior interesse
(WACHELKE; WOLTER, 2011, p. 522).

A composicdo do quadro de quatro casas que promoveu a possivel
identificacdo dos elementos que constituem o provavel nucleo central e o sistema
periférico, assim representados e analisados a luz dos referenciais da analise de
conteudos de Bardin (2011).
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6 REPRESENTAGOES SOCIAIS DOS PROFESSORES SOBRE A
FORMAGAO DOS SUJEITOS LEITORES

Para melhor apresentacdo, analise e discussao dos dados, o presente
capitulo inicia-se com a caracterizacdo do perfil dos sujeitos participantes da
pesquisa, e seguidas da analise prototipica para apreensao da estrutura e
conteudo das representacdes sociais dos participantes sobre a formacgao dos
sujeitos leitores. Finaliza estabelecendo relagdes entre as representagdes
sociais dos participantes com as politicas educacionais.

A analise e interpretagdo das representacbes sociais, a respeito do
objeto abordado na pesquisa iniciara pela apresentacdo dos resultados da
analise prototipica das evocagdes por ordem meédia de evocagdes (OME)
dispostas no quadro de quatro casas, as quais contribuirdo para interpretagdes
do o nucleo central e sistemas periféricos. Subsequente, serdo analisadas as
respostas por ordem média de importancia (OMI) a fim de tecer comparacgdes
com a ordem média de evocagbes (OME). Por ultimo, relacionar as
representacdes sociais dos professores a respeito da “formacao de leitores” e
as articulacdes com as politicas educacionais.

Para tanto, essas analises foram realizadas principalmente, a partir das
luzes dos olhares de Gatti e Barretto (2009), Wachelke e Wolter (2011),
Pszczol (2008), Pullin e Marchese (2012).

6.1 CARACTERIZAGCAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para melhor caracterizagdo dos professores participantes na pesquisa,
cabe delinear algumas consideragdes sobre a profissdo docente. Considerados
por Gatti e Barretto (2009, p. 15) como protagonistas de um ponto de vista
politico e cultural, o trabalho docente apresenta significativa importancia no
cenario econdmico. Haja visto que “o ensino escolar ha mais de dois séculos
constitui a forma dominante de socializacdo e de formagdo nas sociedades
modernas e continua expandindo”. Sob essa perspectiva, as autoras (2009, p.
15) ainda recorrem a Tardif e Lessard (2005) para afirmar que “os professores

constituem, em razdo do seu numero e da fungao que desempenham um dos
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mais importantes grupos ocupacionais e uma das principais pec¢as da
economia das sociedades modernas”.

Sob esse aspecto, ao considerar a significativa importancia da profissao
docente, bem como o cenario em que atuam e suas especificidades, o
questionario de perfil demogréafico aplicado ao grupo de participantes da
pesquisa elencou os seguintes dados: sexo, idade, estado civil, formacao
académica, trabalho, série em que atua, tempo de profissao, nivel de formagao
dos pais, a fim de elencar e analisar as caracteristicas dos quarenta sujeitos
participantes da pesquisa na Tabela 2.

O primeiro dado refere-se ao sexo. Observou-se que 100% dos sujeitos
participantes eram do sexo feminino.

No que se refere a idade (Grafico 1), foram delimitados quatro intervalos
para fins de analise entre vinte a trinta anos (20 a 30 anos), trinta a cinquenta
anos (30 a 40 anos), quarenta a cinquenta anos (40 a 50 anos) e sessenta

anos ou mais (60 anos ou mais):

Grafico 1: Idade dos participantes da pesquisa

Idade

10% 0% 7%

W20 a 30anos
30 a40anos
W40 a 50 anos

M 60 anos ou mais

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Observa-se que das 40 professoras que participaram da pesquisa,
apenas sete por cento (7%) delas tinham entre vinte e trinta anos, quarenta e
oito por cento (48%) contavam com idades entre trinta e quarenta anos, 35%
das professoras estavam com idade entre quarenta e cinquenta anos e 10%
delas estavam em idade de sessenta ou mais anos.

Em relagdo ao estado civil (Grafico 2), a maioria das professoras
envolvidas em nossa pesquisa declararam ser casadas 67% representados no
grafico, 16% declararam solteiras e divorciadas), 13% divorciadas, 3% solteiras

e 2% declararam-se viuvas.
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Grafico 2: Estado Civil dos participantes da pesquisa.

Estado Civil

3%

H Solteiro

B Casado

m Vidvo

H Divorciado

M Unido Estavel

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Em relacdo a formagdo académica (Grafico 3), as professoras
participantes na pesquisa, atestam um nivel de formacgao superior significativo,
(100% delas ja tinham concluido o Ensino Superior), bem como um numero
expressivo envolvido em cursos de especializacdo 42%. Sendo que 44%
tinham formagdo académica em Pedagogia e 11% (5% e 6%) dessas
professoras com formagdao em Letras ou outras licenciaturas. Quanto ao
mestrado, contavam com 3% das participantes ja haviam concluido. Nao houve

referéncia quanto ao doutorado.

Grafico 3 - Formagéo académica dos participantes da pesquisa.

Formagao Académica

3% 0%

B Pedagogia

M Letras

W Outras

B Especializagao
B Mestrado

M Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Em relacdo ao trabalho constatou-se que do total das participantes da
pesquisa, 75% declararam exercer suas fungbes somente na rede publica,
porém, 25%, ou seja, um quarto (%) dessas professoras, além de exercerem a

sua funcdo na rede publica, atuam também na rede privada de ensino,
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geralmente, declararam ser no mesmo nivel ou série em que atuam na rede
publica.

Quanto a série em que atuam, as professores participantes da nossa
pesquisa, observou-se a participagdo mais acentuada junto aos profissionais

que atuam nos anos finais da primeira fase do Ensino Fundamental (Grafico 4).

Grafico 4 - Ano em que atuam os participantes da pesquisa.

Ano em que atua

m12ano
H22ano
m32%2ano
m42ano
m52ano

B Mais de uma série

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Das 40 professoras entrevistadas, 45% ministram aulas no 5° ano, 13%
atuam no 4° ano e em mais de uma série, 26%) das participantes atuam em
mais de uma série, 12% no 3° ano, 7% no segundo e 10% delas atuam no 1°
ano.

Sobre o tempo de profissdo, uma parte significativa dos professores
participantes da pesquisa informou ter mais de cinco anos de exercicio, e
alguns tinham mais de dez anos na carreira docente. Observou-se, ainda,
durante a pesquisa, uma preocupagao mais significativa desse grupo em
relagdo ao processo de formacgao continuada, as praticas do contexto e as
pesquisas destinadas a propor uma reflexdo sobre os saberes do
conhecimento.

Na leitura do Grafico 5, ao analisar o tempo de profissdo das
professoras, evidencia-se a incidéncia dos professores participantes da
pesquisa com mais de cinco ou dez anos de profissdo. Sendo que 73% dessas
declararam ter mais de dez anos de profissdo, 17% declararam ter entre cinco
e dez anos e apenas 10% delas atuavam na carreira docente entre um a cinco

anos.
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Grafico 5 - Tempo de Profissdo dos participantes da pesquisa.

Tempo de Profissao

0%

B Até um ano
m1A5anos
m5A10anos

B Mais de 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Para analisar o nivel de formacgao escolar familiar, separamos as
analises da mae (Grafico 6) e do pai (Grafico 7). Pela analise dos Grafico 6 e
Grafico 7, o sexo feminino apresenta maior indice de nivel de formagao. Sendo
que 35% das maes apresentavam estudos até o ensino médio, 24%
declararam que as maes tinham nivel superior de ensino, 28% informaram que
suas maes tinham apenas o ensino fundamental 13% indicaram que as maes
eram especialistas. Em comparagao ao nivel de estudos dos pais, observou-se
que apenas 18% deles tinham o nivel superior de ensino, percebendo-se uma
diferenca de aproximadamente 50% em relagdo ao das maes. As professoras
declararam que 45% dos pais apresentavam formacdo até o Ensino
Fundamental, trinta e sete por cento (37%) tinham formacdo até o ensino
médio e ndo houve declaragdes que relacionassem a formagao dos pais no

nivel de especializagoes.

Grafico 6 - Nivel de Formacao da Méae dos participantes da pesquisa.

Nivel de Formagao da Mae

0%

M Ensino Fundamental
H Ensino Médio

M Ensino Superior

M Especializagdo

® Mestrado/Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2014).
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Grafico 7- Nivel de Formacao do Pai dos participantes da pesquisa

Nivel de Formagao do Pai

0% 0%

18% M Ensino Fundamental

H Ensino Médio
Ensino Superior

B Especializacao

® Mestrado/Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

As analises realizadas sobre a caracterizacao e o perfil dos participantes
da pesquisa estdo em consonancia com as analises realizadas por Gatti e
Barretto (2009) registradas no livro: Professores do Brasil: impasses e
desafios (2009) e serdo apresentadas abaixo.

Constata-se que os professores em sua totalidade sdo do sexo feminino,
isso se justifica de acordo com Gatti e Barretto (2009, p. 24), que ja é de
conhecimento que a categoria de professores € composta por um grupo
majoritario de mulheres. Diante desse cenario, autoras (2009, p. 16) ainda
ressaltam que “a docéncia continua, pois, significando boa oportunidade de
emprego para mulheres” [...].

Em relagdo a idade dos participantes da pesquisa, o maior numero
apresentado que somam quarenta e oito por cento (48%), vai de encontro com
as pesquisas de Gatti e Barretto (2009, p.26) nas quais indicam que em relacéo
a faixa etaria, “no ensino fundamental mostram-se mais equilibradas”. No caso
da pesquisa realizada por Gatti e Barretto (2009), vale ressaltar que as autoras
usaram como base as médias de idades que correspondem de trinta a trinta e
sete anos e trinta e oito a quarenta anos e somam um total de

aproximadamente quarenta e oito por cento (48,7 %)%.

2 Gatti e Barreto apontam para a faixa etaria de 30 a 37 anos o percentual para os professores
de ensino fundamental 24,7% e para a faixa etaria que corresponde a 38 a 45 anos, o
percentual de professores é de 24% (GATTI; BARRETO, 2009, p. 27).
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Ao observar a formacdo académica das professoras, os dados estdo em
consonancia com Gatti e Barretto (2009, p 18) que apontam ser elevado o nivel

de formagao da maioria dos professores. Elas esclarecem que:

[...] os professores s&do uma categoria profissional mais homogénea
quanto ao nivel de escolaridade, um dos requisitos que, ao lado da
grande regulamentacdo que cerca o exercicio da profissdo docente,
contribui para a sua organizagéo legal e corporativa e lhes concede
um estatuto reconhecido socialmente.

Diante dessas constatagdes, as autoras (2009, p. 33) ainda ressaltam
que em vista as suas pesquisas realizadas em 2009, que “[...] a maioria dos
professores brasileiros possuia formagao adequada do ponto de vista do grau
de escolaridade exigido para os niveis de ensino em que trabalhavam [...]".
Tais observacgoes estabelecem relagdes com os dados elencados em quarenta
e quatro por cento dos professores do ensino fundamental da primeira fase, em
que se deu o l6cus da pesquisa, apresentaram formagdo superior em
Pedagogia, curso este que incluem em sua grade de conteudos o curriculo da
Educacao Basica e saberes relacionados a didaticas especificas, metodologias
e praticas de ensino que envolvem a educacao infantil e primeira fase do
ensino fundamental, e onze por cento (11%) dos professores incluidos em
outras licenciaturas.

Sob a perspectiva do trabalho, Gatti e Barretto (2009, p. 22) analisam
que “os professores de ensino fundamental tendem a ter um segundo emprego
nesse mesmo nivel [...]". As autoras (2009, p. 21) esclarecem que para os
professores “a docéncia ndo é entendida, portanto, como um trabalho
complementar, para ser exercido junto com outra ocupacgao profissional, “um
bico” ou uma atividade que permita aumentar os rendimentos familiares [...]".
Gatti e Barretto (2009) ainda constatam que os professores que “tém um
trabalho secundario como professor tendem a ministrar aulas no mesmo nivel
de ensino do seu trabalho principal”.

Em relagdo ao contexto familiar Gatti e Barretto (2009, p. 27) esclarecem
que, “a condicdo da familia é um dos indicadores que ajudam a desvendar a
posi¢cdo socioecondbmica dos individuos”. As autoras (2009 p.166) ainda
explicam que a “escolaridade dos pais pode ser tomada como um indicador

importante da bagagem cultural das familias de que provém os estudantes”.
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6.2 FORMAGCAO DE SUJEITOS LEITORES: A ANALISE PROTOTIPICA
DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES

Para analise e interpretacdes dos elementos evocados e hierarquizados
pelos quarenta sujeitos participantes da pesquisa, coletados no Teste de
Associagao Livre de Palavras sujeitas a analise prototipica, que submetidos ao
software EVOC, resultou no quadro de quatro casas, desenvolvido por Vergés
requer explicitar algumas consideracbes no que se refere ao quadrante. O
primeiro quadro refere-se ao possivel nucleo central que “compreende palavras
com alta frequéncia e baixa ordem de evocacgao: ou seja, respostas fornecidas
por grande numero de participantes e evocadas prontamente” (WACHELKE;
WOLTER, 2011, p. 522).

Ja os outros quadros correspondem aos elementos do sistema
periféricos. Os elementos da primeira periferia correspondem “as respostas
com alta frequéncia e alta ordem de evocagado. Sao respostas com saliéncia,
mas que indicam elementos secundarios da representacdo” (ABRIC, 2003
apud WACHELKE; WOLTER, 2011, p. 522), os elementos que compdem a
segunda periferia sdo “[...] evocados como ultimas respostas. Essa zona refere
a elementos pouco salientes nas duas coordenadas, e, portanto menos
interessantes para a estrutura da representacdo do grupo social, trazendo
aspectos mais particularizados” (WACHELKE; WOLTER, 2011, p. 523). Na
zona de contraste localizam-se os elementos de baixa frequéncia, porém
prontamente evocados. Como explicam Wachelke e Wolter (2011, p. 523)
apoiados em ABRIC?' (2000) “sao respostas minoritarias que podem indicar
duas possibilidades: ou sdo apenas complementos da primeira periferia, ou
indicam a existéncia de um subgrupo que valoriza consistentemente alguns
elementos distintos da maioria, talvez até mesmo com um nucleo central
diferente”.

Cabe ressaltar ainda, segundo Wachelke e Wolter (2011, p. 522) que
“as palavras ou expressdes sao entdo classificadas em “alto” ou “baixo”,

conforme um valor de corte de referéncia, diferente para cada uma das duas

2 Abric considera que "[...] a organizacdo de uma representacdo social apresenta uma

caracteristica especifica, a de ser organizada em torno de um nucleo central, constituindo-se
em um ou mais elementos que d&o significado a representacao"(2000, p. 31).
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coordenadas” (Grifos dos autores). Ou seja, “as palavras com frequéncia alta
sdo aquelas com frequéncia superior ou igual ao valor de corte de referéncia
para essa dimensao, enquanto que aquelas com valores inferiores situam-se
na zona de baixa frequéncia” Wachelke e Wolter (2011, p. 522 ).

Em relagdo ao ponto de corte, Wacheke e Wolter (2011, p. 523) indicam
que nao “ha uma equacao ou critério unico utilizado”, porém no que se refere a
ordem média de evocacgodes, os autores explicam que frequentemente “se adota
simplesmente como ponto de corte a mediana do numero de evocagoes,
quando este € impar’. Para a analise do quadrante abaixo, em consonancia
com as indicagdes de Wachelke e Wolter (2011) foi estabelecido como ponto
de corte o valor trés (3,00) devido ao numero de palavras evocadas serem

cinco (Tabela 4).

Tabela 4 - Elementos do provavel Nucleo Central e o Sistema Periférico na situagcdo de evocacéo inicial.

Palavras Evocadas a partir da expressao indutora Formagao de Leitores: Frequéncia e
Ordem.

Elementos do Provavel Ntcleo Central Elementos da 12 Periferia
Palavras prontamente f24 OME | Palavras prontamente f24 | OME
evocadas. < 3,00 | evocadas. 2 3,00
Conhecimento 23 2,217 | Criagéo 4 4,750
Habito 9 2,778 Criatividade 7 4,000
Leitura 8 1,750 Criticidade 9 3,000
Livros 5 2,800 Cultura 7 3,143
Prazer 16 2,188 Gosto 4 3,000
Imaginagao 10 3,100
Informacéao 7 3,286
Interesse 4 3,250
Vocabulario 5 3,000
Elementos da Zona de Contraste Elementos da 22 Periferia
Palavras prontamente f<4 | OME Palavras prontamente f<4 | OME
evocadas. < 3,00 | evocadas. 2 3,00
Compreenséao 3 2,333 Aprendizado 2 3,000
Formacéao 2 1,500 Crianca 2 3,000
Interpretacao 2 2,500 Descoberta 2 3,000
Motivagao 2 2,000 Emocao 2 4,000
Viajar 3 2,667 Lazer 2 4,500
Vontade 2 1,000 Reflexao 2 4,500

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados gerados pelo EVOC — 2014.

6.2.1 Evocacao Inicial: analise dos elementos do provavel nucleo central

da RS a Formacao de Leitores

Ao contemplar os resultados que compdem o provavel nucleo central da

OME e representados no primeiro quadrante foram identificadas as seguintes
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palavras: conhecimento, habito, leitura, livros, prazer. Palavras essas
podem ser consideradas “‘com um maior valor simbdlico dos elementos da
representacdo, caracteristica tipica de elementos centrais”, como explicam
Wachelke e Wolter (2011, p. 523).

A palavra “conhecimento”, embora tenha apresentado uma ordem de
evocacao relativamente a (2,217), foi evocada por 23 sujeitos participantes da

pesquisa que apresentaram como as justificativas:

A leitura permite relacionar novos conhecimentos e contribui
significativamente para a formagéo de leitores (P.07).

Através da formagéao de leitores constatamos que um bom leitor tera
sempre um melhor conhecimento ( P.23)

A formacgao de leitores permite um maior conhecimento da realidade
(de mundo) (P.25)

A leitura nos leva ao conhecimento de diversos assuntos, bem como
viajar através da nossa imaginagédo, ampliando 0 nosso vocabulario e
também como forma de lazer (P. 39).

A palavra “conhecimento” como elemento da representacdo social do
termo indutor “Formacao de Leitores” socialmente esta intimamente ligada a
leitura. Ao se estabelecer relagbes com o documento que compdem as
Diretrizes Curriculares para a Educacado Municipal de Curitiba, verifica-se que
nesse documento a leitura esta vinculada a fonte de “conhecimento,
passaporte para uma nova dimensao de experiéncias sempre renovadas’
(CURITIBA, 2006, p. 214). As acgbes propostas pelo Proler, também assim
consideram em sua terceira vertente, ao apontar ser imprescindivel a criacao
de bibliotecas e que as mesmas reforcam a expansdo de ideias e
conhecimentos fundamentais para a formacao de leitores.

No entanto, a representacdao da palavra “conhecimento” pode estar
associada a acgao do professor que representa o compromisso com a
construcdo do mesmo. Ao relacionar leitura e conhecimento, Vargas (2000, p.
6) expde que “ler, portanto, significa colher conhecimentos e o conhecimento é
sempre um ato criador, pois me obriga a redimensionar o que ja esta

estabelecido, introduzindo meu mundo em novas séries de relagdes [...]".
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Ao comparar esses resultados com os da pesquisa “Retratos de Leitura

1>’ realizada com a intencao de identificar acdes efetivas na formagao

no Brasi
de leitores, pode-se constatar a consonancia entre os resultados da pesquisa e
a forte presenca da palavra “conhecimento”, pois nos itens da pesquisa
nacional referentes ao “o0 que a leitura significa” e “motivagdes para ler um
livro”, a indicacdo a respeito da palavra é significativa nas trés opcgdes
elencadas, sendo que 64% dos participantes consideraram a leitura como
“fonte de conhecimento para a vida”, 41% dos sujeitos consideraram como
“fonte de conhecimento e atualizagao profissional” e 11% consideraram como
fonte de conhecimento para a escola/faculdade, como podemos observar nas

Figura 2 e Figura 3 os de leitura no Brasil (2011).

Figura 2 - O que a leitura significa.

(%) e < T—
2011 - 2
Fonte de conhecimento para a vida _ 64 42
Fonte de conhecimento e atualizacdo _ 41 17
profissional
‘ Fonte de conhecimento para a escola/ _ 35 10
faculdade
Uma atividade interessante 21 8
Uma atividade prazerosa - i8 8
Ocupa muito tempo - 12 3
Pratica obrigatéria . 8
Produz cansaco/ Exige muito esforgo . 6 - \
Uma atividade entediante . 5 =
N&o sabe . -]
NG [ o
: 1 brasileira com is . = =
INSTITUTO 2SS e hses) 201 10178 mingen)
- P.51) Qual destas frases melhor explica o que ¢ leitura? —o4 18

Fonte: Retratos de Leitura no Brasil (2011).

Figura 3: Motivacdes para ler um livro.

(%)
Atualizacdo cultural/ B
Conhecimentos Gerais
/ Prazer, gosto ou necessidade a9
espontanea
Exigéncia escolar ou académica _ 36
Motivos religiosos _ 31
Atualizacdo profissional - 23 Y
Exigencia do trabatho [l o
N&o sabe I 1 . J
[r——
11-1
INSTITUTO pase: Leitor 2007(95,6 milh3es)/2011(88,2 milhdes) » 1%
4 P.32) Vock I&. orncipaimante, por qual destes matives? E em segunde lugar? E am terceiro hugar? -

Fonte: Retratos de Leitura no Brasil (2011).

2 Pesquisa realizada pelo Instituto Pré-Livro para coletar dados quantitativos a fim de

caracterizar o perfil do leitor brasileiro, bem como “medir intensidade, forma, motivacéo e
condigao de leitura da populagéo brasileira”.
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A palavra “prazer”, com frequéncia de evocagdes de 16 professoras, e
uma OME de 2,116, apresentou estar para elas, diretamente ligada a formacao
de leitores. Nas justificativas que as participantes apresentaram para a escolha
da palavra “prazer” como a mais importante observa-se a preocupacao das
professoras em despertar nos alunos, o interesse, o desejo para ler, por meio
de experiéncias positivas e agradaveis. Entre as justificativas, selecionamos as

seqguintes:

Acredito que para se entender, compreender a leitura é necessario
que se tenha prazer em ler. (P. 01)

Para que possamos formar leitores precisamos mostrar a importancia
de ler desenvolvendo em nossos alunos o prazer pela leitura.( P. 22)

Torno-me leitor quando tenho prazer em ler, boa leitura desperta
desejos. (P.29)

Para a formagéo de leitores o prazer com a leitura € fundamental.
(P.35)

Segundo Wiezzel e Manzoni (2012, p. 50) “a crianga deve descobrir 0
prazer da leitura muito antes de aprender a ler convencionalmente. Nessa
descoberta, constata-se a importancia do ambiente familiar na formacéo de
leitura”.

Nas representagdes sociais de “Formacao de Leitores” dos participantes
da pesquisa, a palavra “prazer” como elemento do NC pode ser relacionada a
preocupacao evidenciada no documento das Diretrizes Curriculares para a
Educacao Municipal de Curitiba, que em ja em seu paragrafo introdutério sobre
a leitura literaria expde que “é da competéncia de todos fazer da leitura uma
atividade prazerosa, quer seja por meio da narrativa ficcional, quer seja pela
poesia, géneros literarios que trazem, por sua natureza ludica, estreita
vinculagao com o imaginario” (CURITIBA, 2006, p.213).

Ao estabelecer a comparacdo com os resultados da pesquisa “Retratos
de Leitura no Brasil” (2011), registra-se que nesta, 75% dos entrevistados
informaram do que os move para realizar a leitura no item “Ié mais por prazer

ou por obrigagado”, consideraram que estabelecem um vinculo com a leitura,
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quando leem, e observou-se ainda, um aumento de 5% neste item, se

comparar com os dados de 2007 (Figura 4).

Figura 4: Lé mais por prazer ou por obrigagao?

(%)
75
L& mais por prazer
70
25
L& mais por obrigacdo
24
0 2011
N&o sabe w2007
.~
I * gt
. ? 2 LR
INSTITUTG Base: Leitor 2007(95,6 milhdes)/2011(88,2 milhdes) bt J
£.34) Nos momentos em gue voc I, de uma maneira geral, vocé diria que 1& mais por prazer ou sor AR
\ obrigacio, se3a ela de escola ou de trabstho? :

Fonte: Retratos de Leitura no Brasil (2011).

Registrou-se, inclusive que 49% dos participantes em 2011
consideraram que “prazer, gosto ou necessidade espontanea” representaram a
“motivacdes para ler um livro como observou-se na Figura 4.

A palavra “habito” apresentou uma ordem média de 2, 778 tendo sido
evocada por oito dos professores participantes. Percebe-se a forte conexao
que se estabeleceu entre a representacao “habito” e formacao de leitores no
que se concebe a ideia de pratica e desenvolvimento do comportamento leitor.
Percebe-se frente as justificativas das professoras que desenvolver o habito
nao esta vinculado a promover experiéncias de leitura. Conforme indicam as

justificativas abaixo:

Para termos bons leitores, precisamos fazer com que tenham o habito
da leitura precisamos que pratiquem a leitura. (P.11)

E imprescindivel para a crianca um habito de leitura, para depois
propiciar novos caminhos. (P. 15)

Sem praticar a leitura, vocé ndo encontra o prazer, o conhecimento...
Portanto, é questao inicial de habito. (P. 19)

Desde muito cedo, a crianga precisa ter disponiveis livros, revistas,
notebooks para desenvolver a curiosidade e necessidade a partir do
habito e prazer para tornar-se um leitor proficiente. (P. 32)
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Ao se procurar estabelecer relagdes com projetos nacionais voltados
para a leitura e formacgao de leitores, o documento que refere ao PNLL (Plano
Nacional do Livro e Leitura) (BRASIL, 2011) sob o Decreto n°® 7.559, de 1° de
setembro de 2011, indica em um de seus objetivos que tem o intuito de serem
alcangados no curto, médio e longo prazos e que se relacionam a ampliagdo do
numero de leitores com o habito de leitura ao seguinte exposto: “aumento do
indice per capita de livros nao didaticos adquiridos; ampliacdo do indice de
pessoas acima de 14 anos, com o habito de leitura e que possuam ao menos
10 livros em casa” (Grifos nossos).

Em consonéancia com os documentos referente as Diretrizes Curriculares
para a Educagao Municipal de Curitiba, percebe-se a preocupagéo em reforgar
a necessidade de ampliagado das praticas de leitura na escola para a formacao
do sujeito leitor a fim de que possa leva-lo a desenvolver o habito da mesma
(CURITIBA, 2006).

A palavra “leitura” teve uma OME 1,750, ao comparar com o limite de
ponto de corte previsto, foi a menor. Porém, o que revela indicios de
fragilidades por parte das professoras em desenvolver estratégias de leitura
que promovam a formagao do leitor. Como esclarece Larossa (2002, p. 133)
“Pensar a formagao como leitura implica pensa-la como um tipo particular de
relagcdo”. Apresentando a frequéncia de oito professoras e considerada como
eixo central para a formagao de leitores e sob as perspectivas das professoras
participantes da pesquisa, a escolha da palavra “leitura” como mais importante

é justificada como segue:

A leitura estimula a imaginagao. (P.4)

Através da leitura realizada com prazer, é possivel desenvolver a
imaginacéo, desenvolver a escuta lenta, enriquecendo o vocabulario,
envolvendo linguagens diferenciadas e até sentir que esta inserida na
sociedade com sua maneira de pensar. (P. 6)

A leitura deve ser incentivada com estimulos de modo que o aluno
sinta o prazer de ler e compreender o que leu. (P.12)

Acredito que a leitura na sala de aula pela professora deve ser um
habito de um momento prazeroso onde o aluno descubra através da
informagdo o conhecimento. Mesmo em que ainda a crianga nao
domine o sistema de leitura e escrita, mas que se tenha o gosto pela
contagao de histéria como um momento magico. (P. 15)
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Ao se procurar estabelecer relagdes entre “leitura” e as indicagdes nos
documentos do Proler, observou-se que a responsabilidade de formar uma
sociedade leitora é de todos os brasileiros, e independente da maneira como
vinculam as diversas maneiras como leem, os leitores principiantes e os
leitores experientes, contudo torna essencial para que sejam garantidos os
direitos a leitura e a escrita (PROLER, 2009). Ja o PNLL, sob o viés da
importancia da leitura, indica a significativa importancia da leitura na atualidade
e fundamental para “o ingresso no mercado de trabalho e para o exercicio da
cidadania, no Brasil” (BRASIL, 2010). Ao dialogar com os documentos
referentes as Diretrizes Curriculares para a Educagao Municipal de Curitiba
(2006, p.208), observou-se a leitura é considerada no subtitulo como “Condi¢ao
basica para a formagdo da cidadania”. O documento expde ainda, a
importancia em priorizar praticas de leitura na escola que possibilitem a
compreensao de diferentes visées de mundo, o desenvolvimento de habilidade
interpretativas que direcionem a caminhos linguisticos, constru¢ado de ideias,
propositos, sentimentos e fazeres.

Observou nos dados da pesquisa “Retratos de Leitura no Brasil”, uma
diminui¢cdo da pratica de leitura no pais em 2011, comparado aos indices de
2007, no qual se constatou que 55% de leitores no universo pesquisado (95,6
milhdes). Ja em 2011, observou-se a diminuicdo de 5% dos leitores nos 88,2

milhdes que foram entrevistados (Figura 5).

Figura 5: Penetracdo da Leitura.
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2011 W Nao-leitores 2007
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Fonte: Retratos de Leitura no Brasil (2011).
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A palavra “livros” foi evocada por cinco professores em suas evocacgdes
com a OME de 2,800, ou seja, muito préxima do limite de ponto de corte
previsto. Ao analisar a frequéncia baixa relacionada a palavra, observou-se um
aspecto relevante nessa representacao que socialmente, o livro ndo tem sido
considerado mais o unico objeto ou material de acesso a leitura ou vinculado a
formacgao de leitores, devido as relagbes que se estabelecem com as variagdes
de textos, de temas, de géneros, de suportes, informagdes disponiveis na
atualidade. Observa-se, porém, nas justificativas das professoras citadas a
seguir, uma preocupacgéo acentuada quanto a compreensao do leitor a respeito

do que se |é:

Pois para mim, formar leitores vai além da escrita e leitura de
palavras, mas sim esta ligado a compreender o que |& e escreve.
(P.24)

Ler € o meio pelo qual compreendemos as ideias do mundo. E a
apropriagdo do conhecimento se estabelece pela multiciplicidade de
géneros, ler é ir além do que esta escrito. A leitura se constréi por
meio da informagado, poesia (prazer), literatura (imaginagdo) e da
cultura de um povo. Ler é também produzir conhecimento e o tecer
redes de significados. (P. 3)

Ja nas Concepcdes e Diretrizes (2009), do documento do Proler aponta
em sua introdugdo que para formar leitores subentende-se, que haja a
acessibilidade ao texto escrito de maneira permanente e para melhor promover
a aproximacgao das pessoas e dos livros é fundamental que se forme uma rede
de bibliotecas — escolares, publicas e comunitarias a fim de que possibilite o
acesso aos bens culturais a fruicdo dos leitores.

Em relagdo a importancia do livro, Girotto, Lima e Chaves (2012, p. 100)
esclarecem que “a escola, desde o inicio, tem feito do livro um meio, um objeto
de motivagdo para aprendizagens consideradas de importancia superior”. As
autoras (p. 111) indicam que cabe ao professor promover espagos que levem a
“aproximacao entre a crianga e as linguagens do livro, buscando enfatizar a
ludicidade, a capacidade criativa, fantasia funcbes que precisam ser
desenvolvidas, se que se busca é a formag¢ao de um individuo consciente [...]".

Em contrapartida, Pszczol (2008, p. 17-18) considera fundamental a
definigdo de linhas estratégicas para que se estabelecam as relagdes entre as

parcerias que orientem praticas pedagogicas direcionadas a leitura necessarias
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ao estimulo, a ampliacdo e dinamizagao de acervos, porém, a autora ressalta
que “a mera distribuicdo, sem que os livros sejam trabalhados, ndo conduz a
uma leitura prazerosa”.

O PNLL aponta em sua justificativa que (BRASIL, 2010, p. 22) que “o
Brasil chega ao século XXI — momento em que a difusdo do audiovisual
assume imensas proporgdes — ainda com enorme déficit no que diz respeito as
praticas leitoras dos textos escritos” (BRASIL, 2010). A partir de tal justificativa,
pode-se inferir que existe a promocao oficial de uma dindmica que se volta
para a cultura audiovisual e as multimidias.

O arcabouco das palavras que compdéem o primeiro quadrante, que
corresponde ao provavel nucleo central, pode-se concluir que em relagéo ao
termo indutor, os elementos estdo intimamente conectados a “Formacao de

Leitores”.

6.2.2 A analise dos elementos que compdem o sistema periférico na

situacao de Evocacao inicial

Como esclarece Wachelke (2012, p.4, apud, ABRIC, 1994 a, 1994b) “o
sistema periférico € a parte flexivel da estrutura. Nao € necessariamente
compartilhado pelo grupo; integra informacdes particulares a estrutura, ligando-
a a praticas e modula¢des ambientais”.

O segundo quadrante relaciona-se a primeira periferia (Grafico 8)
corresponde aos elementos que embora evocados tardiamente, tiveram alta
frequéncia de evocagdo. As palavras que compdem a segunda periferia sdo:
criagao, criatividade, criticidade, cultura, gosto, imaginagao, informacgao,
interesse, vocabulario.

Observou-se, no entanto, ao comparar os elementos da primeira
periferia que os mesmos se entrelagam aos elementos evocados do provavel
nucleo central da RS “Formacao de Leitores”. Entre esses, o elemento que
apresenta a maior frequéncia € a palavra “imaginacéo”, com OME de (3,100)
com frequéncia relativa de (18%) dos participantes, seguido da palavra
“criticidade” com OME de (3,000) representando 16% dos participantes.

Na sequéncia encontram — se as palavras “criatividade”, “cultura” e

“‘informagdo” que correspondem individualmente a 12% e somam 36% dos
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participantes, seguidas da palavra “vocabulario” que representa 9% dos

participantes e se encerram com as palavras “criagao”, “gosto” e “interesse”

que apresentam ser individualmente 7% e somam um total de 21% dos

participantes.

Grafico 8 - Representacdo da Primeira Periferia

Primeira Periferia

B Criagdo

B Criatividade
H Criticidade
B Cultura

M Gosto

® Imaginagao

Informacdo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados rodados pelo EVOC (2014).

Ao observar as justificativas das participantes da pesquisa, percebeu-se

a tessitura entre o leitor e a leitura como ressaltam as citagdes das falas a

sequir:

Ao despertar a imaginagao consequentemente o leitor tera gosto pela
leitura. (P. 4).

Creio que através da “formacdo de leitores” criamos um olhar mais
critico no meio que vivemos. (P. 21)

A leitura amplia os conhecimentos a diversas situagbes, culturas,
produzindo novos aprendizados. (P.7)

Ler é o meio pelo qual compreendemos as ideias do mundo. E a
apropriagédo do conhecimento se estabelece pela multiciplicidade de
géneros, ler é ir além do que esta escrito. A leitura se constréi por
meio da informagado, poesia (prazer), literatura (imaginacdo) e da
cultura de um povo. Ler é também produzir conhecimento e o tecer
redes de significados. (P.3)

E muito bom participar da formacgdo de leitores, pois & possivel
colaborar com o enriquecimento do seu vocabulario. (P. 30)

A formagao de leitores desenvolver vocabulario facilitando tanto em
uma redagéo quanto na comunicagao das pessoas. (P. 40)
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A criacdo de ideias forma leitores com vontade de descortinar o
mundo. (P.20)

As palavras evocadas com frequéncias baixas, porém prontamente
evocadas, correspondem a zona de contraste (Grafico 9) e correspondem ao
terceiro quadrante e podem a vir a compor o provavel nucleo central
futuramente, devido ao valor simbdlico significativo que do as correspondem.
De acordo com as evocagdes das participantes da pesquisa sao elas:
“‘compreensao”, “formacao”, “interpretacao”, “motivacao”, “viajar’, “vontade”. As
palavras “compreensdo” com OME de (2,333) e “viajar”, com OME de (2,667)
somam 44% das participantes. As palavras “interpretacdo” com OME de
(2,500) e “motivacdo” com OME de (2,000), correspondem a 14% das
participantes. Ja as palavras “formac¢ao” com OME em (1,500) e “vontade” com
OME de (1,000) representam também (14%) das participantes, porém ao

ressaltar sua baixa frequéncia apontam para um alto valor simbdlico.

Grafico 9 - Representacéo do 3° guadrante: Zona de Contraste
3° quadrante: Zona de Contraste

B Compreensdo
B Formagao
B Interpretacdo
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H Viajar
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados rodados pelo EVOC (2014).

Tais elementos se justificam sendo que para a “Formacéao de Leitores”,
faz-se se necessario a formagcao continua do sujeito leitor, bem como a
vontade para a constru¢gdo do conhecimento, o que se justifica pela fala das
professoras ao referirem-se a “formacao” em apontar que: “Fica facil formar
leitores que tenham vontade, visto que todas as outras s&o importantes e se
desenvolverao através do estimulo” (P.31).

E ao referir-se a “vontade”, justifica que: “ Esse € o papel da escola e da

sociedade como um todo” (P.14).
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O ultimo quadrante (Grafico 10) corresponde as palavras evocadas
tardiamente e que se constituem por uma baixa frequéncia de evocacbes. Sao
elas: aprendizado, crianca, descoberta, emocao, lazer, reflexao.

Embora essas palavras caracterizem a “Formacao do Leitor” foram

evocadas por um numero pequeno de participantes da pesquisa.

Grafico 10 - Representacdo do 4° quadrante.

4° Quadrante

0%

B Aprendizado
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados rodados pelo EVOC (2014).

Vale ressaltar, como aponta Wachelke (2012, p. 04 apud KATERELOS,
1993, FLAMENT, 1994, 1994a) “os elementos periféricos funcionam como
roteiros de agbes adaptando as diretrizes do nucleo central a situagdes
concretas e ocorréncias especificas do objeto social”. O autor ainda esclarece
que “devido a sua flexibilidade, uma de suas funcdes é defender os conteudos

do nucleo central de contradigdes [...]".

6.2.3 Estabelecendo comparagoes entre a ordem média de evocagoes

(OME) e a ordem média de importancia (OMI)

Para esse estudo pretendeu-se um olhar sobre a analise prototipica que,
nesse sentido, pretende-se estabelecer comparacdes entre a ordem média de
evocagdes (OME) que considera as palavras prontamente evocadas e a ordem
média de importancia (OMI) que considera a importancia atribuida as palavras
inicialmente evocadas, pelos participantes da pesquisa a respeito da expressao
“Formacéo de leitores”.

Sob os olhares de Pullin e Marchese (2012, p. 10)
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Esse procedimento utilizado para analise dos dados [...permite] duas
vantagens: a de dispor dos termos mais acessiveis a consciéncia dos
participantes, pela evocacgao livre e a de obter o resultado do trabalho
cognitivo dos participantes sobre as palavras que evocou, por
decorréncia da analise, comparagao e hierarquizagdo que tiveram
que realizar sobre 0s seus registros.

Nessa situacdo, isto €, da hierarquizacdo das proprias respostas
registradas inicialmente, os sujeitos da pesquisa classificaram que cada uma
das palavras evocadas conferindo-lhes um valor de 1 a 5, sendo o numero 1
para a palavra mais importante e os outros valores subsequentes. Os dados

coletados e tratados foram processados pelo software EVOC (Quadro 7).

Quadro 7— Situagdo OMI: estrutura e organizacdo da RS.

Formacgéao de Leitores: Ordem Média de Importancia

Provaveis elementos do Nucleo Central Elementos da 12 Periferia
Palavras prontamente f24 OME | Palavras prontamente f24 | OME
evocadas. < 3,00 | evocadas. 2 3,00
Compreenséao 4 2,750 Criatividade 7 3,143
Conhecimento 23 2,957 Cultura 6 3,500
Criticidade 9 2,889 Gosto 4 3,500
Habito 9 2,889 Imaginagao 11 3,000
Leitura 8 1,500 Informacgao 7 3,000
Livros 5 2,600 Interesse 4 3,500
Prazer 16 2,688 | Vocabulario 5 3,600
Elementos da Zona de Contraste Elementos da 22 Periferia
Palavras prontamente f<4 | OME Palavras prontamente f<4 | OME
evocadas. < 3,00 | evocadas. 2 3,00
Interpretacéo 2 1,500 | Aprendizado 2 3,000
Lazer 2 2,500 Criacao 3 3,000
Motivagao 2 1,000 Crianca 2 4,500
Vontade 2 1,500 Descoberta 2 3,000
Emocgao 2 4,500
Formacgéao 2 4,000
Reflexdo 2 4,000
Viajar 3 4,000

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados desenvolvidos pelo EVOC — 2014.

Quadro 8 ilustra a comparacao entre os elementos que compdem a
ordem média de evocagdes (OME) e a ordem média de importancia (OMI)

acerca da expressao “Formacgao de leitores”.
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Quadro 8 - Comparacéo entre OME e OMI.

Ordem Média de Evocagbes — OME Ordem Média de Importancia — OMI
Provaveis Elementos da 1?2 Provaveis Elementos da 1°
elementos do Periferia elementos do Periferia
Nucleo Central Nucleo Central
Conhecimento /Compreenséo Criatividade
Habito Conhecimento Cultura
Leitura Gosto
Livros Habito Imaginagao
Prazer Leitura Informacgao
ivros Interesse
Prazer Vocabulario
Elementos dafy( Elementos da 2° Elementos Ba@a Elementos da 2°
de Contras Periferia de Contraste Periferia
Compreensdo” Aprendizado Interpretagéo Aprendizado
Criancga Lazer
Interpretagé\o\w Motivacéo Criancga
Motivacéo Emocao ——— | Vontade Descoberta
Viajar Lazer \ Emocéao
Vontade Refiexéo
Reflexao
Viajar

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do EVOC (2014).

Ao se estabelecerem comparagdes entre os elementos que compdem a
estrutura e organizagcao dos elementos na situacdo OME e OMI, pode-se
observar no primeiro quadrante uma maior permanéncia das palavras no que
se refere ao possivel nucleo central que se conferem as palavras:
conhecimento, habito, leitura, livros e prazer, porém observa-se o acréscimo de
duas palavras como elementos na situacdo OMI (“compreensao” que
corresponde aos elementos que formam a zona de contraste na OME e
“criticidade” que compde um dos elementos que formam a primeira periferia na
OME).

Quanto aos elementos que compdem a segunda periferia no quadro de
quatro casas da OME e OMI, observa-se um equilibrio na comparacdo dos
elementos, com excecdo das palavras “criacao” e “criticidade” que nao
aparecem no quadro da OMI. Sendo que a primeira situa-se na segunda
periferia da OMI e a segunda palavra, passou a constituir-se como um dos
elementos do provavel nucleo central da OMI.

Em relagdo a Zona de Contraste (3° quadrante), mantém-se as palavras
“interpretacao”, “motivagao” e “vontade” da OME na OMI. No entanto, observa-
se que as palavras “formagao” e “viajar’ que compdem esse quadrante na OME

deslocaram-se para a segunda periferia da OMI, e a palavra “compreensao”
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localizada na Zona de Contraste na situagdo OME passa a compor o provavel
nucleo central na situagédo OMI.

As palavras “aprendizado”, “criang¢a”, “descoberta”’, “emocao” e
“reflexdo”, que compdem a segunda periferia da OME, mantém-se na situagéo
OMI, porém a palavra “lazer” passou da segunda periferia em que se localizava
na OME para a zona de contraste na OMI.

Por meio das comparacgbes estabelecidas a partir da OME e OMI,
observou-se a permanéncia dos elementos que compdem o provavel nucleo
central que colaboram para a representacgéo social do grupo investigado.

Nesse sentido, entendo que os desafios e perspectivas para a formagao
de sujeitos leitores dentro do contexto da pratica e agdo docente podem
fornecer elementos para a compreensdao do modo em que se apresentam as
praticas pedagodgicas no trabalho com a leitura dentro do cenario educacional,
bem como auxiliam a examinar a efetividade das politicas publicas voltadas
para a leitura, consequentemente, para a formagdo dos sujeitos leitores no

espaco escolar.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura é de fundamental importancia para a formacao de cidadaos
criticos, criativos e solidarios, principalmente frente aos desafios apresentados
no contexto atual. Refletir sobre seu protagonismo exige que se perceba sua
contingéncia a uma realidade no caso o cenario escolar brasileiro, que tem
como um de seus eixos centrais a formacao de sujeitos leitores. Ao abordar a
leitura como uma fonte de apropriacéo de significados e atribuicdo de sentidos
para melhor percepgao e leitura de mundo, cabe ressaltar a importancia da
formacao de leitores a qual lhes possibilita sua insercdo com uma formacao
intelectual, cultural, social e de tornarem-se sujeitos sociais que possam
exercer seu papel enquanto cidadaos (SOUZA; LIMA, 2012).

O estudo das praticas e das representagcdes da leitura tem sido
abordado dentro de diferentes enfoques tedrico-metodoldgicos. As primeiras
investigacdes sobre as praticas de leitura foram realizadas no inicio do século
XX e se centralizam em métodos embasados na observagédo e no registro de
dados que envolviam os empréstimos de livros, frequéncia de leitores nas
bibliotecas, a quantidade de livros lidos, que serviram como base de
sustentagdo para analisar e comparar os leitores daquela época. Aos
resultados obtidos nas pesquisas do século XX, novas formas de estudo das
praticas leitoras foram incorporadas, a partir de planejamentos tedrico-
metodoldgicos que abriram a possibilidade de integrar diversas disciplinas,
para estudar o comportamento leitor por uma vertente multidisciplinar
(VALENCIA, 2009).

A presente pesquisa teve como problema investigar em escolas
municipais de Curitiba, quais as representagdes sociais de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a formacao de sujeitos leitores e
sua relagdo com as politicas educacionais e programas direcionados para a
formagao de leitores? E para responder ao problema proposto definido como
objetivo geral: Analisar as representacdes sociais de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de Curitiba sobre a
formagao dos sujeitos leitores e sua interface com as politicas educacionais e

programas de leitura.
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Diante das palavras evocadas no Teste de Evocacédo, presente no
possivel Nucleo Central, conhecimento, habito, leitura, livros, prazer, foi
possivel verificar que algumas delas estdo em consonancia com os programas,
projetos sobre leitura e formacédo de leitores no Brasil, bem como aos
documentos e diretrizes propostos pela Secretaria Municipal de Educacao de
Curitiba, e aos dados conferidos pela pesquisa “Retratos de Leitura do Brasil”
(2011), do que em relacao as politicas educacionais que contemplam a escola
basica.

Ficou evidente nas representacbes das professoras a importancia da
formacéao de leitores criticos para o exercicio da cidadania, porém observou-se
a fragilidade no que concerne as agoes para tal efetividade. A partir da analise
dos documentos referentes as Diretrizes Curriculares para a Educacao
Municipal de Curitiba, constatou-se a preocupacado em reforgcar a necessidade
de ampliagao das praticas de leitura na escola para a formacao do leitor a fim
de que possa leva-lo a desenvolver o habito de ler (CURITIBA, 2006).

Como explica Paiva (2010, p.519), acreditamos que "as praticas de
leitura sempre podem se tornar mais inteligiveis, através do nosso esforco de
compreensao destas acdes", nesse sentido, consideramos o professor como
protagonista e agente central no processo de formagao de leitores.

Verifica-se que a formacgao de sujeitos leitores e de cidadaos reflexivos,
criticos, criativos e solidarios esbarra no contexto social, econémico e cultural
brasileiro frente aos desafios relacionados a alfabetizacdo e as praticas leitoras
no Brasil, que nas ultimas décadas tém sido debatidos, porém, com pouca
efetividade como demonstram, por exemplo, 0s censos nacionais; as pesquisas
e avaliagcbes educacionais, entre elas Retratos de Leitura do Brasil (2011); os
desempenhos insatisfatérios dos alunos, revelados tanto pelo Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) quanto pelo Programa Internacional
de Avaliagdo de Estudantes (Pisa), os quais apontam uma dramatica realidade
em termos da pratica leitora e a precaria formagao de um publico leitor
brasileiro. Aspectos esses, que tém contribuido para culpabilizar os professores
pelos resultados sem uma efetiva analise, proposta e acdo que lhe dé
condi¢cbes de atuar, enquanto protagonistas do processo educativo, pois eles

nao sao superprofessores.



121

Aspectos esses corroborados pelas representacbes das professoras
participantes da pesquisa, ao evocarem a palavra “livro” como uma das mais
evocadas, apresentando uma OME de 2,800 constatou-se frente a analise dos
documentos referentes aos programas e projetos voltados a leitura uma
acentuada preocupacdo em dinamizar a distribuicdo e promover 0 acesso aos
livros e acervos. O que é confirmado por Fernandes (2010, p. 566) ao afirmar
que “[...] as politicas de leitura até agora desenvolvidas tém se preocupado,
sobretudo, com a distribuicdo de livros e, por isso, ndo resolvem o problema da
formacéo do leitor no Brasil [...]". Porém, a autora ressalta que tais politicas
precisam estar articuladas com outras acdes, principalmente a qualificacdo dos
professores e profissionais da educacéo.

Sob esse aspecto, Paiva (2010) explica a escassez das acgodes
governamentais que visam ultrapassar a simples distribuicdo de livros e
acervos. A autora ainda expde a baixa frequéncia de “[...] a¢gdes que viabilizam
a formacado de professores e de profissionais que atuam nas bibliotecas
escolares para o reconhecimento do potencial do material disponibilizado e
suas possibilidades educativas no cotidiano escolar, em especial, na sala de
aula e na biblioteca” (PAIVA, 2010, p. 513).

Sob tais aspectos, as representacdes sociais analisadas neste estudo,
no que se referem a formacao de leitores nos aspectos explorados, desde as
contribuicdes, fragilidades e os avangos priorizam a necessidade de melhorias
a fim de promover reflexdes e aproximar politicas educacionais efetivas em
relagcdo a formacao de leitores. Isso implica em adotar medidas que envolvem
“priorizar e investir na valorizacado e na qualificagcdo do docente para o trabalho
com a formacao de leitores”, promover reflexdes e um processo de formacao
continuada que vise a melhoria da formacao do leitor, qualificacdo de
estratégias de leitura, melhor distribuicdo dos livros e acervos, além de “[...]
envolver a sociedade civil nas agdes das politicas publicas de leitura
patrocinadas pelas diversas instancias governamentais” (FERNANDES, 2010,
p.567), estabelecendo assim, parcerias com os professores.

Ao comungar com as palavras de Paulo Freire (1984, p.22) que
encantadoramente escreve que “a leitura da palavra ndo é apenas precedida
pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘re-

escrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”
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(Grifos do autor). Leva-nos a refletir sobre a questdo: Que leitores queremos
formar? Leitores circunstanciais, desvinculados do contexto e sem
envolvimento ou queremos formar efetivamente leitores de mundo? Tais
reflexdes deveriam estar presentes nos cenarios escolares e em evidéncia na
sociedade e nas politicas educacionais.

Muitos sao os dilemas para a formacao de leitores criticos, criativos e
reflexivos, mesmo com os desafios enfrentados pela realidade do contexto
escolar, social, econémico e cultural, percebe-se um aumento em promover
pesquisas, agbes e experiéncias que possibilitem uma melhor garantia e
efetividade para com o trabalho com a leitura, na busca da formacido de
leitores. Porém, tais discussdes deveriam estar mais em evidéncia nos espagos
académicos, nos palcos das politicas educacionais para que houvesse a
efetividade de ag¢des educativas na Educacao Basica para a leitura e formacao
dos sujeitos leitores. Frente a essas reflexdes, penso que esta pesquisa néo
finda-se com as reflexdes acerca das representacdes dos professores, cabe
leva-las aos espagos académicos e escolares a fim de promover um outro olhar

frente a realidade que envolve a formacao de leitores.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PERFIL DEMOGRAFICO

1- Nome:

2-Sexo:( )F( )M

Idade: anos.

3 - Estado civil:

() Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Viuvo(a)

( ) Divorciado(a) ( ) Uniao estavel ( ) Outro. Qual?

4 - Formagao académica:

( ) Graduagéo, Ensino Superior. ( ) Pedagogia ( ) Letras ( ) Outra.

Qual?

( ) Especializagéao (P6s Graduagéao)
( ) Mestrado

( ) Doutorado

5 — Trabalha em outra instituicado educacional?

( ) Publica ( ) Privada

Comente:

6 - Ha quanto tempo exerce a profissdo docente?

()Até1ano( )1ab5anos( ) 5a10anos ( ) Mais de 10 anos

7- Em que série/ano atua no ensino fundamental nessa escola como professora

atualmente:

()1°ano( )2°ano( )3°ano( )4°ano( )5°ano

8 — Nivel de Formacao académica dos Pais:

Mae

( ) Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

( ) Especializacao

( ) Mestrado

() Doutorado

Pa
()
()
()
()
()
)

Ensino Fundamental
Ensino Médio
Ensino Superior
Especializagao
Mestrado
Doutorado

Agradeco sua colaboracéo.
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APENDICE B - TESTE DE EVOCAGAO LIVRE DE PALAVRAS

Participante

Responda de maneira reflexiva as questdes propostas no instrumento de pesquisa, pois
sua contribuicdo sera de fundamental importancia para atingir os objetivos propostos. Por
fins éticos, sera preservado o anonimato e os dados coletados serdo analisados
exclusivamente para a pesquisa em questao.

ASSOCIAGAO LIVRE DE PALAVRA

1- Escreva nos espacgos a seguir as cinco palavras que Ilhe vém a mente quando
se fala a expressao “formacgao de leitores”:

Formacao de Leitores

2- Enumere as palavras por ordem de importancia:

3- Dentre as palavras ordenadas, escreva a que vocé considera mais importante:

4- Justifique sua escolha:

5- Produza uma frase utilizando a palavra que vocé considerou de maior
importancia estabelecendo relacdes o termo ditado anteriormente formagao de
leitores.




Part.

001
002
003
004
005
006
007
008
009
010
011
012
013
014
015
016
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034
035
036
037
038
039
040

Palavra 1
Prazer
Criticidade
Informacao
Interesse
Motivacao
Conhecimento
Criticidade
Imaginacao
Prazer
Conhecimento
Conhecimento
Conhecimento
Prazer
Pensamento
Leitura
Informacao
Acervo
Harmonia
Habito

Prazer
Aprendizado
Conhecimento
Livros

Leitura
Conhecimento
Professor
Leitura
Autonomia
Habito
Melhoraraescrita
Vontade
Ambienteleitor
Letrado
Motivacao
Gosto
Essencia
Leitura
Interpretacao
Leitura
Vocabulario

APENDICE C — CORPUS FINAL - OME

Palavra 2
Compreensao
Conhecimento
Conhecimento
Criacao
Incentivo
Criatividade
Conhecimento
Conhecimento
Imaginacao
Leitura
Informacao
Criatividade
Cultura
Criticidade
Prazer
Interpretacao
Livros
Conscientizacao
Prazer

Criagdo
Leitura
Imaginacao
Aventura
Compreensao
Criticidade
Livros
Vontade
Liberdade
Desejo
Melhoraraleitura
Criatividade

Materialdisponivel

Habito
Material
Satisfacao
Alicerce

Comprometimento

Imaginacao
Lazer
Habito

Palavra 3
Leitura
Imaginacao
Cultura

Prazer
Conhecimento
Cultura
Imaginacao
Criatividade
Entretenimento
Dedicacao
Cultura
Compreensao
Conhecimento
Cidadania
Conhecimento
Criticidade
Interesse
Jogodecintura
Descoberta
Descoberta
Habito

Prazer

Prazer
Diferentestextos
Interacao
Criticidade
Imaginacao
Poder

Prazer
Conhecimento
Viajar

Habito

Prazer
Dinamica
Prazer
Fundamental
Valores
Criacao
Novaspalavras
Lazer

Palavra 4
Mediacao
Emocao
Prazer
Imaginacao
Prazer
Vocabulario
Compreensao
Habito
Informacao
Paciencia
Criatividade
Informacao
Vocabulario
Formacao
Informacao
Reflexao
Crianca
Formacao
Novoshorizontes
Viajar
Reflexao
Criacao
Conhecimento
Palavras
Criatividade
Gosto

Livros
Conhecimento
Vocabulario
Gosto
Imaginacao
Prazer
Conhecimento
Espacofisico
Livros

Base

Ordem
Navegar
Imaginacao
Criticidade

134

Palavra 5
Emocao

Autoconhecimento

Imaginagao
Conhecimento
Realizacao
ExpressaoOral
Criatividade
Informacao
Magia
Persistencia
Habito
Aprendizado
Diversao
Conhecimento
Habito

Prazer
Fantasia
Ampliar
Conhecimento
Conhecimento
Criticidade
Interesse
Cultura
Crianca
Interesse
Cultura
Crescimento
Participacao
Criticidade
Vocabulario
Gosto
Continuidade
Imaginacao
Conhecimento
Entendimento
Importante
dias

Viajar
Conhecimento
Organizacao



001
002
003
004
005
006
007
008
009
010
011
012
013
014
015
016
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034
035
036
037
038
039
040

Leitura
Criticidade
Conhecimento
Imaginacao
Incentivo
Conhecimento
Conhecimento
Conhecimento
Prazer
Conhecimento
Habito
Conhecimento
Prazer
Cidadania
Habito

Prazer

Crianca
Formacao
Habito

Prazer
Criticidade
Prazer

Livros
Compreensao
Conhecimento
Professor
Vontade
Conhecimento
Prazer

Gosto
Vontade
Ambienteleitor
Letrado
Conhecimento
Prazer
Alicerce
Comprometimento
Viajar

Leitura
Vocabulario
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Prazer
Autoconhecimento
Informacao
Conhecimento
Motivacao
Criatividade
Criticidade
Imaginacao
Imaginacao
Leitura
Conhecimento
Cultura
Cultura
Formacao
Leitura
Interpretacao
Interesse
Harmonia
Prazer
Conhecimento
Leitura
Interesse
Conhecimento
Leitura
Interacao
Livros

Leitura
Autonomia
Desejo
Vocabulario
Criatividade
Materialdisponivel
Conhecimento
Motivacao
Gosto

Base

Leitura
Imaginacao
Conhecimento
Criticidade

Compreensao
Emocao
Cultura

Prazer

Prazer

Cultura
Compreensao
Informacao
Entretenimento
Dedicacao
Informacao
Aprendizado
Conhecimento
Conhecimento
Prazer
Informacao
Livros
Conscientizacao
Descoberta
Descoberta
Aprendizado
Conhecimento
Cultura

Diferentestextos

Criticidade
Criticidade
Imaginacao
Liberdade
Vocabulario
Conhecimento
Viajar

Habito

Prazer
Material
Satisfacao
Essencia
Ordem
Interpretacao
Novaspalavras
Habito

Mediacao
Conhecimento
Prazer
Interesse
Conhecimento
Vocabulario
Imaginacao
Habito
Informacao
Paciencia
Cultura
Informacao
Diversao
Pensamento
Informacao
Reflexao
Fantasia
Amplia

Novoshorizontes

Viajar
Habito
Imaginacao
Prazer
Palavras
Criatividade
Gosto
Livros
Poder
Habito

Melhoraraleitura

Imaginacao
Prazer
Habito
Dinamica
Livros
Fundamental
Valores
Criacao
Imaginacao
Lazer
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Emocao
Imaginacao
Imaginagao
Criacao
Realizacao
Expressaooral
Criatividade
Criatividade
Magia
Persistencia
Criatividade
Criatividade
Vocabulario
Criticidade
Conhecimento
Criticidade
Acervo
Jogodecintura
Conhecimento
Criacao
Reflexao
Criacao
Aventura
Crianca
Interesse
Cultura
Crescimento
Participacao
Criticidade

Melhoraraescrita

Gosto
Continuidade
Imaginacao
Espacofisico
Entendimento
Importante
dias

Navegar

Lazer
Organizacao



APENDICE E — PALAVRAS LEMATIZADAS

PALAVRA

LEMATIZACAO

Acervo

Acessoacultura

Alicerce

Ambiente Leitor

Ampliar

Aprendizado

Aprendizado

Aprendizado

N[

Autoconhecimento

Autonomia

Aventura

Base

Cidadania

Compreenséo

Compreenséao

Compreenséao

Compreensao/cultura

Compreensao

Nlala|lalal—

Comprometimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

Conhecimento

AdquacédoConhecimento

Conhecimento

Conscientizagdo

Continuidade

Crescimento

Criacao

Criagao

Criagéo

Criagéo

Criacao

Nl

Crianca

Criangas

Crianca

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Criatividade

Critica

Critica

Criticidade

Criticidade

Criticidade
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Criticidade

Criticidade

Criticidade

Criticidade

Critico

Cultura

Cultura

Cultura

Cultura

Cultura

Cultura

Dedicacao

Descoberta

Descobrir

Descoberta

N[—

Desejo

Dias

Diferentestextos

Dinamica

Diversao

Emocéo

Emocéo

Emocao

Nl

Entendimento

Entretenimento

Espacofisico

Esséncia

Expressao Oral

Fantasia

Formacéo

Formagéo Continuada

Formacao

N[ aaaal—a

Fundamental

N

Gostar

Gosto

Gosto

Gosto

Gosto

Habito

Habito

Habito

Habito

Habito

Habito

Habito

Habito

Habito

Habito

Harmonia

Imaginacao

Imaginacéo

Imaginacdo

Imaginacdo

Imaginacao

Imaginacdo

Imaginacao

Imaginacao

Imaginacao

Imaginacao

Imaginacao

Imaginacao

Imaginacao

Importante

Incentivo

—_

Informacgéo

Informagéao

Informacgéo

Informacgéo

Informacgéao

Informacgéao

Informagdes

Informacao
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Interagéo

N

Interesse

Interesse

Interesse

Interesse

Interesse

Interpretacéo

Interpretacéo

Interpretacao

Jogodecintura

N

Lazer

Lazer

Lazer

Leitura

Leitura

Leitura

Leitura

Leitura

Leitura

Leitura

Leitura

Leitura

Letrado

Liberdade

—_

Livro

Livro

Livros

Livros

Livros

Livros

Magia

—_

Material

Materialdisponivel

Material

N

Mediagéo

Melhoraraescrita

Melhoraraleitura

Motivagao

Motivacao

Motivacao

[ (G Y N N

Navegar

Novaspalavras

NovosHorizontes

Ordem

Organizacao

Paciéncia

Palavras

Participacao

Pensamento

Persisténcia

Poder

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer

Prazer
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Prazer

Prazeroso

Prazer
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Realizacao
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Reflexao

Reflexao
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Satisfagéo

Valores

N

Viagem

Viajar

Viajarnaleitura

Viajar

Vocabulario

Vocabulario

Vocabulario

Vocabulario

Enriguecerovocabulario

Vocabulario

Vontade

Vontade

Vontade
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ANEXO A - AUTORIZAGAO DA PESQUISA CONCEDIDA PELA
SECRETARIA MUNICIPAL DA PREFEITURA DE CURITIBA/PR

Prefeitura Municlpat de Curitiba
mmﬂ‘d‘hw

de Ensino
@ EDUCAGAO Gerdincla Padagégica
> Av. Jo30 Gualberto, 623 70 Andar Torre A
Ato da Giéria

80030-000 Curitiba PR
Tel 41

CURITIBA Fax 41 3350 3;.67
vewwr.curitiba.pr.gov.br

Couritiba, 16 de margo de 2014.
AUTORIZACAC

Informamos que a pesquisadora Fiédvia Brito Dias, aluna do Programa de Pés-
graduagdo em Educagéo da PUC-PR, orientada pela professora Dra. Romilda Teodora Ens
esta autorizada a realizar pesquisa sobre “Politicas Educacionais e Leitura no Ensino
Fundamental nas Representacdes Sociais de Professores na Educagao Basica”.

O objetivo & identificar as representagSes sociais de professores de Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Curitiba sobre programas e/ou projetos de
incentivo a leitura para a formag&o de sujeitos leitores (criticos).

A pesquisadora preiende coletar dados referentes ao tema de estudo com
Entrevistas com os professores, pedagogos, diretores das escolas municipais: E.M. Prof®
Maria Marli Piovezan e E. M. Papa Jo#&o Paulo XXIII.

Informamos ainda que a deciséo final de participar da referida pesquisa cabera a
diregdo das escolas envolvidas.

Ressaltamos também que o pesquisador deveréd entregar uma cépia dos
resultados da investigag@o para a escola e outra para o Departamento de Ensino
Fundamental — Geréncia Pedagogica.

Atenciosamente,

Andrésa Cristina Pisa

Gerente Pedagégica
Departamento de Ensino Fundamental

Andresa Cristina Pisa
Mat. 53315
Gerente Pedagégica
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,
nacionalidade, ,idade anos,estado
civil residente
a
, documento de identidade (RG) sob o}
n° , estou sendo convidado a participar de um

estudo denominado: “Politicas Educacionais, a Leitura e a formagao do sujeito
leitor no ensino fundamental nas Representagcdes Sociais dos professores da
Educacdo Basica”, cujo objetivo geral é “Analisar as representagdes sociais de
professores de Ensino Fundamental de uma escola municipal de Curitiba sobre
programas e/ou projetos de incentivo a leitura para a formagéo de sujeitos leitores”.

A minha participagdo no referido estudo sera no sentido de responder a um
questionario sobre meu perfil, participar de um teste de associagao livre de palavras
elou expressdes elaboradas pelos pesquisadores. Fui alertado de que, da pesquisa a
se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais como: ter acesso as consideragdes
finais contidas na dissertagdo ou qualquer outra informacgéao relativa ao processo de
desenvolvimento da presente pesquisa. Os dados coletados neste instrumento serdo
apreciados e analisados exclusivamente para fins da presente pesquisa, preservando
0 anonimato. Assim, ao integrar esse estudo, estou ciente de que minha privacidade
sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa,
de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo. Também fui informado (a) de
que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, nao sofrerei
qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Romilda Teodora Ens da
PUCPR, orientadora da pesquisa e Flavia Brito Dias, Mestranda da PUCPR e, com
quem poderei manter contato pelos telefones: (41) 9126 5519. E assegurada a
assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a todas
as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagao.

Enfim, tendo sido orientado (a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacédo. Em caso de reclamacéao ou
qualquer tipo de denuncia sobre este estudo devo ligar para o CEP PUCPR (41) 3271-
2292 ou mandar um email para nep@pucpr.

Curitiba, de de 2014.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Prof.? Dr.2 Romilda Teodora Ens Flavia Brito Dias
Pesquisadora Responsavel - Orientadora Aluna Mestranda - PUCPR
Pontificia Universidade Catélica do Parana - PUCPR



