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RESUMO

O Colégio Martinus foi criado no seio da Comunidade Evangélica Luterana de
Curitiba por imigrantes alemées. O presente estudo analisa o ideario de educacéao
presente na formacgdo de professores nesse Colégio entre as décadas de 1960 e
1990 por meio do Curso Normal e do Magistério. O Curso Normal, oferecido nesse
Colégio desde o ano de 1968, foi autorizado pelo Decreto Estadual n. 13.302/68,
tendo se dado a execucéo do plano experimental por meio da Resolucéo n. 48/70 do
Conselho Estadual de Educacgéo do Parana e reconhecido pelo Decreto Estadual n.
662/71. O ideario educativo é analisado a partir de trés Regimentos do Colégio
(1975, 1976 e 1987), bem como por um Relatério de professores elaborado no ano
de 1971, além de entrevistas realizadas com alunos, professores e diretores que
estiveram presentes no periodo estudado. Os resultados indicam a presenca hibrida
do ideario educativo composto por uma compreensdo Evangélica Luterana Crista,
concomitantemente a formacgéo da professora normalista voltada para questdes de
cunho exclusivamente feminino através de disciplinas tais como Higiene e
Puericultura, Artes na Educacado, Vestuario e Corte e Costura e Educacdo para o
Lar. Também teve a influéncia do pensamento renovador e tecnicista a partir do ano
de 1978. Nesse periodo, o Curso Normal foi ofertado somente para o sexo feminino.
O Relatério de professores do Colégio, além de explicitar a concretizacdo da
proposta de formacdo, sobremaneira feminina da normalista, aponta para a sua
especificidade, considerando a pouca capacidade intelectiva das alunas para a
apreensdo de conhecimentos, por exemplo, de ordem matematica. A partir do ano
de 1978, a formacdo de professores passa a ser feita em Curso de Magistério,
organizada segundo os ditames da Lei n. 5.692/71. Desta forma, € possivel
constatar a supresséo do ideal de formacao feminina pela formag&o em consonancia
com o modelo ja adotado de modo geral pelas instituicdes formadoras com 0 mesmo
propdsito, cujas caracteristicas incorporam  aspectos importantes de
profissionalizacédo. Constata-se que somente decorridos sete anos da promulgacao
dessa lei € que a InstituicAo submeteu-se aquelas exigéncias quanto a formacéo de
professores em Curso de Magistério. Destacamos como tedricos utilizados para
embasar o0 momento histérico que trazemos: Nagle (1974), Francisco Filho (2004);
Hilsdorf (2007); Kreutz (2005); Muller (1994); Renk (2000 e 2004); Romanelli (1995);
Roche (1969); Saviani (1986, 1996, 1998, 2008). Por meio de depoimentos obtidos
em entrevistas feitas com dois diretores e cinco professores, dentre 0os quais duas
ex-alunas, foi possivel corroborar o ideario de formacdo de professores acima
indicados.

Palavras-Chave: Colégio Martinus, Curso Normal, Magistério, Formacao de
Professores, Ideérios Educativos.



ABSTRACT

Martinus The College was established within the Community of Evangelical
Lutheran Curitiba by German immigrants. This study examines the ideals of
education in the teacher training college in the decades between 1960 and 1990
through the Normal Course and the Magisterium. The normal course, offered in this
College since the year 1968, was approved by State Decree No. 13302/68, having
been given the experimental implementation of the plan by Resolution No. 48/70 of
the State Council of Education of Parana State and recognized by Decree n. 662/71.
The educational idea is examined from three regiments of the College (1975, 1976
and 1987) and a report prepared for teachers in the year 1971, and interviews with
students, teachers and principals who were present during the study period. The
results indicate the presence of hybrid educational ideals consist of an understanding
Evangelical Lutheran Christian, concomitantly to the formation of the normal teacher
turned to questions of nature only through the female subjects such as Child Care
and Health, Arts in Education, Clothing and Cutting and Sewing and Education for
the Home. Also had the influence of thought and technical renewal from the year of
1978. During this period, the normal course was offered only to women. The Report
of the Teachers College, and clarify the implementation of the proposed training,
particularly of the female usually points to the specificity, considering the limited
intellectual capacities of students to the seizure of knowledge, for example,
mathematical order. From the year 1978, the training of teachers will be in course of
teaching, organized according to the dictates of the Law 5692/71. Thus, it is possible
to observe the suppression of the feminine ideal of education for training in line with
the model already adopted by the general educational institutions with the same
purpose, characteristics which incorporate important aspects of professionalization. It
appears that only after seven years of enactment of this law is that the institution
referred to those requirements for teacher training course in teaching. Featuring as
theoretical based used for the historic moment that we bring: Nagle (1974), Francisco
Filho (2004); Hilsdorf (2007), Kreutz (2005), Muller (1994); Renk (2000 and 2004),
Romanelli (1995); Roche (1969); Saviani (1986, 1996, 1998, 2008). Through
evidence obtained in interviews made with two directors and five teachers, among
them two former students, it was possible to corroborate the idea of training for
teachers above.

Keywords: Martinus College, Normal Course, Teaching, Teacher Training,
Educational ideas.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como propésito fazer uma reconstrucdo historica sobre o
Colégio Martinus de Curitiba. Tém como objeto de estudo o ideario de educacéo e
saberes presentes na formacéo de professores desse estabelecimento, nas décadas
de 1960 a 1990. Trata-se de um colégio que se vincula a Comunidade Evangélica
Luterana, instalado nessa cidade por um grupo de imigrantes alemaes.

O colégio esta vinculado a uma comunidade alemd que se concentrou em
Curitiba a partir do final do século XIX, resultando da vinda de imigrantes alemaes
para esta cidade.

Pela iniciativa do Pastor Gartner, a Comunidade Evangélica se estabeleceu no
atual bairro S&o Francisco, em 2 de dezembro de 1866, dando inicio as atividades
educacionais e prosseguimento a tradicdo ancorada nos fundamentos de Martin
Lutero.

As atividades educacionais tiveram inicio no sotdo da recém construida casa
pastoral, local que reunia a comunidade para seus atos religiosos. Este local foi o
primeiro templo construido, por eles, para suas praticas religiosas.

Com o crescimento da escola, que abrigou inclusive alunos ndo-evangélicos, a
Comunidade pleiteou em 1890, junto a Camara Municipal, a doagcdo de um terreno
para a ampliacdo da escola e que fosse de uso exclusivo para finalidade escolar. O
terreno doado se localizava onde hoje € a Praca 19 de Dezembro. No mesmo local
foi construido um imponente edificio escolar cuja construcdo teve inicio em 21 de
fevereiro de 1891 e foi concluido em julho de 1892. 2

Em 1892, a escola continuou em pleno crescimento, abrigando e contando com
a média de 360 alunos®. Suas aulas eram ministradas em alemao e, aos poucos, a
lingua portuguesa foi sendo introduzida em diversas disciplinas.

A entdo denominada Deutsche Schule, a primeira escola estrangeira a ser
autorizada a funcionar no Parand, * ndo parava de crescer, até que, em 1913, com o
aumento de alunos nédo-evangeélicos, e devido a necessidade de ter uma escola com

0 ensino religioso como base, aconteceu uma cisdo no grupo entdo a sua frente.

! Documento da CELC — Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba, 2000.
% |dem
® Idem.
* Idem
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Parte dele funda uma pequena comunidade chamada Christuskirche — Pequena
Igreja, que reunia pessoas mais simples. °

A Deutsche Schule em 1914 contava com 500 alunos. Esta teve seu nome
mudado para Colégio Progresso em 1917 e mesmo tendo funcionado durante a 12
Guerra, paralisou suas atividades em 1918 por um ano, por ordem do Dr. Enéas
Marques, entdo Secretario de Estado dos Negocios do Interior, Justica e Instrucéo
Publica, através do Cédigo de Ensino de 1917°, sob o Decreto n. 17 de 09.11.1917.7

Nos anos que se seguiram, o Colégio continuou em crescimento segundo as
normas do estado paranaense. Desse modo, contribuia cada vez mais para a
formacao dos alunos daqueles que a ele tiveram acesso. Com a 22 Guerra foi
prejudicado e fortemente perseguido devido ao movimento de nacionalizacdo do
ensino®. O Colégio teve suas atividades paralisadas em 1938. O terreno da escola
foi tomado pelo governo e repassado a Faculdade de Medicina da UFPR e, desta
forma, foi extinta a Escola Alema. Mas, a persisténcia da vocacdo educacional desta
comunidade fez com que em 1940 o pastor Heinz Soboll abrisse um jardim de
infancia no patio da Comunidade Evangélica.

Segundo o preambulo do Regimento Interno do Colégio de 1975, bem como os
de 1976 e 1987 aos quais tivemos acesso, 0 colégio, como instituicdo de educacao,
iniciou suas atividades em 2 de fevereiro de 1948, com o nome de Escola
Evangélica de Curitiba, fundada pelo ja citado pastor, ofertando o curso primario.

Em 1952, em homenagem ao reformador Martin Lutero, passa a ser denominada
“Colégio Martinus” e, em 1953, oferta o curso ginasial. Em 1965 tem autorizado o
infcio do curso colegial secundario e, em 1968, o do curso normal colegial. °

Em linhas gerais, podemos dizer que esse colégio representa varios anos de vida
educacional dos evangélicos luteranos em Curitiba, por meio da ampliagcdo da

vivéncia cristd que se constitui na base de vida da congregacdo, na medida em que

® |dem
® Quanto ao Cddigo de Ensino de 1917, ver RENK, Valquiria E. Educacao de imigrantes alemées em
Curitiba. In Revista Didlogo Educacional/ Pontificia Universidade Catélica do Parana. — v. 5, n. 14
Qan./ abr. 2005) Curitiba: Champagnat, 2000.

Documento da CELC — Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba, 2000.
® Sobre o assunto, ver NAGLE, Jorge. Educacdo e sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo:
EPU, 1974.
%1953 — Portaria n°. 386, de abril de 1953 da Diretoria do Ensino Secundario do MEC; 1965 — Ato n°.
18 da Inspetoria Seccional do ensino Secundario de Curitiba; 1968 — Decreto Estadual n°. 13302 de 4
de dezembro de 1968.
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procura desenvolver e fortalecer a dignidade e a cidadania’® daqueles que Ihe
acorrem.

O ideal educativo dessa instituicdo é o de “tornar os cidaddos exemplares e
culturalmente capacitados” **. Tudo indica que colheu e ainda colhe frutos de sua
experiéncia quanto a educacao e sua presenca marcante no tempo.

Ter consciéncia da concep¢do de mundo do qual faz parte e atuar sobre este é
um dos desafios da educacéo libertadora e cidadd, que acaba por convidar ao
engajamento dos educadores que estdo comprometidos com o pleno
desenvolvimento de seus alunos, de forma que estes possam transformar seus
sonhos em realidade.

Desse modo, estudar esse colégio torna-se importante pelo fato de ele fazer
parte da historia educacional de Curitiba, por meio do ideal de grupos de imigrantes
alemaes que, nas condi¢des histdricas nas quais se encontravam, criaram maneiras
de educar seus filhos e veicular suas crengas e preceitos formadores por intermédio
dessa instituicao.

No estado da arte tracado acerca do tema, referenciam-se trabalhos encontrados
no ambito da educacéo luterana e outros sobre a educacéo alemé e protestantismo,
gue muito nos auxiliaram na composi¢ao desta pesquisa.

No primeiro, uma Dissertacdo de Mestrado, sob o titulo “A educacéo luterana no
Brasil: um estudo sobre o desenvolvimento historico, filoséfico e sociolégico das
escolas luteranas no Parana (1853 -1992)” (1992), de Marli Dockhorn Lemke. Traz a
problemética da sobrevivéncia dessas escolas luteranas, tendo como recorte
histdrico, as escolas do Parana. A autora contextualiza a sua pesquisa em analises
guanto aos valores na formacao luterana, as tendéncias filoséfico-metodoldgicas em
cada momento histérico e dentro das escolas tradicional, nova, tecnicista e historico-
critica. Desta forma, 0 que se visualiza € um grande compéndio sobre a educacao,
tendo como pano de fundo a formacéo luterana e os problemas da escola particular
versus escola publica.

O segundo trabalho € também uma Dissertacdo de Mestrado em Educacédo do
ano de 2000, sob o titulo “Confessionalidade e identidade institucional de instituicdes

de ensino catdlicas e luteranas”, de Doroteia Bartz. Esta autora, que também fez

9 CELC — Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba
1 CELC - Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba
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parte do Colégio Martinus, retrata em seu estudo a identidade das instituicdes de
cunho religioso e suas caracteristicas como misto de comunidade religiosa e
instituicdo de ensino. Também evidencia alguns embates quanto a manter as
caracteristicas confessionais frente ao mercado competitivo. Busca a compreenséo
dos valores contidos nas instituicbes confessionais, no que diz respeito aos
principios e filosofia, sendo estes os diferenciais de tais instituicfes.

Neste aspecto, sao referenciadas onze instituicdes, de base luterana e catdlica, e
uma das referéncias € o Colégio Martinus. Esse estudo contribui para entendermos
um aspecto central da etnia alemd no contexto da questdo religiosa que, sem
davida, perpassa de algum modo toda a trajetoria educativa desta instituicao.

O terceiro trabalho, desta feita sobre a educacao alema, € uma Dissertacdo de
Mestrado em Educacéo de 2001, sob o titulo “Educacao e evangelizacao, principais
motivos para o surgimento das escolas protestantes de origem étnica alema em
Curitiba”, de Sandra de Fatima Kriger Gusso. Neste trabalho, a autora traz o
desenvolvimento da educacéo protestante de origem alema em Curitiba, tendo como
objeto de estudo duas escolas: Escola do Boqueirdo e Colégio Internacional, ambos
alemaes.

A autora destaca que ambas as escolas sao de origem étnica alema, porém uma
delas dirigida por missionarios da Igreja Adventista do Sétimo Dia e outra pelos
Irmé&os Menonitas. Ambas apresentavam proposta pedagogica apropriada para 0s
filhos de imigrantes europeus e utilizavam métodos diferentes de ensino, proprios da
Alemanha. Nao d4 énfase a formacédo dos professores que ali trabalhavam, mas sim
COmMoO 0 ensino se dava nas instituicbes mencionadas.

Um outro trabalho, mais especificamente sobre protestantismo, é uma
Dissertacdo de Mestrado em Educacédo do ano de 2005, sob o titulo “O propdsito
dos adventistas: a transformagcdo de uma ideologia religiosa em sistema
educacional, sob a influéncia dos ideais liberais e seu transplante para o Brasil, em
Curitiba, em fins do século XIX e inicio do século XX”, de Maria Elisa Leite Corréa.

Embora a autora trace um caminho sobre o olhar da escola Adventista, sob a
Otica norte-americana, ndo deixa de enfatizar os preceitos do protestantismo e de
como influenciou uma vertente da educacéo confessional da sociedade curitibana,
deixando de ser a Igreja Catolica como unico parametro na difusdo de idéias de

religido e educacéao.
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Este trabalho apresenta também as dificuldades encontradas pelos imigrantes na
sua chegada e a busca de algo mais valioso do que terras, a educagao, que se dava
com mais obstaculos pelos imigrantes que aqui chegavam, devido a diferenca
linguistica.

Novamente encontramos outra pesquisa relacionada ao tema sob o titulo “A
educacgdo dos imigrantes alemées catodlicos de Curitiba (1896-1938): o estudo de
caso do colégio Bom Jesus”, que tem como autora Valquiria Elita Renk. E uma
Dissertacdo de Mestrado de 2000, que retrata a chegada dos imigrantes, suas
influéncias culturais e como a representacdo catolica destes imigrantes, a partir da
cisdo da comunidade alema considerando a religido, conseguiu fundar um colégio
em principio para meninos e que depois se transformou em uma referéncia em
educacdo. Retrata também a vida de trabalhos e conquistas dos imigrantes até a
sua adaptacdo ao pais e seus costumes, sem deixar de lado a sua germanidade,
categoria que se expressa na lingua.

Uma tese de Doutorado de 2006, cuja autora € Regina Maria Schimmelpfeng de
Souza estuda a escola aleméa em seu periodo de instalacdo em Curitiba. O titulo da
tese é “Deutsche Schule, a Escola Alema de Curitiba: um olhar histérico (1884-
1917)". Traz a questéo dos imigrantes sob o olhar incessante da cultura e de como o
povo conseguiu sobreviver longe de sua patria construindo um mundo cultural
alemao em terras estrangeiras. Também traca o perfil educacional da escola, com o
aspecto cultural bastante presente nas praticas educativas.

Como objetivo geral, o presente trabalho analisa que concepg¢ao ou concepgdes
de educacgédo e saberes orientaram a formacao de professores no Colégio Martinus
em Curitiba, no periodo compreendido entre 1960 e 1990.

Especificamente, objetiva trazer um esboco histérico da imigracdo alema no
Brasil e no Parana, compondo um resumo desde estudos ja realizados sobre o
assunto, a compreensdo do contexto histérico em que foi edificada a instituicdo e
como ele contribuiu para o desenvolvimento do projeto de formacdo de professores.
Além disso, intenciona, também, analisar idearios educativos presentes em
documentos da instituicdo estudada, bem como compreender sua proposta de
educacéo e principios educativos por meio de depoimentos orais.

O presente trabalho de pesquisa fundamenta-se em uma abordagem de carater
qualitativo. Priorizara a descricdo e analise de como o fendbmeno ocorreu e sua

influéncia, por meio de abordagem de dados trazidos pelas fontes. As caracteristicas
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de uma pesquisa com abordagem qualitativa tém como fundamentos a
compreensao do ser humano e as relagbes com os outros que o rodeiam. Trata-se
de uma ‘“reducdo fenomenoldgica, mas antes o0 primeiro passo € o do
guestionamento do conhecimento, que significa a suspensdo, a colocacao de
parénteses das crencas e proposicdes sobre o mundo natural.” (TRIVINOS, 1992, p.
44).

Deve-se levar em consideracdo que a qualidade ao ser o atributo fundamental
dessa abordagem, € o modo de descricdo, explicacdo e interpretacdo do fenémeno
gue esta sendo estudado, neste particular, o Colégio Martinus.

A “[..] idéia fundamental, béasica, da fenomenologia, é a noc¢do de
intencionalidade. Esta intencionalidade é da consciéncia que sempre esta dirigida a
um objeto. Isto tende a reconhecer o principio que néo existe objeto sem sujeito”. Tal
intencionalidade deve permear o trabalho de carater fenomenoldgico, pois, “a
importancia do conceito de intencionalidade, para a fenomenologia, é fundamental,
se se pensa que a vivéncia e a consciéncia sdo idéias basicas...” (TRIVINOS, 1992,
p.42-45).

Nos critérios de cientificidade, é necessario que seja feita a vivéncia do
fendmeno, interagcdo entre o sujeito e 0 objeto de estudo e a explicagcdo do
fendmeno com relacdo aos contextos sociais e culturais que estdo sendo
considerados. Igualmente busca a causa, explicacao e interpretacdo da realidade e
a esséncia do fendbmeno, mas nao o critica.

Patton (1991, in ALVES), diz que existem trés caracteristicas essenciais aos
estudos qualitativos: “visdo holistica, abordagem indutiva e investigacdo naturalista”
(p. 54). Estas trés caracteristicas colocam o papel principal no pesquisador, que
sera quem realmente atribuird o carater de qualidade a uma pesquisa, pois desta
forma, decorrerdo os dados qualitativos que serdo elencados nos instrumentos de
investigacao que serdo levados em conta na pesquisa.

Desta forma, a pesquisa qualitativa vem demonstrar que mais que quantificar
algo ou algum aspecto é preciso levar em conta o fendbmeno, o fato em si e desta
forma, modificar o olhar puramente numérico das pesquisas, dando qualidade e
sentido ao que estd sendo pesquisado, principalmente em se tratando de algo
relacionado a Educacdo. “Olhar para a realidade significa, pois, problematiza-la”

(PEREIRA & VIEIRA, s/data, p. 22). E muito mais do que somente ver o problema e
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sim tentar encontrar as dimensdes e significados do mesmo para atuar sobre ele, ir
além dele.

Fazer uma pesquisa qualitativa € ir além dos dados que aparecem, é
“interpretar os resultados obtidos, a luz da teoria adotada, confrontando-os com
estudos anteriores sobre o mesmo tema...” (ZAGO, CARVALHO & VILELA, 2003, p.
36). Portanto, é preciso ter clareza do que se vai pesquisar para saber de que forma
a coleta de dados ira realmente produzir algo e que o “pesquisador construa sua
teorizagcdo com base nos dados obtidos.” (ZAGO, CARVALHO & VILELA, 2003,
p.37).

Além de procedimentos referentes ao estudo bibliografico propriamente dito e
realizacdo de entrevistas, a analise documental € uma possibilidade de proceder ao
estudo minucioso sobre as particularidades historicas daquele colégio: por meio de
atas, de regimentos, de projetos de formacéo, relatorios, fontes iconogréaficas, entre
outros.

Foram realizadas entrevistas com 2 (duas) ex-professoras, 1 (um) ex-professor e
ex-diretor adjunto, 2 (dois) ex-diretores, 1(uma) ex-professora e coordenadora e
1(uma) professora que ainda leciona no Colégio, totalizando cinco sujeitos. Todos
fizeram parte desse colégio durante o periodo compreendido entre 1960 e 1990, e a
finalidade foi saber quais concepc¢fes essa instituicdo tinha em termos de ideério
formador e saberes la veiculados.

N&o seria demais dizer que a entrevista € uma técnica de pesquisa utilizada
nas diferentes abordagens, para se ter a descricdo de um fato vivenciado por
alguém ou ainda fazer o levantamento de um fato em comum em determinado
espaco.

A entrevista tem uma dimenséo social, visto que permite mobilizar experiéncias
vivenciadas por individuos, trazendo seus pontos de vista sobre o objeto estudado.
Esta técnica faz parte da abordagem qualitativa e requer que seja feito um
minucioso planejamento quanto as perguntas e como conduzi-las para que sejam
um procedimento bem utilizado e que surtam o resultado esperado.

No planejamento da acdo da entrevista, é preciso que se tenha claro trés
fatores: o tema da entrevista, o problema que se quer levantar para que seja
respondido e a técnica propriamente dita, pois uma entrevista pode ser aberta,

estruturada ou ainda semi-estruturada, tendo-se optado pela ultima modalidade.
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Para o planejamento e execugdo de uma entrevista € preciso ter a clareza de
gue existem momentos distintos e que sdo importantes para o seu andamento:
roteiro, perguntas, resultados convergentes e 0 mais importante, 0 momento pre-
entrevista que € o da permissdo pela pessoa a ser entrevistada, da gravacao da
mesma e a pds-entrevista que é a degravagdo do que foi dito e a concordancia da
pessoa entrevistada sobre o que foi escrito.

Por outro lado, no processo de pesquisa também foram coletadas iconografias
e impressos de diferentes ordens que puderam contribuir para o entendimento do
percurso histdrico desse colégio no periodo em estudo.

Desta forma, esta dissertacdo se acha assim estruturada em trés capitulos. No
primeiro capitulo tratamos sobre a vinda dos imigrantes alemdes para o Brasil,
Parand e Curitiba e quais as contribuicbes para a sociedade curitibana mais
especificamente. Nesse capitulo focamos nosso estudo, sobre 0s locais de ensino
que foram concebidos pelos imigrantes alemédes e sua importancia histérica em
termos de educacéo.

No segundo capitulo abordamos os idearios de formacdo presentes em
Regimentos Internos do Colégio, nos anos de 1975, 1976 e 1987 e, em especial 0s
destinados a formacgdo de professoras, sem perder de vista o contexto historico
dessa formacgé&o e sua relacdo com a legislacéo.

No terceiro capitulo, analisamos os dados obtidos nas entrevistas semi-
estruturadas realizadas com o0s depoentes anteriormente indicados.
Especificamente, a partir do trabalho desenvolvido nos capitulos anteriores, séo
extraidas as impressfes dos sujeitos pedagdgicos que participaram do processo
historico da instituicdo, objeto desta pesquisa, no que se refere ao ideéario educativo
e saberes, ja que eles se constituiram de modo geral em sujeitos formadores no

periodo histérico estudado.
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CAPITULO 1 - A IMIGRACAO ALEMA E A CONSTITUICAO DO COLEGIO
MARTINUS

O Colégio Martinus esta situado na Rua Carlos Cavalcanti, 999, Curitiba, no
Estado do Parana. “E mantido pela Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba'?,
regida por estatutos préprios e reconhecida de utilidade publica pela Lei Estadual n°.
6196, de 26 de maio de 1971 e Lei Municipal n°. 3568, de 18 de novembro de 1969.”
13'

A respeito da constituicdo do colégio, faremos uma reconstituicdo histérica mais
a frente, onde sera relatado o seu surgimento, importancia, bem como a sua
relevancia, no que diz respeito aos aspectos pedagogicos presentes na formacao de
professores e no aporte dos alunos.

O referido colégio se vincula a uma comunidade alema que se fixa na cidade de
Curitiba, a partir do final do século XIX com a vinda de imigrantes alemaes e que
compde, desde entdo, a sociedade curitibana. Contribui, por conseguinte, para o
desenvolvimento e crescimento da cidade de Curitiba, o que ocorre ainda no século
XXI.

Este estabelecimento de ensino iniciou suas atividades em 2 de fevereiro de
1948, com o nome “Escola Evangélica de Curitiba”, e ofereceu para a comunidade o
curso primario*. Aos poucos foi ampliando seu funcionamento, teve o seu nome
alterado para Ginasio Martinus a partir de 1952, e posteriormente, para Colégio
Martinus. Sobre as questdes referentes ao Colégio propriamente ditas, serao feitas
mais referéncias no item préprio da questado sobre o colégio.

1.1 O inicio da imigracdo

O século XIX representou um momento de grandes mudancas na formacao
cultural, social e politica brasileiras. Dentre 0s aspectos mais importantes, podemos
citar a chegada dos imigrantes europeus, a libertacdo dos escravos e a Proclamacéo

da Republica.

12 A partir do ano de 2003 altera ao nome da Entidade Mantenedora para ISAEC- Instituto Sinodal de
Assisténcia, Educacao e Cultura pelo Parecer 1595/2003 do CEF de 13 de agosto de 2003, fonte
SAE - Sistema de Administracdo da Educacado, vida legal do estabelecimento de ensino, de
23/07/2004.

13 Regimentos Internos do Colégio Martinus, 1975 (p. 5); 1976 (p. 6) e 1987 (p 3), mimeografado.

| ei Organica — Decreto Lei n°. 8.529 de 02.01.1946 — Reforma Capanema
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Os imigrantes alemées, catdlicos e protestantes, integram o contexto politico
colonial e imperial brasileiro. Trata-se de um processo histérico marcado pela
adocdo de politica voltada ao branqueamento de raca através da qual os
governantes investiram em negociadores que rumavam em direcdo a Europa em
busca de colonos brancos para trabalhar em terras brasileiras (DREHER, 1994 p.
100).

Os imigrantes de origem germanica trazidos para o0 pais sofreram, em um
primeiro momento, uma situacdo de marginalidade por conta da localizacao
geograficamente isolada a que foram submetidos, 0 que permitiu 0 surgimento de
povoacoes restritas na visdo étnica e lingiistica, segundo retrata Dreher (1994).

Outra caracteristica que marcava 0s germanicos era a de trabalhar a terra, e, por
ser uma atividade que até entdo era feita somente por escravos negros, também
colocava os imigrantes como seres de segunda categoria. E havia ainda mais um
agravante: pelo fato de serem, em parte, luteranos em um pais predominantemente
catélico, eram considerados dissidentes religiosos, gozando de mera tolerancia, nos
termos da Constituicdo Imperial*®> (DREHER, 1994).

Apesar de vindos da Alemanha, o seu pais de origem ndo demonstrava interesse
nos descendentes vindos para cd, o que configurava a inexisténcia de unidade
alemad. A partir de 1860, com o relato de viagens de personalidades alemas
descrevendo a situacdo e formacdo de pequenas col6nias alemas, as povoacdes
germanicas foram sendo difundidas e, desta forma, se deu o inicio de uma politica
de preservacao da germanidade, sob lideranca de Reino Alemé&o. (DREHER, 1994).

Vérias foram as investidas utilizadas pela Alemanha para alcancar tal
preservacao germanica: a imprensa, a marinha, investimentos em escolas e por fim,
a igreja’®. A primeira delas, que diz respeito & imprensa, mostra que houve liberacdo
de subsidios financeiros para que ocorresse 0 estreitamento dos lacos Alemanha,
descendentes germanicos no Brasil. A segunda investida, a marinha, quando
dispunha de operacfes de navios alemées no Atlantico Sul, estes faziam visitas as
povoacdes germanicas, o que favoreceu o aumento do sentido de patriotismo

alemao.

Constituicdo Imperial de 1824 Art. 5. A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a
Religido do Imperio. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto domestico, ou
articular em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior do Templo.

® Para aprofundamento da questdo, ver DREHER, Martin N. O estado novo e a igreja Evangélica
Luterana IN Muller, Telmo Lauro. Nacionalizacdo e imigracdo alema. Sdo Leopoldo: Ed. Unisinos,
1994.
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As colonizagbes alemas criaram escolas para suas criangas, sendo a terceira
investida alema. Desta forma, a Alemanha contribuiu com o envio de professores,
materiais, além de subsidios para a formacdo de professores. Ainda, foram
impressas e enviadas cartilhas para as escolas, a fim de preservar a identidade
alema, com cenas da vida européia. Como quarto ponto de investida alema, temos a
igreja que ocupou um espaco significativo para os imigrantes, no sentido de apoia-
los e reconforta-los acerca da margem excluida da sociedade da qual estavam
vivendo (DREHER, 1994).

“Segundo dados do IBGE, entre 1851 e 1950, chegaram ao Brasil 4.800.000
imigrantes, dentre os quais, 1.540.000 italianos, 1.480.000 portugueses, 600.000
espanhois, 250.000 alemaes e 190.000 japoneses” (RENK, 2000, p. 35-6). Como
visto numericamente, os alemdes ndo eram maioria, contudo, € inquestionavel o
destaque que eles tiveram em termos de expressao cultural, concentrando-se em
poucas regides e formando, em alguns casos, colonias etnicamente homogéneas.
Segundo Renk, os valores sociais dos imigrantes, dentre 0os quais a lingua e a
religido, foram preservadas no Brasil, ainda que em conflito com a cultura nacional
(2004 p.25/28).

Isto posto, embora os imigrantes pudessem ter a lingua materna nas suas
escolas, o ensino deveria ser leigo, podendo ser de carater religioso, sem que com

isso houvesse vinculacéo especifica com a religido luterana.

1.2 Imigragao no periodo imperial

O Governo Imperial, com a preocupacao de ocupacao do territorio brasileiro, no
século XIX, adota politica imigratéria, incluindo o Sul do Brasil até entdo pouco
povoado.

A partir de estudos de Renk (2004), vemos que o Governo brasileiro buscou
demonstrar no exterior que o Brasil era um pais sem conflitos sociais e raciais,
construido, predominantemente, em torno de riquezas naturais, necessitando, pois,
do trabalhador mais adaptado para tais condi¢des: o europeu branco. A necessidade
de ocupar integralmente o territorio brasileiro, outrossim, resultou em providéncias

do Governo Imperial materializadas pela adoc¢do de politica imigratéria para
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ocupagcdo de espacos no sul do Brasil, objetivando sanear a problemética da
fronteira com a Argentina e o Uruguai (2004 p.26 e 33).

Outro foco de grande relevancia sobre a vinda dos imigrantes para o Brasil, se da
pelo fato de que os que se deslocaram para ca eram na sua maioria trabalhadores
bracais, e ainda, segundo Lando e Barros (1976 p. 16-7), “cuja vinda e fixacdo no
pais serdo promovidas e estimuladas por uma politica oficial e deliberada de
povoamento ou entdo pela iniciativa de particulares cujo interesse € obter mao-de-
obra.”

Para as autoras Lando e Barros (1976), existe um sentido maior sobre a
imigracdo européia que pode ser observado pela estrutura de producéo vigente no
Brasil jA& no inicio do século XIX. Com a producdo agricola mantida pela
monocultura, com vista para o0 mercado externo, e passando por um periodo em que
seus produtos tropicais — cana de acgucar, algoddo - passam por decadéncia, 0s
fazendeiros vislumbram uma nova atividade lucrativa: o plantio de café.

A referida atividade logo se torna um marco na evolugdo econdmica do Brasil,
propiciando o nascimento de fazendas que tinham em seus trabalhos certas
caracteristicas capitalistas e que sofrem um grande golpe com a Abolicdo da
Escravatura'’, o que se transforma em grande obstaculo para o desenvolvimento do
modo capitalista de producédo, pois necessitava de méo de obra livre (LANDO e
BARROS 1976).

Isto posto, evidencia-se que a politica imigratéria teve como finalidade atrair os
estrangeiros para o trabalho nas lavouras. Ha de se colocar uma diferenca dos
imigrantes que se deslocaram para o Sul do Brasil. Os fazendeiros paulistas e
cariocas, principalmente, queriam imigrantes que trabalhassem na terra, tivessem a
sua subsisténcia, mas impediam o nascimento de ndcleos coloniais, evitando assim

uma ameaca a sua hegemonia politica e econémica.

As colbnias de pequenos proprietarios representavam uma concorréncia para 0s grandes
proprietarios daquelas provincias, que naturalmente preferiam que os colonos recém-chegados,
em vez de se tornarem donos de terras, viessem a alugar seu trabalho nas fazendas (LANDO e
BARROS Apud CARNEIRO™, 1976, p.20).

" Em 13 de maio de 1888, através da Lei Aurea. Esta lei, assinada pela Princesa Isabel, abolia de
vez a escraviddo no Brasil.

8 CARNEIRO, José Fernando. O império e a colonizac&o no sul do Brasil, IN Fundamentos da cultura
Rio-Grandense. Faculdade de Filosofia, UFRGS, 42 série, Porto Alegre, 1960, p. 68.
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A regido sul era considerada area nao propicia para o cultivo das culturas
agricolas desenvolvidas pelos latifundios. Os grandes proprietarios de terras
dedicavam-se as atividades de criacdo de gado. Para esta regido se deslocaram
muitos dos imigrantes europeus, dando origem a muitas col6nias. Este configura um
importante fator quanto a politica imigratoria instituida no Brasil, o qual diferencia as
politicas de colonizacdo de Sdo Paulo e Rio de Janeiro com o Sul do Pais,
sobretudo Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

A Constituicdo Imperial de 1834, ainda que tenha estabelecido a Religido
Catodlica como a Religidao Oficial do Império, tolerava os demais credos, desde que
0s cultos ocorressem apenas no interior dos templos. Igualmente, adotava o referido
Texto Constitucional, a politica de naturalizacdo favoravel aos imigrantes, ao passo
gue considerava brasileiro, dentre outros, aqueles que tivessem nascido no Brasil e
0S estrangeiros naturalizados, independente da religido adotada; bem como
assegurava, como garantia fundamental, o direito de ndo ser perseguido por
questdes religiosas (Constituicdo Imperial de 1834, artigos 5°, 6° e 179)™°.

De acordo com Renk, o Governo contava com compradores espalhados pela
Europa, cuja misséo era o recrutamento de trabalhadores em varios paises. Como a
imigracdo destina-se a projetos agricolas, a propaganda imigratoria dirigia-se mais
freqientemente a agricultores e artesaos (2004 p.34).

19 Constituicao Imperial de 1824

Fonte: Http://www.planalto.gov.br.htm. Acesso em 02.02.09

Art. 5. A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido do Imperio. Todas as
outras Religides serdo permitidas com seu culto domestico, ou particular em casas para isso
destinadas, sem forma alguma exterior do Templo.

Art. 6. S0 Cidad&os Brazileiros Inciso V. Os estrangeiros naturalisados, qualquer que seja a sua
Religido. A Lei determinard as qualidades precisas, para se obter Carta de naturalisagéo.

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidad&os Brazileiros, que tem por base a
liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida pela Constituicdo do Imperio, pela
maneira seguinte. Inciso V. Ninguem pdde ser perseguido por motivo de Religido, uma vez que
respeite a do Estado, e ndo offenda a Moral Publica.
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Merece também destaque a Lei Imperial n. 601, de 18 de setembro de 1850%,
em seus artigos 17 e 18, que trazem disposicao sobre as terras devolutas no Império
e das possuidas por titulo de sesmaria sem preenchimento das condi¢cbes legais.
Especificamente, o referido texto normativo autorizava o Governo a promover a
colonizagéo estrangeira. Para tanto, os estrangeiros que comprassem terras e nelas
se estabelecessem, ou viessem as suas custas exercer qualquer atividade
econbmica, poderiam ser naturalizados depois de dois anos de residéncia.
Igualmente, o Governo poderia “importar” colonos livres para serem contratados por
prazo determinado em estabelecimentos agricolas, na Administracdo publica ou na
formacao de coldnias.

Segundo Francisco Filho, durante o Periodo Imperial muitas foram as idéias que
chegaram ao Brasil coincidindo com a entrada dos imigrantes europeus, vindas de
seus paises de origem. Dentre elas, as idéias liberais** que d&o propulsdo aos
movimentos abolicionistas, bem como as idéias anarquistas®®> que podem ser
consideradas como embrides do sindicalismo, no bojo das quais esta a da educacéo
libertaria. (2004 p.54-5).

A partir de 1870, por conta do avanco dos principios do liberalismo pelo mundo,
dentre 0s quais 0 que pregava a separagdo entre Estado e Igreja, as Igrejas,
catllicas e luteranas, desenvolveram uma frente de oposi¢cdo a tal ideario. Esse
processo de reacéo foi direcionado, em grande parte, aos imigrantes europeus que

se dirigiram ao novo mundo. Junto aos imigrantes que chegaram ao Brasil, houve

20 | Imperial n° 601 de 18.09.1850

Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil Acesso em 16.02.09.

Art. 17. Os estrangeiros que comprarem terras, e nellas se estabelecerem, ou vierem & sua custa
exercer qualquer industria no paiz, serdo naturalisados querendo, depois de dous annos de
residencia pela férma por que o foram os da colonia de S, Leopoldo, e ficardo isentos do servico
militar, menos do da Guarda Nacional dentro do municipio.

Art. 18. O Governo fica autorizado a mandar vir annualmente a custa do Thesouro certo numero de
colonos livres para serem empregados, pelo tempo que for marcado, em estabelecimentos agricolas,
ou nos trabalhos dirigidos pela Administracdo publica, ou na formacéo de colonias nos logares em
gque estas mais convierem; tomando anticipadamente as medidas necessarias para que taes colonos
achem emprego logo que desembarcarem.

Aos colonos assim importados sdo applicaveis as disposicdes do artigo antecedente.

! |déias liberais: Liberalismo: “E uma doutrina que tomou para si a defesa e a realizacdo da liberdade
no campo politico. Nasceu e afirmou-se na Idade Moderna e pode ser dividida em duas fases: 12 do
séc. XVIII, caracterizada pelo individualismo; 22 do séc. XIX, caracterizada pelo estatismo”. Fonte:
ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000, p. 604.

22 Anarquismo: “Doutrina segundo a qual o individuo é a Unica realidade, que deve ser absolutamente
livre e que qualquer restricdo que lhe seja imposta € ilegitima; de onde, a ilegitimidade do Estado”.
Fonte: ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000, p. 59.
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investimento na difusdo da imprensa, do associativismo® e, principalmente, no
processo escolar. Entre os alemées, tal processo se verificava nas comunidades
rurais fortemente vinculadas a Igreja Evangélica Luterana. Portanto, o processo
escolar entre os imigrantes era dotado de certo carater confessional.

Segundo Kreutz (2005), a producdo do material didatico e a escolha dos
professores ndo se davam de forma aleatéria, mas sim com o objetivo claro de
atender as demandas da Igreja. O Estado, por sua vez, contra-atacou através de
medidas voltadas a nacionalizacdo das escolas étnicas através da restricdo do uso
da lingua materna, da intervencdo no curriculo escolar e da criacdo de escolas
publicas para concorrer com as escolas fundadas por imigrantes (2005 p.158/159).

No final do periodo imperial, os imigrantes saem do campo e vdo em busca de
nova vida nas cidades “para poder exercer as atividades industriais e artesanais que
ja praticavam nos seus paises de origem” (HILSDORF, 2007 p.58). Esta etapa
marca o denominado por essa autora de ‘éxito dos imigrantes’ periodo em que
muitos deles conseguem notdria evolugcdo em suas vidas, tornando-se proprietarios
de seus proprios negaocios.

Hilsdorf (2007) nos esclarece que “Muitos imigrantes, de fato, ndo eram
trabalhadores rurais, mas urbanos, e chegavam com um pequeno peculio que lhes
permitia estabelecer-se nas cidades para poder exercer as atividades industriais e
artesanais que ja praticavam nos seus paises de origem.” (p. 58) Desta forma, os
imigrantes iniciam um levante do meio rural para as cidades, contribuindo para o
crescimento e desenvolvimento delas.

Atraves do crescimento do comércio e servigos, ocorre determinado processo de
formacdo da classe empresarial industrial ou proletariado urbano integrada pelos
imigrantes estrangeiros. Por isso, era preciso investir na educacao voltada para o
trabalho e preparacédo dessa classe. Foram instituidos os liceus de artes e oficios

que eram escolas destinadas as criancas 6rfas e carentes.

8 0 associativismo era uma pratica utilizada pelos estrangeiros como modo de manterem-se unidos e
preservarem seus valores.
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1.3 Imigracéo no periodo republicano

No periodo da Republica a politica de imigracdo prossegue. Nesse periodo, a
Constituicdo Imperial de 1834 é substituida por um novo Texto, a Constituicdo
Republicana de 1891%*, que evidencia os ideais republicanos vigentes.

Em se tratando de garantias fundamentais, o artigo 72 tutela varios direitos,
dentre os quais merecem destague: a igualdade de direitos entre brasileiros e
estrangeiros residentes no pais; a liberdade de credo; a liberdade de associacéo; a
liberdade de acesso ao territorio nacional; a inviolabilidade do domicilio; a liberdade
de expresséo; o direito a propriedade e o habeas corpus.

O legislador constitucional, ainda, preocupou-se em estabelecer a separacao
entre o Estado e a Igreja, bem como estabelecer a obrigatoriedade do ensino leigo
nas escolas publicas.

Na idéia de povoamento do Brasil pelos imigrantes, sobretudo pelos alemaes,
estava a de branqueamento da populacdo brasileira. Esta era uma das politicas de
recrutamento de imigrantes. Através do Decreto n. 528, de 28 de junho de 1890%, o
governo da Republica proibiu a entrada de imigrantes da Africa e da Asia. A partir
deste decreto, estava reforcada a tese dos imigrantes europeus e brancos para
formar um pais racialmente mais branco. (RENK, 2000).

Ainda quanto a preferéncia por imigrantes brancos, as teses racistas encontradas
no periodo republicano estigmatizavam 0s negros e mesticos como propensos a
vadiagem e sem habilidades para o trabalho livre, cabendo a escola a funcédo de
antidoto para os males na nacgdo. Para tanto, a politica imigratéria adotada baseava-
se em pressupostos de inferioridade racial de negros, caboclos, indigenas, mesticos
e, por incrivel que pareca, portugueses (RENK, 2004 p.25).

Ancorados nos principios liberais e dewenianos, analisamos que o padréo

ideoldgico no inicio do século XX no Brasil, acerca do progresso nacional, tende a

24 Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brazil de 24 de fevereiro de 1891. Fonte:
http://www81.dataprev.gov.br/ consultado em 16.02.09

Art 72 - A Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranca individual e a propriedade,

nos termos seguintes: 8 1° - Ninguém pode ser obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma

coisa sendo em virtude de lei. § 2° - Todos séo iguais perante a lei.

> Decreto-lei n° 528. 28.06.1890. “E inteiramente livre a entrada nos portos da Republica, dos
individuos validos e aptos para o trabalho, que ndo se acharem sujeitos a acdo criminal de seu pais,
exceptuados os indigenas da Asia e da Africa.”
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[...] considerar a escolarizagdo como o problema vital, pois da solucdo dele dependeria o
encaminhamento adequado dos demais problemas da nacionalidade. A escolarizacdo é o
instrumento do progresso histdrico, eis a afirmacao tornada principio inquestionavel. Isso néo
significa que ndo fossem percebidas muitas outras questfes: era impossivel deixar de perceber
os problemas de natureza politica, econdmica e social (...) no entanto, perdiam primazia para 0s
problemas educacionais, desde que na solucdo destes se encontra a chave para resolver
aqueles. (NAGLE, 1974 p.109)

De acordo com Soligo (2007) e Romanelli (1995), os imigrantes ocupam um
espaco deixado devido as consequéncias do final da escraviddo e da Proclamacéo
da Republica®®, porque os negros deixam de fazer parte da massa de trabalhadores
e, a0 mesmo tempo, ndo sdo reconhecidos como cidaddos de direito no novo
contexto politico, econdmico e social da época.

Da mesma sorte, 0s imigrantes chegam ao pais com um sonho de riqgueza, mas o
que encontram s&o condi¢gfes até piores das que viviam nos seus paises de origem.
Desta forma, organizam-se para que, juntos e fortalecidos, possam viver dignamente
no novo local e desta forma, perseverarem.

Os grupos de imigrantes tinham a escolarizagdo como a base para o
desenvolvimento e progresso pessoal no pais. Embora os imigrantes de modo geral
desejassem escolas para a infancia, e as reivindicassem do estado, também erigiam
as suas. Nelas, por muito tempo, os seus idiomas de origem eram ensinados tendo
isso repercutido na preeméncia da nacionalizacdo das escolas estrangeiras por
parte do Estado.

Desse modo, foi fundada em 7 de setembro de 1916, a Liga de Defesa
Nacional?’, pela iniciativa de algumas pessoas preocupadas com o futuro do Brasil:
Olavo Bilac, Pedro Lessa e Miguel Calmon. O seu estatuto regia que “Independente
de qualquer credo politico, religioso ou filosofico, (estd) destinada, dentro das leis
vigentes do Pais, a congregar os sentimentos patriéticos dos Brasileiros de todas as
classes” (NAGLE, 1974, p. 45).

A Liga defendia ainda

Manter a idéia de coesao e integridade nacional; defender o trabalho nacional; difundir a instrugao
militar nas diversas instituicdes; desenvolver o civismo, o culto ao heroismo, fundar associacdes
de escoteiros, linhas de tiro e batalhdes patridticos; avivar o estudo da Historia do Brasil e das

*® No dia 15 de novembro de 1889, o Marechal Deodoro da Fonseca, com o apoio dos

republicanos, demitiu o Conselho de Ministros e seu presidente. Na noite deste mesmo dia, o0
Marechal assinou o manifesto proclamando a Republica no Brasil e instalando um governo
provisorio. Fonte: http://www.historiadobrasil.net/proclamacaodarepublica/ acesso em 14.02.09.

" Ver NAGLE, Jorge. Educacdo na primeira Republica.Sdo Paulo: EPU; Rio de Janeiro, Fundac&o
Nacional de Material Escolar, 1974, p. 44,45.
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tradicdes brasileiras; promover o ensino da lingua patria nas escolas estrangeiras existentes no
Pais; propagar a educacao popular e profissional; difundir nas escolas o amor a justica e o culto
do patriotismo; combater o analfabetismo. (NAGLE, 1974, p. 45)

E mister considerarmos que a onda nacionalista estava presente no pais nesta
época, sobretudo apo6s a 12 Guerra Mundial. Também podemos perceber que a Liga
aponta duas questdes que foram importantes para o fortalecimento do Nacionalismo:
o servico militar e a educacao civico-patridtica (NAGLE, 1974), idéias, alias, ligadas
intimamente ao Positivismo® e cercadas de forte influéncia para o povo brasileiro.

A referida Liga foi fortemente criticada pela adocdo de preceitos de ordem
eminentemente disciplinatérios, mas teve a adesdo de outras instituicbes com
propésitos de mobilizacdo (NAGLE, 1974, p. 47).

O que devemos levar em consideracdo para o tema que ora abordamos é que,
neste momento, houve a definicdo, da Primeira Republica, de um pensamento
unissono sobre o sentimento antiportugués (como reacgéo republicana), a filiagdo ao
catolicismo e a elevacdo dos valores brasileiros — fortalecimento do espirito
patriotico. (NAGLE, 1974, p. 51).

Desta feita, 0 que podemos levantar como hipotese € que se a vida dos
imigrantes estava cada vez mais “afunilada”, era preciso que se unissem para
conseguirem sobreviver a essa avalanche de nacionalismos. Embora vivessem em
um pais que néo era de sua origem, queriam fincar suas raizes pelos descendentes
gue aqui nasciam e de acordo com o que era a ordem, iam perder a sua origem,
negando-a.

Uma forma de agrupar o pensamento e deste modo conseguir com que se

perpetuem as culturas e tradicbes de um povo € por meio da educacdo, dos

8« Este termo foi empregado pela primeira vez por Saint-Simon, para designar o método exato das
ciéncias e sua extensao para a filosofia. [...] Foi adotado por Augusto Comte para a sua filosofia e,
gracas a ele, passou a designar uma grande corrente filoséfica que, na segunda metade do séc. XIX,
teve numerosissimas e variadas manifestacdes em todos os paises do mundo ocidental. A
caracteristica do positivismo € a romantizagdo da ciéncia, sua devogdo como Unico guia da vida
individual e social do homem, Unico conhecimento, Unica moral, Unica religido possivel. Como
Romantismo, em ciéncia, o positivismo acompanha estimula o nascimento e a afirmacdo da
organizagdo técnico-industrial da sociedade moderna e expressa a exaltacdo otimista que
acompanhou a origem do industrialismo. [...] O positivismo presidiu a primeira participagdo ativa da
ciéncia moderna na organizacao social e constitui até hoje uma das alternativas fundamentais em
termos de conceito filosofico, mesmo depois de abandonadas as ilusGes totalitarias do positivismo
romantico, expressas na pretensdo de absorver na ciéncia qualquer manifestacdo humana.” Fonte:
ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000, p. 776,777.
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ensinamentos. Contudo, as politicas educacionais da época néo permitiam que as
raizes trazidas pelos imigrantes fecundassem; queriam negar-lhes isso.

Certamente, a pluralidade étnica atua como caracteristica da populacéo brasileira
que representou grande desafio para a implementacdo de politicas educacionais.
“Como conjugar a polifonia de linguas e a pluralidade de culturas com a formacédo do
Estado Nacional?” (KREUTZ, 2005 p.150-1). A esse respeito, € importante verificar
se a escola esteve engajada na formacdo de um clima favoravel a pluralidade
cultural, ao dialogo entre as culturas, ou se ajudou a levar ao emudecimento de
algumas etnias para privilegiar determinado grupo étnico, tido como predominante.

A classe que ora surgia no contexto do Brasil Republica, os imigrantes em geral,
pediam nova ordem no que diz respeito a escolarizacdo. Por isso, 0
desenvolvimento de politicas educacionais na Primeira Republica se deu, na visdo
de Nagle (1974), na conjungdo de dois movimentos: primeiro o entusiasmo pela
educacgdo e em segundo o otimismo pedagdgico.

O entusiasmo surgiu no periodo de transicdo do Império para a Republica, reuniu
as idéias de expansao da rede escolar, e atendeu a nova demanda social que se
caracterizava pela nova forma de governo adotada e também pelos grupos que aos
poucos se estabeleciam no pais. Tais grupos cresciam conforme a demanda das
indUstrias, pois estas necessitavam de mao de obra e 0s imigrantes supriam esta
necessidade.

Para se ter uma idéia do crescimento, segundo Kreutz, os imigrantes que se
estabeleceram no Estado de S&o Paulo exigiram do governo a criacdo de escolas
publicas para atender as suas demandas educacionais. Outras col6nias, localizadas
nas areas rurais dos Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana e
Espirito Santo, por serem mais homogéneas, optaram pela criacdo de escolas
comunitérias (2005 p.155).

Como na época imperial a maioria das pessoas eram analfabetas, o entusiasmo
pela educacdo no periodo republicano trouxe a falsa esperanca de que as mazelas
educacionais seriam resolvidas, inclusive com propostas como as que trazem Rui
Barbosa e Benjamin Constant, Ministros da Fazenda e da Educacgao
respectivamente. Promoveram iniciativas econ0micas e educacionais de interesse
do setor industrial, desviando o foco da agricultura (HILSDORF, 2007).
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O grau de alfabetizacdo entre os imigrantes era variavel. Na década de 1890,
periodo com maior ingresso de imigrantes, o Brasil contava com um percentual de
apenas 20% da populacao alfabetizada. (KREUTZ, 2005, p.155)

O entusiasmo pela educacédo sobre o qual falaremos adiante, ndo durou muito. A
educacgdo néo era prioridade. O ensino publico de qualidade ndo gozava de grande
importancia perante as politicas publicas do Governo Central.

Ja o otimismo pedagogico, que buscava melhorar as condi¢cdes didaticas e
pedagogicas da rede escolar, fortaleceu-se como movimento a partir de 1925, e
adquiriu maior importancia na década de 1930.

Houve, nos anos de 1920, um ciclo de reformas estaduais da educacéo, que
fortaleceu e ampliou o otimismo pedagogico. Sobre o assunto é importante destacar
o papel reformador do Inspetor Geral da Instrucdo Publica, professor César Prieto

Martinez. Segundo Miguel e Vieira (2005),

Inspirado nas idéias de modernizacao do ensino publico que ja estavam sendo implantadas no
Estado de Sdo Paulo, Martinez promoveu a reforma do programa do ensino primario, a
separacgdo da Escola Normal do Ginasio, a reorganizacao das escolas primarias em nicleos com
maior indice de populagdo, a adogdo de uniformes pelos alunos, bem como de livros didaticos
pelas escolas, a permisséo para a transferéncia de professores somente em periodos de férias e,
além disso, fez 0 acompanhamento da implantagdo de tais medidas, pessoalmente. (2005, p. 95)

Retoma-se, pois a questdo acerca dos imigrantes, diante da falta de escolas que
atendessem a demanda para a populacédo. Nao se sabe com exatiddo o niamero de
escolas criadas pelos grupos étnicos.

Muitos foram os decretos governamentais que as extinguiram justificados pela
énfase na questado da nacionalizagcdo do ensino. Estima-se que em torno de 2.500
escolas étnicas foram fundadas no Brasil, das quais 1.579 fundadas por imigrantes
alemaes, 396 por italianos, 349 por poloneses e 178 por japoneses (KREUTZ, 2005
p.156).

Segundo KREUTZ (2005, p.157)

A partir do periodo republicano, quando os grupos de imigrantes acima citados [alema&es,
italianos, poloneses e japoneses] comecaram a investir crescentemente no processo escolar
étnico, ocorria disputa de espaco entre Estado e igrejas cristds. Na perspectiva do liberalismo
articulava-se a formacdo do Estado Nacional, laico, soberano, como referéncia maior para as
diversas instancias da vida coletiva. Este movimento teve uma tendéncia crescentemente
nacionalista. Buscava-se um pretenso coletivo, buscava-se afirmar uma nacdo unida, forte e
autébnoma. Neste sentido, as liderancas politicas foram enfatizando a necessidade de se articular
a formacao do Estado Nacional com a expanséo do processo escolar para todos, difundindo uma
cultura uniforme. Para instaurar 0 movimento de identificacdo daquilo que se queria para a
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nacao, seria necessario propagar e legitimar um ide  &rio ancorado no processo escolar
Unico, com uma s lingua, para formar um s6 povo. (grifo préprio)

Quanto a imigracdo alemd, que é o foco do referido trabalho, temos o quadro
que, devido a razdes circunstanciais, prevaleceu a preocupa¢do com o abrigo e o
sustento, o que impediu que fossem pensadas, num primeiro momento, as questdes
educacionais. Segundo Gusso (2001), porém, a tradicdo dos germanicos,
acostumados com uma educacgdo formal foi evidente e os proprios imigrantes
tomaram as suas providéncias neste sentido: os mais velhos ensinavam aos mais
novos (2001, p.72).

Os imigrantes vinham de localidades em que algumas questdes de cunho social
eram mais desenvolvidas. A leitura e a escrita, por exemplo, eram importantes,
principalmente para os protestantes que tinham o habito da leitura da Biblia e a
participacdo em cultos religiosos (Idem, 2001, p. 76).

A comunidade alema preservou certos tracos culturais com o objetivo de
preservar sua identidade étnica. A esse respeito, segundo Renk, a lingua materna
ocupou um papel de grande importancia (2004 p.124).

Para Kreutz (2005), ao contrario dos italianos que se adaptaram mais a cultura
brasileira, os alemaes, poloneses e outras etnias apresentam um processo escolar,
em grande parte, por motivos religiosos e pela dificuldade de se adaptar a diferenca
linguistica e cultural de seus paises de origem em relacdo ao Brasil (2005
p.156/157).

Logo, as escolas étnicas passam a cumprir papel importante no que tange a
preservacdo da identidade cultural. Quanto as escolas alemas, ao ministrarem as
aulas em alemao, tais imigrantes conservavam seu traco cultural, mesmo estando
muitas milhas de distancia de sua terra natal.

Desta forma, a preocupacdo em organizar escolas ou locais de ensino de
primeiras letras era algo que se refletia na rotina da etnia alema; e, como povo forte
e perseverante, com vontade de progredir, enfrentavam as dificuldades, sempre
buscando solucdes e sem perder de vista as tradicbes que traziam consigo
(GUSSO, 2001).

Para os imigrantes alemaes, a educacao foi uma das suas preocupacdes e, na
auséncia de escolas publicas, construiram e mantiveram as suas escolas para seus
filhos.
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Segundo dados trazidos por Renk (2000), os imigrantes alemaes, ao chegarem
ao Brasil, encontraram grande numero de analfabetos e precariedade no ensino
publico, ao contrario do quadro educacional existente na Alemanha. A instalacdo e
manutencdo de escolas no pais, pois, foi uma das primeiras iniciativas tomadas,
considerando-se que a educagcdo na Alemanha, era expandida para toda a
populacdo. Por conta do descaso das autoridades locais, multiplicaram-se as
escolas de imigrantes, que eram sustentadas por entidades representativas das
comunidades étnicas (2000 p.99 e 2004 p.51).

O governo aleméo subsidiou a criacdo de escolas étnicas no Brasil nas quais o
curriculo se aproximava do curriculo adotado nas escolas situadas na Alemanha
(KREUTZ, 2005 p.161).

Realmente a preocupacdo com a educacao de qualidade era oriunda da patria
mdae. Segundo RENK (2004), em 1736, o Rei Guilherme I, da Prassia, instituiu o
Plano Geral das Escolas, cujo conteudo estabelecia que

[...]J]as paréquias ligadas as sociedades escolares deveriam constituir e manter as escolas; que
todas as Igrejas contribuiriam para a manutencao dos professores; os alunos pagariam anuidade
e a comunidade também contribuiria para a manutencdo do professor [...] Em 1736 foram
publicados os Regulamentos Escolares, nos quais a freqiiéncia escolar tornava-se obrigatéria,
estabelecia-se a preparacdo e a remuneracdo dos professores, organizavam-se o0s livros
didaticos e a inspecao escolar [...] No final do século XVIII, a idéia de que a educacgéo deveria ser
levada a toda populagdo por motivos politico-econdmicos e culturais ganhava forga [...](2004
p.52)

As escolas instituidas pelos imigrantes no Brasil, também conhecidas como
escolas étnicas, atuaram como mecanismo de afirmacédo e de reelaboracdo das
caracteristicas culturais de diversos grupos que as organizavam.

Tais escolas eram vinculadas a liderangas religiosas. Segundo Kreutz (2005), a
principal caracteristica das escolas étnicas era a ado¢do de curriculo que retratava
as dimensdes culturais proprias do respectivo grupo, como lingua, religido, cultura e
valores. Tais escolas, pois, eram organizadas a semelhanca daquelas de origem
(2005 p.153-4).

A rede de escolas alemds no Brasil foi uma experiéncia impar na histéria
brasileira do final do século XIX e inicio do século XX. Quando chegaram ao Brasil,

os imigrantes alemaes encontraram um quadro distinto do existente na Alemanha.
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Segundo Renk (2004), a escola, pois, atuou como elemento cultural importante
para 0s imigrantes, 0os quais tomaram providéncias a respeito, tendo em vista a
inércia estatal ( 2004 p.51-2).

Deve-se acrescentar que em tais escolas o ensino era ministrado, em um primeiro
momento, na lingua mée. “A adog¢éo da lingua alema nas escolas fundadas no Brasil
atuava como simbolo de identificacdo étnica”. (RENK, 2004 p.62).

Renk (2004) ainda nos diz que

Para os imigrantes protestantes, a religido e a etnia formavam uma simbiose, na qual a lingua
ndo era s6 o meio para a sua transmissdo, mas simbolizava os evangelhos. Os imigrantes
aleméaes protestantes entendiam que a perda da lingua simbolizava a perda da cultura germénica
(2004, p. 29).

Desta forma, os alemaes precisavam se fortalecer enquanto etnia e salvaguardar
o grupo do qual faziam parte, para que néo se perdesse a identidade da cultura que
haviam trazido.

E importante salientar que a forma de organizaco e reuni&o culturais - a pratica
associativista - utilizada pelos alemées era uma constante. As associagdes culturais,
escolares e religiosas eram presentes na vida em comunidade e marcavam um forte
elemento de identidade do referido grupo.

N&o somente os alemaes, mas os imigrantes italianos®® também tiveram grande
participacdo no associativismo, principalmente ligado ao trabalho nas industrias e
gue, por esta forma, destacam-se notoriamente.

Para Renk Apud Nadalin (2004),

. tornava-se cada vez mais evidente um dos tracos caracteristicos da cultura alema — o
associativismo — que se exteriorizava na formacdo de sociedade do tipo ‘Gesangverein’
(sociedade de canto), ‘Tuernverein’ (sociedade de tiro)[...] abrangendo as mais diversas
necessidades do grupo, seja de recreacdo, cultura, ginastica, esportes, assisténcias, etc. Este
associativismo, da mesma forma, manifestava-se na criacdo de associacfes religiosas e de
ensino. (2004, p. 30)

Fica caracterizada a importancia da aproximacéo entre os membros do grupo

étnico em estudo e a referida pratica associativista®, evidenciada na consolidacado

# Sobre os imigrantes italianos, trazemos a referéncia de CORREA, Rosa Lydia Teixeira. Imigracédo
Italiana e estratégias de insercao sécio-cultural: a escola do circolo italiani initi de Campinas. In:
Memérias da educacdo. Campinas. In: Sérgio Castanho. (Org.). Memorias da Educacdo. Campinas
53850-1960): Papirus, 1999, v. 1, p. 245-274.

A esta pratica associativista queremos dizer sobre a reunido dos imigrantes alemaes em
sociedades de campo e tiro e com finalidades culturais.
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dos valores sociais e culturais, que garantem a preservacao da cultura do povo

germanico.

1.4 Imigrantes alemaes no estado do Parana

O Governo do periodo Imperial estimulava a vinda dos imigrantes europeus com
o oferecimento de muitas vantagens, dentre as quais, terras, sementes, animais e
liberdade para expressao religiosa e cultural, entre outros.

Segundo Roche (1969)

A iniciativa [incentivo a vinda dos imigrantes da Europa], com efeito, ndo podia vir sendao da
Coroa. Essa empresa, que ia contra a estrutura social e contra a concepcdo econémica herdadas
do periodo colonial, tinha carater revolucionario. Devia ser imposta pelo Governo, Unico que podia
conceber e tracar um plano geral de tal envergadura, organizar o recrutamento na Europa,
oferecer uma compensacdo a demora e ao custo da viagem, conceder terras, instalar colonos e
manter o0s estabelecimentos, pelo menos durante algum tempo. [...] 0s colonos seriam
naturalizados, gozariam de liberdade de culto, receberiam como livre propriedade 160 000 bracas
guadradas de terras (77 hectares) por familia, e cavalos, vacas, bois, etc.; durante um ano
perceberiam uma ajuda, em moeda corrente, de um franco por cabeca, e de cinquenta céntimos
durante o segundo ano; enfim, seriam isentos de todo o imposto e de toda prestacdo de servigco
pelo espaco de dez anos. A Unica condicao que se lhes impunha era a inalienabilidade de suas
terras por dez anos. (1969, p. 93-95)

No Parana, préximo aos municipios de Ponta Grossa, Palmeira e Lapa,
formaram-se varias coldnias de alemaes oriundas das margens do rio Volga®, na
Russia. Interessante observar que o povo alemao ja havia sido submetido a um
processo de imigracdo anterior, ao passo que rumaram em direcdo ao sul da Russia,
atraidos pelo Governo da época com a promessa de terra e vida digna, ao contrario
da guerra e da fome que encontravam em sua terra natal.

Como ja mencionado, o governo brasileiro, na segunda metade do século XIX,
incentivou a vinda de imigrantes alemaes, chegando até a custear as despesas
decorrentes da viagem do velho mundo até o Brasil.

Aos imigrantes alemaes também foram oferecidas terras e sementes. Estes,
por sua vez, ndo se interessavam por matas virgens, mas sim por planaltos que
lembrassem suas terras de origem (NEIMEYER, 1930, p. 30/31).

Entretanto, muitos dos atos de doacgéo de terras ocorridas no periodo imperial
foram revogados quando do advento da Republica, obrigando os imigrantes alemées

% Sobre 0 assunto, ver: BACH, Arnoldo Monteiro. Alemaes do Volga no Pugas. Ponta Grossa: Gréfica
Planeta, 2005. MULLER, Estevao. De Marienthal (Alemanha, Russia) a Mariental (Lapa, Pr.):
memoarias da emigracdo dos alemées do Volga, 1878-2008. Curitiba: Champagnat, 2008.
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a pagarem pelas terras que outrora Ihe haviam sido concedidas pelo governo.
Aqueles que néo dispunham de recursos, foram obrigados a buscar terras em outros
lugares (NEIMEYER, 1930, p. 31).

Os imigrantes alemées chegaram ao Estado do Parana em dois periodos
distintos. O primeiro grupo chegou entre as décadas de 1820 e 1840.
Posteriormente, entre as décadas de 1890 a 1910, um novo grupo viria povoar o
estado. A partir desta década, comeca a diminuir o processo de colonizacao.
(GUSSO, 2001 p.69)

Dentre os varios locais que foram considerados para a colonizacdo alema na
Provincia do Paran4, por volta do ano de 1829, Rio Negro teve grande destaque®.

Segundo Souza (2006),

As primeiras familias que chegaram a Rio Negro, em fevereiro de 1829, eram naturais de Trier e
cidades vizinhas, na PruUssia. Sua pretensao era de fixarem-se no Rio Grande do Sul, mas, ao
aportarem no Rio de Janeiro, teriam recebido o convite para dirigirem-se ao Parana, um povoado
as margens do Rio Negro, denominado ‘Capella Curada da Matta no Caminho do Sul’, ao qual
aceitaram.( 2006, p.14)

Um navio chegou ao Porto do Rio de Janeiro em 2 de outubro de 1828
(NIEMEYER, 1930, p. 25), trazendo como passageiros doze familias. Seu destino
era 0 Rio Grande do Sul. Neste local, acreditavam que teriam um “futuro venturoso,
onde com seu trabalho assiduo e honesto elles poderiam ganhar fortuna, tornando-
se proprietarios de terras e de outros muitos bens” (NIEMEYER, op cit)

Porém, assim que embarcaram, por iniciativa do Sargento-mor Jodo da Silva
Machado — posteriormente Bardo de Antonina — os imigrantes foram convidados a
povoarem a margem do Rio Negro, que ficava na entdo Provincia do Parana,
condicdo que aceitaram.

Os imigrantes chegaram ao Porto de Antonina em janeiro de 1829 (NIEMEYER,
1930, p.25) e foram a pé até um pequeno povoado, na margem do Rio Negro, com o
nome de “Capella da Estrada da Matta” (op cit). Chegaram ao local, no dia 6 de
fevereiro de 1829 (op cit) marcando assim a data de fundacédo da primeira col6nia

alema no Parana.

%2 segundo Gusso, “O Parana também investiu no projeto de imigragdo; pois tinha muito territorio
para ser preenchido e, também, precisava de mao de obra agricola. Os relatos histéricos da
imigracdo no Parana mostram que os alemaes chegaram aqui por volta de 1829. Eles vieram em
busca de uma nova vida, de um lugar onde pudessem ter esperancas de um futuro melhor para seus
filhos.” (2001, p.69)
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Assim foi criada, em Rio Negro, uma colbnia que tinha o incentivo do Governo
Imperial, por iniciativa do préprio D. Pedro I.

No referido povoado, em sua Igreja, encontra-se escrito no livio Tombo* pelo
Revmo. Conego Ernser, (p 35) "Era sertdo medonho a paragem, em que fundou-se
0 primeiro povoado na caminho ou na Estrada da Matta do sertdo para o continente
do sul, quando ainda havia ‘bugres’ ou legitimos brasileiros aborigenes nas
proximidades da Lapa. (NIEMEYER, 1930, p.25)

Ainda no mesmo livro Tombo,

Apontamentos sobre a fundacéo da colonia do Rio Negro. Chegaram a este ponto em 6 de
fevereiro de 1829 doze familias allem&es, todas naturaes de Trier, cidade do Sul da Allemanha,
estas doze familias compunham-se de 60 pessoas: sendo 23 maiores e 37 menores. Em
novembro do mesmo anno chegam mais dezesete familias com setenta e nove pessoas, dos
quaes eram maiores 39 e 40 menores. Em resumo, vé-se que compunham-se de duas turmas de
139 pessoas, das quaes 62 Maiores e 77 menores. Depois de aqui chegados foram pelo
Sagento-mor Joad da Silva Machado, depois Bardo de Antonina, lancados em meio de um sertéo
medonho todo povoado de féras, e sem 0 minimo recurso pecuniario. Os mais destemidos vendo
que lhes faltavam com as promessas fagueiras, que lhes tinham feito antes de sahirem de seu
paiz natal, em que lhes tinham prometido mundos e fundos, e afinal vendo-se sem recursos,
abandonados em um sertdo medonho, quaes animaes ferozes, resolveram accommodar suas
familias em ranchos feitos provisoriamente, e dirigiram-se a Villa, hoje cidade da Lapa, afim de
ganharem o sustento para as suas familias. (NIEMEYER, 1930, p.26)

A Lapa, por sua vez, contava com coldnias aleméas ali formadas a partir do ano
de 1877, bem como com alemaes que vinham de Rio Negro para trabalhar naquela
localidade muito prospera no final do século XIX. Nesse municipio foi fundada uma
escola destinada a educar jovens teuto-brasileiros.

Instalada em uma casa particular, também era utilizada pelos imigrantes para a
realizacdo de cultos evangélicos. Desde entdo acreditava-se que a unido entre
escola e igreja era a unica forma de proteger a cultura e a civilizacdo para os
alemaes. Deve-se acrescentar que nesse periodo, a comunidade alema situada na
Lapa, era formada, em sua maioria, por catélicos. A esse respeito, a paréquia de
Santo Anténio da Lapa registrou no ano de 1872, 108 estrangeiros, dos quais 26
evangélicos (NEIMEYER, 1930, p. 32/36).

Foi fundada em 3 de dezembro de 1899 uma Comunidade Luterana no municipio
de Castro, entdo denominada “Communa Evangelica Lutherica do Advento”.

Inicialmente com 45 membros, essa comunidade se incumbiu de fundar uma igreja e

% A expressdo Tombamento e Livro de Tombo, provém do Direito Portugués, onde a palavra tombar
tem o sentido de registrar, inventariar inscrever bens nos arquivos do Reino.
Fonte: http://www.patrimoniocultural.pr.gov.br acessado em 18.02.09.
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uma escola. Ambas funcionavam na mesma casa, que também servia como casa
para o pastor que acumulava a funcao de professor (NEIMEYER, 1930, p. 37).

Muitas foram as comunidades alemas formadas no Parana. No presente
trabalho, retratamos somente algumas. E mister, a clareza de que 0 grupo
germanico conseguiu evoluir muito, juntamente com o estado. **

O Parana teve sua emancipacéo politica no ano de 1853%* e Curitiba ficou sendo
a capital administrativa da Provincia. Tratava-se de um centro urbano pequeno e
com um reduzido nimero de habitantes, ainda rudimentar e com atividades de
subsisténcia ou vinculadas ao comércio de gado e industrias extrativas (RENK,
2000).

Segundo Miguel (1999)

No Parana, cujo modo de producdo fundamentava-se na economia extrativista do mate e na
posse da terra alugada para abrigar as tropas que faziam o comércio de gado, a populacéo era
rarefeita no interior e pequena nos centros maiores. Ainda, como nas demais provincias
brasileiras, a economia era de base escravocata, portanto nem toda pessoa era considerada
cidada. (1999, p. 89)

Para fortalecer esta Capital, entre os anos de 1860 e 1870, foi dado grande
incentivo a entrada de grupos de imigrantes em toda a Provincia do Parana. Em
consequéncia deste ato, Curitba vai sendo povoada ao redor e aumenta
consideravelmente o nimero de sua populacao.

O préximo nucleo criado foi de cunho particular, onde os grupos se espalharam e
comecaram a fundar suas colonias.

Segundo Gusso, Apud Nadalin (2001)

[...] em 1851 iniciou-se uma reimigracdo de alem&es para Curitiba, oriundos de Santa Catarina,

principalmente de Joinvile, fato importante para o processo de urbanizagéo da capital. Com efeito,

a entrada de imigrantes em Curitiba produziu em grande parte a emergéncia de uma nova

sociedade marcada por alteragfes mais ou menos profundas na estrutura econdémica tradicional e

também evidéncias em mudancas nas estruturas demograficas e sociais, e por transformacdes
de ordem cultural. (2001 p. 73)

Os imigrantes alemaes deram a sua contribuicdo a cidade com a participagdo na
vida e no desenvolvimento de Curitiba. Tudo pode ser notado na paisagem urbana e

na melhoria, em funcdo de um padrao arquitetbnico inovador, com a participacao

* Para aprofundamento, ler NIEMEYER. Os allemaes nos estados do Parana e de Santa Catharina.
Em comemoracédo ao 1° Centenario de sua entrada nesses estados do Sul do Brasil. — 1829-1929.
Curityba: Empreza Editora Olivero: 1930.

® Lei n° 704 - 29 de agosto de 1853 - Emancipacdo Politca do Parana Fonte:
http://www.paranaturismo.com.br/historia.asp consultado em 02.02.09



36

plena de alguns imigrantes no setor da engenharia, carpintaria, ferraria, cervejaria,
massas, fundi¢do, engenho de mate, entre outras (RENK, 2000).

Além dos avancgos arquitetonicos, industriais e comerciais, Curitiba foi escolhida
pelos imigrantes também por questbes sanitarias. A construcdo de fossas sanitarias
e de um sistema de esgoto resultou em uma cidade livre de epidemias (RENK, 2000
p.97).

Os aspectos culturais também despertaram o interesse dos imigrantes. Em
Curitiba foram construidos salas de espetaculos, cafés, parques e pracas. Aos
poucos, a cidade foi adquirindo aspectos cada vez mais europeus e 0S avangos
também repercutiram no ambito educacional.

Segundo Renk (2000), os imigrantes alemées, enquanto grupo étnico, vao
crescendo e se fortalecendo na medida em que vai aumentando a populacéo
paranaense e curitibana. Paulatinamente os problemas também vao dando lugar ao
entusiasmo do crescimento, na medida em que surgem questdes a serem discutidas
de cunho social e econdémico, as quais refletiam diretamente na Educacéo.

Ainda segundo Renk (2000), a ascensao econdmica dos imigrantes comecou a
causar descontentamento por parte da sociedade curitibana, em decorréncia dos
reflexos resultantes na economia e na politica. Os imigrantes dominavam técnicas
com relacdo ao comércio e industria, somados a sua dedicagéo e espirito ordeiro.

Estes fatores foram de grande valia para o desenvolvimento promissor dos
imigrantes alemaes, que enviavam grandes quantias de dinheiro para o seu pais de
origem, fato este que descontentava a sociedade curitibana da época.

Foi nesse contexto histérico compreendido entre o final do século XIX e o inicio
do século XX que se verifica que os imigrantes mantém escolas étnicas, com um
curriculo diferenciado, em relacéo as escolas publicas do pais (RENK, 2004 p.60), o
que configura para a referida etnia a preocupagao com a escolarizacao.

A partir do inicio do século XX, a Legislacdo Estadual nas Leis n. 365 de
11/04/1900, n. 723 de 03/04/1907 e n. 894 de 19/04/1909%, tornava obrigatério o
ensino da lingua portuguesa nas escolas publicas e particulares, inclusive nas

fundadas e mantidas por imigrantes. O ensino da lingua nacional decorria do

% para saber mais, consultar RENK, Valquiria Elita. Educacdo de imigrantes alemaes em Curitiba, p.
105. In Revista Dialogo Educacional/ Pontificia Universidade Catdlica do Parana v.5, n. 14 (jan./abr.
2005) Curitiba: Champagnat, 2000.
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processo de formacdo da nacdo brasileira. O uso da lingua estrangeira era visto
como obstaculo a formagéo de uma nagao.

A lingua alemd, contudo, foi mantida nas escolas desse grupo étnico. O uso da
lingua materna, enquanto elemento de manutencdo da identidade étnica, nao
representava necessariamente a negacdo da cidadania brasileira, mas mero
elemento cultural (RENK, 2004 p.79/83).

Devemos levar em contar que o nacionalismo era uma das caracteristicas mais
marcantes no Periodo Republicano. Havia uma preocupacéo institucional em torno
da necessidade de se criar uma identidade nacional e, consequentemente, destacar
o papel do Brasil frente as demais nagoes.

A Era Vargas®’ é marcada pelo principio de nacionalizacdo e nesse bojo s&o
criadas varias empresas nacionais, destacadamente no campo da siderurgia de
base, que davam o tom desse contexto histdrico que ainda persiste nos dias atuais.

A adocéo de uma politica de ensino em ambito nacional ocorre a partir de 1940,
pois, até entdo, ainda prevalecia certa heranca de descentralizacdo do ensino
oriunda do Periodo Imperial (RENK, 2004 p.107).

O novo Texto Constitucional de 1934°® (artigos 5°, XIV, 149 e 150) atribuia &
educacgdo o status de direito de todos a ser ministrada pela familia e pelos Poderes
Publicos, devendo as aulas ser ministradas na lingua portuguesa, em regra.

Segundo o referido texto, caberia a Unido tracar diretrizes da educacéo nacional
nos seguintes termos: a) fixar o plano nacional de educacdo, compreensivo do
ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar
a sua execucdo, em todo o territério do Pais; b) determinar as condigbes de
reconhecimento oficial dos estabelecimentos de ensino secundario e complementar
deste e dos institutos de ensino superior, exercendo sobre eles a necessaria
fiscalizacdo; c) organizar e manter, nos Territorios, sistemas educativos apropriados
a estes; d) manter no Distrito Federal, ensino secundario e complementar deste,

superior e universitario; e€) exercer acao supletiva, onde se faca necessaria, por

%" “Em 1930 comeca a formacao do estado moderno brasileiro. A aristocracia rural foi derrotada pela
burguesia urbana. Muitos brasileiros passam a aplocar recursos na industrializacéo. [...] o0 Governo
Vargas teve varios periodos, ficando de 1930 a 1945 — chamado de era Vargas — no poder, vencendo
0s inimigos do momento e inventando pretextos para continuar. Em 1945 foi deposto pelos mesmos
militares que o apoiaram.” (FRANCISCO FILHO, 2004, p. 90)

¥ Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brazil de 16 de julho de 1934. Fonte:
http://www.planalto.gov.br/ccivil consultado em 16.02.09
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deficiéncia de iniciativa ou de recursos e estimular a obra educativa em todo o Pais,
por meio de estudos, inquéritos, demonstracdes e subvencdes.

A partir de 1937%, institui-se nova ordem politico-juridica na esfera do Estado,
passando o Presidente Vargas a gozar da concentracdo de poderes, constituicao
esta, prépria de um Estado totalitario.

Um novo Ato Constitucional foi editado e a tendéncia nacionalista se agravou,
gerando efeitos, inclusive, na educacao, através do Decreto n. 406, de 4 de maio de
1938, segundo o qual as aulas ministradas e o material didatico deveriam ser
escritos em lingua portuguesa, bem como que todos os professores fossem
brasileiros natos.

A Lei Federal n. 7.614, de 12 de dezembro de 1938, artigo 7°, determinava que a
instrucdo primaria fosse ministrada exclusivamente em Portugués. A referida lei,
regulamentada pelo Decreto n. 406/38, ficou conhecida como “Lei da
Nacionalizacdo”, tendo como efeito marcante a proibicdo da utilizacdo de linguas
estrangeiras nas escolas. Ministrar aulas em aleméo, pois, transformou-se em
questao de seguranca nacional.

No ano seguinte, através do Decreto n. 1.006 de 1939, o material didatico e os
livros escolares foram objetos de censura. Ainda, o Decreto n. 2.072 de 1940, dentre
outras medidas, estimulou o ensino da Histéria e da Geografia do Brasil com o
intuito de formar uma nova geracéo de jovens que se orgulhassem da nacionalidade
brasileira.

Apds 1940, a Historia do Brasil passou a ser ministrada como disciplina
autbnoma, enquanto a Geografia se restringiria ao territério e ao povo brasileiro,
objetivando, pois, bases para o surgimento de um espirito nacionalista.

No Estado do Parana, especificamente, o entdo interventor Manoel Ribas,
através do Decreto Estadual n. 6.149 de 1938, condicionou o funcionamento de
escolas particulares a obtencédo de registro perante a Diretoria Geral da Educacao.
Tal autorizacdo tinha varias requisitos, dentre os quais, a obrigacdo da lingua
nacional no ensino primario e no jardim da infancia (RENK, 2004 p. 116/118 e 122; e
KREUTZ, 2006 p.163/164).

E neste contexto, em plena Era Vargas*’, quando as escolas estdo com um

consideravel nimero de alunos, que a Nacionalizacdo** forcara algumas acdes que

¥ Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 10 de novembro de 1937. Fonte:
http://www.planalto.gov.br/ccivil consultado em 16.02.09



39

estardo dificultando o desenvolvimento do trabalho educativo, como veremos mais

adiante.

1.5 A formacédo da escola alema e sua evolugédo até o Colégio Martinus — uma
historia

Em Curitiba, no ano de 1884, o Pastor Fugmann*?, da Igreja Luterana, fundou a
Associacdo Escolar Inter-Confessional, onde o ensino era ministrado na Igreja
Evangélica, cabendo a Associacdo custear os salarios dos quatro professores
contratados, bem como do aluguel para a manutencdo da escola (RENK, 2004
p.30).

“ | dem

“Atribuindo ao Ministério da Educacdo a incumbéncia ndo apenas de educar mas de propriamente
‘formar o homem brasileiro’, o Ministro Gustavo Capanema implementaria uma série de medidas com
vistas a tornar o pais mais homogéneo e atenuar as diferengas regionais e raciais que o distinguiriam
negativamente, de acordo com as idéias vigentes na época, que associavam ragas e temperamentos,
atribuindo a miscigenacdo o atraso brasileiro. A consolidagdo da nacionalidade deveria ser a
culminagdo de toda a acdo pedagodgica do Ministério, em nome da qual promoveu-se um vigoroso
esforco de nacionalizacdo levado a efeito por meio de trés frentes principais. Em primeiro lugar,
procedeu-se a imposicdo de um conteddo nacional ao ensino — consubstanciado na introducéo do
ensino religioso nas escolas, posteriormente acrescida de ingredientes de civismo e patriotismo
derivados das vertentes da histéria mitificada dos heréis e das instituicdes nacionais e o culto as
autoridades. O segundo aspecto refere-se aos mecanismos de padronizacdo do ensino, apoiados na
énfase atribuida as instituicGes modelares em nivel nacional, como as universidades-padrao, as
escolas-modelo secundarias e técnicas, além da imposi¢do de curriculos minimos obrigatorios para
todos os cursos, de livros didaticos padronizados e da estruturacao de sistemas federais de controle
e fiscalizagdo, dentre outros mecanismos. O terceiro aspecto era o da erradicacdo das minorias
étnicas, linguisticas e culturais que se haviam constituido no Brasil nas (ltimas décadas,
correspondendo ao fechamento de centenas de escolas pertencentes a nucleos estrangeiros,
colénias de imigrantes, situadas, em sua maioria, na regido sul do pais por meio do processo de
“nacionalizacdo compulséria’. A citacdo a seguir demonstra como Vargas justificou a nacionalizacao
compulséria das escolas de imigrantes em seu discurso. Vamos a ela: A Unido ndo havia, até agora,
atuado no terreno do ensino primario, que ficara, exclusivamente, a cargo dos governos locais, [...]
Fazia-se necessario, por um lado, imprimir unidade espiritual ao ensino primario de todo o pais,
promovendo a nacionalizacdo de todas as escolas, e, por outro, conjugar os esfor¢cos dos governos
locais e do federal para uma solugcdo mais rapida do problema. [Discurso proferido em 10 de
novembro de 1939]. Como instrumento para imprimir a “unidade espiritual” e promover a formacéo do
novo homem brasileiro e da nacionalidade, contava o Ministério da Educagdo com o Departamento
de Propaganda que atuava pedagogicamente através da musica, educacéo fisica, cinema e o radio.
Desempenhava a musica, em especial o canto orfednico, forte papel na educagdo publica. Villa-
Lobos regia centenas de pessoas - em ginasios, estadios de futebol e pragas publicas —
incorporando cantos tradicionais da area rural a musica erudita. Inicialmente voltada para o
desenvolvimento fisico individual a educacgédo fisica logo foi associada ao fortalecimento da raca
ganhando relevo como recurso a formacao eugénica das massas. O cinema e o radio passaram a ser
encarados como instrumentos educativos, devendo ter uma aplicacdo fundamentalmente pedagdgica.
Fonte: http://coralx.ufsm.br/revce consultado em 16.02.09.

2 Wilhelm Fugmann nasceu na Baviera, Alemanha, a 31 de marco de 1886. Formou-se em Teologia
Luterana em 1908 na sua cidade natal e em 1909 foi enviado a Ponta Grossa, onde por 41 anos
dirigiu um templo luterano e fundou uma escola alema junto a igreja. Além disso, organizou varios
programas radiofénicos e escreveu um livro sobre a imigracdo e colonizacdo alema no Parana, em
lingua alem&. Ao se aposentar foi morar em Joinville, Santa Catarina, vindo a falecer no dia 27 de
marc¢o de 1954 em Picarras (SC), mas foi enterrado no Cemitério Sdo José em Ponta Grossa.
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Pastor Wilhelm Fugmann
Fonte: NIEMEYER, Ernesto. Os allemées nos estados do Parana e Santa Catharina. Curitiba:
Empreza Editora Olivero, 1930, p.103.

Algumas familias vindas de Santa Catarina, por ja estarem habituadas a
presenca de um pastor em seu povoado, buscaram alguém para realizar o
atendimento religioso na cidade de Curitiba.

Johann Friedrich Gaertner, um pastor que fazia alguns atendimentos itinerantes
em algumas comunidades, (a saber, Morretes e Curitiba eram algumas delas) foi
criando um vinculo com os fiéis evangeélicos. O Pastor fazia os cultos mensais nas

casas dos fiéis, que lhe pagavam a quantia de mil réis.*?

Pastor Johann F. Gaertner — Primeiro Pastor e professor da Comunidade Evangélica Luterana de
Curitiba

Fonte: NIEMEYER, Ernesto. Os allemaes nos estados do Parana e Santa Catharina. Curitiba:
Empreza Editora Olivero, 1930, p.72.

Johann F. Gaertner também atuava como professor e ensinava a lingua alema.
Era necessario que fosse aprendido o idioma alemé&o, pois a biblia dos protestantes

fora traduzida para o alemao por Martinho Lutero e a mesma se constituia como a

“ Segundo Souza, Apud Nadalin (2006)
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fonte da religiosidade para os fiéis. O Pastor Géertner deu inicio e prosseguimento
as atividades educacionais e a tradicdo e mandamentos de Martinho Lutero®.

Com a Comunidade Evangélica Luterana, ainda sem este nome configurado, ele
se estabelece no atual bairro Sdo Francisco no ano de 1866. Em pouco tempo, o
referido pastor estava trabalhando, de forma irregular®, ensinando as primeiras
letras em alemao e sua escola é fechada.

As atividades da referida comunidade iniciaram no sotdo da recém-construida
casa pastoral, local que reunia a comunidade para seus atos religiosos. Este local foi
o primeiro templo construido que abrigava ndo somente a fé dos imigrantes
alemaes, mas também um espaco de educacado e a preocupag¢do com a importancia

da questédo educacional para seus filhos.

Casa Pastoral — 1873
Fonte: CELC — Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba, 2000.
Desta forma, com a referida escola fechando, os pais enviaram para o Presidente

da Provincia o seguinte requerimento:

Temos o prazer que o Revmo. Sr. Pastor Evangélico Johan Friedrich Gaertner segundo o nosso
desejo, ndo tem se encarregado somente de a¢cbes da Igreja, mas tem prometido também educar e
instruir os nossos filhos em conformidade com a religido e a moral, porém, o cura de nossa alma

* Precursor da Reforma Protestante na Europa, Lutero nasceu na Alemanha no ano de 1483 e fez
parte da ordem agostiniana. Em 1507, ele foi ordenado padre, mas devido as suas idéias que eram
contrarias as pregadas pela igreja catélica, ele foi excomungado.

% Segundo VECCHIA (1998) a escola a qual o pastor ministrava as aulas funcionava de forma
irregular por ndo estar de acordo cm a Legislacdo educacional vigente da época. Artigos 104 e 95 do
Regulamento de 8 de abril de 1857. O Regulamento estabelecia que os colégios nédo-catdlicos que
admitissem alunos catélicos deveriam ter um professor desta religido que era a do Estado, sob pena
de multa de 100$000 e o fechamento da escola.
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nisso foi impedido pelo sr. inspetor geral das escolas publicas [...] porém agora o sr. inspetor geral
tem querido a nés comunicar que os nossos filhos, que na nossa precisdo e abandono foram
batizados por padres catélicos, deviam ficar catdlicos e ndo pudessem chegar as nossas instrucdes
evangélicas. (DEAP, Correspondéncia de Governo. Requerimentos, v.1, AP 269, fls. 185-188,
1867. In Vecchia, 1998, p. 5)

Um dos motivos alegados para o fechamento da escola era a forma promiscua do
ensino, ou seja, salas mistas, com ambos 0s sexos. Em seguida, o proprio Pastor
Gaertner enviou ao Presidente da Provincia um novo pedido de abertura da escola,
tendo como justificativa que os meninos e meninas da religido protestante deveriam
saber ler e escrever para poderem ler a Biblia e aprender os preceitos do
protestantismo.

E assim segue, segundo Vecchia, (1998, p.6)

Como servidor de Nosso Senhor e Salvador Jesus Cristo, tenho a obrigacéo de ensinar as filhas
ainda mais de que os rapazes, antes de serem confirmados, na religido evangélica, em
conformidade com a Biblia Sagrada, e porque ainda ndo existe neste lugar uma escola alema
evangélica de instrucdo primaria, acho também por o meu dever, de abrir para todos os filhos dos
evangélicos uma escola de instrucdo primaria, para que em geral recebam as instrucdes e a
educacdo, que se pretende a eles a fim de poderem ser considerados membros dignos da
comunidade evangélica ( In DEAP, 1867).

Mesmo sem a aprovacao do Inspetor Geral, a escola continuou seu funcionamento
de forma irregular. Porém, com a morte do Pastor Gaertner varios pastores foram

assumindo a funcéo da fé protestante com a educagéo das criancgas.

Membros da Comisséo a cujo cargo ficou a construgcdo da nova igreja da Communa Alema
Evangélica de Curitiba- década de 1870

Fonte: NIEMEYER, Ernesto. Os allemées nos estados do Parana e Santa Catharina. Curitiba:
Empreza Editora Olivero, 1930, p.73.

Como a casa pastoral era usada para os cultos, foi dado grande incentivo para a
construcdo do templo para abrigar a Comunna Evangélica. Primeiramente, num

estilo aleméao, foi construida uma igreja em madeira, em 1876, o que era mais barato



para a época, pois as doac¢bes para a construcao vieram dos proprios membros da
comunidade. Como a estrutura era fragil, ela foi logo substituida por outra.

Desta feita, na década de 1890, especificamente em 1893, quando foi lancada a
pedra fundamental, houve a construcdo de uma nova igreja para a comunidade.
Erguida em estilo suico, um edificio de tijolos e madeira a Rua Carlos Cavalcanti
esquina com a Rua América (atual Rua Trajano Reis), tal templo foi utilizado como

moradia do pastor e escola. (Souza, 2006)

Fotos da primeira igreja construida em estilo enxaimel, tipico do sul da Alemanha (a esquerda)
em 1876 e depois, em estilo gotico (a direita) em 1894.

Fontes: CELC — Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba. s/d

NIEMEYER, Ernesto. Os allemaes nos estados do Parana e Santa Catharina. Curitiba: Empreza
Editora Olivero, 1930, p.73.

Segundo consta na IECLB*®, no seu link sobre a histéria da construcéo da Igreja

do Redentor, vemos

Motivados pelo P. Borchard, quando de sua visita a Curitiba, os membros da comunidade doaram
voluntariamente 2:000$000 para a construcdo da igreja e da escola. O P. August Boecker,
enviado em 1872, juntamente com 0s seis responsaveis pela diretoria da comunidade, decidiu
construir primeiramente uma casa pastoral, em 1873, que era utilizada como igreja e escola]...]
Por volta de 1872, uma comissao foi encarregada pela construgéo de um prédio de dois andares
sendo a parte inferior prevista como igreja e a superior, como residéncia pastorall...]

Sob a direcdo do engenheiro Wieland, foi construida a primeira igreja evangélica de Curitiba,
inaugurada em 1881, para a qual a comunidade doou 5.000 Milréis e o governo brasileiro 2.500
Milréis, além do auxilio de correligionarios no valor de 500$000[...]. Como a Constituicdo Imperial
proibia a construcdo de casas de cultos evangélicos como forma exterior de templo (torres e
sinos), numa noite enluarada se construiu uma torre na igreja. De manha ela estava pronta. O
gue uma vez estava construido, ndo podia ser arrancado [...].

A igreja, que funcionava juntamente com a escola, foi considerada uma construgdo ndo pratica,
mas bela, construida de madeira de pinheiro. Apés cerca de anos de sua concluséo, a um custo
de mais de 20 contos, observou-se que a madeira comecava a apodrecer, demandando alta
gquantia em dinheiro para sua reforma. Observou-se durante todo o tempo em que a igreja estava
sendo construida o momento era altamente favoravel, havendo muito dinheiro. Na época uma
igreja ainda era considerada como associa¢do do germanismo, sem diferenca de confissdo. Hoje
(1887) haveria tantas associacdes que perseguem 0 mesmo objetivo, principalmente a
Associacao de Canto, que exige todas as contribui¢cdes e sacrificios, de modo que através disto,
a construcdo da igreja se tornaria inviavel. Ressaltou-se que quando da construcao do templo de

“ Fonte: http://www.ieclbhistoria.org.br acessado em 16.02.09.



madeira houve quem desejasse a sua construgdo em alvenaria, 0s tijolos custavam o dobro do
gue hoje. Embora o templo ndo constasse com sinos, possuia um harmoénio [...].

Em 9 de fevereiro de 1893, ocorreu a colocacdo da pedra fundamental do novo templo,
inaugurado em 1894][...]. Também uma nova torre precisou ser construida, uma vez que a torre
antiga, de madeira de pinho, ndo muito resistente, teve de ser demolida por volta de 1884/1885
por motivos de seguranca. Assim o templo ndo tinha mais a aparéncia de templo [...]. A
construcdo do novo templo iniciara em 1892[...] e custou a quantia de 40 contos de réis.
http://www.ieclbhistoria.org.br (acesso em 16.02.09)

Nos anos que seguiram, a escola continuou em pleno crescimento, abrigando
inclusive alunos ndo-evangélicos e contando com a média de 360 alunos*’ no ano
de 1892*. Suas aulas eram ministradas em alemdo e, aos poucos, a lingua
portuguesa foi sendo introduzida em diversas disciplinas.

De acordo com Vecchia®®

A primeira vista, o plano de estudos n&o diferia muito do proposto no artigo 2° do Regulamento de
Instrugdo Publica de 1871, com excec¢édo de lingua alema e canto. No entanto, segundo informacéo do
inspetor geral, a lingua portuguesa, apesar de constar do plano, ndo era ensinada. Sendo a escola
vinculada a Comunidade Evangélica, tendo como alunos os filhos dos alemaes protestantes e como
Unico professor um pastor protestante, € presumivel que o ensino fosse ministrado exclusivamente
segundo os preceitos desta religido, pois para esta finalidade fora criada.

Ocorreu que, a boa organizacdo da escola, seu nivel de ensino e a maior liberdade religiosa atraiu
parte da clientela alema catélica, e até mesmo alguns brasileiros também catélicos que passaram a
matricular seus filhos na escola da Comunidade Evangélica. A comunidade alema ligada a Escola que
ja era heterogénea por congregar pessoas oriundas de diferentes regifes, profissées e nivel saocio-
econdmico diferenciado, passou a conviver com a diferenca religiosa dentro de sua prépria escola. Os
catdlicos comecaram a exigir maior participagdo nos seus rumos, solicitando que ela fosse
desvinculada da Igreja Evangélica. ApOs varias reunides, o pedido foi aceito pelos membros da
Comuna Evangélica. Em julho de 1884, foi formada uma nova Associacdo Escolar desvinculada
da Igreja Evangélica. A escola, sob a denominacdo “Escola Alem&”, agora vinculada
indistintamente a toda comunidade alema radicada em Curitiba, passou por mudancas profundas.
Houve renovacao no corpo docente; a direcao ficou com o professor Paul Issberner, vindo de
Joinville, sendo que a comunidade era representada por um Conselho Escolar.

Sob a nova orientacdo, a Escola Alema adotou a filosofia de incentivar, de forma explicita, a
preservacgédo dos valores da cultura alemd, enfim, o “espirito alemao” (1998, p.6)

A entdo denominada Deutsche Schule ndo parava de crescer e em 1910 contava

com 500 alunos.

*’CELC - Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba, 2000
“®ldem
49 Apud Seyferth.
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Visao da péatio interno do Colégio Progresso
Fonte: CELC - Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba, 2000

BN

Até que em 1913%°, devido & necessidade de ter uma escola com o ensino
religioso como base, acontece uma cisdo na comunidade. Parte dela funda uma
pequena comunidade chamada Christuskirche — Pequena Igreja, que reunia
pessoas mais simples e pobres e tinha como principio a religiosidade luterana.

A Deutsche Schule teve seu nome mudado para Colégio Progresso, porém era
popularmente conhecida como a Deutsche Schule — Escola Alema (Souza, 2006).

Mesmo tendo funcionado durante a 12 Guerra (1914-1917), teve paralisada suas
atividades em 1917 por um ano, por ordem do Dr. Enéas Marques, entao Secretario
de Estado dos Negdcios do Interior, Justica e Instrucdo Publica, através do Cdodigo
de Ensino de 1917 instituido pelo Decreto n. 17 de 09.11.1917, devido as
manifestacbes populares e depredamento do prédio da escola pelos populares
(Souza, 2006).

Colégio Progresso inaugurado em 1892. Fontes: CELC — Comunidade Evangélica Luterana de
Curitiba, 2000; NIEMEYER, Ernesto. Os allem&es nos estados do Parana e Santa
Catharina. Curitiba: Empreza Editora Olivero, 1930, p.73.

% |dem
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Finda a guerra, a comunidade custeou o0s reparos para os danos causados no
prédio da escola, bem como ao seu mobiliario e material escolar.
Concomitantemente, os membros da Sociedade Escolar solicitavam junto ao
governo, nova licenca para a reabertura do Colégio, o que ocorreu no final de 1919,
com o prejuizo no nimero de matriculas, consideravelmente inferior ao que se tinha
anteriormente. Enquanto ficara fechada, seus alunos foram matriculados em outras
escolas (Souza, 2006).

Nos anos que seguiram, o Colégio retomou um ritmo de crescimento e
fortalecimento, cumprindo as normas do estado paranaense e contribuindo para a
formacdao dos filhos de imigrantes aleméaes e criancas brasileiras.

Com a 22 Guerra, novamente o colégio foi fortemente perseguido, devido ao
Movimento de nacionalizagéo do ensino iniciado com o Estado Novo®. Mais uma
vez o Colégio teve suas atividades paralisadas em 1938.

Em 1940 é aberto um novo Jardim de Infancia e apés a 22 Guerra, em 1948, uma

nova escola é fundada pelo Pastor Heinz Soboll.

*A legislacdo federal concernente a nacionalizacdo do ensino comecou com o Decreto n°. 406, de
maio de 1938, dirigindo-se diretamente as escolas étnicas. Foi decretado que o material usado nestas
escolas fosse em portugués, que os professores e diretores de escolas fossem brasileiros natos, que
nenhum texto, revista ou jornal circulasse em lingua estrangeira nos distritos rurais, e que o curriculo
escolar deveria ter instru¢cdo adequada em histéria e geografia do Brasil. Proibia ainda o ensino de
lingua estrangeira a menores de 14 anos e ordenava que se desse lugar de destaque a bandeira
nacional em dias festivos. Em 10 de dezembro de 1939, o Presidente da Republica assinou outro
Decreto, de n°. 1.006, estabelecendo que o Ministro da Educacdo procedesse a uma censura em
todos os livros usados na rede de ensino elementar e de 20 Grau. Todavia, o decreto de
nacionalizacdo mais importante talvez tenha sido o de n°. 1.545, de 25 de agosto de 1939. Instruiam-
se 0s Secretarios de Educacao, nos estados, para construir e manter escolas em area de colonizacao
estrangeira, para estimular o patriotismo por parte de estudantes, para fiscalizar o ensino de linguas
estrangeiras e para intensificar o ensino de histéria e geografia do Brasil. Proibia-se expressamente
que alguma escola fosse dirigida por estrangeiro e que se fizesse uso de lingua estrangeira em
assembléias e reunides publicas. Ordenava-se ainda que a educagdo fisica nas escolas fosse
colocada sob a dire¢cdo de um oficial ou sargento das For¢cas Armadas indicado pelo comandante
militar da regido. Em 8 de marco de 1940, o Decreto n°. 2.072 criava a Organiza¢do da Juventude
Brasileira, tornando-a obrigatéria para todas as escolas. Jovens de 11 a 18 anos deveriam submeter-
se a educacdo fisica como instrumento importante para uniformizar diferencas étnicas por meio de
exercicios fisicos em comum. Em 3 de setembro de 1941, o Decreto Federal n°. 3.580 proibia tanto a
importacdo de livros-texto de lingua estrangeira para 0 ensino elementar como sua impressdo em
territério nacional (Dalbey, 1969, p. 199- 202). Além disso, os diversos estados com escolas de
imigrantes ainda tiveram legislacdo complementar especifica para encaminhar a nacionalizacédo do
ensino(Kreutz, 1994b, p. 45-46). Citado por KREUTZ. In
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigita/RBDE15/RBDE15 11 LUCIO _KREUTZ.pdf acesso 3 de
outubro de 2008
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Pastor Heinz Soboll
Fonte: CELC — Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba, 2000

Esta foi denominada “Escola Evangélica de Curitiba”. Mais tarde, em 1952,
“Ginasio Martinus” e posteriormente, “Colégio Martinus” no mesmo ano, em
homenagem ao reformador Martin Lutero e com a implantacdo do curso cientifico.

Em 1968, o Colégio Martinus ampliou suas instalacdes, onde funciona até o
presente momento, ja oferecendo educacao pré-primaria, ensino primario e ensino
médio (ginasial e colegial) 2.

No final da década de 1960 e inicio da década de 1970, procedeu-se a abertura
dos cursos profissionalizantes como o de formacdo de professores™
especificamente. Tal processo, tudo leva a crer, seria o principal formador de futuros
educadores que atuariam no proprio Colégio.

Este colégio se insere no ideal dessa Comunidade, que € o de “tornar os
cidaddos exemplares e culturalmente capacitados™*. Tal ideal colheu e ainda colhe
frutos de sua experiéncia e de dedicacdo quanto a educacao.

O Curso de formacgdo de professores em nivel médio foi criado pelo Decreto
Estadual n. 13.302 de 4 de dezembro de 1968, com denominacdo de Escola Normal

Colegial Martinus em regime experimental, cujo ato oficial deu-se em 1970 com a

°2 De acordo com Lei 4024/61 de 20 de dezembro de 1961.

% A respeito disso encontramos reportagens de jornal do ano de 1970, com os titulos: “Gazeta do
Povo — ‘Transformacédo no Colégio Martinus’ (11 de outubro de 1970) sobre a abertura de turma do
Normal”; e “Diario do Parana — ‘Martinus vai dar Formacéao pratica para a vida do Lar’ (11 de outubro
de 1970) e do mesmo jornal * Uma nova Escola Normal Martinus surgird em 1971’ (3 de setembro de
1970), sobre a nova perspectiva do curso Normal no Colégio Martinus.”

**CELC - Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba, 2000
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autorizagdo para execugdo do plano experimental do curso normal através de
Resolucéo n. 48, de 15 de dezembro de 1970, do Conselho Estadual de Educagéo.
O Curso Normal teve reconhecimento através do Decreto Estadual n. 662 de 17

de agosto de 1971%°

, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n.
4.024/61). Acompanhou o periodo de transi¢éo da lei que entrou em vigor em 1971,
(Lei n. 5.692/71).

Os cursos de Formacdo de Professores (Normal e Magistério) do Colégio
Martinus, objeto de estudo desta dissertacdo, estiveram em funcionamento na
cidade de Curitiba de 1968 até a década de 1990, tendo sido formada sua ultima
turma de Magistério, no ano de 1998.

Consta como data efetiva de cessacao das atividades do Magistério, autorizado
pela Secretaria Estadual de Educacdo, em 14/05/2004, retroativo a 2001, sob o
Parecer 750/2004 CEF-.

Em 1973 foi realizado um levantamento junto aos integrantes da comunidade,

intitulado ‘Diagnéstico da Comunidade’™®

, solicitado pelo Conselho Estadual de
Educacao, atendendo a Deliberacdo n. 27.172, no qual foi descrita a comunidade
que seria atendida, bem como as suas condicbes econOmicas e educativas, em
conformidade com a Lei n. 5.692/71.

Tém-se, portanto, a caracterizacdo do publico que seria atendido na referida
Instituicdo educacional, por meio da qual seria efetivada toda a proposta educacional
do Colégio.

Na década de 1980, o Colégio tem a expansao de atendimento, com a abertura
de uma subsede em outro bairro de Curitiba. Tal expansdo proporcionou maior

afirmacao de seus principios religiosos e pedagdgicos.

1.6 Anos de 1990 — Outras perspectivas

Na década de 1990, o Colégio Martinus continua em pleno crescimento e
fortalecimento de seus principios filoséficos e pedagdgicos.
A partir de material de divulgacdo do préprio colégio (anexo 1) vemos

destacadamente no seu histérico que sao colocados como objetivos do colégio, no

> Regimentos Internos do Colégio Martinus, 1975 p. 3-4; 1976 p. 4-5 e 1987 p 1-2, mimeografado.
*® Regimentos Internos do Colégio Martinus, 1975 p. 3; 1976 p. 4-5 e 1987 p 1, mimeografado.
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by

que tange sua filosofia e principios proprios — ligados a religiosidade — “o
desenvolvimento do senso critico, da criatividade e da integridade do individuo, na
perspectiva de que possa ser agente ativo na formacéo de uma sociedade melhor”.

Ainda, o Colégio traz o0 embasamento de suas propostas e filosofias educativas
ancoradas na fé e no comprometimento do ser humano com relagéo a si, aos outros
e ao meio ambiente do qual faz parte.

Traz no bojo de sua metodologia, ou seja, como ideario de formacéo, o ideal de
que cada individuo constroi seu conhecimento, apropriando-se dele e estabelecendo
novas relagcdes com as aprendizagens, que sdo desenvolvidas a partir da vivéncia
de situagbes do cotidiano. Entende-se que problematizando as situagdes e tendo o
professor como mediador dos conhecimentos, os alunos possam desenvolver-se e
apropriar-se da aprendizagem de forma significativa.

Este € um momento do colégio em que temos claro que a preocupacao é de
informar a populacdo em geral o quanto ele evoluiu, deixando de ser da tendéncia
tradicional e marcando seu espa¢co com uma tendéncia pedagogica muito influente e
difundida na década de 1990, que € o construtivismo.

Neste momento, as reportagens que encontramos da referida década retratam
um colégio moderno, com preocupac¢do com a aquisicdo do conhecimento do aluno
de forma ampla e geral, onde o préprio aluno é o protagonista da sua aprendizagem.

Algumas das reportagens retratam um colégio com formacao integral, como é o

texto da propaganda, veiculada no Jornal Estado do Parana, onde consta

Da educacéo Infantil & preparacdo para a Universidade, o aluno é incentivado a participar
ativamente da construcao do conhecimento. Este processo é desenvolvido através da utilizagcéo
de novas tecnologias, da manutencéo dos valores e principios familiares e da preocupacdo com o

desenvolvimento emaocional, intelectual e psicolégico do aluno. (Jornal Estado do Parana, 3 de
novembro de 1996, p. 21, caderno especial)

Ainda na década de 1990, o Colégio Martinus completa 50 anos de existéncia e

sdo veiculadas diferentes matérias em jornais da cidade®’, contando de forma

* Jornais: Gazeta do Povo de 24 de agosto de 1994 “Martinus conta a histéria da familia e da escola
em video”; Gazeta do Povo de 28 de junho de 1995 “Imdvel histérico abriga a nova sede
administrativa do Martinus”; Gazeta do Povo de 15 de setembro de 1996 “Coral de 53 criancas lanca
seu primeiro CD"[ Coral do colégio Martinus — comemorativo];O Estado do Parana, de 3 de novembro
de 1996 “Martinus investe no relacionamento humano”; O Estado do Parana de 3 de novembro de
1996 “Ensinando a aprender, o Colégio Martinus prepara a crianca para os desafios da vida [...]";
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resumida o seu historico — desde os tempos remotos do Colégio Progresso — para
gue se tenha conhecimento da sua trajetéria e possa ser percebida a sua
importancia e evolucao.

Desta forma, merece destaque que, no ano de 1998, o mesmo do aniversario de
50 anos do colégio, forma-se a ultima turma de Magistério, encerrando-se um ciclo
de formacdo de professores, muitos dos quais atuaram no colégio e fizeram a sua
historia.

No proximo capitulo, enfatizaremos o ideario pedagogico instituido pelo colégio,
bem como elementos abstraidos de seus regimentos acerca da formacdo de
professores, para configurar a caracteristica educativa promovida pelo Colégio

Martinus.

Gazeta do Povo de 10 de setembro de 1998 “Colégio Martinus comemora 50 anos de fundacao”;
Gazeta do Povo de 29 de outubro de 1998 “Martinus completa hoje 50 anos”.
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CAPITULO 2 - IDEARIO EDUCATIVO E FORMACAO DE PROFES SORES

Para trazer o ideéario educativo do colégio, utilizamos dados contidos em trés
Regimentos aos quais tivemos acesso, correspondentes aos anos de 1975, 1976 e
1987. Importa referir que cada um deles contém um pequeno histérico do Colégio e

dados obtidos de um Relatério do ano de 1971.

2.1 ldearios educativos do Colégio Martinus

Por ideario educativo estamos entendendo o modo pelo qual as liderancas
educacionais dessa instituicdo concebem a educacgéo a ser nela ministrada, com
vistas as suas finalidades e objetivos.

Para efeito de analise desses dados vamos considerar as finalidades e
objetivos na ordem de prioridades indicadas em artigos, desde o0s quais estédo
descritas tanto as finalidades quanto os objetivos. Nesse sentido temos no
Regimento de 1975: o Colégio Martinus tem por finalidade proporcionar a formacgéao
integral de 1° e 2° graus, dentro dos principios evangélicos e da legislacdo vigente
(Art. 2° - Capitulo Il — Das Finalidades, Regimento, 1975, p. 5). O que podemos
depreender desse trecho se da em duas perspectivas: a primeira, refere-se a idéia
de formacéo integral vinculada a Lei 5.692 cujo art. 21, afirma: o ensino de 2° grau
destina-se a formacdao integral do adolescente (BRASIL, lei 5692/71, Capitulo IlI: Do
Ensino de 2° Grau). No caso deste Regimento, a formacdo integral também é
estendida para o ensino de primeiro grau, ja que essa Lei ndo inclui a perspectiva de
formacao integral para o ensino de primeiro grau quando trata deste no capitulo II.
Em termos de forma, diferentemente do Regimento indicado anteriormente, o ano de
1976, traz as finalidades da escola ndo sob a forma de artigos isolados, mas em
apenas um, o Art. 2°, distribuido em sete alineas, sendo a primeira delas destinada a
proporcionar a formacao integral do educando, a nivel de 1° e 2° graus (Art. 2°,
Capitulo Il — Das Finalidades, Regimento, 1976, p.).

Lembramos que os dois primeiros Regimentos (1975 e 1976) sao elaborados
no contexto de ditadura militar. Embora o segundo ndo seja diferente, ja se
acenavam sinais de abertura politica. No interior do regime de excecdo a chamada
reforma educacional (Lei 5692/71), de perspectivas modernizadoras, viria, no dizer
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de Saviani (1986), na verdade conservar 0 que ja existia, ja que nao houve ruptura
no plano educacional, diferentemente do que houvera no politico, justamente por
haver continuidade no plano econdémico. A isso ele denomina de modernizacao
conservadora. O processo de industrializacdo ja estava consolidado e a Reforma
veio apenas para referendar o que existia na mesma proporgao em que iria situar o
aparelho escolar na orientacédo de seu carater de reprodutor das relacdes sociais de
producdo. Comunga da idéia de Saviani (1986), do ponto de vista da continuidade
do modelo econbémico, Paul Singer (1989), para quem nao houve transformacdes
revoluciondrias no modo de producgdo capitalista, apenas mudancas nas regras do
jogo, o que decorreria de aliangas entre classes e fragcbes de classes, de
necessidades emergentes do modelo de producdo e de mudancas econdmicas
internacionais.

Mas, de maneira diferente dos Regimentos de 1975 e 1976 as finalidades
educativas estdo assim postas no regimento do Colégio Martinus do ano de 1987:

Art. 4° - S3o finalidades do Colégio Martinus:

I. Levar o jovem a verdade evangélica, consciente de seus deveres para com Deus e
0 préximo, como cristaos;

Il. Proporcionar a formacéo integral do educando:

- desenvolvendo o senso critico e a consciéncia da necessidade de participacdo no
trabalho e na formag&o do bem comum;

- desenvolvendo a iniciativa e a criatividade;

- desenvolvendo a integridade, o respeito a si préprio, para que possa sentir o
mesmo respeito pelo outro (Regimento, 1987, p. 4).

Observa-se que nesse Regimento as finalidades séo referidas no art. 4° e a
primeira delas é dedicada a verdade evangélica, consciente de seus deveres para
com Deus e o proximo, como cristdos. Esta é a primeira finalidade, estritamente
articulada ao caréater confessional da instituicdo. A formacéo integral esta mais bem
explicitada do que nos Regimentos anteriores, por se referir ao desenvolvimento de
senso critico e de consciéncia do aluno sobre a necessidade de participacdo no
trabalho e na formacdo do bem comum, bem como de consciéncia critica e
criatividade e de valores como integridade, respeito por si e pelos outros. Neste
sentido, 0os aspectos a considerar na formacéo levando em conta uma formacéo
integral estdo bem demarcados, ao mesmo tempo em que deveres para com Deus e
respeito por si e pelos outros, parecem ratificar a relacdo entre preceitos religiosos

nos quais se assenta a instituicdo. Esses deveres estdo também indicados no
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regimento de 1976, somente com algumas alteracdes. Assim temos: levar o jovem a
uma vida conforme as verdades evangélicas, consciente de seus deveres para com
Deus e 0 proximo, como cristao.

Importa dizer que a idéia de educacéao integral foi defendida pelos Pioneiros
da Educacdo no Manifesto de 1932. Romanelli (1995) traz um trecho desse

documento onde consta o0 seguinte

Do direito de cada individuo a sua educacédo integral decorre logicamente para o
Estado, que o reconhece e proclama, o dever de considerar a educacdo, na
variedade de seus graus e manifesta¢cfes, como uma fungéo social e eminentemente
publica, que ele é chamado a desempenhar com a cooperacdo de todas as
instituicdes sociais (Cfr. p 147)

A reivindicagdo de formacdo integral é feita para o Estado que deveria
assumi-la. No caso deste estudo, essa instituicdo religiosa também a assume por
forca de Lei e vai, tudo indica, aos poucos imprimindo seu entendimento sobre o
significado da formacé&o integral.

Por sua vez, o formato de educacao integral que ora trazemos como aspecto
de formacédo do Colégio Martinus, também pode estar ancorada na integralidade do
ser humano, dizendo respeito a formacéo religiosa, moral, académica e também na
de cidadéos participes da sociedade de que fazem parte.

Alias, a compreensédo de educacéo integral, numa perspectiva mais ampla ja
havia sido contemplada na primeira LDB, a de 4024/61 que, no artigo 1°, refere
como sendo um dos Fins da Educacédo Nacional, o desenvolvimento integral da
personalidade humana e sua participacdo na obra do bem comum. (BRASIL, LDB
4024/61, p. 132). Nessa Lei, o entendimento de educacdo integral ao ser vinculado a
idéia de personalidade humana, a situa, sem duvida, muito mais proxima da
reivindicacdo contida no Manifesto. Certamente, por trazer elemento oriundo de
compreensdes psicoldgicas, como é o caso do desenvolvimento da personalidade
humana, diferente, tudo leva a crer, da idéia contida na Lei 5692/71, que se
aproxima mais do ideéario de formacé&o para o trabalho de énfase tecnicista.

A segunda perspectiva se refere a vinculagdo da formacado integral a
formacdo para o trabalho e o Ideério da Educacgédo Nova, principalmente nos dois
ultimos Regimentos, o de 1976 e 1987. Esse ideario pode assim ser identificado, no

Regimento de 1976, ainda no universo das finalidades
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I- levar o educando a descobrir suas tendéncias e aptiddes no sentido de
possibilitar-lhe realizacdo plena pessoal e profissional,

[I- integrar o jovem no seu meio social, tornando-o capaz de assumir nele, como
membro responsavel, uma funcao especifica;

[lI- desenvolver no aluno o espirito de iniciativa e criatividade ;

IV- oferecer ao discente permanente contato com as experiéncias e progressos
cientificos , incentivando-o a pesquisa e experiéncia em todas as areas do saber
humano;

V- desenvolver no educando o espirito critico e a consciéncia da necessidade de
participacdo no trabalho e na formacéo do bem comum. (REGIMENTO, 1976, p. 6,
grifos nossos).

Nas finalidades contidas no Regimento de 1987 o ideario € praticamente

incorporado do Regimento anterior, como se vé em

I. Levar o jovem a verdade evangélica, consciente de seus deveres para com Deus e
0 préximo, como cristaos;

Il. Proporcionar a formacéo integral do educando:

- desenvolvendo o senso critico e a consciéncia da necessidade de participacdo no
trabalho e na formacédo do bem comum;

- desenvolvendo a iniciativa e a criatividade ;

- desenvolvendo a integridade, o respeito a si préprio, para que possa sentir o
mesmo respeito pelo outro;

lll. Levar o educando a descobrir suas tendéncias e aptiddes no sentido de
possibilitar-lhe realizacdo plena pessoal e profissional;

IV. Integrar o jovem ao meio social , tornando-o responsavel e capaz de assumir
fungbes especificas;

V. Oferecer permanente contato com experiéncias e progressos cientificos,
incentivando-os a pesquisa e a experiéncia  em todas as areas do saber humano.
(REGIMENTO, 1987, Art. 4°, p. 4- grifos nossos).

Denominaremos os trechos grifados em negrito de orientacdes e/ou principios
decorrentes do pensamento escolanovista, em que a experiéncia adquire
centralidade, concomitantemente a condi¢do biologica que se conforma em relacao
com o meio social, presente nos dois Regimentos. A experiéncia, conceito basico da
filosofia deweyana, significa a “interacdo do organismo e do meio ambiente, que
redunda nalguma adaptacdo para melhor utilizacdo deste pelo meio ambiente”.
(CUNHA, 1994, p. 30). As condicdes de ambiente promovem e facilitam os
processos interativos sociais que se encarregam de moldar o ser biolégico em
processo de acomodacao social permanente, que nao ocorre de modo passivo. (Cfr.

idem).
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Destaque-se que no processo de interagdo e meio ambiente as relagées sao
estabelecidas pelo ser por meio do conhecimento. Dai os entendimentos de

criatividade e iniciativa, por exemplo. Estas duas idéias podem assim ser resumidas

O conceito de experiéncia que se encontra imbricado na concepc¢do deweyana de
educacado constitui elemento fundamental do método para se aprender de modo
inteligente, pois 0 ato de pensar comeca justamente com a experiéncia. O educando
deve ser posto no interior de uma situacdo que o leve a fazer alguma coisa; o
resultado desse esforco fard com que algo novo se acrescente ao aprendiz. O
pensamento tem inicio a partir da interacdo entre a energia do aluno e o material
manipulado. Ao ensinar uma matéria escolar, qualquer que seja ela, o professor ndo
deve nunca dispensar previamente a experiéncia pessoal e direta dos alunos com o
assunto em questdo; deve dar a eles algo “para fazer” e ndo algo “para aprender”, o
que quer dizer coloca-los em acdo de maneira que possam refletir sobre as relagdes
envolvidas no objeto de estudo (....) O postulado deweyano no caso diz que os
educandos devem ser colocados diante de ‘problemas’(....). (Idem, p. 53).

Por outro lado, o pensamento de Dewey incentiva a promogéo das relacdes
sociais por meio do fomento ao seu carater democratico associativo: o mundo
deweyano é associativo, formado por pessoas que agem por interesses comuns;
nele prevalece a responsabilidade individual [....]. (idem, p. 67).

A promocdo da descoberta pelo aluno de suas tendéncias e aptiddes,
sublinhadas nos trechos dos dois Regimentos, pode ser considerada como
influéncia da psicologia comportamental, presente na Lei 5.692/71, justamente por
encontrar-se vinculada a condi¢cdo de formacéo para o trabalho (Art. 5°, & 2°).

Outro aspecto importante a considerar em termos de ideario contido nesses

documentos, refere-se ao Ensino religioso. No Regimento de 1975, consta

Art. 3° - O ensino religioso é parte integrante das atividades do estabelecimento e
serd de responsabilidade dos pastores da Comunidade Evangélica Luterana de
Curitiba.

O enunciado demarca os limites de abordagem do ensino religioso,
obviamente relacionado aos limites da confissao luterana. Corresponde, certamente,
a abrangéncia e, ao mesmo tempo, ao limite indicado a época pela legislacéo
educacional em vigor, qual seja: o ensino religioso, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2°
graus. (BRASIL, Lei 5692/71, p. 96). Neste caso, embora nédo se trate de uma
instituicdo oficial, a Lei a legitima pelo carater confessional, para o qual ela ndo

aponta restricdo alguma. Certamente esse ensino estaria articulado com principios
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da prépria IECLB®® que traz alguns aspectos a serem levados em consideraco, e
que traduzem os principios presentes no Colégio nessa época. A partir da extingao

I°°, responséavel pelos sinodos® presentes em grande parte do

da Federacéao Sinoda
Brasil, é constituida a Igreja de Confissao Luterana no Brasil (IECLB), a qual divide
0os seus distritos pela regionalizacdo. Em principio, as instituicbes religiosas e
educacionais desta federagdo passam a ter um mesmo direcionamento quanto a
profissao de fé, e consequentemente, quanto as suas verdades evangélicas.

Por verdades evangélicas, podemos indicar alguns principios que estao
presentes no documento da IECLB, denominado: “Discipulado permanente —
catecumenato permanente”, aprovado no IX Concilio Geral da Igreja em 1974.
Constatou-se que era necessario envolver as pessoas nhum processo de
aprendizagem permanente e confronto com o Evangelho, o que oportunizaria a
participagcdo da vida em comunidade, por meio da atuacao na igreja e com a acao
responsavel no mundo em todos os sentidos. Vemos a presenca de alguns

preceitos. Séo eles:

Teologia orientadora, concepcdo fundamental do trabalho na igreja e desencadeamento de
um processo de acdo concreta. Também vemos transmitir os ensinamentos de Jesus;
aprender ndo s6 com o conteldo, mas com o proprio ato, assimilacdo; a educacéo pertence
intrinsecamente ao aspecto da maturacdo; aprender o cumprimento da missao cristd. (IX
Concilio Geral da Igreja, 1974, s/ pagina)

*% |greja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil

*Em 1946 foi criada a Faculdade de Teologia em Sdo Leopoldo/RS. Trata-se de um empreendimento
comum de todos os sinodos. As conversagdes necessarias para atingir o objetivo contribuiram para
aproximar as liderancas sinodais ao ponto de constituirem no dia 26 de outubro de 1949 a Federagao
Sinodal. A questéo de fundo dizia respeito a necessidade de uma ruptura por parte das comunidades
com a “teologia da etnicidade” (vinculo estreito entre igreja e germanidade). Tornara-se urgente a
formulagdo clara de uma confissdo de fé. http://www.luteranos.com.br/categories/Quem-
Somos/Nossa-Historia/Presente-no-Brasil/Federacao-Sinodal/. Acesso em 18.03.09

® A funcdo dos sinodos foi a de coordenar a caminhada comum das comunidades e estabelecer
trabalhos conjuntos. Neste sentido foram importantes as atividades dos pastores itinerantes que
percorriam regides em que havia a presenca de evangélicos sem atendimento regular. Some-se a
isso a atuacdo na area diaconal (asilos, orfanatos, maternidades e hospitais) e educacional (formacao
de professores e producdo de material didatico). Ha o trabalho voltado para as mulheres (Ordem
Auxiliadora de Senhoras Evangélica — OASE) e também para a juventude (Juventude Evangélica -
JE).Os Sinodos abrangiam comunidades da Bahia ao Rio Grande do Sul e cada um tinha
caracteristicas confessionais proprias. Tinham em comum o acompanhamento e assisténcia espiritual
dos evangélicos luteranos na sua maioria imigrantes e/ou seus descendentes em Seu processo
migratorio interno no Brasil. As duas grandes Guerras Mundiais afetaram e dificultaram muito o
trabalho das comunidades e dos sinodos. Neste periodo que vai até a Il Guerra Mundial a maior parte
do trabalho pastoral era desenvolvido em lingua alema. Os Sinodos procuraram ser porta-vozes dos
interesses das comunidades frente as autoridades brasileiras. A Il Guerra Mundial e os seus
desdobramentos serdo decisivos para uma articulagdo mais estreita entre os sinodos com vistas a
uma integracao nacional. http://www.luteranos.com.br/categories/Quem-Somos/Nossa-
Historia/Presente-no-Brasil/Formacao-dos-Sinodos/ acesso 18.03.09.
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As verdades evangélicas no documento acima referido, também estdo

descritas como:

a) S6 pode haver aprendizagem conjunta de todos; b) as diferengas néo justificam nem
permitem o dominio de uns sobre os outros; c) principio a igualdade de todos; d)
aprendizagem cristd num forte cunho comunitario; e) ter como meta o auténtico culto a Deus
no mundo; f) necessita de estrutura que favoreca a comunhdo da comunidade; g) comunh&o
basica: encontro e convivio social dos membros. (IX Concilio Geral da Igreja, 1974, s/ pagina)

Ainda no referido documento, encontramos os aspectos didatico-pedagdgicos.

Didética é a forma em que promovemos a aprendizagem conjunta, forma esta que deve ser
evangélica assim como devem ser os métodos e os modelos da organizacdo de nosso
convivio em comunidade. Também a didatica é transparente para 0 que somos e
confessamos. (IX Concilio Geral da Igreja, 1974, s/ pagina)

Nota-se que a didatica € compreendida de modo bem amplo e, a0 mesmo
tempo deve: levar o homem a tornar-se ele mesmo sujeito de sua aprendizagem,;
oportunizar o despertar de potencialidades, capacidades criadoras e carisma,
integracdo do individuo na comunidade; aprendizagem cristd com caréater dialogal; o
ensino cristdo deve ser ligado ao contexto social; ter liberdade, recusando-se a
manipulacdo (Cfr. IX Concilio Geral da Igreja, 1974), como é possivel ver nos
regimentos anteriormente referidos.

Os pontos elencados acima levam em consideracao o discipulado e também
a educacao crista sob preceitos da IECLB. Sao essas bases que orientam as agdes
tanto da Igreja quanto da escola. Na perspectiva do colégio veremos os objetivos®

para os anos de 1975 e 1987. No do ano de 1987 temos:

Art. 2° E objetivo geral do Colégio Martinus, o desenvolvimento integral da pessoa em suas
dimensdes psico fisica, afetiva e intelectual, moral e religiosa a luz do Evangelho e das
OrientagOes da Igreja Evangélica de Confissédo Luterana no Brasil.

Art. 3° Sao objetivos especificos do Colégio Martinus:

l. Construir uma verdadeira comunidade educativa crista.

Il. Assumir uma visdo cristd do homem, da vida, do mundo e da educacéo, dentro de
uma unidade e coeréncia interna de opcéo luterana, nas relacdes pessoais e nas atividades
educativas.

M. Explicitar Jesus Cristo Libertador e os valores evangélicos, sobretudo a filiacdo divina
e a fraternidade na justica libertadora.

V. Atuar, a partir do meio social em que se encontra inserido, no sentido de transformar
cristdmente este mesmo meio, na ética da justica libertadora.

¢ No Regimento de 1976 ndo constam os objetivos gerais nem especificos da Instituicao.
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V. Criar e dinamizar internamente mediagGes de participacdo para se chegar a
comunhdo que liberta e leva a libertar numa experiéncia piloto de “civilizagdo do amor”.%
(Regimento Interno do Colégio Martinus, 1987, p. 3-4, mimeografado)

Importante notar que os objetivos ndo estdo articulados com as finalidades
indicadas no Regimento do mesmo ano, a ndo ser quando se trata de formacao
integral, mas sumamente articulada as indicacdes e/ou compreensfes de natureza
confessional evangélica luterana. Certamente isso se deve a flexibilizacdo politica do
Regime Militar que, a essas alturas ja comecava a arrefecer no interior das
instituicées educativas, principalmente as de cunho privado.

No Regimento Interno de 1975, os objetivos sdo apresentados da seguinte

forma:

Capitulo Il — Dos Objetivos

Art. 5° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo proporcionar ao educando a formacéo

necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto realizacéao,

qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania (Lei 5692, art.

1° 819).

Art. 6° - Sdo objetivos do Colégio Martinus:

a) proporcionar a formacéo integra | ao educando;

b) levar o jovem a se auto descobrir, estimulando suas tendéncias fisicas, morais e
intelectuais, possibilitando-lhe, assim, o encontro de sua vocagéo e aptiddes;

c) integrar o jovem no seu meio social , tornando-o capaz de assumir nele, como membro
responsavel uma funcao especifica;

d) desenvolver no aluno o espirito de iniciativa e criatividade;

e) oferecer ao discente permanente contato com as experiéncias e progressos
cientificos, incentivando-o a pesquisa e experiénci a em toas as areas do saber
humano;

f) desenvolver no educando o espirito critico e a consciéncia da necessidade de
participacdo no trabalho e na formacéo do bem comum,;

g) levar o jovem a uma vida conforme as verdades evangélicas, consciente de seus deveres
para com Deus e 0 proximo, como cristaos. (p. 5-6, grifos nossos)

Nos objetivos deste Regimento, vé-se bastante articulagdo com as finalidades
anteriormente analisadas. Levando-se em conta o ano no qual foi elaborado, ele
prima mais para um atendimento legal do que confessional. Dessa maneira, 0s
objetivos buscam atender aos ditames da Lei 5692/71, mas também trazem
principios da Educagdo Nova. Assim, 0 carater tecnicista pode apenas ser
depreendido do teor do objetivo geral dessa Lei, como por meio da dimensédo da
sondagem de aptidao para formagéo para o trabalho.

%2 podemos entender como civilizacdo do amor, a concretizacdo do Reino de Deus na Terra. Fonte:
www.pjmaringa.com.br/pastoral/pastoraldajuventude.htm - 78k, acesso em 18.03.09.
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Por um lado, as qualificagbes subentendidas nas finalidades e objetivos do
Colégio, constantes nos Regimentos, podem ser entendidas como voltadas para a
“qualificacéo basica” (Germano, 1994). Desta forma, a qualificacéo basica seria para
esse autor, a capacidade de aprendizagem de habilidades basicas tais como “ler,
escrever, questdes linguisticas, conhecimentos basicos sobre tecnologias e
instituicdes, operacdes matematicas fundamentais” (Germano, 1994). Para o autor,
estas questdes sdo basicas para que o individuo possa ser inserido no mercado de
trabalho e desta forma ser participe da mao de obra industrializada.

Por outro lado, o colégio, ao sobressair-se nos principios de elevagdo de
verdades e participacdo cristd luterana, manifesta um antagonismo porque, ao
mesmo tempo em que era preciso pensar no proximo de forma cristd, a sociedade
capitalista, por meio do Estado, exigia um individuo bem preparado para atuar no
mercado de trabalho.

No Regimento de 1975, na secdo destinada a constituicdo e deveres da
Congregacéao do Colégio, ao contrario dos Regimentos anteriores, nos quais nao ha

indicacao sobre a Congregacéao, temos 0 seguinte

Secdo | — da Congregacéo

Art. 7° A Congregacao € o 6rgdo superior e de Ultima instancia em assuntos didaticos e
pedagdgicos, do estabelecimento.

Art. 8° A Congregacao sera constituida pelo Diretor Gral, Diretores Auxiliares, Coordenador
do Curso Normal e de todos os professores em exercicio no estabelecimento.

[-]

Paragrafo 2°: E dever de todo professor participar das reunides da Congregacao.

Art. 9° O Diretor geral do estabelecimento € o presidente da Congregacdo, com direito
unicamente ao voto de desempate, e, nesta fungdo, sera substituido pelo diretor auxiliar ou
professor que designar.

Art. 10 E da competéncia da Congregacéo:

a) sugerir medidas de interesse para o ensino;

[.]

d) zelar pela adequada orientagéo espiritual do estabelecimento;

e) fixar os direitos e deveres bem como normas de conduta do corpo docente e dos alunos.
Art. 11 A reunido da Congregacdo sera convocada pelo Diretor Geral com pelo menos 48
horas de antecedéncia.

Art. 12 A congregacéo reunir-se-a, obrigatoriamente, antes do inicio do ano letivo, no final do
2° semestre e, extraordinariamente, por iniciativa do Diretor Geral ou quando % (dois ter¢os),
pelo menos, de seus membros o requererem.®

Observa-se que na composicdo dessa sec¢do, ndo ha presenca de alunos,
mas essa instancia ja da sinais de gestdo democratica nessa instituicdo. Nota-se

8Os demais itens constantes dos regimentos estdo anexos no final deste trabalho.
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gue a abrangéncia administrativa de suas fun¢des, ndo se restringe especificamente
a esta, mas ao carater deliberativo também sobre definicdo de normas de conduta
para alunos e professores. A existéncia da congregacao € um indicativo do processo
de democratizacdo que comeca a perpassar as relacdes administrativas dessa
escola em nivel micro que, em ambito macro social j& se fazia sentir. O trecho a

seguir extraido de Germano (1994) é elucidativo a esse respeito

No ambito do projeto hegemdnico em foco, no entanto, a democratizacdo do ensino
nao dizia mais respeito a gestdo participativa e transparente do aparelho escolar, a
livre circulacdo de idéias, ao exercicio da cidadania — embora este fosse um dos
objetivos da LEI 5692/71 - , porém assumia o significado de uma ampliacdo de
oportunidades de acesso a escola, do aumento no nimero de anos de escolaridade
obrigatéria, da adocdo de dispositivos [...] A propalada democratizacdo assumia,
assim, uma dimensdo meramente quantitativa e excluia a liberdade de participacdo
politica de estudantes e professores|...] (1994, p. 168)

Indicados alguns dados sobre o ideario que orientaria a formacéo dos alunos
do Colégio Martinus, por meio daqueles trés documentos passaremos a seguir a

uma apreciacao sobre a formagéo de professores, instituida nos anos de 1960.

2.2. Formacao de professores

Como ja referido no primeiro capitulo desta dissertacdo, o curso de formacao
de professores do Colégio Martinus foi criado nos fins dos anos de 1960, tendo
obtido reconhecimento no més de agosto de 1971, sob a égide da Lei 5692/71.

Na esteira do ideario de formacédo, ha que termos presente o fato de que
aguelas finalidades ou objetivos anteriormente analisados, diziam, obviamente,
respeito também a formacé&o de professoras.

Por ter sido criado, ainda que de modo experimental, embrionariamente esse
curso esteve sob base legal da LDB 4024/61. Estabelecia essa Lei sobre o Ensino

Normal, até entdo denominado

O ensino normal tem por fim a formacdo de professores, orientadores, supervisores e
administradores escolares destinados ao ensino primario, € o desenvolvimento dos
conhecimentos técnicos relativos a educacao da infancia. (BRASIL, LDB 4024/61, p. 152)
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Segundo ainda essa Lei, a formagcdo docente para o ensino primario seria
feita

a). em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde além das

disciplinas obrigatorias do curso secundario ginasial sera ministrada preparagédo pedagogica;

b). em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em prosseguimento
ao vetado grau ginasial.(idem)

O curso normal do Colégio Martinus atendia a alinea b da LDB 4024/61. A
formagdo em nivel normal no Colégio Martinus deveria ser destinada apenas ao
sexo feminino, como consta no Regimento de 1975: em todos 0s niveis do 1° e 2°
graus serdao admitidos alunos de ambos 0s sexos, a excec¢édo do curso normal que
se destina apenas a alunas. (PARANA Regimento Interno, 1975, Art. 4° - p. 5).
Desse modo, essa instituicdo corrobora o que ha muito se apregoava sobre essa
questao, principalmente durante a primeira Republica®*.

Postos acima os principios (ideais) sob os quais as professoras deveriam ser
formadas, importa procedermos a apreciacdo sobre os componentes curriculares
que fizeram parte dessa formagéo.

Tudo indica que a grade curricular a seguir € aquela que foi organizada para a
formacédo das professoras da primeira turma da Escola Normal do Colégio, datada
do ano de 1969. %

® para Aprofundar esse assunto, ler CARVALHO, José Murilo de. A Formacgdo das Almas. O
Imaginario da Republica. Sdo Paulo: Cia. Das Letras, 1990 e relatdrios de instrucdo do Parana.

® No ano anterior o Jornal Diério do Parana publica uma matéria sobre a abertura de inscricdes para
0 Curso Normal do Colégio Martinus: “as inscricbes ao curso Normal do Colégio Martinus ja se
encontram abertas e os alunos que concluiram o curso ginasial com média sete estdo dispensados
do exame de selecdo. As provas de exame de selecdo para o curso Normal terdo inicio manhd, com
Portugués, Sexta-feira serdo realizadas as provas de Conhecimentos Gerais, abrangendo Histéria,
Geografia e Ciéncias”.
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Matérias 12 série 22 série 32 série
1969 1970 1971

Disciplinas Portugues 4 3
Obrigatérias Matematica 2 2 2

Ciéncias 2 2 2

Historia 2 2

Geografia 2 2

Ed. Moral e Civica 2 2 2
Disciplinas Fundamentos da Educacao 2 2
complementares | Teoria e pratica da Escola 2

Primaria

Higiene e Puericultura 2
Praticas Educacéo Fisica 2 2 2
Educativas Artes na Educacéo 2

Musica e Canto Orfebnico - 1 1

Educacao para o Lar 3

Religido 1 1 1

Curriculo do Curso Normal do Colégio Martinus. Fonte: Boletim escolar de aluna concluinte no
ano de 1971, arquivo Colégio Martinus.®® (Anexo I1)

Nota-se que embora os principios formadores incorporem como Vvimos
anteriormente, em nivel geral, elementos da Educacdo Nova, os componentes dessa
grade, nada indicam nesse sentido. Por exemplo, ndo ha componentes cujos
conteudos contenham conhecimentos necessarios ao exercicio profissional,
apregoados como fundamentais para essa atuacao, tais como: biologia e psicologia
da educacgao. Segundo Tanuri (2000), como integrantes das chamadas “Ciéncias da
Educacao”, eles fariam parte da expansao do modelo de formagé&o consolidado entre
0s anos 1930 e 1970 no Brasil.

Com algumas modificacdes, temos a seguir, a grade curricular do ano de
1971, presumivelmente a primeira a sofrer modificacdes, em relagéo a anterior, que
esteve vigente até o ano de 1976. Organizada para 4 anos, conforme a Lei 4024/61
e pela resolugdo n° 48/70, de 15/12/70 do Conselho Estadual de Educacdo do

Parana:

% Nao constam as disciplinas de Inglés e Alem&o nesse diploma, por serem optativas e a aluna,
certamente ndo as cursou, por essa razao.
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Matérias 12 série | 22 série | 32 série | 42 série
1972 1973 1974 1975

Portugués 4 3 4 3
Disciplinas Matematica 2 2 2 2
Obrigatorias Ciéncias fisicas e 2 2 2

biol6gicas

Historia 2 2

Geografia 2 2

Ed. Moral e Civica 2 2 2 2

Fundamentos da 2 2 4
Disciplinas Educacado
complementares Teoria e pratica do 2 10

ensino

Alemao/Inglés 2 2 2 2
Disciplinas Desenho 2
Optativas

Religido 1 1 1 1

Educacéo Fisica 2 2 2 2

Musica e Canto 1 1 1
Praticas Orfebnico
Educativas Artes femininas 4

Nutricdo e arte 3 3

culinaria

Vestuario e Corte e 3 3

costura

Educacéo para o lar 3

Curriculo da Escola Normal Martinus. Fonte: Boletim escolar de aluna concluinte no ano de
1975, arquivo Colégio Martinus. (Anexo Ill)

Nesta grade, a matéria®" de Ciéncias, passou a se chamar de Ciéncias
Fisicas e Biologicas, diferentemente da grade anterior, assim como a matéria Teoria
e Prética de Ensino na escola primaria , com a denominacéo de Teoria e Pratica de
Ensino. Ressalte-se também o acréscimo da disciplina Vestuario e Corte e Costura,
e artes femininas que anteriormente possuia 0o nome genérico de Artes na
Educacao, certamente como incremento a formacao exclusivamente feminina do
professorado saido desse Colégio. Alias, entre as praticas educativas, as quatro
Gltimas matérias séo destinadas a finalidade de formacdo da mulher para o lar.?®

Importa dizer que no ano de 1970, no dia 11 de outubro, o Jornal Diario do

Parand, publicou matéria intitulada

Martinus Vai dar Formacgédo Pratica para Vida do lar. Esta formacéo incluira os cursos de
formagédo pratica para a vida do lar, formagédo profissional, formacgéo de professora para a
escola primaria e estudos de nivel superior.

¢ Usaremos o termo matéria em vez de disciplina, para seguir a indicacdo que consta nos curriculos
objetos de apreciacéo.

® No ano de 1972 o jornal Gazeta do Povo publica, tudo indica, uma divulgacdo paga, por estar
separada em num quadrado, matéria sobre a oferta pelo Colégio Martinus, por meio da escola
Normal Martinus, sobre oferta de educacédo familiar na primeira e segunda séries do curso normal.



64

O Curso de formagédo pratica para a vida do lar, sera dado através das disciplinas de arte
culinéria, corte e costura, decoragédo, higiene e puericultura, modelagem, ceramica, etiqueta,
tricd e bordado entre outros. (....).

Segundo a direcdo daquele estabelecimento de ensino a escola Normal “Martinus” de
Educacao para o Lar, além de ser um curso completo de formacdo para o lar, dard a
capacidade, de fato e de direito, de exercer a profissao de professora normalista. (...)

Por um lado, observa-se que mesmo com a introducéo das Ciéncias Fisicas e
Biologicas e de Teoria e Pratica de Ensino, a grade em si ndo da mostras visiveis de
componentes que correspondam ao modelo de educacao renovada (Tecnicismo).

Consideramos importante tecer alguns comentérios sobre a matéria de
alemao, optativa no curriculo de formacao de professoras. Chama atencéo o fato de
que a priori se imagina que o seu ensino tem o propdsito de formacgdo cultural mais
ampla em relagcédo a cultura alema. Mas nao € isso que entendemos quando lemos

0s objetivos da disciplina

Objetivos gerais : 1. Contribuir para o pleno amadurecimento da personalidade do
aluno; 2. Desenvolver no aluno hébitos intelectuais de concentracdo, observacao
comparacdao e generalizacdo; 3. Desenvolver bons habitos de trabalho e conduta.
Objetivos especificos:  Fazer com que o aluno entenda, fale leia e escreva
corretamente a lingua alema; 2. Aprofundar a matéria estudada nas 4 séries. (Anexo
V).

E relevante dizer que estes dados foram obtidos de um relatério ao qual
tivemos acesso e que foi enviado ao Conselho Estadual de Educacéo do Parana®,
datado do ano de 1971. Incide sobre o trabalho desenvolvido pelos professores e
professoras das matérias do primeiro ano. Neste, eles inicialmente explicitam sua
programacao anual e, posteriormente discorrem de modo bastante didatico sobre os
procedimentos a partir dos quais os conteudos foram ministrados.

Mas, falemos um pouco mais sobre o ensino do alemédo. Na descricao da
distribuicdo da matéria, a professora Elvira Horstmeyer, lista conteidos apenas de
verbos irregulares- imperfeitos, perfeitos, exercicios de redacédo, derivacdo, voz
passiva, futuro, antbnimos, vogais consoantes, silabas, verbos reflexivos, frases
subordinadas (ver anexo Ill), que a primeira vista traduzem muito mais um
aprendizado mais técnico da lingua do que propriamente uma compreensao cultural

mais ampla da cultura alema Nao podemos descurar, entretanto, que, para 0 ensino

® Temos informacBes sobre o envio desses Relatérios ao Conselho Estadual de Educacdo do
Parana, até o ano de 1973, por meio do Processo n. 132/74, Parecer do CEEPR, 083/74.
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de qualquer lingua h& que haver uma minima relacdo cultural, ja que ela é a matriz
de qualquer cultura. Das 31 alunas matriculadas no curso normal, apenas 5 optaram
pelo idioma alemé&o, segundo aquela professora, no ano de 1971.

Além do aleméao, selecionamos também duas matérias que se articulam
bastante ao ideal feminino de formacdo de professoras. Assim,
correspondentemente a preparacdo para insercdo social e familiar/lar da mulher, a

disciplina “Vestuario e Corte e Costura” "

, organizada em objetivos, conhecimentos
informativos (teoria) e formativos (pratica) € descrita pela professora Luciana
Teresinha Wenceslau, para os meses de mar¢co a novembro. Para que tenhamos
apenas uma ilustracdo sobre saberes que deveriam ser aprendidos, trazemos

apenas os correspondentes aos meses de marco e abiril

Marco - objetivos
a). Dar as alunas conhecimento geral do que sera o curso de Corte e Costura sua
importancia na vida pratica.
b). Dar conhecimento sobre a maquina de costura.
c). Dar conhecimento sobre o uso e conservagédo do vestuario.
d). Dar conhecimentos préaticos sobre acabamentos e tipos de costura. (Relatério do ano
letivo de 1971, disciplina Vestuario e Corte e Costura, p.86-89) (Anexo V)

E importante dizer que além dos objetivos estava prevista a apreenséo de
conhecimentos de carater informativo de dominio tedrico quais sejam: a).
Nomenclatura da maquina de costura; b). Funcionamento, uso, cuidados, e
conversdo das maquinas; c). Tipos de tecidos; d). Histérico dos tecidos. Os
conhecimentos formativos de dominio pratico estavam assim descritos: a). Costurar
sobre papel em linhas retas, livres e curvas; b). Limpar e passar os diversos tipos de
vestuarios; c). Costurar sobre os diversos tipos de tecidos; d). Diversos tipos de
acabamento; e). Fazer as amostras e organizar um caderno mostruario

Abril — objetivos

a). Dar as alunas os primeiros conhecimentos sobre Corte e Costura.

b). Despertar o interesse da aluna por trabalhos Uteis e praticos, através da confeccao de um

avental (para Dia das Maes).

c¢). Conhecimentos sobre o tracado de moldes de blusas.
d). Conhecimentos sobre diversos tipos de pences. (Anexo V)

0 Tais disciplinas/matérias ja existiam na formacédo de professores desde a 12 Republica, como
retratam autoras como TRINDADE, Etelvina Maria de Castro. Clotildes ou Marias: mulheres de
Curitiba na Primeira Republica. Curitiba: Fundacdo Cultural, 1996 e, em Mulheres na Historia:

Parana séculos 19 e 20. Curitiba: UFPR, 1997; ainda em DEL PRIORE, Mary (org). Historia das
mulheres no Brasil . S&o Paulo: Contexto, 1997.



66

Além dos objetivos, os conhecimentos informativos (teoria) para esse més
seriam: a). Como tirar medidas — uso da régua, fita métrica e calculos de metragem
do tecido; b). Modos de cortar e confeccionar o avental; ¢). Como tracar o molde
para blusa; d). Como tracar o molde para blusa com pences. Os conhecimentos
formativos (praticos) estdo assim descritos: a). Organizar tabelas; b). Tracar moldes
de uma blusa; c). Tracar moldes de blusa com pences; d). Confeccionar um avental;
e). Organizar cadernos com moldes em miniaturas. "*.

Chama atencdo o fato de que tanto essa matéria como Nutricdo e Arte
Culinaria tém, na grade curricular, maior carga horaria. Cada uma com trés horas
semanais, com cbmputo maior do que Historia e Geografia as quais eram
destinadas apenas duas horas na primeira série do curso de quatro no conjunto da
formacéo da professora primaria.

Desses aspectos, ou seja, dos objetivos e correspondentes conhecimentos
cabe indagar: a quem eram especificamente destinados? Quem eram essas alunas?
A que segmento social pertenciam? Estas sdo questdes que pretendemos responder
ao longo da pesquisa e que aqui ndo cabe explorar.

Por outro lado, o trecho acima é elucidativo no sentido, por exemplo, de
mostrarmos que correspondentemente ao ideal de formagé&o religiosa a professora
priméria deveria aprender alguns saberes, vinculados a educacéo cristd. Vejamos
como essa idéia achava-se presente naquele Relatorio. Assim temos a fala do

Professor Dreher, sobre a disciplina de Educacao Crista’

"t Além desses, contetidos, os dos meses de maio a novembro acham-se assim dispostos: Maio:
objetivos a). Como tracar mangas; b). Como tracar golas; c¢). Continuacdo dos diversos tipos de
acabamentos. Junho: a). Dar conhecimento sobre costura; b). Dar conhecimento sobre tracados de
saias simples. Agosto: a) Dar conhecimentos sobre saias evasé simples, evasé com corte, godé,
pregas; b) Dar conhecimentos de como costurar saias. Setembro: a) Dar conhecimento de moldes de
vestidos; b) Dar conhecimentos de costura de vestidos. Outubro: a) Dar conhecimentos de moldes de
vestidos com cortes; b) Dar conhecimentos de costuras de vestidos com recortes. Novembro: a) Dar
conhecimentos de uma peca de roupa com manga; b) Dar conhecimentos de pecas de roupas
forradas.

& Disciplina de Educagéo Cristad apresenta os seguintes conteldos propostos na grade curricular no
ano de 1971: 1° semestre: A) Historia da Igreja.1) O povo de Israel entre os povos do mundo. a
sucessdo dos impérios. A importancia da localizacdo de Israel e da disseminagdo de seu povo no
mundo para a pregagdo de Evangelho. 2) A vinda de Cristo. A missdo dos apoéstolos. Caracteristicas
da primeira comunidade. 3) O apostolo Paulo. Problemas enfrentados pelas comunidades primitivas —
perseguicao judaica; - tendéncias judaizantes. 4) Perseguicbes romanas. Suas consequéncias nas
comunidades. 5) Heresias: o gnosticismo. Marcido. Montanus. 6) Os pais da Igreja: Irineu. Tertuliano.
7) Definicdo do Canove do Novo Testamento. 2° Semestre: B) Conhecimentos biblicos. Livro Base:
Primeira Carta aos Corintios.Temas: A comunidade Cristd (cap. 2-4 e 12-14). C) Aulas Especiais.
Musica crista. Testemunho cristdo na arte dos primeiros séculos. Fonte: (Relatério do ano letivo de
1971, disciplina Educacéo Crista, 1971, p.76-7).
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As aulas de Introducéo a Etica Crist, iniciadas no 1° semestre, tiveram boa aceitacdo entre a
maioria das alunas. Sera possivel, inclusive, despertar o interesse de algumas alunas  que
estiveram ‘marginalizadas’ das discussdes, caso se consiga simplificar as exposi¢cdes sobre a
matéria e dinamizar o processo de debate.

N&o aconselho, porém, abordar a matéria paralelamente a matéria de Histéria da Igreja.
(RELATORIO, 1971, p.79, MIMEOG .- grifos nossos) (Anexo VI)

Em mais um relato, agora do professor Blumel, podemos ver o andamento da
disciplina em questéao,

As aulas do 2° semestre visaram a ética cristd, partindo da questéo: ‘o que fazer para integrar
as pessoas marginalizadas na sociedade’. Uma visita a FREI serviu de exemplo pratico. O
interesse das estudantes foi despertado e, uma vez conscientes do problema,
procuraram dar sugestbes para resolvé-lo . Partindo desta base conseguimos tratar dos
temas previstos na agenda: consciéncia, pecado, educacao religiosa e testemunho. O grupo
participou vivamente e foi possivel desenvolver temas em dialogo. (RELATORIO, 1971, p.80)
(Anexo VI)

Nota-se que, concomitante ao ideal de fomento ao espirito cristdo, estao
orientacdes pedagogicas vinculadas a educacédo, tais como despertar o interesse
das alunas pelos assuntos em foco, bem como a participacdo delas por meio de
opinido, por exemplo.

Com efeito, postos aqueles aspectos sobre a formacao de professoras, com
énfase acentuada na formacdo para o lar, convém lembrar com Del Piore (1997),
gue certamente isso se justifica pelo fato de que ser professora pelo exercicio
docente seria algo transitorio, fatalmente abandonado com o matriménio. No lugar
da missao de ensinar na escola estaria a verdadeira misséo feminina de ser esposa
e mée. (DEL PRIORE, 1997, p. 453)

O referido Relatorio traz também uma breve pesquisa realizada com as trinta
e uma alunas matriculadas no ano de 1971. Seu resultado contém aspectos
importantes. Das 31 alunas matriculadas, apenas duas pretendiam ingressar no
ensino superior para cursar Engenharia Quimica e Farmacia. As demais
objetivavam, através do Curso Normal, lecionar ou receber educacdo para o lar.
(Relatério do ano letivo de 1971, p.5)

Ainda, naquele Relatério referente ao curso de Matematica, o professor
Wolfgang, responsavel pela matéria, diz que a grande maioria das alunas tinha um
baixo nivel de conhecimento da matéria, tendo-se a impressdo que devido a este
fato, entre outros, escolheram o curso que frequentam. Diz ele, ainda, propondo

modificacdes para 0 ano seguinte
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Tendo em vista que a lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, em seu paragrafo 1°, do art. 30,
prevé que as alunas do atual curso poderdo, quando formadas, lecionar até a 62 série do
ensino de 1° grau e que o nivel de conhecimentos de Matematica das mesmas € baixo,
sugiro a seguinte modificacdo no plano de curso para o proximo ano letivo:

Na 12 série do curso, sera efetuado uma recapitulacdo das principais unidades da 52, 62, 72 e
82 séries do ensino de 1° grau, dando-se mais énfase as unidades da 5% e 62 séries.
(Relatério do Ano Letivo de 1971) (Anexo VII)

As conclusfes apresentadas pela professora Urban, responsavel pela matéria
de Desenho seguem a mesma linha. Para ela, as alunas teriam procurado a Escola
Normal Martinus acreditando que iriam lidar com conhecimentos relacionados ao lar,
a educacéo infantil e a decoracdo. Ao final de seu Relatorio propbe

Creio que deveria haver um melhor estudo quanto a elaboragéo do curriculo para preparar a

aluna tanto intelectualmente como psicologicamente para ser uma boa dona de casa,

professora ou prestar vestibular, ja que estes os fins a que se propds. (Relatério do Ano
Letivo de 1971) (Anexo VIII)

Fica assim caracterizado que o curriculo priorizava alguns aspectos de
conhecimento geral e habilidades manuais, que historicamente, deveriam ser
realizadas pelas mulheres.

Mas, com a instituicdo da Lei 5692/71 os cursos de formacao antes realizados
em escolas normais, passaram, sob esses auspicios a serem denominados de
magistério cujo significado se refere a uma habilitacdo. Neste caso, destinada
especificamente para a formacao de professores que atuariam de 12 a 42 séries do
ensino de 1° grau, portanto com formacdo em nivel de 2° grau. (Cfr. BRASIL, Lei
5692/71, art. 30). Nesse Colégio, a instituicAo do curso de Magistério, sob essa
perspectiva, somente sera efetivada no ano de 1978. Até entdo a formacdo de
professoras era ofertada no Curso Normal, com duracao de quatro anos.

O nivel de formacdo de Magistério em 2° grau corresponderia ao menor nivel
exigido para o exercicio docente. Seria progressivamente ajustado de acordo as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orientagdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de
estudo ou atividades e &s fases de desenvolvimento dos educandos. (ldem. art.
30).”

" b) no ensino de 1° grau, da 12 & 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel de
graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau, obtida em curso de curta duracao; ¢) em todo o
ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduacao
correspondente a licenciatura plena. § 1° - Os professores a que se refere alinea "a" poderéao lecionar
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A partir do ano de 1978 houve modificacdes na organizagao curricular de
acordo com a Lei 5692/71. Desde entdo o Curso Normal passa a se chamar

Magistério. A grade a seguir € do ano do ano de 1978. Nesse sentido temos

na 52 e 62 séries do ensino de 1° grau, mediante estudos adicionais cujos minimos de conteludo e
duracéo serdo fixados pelos competentes Conselhos de Educacéo. § 2° - Os professores a que se
refere a alinea "b" poderdo alcancar, no exercicio do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau
mediante estudos adicionais no minimo, a um ano letivo. 3° - Os estudos adicionais referidos nos
paragrafos anteriores poderdo ser objeto de aproveitamento em cursos ulteriores. Art. 31. As
licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais referidos no § 2° do artigo anterior serdo ministrados
nas universidades e demais instituigbes que mantenham cursos de duracgdo plena. Paragrafo unico.
As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais, de preferéncia nas comunidades menores,
poderdo também ser ministradas em faculdades, centros, escolas, institutos e outros tipos de
estabelecimentos criados ou adaptados para ésse fim, com autorizagdo e reconhecimento na forma
da lei; Art. 32. O pessoal docente do ensino supletivo terd preparo adequado as caracteristicas
especiais désse tipo de ensino, de acérdo com as normas estabelecidas pelos Conselhos de
Educacao.
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12| 28 | 32
N 12 Comunicacdo e DISCIPLINAS
g C Expressao Lingua portuguesa e | 3 2 2
literatura Nacional
E L a - -
D E m Lingua AEstrangelra 2 2
U o a modernq - Inglés
c d N Geografia 2
A I a Estudos Sociais .
C 0 Histdria 2
A M 0.S.P.B. 1
0] U Matematica 2 2 2
M Ciéncias Fisica 2 2
G Quimica 2 2
E Biologia 2 2
R A 22 Educacao Moral e Civica 2
A R C Educacéo Artistica 1
L T a Educacéo Fisica 3 3 3
I m Programas de salde 1
G a Ensino religioso 1
@] d
7° a
E Matematica 1 1 1
3 |d Fisica 3 1 1
Ciéncias Quimica 2
c G
a e
m r
a a
d I
a F Cultura brasileira
F Comunicacéo e 1 2
(0] E | expresséo
R S
M P
A M Sociologia l e Il 2
G A 0 Psicologia | e Il 2 3
A R 43 Biologia Educacional 2
o T d | Fundamentos Filosofia da Educacéo 2
E | C |a |daeducagdo Histéria da Educacéo 2
E a Estrutura e | Estrutura e funcionamento 2
S D | m | H| funcionamento | do 1°grau
P | a a Estatistica 2
E v d b Didatica Geral 2 4
c E |a |l Metodologia de 2
L‘ R t Comunicacédo e Expresséo
L IS a o Metodologia da Ciéncia 2
F g Didatica Metodologia de Integracédo 2
Social
I o]
C
A
D
A
Estagio Supervisionado 50 | 100 | 150

Grade Curricular do Curso de Magistério, 1979. Arquivo Colégio Martinus (Anexo IX)
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No ano de 1979, o curriculo para o entdo curso de Magistério esta organizado
em conformidade com a Lei 5692/71, sendo incluidas matérias da parte
diversificada, onde a estrutura do curso de formacédo de professores toma corpo,
inclusive com previsao de estagio supervisionado. Além disso, sao retiradas as de
cunho doméstico e acrescidas outras que caracterizam o estudo sobre a infancia e
seus aspectos.

Notamos que algumas matérias sdo previstas para, além da inclusdo da
Biologia, Filosofia e Historia da Educacado. A primeira atendendo aquelas exigéncias
do movimento renovador e, ao mesmo tempo correspondendo ao modelo
anteriormente referido por Tanuri (2000). As duas ultimas ampliam a perspectiva de
fundamentos da educacédo. Sao inseridas matérias a serem dadas em dois anos o
que nos permite afirmar que o Curso agora de Magistério comecava a ter como
caracteristicas o aprimoramento dos estudos, dando maior énfase as questdes
ligadas a profissionalizacdo. Desta forma, comeca a desenhar-se como profisséo e
nao como um curso de formacéao estritamente para as mulheres, como ja se dizia no
inicio do século XX.

Por fim, importa dizer, que na década de 1970 vérios cursos do Colégio
tiveram autorizacdo para funcionamento pelos 6rgdos competentes. Estes parecem
ir ao encontro de necessidades da sociedade curitibana da época e se concretizam
com a Lei 5.692/71, onde o ensino profissionalizante tem destaque. Os cursos
oferecidos sdo: Desenhista de Arquitetura, Auxiliar de Nutricdo e Dietética, Auxiliar
de Enfermagem, Técnico de Enfermagem e Tradutor e Intérprete Alemao/Inglés,
Formacdo de Professores, todos com duracdo de 3 anos. (Cfr. GRADES
CURRICULARES, COLEGIO MARTINUS, 1979, 1980, 1981).

No proximo capitulo, faremos a andlise de dados das entrevistas, trazendo
informacdes sobre o que ja foi pesquisado e ainda, elementos que agregarao fatores
que corroboram para a formacdo de professores do Colégio Martinus, trazendo a

ligacdo da religiosidade, em conformidade com a legislacéo vigente.
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CAPITULO 3 — PROFESSORES E DIRETORES DO COLEGIO MARTINUS: A
FORMACAO E A PRATICA DE PROFESSORES

Como ja referido na parte introdutéria desta dissertacdo, a abordagem de
realizacdo da pesquisa é de carater qualitativo. Nao € demais esclarecer as
guestdes que permeiam esta abordagem, que sem duvida, demonstram a
preocupacdo no levantamento de fontes, bem como a interpretacdo dos dados
trazidos por meio de entrevistas, que procuram corroborar ou ndo com o tratamento

bibliografico e documental realizado nos capitulos anteriores.

3.1 Sobre a pesquisa qualitativa

As caracteristicas de uma pesquisa com abordagem qualitativa tém como
fundamentos a compreensdo do ser humano e as relagbes com 0s outros que o
rodeiam. Trata-se de uma “reducdo fenomenoldgica, mas o primeiro passo € o do
questionamento do conhecimento, que significa a suspensdo, a colocacdo de
parénteses das crencas e proposi¢des sobre o mundo natural.” (TRIVINOS, 1992, p.
44).

Devemos levar em consideracdo a questéo relativa a intengdo que trazemos
imbricada ao fato que esta sendo pesquisado. No nosso caso especifico, nao
somente o fato do Colégio Martinus pertencer a uma categoria diferenciada, a de
imigrantes alemaes, mas também de professores, por praticar uma modalidade
curricular impar com relacdo a formacao e que desta forma, traz uma caracteristica
de singularidade que nos permite ir em busca de informac¢des orais que possam
melhor esclarecer sobre essa informacao.

Sobre esta questéo, é importante destacar que a cientificidade foi buscada a
cada momento de levantamento historico das fontes obtidas, bem como com a
realizacdo das entrevistas que trouxeram algumas explicacdes sobre certos
aspectos e em alguns momentos, contradicbes contundentes em relacado aos dados
que ja possuiamos.

Como nos dizem Zago, Carvalho & Vilela (2003), a pesquisa qualitativa nos
permite ir além dos dados que estdo a nossa frente. Consiste em ir em busca dos
resultados e “interpretar os resultados obtidos, a luz da teoria adotada,
confrontando-os com estudos anteriores sobre o mesmo temal...]” (2003, p. 36).

Nosso maior problema, com relacdo ao ir a busca dos estudos anteriores, foi a falta
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dos mesmos. Encontramos fontes sobre os imigrantes alemées, sobre escolas
alemas, mas um universo significativamente limitado sobre o Colégio em questao.

Para referir sobre tal estudo, ativemos-nos em caracteriza-lo, utilizando como
procedimento as fontes bibliograficas que nos remeteram as producdes
bibliograficas que tivemos a nossa disposi¢cdo, principalmente no que tange a
Historia da Educacéo e a Histéria da trajetoria da imigracado alema no Brasil, Parana
e Curitiba especificamente.

Outras fontes utilizadas foram as documentais, as quais consideramos 0s
préprios documentos encontrados no colégio, dada a abertura pelo fato de ter feito
parte da sua histéria como ex-aluna; documentos comemorativos, regimentos
internos, breves histéricos encontrados, quadros curriculares e grades curriculares
(dos anos de 1970), diplomas de alunas, relatorio enviado ao Conselho Estadual de
Educacéao e jornais.

Além do trabalho empirico com as fontes documentais acima relacionadas,
desenvolvemos um trabalho empirico com fontes de natureza oral, realizando
entrevistas semi-estruturadas com 7 (sete) sujeitos relacionados aleatoriamente em
funcdo dos seguintes critérios: serem ex-alunos do colégio em estudo; serem ex-
professores (as) e ex-coordenadores (as) do mesmo; serem ex-diretores do Colégio
Martinus.

Para trazermos o contetdo das entrevistas semi-estruturadas realizadas com
0s sujeitos que fizeram parte da escola, foram indicados os seguintes critérios de
identificacdo: ex-professores serdo considerados como professores A, B, C, D, E e
os ex-diretores como diretor 1 e 2. Devemos levar em consideracéo o fato de que a
pessoa que foi ex-coordenador(a) do colégio sera aqui denominada apenas como
professora. Importa dizer que, dos 7 (sete) entrevistados, 2 (dois) continuam no
colégio, exercendo a funcdo docente. E mister revelarmos que os sujeitos das
entrevistas retratam a reconstru¢cdo de questbes atuais, trazendo também, em

algumas de suas respostas, a visdo contemporanea de educacao e do colégio.

3.2. Categorias

A seguir, este capitulo esta estruturado segundo questdes organizadas desde
o roteiro de entrevistas, 0 que nos permitiu traduzi-las em categorias conforme é

possivel constatar no desdobramento a seguir.
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3.2.1 Formacao no Colégio Martinus

Dentre os sujeitos entrevistados, temos duas pessoas que tiveram a formagao
de professora no colégio em estudo: a professora E, em nivel de Escola Normal
Formacéo para o Lar, no inicio da década de 1970; a professora B, em nivel de
Magistério no final da década de 1970 e inicio da década de 1980, passando a
exercer a profissdo docente no colégio logo em seguida da finalizagdo do Magistério.
O exercicio docente deu-se em turmas de pré-primario e primario. Hoje, ainda

trabalha na instituicdo pesquisada, exercendo a docéncia no Ensino Fundamental |.

3.2.2 Formacéao em outras Instituicoes

Duas professoras que atuaram no ensino Primario, pré-escola e magistério no
Colégio em estudo tiveram a formacéo em outras instituicbes de ensino.

Assim, a professora A, mesmo professando a religido luterana, faz o primario
e ginasio no Colégio Martinus, mas teve a sua formacdo de professora em outra
instituicdo de ensino, retornando em seguida para o colégio para exercer a funcao
de professora de pré-primario. Passou por varios niveis do colégio, tendo exercido
as funcbes de docéncia, coordenacdo, orientacdo educacional, vice-direcdo e
direcdo pedagogica. Aqui faremos referéncia a ela como professora.

A professora C néo professava a religido luterana e teve sua formagao em
escola tradicional catélica, sendo admitida para o exercicio de professora de 1° grau
(sempre trabalhando com 42 série), como docente de Matematica de 52 série,
bibliotecéaria e coordenando Ciéncias e Matematica de 32 e 42 séries do 1° grau.

O professor D trabalhou com a disciplina de Mateméatica ministrando aulas
nas turmas iniciais de Normal, 32 e 42 séries ginasiais, Cientifico e 2° Grau, ja sob a
égide da Lei 5692/71. Professar a religido luterana foi fator determinante na sua
contratacdo para o exercicio profissional docente no Colégio Martinus.

A professora E foi aluna do colégio no Curso Normal de Formacao para o Lar
e quando estava no 2° ano do mesmo (com duracdo de 4 anos), foi convidada para
estagiar no pré-primario. A partir do 4° ano de curso, passou a professora assistente
do pré-primario e quando se formou no Curso Normal, foi convidada a assumir uma

turma como regente. Passou por diferentes graus de ensino, culminando com a
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coordenacdo de 5% a 82 séries a 2° grau e direcdo educacional do colégio, ultima
funcdo exercida antes de sua aposentadoria no colégio. Denominaremos aqui como
professora, pois foi a sua funcédo de maior tempo exercida.

O Diretor 1 atuou no colégio, primeiramente como professor de Lingua
Portuguesa, durante dois anos, e, em seguida, assumiu a dire¢cdo pedagogica de 52
série ao 2° grau em 1972. Permaneceu exercendo a direcdo até 1991.

O Diretor 2 ingressou no colégio como professor da disciplina de Ciéncias.
Em seguida, assumiu a funcdo de auxiliar de direcdo e no ano seguinte, 1969 foi
nomeado Diretor Geral do colégio, mas sempre atuando como professor. Exerceu a
funcdo por 22 anos e em 1991, passou a exercer somente a docéncia no colégio até

os dias atuais.

3.3 Tempo de atuacao no Colégio Martinus

Caracterizaremos o tempo de atua¢do no Colégio dos setes entrevistados por
fazerem parte deste universo de pesquisa.

Eles estiveram atuando ou ainda atuam no colégio da seguinte forma:
professora A, de 1974 a 2000 — 26 anos; professora B, de 1983 até hoje — 26 anos;
professora C, de 1972 a 1986 — 14 anos; professor D, de 1971 a 2005 — 34 anos;
professora E, de 1979 a 2008 — 33 anos; diretor 1, de 1970 a 1991 — 21 anos; diretor
2, de 1967 até hoje — 42 anos. Abaixo, esta o grafico dos dados sobre o tempo de

atuacao dos envolvidos na pesquisa.

45
40 O Prof A 26 anos
22 I B Prof B 26 anos
o5 OProf C 14 anos
20 OProf D 34 anos
15 B Prof E 33 anos
12 ODir1-21 anos
0 B Dir 2 - 42 anos

Prof A Prof B ProfC ProfD ProfE Dirl Dir2

llustracdo 1 - Relacdo das pessoas entrevistadas segundo sua permanéncia e atuagéo no
Colégio Martinus
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Como podemos notar, tudo indica que esses sujeitos construiram uma
trajetoria significativa de relacdo com o Colégio e com isso, a percepcdo de que o
tempo de permanéncia na Instituicdo, genericamente falando, é grande. A
professora C, ficou menos tempo em atuacéo, 14 anos. De la saiu para ocupar cargo
em escola estadual. A professora A teve uma proposta de trabalho em outro estado
e aceitou. Os professores D e E aposentaram-se por tempo de servico.

O diretor 1 se desligou do colégio quando da rescisédo de seu contrato de
trabalho como diretor, ndo tendo querido ficar como professor. Tanto a professora B,
como o diretor 2, continuam trabalhando no colégio ainda hoje, exercendo a
docéncia em Ensino Fundamental | e Ensino Médio, respectivamente.

Assim, desse quadro € possivel depreender sobre a possibilidade de

existirem fortes vinculos entre esses profissionais e o Colégio.

3.4 Influéncia ou ndo da religido luterana no exerc icio profissional do colégio

Um dado que foi de grande importancia nestas entrevistas esta ligado
diretamente ao fato de professar ou nédo a religido luterana. Para fazer parte desta
instituicdo, num primeiro momento, pelo menos ao publico masculino, era realmente
necessario professar essa religiao.

Referindo-se sobre a questdo religiosa, é preciso explicitar como estao
presentes no colégio os principios filosoficos e também os religiosos.

Para que tenhamos clareza em relacéo a esta questdo, passamos a visualizar
alguns pontos importantes dos referidos principios, no que tange ao perfil de
educador que a instituicdo buscava, na década de 1970. Tal década € a que mais

fundamenta a dissertacdo ora vista, e por isso a mais enfatizada aqui.

3.4.1 Sobre os Principios filosoéficos e religiosos

Achamos por bem trazer aqui alguns principios filoséficos e religiosos do
Colégio, pois eles sdo importantes para entendermos a contratacdo inicial de
professores luteranos.

O que mais chama a atencdo quando vemos os principios filoséficos do
colégio, é que estes sdo regidos pelo momento no qual passa o Brasil no que tange
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aos avancos na area tecnoldgica, e pela urgéncia da formagdo de pessoas
especializadas em determinadas areas. O colégio institui um novo principio que é
chamado de “tomada de consciéncia da realidade”. O mesmo se fundamenta na
humanizacédo das pessoas por meio da educacao. Desta feita, coloca como centro
da formac&o do aluno, a questdo dos valores que cada um deve atingir para ser
alguém melhor e desta forma alcancar a palavra e a sabedoria vinda de Deus. Neste
sentido, a educacao escolar (colégio) deveria aproximar o homem/alunos de Deus.
De acordo com os principios que constam no documento de 1977 do colégio,

o perfil de jovem que se quer formar é

[...] desenvolver no jovem um novo e adequado sentido de autoridade e responsabilidade, um
imaginativo e racional espirito de iniciativa e de empreendimento e as qualidades de
estabilidade interna e inteligéncia criativa e reflexiva, que Ihe permitirdo enfrentar
conscientemente as crescentes conseqiéncias da transformacao tecnoldgica.

[-]

O auténtico valor do homem ¢é a valorizacao integral da pessoa humana, tanto em extenséo
abrangendo a soma total dos valores humanos, quanto a compreensdo, abarcando a
profundidade do todos e de cada um dos valores. O valor do homem ordena-se sempre para
a VERDADE - DEUS. (Documento encaminhado ao Conselho Estadual da Educacao quando
da justificativa da adocéo do Magistério e cursos profissionalizantes, 1977, p. 117)(grifos do
texto)

Sob essa perspectiva, veremos como estdo encaminhados o0s principios
religiosos e de que forma essas questdes influenciaram o0s professores que
estiveram presentes nesta instituicdo e que delineiam o perfil de quem foi educado
supostamente nessas perspectivas.

Por meio desses principios se fundamenta todo o trabalho desenvolvido no
Colégio Martinus. Por se tratar de uma instituicdo religiosa, esta intrinsecamente
ligada ao tipo de ser que sera formado e como isto sera feito de acordo com os
ditames religiosos.

E mister afirmar que consta em texto da Lei 5692/71 que

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacao
Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus,
observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969.

Paragrafo Gnico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus. (BRASIL, Lei 5692/71, p. 96)
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Por ser o Martinus uma instituicdo religiosa confessional, também incluira em
seus curriculos a disciplina de Ensino Religioso, que consta na legislacdo. Também
fara desta abertura legal um ponto de partida para estabelecer sua caracteristica
presente no ideario de formacao de professores e também da postura requerida dos
professores que exercem sua profissdo no estabelecimento.

No referido documento que foi encaminhado ao Conselho Estadual de
Educacao para a adocdo do Magistério em 1977, uma questao € relevante quanto
aos principios religiosos: ha o questionamento de que a sociedade ndo esta dando
conta de formar cristdos que tenham como embasamento a reflexdo, a meditacao, a
oracdo e a acao.

Em tal documento, encontramos presente a preocupagdo de que 0sS
professores, aqueles que dao a formacao para as criancas, estdo falhando, pois
faltam os fundamentos da vida cristd. No mesmo caminho, o documento nos revela

gue é papel da escola, dos educadores e pais

Antes de tudo, devemos fazé-la [a crianc¢a] participar de uma vida. Devemos fazé-la entrar em
contato com pessoas e coisas. Gragas a estes contatos e as relagdes que ela for criando no
interior de seu pequeno mundo familiar e escolar com seus pais e educadores, a crianca fara,
indiretamente, a aprendizagem do relacionamento com Deus. Em outras palavras: as
perspectivas religiosas revelardo se o ambiente em que a crianca vive ndo é apenas
sadiamente humano, mas também piedoso, isto é se ela aprender a VER, gradativamente e
em todos os dias de sua vida, os homens, o0 mundo e as coisas como criaturas e reflexo de
Deus. Isto a tornara capaz de descobrir cada dia novos valores em tudo e todos.

O mundo do trabalho, do estudo, da técnica, das ciéncias, das relagdes socio-econdmicas e
politicas, da vida familiar, 0 mundo dos divertimentos e das recreacfes, numa palavra, todos
os setores da vida humana devem ser iluminados pelo evangelho de Cristo. (Documento
encaminhado ao Conselho Estadual da Educacdo quando da justificativa da adocdo do
Magistério e cursos profissionalizantes, 1977, p. 117)(grifos do texto)

Desta forma, vemos que a atitude daqueles que educam as criancas fazia
toda a diferenca na formacéo destes que, além de serem educados seriam também
preparados para exercer seu papel de participe da vida em Cristo. Ora, 0 colégio é
uma instituicdo ecuménica, que aceita alunos de diversas religides, mas que em
cada gesto, cada culto realizado e em cada mensagem enviada estédo implicitos os
principios religiosos presentes no Martinus correspondentes ao perfil do sujeito a ser
formado.

Deste modo, com relacdo aos seus professores, ndo poderia ser diferente.
Veremos como se dava a contratacdo segundo os entrevistados, tendo como

parametro a profissao religiosa.
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3.4.2 Perfil religioso dos contratados pelo Colégio Martinus

Veremos a seguir que para a contratacdo das professoras A, B, C e E a
profissdo religiosa néo foi determinante, ao contrario do professor D e diretores 1 e
2.

Nas respostas dadas sobre a religido Iuterana, como condigcdo para
contratacdo de professores, lemos o seguinte: a professora A diz que € luterana e
que “desde pequena fui educada seguindo os preceitos luteranos.” Muito embora
nao trabalhe mais no Colégio Martinus e nem em Instituicdo Luterana “sou membro
de comunidade luterana e sempre que posso me envolvo em fungdes de lideranca
[da igreja]”.

A professora B diz que é luterana e sobre a influéncia do seu trabalho no
colégio, até hoje diz que “o que influencia é ser cristdo, ndo importando a religido. O
Colégio trabalha com valores: atitudes, respeito, solidariedade”.

A professora C disse que ndo é e nunca foi luterana.

Sou catdlica. Isto nunca foi fator de influéncia para trabalhar no colégio, pois embora
luterano, tinha alunos de vérias religides. Nem a Educacéo Crista era luterana e sim
ecumeénica.

Desse modo, desmistificamos o fato de que somente luteranos eram
contratados para serem professores, afinal a professora C esteve no colégio ja em
1972.

O professor D diz que

Sim [com relagdo a ser luterano] por isso fui contratado. Naquela época era muito
importante ser luterano e trabalhar na escola. Aos poucos ndo tinham mais
profissionais como o Martinus queria exclusivamente luterano, entdo deixou de ser
importante.

Quanto a questdo da influéncia, o professor D diz que “Influenciou em seguir
0s preceitos [religiosos]”. Quanto a este professor devemos destacar que além de
formacéo especifica — matematica- ele era militar e filho de Pastor.

A professora E € evangélica e ndo luterana. Sempre estudou em colégio
catolico, transferindo-se para o Colégio Martinus, devido ao curriculo do Curso

Normal que
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minha mée adorou e eu, como filha obediente na época concordei em ir, mesmo ja
cursando o cientifico em outro colégio. Tive que me adaptar, pois entrei no 2°
semestre. Fiz entrevista e tive que fazer trabalhos para dar conta das notas do 1°
semestre.

Garante que o fato de n&o ser luterana nunca Ihe causou dificuldades. “Sabia
gue o colégio era luterano e que teria que frequentar o culto e ter aulas de religiao”.

Assim como o professor D, o diretor 1 diz que “Sim, sou luterano, mas nao
atuo e isso foi fator preponderante”. Quanto a influéncia, diz que essa questédo
“Influenciou na contratacdo [pelo colégio] como professor e depois como diretor.”
Assim, podemos conjecturar que se deve ao fato de ser do sexo masculino, e devido
a isso deveria ser luterano para ser efetivada a contratagéo. '

O diretor 2 diz que “Sim, sou luterano, mas nao praticante. Foi fator decisivo,
principalmente, quando da minha contratacdo para a dire¢édo, pois tinha 25 anos de
idade e ndo sabia gerir uma escola. Fui aprovado pelo Conselho da Comunidade
com restricdes pela idade. O fator importante: ser luterano” Com relacéo a exigéncia
na contratacédo de professores pelo colégio, de um modo geral, o referido diretor diz

que

A exigéncia de ser luterano, ho comeco sim, até final da década de 1970. a partir dai
0 mercado exigiu uma abertura. Ainda assim tinha que ser de descendéncia alema.
Na década de 1980, isso foi abrandando e foi totalmente deixado de lado.

Tais dados nada indicam sobre o cumprimento daqueles principios filosoficos
e religiosos por parte dos professores no Colégio. A exigéncia de profisséo religiosa
luterana para professores (sexo masculino), certamente pode vincular-se a religiao,

mas que aqueles principios indicados no item 3.4.1 ndo explicitam.

3.5 Ideario Educativo

Quando falamos de ideéario educativo temos que nos voltar para 0 que o

Colégio Martinus queria formar e por essa razao que alunos (as) formou.

™ Neste aspecto, chamamos a atencdo sobre a questdo do género, masculino, com relagdo ao poder,
lideranca, formacdo cultural brasileira, oriunda de Portugal, que se articula a cultura alema.
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Indagamos sobre a compreensdo que os entrevistados tinham sobre o ideario
de formacédo de professores. Merecem destaque as respostas das professoras, que
mostram as questbes do educar no sentido de ensinar, e os alunos tém que
aprender, demonstrando que o ensino precisava dar resultados.

A professora A diz que

Hoje ndo sei se os professores tinham a compreensdo da concepc¢do [ideéario] de
educacdo que tentavam implantar. O importante € que sempre tiveram certeza do
que era melhor em termos de ensino e aprendizagem. Considera mais significativo a
mudanca do enfoque ‘eu ensino’ para ‘meu aluno aprende’, além da mudanca de
visdo dos educadores sobre o processo de constru¢cdo do conhecimento e o respeito
pelo ritmo da cada aluno.

Chamamos atencao para o fato de que, a professora A, ao deslocar o foco
ensino para a aprendizagem, resgata um pressuposto da Educacdo Nova, segundo
o qual o centro é o aluno, ndo mais o professor. Entdo, nesse depoimento temos
uma espécie de dualidade de ideéario que se justifica pelo tempo de trabalho dessa
professora no colégio. Essa dualidade que ndo é de modo algum sobreposta, pode
se justificar pelo que ela pode ter acompanhado no seu percurso historico
considerando que, avanca para um entendimento mais contemporaneo, sem perder
de vista o aluno.

Assim, é possivel também depreender sobre esta resposta, a hipétese de que
é dificil para quem tem passado por mudangas significativas na Educacao,
desvincular-se de fundamentos mais atuais, para resgatar o ideario de uma época
distante, que néo faz parte mais da cultura educacional atual.

A professora B diz que

Primeiro a consciéncia do que exatamente querem, ser uma professora por ‘dom’ e
ndo por ter simplesmente o curso do Magistério. A teoria deve ser mais para o lado
gue auxilie na pratica pois aprende-se a teoria, que sabe que ndo funciona na
pratica. Nao tem ‘receita’, para dominar, é o professor com relacéo a turma.

Nesta resposta vemos presente o que a professora tem como pratica
atualmente, ndo fazendo a transi¢cdo para a época a qual foi formada no Colégio no
Magistério na década de 1980. Por outro lado, é possivel que ela ndo tenha

compreensao do que significa ideario de formacdo uma vez que esta preocupada



82

com o que os alunos devem apreender para uso na vida pratica. Revela e traduz
uma dimensdo eminentemente técnica da formagéo propria do periodo no qual foi
formada.

A professora C diz que “o aspecto da formacdo do aluno nado fazia parte do
curriculo, mas existia. A professora tinha que gostar dos alunos e desenvolver tudo o
gue pudesse para ensinar o0 conteldo para seus alunos”. Esta professora traz
presente a relacdo ensino/aprendizagem, mas nao nos manifesta especificamente a
guestao sobre o ideario educativo presente na formacao das professoras, embora dé
sinais de compreenséao de que o aluno é o centro do processo ensino/aprendizagem,
como nos legou o escolanovismo.

O professor D no que diz respeito a essa questdo indica que:

Sim. Os professores tinham a clareza sobre a realidade da Escola Normal: formagéo
para o lar. Os professores que formavam a Escola Normal estavam cientes. Sabiam

até das dificuldades das alunas na matematica, por exemplo.

Tal resposta nos revela que o professor D, embora sem a formacéo
pedagogica, possui a compreensdao sobre o ideario educativo voltado
substancialmente para a formacéao para o lar, concordando com ele. Alias, parece ter
tido influéncia importante naquela instituicio como consta no relatério enviado ao
Conselho de Estadual de Educacédo do Parand referido no segundo capitulo desta
dissertacao.

A propoésito desse relatério conveém mencionar que ele foi um documento
encontrado no colégio que demonstrava todo o curriculo detalhado do Curso Normal
Educacao para o Lar e apresentava descritivamente, as ementas das disciplinas, os
objetivos, conteudos e um parecer dos professores que fizeram parte daquela
formacdo, segundo os fragmentos dele que se encontram nos anexos desta
dissertagao.

Indagados sobre o relatério, o professor D diz que “No normal, a preocupacao
era mais acentuada, porque quem fazia o Normal era porque ndo gostava de
matematica, fugia da matematica; os pais ja encaminhavam... a preocupacdo era
gue a professora primaria ndo gosta de matematica e isso passa para 0s alunos,

gue crescem sem gostar de matematica”
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Ja o diretor 2 fala a respeito do relatério, que era encaminhado para o
Conselho Estadual de Educacao “Relatorio era encaminhado para o Conselho de
forma detalhada quando o curso era de carater experimental, depois disso eram
abrandadas as exigéncias e s6 se encaminhavam as grades curriculares e as notas
dos alunos”. Desta forma, temos um aspecto importante: 0 acesso
a esse documento se deu devido ao fato de que como era um curso diferenciado,
para gue tivesse a sua aprovacao era necessario fazer uma forma experimental, por
meio do qual o curriculo seria testado e seriam feitos de acordo com os resultados
obtidos.

A professora E ressalta que

Havia a preocupacdo de ser um curriculo de ponta. Sempre foi uma escola de
vanguarda. Os professores eram as sumidades da época: professores da UFPR, da
Catdlica. O Professor Maranh@o, de psicologia, por exemplo, sempre vivia dando
entrevistas para os jornais e eu dizia: tenho aula com ele. O normal ndo formava
para o pré-primario e sim para o primario. O que aprendi em sala de aula foi no
normal.

A professora ainda diz a respeito de como era o enfoque na formacao

O aspecto relevante da formagcdo no normal era de saber costurar, cozinhar, tratar
bem o marido e ser boa dona de casa. As outras disciplinas eram tdo puxadas
gquanto as disciplinas para o lar. [...] como professoras, tinhamos que sair excelentes
alfabetizadoras. Tinhamos que dominar o método da abelhinha’™, que era o utilizado
na época.

O diretor 1 diz que era preciso ter “Vocacado. Deveria ter a transmissao de
valores e conteudos para a continuidade e melhoria do trabalho realizado em sala de
aula”. Nesta visdao vemos presente a questdo da presenca da mulher na formacéo
de professoras: a questao da vocacao.

O diretor 2 diz

Acredito que sim [com relagdo a ser marcante] o intuito era dar mais énfase para
usar a questao da profissionalizagdo, no reforco do professor para lidar na area
emocional e pessoal. Os professores trabalhavam felizes, enfatizando que poderiam
[as alunas] ser présperas na profisséo e vida familiar.

™ Tal método foi utilizado na alfabetizacdo das criancas e desenvolvia uma aprendizagem fonética
das letras do alfabeto.
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Enfatiza ainda que o curriculo tinha a funcéo de “dar formacg&o solida no lar
junto com a questdo da profissdo [ser professora primaria]”. Tinhamos presente o
esteredtipo de mulher que seria formada na instituicdo e que a énfase na formacao,
em um primeiro momento era realmente a formacdo para o lar [que trazia o
diferencial do curriculo do Martinus] e num segundo plano, mais como pano de
fundo, a formacéo de professoras.

Considerando o periodo do curso da formacao na Escola Normal - educacao
para o lar, indagamos sobre a influéncia do ideario tecnicista, questionando o seu
por qué.

Enquanto tecnicismo ou pedagogia tecnicista, reportamo-nos a Saviani
(2007), quando expbe a idéia da referida concepcéo, fazendo um breve histoérico
sobre as questdes politicas, sociais, econémicas e educacionais do Brasil, dos anos
de 1960 e 1970. Segundo ele

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a reordenagcédo do
processo educativo de maneira que o torne objetivo e operacional (SAVIANI, 2007, p.379).

Desta feita e a partir das idéias contidas nas obras de Frederick Taylor (1970),
C.W. Churchman (1971), Ludwig von Bertalanffy (1968 e 1975) e ainda de Burrhus
Frederic Skinner (1970), que trazem questdes acerca dos fundamentos econémicos
da educacdo, formacdo da mao-de-obra, educagdo como investimento e
comportamento humano (behaviorismo), temos uma forte fundamentacdo tedrica
sendo colocada em pratica para salvaguardar as questdes educacionais no final da
década de 1960 e inicio da década de 1970.

Tais influéncias tedricas dariam o suporte para que o0 governo brasileiro,
juntamente com organizagdes econdmicas nacionais e internacionais, bem como
fracOes da sociedade civil juntassem esforcos para modificar o quadro da educacgao
brasileira, sob a justificativa de seu desgaste frente ao movimento da Escola Nova.
Também caracterizava-se pela crescente e urgente reforma do ensino universitario,
concomitante com as reformas do ensino de 1° e 2° graus, que foram colocadas em
pratica na Lei 5692/71 de 11 de agosto de 1971. Por esse conjunto de fatores da-se
0 nascimento da pedagogia tecnicista.

Segundo Saviani
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[...] a pedagogia tecnicista buscou planejar a educacdo de modo que a dotasse de uma
organizacédo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem p6r em
risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e, pelo menos em
certos aspectos, mecanizar o processo. Dai a proliferacdo de propostas pedagdgicas tais
como o enfoque sistémico, o microensino, o telensino, a instrucdo programada, as maquinas
de ensinar. Dai também o parcelamento do trabalho pedagégico com a especializacao de
funcdes, postulando-se a introducdo no sistema de ensino de técnicos dos mais diferentes
matizes. Dai, enfim, a padronizacdo do sistema de ensino a partir de esquemas de
planejamento previamente formulados aos quais devem se ajustar as diferentes modalidades
de disciplinas e praticas pedagdégicas. (2007, p. 380)

Saviani afirma claramente que na pedagogia tradicional o professor era o
suporte do ensino, quem decidia e a quem cabia determinar as questdes relativas ao
modelo de aprendizagem. Ja na pedagogia nova, o aluno é o foco da aprendizagem
e determina a acao educativa, e que o professor tem uma relacdo intersubjetiva no
desempenho do seu papel. Agora, na pedagogia tecnicista, 0s meios, ou seja, a
metodologia € quem vai determinar 0 que os alunos aprenderdo e como O0S

professores ensinarao.

Ainda segundo Saviani

[...] a educacado sera concebida como um subsistema cujo funcionamento eficaz é essencial
ao equilibrio do sistema social de que faz parte. Sua base de sustentacao tedrica desloca-se
para a psicologia behaviorista, a engenharia comportamental, a ergonomia, informatica,
cibernética, que tém em comum a inspiracdo filosofica neopositivista e o método
funcionalista. Do ponto de vista pedagogico, conclui-se que, se para a pedagogia tradicional a
questao central é aprender, e para a pedagogia nova, a prender a aprender, para a
pedagogia tecnicista o que importa € aprender a fazer.

[.-]

Além do mais, na pratica educativa a orientagdo tecnicista cruzou com as condicfes
tradicionais predominantes nas escolas bem como com a influéncia da pedagogia nova, que
exerceu poderoso atrativo sobre os educadores. Nessas condicdes, a pedagogia tecnicista
acabou por contribuir para aumentar o caos no campo educativo, gerando tal nivel de
descontinuidade, de heterogeneidade e de fragmentagdo que praticamente inviabiliza o
trabalho pedagogico. (2007, p. 381-382)

Diante disso, constatamos que apenas a professora A se posiciona, digamos,
de maneira logica em relacdo a esse assunto. Diz ela: “acredito que nao, ao
contrario, a énfase foi humanista.”

Os demais professores e os dois diretores demonstraram ter entendimento
diferenciado sobre tal questdo. Desta forma, temos: A professora B comenta que
“Todas fazem o conjunto, porém sem a pratica a teoria se torna muito dificil. Acredito
gue a pratica deveria ser em paralelo desde o inicio do curso do Magistério,

Pedagogia etc.”, demonstrando néo ter o conhecimento sobre o tecnicismo, ou
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simplesmente colocando-o como a pratica técnica, levando somente o aspecto do
fazer nesta concepcéo.

A professora C refere que

O curso [de formacgédo de professores] era a formacao para dar aula de 12 a 42 séries.
N&o era técnico. Era humano: ensinava como lidar com as criancas. Ndo se

preocupava em ensinar fisica, matematica...

A referida professora tem a visdo de que, por esta formacéo, a professora era
alguém maternal e proxima da criancga, preocupando-se unicamente com ela.

O professor D se posiciona do seguinte modo

N&o era tanto assim. O que 0s pais queriam mesmo era que as mocas nao
parassem de estudar. Ndo importava muito o que era trabalhado, desde que as
mocas adquirissem cultura. Muitos pais as forcavam.

Diante deste relato, vemos que embora o mesmo professor fale sobre a sua
disciplina em documento aqui ja exposto no trabalho, dizendo que ‘as alunas séo
limitadas” ele mesmo salienta que ndo era dada a importancia sobre o que era
trabalhado. Coloca de forma clara a questao central da formacdo do Curso Normal:
a formacéao para o lar.

A professora E relata que

Nao vi a influéncia profissionalizante [no curriculo]. Os professores puxavam as
disciplinas. A professora Gisela, de culinéria, por exemplo, levava tdo a sério o
conteudo que nos chamava a atencéo se os talheres ficassem tortos, nas aulas de
etiqueta.

Percebemos que a questdo da formacédo da mulher e as referéncias que o
colégio davam, corroboram com a formacdo para o lar, dando énfase a este
curriculo.

O diretor 1 refere que “N&o. Escapou disso... caminhou em paralelo, pois
tinha um grande envolvimento emocional por parte das alunas”. O diretor deixa claro
que se evidenciava envolvimento emocional, ndo era dada énfase na formacéao
técnica, pois seriam de certa forma, incompativeis.

J& o diretor 2 ndo coloca de forma clara a influéncia tecnicista no curriculo,

deixando um tanto vaga a sua idéia da concepcao. Diz ele: “O Colégio levou a sério
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a mudanca. Patinou para colocar em préatica, mas contava com bons professores.
Como sentido positivo, tem a questdo curricular’. Desta forma, mesmo tendo
observado em nossa pesquisa que o0 colégio demora a adequar-se as questdes
legais, o diretor reforca a idéia de que a instituicdo levou a sério a mudanca,
esbocando ou querendo deixar subentendido que reorganizou o curriculo conforme

os ditames da Lei 5692/71, mesmo que tardiamente.

3.6 Sobre saberes escolares

Considerando os componentes curriculares que indicam as disciplinas e
consequentemente 0s conteldos a serem ensinados, dispostos nos quadros e
grades curriculares no capitulo 2, indagamos sobre quais conhecimentos os alunos
da Escola Normal e Magistério deveriam ter dominio.

A professora A responde de forma mais vinculada sobre a concepcao dos
saberes no Magistério. Sobre isso, ver o curriculo do Magistério, do ano de 1979, no
capitulo 2, pagina 64 e que também se encontra no anexo (VIII).

A professora B da sua resposta a esta questdo de maneira dubia, onde nao
fica claro se é no sentido de formacdo do magistério ou da sua atuacdo/prética.
Desta forma, interpretamos que sua resposta esta mais ligada a sua pratica, aos
dias atuais e assim em nada acresce ou esclarece a nossa pesquisa.

A professora C nos revela que sua formacdo era mais voltada as questdes
artisticas e que estas deveriam ser bem desenvolvidas nas alunas que faziam a
formacdo de professoras: “O Desenvolvimento artistico, para a confeccdo de
cartazes e lembrancas para os alunos e habilidade operacional’. Podemos atentar
que o periodo de formacéo desta professora reflete a preocupacédo das questdes
estéticas em detrimento a formacdo académica. Ha por outro lado, indicios de
saberes técnicos que se articulam as influéncias do ideario Tecnicista.

Diferentemente das professoras acima citadas, o professor D indica uma
virtude (paciéncia) e conhecimentos gerais como saberes para ser professora de
ensino fundamental: “Paciéncia, conhecimentos gerais, saber responder as
perguntas ao nivel da crianca (alunos), ou seja, dominar o assunto, mas saber como
explicar, passar o conteudo no nivel intelectual’. Podemos perceber que o professor

responde a esta questdo levando em conta a época da Escola Normal, em que, de
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acordo com os curriculos anteriormente vistos (capitulo 2, p. 56 e 57), ficam claras
as questdes mais relevantes na formagéo das professoras primarias.

A professora E relata “Fiz um curso para toda a vida, com vivéncia”. Desta
forma, ela traz a evidéncia de que a pratica das disciplinas que eram desenvolvidas
corroboram com o intuito da formacao para o lar e com o aspecto da formacao de
mulher, dona de casa e mae.

Seguindo a ldgica inicial de virtude do professor D, o diretor 1 refere
“Vocacao, pré-disposicdo, principalmente a partir de testes vocacionais feitos na 82
série pela Orientadora Pedagdgica.”. Diferentemente dele, o diretor 2 frisa que “Ter
um bom embasamento, caracteristica forte do colégio.[...] é preciso ter professoras
bem preparadas.”

Com relacdo aos saberes, torna-se necessario nos debrucarmos na teoria
apresentada por Tardif.

Num primeiro momento, podemos chamar a atencdo com relacdo aos
saberes profissionais, que como aponta Tardif (2002), ndo podem ser confundidos
com “conhecimentos transmitidos no ambito da formacao universitaria” (2002, p.
257). Os mesmos, os conhecimentos profissionais, sdo adquiridos juntamente com a
formacao académica, mas muito mais arraigados a pratica docente e fortalecidos por
ela.

Desta forma, segundo esse autor, “0s professores de profissdo possuem
saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito
de suas tarefas cotidianas”. (TARDIF, 2002, p.228) O autor traz esta questdo que
nos permite ir a reflexdo sobre o papel que o professor exerce na escola, como
agente direto de acdo em relagdo aos alunos. E o professor aquele que media os
saberes organizados e veiculados pela escola no decorrer dos tempos.

Segundo Tardif, o papel do professor no ambiente escolar vai além do de
ministrar os conteddos e também o de agente social. Tais caracteristicas apontadas
fazem parte de um universo, por um lado tecnicista, em que a execucao dos
conteudos é algo mecanizado e, por outro lado, a busca pela autonomia por meio da
visdo socioldgica, mostrando um individuo que se descaracteriza e se despoja em

prol da justica social e de oportunidades igualitarias.

Um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica conhecimentos produzidos por
outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido
forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir de significados que ele
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mesmo |lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua
propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta. (TARDIF, 2002, p.230)

Cabe aqui salientar que cada professor desenvolve sua tarefa de educar, de
ensinar, a partir da configuragéo de um espaco de producdo de saberes e que estes,
as vezes, transformam-se em teorias, conhecimentos e saberes praticos. Tais
aspectos podem nos revelar saberes oriundos da propria acéo do professor.

Existem algumas teorias que sdo amplamente desenvolvidas nos cursos de
formacao de professores. Segundo Tardif (2002), entre elas, estdo as psicoldgicas,
socioldgicas, docimoldgicas’®, didaticas, filoséficas, pedagdgicas, histéricas e que
nos remetem as relacdes de aprendizagem e de ampliacdo de metodologia para
ampliar o ensino dos alunos.

Estas teorias se transformam nos saberes dos professores a medida que eles
se apropriam delas e se colocam adeptos de tais teorias e metodologias, as quais
permeardo toda a sua pratica escolar.

Sabemos, porém, que os cursos de formacao de professores ndo conseguem
dar conta de ensinar todo o rol de conteludos e teorias que se fazem necessarios,
tendo que se vincular a algumas questbes teoricas em detrimento de outras que

possam mostrar a realidade de maneira mais factual. Segundo Tardif

O que é preciso nao é exatamente esvaziar a légica disciplinar dos programas de formacao
para o ensino, mas pelo menos abrir um espaco maior para uma légica de formacgao
profissional que reconhega os alunos como sujeitos do conhecimento e ndo simplesmente
como espiritos virgens aos quais nos limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e
informacdes procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativo as crencas e
expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais os futuros professores recebem e
processam esses conhecimentos e informacgdes. (2002, p. 242)

Desta feita, quando trazemos as questbes do curso de formacdo de
professores do Colégio Martinus, temos que lembrar que dois momentos distintos
fizeram parte desta instituicdo: a formacdo sem cunho ou referéncia pedagdgica
mais aprofundada no Curso Normal de Educacdo para o lar e outra que é o
esvaziamento de questdes relativas a pratica e teorizacao das disciplinas que eram

trabalhados no Magistério.

®Em 1920, os testes avaliativos ja eram tdo conhecidos e usados que se criou uma ciéncia chamada
Docimologia, significando o estudo sistemético dos exames e do sistema de atribuicdo de notas.
Disponivel em http://www.anped.org.br/ Roseli Zen Cerny (UFSC) e Edel, acesso em 14.06.09.
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Podemos colocar como uma das metas do curso de formacdo do Colégio
Martinus, ja quando transformado em Magistério, algo presente nos estudos que nos
apresenta Tardif (2002), quando diz “a formacéo inicial visa a habituar os alunos —
os futuros professores — a pratica profissional dos professores de profissao e a fazer
deles praticos.” (2002, p.288)

Ainda a guisa de reflexdes a esse respeito, podemos citar Oliveira (2007) que,
mesmo fazendo uma digresséo acerca da formacédo de professoras para a escola
primaria, ainda no final do século XIX e inicio do XX, contribui sobremaneira para

pensar sobre aspecto da formagéo no Colégio Martinus.

As disciplinas escolares diversas, presentes nos programas da escola primaria brasileira, as
quais tinham o corpo como base da sua justificagdo social. Entre essas disciplinas, algumas
de caréater fugaz, outras longevas, encontram os Trabalhos Manuais, o Canto Orfefnico, o
desenho, a Histéria Natural, a Educacao Fisica, a higiene, a Gymnastica, as Prendas
Domeésticas. De algum modo elas viriam ampliar as finalidades de instrugao publica primaria
quando cumpriam um duplo papel: complementar as possibilidades de desenvolvimento das
tradicionais “disciplinas” de Leitura, Escrita, Aritmética, e ampliar o préprio sentido da
instrucdo publica primaria, que se desloca de uma dimensao instrucional para outra que
pressupde a formacdo humana na sua dimensdo moral, intelectual e fisica. (OLIVEIRA, 2007,
p. 267)

Assim, mesmo tendo a clareza de que Oliveira (2007) traz a referéncia das
disciplinas quanto as questdes relativas ao corpo, podemos veicula-las de modo que
projetam a formacao de mulheres e desta forma, o objetivo da formacgao se coloca
como similar.

Podemos concluir que o colégio em questdo foi se modificando no que tange
a aquisicdo de saberes pelos seus alunos que seriam professores, a medida que foi
paulatinamente adequando a formacgéo de professoras as exigéncias legais da Lei

Educacional Federal em vigor.

3.7 Proveniéncia das alunas do Curso Normal e Magis  tério

Destacamos que a partir deste aspecto, a entrevista realizada centrou-se
mais na visdo dos 2 diretores e dos professores D e E que estiveram desde o
periodo da Escola Normal até o Magistério.

Mas a atitude indagativa de sabermos sobre a procedéncia das alunas do
Curso Normal e depois Magistério se manifestou devido a énfase na formacao para

o lar no Curso Normal. Desse modo, para o professor D “as alunas vinham da
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sociedade em geral. O nivel sécio-econémico corresponde ao do Martinus. De forma
mais acentuada, quem cursava ndo gostava de matematica e optava [pela Escola
Normal] para fugir dela..”. E importante relembrar que o professor D, na época em
gue atuava como professor da Escola Normal no relatério encaminhado ao Conselho
Estadual de Educacdo no ano de 1971, ja relatava: a grande maioria das alunas
tinha um baixo nivel de conhecimento da matéria, tendo-se a impressao que devido
a este fato, entre outros, escolheram o curso que freqientam. Desta feita, podemos
perceber que a visdo do professor vem desde a década de 1970 e que seu ponto de
vista com relagdo a este aspecto ndo se modificou. Por outro lado fica ainda a
indagacéo: qual seria o nivel sécio-econémico do Martinus?

A professora E diz que “a maioria eram alunas do Martinus, alemés e de
classe média, média alta. O grupo era fechado, e como eu entrei na metade do ano,
foi dificil de entrar no grupo. Aos poucos, consegui.”

O diretor 1 diz que “n&o havia procedéncia identificada. Boa parte das alunas
que cursavam demonstravam interesse”. Sua resposta esboca que conhecia a
realidade e também tinha a ciéncia de que poderia ocorrer desisténcia, como em
gualquer outro curso.

O diretor 2 fala que

A situacdo econdmica era de acordo com o colégio. Tinha como embasamento a
vontade de ser professora e o curso apresentava um diferencial: a educacéo para o
lar, com mais chances de se realizar na vida.

Assim, novamente se manifesta a idéia de freqiiéncia das alunas ao Colégio
em relacdo a um pretenso status “a situagdo econdmica era de acordo com o
colégio”. A vontade de ser professora por parte das alunas, soma-se a de ser boa
esposa e dona de casa, pelo “realizar-se na vida”, segundo esse diretor.

Importa dizer que, conforme os regimentos que foram objeto de estudo desta
dissertacdo, dos anos de 1975, 1976, 1987, os dados soécio-econémicos
demonstram se referir a um publico de classe média alta, do qual uma grande
porcentagem de pais possui curso superior e “deseja para seus filhos estudos de
nivel superior [...] também a totalidade os alunos deseja fazer estudos de nivel
superior, como condicdo minima de sucesso econdmico e social. Formacao

profissional de nivel médio ndo estad nas cogitacbes de ninguém, a ndo ser como
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etapa intermediaria” (REGIMENTO INTERNO DO COLEGIO MARTINUS, 1975,
1976, 1987)

3.8 Do Curso Normal ao Magistério — Lei 5692/71

Algumas questdes levantadas acerca da Lei 5692/71 foram respondidas pelos
diretores 1 e 2 e pelos professores D e E, que, as vezes, foram vagos, como
teremos a oportunidade de constatar a seguir.

Uma dessas questdes busca fazer a concomitancia do Curso Normal e do
Magistério na vigéncia da Lei, ja da Lei 5692/71 para a formacéao de professores. Os
entrevistados nédo se posicionaram de maneira contundente. Para exemplificar, o

diretor 2 diz que, com relagéo ao normal ser extinto somente em 1977

foi acontecendo pelas dificuldades de reformulacdo [do curriculo]: nem sempre
tinham profissionais que sabiam lidar com as adversidades” Ainda com relacdo a
esta questédo, o referido diretor manifesta que so6 foi oferecido o Magistério quando
acabou a turma do Normal, pois “para adaptacdo de curriculo, as dificuldades para
fazer a reformulacéo, ninguém sabia como fazer. Foi feito pedido de estendimento de
prazo (do Normal) junto ao Conselho Estadual de Educagédo. L4 tinha um ex-diretor
do Colégio Medianeira que era conselheiro e amigo do colégio [Martinus] e acatava o
pedido [de extensao de prazo]

Quanto ao perfil dos cursos de formacao de professoras ser exclusivamente

feminino, o diretor 1 diz que

¢ uma questdo de clientela. E um pedido dos pais, em busca de uma formacao
/educacd@o mais sélida [para as mogas]. Formagéo pra ser professora. Teve 1 (um)
aluno do sexo masculino, era 6timo, dava aulas excelentes. Infelizmente hoje em dia
foi para a aeronautica e depois virou comissério de voo...

Esse diretor diz ainda que “Havia um perfil de mulher desejado: ser
independente, ter profissédo, sélida formacéo para o lar, investir na mulher para duas
coisas: para o lar e para a profissdo”. Tudo indica que a formacao nesse colégio
procurava corresponder as exigéncias sociais de inser¢cdo da mulher no mercado de
trabalho, questdo que se acentuaria mais apds as conquistas femininas
demarcadamente apos os anos de 1960.

O diretor 1, por sua vez, prefere ndo se posicionar frente a questdo da Lei

5692/71, dizendo que “ndo me recordo se houve um porqué [com relacdo a n&o
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concomitancia do Normal e Magistério]” O mesmo prefere ndo opinar, deixando a
cargo do outro diretor entrevistado.

A professora E comenta que “nos bastidores ndo se sabe... ndo sabia que era
lei. Nao teve influéncia direta. Os professores sabiam o que estavam fazendo. Para
a formagcdo n&o teve influéncia’. Desejavamos saber sobre o seu curso
especificamente, enquanto aluna, a professora diz que “percebia a questdo da
profissionalizacéo pela abertura de cursos técnicos, mas néo vi a influéncia técnica
profissionalizante [no normal]”. Ela tem raz&o, se pensarmos sob a perspectiva da
Lei %.692/71. O Curso Normal ndo era o magistério e, por essa razédo nada tinha a
ver com profissionalizacdo que essa lei ensejava.

Alids, em se tratando da elaboracéo do curriculo, os ex-diretores e professor
D manifestaram-se sobre a influéncia da Entidade Mantenedora no curriculo, da
seguinte forma: o diretor 1 diz que “[existia] autonomia da equipe técnica, ndo havia
influéncia da Mantenedora”. Sobre o mesmo aspecto, o professor D diz que “N&o
houve. Menos do que atualmente. Tinha-se a confianca na direcdo e equipe
pedagogica”.

A professora E responde que “tem influéncia, mas nao de perto. Em todo o
tempo estdo acompanhando, ndo impondo. [a execu¢cdo do curriculo]Parte da
equipe pedagdgica.

Ja o diretor 2 responde diferentemente dos anteriores: “A Entidade
Mantenedora sempre esteve presente na elaboracdo do curriculo [quanto a
participagcdo na elaboracdo deste]. Quem montou foram as orientadoras. Eu [diretor
2] ndo entendia muito. SO sei que as melhores professoras ficavam no colégio”

Desta forma, vemos de maneira clara que ha uma discrepéancia de posicoes
dos entrevistados quanto a participacdo da Mantenedora nos assuntos curriculares
do colégio. Diante disso hipoteticamente podemos dizer que a Mantenedora ficava
as voltas dos assuntos financeiros e administrativos, exercendo uma influéncia
discreta nas questdes pedagdgicas. Discreta no sentido de que somente o diretor

geral que tinha a funcdo administrativa e pedagogica, soubesse desta influéncia.
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3.9 Formacéao para o lar

No que tange aos aspectos relevantes no curriculo de formacdo de
professores, as respostas trazem certas coincidéncias, mostrando-nos uma
unanimidade na questdo do curriculo da Escola Normal, a Formacé&o para o Lar.

O professor D manifesta que o intuito do curriculo era "Formar professoras,
ver alunos na Universidade, ter condi¢des para continuar [seus estudos]. [as alunas]

Foram candidatas a Universidade. Dar formacao para a mulher como ser”.

A professora E, conforme ja nomeado em falas anteriores, diz que

Eramos formadas para sabermos costurar, cozinhar, tratar bem o marido e ser boa
dona de casa. Mas a formacdo que eu tive era real. Eu aprendia a ser também
professora com estes aspectos. No 4° ano, quando eram mais exigidas as questdes
de professora, eu tive a certeza que tinha feito a escolha certa.

O diretor 1 diz que “Era um curso impar, a formagéo para o lar. As disciplinas
que eram trabalhadas diferenciavam-se das outras escolas que ofereciam. Era o
diferencial”.

O diretor 2 enfatiza que “[era] Diferencial para o colégio, mais chances de se
realizar na vida, parte profissional da professora — formar as melhores professoras”.

Desta feita, podemos inferir que o Curso Normal Educacéao para o Lar teria
um diferencial e formava as mocas para serem mulheres, mas também havia o
aspecto da formacdo da professora primaria, mesmo um tanto subentendido no
curriculo.

A pergunta feita em relacdo ao nivel do curso ser mais fraco com relagcéo ao
oferecido de forma concomitante em 2° grau, Cientifico, as respostas sdo muito
proximas do professor D e diretor 1, mas o diretor 2 diverge e se manifesta
vagamente, ndo parecendo querer se posicionar. O professor D diz que “Nao era
mais fraco. Sentia o nivel mais fraco em Matematica. Tinha uma histéria que quem
ndo gostava de matemética fazia o normal/ magistério”.

Diferentemente dele, o diretor 1 diz que

N&o. Tem um sentido de terminalidade e ndo de continuidade. A professora faz a

formagdo e tem uma profissdo. N&o precisava continuar estudando [cursando
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Universidade] para se profissionalizar, embora as mogas procurassem a

Universidade.

O diretor 2, por sua vez, traz a questéo da diferengca, mas compara com outro
colégio catdlico no qual ele lecionava e compara essas realidades.

Vemos que respostas dos entrevistados divergem certamente devido a
posi¢cdo que ocupavam no colégio. Uma questao ndo pode ser ignorada: o curriculo
da formacéo para o Normal se manteve diferente em relacéo ao que a Lei 5692/71
determinava e formou uma geracéo de professoras que desempenharam a docéncia
nas décadas de 1970, 1980 e até 1990. Vale lembrar que aquela Lei determinava o
que era pertinente a formacgéo de professoras em nivel de Magistério.

Diante disso, os dados contidos neste capitulo tiveram o propésito de trazer a
baila, por meio de depoimentos orais, questdes que julgamos pertinentes discutir, a
partir da apreciacdo documental que fizemos, destacadamente no segundo capitulo

desta dissertacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para podermos esbocar as nossas consideracdes sobre a dissertacao que se
encerra, é preciso retornar ao problema inicial de pesquisa: que concepcdes de
educacao [ideario educativo] e saberes estdo presentes na formacéo de professores
no Colégio Martinus nas décadas de 1960 a 19907

Esta questdo nos remete a varios fatores que fazem com que a pesquisa
sobre a instituicdo seja até certo ponto diferenciada: questbes religiosas que
permeiam a formacéo e o curriculo do colégio, as influéncias da cultura aleméa que
de certa maneira demonstram uma postura rigida, o perfil de mulher que se busca
moldar no curso de formacdo de professores e ainda as particularidades de um
curriculo que demonstra uma forte tendéncia na formacdo de uma mulher dona de
casa, mée e esposa, com alguma formacéao de professora primaria.

Desta feita, é possivel visualizar a pesquisa em cada um dos aspectos acima
mencionados: num primeiro momento, a chegada dos imigrantes alemaes, que no
recorte historico, retrata a politica da imigracdo presente no Brasil, para o
povoamento do Sul; os incentivos que estes povos recebem para vir para 0 Nn0Sso
pais, bem como as dificuldades que enfrentam em sua chegada, tendo que se
habituar a um espaco diferente e longe de sua cultura; semelhangcas que encontram
com relacdo ao clima e aspectos que favoreceram a sua permanéncia aqui na
Regido Sul.

Ainda, temos que levar em consideracdo a vinda dos imigrantes, que trazem
consigo sua cultura repleta de aspectos fortes voltados a religido e a educacdo em
um pais com tradicdes religiosas diferentes. Assim, fundam suas igrejas, num
primeiro momento, COmo espaco para conservarem sua cultura e lacos com pais de
origem, bem como escolas para a preservacédo da lingua alema.

Logo, os alemées firmam-se em Curitiba e atingem um grau de participagao
na sociedade local contribuindo com o crescimento e desenvolvimento da cidade,
paralelamente as outras etnias que para aqui vieram e se estruturam
economicamente. Esses fatores sdo essenciais para a abertura da escola, que além
da manutencdo das origens e lingua, serd a difusora do pensamento desta
comunidade que ja faz parte de significativa fatia da sociedade curitibana e cuja
participacdo vai além de suas origens. A escola Deutsche Schule, Escola Alema,

torna-se importante, mas devidos as Grandes Guerras — 12 (1914-1917) e 22 (1939-
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1945) — teve determinado seu fechamento por ser escola de origem e cultura aleméa
e apos a 22 Guerra, o governo determina seu fechamento permanente e chega a
retirar seus bens e iméveis.

Os ideais de propagacdo da cultura aleméa ficam latentes, mas no final da
década de 1940, é reaberto um espaco educativo vinculado a Igreja Luterana, que
daré origem ao Colégio Martinus, objeto de estudo desta dissertacao.

ApOs a trajetoria histérica apresentada até a abertura oficial do colégio,
passamos a nos fixar sobre o ideéario educativo e a formacdo de professores,
guestdo central da pesquisa ora aqui apresentada. Neste momento, as fontes
documentais do colégio foram fundamentais para que pudéssemos levantar os
aspectos relevantes da formacdo tendo como orientacdo, basicamente trés
regimentos. Aspectos referentes a formacdo também foram trazidos por meio de
diplomas, materiais de jornais e dados obtidos em entrevistas.

A partir da pesquisa documental levantada, descobrimos elementos
relevantes que nos trouxeram informacgdes importantes, dentre as quais que 0 Curso
de formacao de professores do Colégio Martinus era um curso com relevancia na
formacado para o lar. O curriculo dessa instituicdo tinha a duracdo de quatro anos:
nos trés primeiros anos, as alunas (era um curso voltado ao publico feminino) tinham
disciplinas voltadas ao dia-a-dia da dona de casa, esposa e méae. Segundo uma das
pessoas entrevistadas, aluna deste curso, com o curriculo aqui mencionado e ex-
professora do colégio, “Era para isso que éramos formadas: saber costurar,
cozinhar, tratar bem o marido e ser boa dona de casa”.

As disciplinas tinham maior énfase na formacdo da mulher e menos na
formacao da professora. No quarto ano, as alunas que assim o quisessem, poderiam
fazer também a formacé&o para serem professoras primarias, cursando as disciplinas
necessarias para tanto, segundo consta nas grades curriculares que encontramos e
gue subsidiaram a pesquisa.

Como podemos observar, ndo parece existir uma grande preocupacao com a
formacao de professora, mas sim da mulher que, de alguma forma, sendo boa mae,
seria também uma boa professora. Tal era o ideério de formacgéo presente na época
de acordo com as fontes levantadas.

O referido Curso Normal, teve um periodo considerado experimental, segundo
exigéncia do Conselho Estadual de Educacdo do Parana, que fez com que seus

professores redigissem um relatério detalhado sobre as disciplinas, conteudos
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trabalhados, objetivos e um relato das atividades realizadas, bem como do
desempenho das alunas. Como tivemos acesso a esse documento, nossa investida
nos depoimentos orais por meio de entrevistas foi de certa forma, para esclarecer
algumas questbes postas pelo problema de pesquisa e refutar outras, presentes
nesse Relatério e também nos curriculos.

Tratando-se de entrevistas que trazem relatos orais, a memoéria é um fator
decisivo para nos remeter as questdes levantadas. Desta forma, ja passados quase
40 anos desta realidade, alguns entrevistados deram respostas as nossas
indagac6es. Outros ndo, o que faz parte deste universo de memoéria oral e de que
tinhamos a consciéncia quando da opcao pela escolha desse procedimento de
pesquisa. Desta forma, as reportagens jornalisticas da época nos deram algumas
pistas, e as respostas que ndo obtivemos talvez sejam elementos para continuarmos
a pesquisa, indo além na busca.

O Brasil passara por mudancas a época da constituicdo do curriculo, por meio
da Lei 5692/71, da qual o curso de formacao de professores do colégio Martinus fica
distante. Diante deste fato, legalmente, foi necessario que houvesse uma mudanca
no curriculo. Porém, 0 que vimos € que somente 7 anos apos a instituicdo da
referida nova Lei de 1° e 2° graus (5692/71), que d& uma nova perspectiva na
formacao de professores, é que o Colégio Martinus se adapta a ela e modifica o seu
curriculo. O que nos permite depreender sobre a demora dessa instituicio em
adequar-se aos ditames dessa lei. Compreendemos, posteriormente, que relacdes
de amizade, junto ao Conselho Estadual de Educacdo do Parana, propiciaram este
retardo.

Contudo, o curriculo tem a sua modificagdo e uma nova modalidade é
instituida, com a formacdo de professores, agora denominada Magistério e com o
curriculo especificamente voltado a essa finalidade, até sua extingdo no final da
década de 1990.

No ultimo capitulo trouxemos dados de entrevistas feitas com algumas
pessoas que estiveram presente no periodo em que o curso de formacdo de
professores — Normal Educacdo para o Lar e Magistério — teve sua constituicdo e
pudemos, com isso, perceber as concepc¢des de educacdo presentes na instituicao
bem como os saberes nela ensinados. Saberes estes que dizem respeito aos
conhecimentos que o curso de formacdo de professores proporcionava as suas

alunas e como exerciam a influéncia de quem atuava diretamente no colégio.
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Pudemos, por meio das entrevistas, descobrir questbes referentes a
contratacdo de professores com relagdo aos aspectos da religido e da
descendéncia, que num primeiro momento eram fatores primordiais e que com o0
passar dos anos, foram deixando de ser relevantes. Igualmente pudemos perceber
gue o colégio procurava ter entre seu quadro de professores, no que se refere ao
Ensino Primario, 1° grau e posteriormente Fundamental, aguelas alunas que se
destacavam no curso de formacdo de professores, pois era um dos aspectos
importantes do colégio: proporcionar a melhor formacéo e os melhores professores.

O recorte historico feito aqui retrata um periodo em que o colégio se destacou
como sendo uma instituicdo de ensino com tradicdo e prestigio, cujas acdes
estavam sempre em busca de exceléncia, oferecendo um ensino de vanguarda.

Sabemos que a sociedade se transformou, e o colégio também se modificou.
Modernizou sua forma de conceber a educacao e o ensino, mas, de qualquer forma,
continua tendo como foco a preocupacdo na formagédo dos alunos e com seus
principios religiosos, filoséficos e pedagogicos de ensino voltados as questdes de
cunho cristdo e humano. Estas sdo assim as perspectivas e a visdo do Colégio
Martinus.

Por fim, importa destacar, em relacdo a problematica deste estudo, que
pudemos depreender que ndo h& um Unico ideério educativo presente na formacao
de professoras no Colégio Martinus entre 1960 e 1990. Nos primeiros anos, com a
oferta do Curso Normal, deparamo-nos com concepcdes formadoras que se
misturam, digamos assim. Se por um lado esta presente o ideario da Educacao
Nova, por outro ha aquela de formacgdo da mulher para ser dona de casa.

Com a implantacdo da Lei 5692/71, manifesta-se o imperativo funcionalista,

gue se mantera sobremaneira até o término do curso do Magistério, no ano de 1998.
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HISTORICO

Em 1866 o Pastor Johann Friedrich Gaertner
iniciou uma pequena escola junto a Comunidade
Evangélica Luterana de Curitiba, a quai foi chamada de
Escola da Comunidade (Germeinde Schule). Desde
esta data sempre houve uma Escola ou Jardim de
Infancia funcionando junto a lgreja, com ajuda do Pastor
= da Comunidade. Isto evidencia a importancia que a
etnia alema e a Igreja Luterana deram a questao da
educacgdo desde seus mais remotos primoérdios em
Curitiha. Ao longe de mais de um século as escolas
tiveraim altos e baixos, sendo gue a época mais terrivel
fei por necasido da Segunda Guerra Mundial, quando a
Feoola Alema estava sob uma associagdo e acabou
sendo totalmente descaracterizada com a mudanga de
noime para o Colégio Progresso, transferido para a
Universidade Federal do Parana e por fim desativada
com a entrega de seu patriménio para'o Estado e UFPr
tatual Pga 19 de Dezembro e Hospital de Clinicas).

Em 1948 o P. Heinz Soboll iniciou uma nova
escola, chamada Escola Evangeélica, a qual deu origem
ao atua. Colégio Martinus. Esta escola inicialmente tinha
o curso primario. Em 1953, iniciou o ginasial e 1965 o 1
Grau. Em 1980, devido ao desejo de expansao, deu-se
infcio ao Colégio Martinus Junior, no bairro Portao,hoje
uma escola de expressao com cerca de 350 alunos.

O Colégio Martinus oferece aos seus alunos uma
série enorme de atividades extra curriculares, o gue
torna mais gostoso o estudo na escola, sempre dando
anfase ao compromisso de levar os alunos aprender a
aprendier.

Nossa instituicdo, por ser de carater Religioso
Evangélico, tem filosofia e principios préprios que visam

o

SRS

o desenvolvimente do senso critico, da criatividade e da
integridade do individuo, na perspectiva de que ©
mesmo possa ser agente ativo na formagao de uma
sociedade melhor. Estes principios se baseiam : na fé
em Deus, como criador de tudo que existe; em Jesus
Cristo, como Nosso Senhor e Salvador e; no Esplrito
Santo que & Deus presente em nossa realidade e em
nossas vidas e ainda no pensamento teoldgico (Luter-
ano) de que todo o ser humano reconciliado atraves da
graca de Deus, & imagem de Deus e pode viver numa
efetiva relacdo de amor com seu Criador, seus seme-
Ihantes e com o seu meio ambiente.
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Os principios pedagdgicos do Colégio encami-
nham uma metodologia de trabalho baseada na idéia
de que a pessoa constréi seus conhecimentos a
medida que lhe sao oferecidas oportunidades para o
desenvolvimento. Portanto a condugdo do nosso tra-
balho pedagdgico fundamenta- se no processo onde a
construgao do conhecimento, entende gue todos pos-
suem capacidades internas para se apropriar de
conhecimentos novos ou daqueles ja construidos pela
humanidade. Esta apropriagdo se da na medida que o
aluno vivencia situagoes diversas, nas guais como me-
diador, o professor oportuniza seu desenvolvimento.
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Pré-Escolar

Maternal I criangas com 3 anos
Maternal 1l: criangas com 4 anos
Jardim | criangas com 5 anos
Jardim [} criangas com 6 anos

Na Pré-Escola, em funcgac do processo de cons-
trugdao do conhecimento, os alunos realizam as ativi-
dades de acordo comm seu desenvolvimento, permitindo
maior absorgao de conteldos tanto na area das Cién-
cias, como em Comunicacgao, Artes, Cultura Geral e
demais areas do conhecimento.

| Grau

A interdisciplinariedade na busca de um aprendi-
zado para a vida € a ténica do processo. Para isso a
visao dos conteludos precisa ser a mais ampla possivel,
evitando a fixacdao de apostilas e livros didaticos que
por si so limitariam a pesquisa e a amplitude dos conhe-
cimentos.

It Grau

Magistério - Visa a formacgao de professores que
possarn atuar de 12 a 4% serie e na Pré-Escola, dando
suporte de conteldos necessarios para o exercicio do
magisterio. O aprendizado, além de propictar uma for-
macao de natureza pratica, privilegia as disciplinas do
nucleo comum, para que o ingresso na Universidade
ndc seja prejudicado pela profissionalizagdo. Realiza-
se em (quatro anos, ja incluidos os periodos de estagio.

Educagao Geral - Trata-se de curso voltado ao
aprendizado da cultura e das disciplinas que sao pre-
requisitos ao ingresseo na Universidade além necessaria
formacao para a vida
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O forte de nosso curso de Educacao Geral € a
cuestio da valorizag@o do aluno como ser humano. No
Martinus ninguém € naimero, Cada um e importante na
perspectiva de wna aprendizagem entendida como
processo de construgao do conhecimento. O projeto
pessoal de vida de cada um é respeitado.

O Vestibular 2 uma etapa da vida do jovern gue
pirecica ser vencida comn sucesso Para isso ele deve
ironuito bem preparado. Este preparo, no entanto,

de dar as condicdes béasicas para a etapa do

a oferecer condigdes plenas para a
peracio de todas as implicagoes da

S s S g e

Mo Colegio Martinus os alunos tém a oportuni-
dade de optar entre aprender a lingua Inglesa ou Alema.

Faz parte do curriculo aulas de Ensine Cristdo e
Meditacdes, visando a reflexdao em torno da fe e um
embasamento ético-aristao

Atividades Esportivas sdo oferecidas (individuais
e coletivas), como complemento das aulas de Edu-
cacdo Fisica, sendo ministradas em duas quadras
cobertas polivalentes e visando a formacgao de equipes
para disputas em campeonatos e o desenvolvimento
fisico dos alunos

"

de Judd e Dangas classicas e fol-
wolvimento cultural, fisico e

social dos ¢

A b “colagica (com area de 8 alqueires)
ofereces pou ade § cnvolvimento das ativi-
dades de Educacao Ambiental, atividades praticas nas
divers

laazer

s disciplinas e

A las de Musica, Coral, Arte

de fazer parte doc
os hordarios (que 0% A

Computagao além
Guecene ooupam
tem disponivel

Aulas extras de Recuperagao e Reforgco sao
oferecidas aos alunos com dificuldades e/ou aos inte-
ressados

M antern-se umnumero baixo de alunos nas salas
de aula para rue os professores possam melhor desem-
penhar sua lungao, dando wn atendimento mais indi-
vidualizado a cada um
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i Equipe Pedagogica com profissionais for-
mados em Orientagac Educacional, Administragéo
Escolar, Supervisdo Escolar, Psicologia, Tealogia, Psi-
copedagogia, quase todos a nivel de Pos Graduagéo,
estdo seinpre a disposigao e prontos a atender alunos
e familiares naquilo que for necessario.

Pina equipe de prolessores gue esta constante-
te e processo de atualizacdo, participando em
clursos e encontros que visam o aprimoramento das
iades educacionais no processo de aprender a
r. Pessoas realmente capacitadas e entusias-
com seu trabalho, as quais oferecem aos alunos
> mais possibilidades de construir seus conhe-

ionarios altarmente capacitados gue conhe-
=scola e seu projeto, dando assim o suporte
rio para o desenvolvimento do processo de

COLEGIO MARTINUS

(Pré-Escolar, | e Il Graus)

R. Pres.Carlos Cavalcante, 999
Centro ;:i% ;
Fone 224-7373 S

Telepar

RN

Almirante Barrozo

-

Trajano Reis

Pres. Carlos Cavalcanti

—

COLEGIO MARTINUS JUNIOR

(Pré-Escolar, | Grau)
Rua Arthur Maohr, 535

Bairro Portao » T L
Fone 248-5836 1| —
% mﬁ [ «P\/‘wm

-

A. Joso Battaga

N

via Rapida Contro .

it
—

Mantenedora: Comunidade Evangélica Luterana de Curitiba
Unido Paroquial - Fone 233-0727
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biblico com o estudo de dois temes: Gomunidade Cristd e

- ) o e r
Liverdade Crisha. Texbo base: Primeira earta aos copine

g,

b) Ktiga cristé.

iro semcstbe o plano ds cruso fol seguddo conforme fo-

ra planejedo, tendo side apresentados e dipeubidos em classe

I

- » 2 [ 2 .
fatos relagionados com a historia eelesiastiea, contando com

%

o Interssse e ©oOp eranaﬁ de grende parbe da turna em class

fifo foi posivel dar mais do que nogdes scbre a matéria, nume

a . P
tentativa de preporcionar uma idels sobre o gurgimento da i-

~

greja eristd, a cxpansdo da mesma, as primeiras dificuldades

e

me

&3

s

internas e cxbernas nessa expansao até a oficiall zaGdo do

1ario guliclentemente desenvelvido e com o conhecinento basi-

g0 gobre og povos da poea, o gque de certa forma difienltou o
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= 200 b
da materiaes 3

§

o

»30, 0 gue a meu ver deve acontecer, essas dificulda-

rh0 ser previstas eb programa reduzido correspondentg

w g = g o= g W g @ g o g W g W g W g = g =

! a H e " ~ s o8 2 - 5
As sulas de Introdugdo A Stiea Crists, inleladds mo 18 Semes-

— s 7 N 1 R &
tre, tiveram boa scsitagio entre a maiorla das alunas. Sera

possiel, inclusive, desrertar o interesse em algumag alunag

in
o

estiveram "marginalizadas” dos discussfes, caso se eongie

e}
e

gn
ra sigplificar as exposicles sobre a makéria e dinemizar ©
processo de debate.

NiEo acongelno, pordm, abordar a matéria paralelamente a maté

3 5 x s . .
yig de Historia da Igrejia.

Curitiba, fevereirc de 1972.-

ta 1as An
18 cuias ag

” . £ o .
Wlo conservada a maberd, do pla-
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Eris b

FRBI serviu de exomplo pr

Y

degpertado e, uma vez conscientes

Jog estudantes fol

procuraran dag supestfes pava resolvé«lo,. Parbin

do destz base congeguimes tratar dog témas provistos na agen-

jan

a: econgeiéneln, pecado, edueagdo religiosa e testemunho. ©

P - I
gruzo partieipon vivamente e foi possivel desenvolver os ies

ook

HJe BLEMAEL
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Sdrier 10 - Tures fnlca
Diseiplina: PATEMATICS
Ano lstivos 1971

Profegsor ¢ YOLFGANG JOSANNES MULLOR

QUJETIVOS GERALS

# %

Formagéo de professoras para o Ensioo de 19 grau (ate 2 6%
sérish aptas, alén disgo a podersm cursar a Universidade, além
de co tornarem milheres capazes de dlrigly wn lar e a ed&eagﬁm

de sous filhos,

0BJETIV0S BerpelrIcos
SBIETIVOS B

FormagBo de professoras para ¢ Hnsino de 10 grau (até a 68

serie)y oom domfnic das matérias s gue dever8o leclonar e com peps

feito covheecimento da responsabilidade que terac sn educar erie

Gronouetragem ~ 180 dias letivos: 6 dlag semanals = 30 gemanas

30 semenas % 2 gulas semanaiss 60 Anlas dnuals,

60 aulas @  10% imprevistos = 354 aulas anuals,



REDS CAVALCANII, o8¢
e PARANA
IPECRD FEDERAL

Balizauento
T [t D3| ,
g HIDADES
g ATLAS U?Tﬁéﬂgg I}i U{JID/UMM
a1 ded = SUGHRAICES L 17471C43: Definindeg
oAl A T HotacdG, TLPOSs srmnrmaxadeq, Termo Geral
il B Ham Preb enas, Bxpressdo da Somas Interpolse
Ly ¢80, Problemas.
ool
Bl ¥ lume .
; & ¥ RO GHRES -
iR o2 = ] ‘ T1044: Definicbes
o K qgafpg |Hotagdo, EiLGSs :fOprEﬂaﬁQSa Termo Geral
% A 7 Froduto dos bermog, erw vlemas.Boma dos
& I tmrmes, Interpolagio, Froblemag,
e g 1 - LOGARIMMOZ. Concelto o propriedades
Ul g to1 weraimg Dafinigag. Sis temas. 7 rlagdo,irod
1 LOGARIIMOS |priedades opergtirias,Car i;i,em«;tse ag4Han
= ‘ tissm Colagariting, Lxerel m&m
& upe Be2 - IOGARITVOS DECTIATA: goprisdades,
& T ramemfon char tao pr ﬁpafﬂdﬁ Solﬁgar fm0. Opera-
: O ARTTHOS e Pre 3 o5 % ¥
S 7] VOGARLIHOS 0es. Tabuas. Bxergicios,
i .,m@_,c;&;m%m;;em* 5088,
gt | S Be3 » EQUACOES DXPOTETT
o | B
AT
e { “Q“ ‘,,,. S PQL},U}.}L&@Q- 3 iﬁi 53. Llassi iﬁ&%a@
AT  |irigmast superficie pris mauxca¢ Propriede
one ok | GBOUBTRIA |dss, Blemenbos.e clas $4~L,anéﬁw faralole-
A H ! 10 vipedos: propriedades. Areas e volume.
|0 L Exercfelos.
¥ HEVACO

Cuaritiba, fevereiro do 1973~

f"’/
/; \ //;~

WOLFGANG

J OUAHNES MULIER
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1. = APRECTACKO SOBRE O DESENVOIVIMENTO DO PLANO DI CURS

0 plano de curse fol cumpride. o desenvolvimento do mesmo,
verificou~ge que ume boa parte das alunas ignoravan o conteddo do
negmo, chegande algumes a alegar que se ¢ conhecessen com anfeces
déncla, teriam optado por outro curso,

Fol observado, durante o ano, que a grande maloria das alu~
nag possul um nfvel de conheeinento da Matemabieca, muito balzo,
tendo-se 2 lmpressdo gue devido a 2ste falo, entre oubros; eseo-

Iheranm o eurso que freglientam,

0 rendimento da turma fol balxo. No desenvolvimento do plas
1o de curso, fol verificade o desconhecimento da matéria basica
a como serla dessconselhdvel prosseguir, ful obrigade, durante as

aulasy a recapitular a matéria basica,

por média ¢+ 9 = %1%
Com prova finals 12 = 60%
@om direito a uma 28 dpocat i

Reprovadazs &
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IRLOS CAVALCRATI, ¢2¢

—— PARANE
seechn FeDERAL

2. = CRITICA 20 cummfcULO

0 eurrfeulo em sf & boms Og objetivos a que se proplie o cure

0, 6timos, Como momitor da turma, povcas foram as queixas formue

ladas pelas alunas durante o ano,

GComparsndo-ge a8 alimas vidag de diferentes sscolag com ag
do Onlégio Martinug, notou-se que as dltimas possuem um conhocle
mento um pouco scima da media, Nag alunas vindas de oubras escow
1as nobouess unm desnivel muite grande, Dag 20 glunas vindas de
oubpras escolag, 3 posgusn um nfvel superior 85 alunas oriundas do
Qolégio Marbinug, das restantes, 8 possuem nfvel idéntico as do

Golégio Martinus, e  um nivel muito inferior.

A carga hordria semanal fol insuficiente pare poder-gse fae
zer uma reeapitulacfic das unidades bdsieas. Além disso, as duas
aulas semanais foram dlstribuidas para a 28 feira (iltimo hords
rio) e 38 feira (primeiro hovario). Pars um melhov aproveitamen
to, sugiro que es aulas sejam melhor distribuidas, de tal forma

gue hajs um intervalo entre as mesmas de dolg diag.



RLOS CAYRLERNT, 090
—n PRRAKA
SPECAD FEDERAL

6o = SUBESTOES DS MODIFICACORS PaRA 0 PROLTNO NN

Tendo em visha qus 3 lel n® 5.692, de 11 de agosto de Jﬁ?lg
em seu paragrafo 18, do arb. 30, prevé que as alunas do atual cure
50 poderdo, guando formadas, lecionar até a 6% série do ensino de
12 grau e que o nivel de vonhecimentos da Matemdtica das mesmas é
baixo, sugire a seguinte modificago no plane de curso para o prd
ximo ano lekivos
Na 12 gérie do curso, sers efeluada uma resapitula
¢fo das principais unidades da 58, 62, 72 ¢ 88 gdries do ensino de

18 grau, davdow-ge mals énfase as unidades da 58 e 65 sérles.

Guritiba, fevereiro de 197d.-

Ty

7

PROT, WOLFGANG JOHANNES MULLER
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rLafg DB CEURSU

. DARLES CRVALCENT, 228 5 oA —
31— PRl E§.60Ls NOBUAL MARLLNLIS
1 HSPEg FETERAL :

Diseipling: DESEIHO
5erier 18 - Tmr%;“ﬁéiea
ano letive de 1971,
professeras MARILEA. URRAT

porkbit b aiond

GRONOMETRAGT)S

180 dias letivos: 6 dlag semanais = 30 semenag.
% gemana:X 2 aulas semanalse 60 aulas anuaise

60 anlas amuals - 109 para imprevistos = 5l aulas.

QBJETIVOS GERAIS: Dotar o alune de um melo de representagdo e

expressao e de instrumentog de cultura,

0BJ5TIVeS BerpelrIcos: 1) Habitos de trabalho profissional,
diseinling ¢ cconpmia 4o material e

apricho,

k,,
&
7
o
=1
o
a2
&
o
or
)
S~J
=9
[
ok
3
s
&
2
E s
3
I}

2) Desenvolver s habilidade de desevhar
a mac 1ivre, pelo inerementc da deg=
troza nenual ¢ da edusacdo visusl -
Bzercitar a trangposicdo da visdo
triddmensional do relévo natural pas
pa 0 bidimensional na superficle do
papel. Suseibar a atencso para os pry

blemas das perspectlivas ou sejam, os
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representacfo espacial

gobre uma superficie plana.

Ministrar informacles e

e elaborar co=

nhecimentos asgucando a curiosidade

para o pesgulsa dog diversos materis
ais,

L)

wa &
Conselentlzacio, atraves de atividae
des criadoras,

Plane jamento e motivacio da

- . & e
b) Bxplicac@o e exemplificagfo sob formas analoglea.
a) Babtudes dirigldos,

a

e} Recapitulac8o vara a fixagds do

caoai do aprendizado,
£} Aferlcfo da aprendizagem co

Abendimento individual,

m aplicecdo de nobas,
- .
g) EBsquemas, quadros sinoticos,

ALIVIDADES DISCENTES

Preparo de cadernos.

ixerciclo da experimentacfo pels manipulagle e construcho
de trabalhos,

Compreensao, deducde e conclusdo para desemvolvimentod do



raeioeinio,
d) Torefas individusis e trabalhoz em eguipe.
¢) Trabalhos e provas para afericdo da aprendizsgenm,

£) Atividades exbra-classe.

HMARCO

T « Sstudo da copt Combinscdo de cores e caracterfsticas.

Lgcala » on gradazdo de tons,

Degenho deeorativo - Bmprego da cor - desenvolvimento da

aristividode.

gr’gg ‘“‘E ;
il a et lata. his
T - Gomposicfo - Tels da composiclio - vrepetigfo, harmonia e
conbraste. Aplicacho - cartases, dlstribule

cfio de letras, formas e equiifbrie,

i
et

&
obtendo nogles de composi cfo o a tie-

nica do sombreado.

3 3 5 "
= Dogenho do natural - sOlides geométrleos e objetos simples,

150



I « Dgsenho projetives Projeches cinicas - ponto, reta e objeto,

Relagdo quadro, obgervador e objeto,

cdo = Deformacles dom cbjetfis e o jogo

IT = Porspectiva de Obsery
da luz o da sombya. Objeto em di-
ferentes policles (acima, na ale
tura e abaizo de linha do horizog

=
e

JUNHY

s v PP noy f a s
I = Degenho projetive = Prujecdes cilindricas - (perspectiva ca-

P o £
valeira) » de un ponto, reta e poligono,
I1 » Degenho projetivo « Projecdes monogonas - mecanismo, projes

¢Geg no plano, vertical ¢ horizontal =

diedre eonvencional,
469310

T = Arte s arbesanato « Lgtudo dos objelives das diversas atlvie

dades,

ez

TT = Pargpectiva cavaleir: Beeolas isometrica e die

151
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IS, CIRLOS C2y2LTHET, 020
T§A ——— PARAKA
0B [NSPECED FEOERAL

I1I « Téenicas expressivas = &m;z@go de dlversos materials.
.fio - téeniea; processo ¢ objes

?

SEIEMRRO

1 = CompogleSg - Trabdtho inddvidual e em grupo para a exscugdo

de paindis od muraiz,

11 = Grigtividade - Capacidade criadora com os materlals como,

madeirs, papel e agua.

QUIUBES

I 1gefo prtdsties - Obras de artistas medernos e conbene
RO o3 )

£

poraness ¢ novos movimentos ardi {stie

COSe

" 3 a 03 ki1
I1 = jrbesanato - Cerfmica on madeira - His€drle da ceramles -

{vempos primitovos e evolugfo atraves dos teme

pos = Gréeia, fzito, Portugal e Brasil).

JOVENBRO
I - Perspectiva - Projebos para serem exseutodos.
TT Fo LW z s 2 £
II - Pratica - Modelagem - em argila, Pintura - com varios tlpos
is zlosurz, Soeclorecizmentos das gueimas (temperat.)
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W

S

Iintas - Anilina gramulada - nanguim,

a O0leo {eores o

s &
as rrimarias)

foEh s

suache bignagzal de tinks

Preto n2 1, de 2B a 6B - Lapis cera (todas ag core inely
sive o brango.

Plnesis « Redondos e chatos (pelo de marta = de felbtro - At

omico)

Diversos - Papel pars desenho - vevishas - papelSo - vela - tesOue

rag - estiletes - fio - 18 - feltro - debastadores - og
la plastica.

Cepamica - Argila - slaguras.

Monotin

S
i s

Sete AT

ia = Vidro ou fdrmles, alen dos outros materials.

Curitiba, fevereiro de 197le-

oy T
e s i

JMARTISA URBAN
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BELATERIO

prd il b st s b e

RES. CARLOS CAYALCENTI, 099
T8 w——— PARANA
S8 WSPECAD FEOFRAL

Diseiplinas DEGEIHO

19} Aprecigedo gobre o plano ~ 0 programa elaberado a prineiplo,
constava de geometria deseritiva, mas, como desenho sémente have
ra 00 1¢ ano, foi, felto uma modificaco no mesmo, procurando lg
var 20 aluno nogBes de perspectlva, (observagdo), de decoragdo
com g finglldade de obberese criatividade do aluno ampliando sua

vizdo no sebor arte.

20) Modificgeles ~ a) A reforma que suglre geria substituig o dew

genho pela yistdria da Aybe, pois observel gue as alunas N40 POge
sufan a minima noglio, Seria um exlevecimento geral das diversas

atividades do ger humano, o de cowo a arbe expfessa a onlbura de
nm vovo através dos séeulos, a evolucho ¢ a decadénela das eivili

3

za00s.

b) Oubra sugestdo seria o desenho mais téenico,
ou sela, levado para o campo do decoracde ou 4o desenho industrie

ale

¢} Finalmente a substituledo do desenho por ae
tividade ¢yladoras, tendo tor base téonicas diversas o a pesquisa
de materials, nfo devendo ficar s com trabalhos em duag ou tres
dimensdes, a 4rea entre estas o exbensBes delas, mag tambén com

o desenvolvimento de idéias que envolvem atividedes intersensori-
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W

1

&

aig ou interambientals. Desta monsira abrimos novas aress de
vossdbilidades, noves metodos e instrumentos de expressho.

(Ha ainda a tenddnela a acelbar convenientes formas e réﬁulgs?
por exemplo, pinturs e egoulturg, desenbo, efiz, sem consides

#

aﬁ;liawgea o que exlste consideravel desemvolvimento

o

. "t .
entre, ao redor,:alem destas definicles reconhscidas histdris

camente. Jualquer edupacsc artistica que 26 restrinia a padrfes
de rotina, reagdes pré-comeebidas e formulas académicas deve
ser considerads inadequada,
Og processos fundementaly deven Ilneluir pesquisa, obsers
vagHo, andlise, organizacdo o dssenvelvimento, As oportunida
des podem ger geradas pele instinto, introgpeccdo, indidente,

acidente & inesveradog por melo de concelibos visvals en mene

1
bala,

39) Rendiments - Foi bom, apesar da mudanga do plane de eurso,
o de ag alunag se sentiven um pouso deslocadas gquanbto oo eure

50, sem saheren ao certo og obletivos do desenho,

Q@éﬁ&g@s Realizel uma'enquate” junto as alunas e observel que

a grande meloria velo o feegflentar o curse pensende brater-ze
de conhoclmentog relacionados ao lar, a educacio infantily a
decoragao. As poucas que pretendem enfrentar o vestibular a-
charam Juite £alho o curso,
Minha opinigo - Acheld que nde houve entrosamento das ma-
’ & s 55 Al 3
terias pars uma melhor aprendizsgem. Crelo que deveria hever

un melhor estudo quanto s elaberacfo do etwrrienls para prepes



156

A PRES. CARLOS COVALCANT, 909
FRITIRE e FRRANA
SOB INSPECT FEDERAL

rar & alung tanbo intslectuslmente como pgicologlcamente pars

T B L, L s 2
9T nna boa dona de esgsa, professora ou prostar vestibular, ja

P ~
que sao ssteg os fins a que se propds.

Gupritiba, fewereire de 1972.-

/ MARIISA URBAN
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DAYRLCENTI, c92
~ PARAKA
FERERAL

Lo BORUEAL UWARTINDS

1) Degenvolver a enrigueest os conhecimentos e hibitos de hi
giens,
2) Degenvolver na educanda a necessidade de uma hoa, limpa,
raclonal o variada alimentacfo,
3) Dobar a edueanda de conhecinentos npuficlentes pars gue e
§

la venha 2 cumprir e sua nissdo de esposa, mie e dona de

LS8,

a) Beonomia do lap.

b) Tornar a educanda apta para re 2eber, POTHIANGOET & CDi-
portar-se em chas, lanches, recepgles, sem sentip-se
dasloeada.

ol

2) Hutricfo

a) Pormag de sproveltamento do sobras alimentares.,

160



4 PRES. CARLOS CAVALCRNEI, 999
JRITIBA ———— FORANA
OB INSPECRD FEDERAL

b) isseio da alimentacfo o sua variedads.
¢) Valor nubritivo dog alinentos.

#

fonicos do roopams

st

Uiziena: corporal; do ves tuaxmw? ndos e eabelos, Da cosinhas a
coginha moderna, ideal e eficiente. Limcega da eosinha

e dos utenz{lios,

Téenicy de Culindria: caderno de reesibas enlindrias de doces e

salgados para lanches. Tabels de medidas

2

easelras o tabelsg de equivalénelas. Cone

s

servagdo do: alimenios. Inddstria caseira.

Valores Hut ntog, Yalor autritivo

ntes consunidos no Brae
sil, rroteinas, Ualorias, Salg Minerais o

Tlhamines,

Hoas lanelras: arte de convidar o roseber, Convers agdes, Tipos

de servigos de chd, Saréé§ios ara, chas, Uso cor

reto dos talherss o £Uardanante Decoraq&m da me~

sa, distribuico dos talheres, orpamentos adequg
dos para nesa e gula em difersnte reunifes,
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N i
ez s
= ST e

7 &
Caleulo do numero de aulas snuaia:

e AN o wd & 2 i » o
Tarma "A" t- cnivels, sendo 50 tedrica e 50 praticas

TN‘?KE‘ Hr?! % H i 1§ ¥ i it Mo "

TOTAL 1« 200 anlag annals,

4 . -4 s it 5 : | Lt
taterial didaticgs Durante tode esse ano as sulas serfo ministra-

, Pz » s &
dag na sals eeifica para o diseipling., O og

terial usado nos aulag serd o existenie na 83
1a pare o preparc de lonchess Has aulas tedrie

cas 0 cadernt de receltas o ragcunhos.

Erograms em Unidados

UHDADE I ¢ Hisleno

i

a) Corporal,

h) Ha cosinha,
UHIDADS 1T 5 Igenies de Culindria
a) Cadorno dé receltns,
k) Tabela de medidas,

¢) Conservagdo dos alimentos.

UTIDADE I1l: Valores Huobritivos

162
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8) Classifleando dos grupos de alimentog.

b} Valor Nubritivo dos yrieipais alimentos conste

midos no Bragil,

UHIDADE  IV: Boas Maneipas

a) Gtiguetas e maneiras de servir am lanche,
b) Comportamentos 3 mega,

e) Arrumago e decorac8o de mesus para lanche,

Curitiba, feverelro de 1971

ki - J
{)TW O /21? 3 et OB ﬁﬂ/f o2l o

SOITT A AT T A ATt
SOHIA MARLA MIRD
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BB LATORIO

03 CAUALCAAT, 989
e PRRARA
iCA0 FEDFAAL

1) Blano de Curso:

De agordo com 0 plano de eurso elaborado no infelo do

5,

ano em eurso, bemos a4 pelstar o séouinte:

Visto que o corpo discente do Curso Normal recisava
& -
das anlas pratleas bem mais quo as tedriens, fol amentado o
; bl v Py . s
numero daguelas, fando entdo mals pratica que Leoria, Durans

o

te todo este ano as awlas foram ministradas na sala aspeeifi

ca para a disclpling, salvo alrumas dadas na sala de 70 joe

oo,

0 material usado nas aulas praticas foi o existente
na salas o dé consumo didric fol comprado pela professora ou
pelas zlunas pars o preparo de lanches,

+ il o« s [
Hag aulas teoricas; o ecaderno de receitas eulindrias

e rageunho. Pars motivacdo, nlsuns “slides” e gravuras.

2) Benddmento da Turma

0 rendimento observado nas onlag iyt ‘ticas foi bum e
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10 CAVILCANT, g0
CIREET p—F{ T
Se2 1SPECED FEDERAL

* - 2 Y % i
algumag alunas sobressalramege mals por motive de ja Herem ade

quirido em caga ou em outras escolas algum conhecimento de ar-

te culindria e matrigio.

oy

Tendo em vista gue o Curso era ministrado, ainda nfo

£
kS

. N # i » 5 i o
do, pols o mesno esta previsto para dois anog, ndo

Jote

fol conelu
4 4 ¢ »
ha eritieas, no momento a fager, ja que somente conclufmos o

primelro ano da cadelra e os objetlves forem plenamente aleay

¢ados,

Bgperamos que no decorrer do ano de 1972, sejam aleancg
E (3 £ 2
dos, da melhor forma possivel, os planog pre-sgtabelecldos pa

B

ra a digeiplina de Mutricdo o Arte

Curitiba, degenbro de 1971w
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RUA PRES. CARLOS CAVALCANTI, 999
FONE 24-7978
CURITIBA ——— PARANA
SOB INSPEGAO ESTADUAL
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ESCOLA _NORMAL MARTINUS

CURRTCULO

e —

’ Mimero de anlag zemansis

MATERIAS
—
AAAAA . Portugugs
DISCIPLIEAS
0BaIGT0RIAs | Matemdtica
Cigneias Ffsicas e Bigl
Geografia

Histéria

|
1
- [ j (
Fundamentos de Educagio | - ol s | L
;

Teoria e Pritics de ©

Total de aulas semenais
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NQVE DO ESTABELECIMENTO: COLEGIO MARTINUS
GRADE CURRICULAR. HABILITACEQ: MAGISTRRIO

LOCALIDADE: CURTTTBA
ANO DA TMPLAMTACEO: 1991

DURACEO: 04 anos HORAS: 4248 TURNO: DTURNO
!
] SERIE
DISCITPLINA 13 EE 1 TOTAL
Lingua Portuquesa e Literatura 2 2 2 2 324
Lingua Estrangeira Moderna - Tnglés =] - 2 72
Geografia 7, 2 - = 144
Historia 2 2 - - 144
ranizacio Social e POlitica do Brasil = = 2 = 72
Matemdtica 3 2 2 2 324
Fisica - |- 12 |2 |14
% Quimica 3 ) B = 180
2 Biolegia 3 2 - = 180
L)
g Educagdo Moral e Clvica® = la | = - -
1= S enns Tt
= Educagao Artistica . 1 - _ 36
| Educagao Figica 9 2 2 | - 216
Programas de Satde** ol _ _ _
Ensino Religioso 1 1 1 1 144
SUBR-TOTAL 19 16 L1 9 1980
Filosofia da Educacio - |-t 121 144
Sociologia da Educacdo 2 2 - - 144
Historia da Educacao 2 2 _ B 144
P Psicologia da Bducagao 2 2 - = 144
fa
5 Biologia Educacional - -t 2 |- 72
= -
it ‘é Egtrutura ¢ Fun. do En. de 19 Grau - - 2 - 72
« U
. é Diddtica - 4272 | -1 144
< % Met. do Ens. de Port. Alfabetizacio | - (2 | - | -~ | 72
=
% ':é Met. do Ensino de Portuguds - f=-1212 144
] ; . s 4 e
E% lMet. do Ensino de !Matematica B = 5 19 144
g Met. do Ensino de Historia - = - 12 72
E Met. do Ensino de Ceografia - = - 12 72
g Met. do Ensino de Ciéncias SR N BN 7
=
E Met. do Ens. de Educacio Flsica - - 111 72
Met. do Ensino de Arte = = = 72
I i 06 |10 |15 | 13| 1584
T Tniroducio @ liet, Clentifica T = - - 36
Belk. ; ;
St | Literatura Tnfantil = i=] - l4] 1
Campl .|
SUB-TOTAL 1= =141 180
TOTAL, 26 126 | 26 126 | 3744
Estigio Supervisionado 2 1214 |6 504
Total Geral do Curso 28 |28 | 30 |32 | 4248

(*) Conteiidos incorporados & disciplina HIstoria.

(**) Contelidos incorporados a disciplina Biologia Educacional
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