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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo investigar como a Matematica Moderna foi
implantada, nos anos de 1960 e 1970, nas escolas de Pato Branco - PR. Para tanto,
buscamos, a partir de fontes historicas localizadas em arquivos escolares e
pessoais, reconstituir a trajetoria da implantacdo da Matemética Moderna no referido
municipio, com o intento de contribuir para o avanco da histéria da educacéo
matematica. O estudo, desenvolvido na perspectiva da histéria cultural,
fundamentou- se em historiadores como de CERTEAU (1982); CHARTIER (1990);
CHERVEL (1990); JULIA (2001) como também em pesquisadores brasileiros que
investigaram a tematica do Movimento da Matematica Moderna: VALENTE (2001,
2005, 2007); PINTO (2006, 2007, 2008, 2010); BURATTO e FLORES (2008,);
WIELEWSKI, OTTE E WIELEWSKI (2007); BURIGO (1989, 1990, 2006); (VALERIO,
2010), dentre outros. As fontes foram constituidas com materiais escolares, como
livros didaticos, apostilas de exercicios, programas de Matematica, localizados em
arquivos pessoais de professores que na época delimitada ministravam aulas de
Matematica Moderna nas escolas do municipio de Pato Branco/PR. Foram obtidos
depoimentos orais de nove ex-alunos e de seis ex-professores das escolas La Salle
e Agostinho Pereira, instituicbes que no periodo delimitado ofertavam cursos
ginasiais ( atuais séries finais do Ensino Fundamental) nos quais eram ministradas
aulas de Matematica Moderna. As analises das fontes apontaram que a Matematica
Moderna foi introduzida no municipio de Pato Branco, principalmente a partir das
experiéncias e orientacdes fornecidas pelo NEDEM (Nucleo de Estudos e Difusédo do
Ensino de Matemética), seja por meio do uso da colecdo “Ensino Moderno de
Matematica”, de autoria de Osny Antonio Dacol e colaboradores, seja por meio de
cursos de capacitacdo promovidos pelo CETEPAR (Centro de Treinamento de
Professores do Estado do Parand) e destinados aos docentes responsaveis pela
disciplina Matemética. Os professores entrevistados além de fornecerem
informacBes sobre a implantacdo da Matemética Moderna no municipio de Pato
Branco, disponibilizaram materiais relativos ao MMM, como livros didaticos de
Matematica Moderna, de outros autores, como a colegdo “ Matematica- Curso
Moderno”, séries ginasiais, quatro volumes, de autoria de Osvaldo Sangiorgi, na
época ja era reconhecido nacionalmente como um dos autores de livros de
Matematica mais adotados pelos ginasios do pais. O primeiro volume dessa colecao
foi publicado em 1963 pela Companhia Editora Nacional e teve a tiragem de 250 mil
exemplares. No inicio da disseminacdo do MMM no Brasil (1960), Sangiorgi criou 0
GEEM (Grupo de Estudo do Ensino da Matematica) grupo que mais se destacou no
pais, com sede na capital de Sdo Paulo. Outros livros didaticos de Matematica
Moderna utilizados nas aulas de Matematica das escolas investigadas, segundo 0s
entrevistados, foram os de autoria de Luiz Mauro Rocha e Ruy Madsen Barbosa,
publicados em 1970 pela Editora IBEP; "Matematica - Ensino Moderno", de Miguel
de Assis Name, publicados pela Editora do Brasil S.A; "Matematica - Curso
Moderno”, de Scipione di Pierro Netto, Magda Teresinha Angelo, Edson do Carmo e
Lilia Maria Faccio, publicados em 1979, pela Editora Saraiva. Sejam por palestras e
cursos promovidos pelo CETEPAR (Centro de Treinamento de Professores do
Estado do Parand) ou aulas demonstrativas que os integrantes do NEDEM



proporcionavam aos professores do interior do estado, o estudo apontou que a
Matematica Moderna foi ministrada nas escolas do municipio que na época (1960 e
1970) ofereciam cursos ginasiais. Os certificados disponibilizados pelos
entrevistados revelam que os professores participaram ativamente dos cursos de
treinamento e capacitacdo ofertados pelo CETEPAR e que apesar de muito esforco
tiveram grandes dificuldades de ministrar aulas de Mateméatica Moderna.

Palavras- chave: Histéria da educacdo matematica, Movimento da Matemética
Moderna; Ensino de 1° Grau.



ABSTRACT

The present study has the aim of investigating how the Modern Mathematics was
implanted in the 1960s and in the 1970s, in the schools of Pato Branco - PR. With
this purpose we have searched, from historical sources located in schools and
personal files to rebuild the course of introduction of the Modern Mathematics in the
referred city, with the intention of contributing to the advancement of the Mathematics
education. The study developed in the cultural history perspective, was fundamented
in historians such as CERTEAU (1982); CHARTIER (1990); CHERVEL (1990);
JULIA (2001), as well as in Brazilian researchers who have investigated the thematic
of the Modern Mathematics Movement: VALENTE (2001, 2005, 2007); PINTO (2006,
2007, 2008, 2010); BURATO and FLORES (2008); WIELEWSKI, OTTE and
WIELEWSKI (2007); BURIGO (1989, 1990, 2006); VALERIO (2010), et al. The
sources were built up of school material, such as books, workbooks of exercises,
Mathematics programs located in personal files of teachers who, at the delimited
period, taught Modern Mathematics at the city of Pato Branco — PR. schools. It was
obtained oral testimonials of nine former students and of six former teachers from La
Salle School and from Agostinho Pereira School . Institutions which, at the delimited
period, offered fundamental school courses (current final series of Fundamental
Schol), in which were given classes of Modern Mathematics. The analysis of the
sources pointed that Modern Mathematics was introduced in the city of Pato Branco
mainly from experiences and orientations provided by NEDEM (Nucleo de Estudos e
Difusdo do Ensino de Matematica), as by means of the use of the collection “Ensino
Moderno de Matematica”, by Osny Antonio Dacol and co-authors, as by means of
capacitation courses promoted by CETEPAR (Centro de Treinamento de
Professores do Estado do Parand), and destinated to the teachers responsible by
Mathematics teaching. The interviewed teachers besides providing information about
the implantation of Modern Mathematics in the city of Pato Branco, also provided
material related to the MMM, such as Modern Mathematics didactic books, by other
authors, as the collection“Matematica — Curso Moderno”, late fundamental series,
four volumes, by Osvaldo Sangiorgi, at the time already nationally recognized as
one of the most adopted authors of Mathematics books in fundamental courses of
the country. The first volume of this collection was published in 1963 by Companhia
Editora Nacional and had the printing of 250,000 books. At the beginning of the
dissemination of the MMM in Brazil (1960), Sangiorgi created the GEEM (Grupo de
Estudo do Ensino da Matemética), the group that stood out the most in the country,
based in the capital city of Sdo Paulo. Other Modern Mathematics didactic books
used in Mathematics classes of the investigated schools, according to the persons
interviewed, were the ones by Luiz Mauro Rocha and Ruy Madsen Barbosa,
published in 1970 by Editora Ibep; “Matematica — Ensino Moderno”, by Miguel de
Assis Name, published by Editora do Brasil S.A.; “Matematica — Curso Moderno”, by
Scipione di Pierro Netto, Magda Teresinha Angelo, Edson do Carmo and Lilia Maria
Faccio, published in 1979, by Editora Saraiva. As by means of lectures and courses
promoted by CETEPAR (Centro de Treinamento de Professores do Estado do
Parana) or by demonstrative classes that the participants of NEDEM propitiated to



the state countryside teachers, the study pointed out that the Modern Mathematics
was taught in city schools that, at the time (1960 and 1970) used to offer late
fundamental courses. The certificates presented by the interviewed persons revealed
that the teachers actively participated in the training and capacitation courses
offered by CETEPAR, and that in spite of a lot of effort, had great difficulties in
teaching Modern Mathematics classes.

Key-words: Histoty of Mathematics Education; Modern Mathematics Movement;
Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa se constitui num estudo histérico sobre a educacéo
matematica, sobretudo, traz uma contribuicdo para a histéria da educacéo
matematica brasileira, a partir do municipio de Pato Branco/PR. Esse estudo integra
0 conjunto de pesquisas desenvolvidas no estado do Parana e que se integram ao
Grupo de Pesquisa da Histéria da Educacdo Matemética (GHEMAT) que pelas
histérias locais vem colaborando para a producdo da histéria do Movimento da

Matematica Moderna no Brasil (MMM).

A contribuicéo para a historia da educagdo matematica do municipio de Pato
Branco/PR valeu-se de fontes documentais, escritas e orais, que apresentam
vestigios da implantacdo da Matematica Moderna nas principais escolas do referido

municipio, ao tempo do Movimento da Matematica Moderna, anos de 1960 e 1970.

O interesse em obter mais conhecimentos sobre o Movimento da
Matematica Moderna nas escolas ginasiais do municipio de Pato Branco partiu do
pressuposto que ainda nado havia sido realizada pesquisa que envolvesse o tema em
guestao, ou seja, 0 grupo paranaense ainda néo dispunha de pesquisas acerca do
MMM no Municipio de Pato Branco/PR.

A necessidade de conhecer a histéria da educagcdo mateméatica
patobranquense e a possibilidade de descobrir novos fatos produzidos no interior
dos ambientes escolares no periodo que foi estipulado pela pesquisa, revela-se
como algo motivador, além disso, € um desafio pessoal e profissional imensuravel €,

principalmente, relevante para a formacao dos profissionais que atuam nesta area.

O Movimento da Matematica Moderna (MMM) desencadeado nos Estados
Unidos e Europa, durante a década de 1950, teve uma intensa repercussao no
Brasil a partir de 1960, com a criacdo, em varios estados brasileiros, de Grupos de

Estudo do Ensino da Matematica, como, dentre outros, o de Sdo Paulo (GEEM)* o

! GEEM (Grupo de Estudo do Ensino de Matematica) foi criado em 1961, “com sede na Universidade
Mackenzie em S&o Paulo” (LIMA, 2006, p. 29) e teve como presidente o professor Osvaldo Sangiorgi.
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do Parana (NEDEM)? o Rio Grande do Sul (GEEMPA)?, e Mato Grosso do Sul
(GEPEMAT)".

Dentre os grupos citados, 0 GEEM, coordenado por Osvaldo Sangiorgi, foi o
gue mais se destacou na propagacdo do movimento no Brasil, com suas acdes
pioneiras, como os cursos oferecidos para professores em servigo e a producao da
primeira colecdo de livros didaticos de Matematica Moderna, destinada ao curso

ginasial.

O professor Osvaldo Sangiorgi, “foi exemplo daqueles professores
excelentes, disputados a peso de ouro pelas familias abastadas paulistanas, para
dar aulas particulares a seus filhos” (VALENTE, 2008, p.16). Licenciado em Fisica
pela Universidade de Sao Paulo (USP) em 1943, mestre em Logica pela
Universidade de Kansas, nos Estados Unidos, em 1961 doutor em Matematica pela
USP, é reconhecido como um dos mais destacados autores do Movimento da
Matematica Moderna no Brasil. Seu nome esta ligado ao MMM, também ter criado o

primeiro Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM).

Em 1961 foi fundado o Grupo de Estudos do Ensino da Matematica
(GEEM), em Sao Paulo, faziam parte deste grupo alguns professores do
ensino elementar e do secundério, e seu fundador e presidente foi Osvaldo
Sangiorgi. O GEEM tinha como objetivo realizar a divulgacdo das propostas
da Matemética Moderna entre um maior numero de professores, por meio
de cursos de aperfeicoamento realizados em diversas cidades brasileiras,
organizados e ministrados pelos seus membros (BURIGO, 1989, p. 106).

Em 1963, foi publicado o primeiro livro da colegao: “Matematica - Curso

Moderno, destinado a 12 série ginasial, de autoria do Professor Osvaldo Sangiorgi. A

Esse grupo foi o primeiro a atuar em S&o Paulo no aperfeicoamento de professores focando a
Matematica Moderna (MM). (WIELEWSKI, 2011, p. 4).

> NEDEM (Ndcleo de Estudos e Difusao do Ensino de Matematica) no estado do Parana. Coordenado
pelo Prof. Osny Antonio Dacol, as atividades do grupo foram sediadas no maior estabelecimento de
ensino secundario do estado, o Colégio Estadual do Parana, dirigido na época pelo referido professor
(WIELEWSKI, 2011, p. 4).

GEEMPA (Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matematica de Porto Alegre), localizado no estado
do Rio Grande do Sul, foi fundado em 1970, tendo como presidente a professora Esther Grossi e a
maioria de seus membros era composta por professoras que lecionavam no ensino primario
QNIELEWSKI, 2011, p. 5).

GEPEMAT (Grupo de Ensino e Pesquisa em Educacdo Matematica), criado em 1985, foi composto
por professores do Departamento de Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)
gue estavam preocupados com o0 ensino de Matematica em Cuiaba e em Mato Grosso. A primeira
coordenadora foi Olga Sartori Farinelli.
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colecdo do autor teve uma grande repercussao e disseminagdo nas escolas
brasileiras e ao que indicam as recentes pesquisas sobre o MMM foram os livros
didaticos de Mateméatica Moderna mais vendidos e adotados no Brasil, ao tempo do
movimento (VALENTE, 2008).

De fato, aconteceram mudancas no que se refere ao ensino de geometria no
livro Matematica curso moderno. Osvaldo Sangiorgi procura chamar a atencao dos

alunos logo no prefacio sobre a nova proposta para o ensino de geometria,

meu caro estudante, neste livro — terceiro da série do ensino moderno da
Matematica no Ginasio — vocé entrard em contacto com uma porcdo de
coisas novas (...). Finalmente, vem o “bom-bocado” do livro: o estudo da
Geometria. Agora, ndo sera mais preciso que vocé “decore” enfadonhos
teoremas e mais teoremas, contra o0 que, erradamente, alguns colegas mais
adiantados costumavam “preveni-lo”. E finaliza seu recado da seguinte
maneira: “Seja, pois muito feliz nesta viagem ao maravilhoso pais da
Geometria, e até a quarta série.” (SANGIORGI 1961 apud SILVA, 2008, p.
8).

No estado do Parand, o Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da
Matematica (NEDEM), criado em 1962 e coordenado por Osny Antonio Dacol, diretor
do entdo Colégio Estadual do Parana, maior colégio do Estado, também
desenvolveu, nas décadas de 1960 e 1970, acOes locais voltadas a disseminacao
das ideias do MMM, trabalhando com classes experimentais e também produzindo

uma colecédo de livros didaticos destinados ao entédo curso ginasial.

A colecdo de quatro volumes destinada ao curso primario foi organizada pelo
NEDEM. Os livros eram ilustrados e repletos de exercicios para os alunos. A
professora Henrieta Arruda, principal autora da colegéo, elaborou cursos e apostilas
para os professores primarios, ensinando-os a trabalhar com a nova proposta
abordada na colecéo (PINTO, FERREIRA, 2006).

De acordo com os autores as colegBes paranaenses de Matematica
Moderna apresentavam uma proposta interdisciplinar. O depoimento do coordenador

do NEDEM menciona como essa abordagem apresentava-se nas obras,

nés fizemos uma tentativa no Estadual, antes de sair o livro, mais ou menos
em 1964. Quando Sangiorgi comecgou a inovar com seu livro, o da teoria de
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conjuntos, muitos introduziram a teoria como modernismo ou como uma
“conjuntivite”, s6 que o NEDEM, baseado no Bertrand Russel e no Bourbaki
e com a experiéncia que tinhamos dentro do Estadual e sem falsa modéstia,
eu conhecia tudo, tudo, desde o primeiro ano até o ultimo do 2° grau, eu era
capaz de montar um programa de memdria, era um tedrico que usava muito
a pratica, entéo, baseado no que eu conhecia da teoria antiga, da geometria
euclidiana® e mesmo do conceito de nimero, da comparacdo entre
grandezas, parti para a teoria de conjuntos, através das operacdes por
conjuntos, através dos blocos l6gicos de Willian Woold e assim por diante
(Osny Antonio Dacol, 2005, depoimento oral apud PINTO; FERREIRA,
2006, p. 6).

No dia 24 de margo de 1968, os professores: Francisco Miranda, Alide
Zenedin, Omar Diniz e Osny Antonio Dacol, componentes do NEDEM langavam o 1°
e 2° Volume da Colecdo “Ensino Moderno da Matematica”, a obra pioneira que
estendeu a divulgacdo do movimento em todo o estado do Parana. Em 1969, os
alunos paranaenses continuaram seus estudos no 3° Volume e, em janeiro de 1971,
no 4° Volume (PINTO; FERREIRA, 2006, p. 7).

O NEDEM foi reconhecido como o principal propagador da Matematica

Moderna no estado do Parana.

No Brasil, as idéias modernizadoras trazidas pelo movimento foram
incorporadas com mais intensidade, inicialmente pelos docentes do antigo ginasio
(hoje séries finais do ensino fundamental) em seguida, pelos professores do entédo
curso primario dos anos 1960, hoje, séries iniciais do ensino fundamental (PINTO;
ALMEIDA; DINIZ, 2007). Apesar dos inumeros estudos ja realizados para a
compreensao de como a Matematica Moderna foi apropriada por professores e
alunos do estado do Parang, ainda ndo temos pesquisas relativas a implantacéo

dessa reforma nas escolas no municipio de Pato Branco.

BN

Ainda, muitas perguntas permanecem sem respostas em relacdo a

apropriacdo da Matematica Moderna nas diferentes regides do estado do Parana.

® Euclides desenvolveu os conceitos e as relacdes existentes na Geometria Euclidiana com base em
cinco proposicdes primitivas, conhecidas como axiomas ou postulados. Estas proposi¢cdes foram
definidas em termos de ideias bem familiares a todos: elas utilizam o conceito primitivo de ponto e as
duas relagbes primitivas — a intermediacdo (um ponto pode estar situado entre dois outros pontos
distintos) e a congruéncia (e possivel sobrepor as figuras geométricas, uma sobre a outra, de tal
modo que haja uma correspondéncia biunivoca entre todos os seus pontos) e sdo intimamente
relacionados com os instrumentos que se utilizava para construir as figuras geométricas: régua e
compasso. Disponivel em: <http://www.dca.fee.unicamp.br/courses/IA841/2s2006/notas/cap2.pdf>.
Acesso 20 de mai. 2011.
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Buscando contribuir com a histéria da educacdo matematica, o presente estudo
buscou investigar: Como a Matematica Moderna foi apropriada nas décadas de 1960

e 1970 nas escolas ginasiais do municipio de Pato Branco - Parana?

Hipoteticamente, o Movimento da Matematica Moderna trouxe mudancgas ao
ensino e a aprendizagem. Porém, como os educadores daquela época foram

absorvendo tais mudancas?

Buscando compreender como a Matematica foi introduzida nas principais
escolas do referido municipio, o presente estudo buscou vestigios de como o0s
professores que ministraram a Matematica Moderna em Pato Branco, no periodo

delimitado, apropriaram-se das mudancas trazidas pelo MMM.

Partindo dessa preocupacéao inicial buscamos, a partir de fontes histéricas
localizadas em arquivos escolares e pessoais, reconstituir a trajetéria da
implantacdo da Matematica Moderna no referido municipio, com o intento de
contribuir para o avanco da histéria da educacdo matematica. Nesse sentido, o
presente estudo tem como questdo central: Como ocorreu a implantacdo da

Matematica Moderna nas escolas de Pato Branco — Paran&?

A abrangéncia do alcance de um movimento educacional remete a
investigacdo do contexto de sua emergéncia, dos interesses e motivacées de seus
responsaveis, das for¢cas que o apoiaram ou a ele se opuseram, da sua capacidade
de conquistar apoio e das condi¢des, enfim, com as quais 0s agentes escolares

puderam se apropriar de seu ideario.
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1.1 OBJETIVO GERAL

Investigar como a Matematica Moderna foi implantada, nos anos de 1960 e

1970, nas escolas de Pato Branco — PR.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) analisar acdes da politica educacional do estado do Parana voltadas para
a renovacdo da matematica escolar e suas relagbes com o grupo
NEDEM;

b) identificar, nas fontes histéricas relativas a implantacdo da Matematica
Moderna no Municipio de Pato Branco — PR, vestigios da disseminacéo
da Matemética Moderna;

c) reconstituir historicamente formas de apropriacdo da Matematica
Moderna nas séries finais do Ensino do Primeiro Grau, no Municipio de
Pato Branco — PR, a partir de fontes escritas e depoimentos de ex-
professores e ex-alunos de Matematica, documentos escolares e normas

oficiais.

No ponto de vista metodoldgico, o estudo foi realizado na perspectiva da
histéria cultural, uma vertente da histéria que permite a compreenséo do papel da
cultura escolar em um determinado espaco/tempo escolar. Para reconstituir a
histéria da implantacdo da Matematica Moderna em escolas do municipio de Pato
Branco, o estudo valeu-se de documentos escolares como livros didaticos e
programas de ensino, comprovantes de cursos realizados por ex-professores de
Matematica, além de depoimentos de professores e alunos que informam sobre a
presenca da Matemética Moderna nas préticas escolares nas décadas de 1960 e
1970.

O presente estudo foi desenvolvido a partir de 5 partes consecutivas: na
primeira parte, foi apresentado o tema, problema, objetivos gerais e especificos que
demarcaram o presente estudo. Na segunda parte, contextualizaram-se aspectos

histéricos da Matematica Moderna no Brasil com énfase no estado do Parana. Na
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terceira parte, apresenta-se a metodologia, com a constituicdo das fontes historicas
que contribuiram para a implantacdo da MMM no municipio de Pato Branco. Na
quarta parte, apresentam-se 0s depoimentos de ex-alunos e ex-professores que
estiveram inclusos nos Colégios Ginasiais La Salle e Agostinho Pereira na década
de 1960 e 1970. Sendo que na quinta parte estdo as consideracgdes finais seguidos
das referéncias bibliogréficas.
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2 ASPECTOS HISTORICOS DA MATEMATICA MODERNA

Neste capitulo, sdo contextualizados aspectos relevantes do Movimento da
Matematica Moderna (MMM), em nivel mundial, no Brasil, com maior énfase para o

Estado do Paran4, a partir de estudos mais recentes sobre a tematica.

Podemos apontar dentre os matematicos que mais contribuiram na

fundamentacéo das idéias do MMM, em nivel mundial, o grupo Bourbaki®. “Nicolas
Bourbaki” € o pseuddnimo sob o qual um grupo de matematicos, na maioria,
franceses, escreveu uma série de livros que comecaram a ser publicados a partir de

1935 e que traziam avancos da mateméatica (FRANGCA, 2007).

De acordo com a autora o grupo divulgava, em livros e artigos, mudancas
estruturais na Matemética, a partir de abordagem légico-dedutiva defendia uma
revolugdo interna na Matematica com base no desenvolvimento e estudo da nogéo
de estrutura. Para o grupo, a Matematica é Unica e 0 método axioméatico € o meio
que permite dar unidade a disciplina. As pesquisas feitas pelo grupo foram
interrompidas durante a Segunda Guerra Mundial, mas causaram inquietacoes e,
continuaram instigando educadores de todo o mundo a refletir sobre a Matematica
Moderna (FRANCA, 2007).

Entretanto, em 04 de outubro de 1957, o impacto produzido pelo langamento
do Sputnik (foguete soviético) e os avancos cientificos e tecnoldgicos ocorridos em

diversos paises do mundo “causaram intensa preocupagdo nao s6 com O0S

® Nicolas Bourbaki é 0 pseuddmino coletivo sob o qual um grupo de matematicos, maioritariamente
franceses, escreveram uma série de livros que expunham a matematica avancada moderna, que
comecaram a ser editados em 1935. Com o0 objectivo de fundamentar toda a matemética na teoria
dos conjuntos, o grupo lutou por mais rigor e simplicidade, criando uma nova terminologia e conceitos
ao longo dos tempos. Os cinco membros fundadores do grupo foram Henri Cartan, Claude Chevalley,
Jean Delsarte, Jean Dieudonné e André Weil, que pouco antes haviam concluido a Escola Normal
Superior de Paris e entdo lecionavam em universidades provinciais francesas e avaliavam os livros
texto disponiveis inadequados e antiquados, especialmente em comparagdo com a florescente escola
axiomatica alemad de David Hilbert, Emmy Noether em Goéttingen e Emil Artin em Hamburgo, nas
qguais alguns dos fundadores haviam estudado (WIKIPEDIA, 2011). Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Nicolas_Bourbaki>. Acesso em: mai, 2011.
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educadores matematicos envolvidos com a formacéo cientifica da populagdo, mas
também o governo americano” (PINTO; FEREIRA, 2006, p. 113).

O sucesso cientifico e tecnolégico alcancado pelos russos expandiu a
preocupacdo de varios paises com a educacdo da matemética oferecida a
populacdo, gerando um “movimento internacional de reformulagdo do ensino de
Matematica, conhecido como Movimento da Matematica Moderna”, uma tentativa
gue nos anos de 1960 e 1970 procurava superar o ensino tradicional que até a
década de 1950 “privilegiava a Matematica classica, o modelo euclidiano, a visdo
platénica” (PINTO; FERREIRA, 2006, p. 113).

Por conta dessa preocupacédo, segundo Valente (2007) muitos paises da
Europa comecaram a amadurecer a ideia de que se tornava imprescindivel e
urgente uma reforma no ensino da Matematica. De fato, durante a década de 1950,
ocorreram numerosas iniciativas com propésitos de modificar os curriculos do ensino
da Matematica, bem como, a introducdo de novas reorganizacfes curriculares com

novos métodos de ensino.

Neste periodo (1950) ja se notava uma concordancia entre os educadores
sobre as dificuldades apresentadas no ensino de matematica e a necessidade de
mudancas significativas. Questionava-se a enorme diferenca entre a matematica

ensinada na escola secundaria e na universidade (FRANCA, 2007).

A Matematica Moderna surgiu tanto na Europa quanto nos E.U.A tendo
como balizamento o periodo do pds-guerra, ao longo dos anos 50, quando os paises
da Europa e E.U.A perceberam a necessidade urgente de uma reforma no ensino da
Matematica com o intento maior de atualizacdo dos temas matematicos ensinados e
introducé@o de nova reorganizacdo e novos meétodos de ensino (OLIVEIRA FILHO et
al., 2011).

Em 1958, em consequéncia das polémicas surgidas em relacdo ao ensino e
da constatacdo da necessidade de modificagcbes, a Organizacdo Europeia de
Cooperacdo Econdmica (OECE), criou um setor responsavel pela modificacdo do
ensino de ciéncias e matematica, e um dos seus primeiros encaminhamentos foi a

promocdo da Conferéncia Internacional de Royaumont — Franca. A partir desta
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Conferéncia, o mundo ficou mais receptivo a novas idéias de educadores
matematicos que defendiam a modernizacdo do ensino. Podemos citar George Papy
(Bélgica), John Fletcher (Inglaterra), Krygowska (Pol6nia), Zoltan Dienes (Canada) e
0 grupo Bourbaki na Franca, pois o encontro representou um ponto de culminancia
de alguns anos de iniciativas isoladas. Essa Conferéncia, financiada pela UNESCO
(United Nations Educational, Social and Cultural Organization), incrementou a
veiculacdo do MMM e deu credibilidade a seus participantes (FRANCA, 2007).

Segundo a autora, 0 Movimento almejava implantar uma nova metodologia
ao ensino da matematica no secundario, baseado no desenvolvimento teorico da
disciplina e das outras ciéncias. Podemos dizer que a expressdo “matematica
moderna” veio em resposta a varias questbes surgidas em razdo da evolugéo
interna da disciplina, contemplando as novas exigéncias, como ja vinha sendo

discutido e reivindicado desde o século XIX.

Apesar da origem europeia, foram o0s investimentos do governo norte
americano o SMSG (School Mathematics Study Group), no ensino de matemética os
grandes responsaveis pela divulgacdo do Movimento de reforma pelo mundo a fora,
desencadeando a proliferacdo dos Congressos, a formacdo de grupos de estudos,
as experiéncias em novas metodologias e agregando mais aderentes e
multiplicadores (FRANCA, 2007).

Em 1958 foi criado o SMSG propiciando mudancas no ensino de matematica
gue procurava motivar a integracdo de novos topicos, sendo que a Teoria dos
Conjuntos era o tema unificador. A questdo central era: o ensino de matematica
sofrera um revés uma vez que o curriculo tradicional continha uma matematica ja
ultrapassada e era necessario oferecer uma nova visdo. Porém, os trabalhos
desenvolvidos até o presente momento ndo abordam em profundidade a influéncia
norte-americana através do SMSG; procuram levar em conta a descricdo do
Movimento, do seu ideario, das propostas internacionais, sem deixar claro de que
maneira essa influéncia norte-americana fez-se presente (OLIVEIRA FILHO et al,
2011).

O ideério que defendia a moderniza¢do do ensino teria que ser apropriado
pelos professores, 0s quais teriam que se adaptar a um novo roteiro de conteudos e
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de metodologias. Para tanto, grupos de estudo e de pesquisa foram criados em
alguns paises, com o objetivo de estudar, divulgar e implantar a MM nas escolas.
Esses grupos eram formados por professores, ou s6 de Matematica ou tendo
também a participacdo de educadores e de psicologos. Dentre eles destacamos o
grupo americano School Mathematics Study Group (criado em 1958), responsavel
pela publicacdo de livros textos de Matematica e pela divulgacdo do ideério
modernista em varios paises (WIELEWSKI, 2011).

Podemos definir que o MMM, constituiu-se numa série de movimentos de
reformas ocorridos em varias partes do mundo mostrando a tendéncia a reflexdo e
busca de alternativas para o ensino de matematica em decorréncia das novas

demandas de uma sociedade em plena transformacéo.

2.1. BRASIL - MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA

A partir da década de 1950, o Brasil se mantinha em pleno vigor. O
crescimento econbmico e o sistema educacional vinham a servico desse
desenvolvimento. As propostas da Mateméatica Moderna encaixavam-se na politica
de modernizacdo econbmica proposta pelo governo brasileiro dos anos 1960 e
1970, vivenciava-se no Brasil a corrente pedagdgica tecnicista que se solidificou
sustentada pela ideologia desenvolvimentista que defendia a industrializacdo do pais
e privilegiava a formacdo técnica, fundamentada em ‘“idearios militaristas de
fortalecimento do nacionalismo, da soberania e da seguranca nacional hauridos de
fontes ideoldgicas enraizadas na América do Norte” (BURATTO; FLORES, 2008, p.
7).

No Brasil, apés 1950, grandes modificacdes na estrutura politica social e
econbmica juntaram-se a multiplicidade de fatos que podemos considerar como
elementos facilitadores para a rapida disseminacdo do ideario do MMM no pais
(FRANCA, 2007). Em conformidade com a autora, desde seu inicio, 0 MMM queria
romper com o “antigo”, pregando a difusdo de uma matematica mais atual. As vozes

dos modernistas eram muito afirmativas para convencimento, prometendo em
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Congressos, artigos de jornais e periédicos, uma matematica além de acessivel,

prazerosa, 0 que gerou muitas expectativas e adesdes (FRANCA, 2007).

No Brasil no final da década de 1940, apresentadvamos um ensino de
matematica apoiado nos séculos do mesmo conteudo, envolvendo o mesmo
enfoque com os mesmos antiquados procedimentos metodolégicos. Os contetidos
essenciais eram voltados para a resolucao de problemas. Nos anos 1950 havia uma
matematica centralizada em trés aspectos considerados fundamentais, voltados
para o dia-a-dia do cidad&o: aritmética, geometria métrica e as medidas de
proporcado. Isso era justificado porque o ensino até a 4° série ja correspondia as

necessidades béasicas quanto cidadania ou campo de trabalho.

Apresentavamos uma geometria que ndo se falava em poligonal, ndo se
precisava definir os vértices A, B, C, D e, no entanto se estudava geometria. “Nao
tinha teoria dos conjuntos, mas se resolvia problemas”. Relato feito pelo Doutor em
educacdo, Cristiano Muniz’ (MUNIZ, 2005 apud SOUZA, 2011) ainda nos anos 50,
havia uma preocupacao por parte da escola em envolver problemas do carpinteiro,
do pedreiro, do jardineiro, da costureira, enfim problemas relacionados com o micro
mundo da crianca, uma vez que esta tinha algum parente com uma dessas
profissdes, o que era comum haquela época (SOUZA, 2011). Segundo Muniz, o
ensino no colegial dava base para a formacado de um bom mecéanico ou de um bom
datilégrafo, por exemplo, e isso era prazeroso para o cidadao, visto que ele se
apoderava das instrucdes obtidas no colegial para garantir a sua insercéo cultural e
profissional na sociedade (SOUZA, 2011).

Destacamos que Livros como os dos autores: Ary Quintella (1950), Nelson
Benjamin Monc¢éo (1929) e livros também elaborados em 1967 pelo NEDEM do
curso ginasial que tinha como coordenador geral o professor Osny Anténio Dacol,
trazem indicacdes que na fase da matematica pré-moderna ndo havia o estudo de

conjuntos no curriculo da matematica nas séries do antigo ginasial (SOUZA, 2011).

’ Cristiano Muniz, numa entrevista gravada concedida em sua residéncia em 09/11/2005.
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O ensino da Matematica nos anos de 1950 era estabelecido em consonancia
com a proposta de ensino do Colégio Pedro I1%. O programa era fragmentado, sem
“articulacdo entre os topicos e muito extenso, as aulas eram fundamentalmente
expositivas, as resolucdes de exercicios eram de acordo com os modelos e as

demonstragdes eram decoradas pelos alunos” (BRITO, 2008, p. 33).

As aulas de matematica antes do MMM eram meramente expositivas, nem
sequer a resolucdo de exercicios pelos alunos em sala de aula era uma pratica
comum. E, quando ocorria a realizacdo de exercicios, 0 que se apresentava aos
alunos eram textos padronizados, que deveriam ser resolvidos por meio de um
“‘problema modelo”, enfatizando-se calculos volumosos. “As demonstracdes dos
teoremas eram expostas pelo professor e decoradas pelos alunos, para
apresentacao nas provas. Os recursos utilizados ndo iam além do giz, quadro-negro
e livro-texto, se houvesse” (BURIGO, 1989, p. 40).

Os matemaéticos justificavam a necessidade de mudancas no ensino pela
contradicdo entre o0s conteldos ensinados na escola secundaria e o
desenvolvimento sé6cio econémico de uma sociedade entdo em forte

desenvolvimento.

Dai entdo, a insatisfacdo com o ensino de matematica, por parte dos
professores, que se apresentava em debates e trabalhos apresentados nos
congressos da época, “aliado a necessidade de uma matematica eficaz e de boa
qualidade, que conseguisse resolver ‘todos os problemas, foram alguns dos
incrementos para o desenvolvimento de um movimento que iria aglutinar o maior

numero de professores até entdo ja visto” (FRANCA, 2008, p. 5).

No inicio dos anos 1960 o Brasil procurava seguir o caminho do
desenvolvimento pela industrializacdo e a escola era vista como um fator de
sustentacao e aceleracdo desse processo. A educacgao brasileira ainda era voltada
para as classes mais favorecidas, e 0s antigos professores cumpriam aquilo que até

entdo deles se esperava. Contudo, as novas necessidades que surgiam, tanto por

8 Colégio Pedro Il € uma tradicional instituicao de ensino publico federal, localizada no estado do Rio
de Janeiro, no Brasil. E o segundo mais antigo dentre os colégios em atividade no pais (o mais antigo
¢é o Atheneu Norte-Riograndense). E nomeado em homenagem ao imperador do Brasil D. Pedro Il
(WIKIPEDIA, 2011) Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%A9gio_Pedro_lI>. Acesso 30
abr. 2011.
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parte da sociedade quanto por parte do proprio pais, davam motivos para o
questionamento das praticas seletivas da educacdo formais entdo vigorantes. Por
parte da populacdo havia o anseio de se beneficiar dos recursos educativos e
integrar-se ao novo momento do pais, que crescia e se industrializava; por parte do
governo e seus dirigentes, a aspiracdo de desenvolver o pais tendo a educacgéo
como um fator crucial de melhoramento das forgcas produtivas (SANTOS; BUENO,
2011).

O debate sobre o movimento da matematica moderna no Brasil entre os
anos 1960 e 1970, pode ser atribuida em parte a caréncia de estudos e relatos
sistematizados sobre os conflitos nas praticas docentes dos professores e nos
curriculos dos alunos nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. Argumentamos,
no entanto, que essa atualidade também se deve ao fato de que nenhum dos
esforcos de renovacao do ensino de matematica que o sucederam acendeu uma
mobilizacdo tdo intensa e diversificada e uma disseminacdo tdo ampliada de um
discurso curricular. Ultimamente a proposta de uma “pedagogia das competéncias”
tem obtido um alcance — em termos de difusdo e de adesdo - comparavel ao do
movimento da matematica moderna, mas beneficiando-se da generalidade de uma

proposta que pretende estender-se a todo curriculo escolar (BURIGO, 2006, p. 36).

No Brasil, o avanco da industrializacdo, com a instalacdo de um setor
voltado para a producdo de bens de capital e de bens de consumo duraveis,
alimentava as probabilidades de insercdo do pais no caminho do desenvolvimento.
Se a modernizagdo da economia ndo vinha, como nos paises centrais,
acompanhada de uma aberta democratizacdo de seus beneficios, meneava com
perspectivas de ascensdo social, por meio da escolarizagdo técnica que

encontravam sustentacdo entre as camadas médias urbanas (BURIGO, 2006).

O discurso utilizado para a defesa da formacao de técnicos construiu-se sob
o argumento da "falta de técnicos” no mercado, e pela necessidade de evitar a
desilusdo de jovens que nao ingressavam nas universidades nem no mercado de

trabalho, por ndo apresentarem uma habilitacédo profissional (FRANCA, 2007).
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E nesse contexto que devem ser compreendidos os discursos que cobravam
a modernizacdo do ensino de matematica como componente de uma modernizagao

mais abundante da sociedade brasileira:

E preciso superar, com trabalho honesto e construtivo, a heranga de um
ensino anacronico de Matematica, [...] e que esta longe de corresponder as
exigéncias dos tempos de muita ciéncia que atravessamos, mormente em
nosso pais as voltas em vencer a barreira de seu subdesenvolvimento
econdmico e cultural (SANGIORGI®, 1965a, p. 1 apud BURIGO, 2006, p.
38).
Em 1961, a criacdo dos Sistemas Estaduais de Ensino suscitou o
desenvolvimento de novos debates, incluindo-se ai o dos curriculos e programas no
ensino médio, ndo mais fixado por organismo federal (exceto pelo estabelecimento

de um nucleo comum de matérias) (BURIGO, 1989).

Wielewski, Otte e Wielewski (2007) destacaram que no Brasil, 0 Movimento
da Matematica Moderna comecou a ser difundido iniciando-se pelas grandes
capitais da regido sudeste, sul e nordeste. A sua insercdo nessas regides ocorreu
pela contribuicdo de grupos, formados por professores Universitarios, do Ensino
Secundario e Primério, dentre eles: o GEEM (Grupo de Estudo do Ensino da
Matematica), sediado na capital paulista e coordenado pelo professor Osvaldo
Sangiorgi, sendo este, a pessoa que se destacou na implementacdo e divulgacéo
das ideias deste movimento no Brasil; o NEDEM (Nucleo de Estudos e Difusdo do
Ensino de Matematica) criado em Curitiba e coordenado pelo Professor Osny
Antonio Dacol e o GEEMPA (Grupos de Estudos em Educacdo da Matematica de

Porto Alegre) coordenado pela Professora Esther Grossi.

Para Pinto e Ferreira (2006) esse movimento foi assumido pela comunidade
escolar, a comecar, pelos grandes centros do pais, disseminando-se de forma mais
lenta nas escolas mais longinquas, a maioria delas tomando conhecimento dele por
meio do livro didatico. Impregnada de simbolismos e destacando a precisdo de uma
nova linguagem, educadores e educandos paranaenses vivenciaram, nas décadas

de 1960 e 1970, a teoria dos conjuntos, com as no¢des de estrutura e de grupo.

° | SANGIORGI, Osvaldo. Introducdo da matematica moderna no ensino secundario. In: GEEM.
Matematica moderna para o ensino secundario. S&do Paulo,SP: IBECC, 1965a.
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Almeja-se para a Matemética, em termos das finalidades do seu ensino, um
triplo papel. Almejava-se segundo o entendimento de Matos e Valente (2007) um
papel formativo que, apesar de ser enunciado prover as capacidades mentais e
intelectuais do educando, um papel de preparacdo tendo em vista 0 prosseguimento
dos seus estudos, e um papel instrumental no que se refere a sua inser¢do na vida

quotidiana e profissional.

Na concepcédo de Valente (2007, p. 80) “para que um sistema de ensino
exista, isto €, para que o0 ensino seja possivel, é preciso que haja compatibilidade do
sistema com o meio onde o educando esta inserido.” Esta afirmacdo nos leva a
considerar que a implantacdo do movimento néo foi uniforme nas diferentes regides
do pais. Em cada escola concorreram variados e multiplos fatores, dentre outros, as
acOes desencadeadas pelos disseminadores locais e a prépria cultura escolar que
teve um papel relevante na forma como as ideias do MMM foram apropriadas pelos

principais sujeitos educativos: professores e alunos.

Os pesquisadores ditos modernos aspiravam unificar o ensino da
matematica por meio da teoria de conjuntos, das estruturas fundamentais e a
introducdo de novos conteudos, sem abandonar os antigos. “A ideia original do
movimento seria propiciar aos alunos instrumentos matematicos Uteis no novo
cotidiano e de acesso mais facil aos conteldos. Também era defendida uma
abordagem axiomética e dedutiva dos conteidos matematicos” (FRANCA, 2008, p.
5).

2.1.1. GEEM - Grupo de Estudo do Ensino da Matematica

As primeiras acdes de disseminacédo e implantacdo do MMM nas escolas
brasileiras foram desencadeadas com a criagdo, em 31 de outubro de 1961, do
GEEM, na capital paulista. Beatriz D’Ambrésio (1987) em sua analise do papel do
GEEM, argumentou que mesmo inspirado no SMSG norte-americano, (School
Mathematics Study Group), o GEEM compunha-se muito mais de professores do

secundério do que matematicos universitarios. Ao mesmo tempo, estes professores
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distinguiam-se da maioria dos professores do secundéario pela sua formacéo
universitaria e de um modo geral por uma formacdo matematica mais sofisticada.
Mesmo a expansao do movimento para o0 ensino primario, que ocorreu hum segundo

momento, foi liderada por professores de formacao universitaria (BURIGO, 1989).

O apelo do discurso do GEEM vinha, em parte, de sua condi¢cao de grupo de
professores, autbnomo em relacdo aos governos. Nao era uma questao de mais um
programa de ensino escrito em gabinete ou imposto por uma escola as demais. A
inclusdo de subsidios da Matematica moderna “pelas propostas curriculares oficiais
foi precedida de muitos encontros e cursos de formacdo de professores, de

participacdo voluntaria e até mesmo militante” (BURIGO, 2006, p. 45).

O GEEM teve primeiramente como centro de suas preocupacdes o MMM e
sua introducdo na escola secundaria e, num segundo momento, nas escolas
primarias e isto se evidenciava no discurso de seus cursos, palestras e livros-texto

para professores (LIMA, 2006).

A seguir destacamos a fala do Professor Sangiorgi, seguido do depoimento
oral do Presidente Consultivo do GEEM, justificando a importancia de introduzir o

ensino da Matematica Moderna no ensino primario e secundario,

guando falamos em introduzir a Matematica Moderna no ensino primario e
secundério, queremos mostrar ao aluno que ndo existem Matematicas
distintas (a do primario, do secundario e do superior), mas sim uma “atitude
matematica” que ele deve adquirir para melhor conhecer os diversos
assuntos que comp8em o curriculo (SANGIORGIlO, 1965b apud BURIGO,
2006, p. 39).

Na matematica superior tinha havido uma renovacao influenciada pela
escola Bourbaki. [...] Entdo esse movimento veio, comegou a influir também,
por que ndo renovar a matematica do secundario? Porque ha certos
conceitos que também podiam ser dados no secundério. Entéo, isso ai foi
uma das causas do movimento da matematica moderna, do meu ponto de
vista. (CASTRUCCI,*! apud BURIGO, 2006, p. 39).

1 SANGIORGI, Osvaldo. Entrevista & imprensa. In: O GEEM vem renovando o ensino de
matematica ha quatro anos. Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo,SP, 3 nov. 1965b.

1 CASTRUCCI, Benedito, professor da USP e Presidente do Conselho Consultivo do GEEM,
depoimento oral, julho de 1988.
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Segundo Borges (2005, p. 181), o GEEM revestiu-se de estratégias “para
gue as mudancas ocorressem rapidamente e de forma homogénea, quando nao era
um procedimento ideal, devido as diferencas existentes, em cada localidade, em
cada escola.” Além dessa questao, as propostas dos cursos ministrados pelo GEEM
eram formais e rigidas, diferentes do que ele propunha, de uma Matematica mais

instrumental.

A Matematica Moderna, nos debates desenvolvidos pelo GEEM, afirmava a
superacdo de uma dificuldade em aprender mateméatica que era reconhecida pelos
educadores e pela sociedade, com um ensino mais eficiente, mais prazeroso, menos
assustador. O GEEM procurava mostrar que se tratava de uma linguagem que
poderia motivar a crianca, que o proprio trabalho do professor se tornaria
infinitamente mais simplificado do que era. [...] O professor vai eliminando da mente

infantil aquele conhecido terror que quase todos nds experimentamos na escola.

Por um lado, o discurso do GEEM tinha um olhar democratizante, de
ampliacdo do acesso ao conhecimento e de superacdo dos entraves a
aprendizagem, de outro lado ndo propunha uma critica social ou a politizacdo das

guestdes pedagdgicas,

ninguém do meu conhecimento [...] se declarava explicitamente interessado
ou preocupado com a fungdo social do ensino [...] dar mais chances através
de novas técnicas pedagodgicas as classes menos favorecidas. Nao acho
gue houvesse uma ligacéo assim em principio. Em relacdo ao GEEM, quem
freqientava o GEEM. (Irineu Bicudo, membro da diretoria do GEEM,
depoimento oral, agosto de 1988 apud BURIGO, 2006 p. 43).

Falava-se em ensinar bem. O que se ensinava antes era ruim, agora
[pretendia-se] ensinar direito. (Alésio de Caroli, Vice-Presidente do GEEM,
depoimento oral, julho de 1988 apud BURIGO, 2006, p. 43).

No inicio da década de 1960, o Movimento da Matematica Moderna, trouxe
ao ensino da Matematica novos contornos de representacdo, uma vez que, esse
movimento era ligado a um projeto racionalista, buscava atender as novas
necessidades sociais de progresso aliado a modernizacdo e avango tecnologico. A
Matematica Moderna, nas escolas, pretendia apresentar uma linguagem clara

“fundamentada numa concepcédo estrutural - formalista com supremacia nas
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estruturas algébricas e na linguagem formal da Matematica” (FLORES, 2007, p.
152).

De acordo com Valente (2001, p. 02),

[...] A dependéncia de um curso de Matematica aos livros didaticos,
portanto, é algo que ocorreu desde as primeiras aulas que deram origem a
Matematica hoje ensinada na escola basica (...). Talvez seja possivel dizer
gue a Matematica constitui-se na disciplina que mais tenha sua trajetoria
historica atrelada aos livros didaticos.

Queremos destacar que Sangiorgi provavelmente se prop6s a um ensino
mais compreensivo, em referéncia a inclusdo da geometria experimental, sem tanto
realce nas demonstracdes geométricas, devido as discussdes que ocorriam em
“Congressos realizados na década de 1950 e nos artigos da Revista Escola
Secundaria, nos quais se evidencia a resisténcia de professores e alunos frente a
geometria dedutiva” (SILVA, 2008, p. 9)

Entretanto, para a autora o debate Geometria experimental e geometria
dedutiva esteve presente em diferentes periodos historicos, inclusive durante a
disseminacdo do Movimento da Matematica Moderna no Brasil. Nesse movimento,
questionava-se sobre o abandono ou ndo da geometria euclidiana e também se
discutia sobre a inser¢cdo de novas abordagens no ensino de geometria, com base

na algebra, como a das transformacfes geométricas, dos espacos vetoriais.

Ainda em relacdo a geometria, vale lembrar que o discurso do GEEM, de
acordo com Burigo (1989), procurava combinar, na defesa da Matematica Moderna,
duas idéias que tinham com a promessa de uma matematica mais acessivel. Ao
analisar a colegcdo de livros de Matematica Moderna, de Osvaldo Sangiorgi,
buscando conhecer como ele se apropriou das propostas internacionais, a autora
afirma nao ter encontrado um posionamento claro do autor em relagcédo ao ensino da
geometria. “Sangiorgi incorpora as medidas nos postulados e desenvolve uma
geometria dedutiva nesses moldes, mas nao faz referéncia a Birkhoff e ndo destaca
tal mudanga como significativa nem na obra didatica nem no‘ Guia para uso dos
professores (SILVA, 2008, p. 90).
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Oliveira e Oliveira (2008) definiram de forma resumida trés intentos
principais da Matematica Moderna: (1) Unificagdo dos trés campos fundamentais da
Matematica, através da introducdo de elementos unificadores como a teoria dos
conjuntos, as estruturas algébricas e as relacdes que, acreditava-se comporiam o
fundamento das novas vestes Matematica. (2) Enfase na precisdo Matematica do
conceito e na linguagem adequada para expressa-la, trocando o pragmatismo
presente no ensino antigo da Matematica. (3) O ensino de 1° e 2° grau deveria
refletir o espirito da Matematica contemporanea, onde a Matematica se torna mais
rigorosa, precisa e abstrata, através do processo de algebrizacdo da Matemética

classica.

2.2 ACOES DA POLITICA EDUCACIONAL DO ESTADO DO PARANA VOLTADAS
PARA A RENOVACAO DA MATEMATICA ESCOLAR E SUAS RELACOES COM O
NEDEM

Na década de 1950 o Parana, como outros estados do Brasil, buscava
novos ajustes em fungdo das mudancas que estavam ocorrendo, devido ao final da
segunda Guerra Mundial. No territério paranaense os problemas parecem ter se
tornado mais graves, em parte ao grande numero de imigrantes vindos de outros
estados e de outros paises. A chegada deste novo contingente provocou um
aumento da populacdo maior do que a capacidade instalada que o Estado tinha
para atender (CLARAS, 2010). O autor entende que essas mudangas provocaram 0
surgimento de novas configuracbes nos campos politico, econdmico, cultural e
social do estado. Junto com essas novas configuracfes vieram algumas melhorias e
também agravamento dos problemas ja existentes.

Na economia esse novo quadro possibilitou que o Parana fosse se
confirmando como uma nova for¢ga no cenario agricola nacional. A preocupagéo dos
gestores politicos da época voltou-se para o desenvolvimento de acbes que
corroborassem essa nova imagem de forca emergente da regido Sul. Afinal, entdo
esse 0 estado do Parana era tido como uma "[...] regido periférica e dependente em
relacdo ao polo dominante nacional, ou seja, Sdo Paulo" (KUNHAVALIK et al.,
2004). Em conformidade com o autor uma das estratégias adotadas pelos gestores

paranaenses para fortalecer essa nova imagem, foi a de confirmar Curitiba como o
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nacleo politico do estado (KUNHAVALIK et al., 2004). Essa afirmacdo era
imprescindivel para melhorar as relacdes da capital com o interior. Os problemas de
infraestrutura, em especial da falta de estradas, criavam entraves para o
estreitamento das relacdes politicas entre a capital e o interior e vice-versa. A
consequéncia do agravamento destes problemas culminava com o desgaste politico
entre a capital e o interior além de dificultar, por exemplo, a acdo do estado no
controle dos conflitos armados pela posse da terra que aconteciam no interior do
Estado (CLARAS, 2010).

A base econdbmica do Parand neste periodo era a cultura do café, o
extrativismo da madeira e da erva mate. Os gestores politicos percebiam o avanco
do processo de industrializacdo que estava acontecendo no Brasil. Porém
defendiam a ideia de que ndo seria razoavel a industrializacdo sem uma base

agricola sélida para sustenta-la.

Na década de 1960, o estado do Parand seguiu o desenvolvimento
cientifico, tecnolégico e industrial da sociedade brasileira incentivado pelo governo
de Juscelino Kubitschek (1956-1961). Os governadores Ney Braga (1961-1965) e
Paulo Pimentel (1966-1971) defendiam a proposta desenvolvimentista.

Em seu discurso de posse (31 de janeiro de 1961), o Governador Ney Braga
ja destacou algumas ideias desenvolvimentistas. Buscando compreender aquele
momento, destacamos algumas palavras do Governador Ney Braga, pronunciadas

naquela ocasiao,

[...] Uma das etapas do nosso programa procurara criar condicdes
necessarias para dar estabilidade a nossa economia e reduzir a fuga de
recursos que aqui deviam ser aplicados. Um Parana industrializado, cuja
estabilidade econdmica garanta a agricultura, sera possivel desde que se
prepare, com urgéncia, a sua infra-estrutura econémica nos setores de
energia elétrica e transportes (NEY BRAGA, apud REBELO, 2004, p. 101).

Na década de 1960 o estado do Parana ja apresentava caracteristicas
econbmicas voltadas para a industrializacdo, ou seja, ndo apresentava
caracteristicas voltadas para a agricultura de exportacdo. De fato foi um momento de
grandes inovacdes, uma vez que foram criados mecanismos efetivos de apoio a

industrializacdo, porém, sempre se levando em conta incentivos a producao
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agricola, ainda o principal motor da economia estadual, embora estivesse em

andamento a inversao dessa relagdo (RATTO, 1994).

As diretrizes do aparelho administrativo do estado do Parana davam sinais
de preocupacdo em manter relacdes amistosas com o presidente da Republica, ao
longo das décadas de 1960 e 1970. Provavelmente este apoio do Governo do
Parand ao Governo Federal, fosse com o interesse maior de garantir recursos
financeiros para o crescimento da economia do Estado. Talvez outro motivo para
esse relacionamento amistoso entre governadores e presidentes poderia ter sido
com o interesse para homeacdo de cargos politicos, processo que, desde 1966,
passou a ser feito por indicacfes da alta cupula de militares que regiam o governo
da Republica da época (VALERIO, 2007).

O Governador Ney Braga ja apresentava preocupacfes com recursos
humanos qualificados, uma vez que investiu no ensino médio, possibilitando aos
jovens, de determinada faixa etaria uma preparacdo condizente com a politica de
mobilizagdo dos recursos humanos para o desenvolvimento industrial. Desta feita,
foi ampliada a rede estadual de ensino e criou-se a Lei Estadual de Diretrizes e
Bases da Educacdo e o Plano Estadual de Educacdo (1962) com o objetivo de
organizar o ensino para as “necessidades quantitativas do nosso desenvolvimento”
(BRAGA, 1962, p. 57 in MAGALHAES, 2001, p. 74).

Em 1964 foram realizados cursos para professores, com a participacdo de
1.426 docentes oriundos de, aproximadamente, cinquenta municipios. Esses cursos
de capacitacdo contaram com Semanas Educacionais em seis inspetorias regionais,
compreendendo cerca de trinta municipios, com a participacdo de 2.746
professores, tanto normalistas como inabilitados (SEED?, 1964 apud VALERIO,
2007).

Entre o0 ano de 1965 a 1967, no Parana, criou-se um programa de
construgdo de 3.160 salas de aula, das quais 1.139 para o0 ensino primario rural,
1.146 para o ensino primario urbano e 617 para os outros ramos (PARANA, 1965).
Ainda nesse periodo, criou-se o programa Mobilizacdo Estadual Contra o

Analfabetismo (MECA), para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Houve também a

12 Secretaria de Estado da Educagédo do Parana - SEED
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ampliacdo do programa da merenda escolar e a criagdo da Fundacdo Educacional
do Estado do Parana (FUNDEPAR), entidade sem fins lucrativos que tinha como
objetivo administrar o Fundo Estadual de Ensino em parceria com a Secretaria de
Educacao (SEED).

2.2.1 NEDEM e o Movimento da Matematica Moderna - MMM

Tomamos por base a autora Ferreira (2006) sobre as ideias
desenvolvimentistas do Governo de Braga que justificam a adesdo do Estado do
Parand ao Movimento da Matematica Moderna (MMM). Era necessario modificar a
Matematica ensinada anteriormente para gerar uma cultura escolar aliada ao
progresso da industria, ciéncia e tecnologia, pois 0s novos alunos inseridos nessa

sociedade desenvolvimentista comecgaram a chegar.

De acordo com a autora, Curitiba foi sede da XIV Reunidao Anual da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (1962), onde o Grupo de Séo
Paulo - GEEM apresentou sugestdes de “assuntos minimos” para um Moderno
Programa de Matematica para o ginasial e para o colégio, jA aprovado no V

Encontro de Mestres, realizado em Sao Paulo.

O movimento almejava tornar o conteuddo matematico escolar mais
articulado com o progresso tecnolégico e assim contribuir para os avancos

cientificos da sociedade desenvolvimentista (BURIGO, 1990).

Em conformidade com a autora a expressao Matematica “Moderna” teve a
intencdo de atualizar o ensino, atendendo neste sentido, as exigéncias de aliar a
Matematica ao progresso técnico, o “moderno”, [...] também se refere as pesquisas
recentes no campo da didatica e da psicologia para o ensino da Matematica
(BURIGO, 1990, p. 259).

Na implementacdo da Matematica Moderna, o NEDEM, grupo responsavel
pela difusdo do movimento, no Estado do Parana, desenvolveu um projeto pioneiro
desse movimento no Colégio Estadual do Parana, considerado o maior colégio do

pais, pois segundo Sangiorgi (1969), ja no inicio dos anos de 1960, abrigava cerca
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de 5.000 alunos. Inicialmente, o NEDEM se propunha a difundir as ideias do
movimento aos alunos do curso ginasial daquele colégio, que a partir de 1964,

experienciavam a proposta paranaense de Matematica Moderna.

O principal representante da histéria do MMM paranaense era também
coordenador de Matemética, pela Universidade Federal do Parana, Osny Antonio
Dacol, era um professor insatisfeito com a Matematica classica ensinada nas salas

de aulas e considerando os avancos da sociedade vigente Osny buscava inovacgoes.

Apesar de constar no prefacio do “Programas de Ensino Médio” elaborado
em 1962, a necessidade de uma reforma no ensino acompanhando o

desenvolvimento da sociedade,

unidos por um mesmo ideal e na consecug¢do dos mesmos objetivos,
autoridades do ensino, diretores, professores e alunos, constituindo uma sé
forca, haveremos de reformular a educagdo em nosso Estado, adaptando
as necessidades atuais do desenvolvimento regional e nacional (FURTADO,
in SEC/PR, 1962, p. 4).

Ferreira (2006) na elaboracdo de sua dissertacdo de mestrado teve acesso
ao Coordenador do NEDEM, no qual teve a oportunidade de questiona-lo quando
acabou o Movimento da Matematica Moderna. No depoimento, Osny Antonio Dacol,
deu a entender que o movimento chegou ao final quando foi percebido que alguns
professores nao entenderam a filosofia proposta pelo entdo movimento “a
dificuldade maior foi da ndo disponibilidade de tempo dos proprios professores que
tinham ma formacao de pesquisarem para responderem o0 nosso livro. I1sso levou ao
fim do movimento, mais ou menos em 1972” (FERREIRA, 2006, p. 80). De fato, no
final da década de 1970, o MMM comecou a entrar em declinio no estado do
Paranda, apesar dos inameros cursos oferecidos pela Secretaria Estadual de

Educacéo.

Mesmo antes da reforma promulgada pela Lei 5692/71, o ensino médio no
Parana ja era predominantemente estadual, portanto publico (SILVA, 1999) O fato
resultou de pressdes sociais para a ampliacado da oferta do ensino médio no Estado
como meio de ascensdo social, como ocorria também em outros estados, por meio

de prefeitos e deputados.
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Por sua vez, a Lei 5.692/71, que reformou o ensino primério e médio, foi
sancionada pelo Presidente da Republica Emilio G. Médici, em 11 de agosto de
1971. Distribuida em 88 artigos, nao sofreu um veto sequer do Poder Executivo, fato
que a fez ser sancionada por inteiro (JUREMA, 1972). Pressupde-se que se essa lei
nao sofreu veto algum, foi porque tanto o Presidente quanto o Grupo de Trabalho
(GT) que a elaborou estavam de comum acordo quanto as finalidades estabelecidas
para a educacdo daquele periodo (VALERIO, 2007).

A Lei 5692/71 rompeu com uma tradicdo que ndo incluia o Ensino Médio
estritamente na esfera do trabalho profissional e tornava obrigatéria a aquisicdo de
uma profissdo pelo estudante, mesmo aquele que buscava o 2° grau apenas como
caminho para o ensino superior (NASCIMENTO; COLARES, 2005). Esta lei teve
como um de seus principais objetivos reestruturarem os niveis de ensino de 1° e 2°

graus.

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

§ 1° Para efeito do que dispdem os Arts. 176 e 178 da Constituicao,
entende-se por ensino primario a educacdo correspondente ao ensino de
primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau. 8 2° O ensino de 1° e
2° graus serd ministrado obrigatoriamente na lingua nacional (BRASIL. LEI
5692/71).

A Lei 5692/71 é resposta a uma demanda do mercado econdmico que se
estabelecia pela necessidade de trabalhadores que respondessem as exigéncias do
grande capital, denominado pelos organismos internacionais e pelo Estado

brasileiro, agente de intervencdo do desenvolvimento econémico.

Em meados de 1970, realizou-se um estudo da viabilidade de
implementacéo da reforma proposta pela lei 5.692/71 no ensino de 1° e 2° graus das
escolas do Parand. Essa pesquisa foi no ambito da Secretaria de Educacéo e
Cultura, pelo Grupo de Assessoria e Planejamento, que expds a situagdo geral do
ensino e as adequacdes necessarias para o0 sucesso da reforma. Entre as
mudancas necessarias, constatou-se que era necessario “fazer da escola um agente

dindmico e eficaz na formacao dos recursos humanos necessarios ao progresso do
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pais” (PARANA, 1971, p. 1). A referida lei no ambito educacional brasileiro era
entendida, como instrumento a serem utilizados no processo de reorganizacdo da
esfera como um todo (MARTINS, 2002).

J4, a partir de 1971, a politica de expansdo do ensino de 2° grau foi
intensamente fundamentada com a reforma do ensino de 1° e 2° graus pela lei
5.692/71. Soma-se a essa expansdo, um estimulo a expansdo industrial que
inclusive motivou o interesse das autoridades pela implementacdo do ensino técnico

nas escolas.

A 5.692/71 reformulou 0 ensino em importantes perspectivas, uma vez que
tornou obrigatéria a escolaridade para criangcas entre sete e catorze anos, além
disso, o Ensino Fundamental passou a ser realizado em oito anos, extinguindo-se o
Exame de Admissao. Desta feita, procurou diminuir um dos pontos que estrangulava

0 antigo sistema, representado pela transicdo do primario para o ginasio.

As ideias disseminadas pelo MMM adequavam-se com a politica econémica
adotada pelo Brasil, e o entendimento tecnicista Lei 5.692/71 - impulsionou a
divulgacdo desses conceitos nas publicacBes oficiais destinadas a professores
nesse periodo.

A tendéncia tecnicista implantada com a reforma pela Lei 5.692/71 aparece
enfatizando as tecnologias do ensino. Tirando o centro do processo de ensino-
aprendizagem do professor e do aluno e focando-o nos objetivos instrucionais e nas
técnicas de ensino. Havia preocupacdes com raciocinio rapido, demandados pela
sociedade em desenvolvimento (FRANCA, 2007).

O periodo de 1964 a 1971 ficou marcado por intensas mudancas histéricas,
que foram significativas e envolveram a Revolugcdo de 1964 e o periodo de
Industrializacdo, o qual necessitava de pessoas para atuarem no mercado de
trabalho, principalmente que soubessem ler e escrever para poderem manusear
magquinas industriais. Nesse periodo, as autoridades de ensino ndo priorizavam o
conhecimento cientifico (NASCIMENTO; COLARES 2005).

A exigéncia legal imposta nas escolas de 2° graus, no sentido de

profissionalizarem seus alunos aliada a falta crénica de recursos financeiros,
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materiais, de pessoal qualificado, de instalacdes e equipamentos fez com que uma
situacao fosse criada dando a entender, de modo que, aparente e formalmente, as
escolas estariam cumprindo o que estava na Lei (NASCIMENTO; COLARES, 2005).

A profissionalizacdo universal e compulsoéria adotada pelo Brasil foi uma
opcao “que nao deu certo” na medida em que tomou um rumo contrario das
tendéncias que ocorriam, desde a década de 1970, nos préprios paises de
economia capitalista, com relagao a “qualificacdo” da forga de trabalho, “trata-se de
abreviar a escolarizagéo dos mais pobres empurrando-os mais cedo para o mercado
de trabalho, apesar do gigantismo do exército industrial de reserva no pais”
(GERMANO, 1994, p. 177).

Nestes termos, 0 ensino profissionalizante privilegiou a formacao técnica, o
saber fazer, em detrimento do saber cientifico. A contribuicAo da escola para o
mercado de trabalho se realiza “na medida em que forma individuos eficientes, isto
€, aptos a dar sua parcela de contribuicdo para o aumento da produtividade da
sociedade. Assim, ela estard cumprindo sua funcdo de equalizacdo social”
(SAVIANI, 2005, p.13).

Ao longo da década de 1970, a educacgdo brasileira contou com novas
perspectivas e diretrizes, as quais deram origem a uma série de medidas legais, tal
como ocorreu com o histérico da implementacéo da lei 5.692, em 1971, referente ao
ensino 1° e 2° graus (VALERIO, 2007).

No transcorrer dos anos de 1970 e 1980 houve acréscimo das matriculas do
ensino médio em geral, de 163% e foram mantidas a oferta estadual e noturna,
enguanto as redes privada e federal tinham maior nimero de matriculas no periodo
noturno e atendiam a uma clientela com renda maior (PARANA. Secretaria de
Estado da Educacao, 1996).

O periodo 1964/1974 ficou caracterizado pela severa intransigéncia social
das escolas, a que sdo submetidos professores e alunos. Criou-se uma ilusoria
imagem da formacgdo profissional como solu¢cdo para os problemas de emprego,
possibilitando a criacdo de muitos cursos mais por imposi¢cao legal e motivagéo
politico eleitoral que por demandas reais da sociedade.
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A Lei 5692/71 disseminou uma exacerbada proliferacdo da racionalidade
instrumental na educacdo, ou seja, a tendéncia tecnicista que predominou nas
praticas pedagogicas nesse periodo. O professor era concebido com um técnico, o
que “sabia fazer” e os cursos de treinamento, reciclagem, capacitagao, tipicos desse
periodo, reforcavam o perfil de um professor de matemética que bastava dominar os
conteldos mateméticos para ensinar bem seus alunos. Com isso, 0s cursos de
Matematica Moderna, geralmente, em forma de treinamento, investiram pouco na
dimensdo pedagogica, ndo estimulando a problematizacdo dos contetudos (LIMA,
2006).

Até meados de 1950, o ensino de Matematica ocupava-se com o0s calculos
aritméticos, as identidades trigonométricas, problemas de enunciados grandes e
complicados, demonstracdes de teoremas de geometria e resolucdo de problemas
sem utilidade pratica. A Teoria dos Conjuntos ndo figurava entre os topicos do

ensino secundario, apenas no ensino universitario (FISCHER et al. 2007).

A ideia original do MMM seria propiciar aos educandos ferramentas Uteis
para o ensino da matematica no novo cotidiano e de acesso mais facil aos
conteudos. Além da linguagem da Teoria dos Conjuntos usada para a unificacdo dos

conteudos, os matematicos defendiam uma abordagem dedutiva para a disciplina.

A teoria dos conjuntos foi o nucleo central do movimento da Matemética
moderna, proposta pelo primeiro volume do livro didatico “Ensino moderno da
matematica, elaborado pelo Nucleo do Ensino da Matematica (NEDEM), foi
apropriado por professores e alunos dosCursos Ginasiais Paranaenses (CLARAS,
2010).

As noc¢des de conjuntos, elementos e a relacdo de pertinéncia sdo conceitos
primitivos em matematica, isto € sdo conceitos que sdo admitidos sem
definicdo. Intuitivamente imagina-se um conjunto como sendo formado
pelos seus elementos, ou seja, um conjunto é imaginado como uma colegéo
de elementos [...] (MONTEIRO; SANGIORGI; WATANABE, 1970, p. 11).

As nogbes que deram origem a Teoria dos Conjuntos estdo diretamente
ligadas aos estudos dos matematicos ingleses Augustus De Morgan (1806-1871) e
Georg Boole (1815-1864), considerados fundadores da l6gica moderna. Boole
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publicou em 1854 uma obra onde eram apresentados os fundamentos de uma
algebra especifica para o estudo da logica. Em seus trabalhos, ele utilizou
frequentemente relacées entre “conjuntos” de objetos. Entretanto, ndo chegou a
desenvolver o conceito de modo adequado.

Somente em 1890, o matemético russo Georg Cantor'® que desenvolvia
estudos sobre a teoria dos numeros, publicou na Alemanha uma série de
proposicdes e definicbes que vieram a se constituir numa linguagem simbdlica para
a légica, para a teoria dos numeros e outros ramos da matematica. Em funcéo disso,
Cantor é conhecido como o criador da Teoria dos Conjuntos (SOUZA, 2011).

Georg Cantor € considerado o estudioso mais importante na historia do
pensamento sobre o infinito matematico, as suas teorias, levaram ao aparecimento
de uma disciplina totalmente estruturada e com métodos diferenciados dentro da
matematica, pois a Teoria dos Conjuntos tem até hoje influéncia tanto no ensino
fundamental e médio, como no universitario. Cantor propde a no¢éo de infinito real
com base na ideia de conjuntos, ndo restritos a infinidade potencial de limites.
Cantor, “comegou examinando numeros, pontos sobre linha, que convergiam para
um ponto limite, com o desenrolar das pesquisas, ele se questiona sobre a limitagao
desses pontos-limites, pois Ihe interessava pensar sobre o processo de constru¢ao
dos conjuntos derivados a partir dos infinitos (SILVA et al.; 2007).

13 Georg Ferninad Ludwing Phillip Cantor (1845-1918), Georg Ferninad Ludwing Phillip Cantor nasceu
em 1845, na cidade de Saint -Petersburg, Russia, mas viveu a maior parte de sua vida na Alemanha.
Como desde muito cedo revelou talento e gosto pela matematica, o seu pai decidiu que havia de ser
um grande engenheiro. Quando fez onze anos a familia mudou-se para Frankfurt e Georg foi enviado
para o Instituto Superior Politécnico Grand-Ducal para estudar engenharia. Em 1862 Georg viajou
para Zurigue para continuar os seus estudos, mas voltou para casa ainda nesse ano devido & morte
do pai; ingressou em Setembro na Universidade de Berlim, para estudar Matematica, Fisica e
Filosofia. Ai teve como professores matematicos tdo brilhantes como Kummer, Weierstrass e
Kronecker. Cantor doutorou-se em 1867, tendo ficado a leccionar Mateméatica numa escola privada
feminina devido a falta de lugares disponiveis na universidade. S6 dois anos depois ingressou na
Faculdade da Universidade de Halle, uma instituicdo de ensino pouco prestigiada. Cinco anos depois,
com 29 anos de idade, casou com Vally Guttmann, de quem teve 6 filhos; passou uma lua de mel em
Interlaken, na Suica, onde conheceu e se tornou amigo de um outro jovem matematico: Richard
Dedekind, que dois anos antes tinha publicado a sua propria teoria sobre os irracionais.
Georg Cantor tinha Leopold Kronecker como seu professor e inimigo na Universidade de Berlim, pois
Kronecker vivia contrariando tudo que cantor escrevia. Em 1884, grande parte das teorias de Cantor
tinham sido publicadas e quase completamente ignoradas, uma das poucas pessoas que nao as
ignorou foi um jovem escandinavo chamado Mittag-Leffler. Foi a ele que Cantor confessou todos os
seus problemas, escrevendo-lhe durante um ano cerca de uma carta por semana a queixar-se da
perseguicdo por parte de Kronecker. Mas, por essa altura, era j& demasiado tarde. Os ataques
agressivos de Kronecker tinham-se tornado insuportaveis. Cantor nunca tinha sido muito assertivo, na
sua relagcdo com o pai sempre se submeteu docilmente, e agora mais uma vez estava a ser
submetido por outro ser humano. Tal como todos os dominados, perdeu completamente a sua auto-
estima, ficou profundamente deprimido e perdeu toda a fé em si préprio e no seu trabalho. Na
Primavera de 1884, Cantor teve um esgotamento nervoso (SOUZA, 2011).


http://www-groups.dcs.st-and.ac.uk/~history/Mathematicians/Kummer.html
http://www-groups.dcs.st-and.ac.uk/~history/Mathematicians/Weierstrass.html
http://www-groups.dcs.st-and.ac.uk/~history/Mathematicians/Kronecker.html
http://www-groups.dcs.st-and.ac.uk/~history/Mathematicians/Dedekind.html
http://www-groups.dcs.st-and.ac.uk/~history/Mathematicians/Dedekind.html
http://www-groups.dcs.st-and.ac.uk/~history/Mathematicians/Mittag-Leffler.html
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A percepc¢do das correspondéncias biunivocas entre dois conjuntos foi uma
ideia feliz do Cantor, conseguir-se reconhecer que ha tamanhos diferentes de
conjuntos infinitos. Uma das maiores revolu¢cbes na matematica ocorreu quando
Georg Cantor demonstrou a sua teoria de conjuntos transfinitos. Esta revolucéo
tinha sido amplamente adotada em matemética e filosofia, mas a polémica em torno
dela na virada do século, continua a ser de até os dias de hoje de grande interesse
(SILVA et al., 2007).

Além da sua influéncia no desenvolvimento da logica, a teoria dos conjuntos
também exerceu influéncia profunda no desenvolvimento da matematica do século
XX, servindo de base para a Teoria das Funcbes de Variavel, Algebra, Topologia,
Teoria dos grupos e Analise Funcional (SILVA et al., 2007).

Sua influéncia se estendeu também para a forma moderna como se
ensinava matematica para criancas (chamada, no Brasil de Matemética Moderna),
toda baseada na ideia de numeros como conjuntos. Poderiamos pensar, por
exemplo, que as teorias de Cantor, que trouxeram solu¢gdes para tantos problemas
de longa data, teriam sido imediatamente acolhidas entre os grandes triunfos
matematicos do século, mas infelizmente ndo foi assim que aconteceu. Foram por
desprezadas e ridicularizadas, consideradas até um pouco loucas, e Cantor,
esgotado pela terrivel contestacao, enlouqueceu também (SILVA et al., 2007).

A nocao de conjunto ndo é suscetivel de definicdo precisa a partir de nogées
mais simples, ou seja, € uma noc¢&o primitiva. E de fundamental importancia para
varias areas da ciéncia da computacdo: teoria dos numeros; banco de dados e

linguagens formais, entre outras (CLARAS, 2010).

A Teoria dos Conjuntos pode ser representada por um recinto plano
delimitado por uma linha fechada qualquer n&do entrelagada. Os elementos dos
conjuntos sao 0s pontos internos ao recinto, jA 0s elementos que nao pertencem ao
conjunto sdo pontos externos ao recinto (MONTEIRO; SANGIORGI; WATANABE,
1970).
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Pode-se dizer que esses foram 0s novos elementos organizados por Cantor
e Dedekind numa nova teoria que permeou os livros didaticos de matemética no

Brasil durante a Matemaéatica Moderna.

Segundo Claras (2010, p. 66) em uma analise detalhada da estruturacéo do
livro do NEDEM, em relagao a “Matematica Tradicional” “observou que os conteudos
e as atividades propostas para os alunos passaram por significativas alteracdes.
Tais modificacBes indicam algumas similaridades com as formas apresentadas no

livro Matematica — Curso Moderno — volume 1 do Professor Sangiorgi”.

Além do significado de conjuntos, é proposto aos educandos que aprendam
a teoria dos conjuntos, para que possam entender as propriedades que viriam em
consequéncia de tal teoria. Logo, a unido e interseccdo de conjuntos, subconjuntos,
conjunto vazio, conjuntos infinitos, conjuntos infinitos maiores ou menores e outros
conceitos passam a fazer parte do dia-a-dia de estudos dos alunos das escolas
elementar e secundaria (SOUZA, 2011).

A sociedade como um todo foi envolvida pela nova linguagem que passou a

reger grande parte do conteudo da matematica. A simbologia e os axiomas fizeram
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os professores acreditarem que 0 concreto estava sendo substituido pelo abstrato.
(SOUZA, 2011).

A histéria do ensino da Teoria dos Conjuntos ndo ficou restrita somente a
uma nova tendéncia de ensino devido a uma reformulacéo curricular, como
muitos professores e alunos de matematica imaginam, mas ha também toda
uma histéria de choques ideolégicos, politicos e culturais. Estédo
relacionados também tépicos como a guerra fria, a competicdo em busca de
um desenvolvimento espacial cada vez e a disputa entre poténcias mundiais
em termos de ciéncias e tecnologia (SOUZA, 2011, p. 9).

Ao longo da histéria da matematica, segundo Souza (2011), foram
abandonadas as ideias de conjunto denso e nao denso, discreto, limitado, onde sao
trabalhados os intervalos. Esses conjuntos, hoje eliminados do curriculo, tinham um
papel fundamental para fazer o aluno entender, por exemplo, o salto que acontece

dos conjuntos dos numeros inteiros para os racionais.

Foram apresentados neste capitulo aspectos inerentes ao Movimento da
Matematica Moderna, desde concepcado histérica, no mundo Brasil e estado do
Parand, bem como novos conteldos inseridos nos livros que foram langados a partir

desse Movimento.

Assim sendo, no proximo capitulo serdo apresentados os procedimentos
metodoldgicos da perspectiva historico-cultural, utilizados na presente pesquisa,
para descrever como a Matematica Moderna foi implantada, nas escolas ginasiais
de Pato Branco/PR, no periodo de difusdo do Movimento de Mateméatica Moderna,
década de 1960 e 1970.
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3 METODOLOGIA

No Brasil, a pesquisa da historia da Educacdo Matematica, na perspectiva
historico-cultural, é considerada uma pratica atual. As investigacdes desenvolvidas
pelo GHEMAT* tém auxiliado no progresso desse campo investigativo, seja pelas
investigacbes ja realizadas, também pela organizacdo de arquivos pessoais de
educadores matematicos que participaram da construcdo dessa historia, dentre
outros (FISCHER et al., 2007). Os pesquisadores do grupo GHEMAT tém
privilegiado o conceito de cultura escolar de Julia (2001), o conceito de disciplina
escolar em Chervel (1990), o conceito de praticas em Certeau (1982), além do

conceito de apropriagcéo proposto por Chartier (1990).

O método da pesquisa cientifica tem se colocado como um dos obstaculos
para os pesquisadores que iniciam investigacdes no campo histérico-cultural, ndo
basta indicar referéncias basicas da metodologia que fundamentam a pesquisa; para
garantir a legitimidade da histéria que se constroi é preciso, além disso, mostrar o
gué, como e o porqué foram apropriados os objetos culturais pelos sujeitos. Para
isso, é necessario se apropriar de um método que ndo separe teoria e pratica. Mas
onde buscar esse método se os estudos da histéria da educacdo matematica
envolvem trés areas de conhecimento: educacéo, matematica e histéria? (PINTO,
2010) (Grifo nosso).

Na tentativa de esclarecer esse impasse, Valente (2005, p. 22) afirma que
ao produzir fatos historicos, o historiador da educagdo matematica tem a tarefa de
“escrever historia, historicamente”. O historiador da educacdo Matematica, ao

perguntar sobre como questdes do presente foram naturalizadas, acaba por definir

1 GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagcdo Matematica. Fundado no ano de 2000, o
Grupo tem dado énfase ao trabalho de construir fontes de pesquisa a partir dos arquivos escolares,
dos arquivos pessoais de professores de Matematica e da producéo didatico-pedagogica ligada ao
ensino dessa disciplina. O grupo tem se constituido como um laboratério de aprendizagem da arte
historiogréfica, orientando suas pesquisas a partir de conceitos teodricos e procedimentos
metodologicos buscados no campo da histéria cultural (FISCHER et al., 2007).
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seu territorio de trabalho como sendo o da Histéria da Educacao (PINTO, 2010 apud
VALENTE, 2005).

O passado € percebido como uma construcdo e reinterpretacdo continua
tendo como foco o progresso dos métodos e das técnicas, havendo a possibilidade
de descoberta de novos documentos, em que os arquivos do passado continuam a
enriquecer-se continuamente. Neste mesmo entendimento se pode falar dos fatos,
uma vez que ndo sao objetos dados a priori, os fatos historicos sédo estabelecidos a
partir do resultado da construcdo do historiador (LE GOFF, 2003).

Apropriamo-nos dos métodos da perspectiva historico-cultural considerando
0os conceitos de operacdo historiografica (CERTEAU, 1982), apropriacao
(CHARTIER, 1990; 1991), cultura escolar (JULIA, 2001), histéria das disciplinas
escolares (CHERVEL, 1990), para investigar como a Matematica Moderna foi
implantada, nas escolas de Pato Branco/PR, no periodo de difusdo do Movimento de
Matematica Moderna, década de 1960 e 1970.

A metodologia do historiador deve acompanhar os passos do grupo
analisado, indo até os sujeitos e vendo os significados que deram a seus gestos
(CERTEAU, 1982).

A apreensdo das praticas que perfazem uma cultura escolar requer a
apreensao do movimento entre o “dizer” e o “fazer”. Definindo a histéria como uma
pratica cultural, emprega-se o0 termo histéria no sentido de historiografia que
significa: uma pratica (uma disciplina), seu trabalho (um discurso) e sua relacdo. A
histéria € uma intervencgéo que faz parte da realidade da qual se trata e que pode ser

apropriada enquanto atividade humana, enquanto pratica (CERTEAU, 1982).

Para Chartier (1990), as praticas culturais trazem em seus arcaboucos, nas
suas diferengas mais formais, os recortes socialmente enraizados. Considerando as
praticas escolares como praticas culturais Pinto (2010) observa que elas estédo
envoltas por controle e regramentos e como produtos culturais, dao sentido e
finalidades a educacdo escolar de um determinado momento historico. Nestes
termos, a compreensdo das praticas escolares requer a captagdo do movimento

entre o dizer e o fazer.
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E necessario considerar que a relagéo que envolve a memoria e historia, e o
que as diferencia, as suas particularidades, uma vez que a memoria é gerida pelas
exigéncias existenciais das comunidades para as quais a presenca do passado no
presente € uma caracteristica fundamental da construcdo de seu ser coletivo. No
entanto a historia se apresenta na ordem de um saber universalmente aceitavel,
“cientifico” (CERTEAU, 1982).

A nocéo de apropriacéo esta enfocada na empregabilidade diferenciada, nos
usos contrastantes dos mesmos bens, dos mesmos textos, das mesmas idéias.
Apropriacdo € criacdo, producdo de uma diferenca, proposicdo de um sentido,
provavelmente imprevisto. A nocdo de representacao, utilizada por Chartier (1990)
nao sdo apenas imagens, verdadeiras ou enganosas, de uma realidade que lhes
seria estranha. Sobretudo, possuem uma energia propria que convence que 0

mundo, ou o passado é o que elas dizem que sao.

Ir a busca de indicios de materiais da insercdo do MMM, nas praticas
escolares nao se constitui em tarefa facil, sobretudo por se tratar de reconstituir
tracos de uma cultura escolar construida em tempos passados e pela limitacdo dos
arquivos escolares. “[...] Outra problematica é considerar, ‘0 uso que as pessoas
fazem dos objetos que Ihes séo distribuidos ou dos modelos que lhes sé&o impostos,
uma questao desafiadora para a histéria cultural” (CHARTIER, 1990, p. 136).

Entendemos como Chartier (1990) que, apesar de dispositivos textuais ou
materiais - serem intencionalmente elaborados, carregando em seus arcaboucos
expectativas e competéncias do publico a quem séo destinadas e, por conseguinte,
organizando-se conforme a diferenciacdo social, eles também podem produzir sua
propria area de atuacdo. Consideramos que uma historia deve identificar os arranjos
especificos que distinguem as comunidades de leitores e as tradi¢cdes de leituras. As
transformacdes das disposi¢cOes dos leitores, dos arranjos dos textos e dos objetos

impressos que os sustentam devem ser consideradas no estudo das praticas.

A apropriacdo, a nosso ver, visa uma histéria social dos usos e das
interpretacdes, referida a suas determinagfes fundamentais e escrita nas
praticas especificas que a produzem. Assim, voltar & atengcdo para as
condicbes e 0s processos que, muito concretamente, sustentam as
operagBes de producdo do sentido (na relacdo de leitura, mas em tantos
outros também) é reconhecer, contra a antiga histéria intelectual, que nem
as inteligéncias nem as idéias sao desencarnadas, e, contra 0s
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pensamentos do universal, que as categorias dadas como invariantes,
sejam elas filosoficas ou fenomenolégicas, devem ser construidas na
descontinuidade das trajet6rias histéricas (CHARTIER, 1991, p. 180).

Nesse contexto, a ideia de apropriacdo € incontestavel para compreender a
esséncia dos documentos oficiais e a forma pela qual sdo produzidos a partir de
alteracdes e ampliagOes de leituras feitas pelos seus autores.

Participamos com Chartier (1991, p. 178) que “a apropriagdo esta
relacionada a liberdade ao mesmo tempo criadora e regulada dos leitores, bem

como as multiplas interpretacdes as quais um pensamento é suscetivel”.

A histéria das disciplinas escolares propriamente relaciona-se com questées
recentes formuladas pelos historiadores da educagdo. Somos sabedores que a
histéria € um saber cumulativo na qual nunca iniciamos do nada, e que somos
devedores dos historiadores que nos antecederam. Isso ndo impede que na
realidade tudo se passe como se o0s historiadores da educagdo ndo tivessem
consciéncia, dos desafios na analise dos contetdos de ensino, e isso sob a presséo
da contemporéanea didatica das disciplinas (JULIA, 2001).

A definicdo de cultura escolar desponta relacionada com um espaco especial
para transmissdo de conhecimentos e, principalmente, valores. Podemos
compreender a cultura escolar, como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagéo) (JULIA, 2001).

A cultura escolar e a sua compreensdo exigem contemplar as relacoes
conflituosas e/ou pacificas que esta mantém com outras culturas hodiernas a ela,
como a cultura religiosa, cultura politica, cultura popular, entre outras, ao se
considerar cada periodo histérico. Generalizando, cultura escolar seria um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e um conjunto de praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagdo desses

‘comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
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segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagéo)” (JULIA, 2001, p. 10).

Ao entrar na questdo da cultura escolar ha que se fazer alguns
questionamentos: 0 que sdo questdes histdricas? Questdes de pesquisa histérica?
Prost’® responde que as questdes legitimas para os historiadores sdo aquelas que
fazem avancar a sua disciplina. Entretanto, o que isso significa? Significa preencher
as lacunas do conhecimento histérico. Mas, adverte o professor Prost (1996, p. 85):
“a verdadeira lacuna nao € um objeto suplementar, onde a histéria ainda nao foi
feita. Trata-se de questdes para as quais os historiadores ainda nao tém respostas”
(PROST, 1996 apud VALENTE, 2005, p. 5).

Incluimos aqui o quanto a histéria escolar deve, para ser realmente
operatoria, partir mais dos fenbmenos e dos mecanismos internos a escola do que
da aplicacdo de explicacdes externas, e pouco convincentes, sobre essas mesmas
escolas. Mas a historia deve levar em conta todos 0os componentes dos quais se
constitui uma disciplina escolar e n&o se limitar a um s6, sob o risco de

interpretacdes histdricas (JULIA, 2001).

Ainda que a histéria do ensino possa evocar uma tradicdo ja vastamente
secular, o estudo histérico dos contetdos do ensino primario ou secundario
raramente suscitou dos pesquisadores ou do publico. Limitando-se em geral as
pesquisas pontuais sobre um exercicio ou sobre uma época precisa (CHERVEL,
1990).

Destacamos que € no grupo do Servigco de Historia da Educacdo que se tem
colocado, desde alguns anos, o problema geral: a nogcédo historia das disciplinas
escolares tem sentido? A histéria das diferentes disciplinas apresenta analogias,
tracos comuns? E, para ir mais longe, a observagdo histérica permite resgatar as
regras de funcionamento, ver um ou varios modelos disciplinares ideais, cujo
conhecimento e exploragdo poderiam ser de alguma utilidade nos debates
pedagogicos do futuro? (CHERVEL, 1990).

O estudo da histéria das disciplinas escolares paira na investigacdo dos

ensinos da idade escolar, porquanto o seu foco norteador € a histéria dos

> PROST, Antoine. Douze legons sur I’histoire. Paris: Editions du Seuil, 1996.
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conteudos. Por outro lado, o campo da histdria das disciplinas escolares procura dar
énfase do porqué de a escola ensinar 0 que ensina, em vez de tentar responder o
que a escola deveria ensinar. Como depoimento “vivo” das praticas matematicas
qgue auxiliardo a escrever a historia escolar, os diarios de classe e as demais fontes
localizadas na escola investigada, manifestam-se para o historiador, importante
testemunho para a escrita da histéria de uma disciplina escolar (CHERVEL, 1990).

A histéria das disciplinas escolares colocando os contetdos de ensino no
centro de suas preocupacdes renova as problematicas tradicionais. Se é verdade
que a sociedade impde a escola suas finalidades, estando a cargo dessa ultima
buscar naquela apoio para criar ar suas proprias disciplinas, ha toda razao em que
se pensar que € ao redor dessas finalidades que se elaboram as politicas
educacionais, 0s programas e os planos de estudo, e que se realizam a construcao

e a transformacdao historicas das escolas (CHERVEL, 1990).

Levando-se em conta as contribuicbes tedrico-metodoldgicas da historia
cultural, justifica-se a investigacdo em torno do tema, tendo em vista que os fatos

histéricos séo constituidos a partir de vestigios deixados no presente pelo passado.

Assim, esperamos, considerando as categorias postas por (CERTEAU,
1982), apropriacdo (CHARTIER, 1990), cultura escolar (JULIA, 2001), historia das
disciplinas escolares (CHERVEL, 1990), trazer vestigios da Matematica Moderna
que foi implantada, nas escolas de Pato Branco/PR, no periodo de difusdo do

Movimento de Matematica Moderna na década de 1960 e 1970.

3.1 CONSTITUICAO DAS FONTES HISTORICAS DA PESQUISA

Destacamos que uma dificuldade que se apresenta ao historiador € ter que
comecar sua investigacao partindo da cultura e ndo dos grupos, porque ha sempre a
tendéncia em aceitar 0s grupos como preexistentes a sua investigagao, visto que as
fontes que ele utliza sdo elas mesmas recortadas socialmente. Um segundo

problema na histéria cultural € que deve, continuamente, transitar entre a
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experiéncia e o discurso sobre a experiéncia. O historiador ndo saberia decifrar essa
cultura sem conhecé-la. (FISCHER et al., 2007).

~

O presente estudo levantou fontes histéricas relativas a implantacdo da
Matematica Moderna no municipio de Pato Branco/PR, como registros escolares,
livros didaticos de Matematica.

Foram encontrados os seguintes livros: Matemética — Curso Moderno”, v. 1.
— séries ginasiais, de Osvaldo Sangiorgi, publicado em 1963 pela Companhia
Editora Nacional; “Matematica — Curso Moderno”, v. 3 - séries ginasiais de Luiz
Mauro Rocha e Ruy Madsen Barbosa, publicado em 1970 pela Editora IBEP;
“Matematica — Ensino Moderno”, v. 3 - séries ginasiais de Miguel de Assis Name,

publicado em 1970 pela Editora do Brasil S.A.

A andlise da documentacdo encontrada foi submetida a uma avaliacdo
detalhada. Em conformidade com Le Goff (2003) o dever principal do historiador é
realizar critica do documento, qualquer que ele seja, enquanto simbolo. Segundo o
autor o documento ndo € qualquer coisa que fica por conta do passado € um produto
da sociedade que o produziu segunda as relacbes de for¢cas que ai detinham o
poder. As palavras do autor evidenciam que a documentacédo é algo muito sério que
permanece como testemunho, devendo por isso, ser avaliada de forma minuciosa e

com muita seriedade buscando a verdadeira esséncia do seu significado.

Além de normas oficiais das décadas de 1960 e 1970, depoimentos de ex-
alunos e ex-professores de Matematica do ensino ginasial, do municipio de Pato
Branco nas décadas de 1960 e 1970. Para tanto, foram consultados Arquivos do
Grupo Escolar Agostinho Pereira e do Colégio Estadual La Salle, ambos situados
em Pato Branco/PR., Além disso, houve importante contribuicdo do Nucleo Regional
de Educacéo, de Pato Branco que cedeu informagdes historicas sobre o cenario da

educacao regional nesse periodo.

Foram catalogados, inicialmente, documentos escolares como os Diarios de
Classe que apresentam registros dos conteudos matematicos ministrados, além de
informacdes didatico-pedagdgicas da disciplina Mateméatica do curso ginasial da 1° a
4° série do Colégio La Salle e Agostinho Pereira do municipio de Pato Branco. Esses
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documentos auxiliaram a esclarecer quais eram 0s programas daquela época, 0s
contetidos mais trabalhados, as caracteristicas do processo didatico que orientavam

0 ensino da disciplinam investigada.

Destacando os produtos escolares como fontes privilegiadas para as
pesquisas histérico-culturais, esse estudo utiliza um caminho investigativo centrado
na cultura escolar tendo em vista a busca dos significados atribuidos pelos agentes
escolares ao MMM (ex-alunos; ex-professores). Nesta perspectiva, consideramos
fundamentais depoimentos protagonistas das praticas escolares da educacédo da
Matematica Moderna no periodo delimitado pelo presente estudo. Os documentos
escolares em cuja materialidade encontram-se vestigios que permitem também
compreender 0 movimento a partir dos processos de conformacédo ou transformacéao

das préticas escolares.

Segundo Valente,

a producdo histérica ndo se define nem por seu objeto, nem por seus
documentos, pelos tracos deixados do passado no presente. Nao existem
fatos histéricos por natureza. Eles sdo produzidos pelos historiadores a
partir de seu trabalho com as fontes, com os documentos do passado, que
se quer explicar a partir de questdes previamente elaboradas. Assim, nao
ha fontes sem as questdes do historiador. Sera ele que ira erigir os indicios
deixados pelo passado em documentos para a histéria, em substancia para
a construcao de seus fatos (2005, p. 4).

O passado nao é visto como um dado a priori; € o historiador que constréi o
elemento de pesquisa a partir de suas interrogacdes, levanta hipéteses de trabalho e

o legitima mediante trabalho escrito apresentado para a comunidade.

Para produzir historia da matematica, o historiador da educacao matematica
tem o trabalho de produzir fatos historicos. Sua especificidade é a de elaboracéo de
fatos historicos relativos ao ensino de Matematica. Estudar as praticas da educacéo
matematica de outros tempos, interrogar o que delas nos foi deixado. Todo esse
conjunto de tracos, de documentos sobre o passado, “inclui, ainda dependendo do
periodo histérico a ser estudado, o trato com a histéria oral, com a pesquisa junto a
protagonistas ainda vivos, a respeito das praticas pedagdgicas do ensino de

matematica realizada noutros tempos” (VALENTE, 2005, p.12).
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Uma questdo considerada fundamental para esse encaminhamento
metodologico da pesquisa, quanto a natureza do problema, além das fontes
documentais escritas, foram os depoimentos dos sujeitos (professores) envolvidos
nas praticas escolares do MMM no Municipio de Pato Branco, aqui denominadas de

fontes orais.

O educador matematico quando se propde a escrever a historia do MMM,
cuja materialidade encontra-se nos cadernos dos alunos, nos manuais didaticos, nas
normas curriculares, entre outros, deve estar atento para suas particularidades. Pois,
0 conjunto de materiais analisados em suas relacbes com 0s contextos politico-
educacionais de um dado momento historico sdo dispositivo valioso para a
compreensdao da histéria da Educacdo Matematica. As marcas do MMM,
manifestadas nesses documentos, também podem indicar vestigios da
modernizacdo considerada fundamental no ensino de Matematica, desta forma,
fornecendo indicadores sobre qual programa de Mateméatica Moderna foi realmente
praticado nas escolas e como estes favoreceram a formacdo cientifica dos
educandos da época (FISCHER et al., 2007).

Os fatos historicos séo constituidos a partir de vestigios, de pistas deixadas
no presente pelo passado, assim, o trabalho do historiador consiste em efetuar um
trabalho sobre esses vestigios para construir os fatos. “Desse modo, um fato se
caracteriza pelo resultado de uma elaboragéo, de um raciocinio, a partir das marcas

do passado, segundo as regras de uma critica” (VALENTE, 2005, p. 4).

O historiador da educacdo matematica tem, como tarefa de produzir fatos
historicos, sua especificidade € a de elaboracdo de fatos histéricos relativos ao
ensino de matemética. Estudar as préticas da educagdo matematica de outros
tempos, interrogar o que delas nos foi deixado, pode significar fazer perguntas para
os livros didaticos de matematica utilizados em cotidianos passados, pois estes
representam um dos vestigios que o passado nos deixou. Ha uma infinidade de
outros materiais que, junto com os livros, podem permitir compor um quadro da
educacao matematica de outros tempos. “Esses materiais estdo reunidos, em boa
parte, nos arquivos escolares: diarios de classe, exames, provas, livros de atas,

fichas de alunos e toda uma série de documentos estdo nas escolas para serem
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interrogados e permitirem a construgdo de uma histéria da educagdo matematica”
(VALENTE, 2005, p. 12).

Além dos arquivos escolares, ha também os arquivos pessoais de alunos e
professores, neles é possivel encontrar cadernos de classe, cadernos de exercicios,
rascunhos, trabalhos escolares e toda uma série de documentos ligados aos cursos
e aulas. A parte desses documentos existe toda uma documentagdo oficial
normativa e legislativa do funcionamento do ensino. Decretos, normas, leis e
reformas da educacédo, constituem material rico para analisar como a educacao é
pensada em diferentes momentos histéricos e de que modo se busca ordenar a sua

pratica.
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4 A IMPLANTACAO DA MATEMATICA MODERNA NO MUNICIPIO DE PATO
BRANCO - PARANA

Neste capitulo serdo tratados aspectos que nos remetem as décadas de
1960 e 1970, a iniciar pelas configuracdes do municipio de Pato Branco, com
descricdo da situacdo do ensino. Apds esta caracterizacdo sdo apresentadas as

entrevistas de ex-alunos e ex-professores das escolas La Salle e Agostinho Pereira.

A cidade de Pato Branco dista 450 km de Curitiba e a 120 km da fronteira
com a Argentina. A altitude méxima de Pato Branco em relacdo ao nivel do mar é de

780 metros. Enquadra-se em regido de clima subtropical.

As informacdes a seguir foram localizadas no Arquivo do Nucleo Regional de
Educacdo de Pato Branco'® e contribuiram para a compreensdo da histéria do

municipio de Pato Branco.

No inicio da colonizacdo, esta area era coberta pela Mata Subtropical, onde
a Araucaria Angustifolia (pinheiro) reinava soberana. Também se encontrava a erva-
mate. Hoje a regido, de vocacdo agricola, na marcha natural do processo de

desenvolvimento, encaminha-se para a industrializagéo.

Os primeiros moradores da regido foram os indios guaranis, caingangues e
os caboclos, denominados brasileiros, descendentes do cruzamento de indigenas

com portugueses.

O Sudoeste do Parana foi colonizado, na sua grande maioria por migrantes
de origem italiana, representados pelos gauchos vindos do Rio Grande do Sul e

também pelas etnias alem&, ucraniana e polonesa.

A populacéo regional sempre primou pela educacgédo, sendo que, em 1920,

Ana Maria Cordeiro, professora bilingue, ensinava aos filhos dos caboclos e dos

' NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE PATO BRANCO. Memorial.— PR. Pato Branco:
Imprepel, 2002. (Coord) Ana Seres Comin.
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argentinos. A cidade de Pato Branco, no periodo de 1963 a 1983, foi sede da 492
Inspetoria Regional de Ensino (IRE), que pertencia ao 8° Nucleo Regional de
Educacéao, instalado em Unido da Vitéria. Em 1983, a Inspetoria Regional de Ensino

transformou-se em Nucleo Regional de Educacéo (NRE).

Durante todo o processo de transformacao, tanto das Inspetorias como do
Nucleo, estiveram incorporados a sua jurisdicdo municipios vizinhos, que em alguns
momentos, dependendo dos mais diversos fatores de ordem estrutural, estiveram

ligados ou nédo a este NRE.

Atualmente estédo sob a jurisdicdo do Nucleo Regional de Educacéo de Pato
Branco quinze municipios: Bom Sucesso, Chopinzinho, Clevelandia, Coronel
Domingos Soares, Coronel Vivida, Honério Serpa, Itapejara do Oeste, Mangueirinha,
Mariépolis, Palmas, Pato Branco, Saudade do Iguacu, Sulina e Vitorino.

A sede da Inspetoria de Ensino de Pato Branco, na década de 1970, estava
situada na Rua Aimoré, esquina com a Itabira. As instalacbes eram simples, com
poucos méveis. A mesma casa servia de residéncia para o inspetor e sua familia. O

primeiro Inspetor Regional foi Jodo Maria Castanha da Silva.

O trabalho desempenhado pela equipe resumia-se em repartir e distribuir
material escolar. As funcdes ndo eram bem definidas, embora existisse a lei que
determinasse essas fungfes. A sede da Inspetoria foi ainda na administracdo de

Jo&o Maria, transferida para a Avenida Tupy.

Um dos projetos desenvolvidos (1963 a 1966) foi a Escola de Artes
Industriais e Economia Domeéstica de Pato Branco, destinada a alunos de 42 e 52
séries, frequentada em turno contrario do ensino regular. Nessa €poca, ja havia a
preocupacao em fazer com que os alunos permanecessem 0 maior tempo possivel
na escola. Esse projeto foi desenvolvido em algumas cidades do interior do Parana.
Os meninos aprendiam artes industriais e as meninas prendas domésticas,
enfermagem e puericultura. Este projeto era destinado a municipios do interior do
Parand, financiado pela FUNDEPAR, e foi desenvolvido até o ano de 1972. Com
verbas da FUNDEPAR foi construido o prédio da Escola de Artes, onde mais tarde,
funcionou o Nucleo Regional de Ensino (NRE), Rua Araribdia, 919, em Pato Branco.
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Nesse periodo, também foram oferecidos cursos de aperfeicoamento em
tempo de férias e seminérios diversos. Durante sua gestédo, o Inspetor Jodo Maria
executou o primeiro Plano de Educacao, orientado pela Secretaria de Estado da
Educacdo. No ano de 1966 assumiu a Inspetoria Regional de Santo Antonio do

Sudoeste.

No Periodo: 1968 a 1980 — a Professora Liris Guzela Vedana, nascida em
Marau no Rio Grande do Sul, veio residir em Pato Branco em dezembro de 1965.
Formada em Filosofia e Pedagogia com Especializacdo em Administracado Escolar,
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Palmas, em 1972. Lecionou nos
educandarios: Escola Estadual Professor Agostinho Pereira, Escola La Salle, Escola
José de Anchieta e Colégio Estadual de Pato Branco, exercendo também a funcéo
de Diretora Auxiliar na Escola Estadual Professor Agostinho Pereira e Secretaria do
Colégio Estadual de Pato Branco.

Liris Guzela Vedana foi a primeira Inspetora de Ensino Médio e Inspetora
Regional de Ensino em duas gestdes. Sua administracdo (periodo de 1968 a 1980.),
como Inspetora Regional de Ensino, foi marcada pela reestruturagcdo administrativa
e pedagogica das escolas, com énfase nos cursos de 2° grau profissionalizantes,
como o Curso Técnico em Contabilidade, Escola Normal e Curso Cientifico. Primou
também pelo aperfeicoamento do corpo docente das escolas, pois ndo havia

professores efetivos ou concursados.

Durante sua gestao, eram oferecidos aos professores os cursos da
Campanha de Aperfeicoamento de Difusdo do Ensino Secundario (CADES) feitos
em Curitiba, com duracdo de 30 dias, em periodo de férias. Com esse curso 0s
professores recebiam autorizagcdo do Ministério da Educacéo e Cultura, através da
Inspetoria Seccional de Curitiba, para lecionar até a préxima época dos Exames de

Suficiéncia.

Em Pato Branco, até pelo ano de 1968 apenas trés professores eram
licenciados em Ensino Superior. Os demais professores eram contratados como
Professores Suplementaristas e dependiam todos os anos de uma nova designacéao,
através de portaria que, normalmente, s era assinada no més de agosto, enquanto

as aulas se iniciavam no més de mar¢co. Os vencimentos desses professores sO
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viiam depois da assinatura desta portaria. Muitas Vezes, sO recebiam seus

proventos no final do ano.

Essa situacdo modificou-se a partir da criacdo das Faculdades de Educacao
nas cidades de Unido da Vitéria (Centro Universitario Unido da Vitoria), Palmas
(Centro Pastoral Educacional e Assistencial Don Carlos) e Guarapuava

(Universidade estadual do Centro Oeste).

S6 depois da conclusdo dos diferentes cursos escolhidos pelos professores
foi que aconteceu o primeiro concurso publico presidido por pela 492 Inspetoria

Regional de Ensino (IRE).

Como Inspetora, Liris Guzela Vedana visitava as escolas periodicamente. As
viagens eram feitas de 6nibus mesmo com as precarias condicfes das estradas.
“Muitas vezes, saia-se de Pato Branco as 6 horas e voltava-se a noite, pois, em
terceiro turno lecionavamos para completar o nosso salario”. A seguir apresentam-se

relatos vivenciados pela Inspetora.

De acordo com o depoimento da Inspetora, 0 ensino primario de 12 a 42
séries estava, nesta época, muito bem estruturado. Cada escola com sua direcao,
professoras, quase todas normalistas, nomeadas e efetivas na funcéo e as escolas
particulares, com classe de Jardim de Infancia. Os professores ndo-habilitados das
escolas rurais recebiam orientacdo pedagdgica das supervisoras regionais,

permanecendo em Pato Branco durante uma semana em cada bimestre.

Na época, os estabelecimentos secundéarios de 1° e 2° ciclos, ou seja,
cursos ginasial, comercial e cientifico, por falta de professores especializados, eram
assistidos por profissionais liberais, advogados, dentistas, contabilistas, que, durante
o dia exerciam as atividades normais de sua profissdo e, a noite, atendiam as
escolas na parte administrativa e docente. A Escola Normal Estadual Dr. Xavier da
Silva, que funcionava junto ao gindsio Nossa Senhora das Gracas, era uma

excecao.

As condigdes fisicas e estruturais das escolas eram precarias. As salas de
aula possuiam carteiras improvisadas, muitas vezes, com tabuas sobrepostas em

trés carteiras, pouca iluminagcdo, com pouco ou quase nenhum material didatico,
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tanto para as escolas, quanto para os alunos. As bibliotecas possuiam poucos
volumes e 0 acesso a eles era dificultado tanto para professores, bem como para

alunos.

Segundo a Professora Liris, essa foi a época do “comegar”, tanto no setor
pedagdgico, como no aspecto fisico das escolas. Os recursos financeiros eram
conseguidos com a FUNDEPAR, principalmente com o auxilio de politicos influentes
da época; com as Prefeituras e com promocdes feitas pela comunidade escolar,

envolvendo professores, pais, alunos e também ex-alunos.

4.1 CURSOS GINASIAIS DE PATO BRANCO NAS DECADAS DE 1960 E 1070

Na década de 1970, o municipio de Pato Branco contava com 33.808
habitantes, desses, 16.930 eram homens e 16.878, mulheres (IBGE, 1970). Em se
tratando de ensino ginasial publico, contava com a escola Agostinho Pereira e
Colégio Estadual La Salle.

A inauguracdo do grupo escolar Agostinho Pereira no municipio de Pato
Branco ocorreu no dia trés de abril de 1943 pelo Interventor Manoel Ribas, tendo
como fundador o professor Juvenal Cardoso.

O nome do patrono, Professor Agostinho Pereira, foi escolhido em
homenagem a pessoa do mesmo nome, amigo do doutor Duilio Beltrdo. Até os dias
de hoje a escola mantém contato com o filho do patrono, desembargador do Estado

do Parana.

Os primeiros Professores do Grupo Escolar Professor Agostinho Pereira,
foram Juvenal Cardoso e Noémia Andrade Cardoso. O numero de alunos nesta
época chegava a noventa e legalmente a escola passou a existir oficialmente
através do Decreto n® 1948 de 18/05/1943, gratificando a funcdo de Diretor, simbolo
7-F.

ol SECRETARIA DO ESTADO DA ESDUCACAO. Disponivel em:
<www.pbcagostinhopereira.seed.pr.gov.br>.  <http://www.pbclasalle.seed.pr.gov.br>. Acesso em:
fev. de 20009.
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Com o passar do tempo a escola foi se tornando pequena e o terreno seria
também pequeno para uma escola de maior porte. Foi feita a proposta de trocar o
terreno por outro da prefeitura, pelo entdo prefeito de Pato Branco, doutor Harry
Graeff. Feita a troca, foi construida a Igreja Matriz de Sdo Pedro Apostolo no local do
Grupo Escolar e o grupo no local onde se encontra atualmente, Rua Silvio Vidal, 252
- Centro.

A construcao do novo prédio teve inicio em 1952 e quando a obra estava em
andamento adiantado, ocorreu um vendaval que destruiu tudo. Depois de certo
tempo houve a reconstrucéo da area destruida, dando continuidade as obras.

A inauguracdo do novo prédio tornou-se realidade em 1960. Além do grupo
Escolar Professor Agostinho Pereira, funcionava no mesmo prédio o curso de
Contabilidade como Colégio Comercial de Pato Branco. De 1963 a 1978 funcionou
também, o Colégio Estadual de Pato Branco, com 0s cursos de primeiro grau e

cientifico.

A partir de 1978, o Grupo Escolar Professor Agostinho Pereira recebeu
turmas de 5% a 8% séries, passando a denominar-se Escola Estadual Professor

Agostinho Pereira- Ensino de 1° Grau.

No ano de 1965, o entdo vigario da Paréquia Sdo Pedro de Pato Branco,
Frei Sérgio Hilleshein, manteve contato com a congregacdo dos Irmaos Lassalistas,
através de correspondéncia a Associacdo Brasileira de Educadores Lassalistas,

solicitando que os mesmos instalassem em Pato Branco uma escola La Salle.

As negociacgbes, a partir de entdo, foram se concretizando e, no ano de
1966, iniciaram-se as obras para a construcdo do prédio onde funcionaria a escola.
Um fator muito importante que se deve salientar, € que houve uma contribuicdo
muito grande por parte de algumas pessoas da comunidade que doaram, aos
Irmaos Lassalistas, os terrenos onde viria a ser construida a escola. Para dar
prosseguimento as negociacdes e posteriormente iniciar a construgdo, a
Congregacéo Lassalista enviou a Pato Branco o Irméo Albano que, juntamente com

frei Sérgio, levou adiante o projeto inicial de se criar a Escola La Salle.
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A escola foi inaugurada e teve suas aulas iniciadas no més de marco de
1967. A ideia inicial era de se construir um educandario apenas para rapazes, ja que
havia na cidade outra instituicdo de ensino que atendia as mocas. O seu primeiro
diretor ndo poderia ser outro sendo o Irmao Albano, pois 0 mesmo ja se encontrava
trabalhando em Pato Branco e também ministrando aulas no Seminério em

Francisco Beltrao.

A escola foi criada com o nome de Ginasio La Salle e funcionou como escola
particular até o final do ano de 1970, quando a dire¢do e a congregacdo dos Irmaos
Lassalistas, atendendo a inUmeros pedidos da comunidade, firmou convénio com a
Secretaria de Estado da Educacao, passando a oferecer um ensino gratuito. A partir
do ano de 1971, a instituicdo passou a se chamar Ginasio Estadual La Salle e até
entdo ofertava apenas o ensino no periodo diurno, somente no ano de 1972 é que
foi ofertado o ensino noturno. Ja no ano de 1972 passou a se chamar Escola

Estadual La Salle.

4.2 VESTIGIOS DA MATEMATICA MODERNA NAS ESCOLAS DE PATO BRANCO

Nessa perspectiva, a pesquisa sobre a histéria do MMM pode ser feita sob
diferentes abordagens historicas: seja rememorando datas, ou refinando diadlogos e
conferindo as acdes de seus principais protagonistas. Outras abordagens de
histéria, como a histéria do imaginario, a histéria econémica, a histdria politica e a
histéria social sdo outras tantas possibilidades de se fazer histéria (FISCHER et al.,
2007).

Para a reconstituicdo da histéria da implantacdo da Mateméatica Moderna no
municipio de Pato Branco/PR, além das fontes escritas, ja mencionadas buscamos
depoimentos de 09 ex-alunos e 06 ex-professores do Colégio La Salle (4) e
Agostinho Pereira (2) da década de 1960 e 1970.

Em sua entrevista, José Rubens Slonski, ex-aluno do Ginasio Estadual La

Salle , destacou seu gosto pela matematica:
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Sempre tive adoracao e paixao por matematica, esta ai o boletim que
poderd comprovar. Mas ndo me lembro de detalhes (depoimento
fornecido a autora por José Rubens Slonski, em julho, 2010).

A Caderneta Escolar do entrevistado (Figura 1) confirma que o aluno
frequentou a 62 série no Ginasio Estadual La Salle em 1974.
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Figura 1 - Caderneta Escolar do ano de 1974 do aluno José Rubens Slonski - Ginasio Estadual La
Salle — Pato Branco/PR
Fonte: Arquivo Pessoal do entrevistado

A Figura 2 apresenta registro das notas bimestrais obtida pelo aluno nas
disciplinas do curso,
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Figura 2 - Registro de Notas Bimestrais do aluno José Rubens Slonski- Escola La Salle — Pato
Branco/PR
Fonte: Arquivo Pessoal do entrevistado
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O ex-aluno Mauro Andreatta, hoje profissional atuante na area de
Odontologia, ndo apresenta lembrancas do que se caracterizou como Movimento da
Matematica Moderna, afirmou que ndo guardou materiais escolares da época

ginasial, tais como cadernos, livros ou provas:

Do movimento em si ndo lembro, [..] Lembro que a professora
aplicava exercicio no quadro negro [...] Olha eu ia bem na matéria
(Depoimento fornecido a autora por Mauro Andreatta, em julho,
2010).

A ex-aluna Antonieta Chioqueta traz diversas lembrancas do tempo ginasial,

inclusive mencionou que ainda lembra-se dos exercicios aplicados em sala de aula:

A Matematica Moderna antevia o futuro. Acima de tudo almejava
tornar o conteldo matematico escolar mais articulado com o
progresso tecnologico e assim contribuir para 0os avangos cientificos
da sociedade em fase de desenvolvimento. Lembro-me dos
exercicios dos numeros junto com as letras [...] A Teoria dos
Conjuntos. Em casa, ndo tinha quem me ajudasse. Pai e mde nao
sabiam aqueles exercicios, tinhamos que fazer interpretacdes.
Diziam que se trava de uma visdo do futuro. [...] Ndo havia livros nas
bibliotecas. (Depoimento fornecido & autora por Antonieta Chioqueta
em julho, 2010).

A grande novidade nos conteudos foi a Teoria dos Conjuntos, que se
acreditava ser um elemento unificador de toda a Matematica; deu-se mais énfase
aos aspectos estruturais e l6gicos em lugar do carater pragmatico, mecanico e nao
justificado, utilizados naquele momento na matematica escolar; valorizou-se
excessivamente a linguagem formal e a simbologia matematica, vistas entdo, como

instrumento para um leitura atualizada do mundo (FERREIRA, 2006).

O ex-aluno Luiz André Zanette, que estudou em 1972 no Colégio Agostinho
Pereira, hoje com 56 anos de idade, atua como Engenheiro Agrbnomo, pai de dois
filhos sendo um cientista pesquisador da Petrobras, com destaque a nivel Nacional
em Ciéncias Biotecnolégicas. Em seu depoimento destacou que seus dois filhos
apresentam habilidades para a Matematica, herdadas do pai. O registro em anexo
vai apontar nota baixa, todavia segundo o Senhor Luiz André, a matematica para ele

sempre foi vista com bons olhos.
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A minha sala de aula, recebia o apelido de “Toca da Oncga’, ficava no
fim do corredor, iluminacdo precéria [..]. Era quente, parecia que
faltava o ar, cheiro de madeira. Se ndo me engano éramos 12
alunos. [...] Claro que lembro da insercdo da Matemética Moderna,
apesar de nao poder colaborar com algum livro, caderno ou algo que
o valha. Meu Professor de Matematica se chamava Dimas. Um
excelente professor. O trabalho de aula consistia em exercicios no
guadro negro e tarefas de casa, 0 ensino dos conjuntos. Noutro dia
0s exercicios eram corrigidos, e passava-se adiante com nova
matéria. Eu adquiri o livro de Matematica Moderna, se ndo me
engano do Osvaldo ? (Depoimento fornecido a autora por Luiz André
Zanette, em julho, 2010).

Percebemos pelo relato do aluno, que a escola Agostinho Pereira
apresentava deficiéncia estrutural, tais como escuriddo, falta de circulacao de ar que
tornava o ambiente estressado. Possivelmente o livro ao qual se referiu é o de
Osvaldo Sangiorgi, autor reconhecido como 0 primeiro que publicou livros de

Matematica Moderna no Brasil.

Com novas caracteristicas agregadas ao curriculo da mateméatica, a
linguagem dos mestres se modifica. O simples ensino de conjuntos como uma
colecdo de objetos, deu lugar ao estudo de teoria de conjuntos, onde parecia claro
gue esse avanco foi implantado para dar a nova matematica elementar, mais
expressdo de sofisticada do que de ser util. Introduzir Teoria dos Conjuntos no
ensino elementar nos anos 1970 significava o desenvolvimento l6gico como estrada
para a compreensao, o rigor, a precisao através da terminologia e do simbolismo e a

énfase a matematica moderna ao curriculo (SOUZA, 2011).

A ex-aluna Marialice Silverio, lembra-se dos exercicios aplicados na época,
mesmo contradizendo-se, menciona lembrancas da Matematica Moderna, quando
mencionou a Teoria de Conjuntos e algumas nomenclaturas utilizadas na

operacionalizacdo dos conjuntos.

[...] fecho os olhos e vejo aqueles corredores enormes, sem fim, [...]
Nas segundas-feiras, vinha aquele cheiro de cera do assoalho, tacos
avermelhados, as carteiras em ordem. Eu morava muito longe da
escola, tinhamos que sair de casa com uma hora de antecedéncia,
para chegarmos a tempo, ja que vinhamos a pé, com outras criancas
também. [...] O professor de Matematica era o Saul Scopel, creio ser
o professor mais doce e compreensivo que ja conheci. [...] eu tinha
dificuldade para compreender a ‘teoria dos conjuntos’ [...] ‘esta
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contido, ndo esta contido’, todavia, ele nunca me expdbs ao ridiculo.
Por outro lado, vinha a questdo que me colocava como menos
favorecida, me sentia a menor das criaturas, ja que eu nao tinha o
livro de matematica’. O livro de minha colega era novinho, tinha os
exercicios dos conjuntos na capa, tinha recado para o aluno na
contra capa [...] entdo todos estes fatos creio, contribuiram para eu
pensar que ndo sabia, e achar que ndo aprendia [...] O professor
passava 0s exercicios no quadro negro, certamente para que todos
acompanhassem e também para auxiliar os que ndo tinham os livros.
Na época néo ouvi falar de ‘matematica moderna’, ndo lembro desse
detalhe nas capas dos livros. Um fato deveras marcante, lembro de
cada um dos alunos que tiravam nota alta, tipo: 9,0; 9;5 e 10. Eu?
Nota vermelha (Depoimento fornecido a autora por Marialice Silverio,
em julho, 2010).

Percebemos, pelo relato de Marialice, que se tratava de uma aluna que
apresentava dificuldades na disciplina de Matematica. Formou-se Ciéncias
Econdbmicas, Pds-Graduacdo na area, porém atualmente atua como revisora de
trabalhos de Mestrado e Doutorado no que se refere as normas da ABNT
(Associacao Brasileira de Normas Técnicas). Segundo depoimento dessa ex-aluna,

até hoje apresenta resisténcia a nimeros.

Pelos depoimentos observamos que a memoria tem suas particularidades
gue devem ser levadas em consideracdo, como o aspecto subjetivo inerente a cada
ex-aluno, visto que ao se trabalhar com testemunhos sobre determinado
acontecimento, por exemplo, estes divergem segundo as simpatias e a memaria de
cada um. Quando se fala em memdria individual, entra em jogo a atuacao
consciente ou inconsciente que elementos tais como o interesse, a afetividade, o
desejo, a inibicdo entre outros (LE GOFF, 2003).

O ex-aluno Dirceu Dimas Pereira que vivenciou mudang¢as na matematica
escolar na década de 1970, estudou no Ginasio Estadual La Salle, apresenta
boletim (Figura 3) escolar com notas de avaliagcdes e relata lembrangas sobre os
contetdos que eram ministrados na época e sua percepc¢do da diferenca deles em

relacdo a periodos anteriores.

Ao contrario da Marialice, e apesar de fornecer poucas informacdes, o relato
do ex-aluno Dirceu apresenta vestigios de que houve uma recepc¢do positiva em

relacdo & Matematica Moderna.
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Eu tenho os boletins de exames de notas finais do ano de 1973 que
traz as avaliacOes feitas dos periodos correspondentes. [...] Naquela
época nés vivemos uma fase de transicdo onde a gente deixou
aquele sistema anterior, onde a exposi¢cdo de matematica por meio
de exercicios apresentados em lousas e que chamava de problemas
gue deviam ser resolvidos mediante uma formulacdo que era
apresentado ao aluno que devia memorizar, ndo havia uma
preocupagdo com a demonstracdo da origem destas formulas, a
partir dai comecou a ter uma exposicao diferenciada das férmulas
gue se aplicavam para solucdo dos problemas [...] Eu tinha uma
facilidade com a matematica, gostava , da para ver pelos boletins
gue as notas eram maiores que das outras disciplinas [...] Nocbes de
conjuntos eram novidades e gerou impacto, mas criou interesse para
gue melhorasse a aprendizagem. (Depoimento fornecido a autora por
Dirceu Dimas Pereira, em julho de 2010).

A figura 3 comprova o resultado final do ano letivo de 1973, apontando a

facilidade que o aluno dispunha para a Matematica:

y
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Alunos = 4 = = % =

Figura 3 - Registro de resultado final do aluno Dirceu Dimas PEREIRA - Escola La Salle — Pato
Branco/PR
Fonte: Arquivo Pessoal do entrevistado
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O Registro de Resultado Final (Figura 3) do aluno Dirceu Dimas Pereira, do
ano de 1973, da escola La Salle em Pato Branco, traz as notas das avaliacdes feitas
neste periodo, Podemos concluir que o aluno apresentou rendimento bastante
positivo na disciplina de Matemética. Segundo relatos do ex-aluno a Matematica
neste periodo comecou a ter um maior entendimento com uma expoSicao

diferenciada de periodos anteriores.

A ex-aluna Eneida Rigon, apresenta recordacfes do periodo em que estudo
no Colégio Agostinho Pereira, das novidades que apareceram na disciplina

Matematica e como eram aplicados os exercicios em sala de aula.

Estudei em Pato Branco na década de 1970, no Colégio Agostinho
Pereira. Ndo possuo documentos deste periodo, porém esta muito
claro em minha mente, a matematica era bem tradicional, pesada
dificil de entender era o bicho papéo [...], os professores nao tinham
um preparo para aplicar os novos conceitos, recordo que comegaram
surgir as letras e simbolos, muitas figuras diferentes na matematica
gue nos confundia, os pais quase néo tinham estudos para nos
ajudar.[...]Os professores colocavam no quadro negro aqueles
exercicios e mandavam que noés viéssemos até a lousa, como
chamavam, para resolvé-los, passavam também conteddos nos
cadernos e recolhiam para correcdo.Comegamos a usar um livro com
muitos exercicios, desenhos, letras, simbolos, conjuntos, lembro do
contém ou esta contido, que me confundia, na capa o titulo era
MATEMATICA CURSO MODERNO, de OSVALDO SANGIORGI,
isso indicava que era algo novo [...] Nem todos os alunos tinham
este livro, aqueles que possuiam se achavam privilegiados.[...]JAs
provas vinham mimeografadas, recordo muito bem, porque foi uma
novidade ndo eram muito nitidas e com um forte cheiro de alcool,
mas para nos era algo novo, eu gostava até comecei a apreender
mais a matematica. (Depoimento fornecido a autora por Eneida
Rigon, em julho de 2010).

O depoimento de Eneida mostra que a Matematica Moderna fazia parte do
programa do Colégio Agostinho Pereira. A ex-aluna guarda lembrancas significativas
das aulas que apesar dos novos conteudos, pareciam conservar, em seu ritmo, a
didatica tradicional. O que era novo e muito bem lembrado pela aluna, era o uso do
mimedgrafo a alcool, muito utilizado na época pelos professores para imprimir as

provas que seriam aplicadas aos alunos. Essa pratica remete ao perfil do professor
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que na época era visto como um técnico, um planejador eficiente das atividades que

seriam apresentadas aos alunos.

O ex-aluno Clairton Luiz Pastro, no presente momento atua na area de
fotografia, na cidade de Pato Branco, declarou que ndo guardou materiais escolares,
como cadernos, livros ou provas, referentes ao periodo que estudo no Ginasio
Estadual La Salle, porém traz muitas lembrancas do tempo ginasial, maneira como
os professores conduziam as aulas e materiais utilizados, assim como percebeu que

estavam passando por mudancas no ensino da Matematica.

Eu era um pré-adolescente quando estudei no Ginésio La Salle, mas
as lembrancas sdo muitas, fiquei apavorado quando nos entregaram
um livro enorme cheio de problemas, figurinhas e letras, com coisas
gue eu nunca tinha visto e ndo era pouca coisa [..] Mais uma
lembranga que tenho € que na capa do livro o titulo era
MATEMATICA MODERNA, portanto indicava que estavamos
passando por modificacdes em nossos estudos. Anteriormente os
professores sé passavam as continhas e os problemas no quadro
negro para serem copiados nos cadernos que seriam corrigidos por
eles. O tal livro, a principio foi muito dificil para entender tudo aquilo
gue nos apresentava depois as coisas foram clareando [...] Lembro
como se fosse hoje da professora que mais me ajudou, Professora
Oivete, ela falava que era uma nova forma de estudar matematica,
mostrava exemplos tdo praticos que o medo que eu tinha passou
[...].Ela aplicava os exercicios no quadro para que todos
acompanhassem e sempre apresentava exemplos para que nos
entendéssemos as explicacdes (Depoimento fornecido a autora por
Clarton Luiz Pastro, em julho de 2010).

O relato do ex-aluno Clairton indica que a Mateméatica Moderna era
ministrada no Ginasio Estadual La Salle (1972). Em suas lembrancas esta presente
a nova configuragdo do livro de Matematica Moderna, repleto de figuras, simbolos,
bem diferente dos livros tradicionais em preto e branco, com raras figuras, com

muitas definicbes e exercicios pouco contextualizados.

Para que uma lembranca seja ao mesmo tempo reconhecida e restaurada, €
preciso que essa restauracao aconteca a partir de dados presentes tanto em nossa
consciéncia quanto nas dos outros, 0 que ocorre se essas pessoas tiverem feito
parte e continuarem a fazer parte de um mesmo grupo. Nao basta reconstituir os

pedacos para se obter o todo, a lembranca. E preciso que elementos dessa
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lembranca subsistam nos individuos sobre o0s quais elas serdo evocadas
(REBELLO, 2010).

O ex-aluno Eugénio Tadeu Silverio estudou no Colégio Agostinho Pereira no
ano de 1973, segundo ele, ndo se lembra de fatos relacionados a Matematica
Moderna, todavia, mencionou que gostava muito da disciplina de Matematica, tanto
gue anos depois cursou Faculdade em Ciéncias com habilitacdo em Matematica,
atuando como professor. Atualmente é funcionario da Caixa, e se diz apreciador da

disciplina.

Uma coisa eu lembro, a precariedade da escola, carteiras muito
velhas, a biblioteca pobrezinha [...] Eu era um menino pobre, no
periodo que ndo ia para escola atuava como auxiliar de um ferro
velho, geralmente ia para escola cheirando a graxa. Lembro que eu
tinha livro de matemética, todavia, lembro dos exercicios dos
conjuntos dos numeros inteiros [...] Mas ndo relaciono a Matemética
Moderna. [...] Olha, hoje percebo quanto é importante guardar
documentos que podem la na frente fazer parte da nossa historia,
hoje, poderia participar na reconstrucao da histéria da Matematica do
municipio [...]. (Depoimento fornecido a autora por Eugénio Tadeu
Silvério, em julho de 2010).

Nos depoimentos dos alunos encontram-se indicios do ensino da
Matematica Moderna nas principais escolas de Pato Branco que na década de 1960
ofertavam cursos ginasiais, 0os quais foram, a partir de 1971, com a Lei 5692/71
transformados em séries finais do Ensino de Primeiro Grau, momento auge do

Movimento da Matematica Moderna no estado do Parana.

Os ex-professores entrevistados, também apresentaram relatos importantes

sobre suas vivéncias com a Matematica Moderna nas décadas de 1960 e 1970.

Verificamos pelos depoimentos que os alunos trazem algumas lembrancas
verbais, a respeito da MMM vivenciada na década de 1960 e 1970 no municipio de
Pato Branco, todavia, ndo contam com documentos tais como: cadernos; livros ou
qualquer registro que pudessem favorecer a historicidade desse movimento, em

especial a critica as fontes orais constituidas.
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De fato, € muito dificil reconstruir a histéria das préticas culturais porque elas
ndo deixam marcas. Isso acaba dificultando o estudo da cultura escolar ja que néo é
usual as escolas preservarem seus documentos historicos, especialmente exames e
provas, materiais produzidos pelos alunos e professores (JULIA, 2001). Os
documentos se constituem como fontes importantes de registros. Segundo Le Goff
(2003), trazem ensinamentos que devem ser analisados e problematizados, para
além de seus significados aparentes, para que possam contribuir para a pesquisa

historica.

O Professor Saul Scopel, lecionava no Colégio Agostinho Pereira na década
de 1970. Segundo ele, o MMM foi nitido. A énfase, até entdo, era nas quatro

operacoes, a partir dai, aparece um novo enfoque:

[...] eu sou formado em Matematica, e, além disso, fiz Cursos de
Especializagdo, cujos documentos comprovam. Sou professor até os
dias de hoje. [...] até entdo a matematica era voltada para o
trabalhador de chao de fabrica [...] deveras que com esse movimento
a Matematica se voltou para uma visdo mais ampliada, dando énfase
para o empreendedor. [...] O ensino estava direcionado para as 4
operacdes, digamos, era importante que o aluno soubesse medir
areas de terra, soubesse calcular juros [...]. O discursos da MM era
esta contido, ndo esta contido, faltou a aplicabilidade pratica daquela
teoria toda. A modernidade apareceu com a Algebra [...] Creio que
houve resisténcia. Participei de Cursos, porém 0S cursos nao
somaram muito, todavia, ndo houve um marco para se dizer, por
exemplo, que terminou o movimento, apenas as coisas foram se
tornando naturais, Veja, se passaram quase 40 anos. Participei de
cursos da MMM. (Depoimento fornecido a autora pelo professor Saul
Scopel, em julho de 2010).

A percepcéao do professor Saul foi a de que a Matematica Moderna destacou
a Algebra e secundarizou a Aritmética, com isso mudou a cultura matematica que
predominava na disciplina. Apesar de reconhecer que o MMM trouxe inovacdes
importantes ao ensino da Matematica, ndo apresentou clareza quanto as referidas
mudancas e isto parece estar justificado ao mencionar o pouco aproveitamento
obtido nos cursos que frequentou, apesar de ter obtido o conceito BOM, conforme
consta no certificado (Figura 4) obtido pelo Centro de Exceléncia em Tecnologia do
Parand (CETEPAR), sendo que esta Instituicdo transformou-se em outro espaco

dedicado a formacdo dos professores. Tem-se a estrutura do Portal Dia a Dia
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Educacédo, a produgcdo da TV Paulo Freire, os multimeios didaticos que séo
produzidos neste espago.

A Figura 4 apresenta o certificado obtido pelo Professor Saul Scopel emitido,

em 1975, pelo Centro de Selecdo e Aperfeicoamento de Pessoal do Parana
(CETEPAR):

ESTADQ DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS
DA EDUCACAO E CULTUBA

| t |
ﬁ |CENTRO DE SELEGAO, TREINAMENTO E
W | APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DO PARANA

CETEPAR

CERTIFICADO

CERTIFICAMCS QUE O{A) PROFESSOR(A) .. 34AUL SCOPEL

BARYICIPOU DO CURSO DE APERFEICOAMENTO PARA DOCENTES DO ENSINO DE 1- GRAU,

EM CIENCIAS MATEMATICAS — 5¢ A §v SiRIES, PLANE[ADO, ZXECUTADO E AVALIADO

PELO CETEPAR, COM AUTORIZAGAD DO SENHDR SECRETARIO DA EDUCACAO E CULTURA

AUTCRIZAGAO Mi 177/74, NO PERIODO DF FEVEREIRO A DEASMRRO DE 1674, NUM TO-

TAL DE 264 HORAS, COM FREQUENCIA DE .........90..% B APROVE(TAMENTO 30M
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!

Figura 4 - Registro de Certificado do Curso de Aperfeicoamento do professor Saul Scopel — Pato
Branco/PR
Fonte: Arquivo Pessoal do professor Saul Scopel
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O Professor Saul Scopel, no Curso de Aperfeicoamento para Docentes de 1°
Grau, em Ciéncias Matemética de 5% a 82 série foi avaliado com nota “Bom”.

A compreensao da obtencdo de um movimento submerge a investigacao do
contexto de sua emergéncia, dos interesses e motivacées de seus autores, das
forcas que o apoiaram ou a ele se opuseram, da sua capacidade de conquistar
adesOes e das condicdes, enfim, com as quais se defrontou e que pretendeu e pdde
ou n&o modificar (BURIGO, 2006).

O Curso foi planejado, executado e avaliado pelo CETEPAR, foi realizado na
cidade de Pato Branco no periodo de fevereiro a dezembro de 1974, perfazendo um
total de 264 horas.

Segundo o Professor Saul o curso foi ministrado em trés etapas contando
com 80 horas cada uma, com a preocupacdo de passar aos professores
fundamentacbes pedagdgicas, roteiros para montagem de projetos e estudos de
conteudos especificos de Ciéncias Matemética.

De fato, o professor Saul percebeu que um novo momento histérico estava
acontecendo. Segundo este professor, naquela época apareceram as noc¢des de

conjunto.

O professor Saul reconhece que o MMM trouxe inUmeras mudancas na
pratica escolar, inclusive, houve grandes dificuldades dos alunos para
compreenderem 0s numeros negativos. A chegada do MMM, ndo s6 trouxe
mudancas nas praticas pedagogicas dos professores de Matematica e nos métodos
de estudo dos alunos, como também, inaugurou uma nova etapa dos livros didaticos

de Matematica.

Quanto aos métodos, o professor Saul se refere aos novos materiais

disponibilizados, ja que a tradi¢cdo era quadro negro e cadernos.

A Figura 5 ilustra o Certificado de Especializagdo em Matematica do

Professor Saul Scopel. O curso foi realizado no municipio de Guarapuava — PR.
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Figura 5 - Registro de Certificado de Especializagdo em Matematica do professor Saul Scopel — Pato
Branco/PR
Fonte: Arquivo Pessoal do professor Saul Scopel
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O Professor Jacir Zorzo, que em 1971, lecionava no Colégio Estadual La
Salle, afirmou em sua entrevista que alguns cursos foram os ofertados pelo NEDEN;
CETEPAR, FUNDEPAR, além disso, vinham professores de Curitiba para dar
orientacdOes, para os professores, reconheceu que houve preocupacgao por parte do

governo.

O professor Jacir Zorzo apresentou o seguinte depoimento,

Participei do processo da implantagdo da Matematica Moderna, nas
décadas de 1960 e 1970, no Colégio La Salle, na cidade de Pato Branco.
[...] Este novo método de ensinar matematica cativava o aluno que tinha
interesse na ldgica no bem pensar, associacdo de conteldos que antes
eram desvinculados um do outro, com a matematica moderna a logica
requeria um entrosamento entre conteldos para que a matematica fosse
entendida como um todo, ndo fragmentada em partes. O aluno deveria
entender e ndo decorar os contetdos. Os contelidos mais trabalhados eram
0S conjuntos, sdo ideias essenciais, juntamente com simbolos matematicos,
nameros inteiros, numeros inteiros relativos, os nimeros racionais, fragoes,
na Geometria 0os elementos primitivos e as figuras geométricas planas. [...]
Houve dificuldades para trabalhar os conteudos, pois o professor
acostumando com uma didatica antiga, teve dificuldade para adaptar-se a
nova terminologia matemética e colocavam obstaculos ao professor.

[...] As dificuldades foram muitas para a implantacdo da Matematica
Moderna, a principio foi o despreparo dos professores, a falta de materiais
didaticos apropriados para ministrar os conteddos, mas houve interesse por
parte do Estado em fornecer o embasamento necessario, através de cursos
ministrados por equipes, que chegavam até os professores do interior, para
que o0 processo pudesse ser transmitido aos educandos 0S novos
conhecimentos propostos pela Matemética Moderna [...].

(Depoimento fornecido a autora pelo professor Jacir Zorzo, em julho, 2010).

O Certificado do NEDEM (1968) e Certificado Criatividade e Reforma de
Ensino (1972) em anexo, além do depoimento do professor Jacir Zorzo, confirmando
o entendimento dos principios do MMM, na década de 1970, contribuiram para a
compreensao de como a Matematica Moderna foi apropriada pelos professores do

municipio de Pato Branco.

O Professor Luiz Ivo Fantinel lecionava no Ginasio La Salle e na Escola
Agostinho Pereira, em 1970. Formado em Historia, lecionou Matemética na década
de 1970, ja que havia caréncia de professores naquela época. Destacou que foi em

1968 gue iniciou o impacto da Matematica Moderna.
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O inicio foi uma surpresa, quando recebemos os livros e manuais de
Matematica, as técnicas eram desconhecidas, ndo sabiamos como
aplica-las. Tivemos dificuldades em ministrar os novos conteudos,
pois ndo estdvamos preparados. Apds o Curso que participei em de
julho, em 1968, coordenado pelo NEDEM, passei a resolver algumas
dificuldades, como organizacdo programéatica da disciplina, para que
o professor pudesse tomar iniciativas didatico-pedagogicas para
operacionalizar a nova proposta. A forma que apresentdvamos as
tarefas era a seguinte, exercicios passados no quadro, os alunos
copiavam nos cadernos, que corrigiamos e as avaliacdes eram feitas
através de exercicios aplicados em provas. As novidades foram
utilizacdo de manuais e livros didaticos que apresentavam
ilustragbes, simbolos e diagramas e inovava na maneira de
apresentacao das tarefas como exercicios exploratérios, os testes de
atencdo, que anteriormente ndo existia. Lembro muito bem dos livros
de Sangiorgi que apresentava uma quantidade de exercicios para
fixacdo. Com estes materiais didaticos que foram chegando até nds,
conseguiamos ministrar aulas com mais seguranca e conteldos
concretos para que os alunos entendessem melhor 0s novos
conceitos da matematica (Depoimento fornecido a autora pelo
professor Ivo Fantinel, em julho, 2010.

NUCLEO DE ESTUDOS.E DIFUSKO DO ENSIND DE MATEMATICA

Certificamos que o professor ;&m_ﬁnjz M;;&L_ _participou
» do CURSO DE APERFE!COAMENTO £ ATUALIZACAO DE
PROFESSORES DO ENSINO, seb & po.troc[mo da Fundepar,
de Lajﬂ)&éuﬂ;ﬁ_do gotrente ano, na cidade de Mﬁfm
tendo comparecidd.a. mals de 757 do tatal.das sessGes realizadas e

obtido o conce&orgg;;lo,r na dLschEmCL de MATEMATICA

L 196

_f

(A e e

/]

A Coardanader do NEDEM T 7 CANDIDO MANOEL MARTINS DE OLIVERA

Superintendunts de FUNDEPAR

Y
Professor

Figura 6 - Registro de Certificado Curso de Aperfeicoamento e Atualizacéo do Ensino do professor

Ivo L Fantinel — Pato Branco/PR

Fonte: Arquivo Pessoal do professor Ivo Luiz Fantinel



77

O curso de uma semana de duracdo frequentado pelo Professor Ivo foi
promovido pelo NEDEM, com o patrocinio da FUNDEPAR. Nesse ano (1968) o
NEDEM ja havia publicado seu primeiro volume da colecdo Ensino Moderno da
Matematica, destinado a 12. Série ginasial e ao que tudo indica, o curso deve ter
abordado o programa da referida série que tratava da introducdo da Teoria dos
Conjuntos. O professor Ivo menciona como este curso serviu de orientacdo para o
planejamento das aulas de Matematica Moderna. O relato do entrevistado sinaliza
para o carater pratico do livro de Sangiorgi (muitos exercicios) o que diferenciava do

livro do NEDEM, que continha mais teoria do que exercicios.

O professor Hélio Toledo, professor da Escola Agostinho Pereira, em 1973,

percebeu a mudanca por conta das transformacgdes ocorridas nos livros didaticos,

[...] A entrada desse movimento sem sombras de duvidas, trouxe
novidades nos conteddos [...] estd contido, ndo esta contido, tudo
isso estava no livro dos professores ( Depoimento fornecido a autora
pelo professor Helio Toledo, em julho, 2010).

As poucas mudancas pontuadas pelo Professor Hélio se referem a nova
simbologia trazida pela Teoria dos Conjuntos. Ao que vem indicando 0s
depoimentos, essas marcas parecem ter sido as que mais permaneceram nas
lembrancas dos entrevistados, ndo s6 dos ex-professores como também dos ex-

alunos.

Maria Ambrosio Boaretto, professora do Ginasio La Salle, na década de
1970, foi a autora que participou ativamente na construgdo desse relatério,
fornecendo apostilas, livros, entre outras informacdes que complementaram a

pesquisa. A professora Maria Ambrésio apresentou o seguinte, depoimento:

Matematica Moderna passou a ter uma reflexdo maior, introducéo da
I6gica e estudo das teorias de conjuntos para unificar as trés grandes
areas da matematica, tratando a matematica como uma ciéncia
Unica. Houve dificuldades, eu comecei esta maneira nova de ver a
matematica na faculdade, pois, ja estava sendo introduzido os
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estudos da matemética moderna. Quando cheguei a Pato Branco, na
década de 1970, aplicacdo da matematica nas escolas era feita de
uma forma tradicional. Com o decorrer do tempo houve preocupacéao
por parte de um grupo de professores que passaram a se reunir em
grupos de estudos dividindo suas experiéncias. Listas de exercicios,
mudamos o livro tradicional que a escola usava, Ari Quintella,
passamos a introduzir novos livros como, MATEMATICA CURSO
MODERNO, de Osvaldo Sangiorgi, houve muitas dificuldades, a
principio ndo possuiamos materiais, nem cursos preparatorios.
Avaliacbes eram feitas a critério de cada professor, eu
particularmente passava lista de exercicios no quadro, temas para
casa, corrigia os cadernos, as avaliacdes ndo era s6 em de provas,
mas acabava sendo o foco maior. Procurava aplicar exercicios de
uma forma mais agradavel e concreta, para que o aluno aprendesse
com mais facilidade, fugia um pouco do arme e efetue que era muito
utilizado anteriormente. A maioria dos alunos gostou da maneira
como aplicavamos as aulas, alguns pais se manifestaram a respeito
das formas novas que aplichAvamos os conteudos, referiam-se as
novas simbologias, alguns perguntavam se ndo iamos ensinar as
tradicionais continhas, mas a maioria achava que seus filhos
estavam aprendendo mais. Comecamos a utilizar praticas
pedagdgicas mais dindmicas para aplicagcdo da matematica,
tiravamos os alunos de sala de aula, iamos para area externa, para
verificar conteddos e relacionarmos com a realidade, como medidas,
aplicacdo de materiais concretos ao ensinar as fragoes. (Depoimento
fornecido a autora pela professora Maria Ambrosio, em julho, 2010).

Os livros do autor Ary Quintella, em 1969, a fase introduzida a teoria dos
conjuntos era a primeira série ginasial e que um conjunto € determinado quando
sabemos dizer se um elemento pertence ou ndo a ele (SOUZA, 2011). Nesse
mesmo livro era considerado que um conjunto poderia ser reconhecido de trés

maneiras:

a) Por uma propriedade comum aos seus elementos. Exemplo: conjunto dos
nameros inteiros de um algarismo; conjunto dos alunos de cabelos pretos de sua

turma.

b) Por descricdo. Exemplos: conjuntos das vogais do alfabeto portugués;

conjuntos dos dias da semana.
c) Por enumeracgao de seus elementos, um a um.

Ja a linguagem empregada em relacdo a introducéo a teoria dos conjuntos,
em quase toda a fase moderna, de acordo com o professor Cristiano Muniz e

confirmados no livro como do autor Quintella na primeira série ginasial: conjunto
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unitario; conjunto vazio; numero concreto; numero abstrato; numero cardinal e
ordinal; propriedade da igualdade; relacdo de igualdade: reflexiva, simétrica e
transitiva. A simbologia hessa mesma etapa da matematica era refletida pelos sinais:
igualdade; diferente; maior; menor; implica; maior ou igual; menor ou igual; ndo é
menor; ndo é maior (SOUZA, 2011).

O relato da Professora Maria Ambrésio retrata bem o que tem sido afirmado
a respeito da apropriacdo das praticas de Matematica Moderna (PINTO, 2006). Ao
tomar contato com os livros didaticos de Matematica Moderna, os professores
utilizaram novas dinamicas e usaram de muita criatividade para trabalhar os novos
conteudos de forma contextualizada. Destaca também a utilizacdo do livro de
Sangiorgi, autor que as pesquisas do GHEMAT vém apontando como o0 mais
adotado pelas escolas, dentre os que publicaram livros de Matemética Moderna no
Brasil, ao tempo do MMM.

A Professora Oivete Lucia Chioqueta, professora do Ginasio La Salle, em
1973, era formada em Pedagogia e segundo seu depoimento, apresentou
dificuldades para ensinar a disciplina, uma vez que nao estava preparada, mesmo
participando de curso pela CETEPAR, direcionado aos novos conteudos. Sua fonte

de apoio para vencer as dificuldades da época eram os livros:

Iniciei em 1973, ja havia ocorrido a implantacdo da MMM, era
académica do curso de Pedagogia, ndo apresentdvamos
conhecimento, porém seguimos o0s conteudos dos livros, a énfase
era a teoria dos conjuntos e algebra, [..] muitas simbologias,
preocupacdo grande com a mecanizacdo dos conteddos. Senti
dificuldades, nas nocdes de conjunto 4° série. [...] As disciplinas eram
impostas de cima para baixo, ndo tinhamos liberdade para mudar o
contetdo. Nao havia contextualizacdo. Penso que ja no final dos
anos de 1970, j& ndo se falava mais em MMM. [...] N&o havia relacéo
com a pratica. Os professores, ndo estavam preparados. Tinhamos
apenas os livros. As avaliacbes por objetivo - davam-se por conta
das provinhas oral, (por exemplo, tomava-se a tabuada) provas
escritas, corre¢cdes de caderno. Faziamos a média aritmética, ou
seja, 60% era conhecimento (cognitivo) e 40% era pela socializacéo
do aluno, tudo era anotado na ficha, tipo respeito da crianga pelo
aluno, pontualidade. Existia reunido bimestral, onde professor
regente que repassava as notas para a agenda do aluno. Deveras
gue os 40% nado confirmavam se o aluno sabia ou ndo matematica
(Depoimento fornecido a autora pela professora Oivete Chioqueta,
em julho, 2010).
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A professora relata suas dificuldades para lecionar Matemética Moderna.
Descreve uma realidade presente na maioria das cidades do interior do estado do
Parana. A falta de orientacbes e cursos para professores. Descreve também o
tecnicismo que nesse periodo foi tomando conta das escolas. A pedagogia por
objetivos requeria muito trabalho burocratico dos professores para planejar as aulas
e tudo sob controle do estado. Ao que sugere o depoimento da professora
entrevistada, o curso de Pedagogia ndao fornecia orientacbes para as professoras

trabalharem com a Matematica Moderna.

Observamos a partir das entrevistas dos professores que atuaram na Escola
La Salle (4) e Escola Agostinho Pereira (2), que apesar de terem se passado mais
de 40 anos, eles ainda trazem na memoria algumas lembrancas do que tenha
representado o MMM naquele contexto. Porém, nem todos participaram com
documentos ou registros histéricos que pudessem contribuir com maiores detalhes
sobre aspectos vivenciados pela MM. De fato, poucos registros foram encontrados

acerca das praticas da Matematica Moderna no municipio de Pato Branco.

Seria incumbéncia dos investigadores, revelar a pedagogia oculta nas suas
praticas escolares, os “cédigos” utilizados pelos professores para implantar
modernas formas de conhecer, modos de raciocinar, de expressar-se e de
comportar-se na disciplina Matematica. Enfim, a histéria do movimento ndo poderia
silenciar a “gramatica geradora” que fez funcionar a Matematica Moderna. Porém, é
preciso lembrar que sem o0s gestos e as acdes dos professores essa historia nao
seria possivel (PINTO, 2010, p. 9).

Os professores reconhecem a importancia do NEDEM, como fonte de
divulgacdo do movimento da Matematica Moderna. O NEDEM ministrou inUmeros
cursos para professores paranaenses e colaborou com a Secretaria da Educacéo do
Estado na elaboragcdo das Diretrizes Curriculares de Matematica para o ensino
estadual do primeiro grau. Pelos documentos inventariados, foi através do NEDEM
gue o movimento foi mais intensivamente divulgado no sistema de ensino estadual.
Suas coleg¢fes didaticas tiveram grande circulacdo na rede de ensino estadual a
partir de 1967 [...] (PINTO; ALMEIDA; DINIS; 2007, p. 5).
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4.2.1 Livros utilizados na década de 1970

O NEDEM elaborou sua proposta de Matematica Moderna que, foi publicada
em duas colecfes de livros didaticos que passaram a ser adotadas pelas escolas
paranaenses durante mais de duas décadas. Tais iniciativas marcaram
significativamente o ensino de Matematica no Parana. A repercussdo do movimento
teve seu auge na década de 1960 e no final de 1970 e mesmo com a extingdo do
grupo, as sementes plantadas pelos integrantes do NEDEM deixaram marcas na
histéria da educacdo matematica paranaense, especialmente pelo intenso e
democratico trabalho de difusdo do movimento no ensino publico do Parana.
(PINTO; FERREIRA, 2006).
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Figura 7 — Livro: Matematica — Curso Moderno — V. 1. Editora: Editora Nacional, 1963, de autor:
Osvaldo Sangiorgi.
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Maria Ambrosio Boaretto
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Alguns livros que durante o MMM foram divulgados no estado do Parana,
foram utilizados nos colégios La Salle e Agostinho Pereira, ao tempo da Matemética
Moderna.

Este livro foi publicado em 1963 o primeiro da cole¢do: Matematica - Curso
Moderno, destinado a série ginasial, de autoria do Professor Osvaldo Sangiorgi, ja
reconhecido como renomado autor de livros didaticos de Matematica para os cursos
ginasiais, sendo indicado para receber o Premio Jabuti. Porém foi disponibilizado

para o consumidor em 1964.
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Figura 8 — Livro: Matematica — Curso Moderno — V. 1. Editora: Editora Saraiva, 1979, de autores:
Scipione di Pierro Netto; Magda Teresinha Angelo; Edson do Carmo e Lilia Maria Faccio.
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Maria Ambrosio Boaretto
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O livro foi elaborado com objetivo de ensinar o aluno “aprender”. O livro foi
utilizado pela professora Maria Ambrdésio Boaretto, no Colégio La Salle na década de
1970 para ministrar aulas de alunos de 1° grau. Os conteudos desenvolvidos neste
livro foram distribuidos nos seguintes itens: o Conjunto dos Numeros Inteiros, 0
Conjunto dos Numeros Racionais, Grandezas Proporcionais e Porcentagens,
Equacoes, Inequacdes e Sistemas, Geometria Intuitiva.
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Figura 9 — Livro: Matematica — Curso Moderno — V. 3. Editora: Editora IBEP, 1970, de autores: Luiz
Mauro Rocha e Ruy Madsen Barbosa.
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Maria Ambrosio Boaretto
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As inovacdes trazidas na capa (Figura 9) que se apresentavam coloridas, tanto
na diagramacdo como no estilo, carregavam uma nova percepcdo de editoracéo,

diferenciando a publicacéo dos livros da época que se apresentavam mais sombrios.
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Figura 10 — Livro: Matematica — Ensino Moderno — V. 3. Livro do Mestre. Editora: Editora do Brasil [?]
do autor: Miguel Assis Name.
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Oivete Lucia Chioqueta
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Este livro (Figura 10) pertencia somente ao professor, pois ja vinham com os
exercidos resolvidos. Com a divulgacdo do Programa e consequentemente a
presenca da Teoria de conjuntos nos livros didaticos, o MMM torna-se alvejado de
periédicos. Aumentam-se as publicacdes para professores, esclarecendo duvidas
sobre a teoria de conjuntos e as possiveis metodologias para sua introducdo junto
aos alunos, “ja que documentos oficiais exigiam dos professores, esse
conhecimento” (FRANCA, 2007, p. 84).

Para fazer a Ligagcdo do momento presente com os fatos ocorridos no
passado, é imprescindivel lancar o olhar voltando no tempo reconstruindo o cenario
numa compreensao do contexto histérico. Concordamos com Certeau (1982, p. 77)
gue "antes de saber o que a histéria diz de uma sociedade € preciso antes de tudo
saber como funciona dentro dela". Isso sugere retornar ao passado e reconstruir

fatos que se pretendem investigar a partir dos elementos disponiveis no presente.

Levamos em consideragcdo o0s conceitos apontados por Certeau (1982),
Chervel (1990), Chartier (1990), Julia (2001) para os cuidados que seriam
necessarios na utilizacdo dos manuais didaticos, como fonte de pesquisa. Além
disso, levamos em conta o cenério educacional paranaense e patobranquense para
o certificar-se do momento em que foram inseridos os livros do NEDEM no
municipio de Pato Branco. Os aportes tedéricos dos referidos autores destacam a
maneira eficiente de utilizacdo das fontes historicas da pesquisa como, livros,
conteudos matematicos, os depoimentos etc., Por isso, destacamos a importancia
desses elementos para localizar e identificar vestigios da apropriacdo da MMM nas

praticas escolares.

A seguir apresentamos imagens contendo o rol de conteudos que eram
ensinados na disciplina Matematica nas seéries finais do Ensino de 1° Grau, no
Colégio La Salle e que apresenta vestigios da Matematica Moderna, dentre outros, a
presenca de uma nova linguagem nomenclatura) e os elementos da Teoria de

Conjuntos, em especial no programa da 52 série.
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Figura 11 — Contetidos matematicos que eram ensinados na 5?2 série do Ensino de Primeiro Grau do
Colégio La Salle — Pato Branco/PR

Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Oivete Lucia Chioquet
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Figura 12 — Contetidos mateméticos ensinados na 62 série do Ensino de Primeiro Grau do Colégio La
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vels & da fatoragio no clculo nigébrico.

v Conceituar fragoes algébricas.

* Regsaltar & necessidade de simplificag@o
dos fragles algébrices.

* Compreender &s operagbes com fragies
aigebricas.

3° BIMESTRE

+ mesolver, com desenvolturs, 85 equagbes
fraciondrias do 1.° grav.

* Determinar ¢ conjunto werdade dos dile-
rentes sistemas do 1.2 grau.

* Aplicer slatemas do 1 grsu na resalucio
de alguns probiemas.

W nar‘ugm noghio intultiva dos alementos fun-
damentais: ponts, reta o zlano.

* Concluir que o plano & um suboorjunte do

‘ ;::io diferonciar as figuras plenes des

fl s espaclais.
W cﬂ"&m semi-retas 8 segmentos,

4° BIMESTRE

* Conceituar Bngulo,
* identificar nn'g;oﬂor e o exterlor de um

aAngulo.
» E?&emr 2 (Jeéia de congrudncie de An-
ulos.
* Conceituer dngulos complementares ¢ an-
2 ulos tia-.:l"g'lemon'taren.
nce 2.
* Classificar 'g: mlgome de ecordo com ©
ndmero de lados.
* Closaificow o8 tridnguloe quonte cos lsdos
¢ quanto sos @ngulas.
* Conceitunr os cuadriléteroe,
* Clossificor o3 puraleiogramoa o0 os  tre-

pézlos.

¥ Eutabelecsar & diferanga antra: clroinfsrén-
cin e circulo.

* Destacar as posicoes relativas de uma cir
cunferéncla ¢ uma rets.

* Destacer as posicles relstivas de duss cie

% cunfordnelas.
Dar as primeiras nogdes sobre postulado,
teorema, demanstragio. =

1} Conjurito dos Nimeros
Reals

Ndmeros raclonals ¢
ndmerog Irvacionals
Operagles em A.

2) Ciélonla Algébrico
Exprossdoes algébricas
palindmios, operaches,

3) Fragbes Algébricas
esol::)llﬂclct!w. opera.

4) Equagdes o Slstemas|
de oquacies

5) Elementos, semi-rotas
& sagmentos

6) Angulos; dafinigdes,
congruéncla,

7) Poligonas

8) Circunfaréncio o
Circulo

Algung toremas fm
- damentsis,

"
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Figura 13 — Contetdos matematicos ensinados na 72 série do Ensino de Primeiro Grau do Colégio La
Salle — Pato Branco/PR
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Oivete Lucia Chioqueta



18

8* SERIE

OBJETIVOS INSTRUCIONAIS

CONTEUDO

BIMESTRE

1.

* idontificar oe elementos dos radicals.

* Enfatizar G& técnicas opgratdeias com va-
dicnda,

* Destacar 4 importincls da raclonslizagio
de denominaderes.

* jdentificar squaglio do 2.0 grau.

* ldentificar os coeflcientes de uma equacio.

* Detarminer, com desenvelturs, o conjunto
verdade dis equaghes incompletas & com-
pletas do 22 grau.

“ Informer sobre 2s proorisdades das raizes

;s BlMES'I.'ﬁE =

3. BIMESTRE

~ \dentificar oquacbes blguadradas,
* Determinar, com desanvollure, o confunte
:;g:: daz diferentes aquagbes Bigua

* |dentificer aquagbes Irraciorals.

* Determingr, com desanvolturs, o conjunto
verdade dus diferentss equacbez Irracio-
mals,

¢ Apllvar equagoes &0 2° grau nn resolugia
deﬂa')y:m problemeas.

* Conceltuar aplicagdo.

% Degtacar a importdncia do plano cartaslaro.

* Baprosentar graficamente, com dessnvol-
turs ss fungbes linesrss e es fungbes qua-
dratices,

I— > e

* dentificar [noqueglic do 2 grau.
o “zemmznr greficamants, ¢ conjuntc ver
de uma inecuacdo,
* Reastltar a Importdncie do Yeorema dé
Toles.
A Evidencior @ idéia do semelhenga
* Idamliul:ar 0z slementos de um tridngulo
0.
¥ Rpssalter a Importincia do Teorcma de

Pitdgoras.
* Destacar &8s indmeras aplicagbes do Teo-
rema de Pitdgoras,

4. BIMESTRE

* Bvidenclar as mlacles métricas mum tridn-
quio qualquer e no clirculo.

* identificar oz elementozs de um poligono
ragular,

* Caleulsr, com desenvolture, a madids da
lado & &8 medids do ap6tema da um poli-
gno seqular Inscrito.

* Calcular 2 firea de diferontas figuras planas

* Salo:omr algumas splicactaz <a srigono
metria.

1) Radicals; propriedades
simplificagio; opera-
cGes rzcionalizacio de
denominadoves.

2) Equacles do 2° grau;
rosolucho; relagles an-
tre oz coeficlentss o
a8 rafzes.

3) Equacles Redativels
10 2* grau e Pro-
blemas.

4) Fumgbas Linsares c
? Ouadriticas

5) Inequactes da 2.9 gran

6) Felxe do Paraicias =
semelhanca de  Trifn
qulos

7} Relacten métricas mo
tidngulo retangalo

B) R métricas rum
tr?ﬁ”mh qualguer @
o circulo

3} Poligonos wlaras
’ Ma'clda da'::lgmunh-
réncia,

10) Arex das figuras pla-
nos

11) Mocter de trigonome-
trim

Salle — Pato Branco/PR

Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Oivete Lucia Chioqueta
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Figura 14 — Contetdos mateméticos ensinados na 82 série do Ensino de Primeiro Grau do Colégio La
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Verificamos que na relagdo dos conteddos ministrados da 52 a 82 séries do
Ensino do Primeiro Grau do Colégio La Salle, incluiam as no¢des de conjuntos na 52
série; 0s conjuntos dos numeros inteiros relativos na 62 série; o conjunto dos
nameros reais na 72 série e equacdes de segundo grau na 82 série. Os programas

mostram que a Mateméatica Moderna estava sendo ensinada nas referidas escolas.

O fato € que os manuais didaticos, utilizados desde o inicio da histéria
educacional brasileira, se estabelecem como uma fonte historica importante,
porquanto representam as ideias de cada momento historico da educacdo. Para
Claras (2010) os impressos com destinacdo pedagdgica sdo produzidos para
atender a ordem da escola ou a ordem das reformas e sempre carregados em suas
bagagens de opinibes e conceitos que representam o0 pensamento de uma
sociedade ou ao menos de parte dela num determinado momento da sua historia
(CLARA, 2010). A autora alerta para o fato que para utilizacdo dos manuais
didaticos como fontes de pesquisa é forcoso estabelecer as devidas relacdes e
correlagfes entre as fontes de modo a construir uma rede de significados atravées da
qual as inferéncias do pesquisador despontam Essas relacbes remetem ao "lugar
social" apontado por Certeau (1982) como um espaco necessario da operacao
historiogréfica.

O Movimento da Matematica Moderna trouxe mudancas radicais no ensino
de Matematica, “ndo s alterando conteudos programaticos, com a introdugdo da
Teoria de Conjuntos, entretanto também adotando uma nova linguagem matematica,
repleta de simbolismos € nomenclaturas” (PINTO; ALMEIDA; DINIS, 2007, p. 5).

4.2.2 Cursos realizados pelos professores - MMM

Em relagéo aos saberes necessarios ao ensino da Matematica Moderna e
sinalizados pelos cursos oferecidos aos professores, tratavam-se de saberes
pedagogicos - disciplinares e curriculares. Os formadores estavam preocupados em
transmitir aos professores em servico o contetdo nuclear da moderna programacéo
que era a Teoria dos Conjuntos, introduzindo uma nova simbologia matematica e ao
mesmo tempo ensinar novas técnicas de ensino. A nova linguagem matematica

apresentava-se como um novo saber disciplinar e a0 mesmo tempo curricular, uma



91

solugdo para um ensino mais atraente, facil e eficiente, em substituicdo ao
formalistico e abstrato ensino tradicional. Trabalhar com os conjuntos, utilizar uma
nova nomenclatura, apresentar as atividades de forma “moderna”, seria a solugao
para acabar com a “decoreba” e a repeticao de exercicios descontextualizados, um

caminho apropriado para a matematica escolar sintonizar-se a era espacial que
despontava no cenério mundial (PINTO; ALMEIDA; DINIS, 2007, p. 9).

A referéncia acima nos indica que nos Cursos de Mateméatica Moderna
fornecido pelo Estado, a énfase incidia no saber técnico, no desenvolvimento de
habilidades para o professor utilizar nas préaticas do seu dia-a-dia.

A seguir apresentamos o0 conteudo programatico trabalhado no Curso
Normal de Férias, oferecido aos professores de Matematica, (Floriandpolis) pela
Secretaria da Educacao, realizado no ano de 1972 (Projeto Catarinense de
Desenvolvimento) que teve a participacdo da professora Maria Ambrosio Boaretto,
professora de Matematica na década de 1970 no municipio de Pato Branco (Figura
15).

Em relacdo a documentacdo, que sera mostrado na sequéncia, valemo-nos
de Le Goff (2003), ao apontar que o documento deve ser submetido a uma critica
radical. Em sua compreensdo de documento, Le Goff destaca o dever principal do
historiador: a apreciacdo do documento, qualquer que ele seja, enquanto
monumento. “O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é
um produto da sociedade que o produziu segunda as relacdes de forcas que ai
detinham o poder” (p. 535). Neste sentido nos certificamos que os documentos
apresentados se apresentam como ensinamento e testemunho que servem como

vestigios historicos.
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I - INTECTUGZD

Bete programs, dosbinsdo ao Curso Formel de Idrina, a-
tonde ~ duas condigfes espeeizis:

- cuxta dursgdio;

- clientela constitufds por profesedres cstdveis, mas
afo gualifiondos para 0 magistdric de 18 np 409 Uy
segunds as netes do Plane RBetadual de Eduecasdo,

Conaiderando 68 cuiesiven cspeeiiices da Hatomfticn, na
caractaristicns do curso o = olienteln a s sa deetips, a  pre-
sante programapdo fod slaborads cow = finalidade da dar ne s=iunc
uma Tundarertogio matemdtics qua o habilite 4 dasenvolyver o T
eramn dg 1% oo 42 egpau, com weis afieilneis ne desempeonbo de suns
fungtesy

Exbors a Eatezdvics trote do madidas, nfic W4 <nidede
pars medlr sun dmperdineia, tendo or vwista o vaste CANpS Ao sun
atuagie e spliocngdc, sun slastioidade 3o conceitor, eun capsolda
ds do conerevizar ¢ adasrats o sua necossid=de de intorpretar ag
peetogn oy mais diversca,

TI- CBSRLTVOS GRNALS

= Deninor, compresndey cop procisfs e glareza, ¢ contg
ddo progremdvics,

- Despartor ¢ interdsss paiz Matemdticn por modo d= i<}
prezentagiio 1égicy a srdsnzda do progrens 2 dos GUEX
cicics,

= Zduenr & raciceiniv de modo a relacionar ns focrisd
e pa3 oxsrefcios oom 03 preblemas de vida real.,

- Zremarar v aluno-wasire Pera =e Torpar meis oficien-
8 am avs tarefe coliddznag

Figura 15: Apostila do Curso Normal de Férias (Introdugéo). Projeto Catarinense de Desenvolvimento
(1972)
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Maria Ambrosio Boaretto
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Na bibliografia do curso s&o indicadas as seguintes referéncias:
SANGIORGI, Osvaldo. Matematica e Estatistica. S&o Paulo: Editora nacional;
ROCHA,; Luiz Mauro; BARBOSA, Ruy Madsen. Matematica. 4 volumes. Sao Paulo:
Instituto Brasileiro de Edi¢cdes Pedagdgicas (IBEP), 1970; PIERRO NETTO. Scipione

de. Matematica na Escola Renovada. 4 volumes. Sao Paulo: Saraiva, 1971.

A Figura 16 apresenta a apostila do Curso de Aperfeicoamento para
Docentes de Ciéncias Matematicas do Ensino do 1° grau, 5° a 8° séries,
RSTADG DO PARANA

; SECRETARIA DA EDUCACXC B CULTURA
| CENTREC DE SELECRC, TREINAMENTO E APERFEICOAMENTO DE FRSS0AL DO PARANA

Area de CiBncias - Natemitica

SELECXRO OB CONTEUDOS DE 5% 3 82 JRRIRS DO 1€ G3A0

" DOCUMENTG IV

- Quraa de Aperfelicoamento
para Docentas do 1% Gram
~ &rea de Ciéncias-Maremf~
ricas.5® a B2 géifes -

18 Gran

Figura 16 - Apostila do Curso Aperfeicoamento para Professores — CETEPAR (1972)
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Maria Ambrosio Boaretto
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Este manual foi promovido pelo CETEPAR em 1972, cuja elaboracao foi de
responsabilidade de Maria Josefina Franco de Souza e Yolanda Brand, duas

importantes autoras da colecdo do NEDEM, destinada as séries ginasiais.

Este manual (Figura 15) justifica, em sua pagina inicial, a programacédo do
Curso de Matematica Moderna, oferecido aos professores de Matemética, em 1972,
pelo CETEPAR.

Os conteudos do curso (1° grau) tratavam de: Légica; Teoria dos Conjuntos;

Generalizagcdes em Matematica e Geometria.

De acordo com este documento:

A formacgdo do espirito cientifico, o aprender a fazer ciéncias e a dominar as
técnicas converteu-se numa necessidade educacional. A evolugdo da
tecnologia e da ciéncia na sociedade moderna exige basicamente o
desenvolvimento da capacidade de pensar. O programa elimina, aos
poucos, o emprego da capacidade de baixo nivel e requer o emprego
simultdneo da mente ainda que seja 0 mais simples uso das méos. [...]JEssa
capacidade pensar e o dominio de um acervo de ideias basicas comuns séo
condi¢des para as diversas fungbes do homem no mundo e também para
sua integracdo no sistema social, que se processa pelo desempenho de um
papel especifico, em grande parte determinado pela profissdo ou
participacdo efetiva na producdo de bens e servicos. O estudo da
Matemética tem por funcdo desenvolver o espirito de investigacéo,
invencao e iniciativa, 0 pensamento légico e a nocao de universalidade das
leis matematicas. Para que 0 ensino da Matematica atinja seus objetivos,
deve ser executado tendo em vista fins informativos (SECRETARIA DA
EDUCAQAO E CULTURA — CENTRO DE SELE(;AO, TREINAMENTO E
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DO PARANA - CETEPAR, 1972, p.
83).

A Figura 17 ilustra a descricdo sumaria do Curso realizado pela ex-
professora Oivete Chioqueta. Trata-se do “Curso de Aperfeicoamento para Docentes
no Ensino de 1° Grau de Ciéncias Matematicas”, promovido pela CETEPAR, de

fevereiro a dezembro de 1974, compreendia 264 horas, dividido em 5 etapas:
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DESCRICAO SUMARIA DG CURSO )

e DZ HORAS/AULA: %64 -3

I Elapu — Pundamentacio Didético-Pedagégica — 80 h/a
= Q Papel do Proleescr
— O Pracesso Currlcular
—— Haogdea soxre Planelaments
v Okjetivas
— Nogde# sobte Projelc
— Avallagie -

2 Elapa ~— Primelro Trelnamante em AcSo — 40 horas :
— Rctalre pore Manlagem de Projotos a nivel de sala de aula
— Conanlho de Closee
— Associcgdo do Poiz e Professcres — APP
— Morlugem e Exacucde do Projeto @ nivel ds sala de aula

39 Etapa — Area Especifica — 48 hja

— RAvaliagie de 4 Sigpa — Primeiro Trelnamonto em Ao

— Contetido especilico de Cidncias Mateméticas — 57 a 87 séries
Tundamentegio Diddticu-Pedaydgica da Areg Espectflor de Ciéncias Matemdtions
Q mélocs cientifico no csludo das Ciéncaz
Objelivos — dotmulagde, classificxgdo ¢ elabsrugio
SolegSo de contefidos de 57 a 67 sérlea do 14 Cray
Avelicgao ~- iormas de avaliogio

— avaliagio por objelives

¢ Etapa -~ Segonde Trelnamento em Acgo — 90 horas
— FBlabotagio e Aplicagdo de 5 leinee) lareias-inicialivas
— Divulgaczo dos Diratrizes Currieulares do 10 Grau
— Sugeatdes de Projotos
— Bugeetovs de Téenicas de EZnsino

¥ Efgpa = Avaliogdo Final — 16 L/a
— Avaliagss dz 47 Etapa — Segundo Treinumente am Agdo
— Avaliagfo Final do Curso &

REGISTRO NO CETEPAR

Nimero ,2,0%_ Cutso axecutada pelo CETEPAR
LIPS %t emtmsani e Autorisacds Sseretarial e 177/74

WY

Pagina rf., CETEPARE - Run Cel. Lulz Joxs dos Santes,
o 201 8 4. 15 w1551 — Telalone: 23-7255.
- Curitibz = Parandé
. i
susbana, Yeran
A Resp. polo Reglatre

Figura 17 — Documento de comprovacéo do curso ofertado pela CETEPAR
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Oivete Lucia Chiogqueta

No mencionado curso para a fundamentacédo didatica pedagégica da 12 e 22
etapas eram destinadas 120 horas, onde eram tratados assuntos sobre o papel do
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professor; o processo curricular; nogdes sobre planejamento; objetivos; nocdes
sobre projeto e avaliagcao.
A Figura 18 e 19 ilustra um momento vivenciado pelo Curso de MMM no

municipio de Pato Branco no inicio da década de 1970:

Figura 18 — Curso de Matematica Moderna - Colégio Agostinho Pereira
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Liris Guzela Vedana

Figura 19 — Grupo de Professores que participaram do Curso de Matematica Moderna -
Colégio Agostinho Pereira, 19xx
Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Liris Guzela Vedana
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Na Figura 18, a esquerda da mesa aparece a Professora Maria Josefina
Franco de Souza, integrante do NEDEM e uma das redatoras da colegao “Ensino
Moderno da Matematica Moderna” elaborada pelo grupo paranaense. No quadro-
negro, registro de um mapa conceitual relativo ao programa de Matematica Moderna

da 12 série ginasial da referida colecéo, com especificagdo dos objetivos.

O Estado do Parana parece ter investido expressivamente na capacitacéo
de seus professores no periodo de 1960 e 1970, intensificando a oferta de cursos e
implantando novas diretrizes curriculares. Em relacdo a Matematica, o NEDEM
atuou ativamente na divulgacéo e implementacéo dos ideais do movimento (PINTO;
ALMEIDA; DINIS; 2007, p. 5).

A Matematica Moderna foi introduzida no municipio de Pato Branco, a partir
das experiéncias e orientacdes fornecidas pelo NEDEM, seja por meio dos livros,
seja por palestras, cursos fornecidos pela CETEPAR ou aulas demonstrativas que

os integrantes do grupo realizavam.

Um elemento fundamental para a compreensdo da histéria da Educacao
Matematica é o conjunto de provas, analisadas em suas relacdes com 0s contextos
politico-educacionais de um dado momento histérico. Os vestigios do MMM,
presentes nesses documentos, também podem indicar sinais da modernizacao
considerada fundamental no ensino de Matematica e, também, fornecer indicadores
sobre qual programa de Matematica Moderna foi realmente praticado nas escolas e
como estes favoreceram a formacéo cientifica da populacdo escolarizada. Assim,
mais que amontoado de papéis antigos, as provas podem ser compreendidas como
vestigios materiais das “artes” de avaliar segundo os pressupostos da modernizagao

do ensino proposta pelo Movimento (FISCHER, et al., 2007).

Como educadoras, nos propomos a escrever a historia do MMM, cuja
materialidade encontra-se nos manuais didaticos, nos depoimentos de ex-alunos e
ex-professores, por outro lado, a expressiva utilizacdo de livros de Matematica
Moderna pelos professores das escolas investigadas, enquanto produtos materiais
portadores de vestigios das formas escolares assumidas no periodo de

disseminacdo do Movimento no municipio de Pato Branco, tais fontes historicas
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contribuiram para a compreensdo de como esse movimento ocorreu neste

municipio.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo norteador do presente estudo consistiu em investigar como a
Matematica Moderna foi implantada, nos anos de 1960 e 1970, nas escolas

Agostinho Pereira e Colégio La Salle de Pato Branco — PR.

O estudo, desenvolvido na perspectiva da histéria cultural, constituiu suas
fontes com materiais escolares fornecidos por ex-professores que nas décadas de
1960 e 1970, atuavam nas escolas Agostinho Pereira e La Salle, primeiras
instituicbes de ensino que ofertaram cursos ginasiais no municipio de Pato

Branco/Pr.

Os registros histéricos apresentados no presente estudo nos revelaram que
até o ano de 1968 o municipio de Pato Branco contava com apenas trés professores
licenciados em Ensino Superior. Os demais professores eram contratados como
Professores Suplementaristas e dependiam anualmente de uma nova designacao,
através de presididitaria que, normalmente, sé era assinada no més de agosto,

enquanto as aulas se iniciavam no més de marco.

Essa realidade passou a ter um novo enfoque a partir da criagcdo das
Faculdades de Educacdo nas cidades de Unido da Vitéria- PR, Palmas-PR e
Guarapuava- PR. SO depois da conclusdo dos diferentes cursos escolhidos pelos
professores foi realizado o primeiro concurso publico para professores de

Matematica presidido pela 492 Inspetoria Regional de Ensino (IRE).

No final da década de 1960, as aulas de Matematica como também das
demais disciplinas dos cursos ginasial, comercial e cientifico, pela caréncia de
professores especializados, eram ministradas por profissionais liberais, advogados,
dentistas, contabilistas, que, durante o dia exerciam as atividades normais de sua

profissdo e, a noite, atendiam as escolas na parte administrativa e docente.

As condi¢bes fisicas e estruturais das escolas, principalmente Agostinho
Pereira eram precarias, 0os proprios depoimentos dos ex-alunos comprovaram esta
realidade. Destaca-se que a construcdo do novo prédio teve inicio em 1952 e

guando a obra estava em andamento adiantado, ocorreu um vendaval que destruiu
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tudo. Depois de um certo tempo houve a reconstrucdo da area destruida, dando
continuidade as obras, o que de fato desfavoreceu a qualidade da reconstrucao da

escola.

As salas de aula possuiam carteiras improvisadas, muitas vezes, com
tabuas sobrepostas em trés carteiras, pouca iluminacdo, com pouco ou guase
nenhum material didatico, tanto para as escolas, quanto para os alunos. As
bibliotecas possuiam poucos volumes e 0 acesso a eles era dificultado tanto para

professores, bem como para alunos.

Os depoimentos dos professores entrevistados revelaram que o NEDEM,
patrocinado pela CETEPAR e FUNDEPAR, foi o principal propagador do MMM no
municipio de Pato Branco nas décadas de 1960 e 1970. Revelam também que as
dificuldades enfrentadas para ministrarem aulas de Matematica Moderna,
considerando que o namero restrito de Cursos de Licenciatura no estado do Parana,

no periodo do Movimento da Matematica Moderna.

Nos depoimentos dos ex-alunos encontram-se indicios do ensino da
Matematica Moderna nas escolas de Pato Branco que na década de 1960 ofertavam
cursos ginasiais, os quais foram, a partir de 1971, com a Lei 5692/71 transformados
em séries finais do Ensino de Primeiro Grau, momento auge do Movimento da
Matematica Moderna no estado do Parana. Esses indicios geralmente estédo

relacionados a Teoria dos Conjuntos, mesmo que eles ndo se relacionem ao MMM.

Em se tratando de registros relativos aos livros utilizados na implantacéo da
Matematica Moderna em Pato Branco — PR, grande parte de material foi cedido pela
Maria Ambrosio Boaretto, professora do Ginasio La Salle, na década de 1970,
fornecendo apostilas, livros, entre outras informagdes que muito auxiliaram na
reconstituicdo histérica do movimento desse municipio. Nao podemos deixar de
mencionar a Professora Oivete Lucia Chioqueta que cedeu a relacdo dos conteudos
programaticos de Matematica de 52 a 82 séries do Ensino do Primeiro Grau
ministrados em sala de aula, uma contribuicdo fundamental para testemunhar a

presenca da Matematica Moderna nas referidas turmas.
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Em se tratando de ofertas de Cursos de Treinamento e Aperfeicoamento que
auxiliassem os professores nas préaticas pedagogicas de Matemética Moderna, na
década de 1960 e 1970, destacamos, segundo depoimentos dos professores, 0
CETEPAR (Centro de Treinamento de Professores do Parana) foi apontado pelos
professores Saul Scopel, Maria Ambrosio Boaretto e Oivete Lucia Chioqueta. O
NEDEM (Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino de Mateméatica) foi mencionado

pelos professores Ivo Fantinel e Maria Ambrésio Boaretto.

Os maiores desafios enfrentados para investigar como a Matematica
Moderna foi implantada, nos anos de 1960 e 1970, nas escolas de Pato Branco/PR
foram depoimentos, de ex-alunos e ex-professores, que vieram carregados de
subjetividade, devido a caréncia de registros para comprovar sua veracidade.
Destaca-se que com a materialidade de documentos seria possivel realizar um
confronto dos depoimentos com documentos oficiais sobre cursos, atas da escola
entre outros documentos, porém a localizacdo desses documentos foi inviabilizada
devido ao restrito tempo da pesquisa e das dificuldades em localizar tais materiais

nos arquivos das escolas do municipio.

Os estudos realizados sobre o MMM tém se revelado um campo produtivo e
atil para captar as mudancas que ocorreram na matematica escolar, a partir da
década de 1960. No entanto tem-se que considerar diversos aspectos que limitam

sua investigacao.

Durante o estudo verificamos que as escolas contam com registro que
comprovam a matricula dos alunos, nas décadas de 1960 e 1970, bem como,
contam com registros que informam a construcdo das escolas, todavia, nao
documentaram livros, apostilas, provas ou mesmo exercicios, que contemplem
vestigios do Movimento da Matematica Moderna. Assim, a pesquisa considerou
como fontes principais, as obtidas junto aos arquivos pessoais de ex-professores e
ex-alunos das escolas investigadas que se disponibilizaram em fornecer

depoimentos e emprestar materiais relacionados a tematica investigada.

O presente estudo deixa espacos silenciosos, lacunas que permaneceram
abertas por falta de uma critica mais consistente aos depoimentos dos entrevistados

gue requeriam confronto de documentos oficiais, o que foi impossibilitado no periodo
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da pesquisa. Nesse sentido, o estudo apresenta novas possibilidades de pesquisas
que permitam um avan¢o maior na escrita da histéria do MMM no municipio de Pato

Branco.
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APENDICE - A

DEPOIMENTOS - GRAVADOS
Ex- Professores que Participaram do Processo da Implantacdo da

Matematica Moderna (Séries Ginasiais)

1. Que caracteristicas apresentava o processo didatico que orientava o ensino da

Matematica Moderna na década de 19707?

e Quais conteudos eram mais trabalhados?
e Quais eram as caracteristicas que o0 processo apresentava?

e Sentiram dificuldades para trabalhar o conteddo? Quais dificuldades?
2. Vocé tem registros ou documentos escolares que possam favorecer na
reconstrucao histérica da apropriacdo da Matematica moderna da década de 1970?
e Vocé tem registros do programa didatico que orientava a disciplina de
matematica da década de 1970?

e Vocé tem ainda livros de Matematica Moderna de 19707

3. Conte como foi o inicio do Movimento da Matemética Moderna aqui no municipio

de Pato Branco?

4. E o ensino da Matematica, como foi abordado, trabalhado pelos professores?

5. Quando se entende que o Movimento chegou ao fim no municipio de Pato

Branco?

6. Quando e como era feita a avaliacdo da Matematica Moderna?
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7. Os professores estavam preparados para trabalhar com os novos conteudos da
Matematica Moderna?

8. Inicialmente foi elaborado algum material (apostila) para o ensino da Matematica

Moderna?

9. Como eram os exercicios de Matematica Moderna?

10. Faziam as corre¢des dos exercicios e das provas de Matematica, no caderno ou

no quadro negro?

11. Vocé lembra de alguma pratica pedagogica utilizada para a aula de Matemética

que estivesse abordando conteddos, Modernos?

12. Vocé lembra de possiveis cursos de Matematica Moderna que foram oferecidos
aos professores, naquele periodo? Quem ministrou? Duracdo? (Pode abordar
detalhes):
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APENDICE - B

DEPOIMENTOS - GRAVADOS
Ex- alunos e ex-professores que Participaram do Processo da Implantacdo da

Mateméatica Moderna (Séries Ginasiais) — Década de 1960 e 1970

1. Que caracteristicas apresentava o processo didatico que orientava o ensino da
Matematica Moderna na década de 1970?

e Quais contetdos eram mais trabalhados?
e Quais eram as caracteristicas que o processo apresentava?

e Sentiram dificuldades para trabalhar o contetdo? Quais dificuldades?
2. Vocé tem registros ou documentos escolares que possam favorecer na reconstru¢ao
historica da apropriacdo da Mateméatica moderna da década de 1970?
e Vocé tem registros do programa didatico que orientava a disciplina de
matematica da década de 1970?
e Vocé tem ainda livros de Matematica Moderna de 1970?
3. E 0 ensino da Matematica, como foi abordado, trabalhado pelos professores?

4. Quando e como era feita a avaliacao da Matematica Moderna?

5. Os professores estavam preparados para trabalhar com os novos conteudos da

Matematica Moderna?

6. Como eram os exercicios de Matematica Moderna?

7. Faziam as correcdes dos exercicios e das provas de Matemética, no caderno ou no
guadro negro?
8. Vocé lembra de alguma prética pedagdgica utilizada para a aula de Matematica que

estivesse abordando contetidos, Modernos?
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Anexo A — Documento do Entrevistado Eugénio Tadeu Silverio
Estudante do Colégio Estadual de Pato Branco - 1973
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Anexo B — Documento da Entrevistada Antonieta Terezinha Chiocheta

Estudante do Colégio Estadual de Pato Branco — 1973
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26-Yeldecir Enaping 62 | 63 q ApROV A
27-Vere Lucia Bivzon 67 B_Lm_' AP ROV DG
28_Zindolei Joto F, Worsira Nuned = | = | = DezisTe
vin Taroline Vieirs do/reuid Lg "SJ Ipa Yarod
30-Carlos Roberto Pot 58| 63| 47 REPROV.
Fogine Yoienn Negchia 716381 APROVAD
ATO Baanco L'é DE2EMBRO
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Anexo C — Documento do Entrevistado Luiz André Zanette
Estudante do Colégio Estadual de Pato Branco — 1972

ESTAUL UV TARANA

SECRETARIA DA EDUCACAO E CULTURA
Goldgio etadusl _de  Fato Nrenck Fage Brosco

@ Estabelecimento | (EH e |

ATA DE RESULTADOS DE EXAMES FINAIS

Aos E chns do omes ke [ y \ Yol | | n l fotum eor u—lulle as exames

Fpuca Gorie . Turma Tino Cuzso
tlante de | 1. | do ana letivy de i 1_’. MOIT o4 l

neste Eutabetecimento, cujos resulindos consiumn abaise:
'\

DISCIPLINAS
HOME DO ALUNG .P $ - é g %fg §1
SEELE i f88 §
A bﬂ
£€2 50| 70| 55 | 3%
£3 | §0 | B0 | %4 | €7
76|67 |78 |13 72
6| 60| 71! 6T | 57
ns
70| 60|70 | 66| €3
53| 50(76 |50 66
€3 LQ!‘? 92 | 0
S0 | B4 66| 66| &5
56 | 58 | 59 | 5%
Zep 52 | 65 | Sep 54
| : | —
E Pato “ﬁO 15‘4,. A2 » de ;g.n
| X PO T

¥ Soretanio Idra dos Semtds 'oss
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Anexo D- Termo de Consentimento Livre

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EWOlETE PE LUciA CHIOGUETTIR MESCHMO  RG
ne° qﬁé HG 6~ | estou sendo convidade & participar e um estudo denominzdo:
"IMPLANTACAC DA MATEMATICA MODERNA NO MUNICIPIO DE PATO BRANCO.NA
DECADA DE 1970 ", cuje objetive & Estudos Histdricos da Educago.

Sei que para o avango da pesquisa a perticicagio de voluntarios & de funcamental
importdncia. Caso aceite participar desta pesquisa eu responderei a um guestiondrio
elaborada pela pesquisadora, gue conslz de guestdes fechadas e objetivas, referentes a
alguns casos da pratca de profissicnais de eCUCacag

Eslou ciente de que minha prvacidade sera respeitaca, ou seja, meu ncme, ou qualqusr

outra dado confidencial, sera mantido em sigile. A elaboracio final dos dados sera feita de
maneira cocficada, respeitando o imperativo €tice da confidencialidade.

Estou clente de gque posso me recusar 2 participar dec astude. ou ratirar meu
consentimenta a qualguer momento, sem precisar justficar, nem sofrer gualquer dano.

A pescuisadora envolvida com ¢ referido projeto €, _Cunice Nunes Dobrowoslski. com
quem poderel manter contacto pelos talefones®d8) 3224-1908 e (46)3225-5775 Estdo
gerantidas todas as informagdes cue eu queira saber antes, durante € decois do estudo

Li, portanto, este {ermo, fui onentado gquante ao teor da pesquisa acima mencionede e

compreendi a nalureza e o obyetivo do estiddo do qual fui convidado a participar. Concorde,
voluntariamente em paricipar desta pesquisa sabendo que n3o receberei nem pagarei
nenhum valer econdmico por minha parlicigagdo.

AT &A‘M'ML&M

Assinatura ¢o sujeito de pesquisa

Eunice Nunas Dobrowolski

Pato Branco__ o2 & de i qxiss de 2010.

=
Refesroin
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Anexo E - Termo de Consentimento Livre

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Bu__ LUPLE) ~Liwie 2'/4‘/1 . RG
ne /1844258 & . estou sendo convidado a participar de um estuco denominado:
‘IMPLANTAGAO DA MATEMATICA MODERNA NO MUNICIPIC DE PATO BRANCO,NA
DECADA DE <970 *, cujo objetivo & Estudos Histéricos da Educagac.

Sei que para © avanco da pesguisa @ participagio de voluntanos é de fundamental
Importancia. Caso aceite participar desta pesquisa eu raspondsrel a um questiondrio
elaborado pela pesquisadors, que consta de questdes fechadas & objeivas, referentes a
alguns casos de expariéncias e vivencia de aluncs nas escolas na década de 1970 em Pato
Branco

Estou ciente de gue minha privacidade sera respeitada, ou s&/a, meu nome, ou qualquer
outro daco confidencial, sera mantido em siglo. A slaboragac final dos dados serd feita de
maneira cedificada. respeitando o imperativo étice da confidencialidade.

Estou cente de gque possc me recusar & participar do estudo, cu refirar meu
consentimento a qualquer memento, sem precisar justificar, nem sofrer qualguer dano.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto € _Eurice Nunes Dobrowolski, com
quem podersl manter contacto pelos telefones@46) 3224-1908 = (46)3225-5775 Estdo
garanticas todas as informacdes que eu gueira saber antes, durante e depois do estudo

Li, portanto, este termo, fui arientedo quanio ao teor da pesquisa acma meancionada &

compreend| a nalureza e o objelivo do esiudo do qual fui convidado a participar. Concorde,
voluntariamente em participar desla pssquisa, saberdo que ndo racabarel nem pagarei
nenhum valor economice por minha parlicipagao,

’/ -
’\,(21”/
Assinatura do sujeito((e pescuisa

> -I"’f;()._ " ‘,-

{ “
- . % A
ST Shet oot

-~ P

Eurica Nunes Dobrowolski

Pato Brance___ 1< de ABRLS LAC de 2010.
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Anexo F- Termo de Consentimento Livre

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

0 1 N\

Eu C-N\ Qs En c (:)A'\L VB RG
ne = Q!\( ¢ £, astou sendo convidado a participar de um sstude dencminadc:
IMPLANTAGAC DA MATEMATICA MODERNA NO MUNICIPIO DE PATO BRANCONA
DECADA DE 1€7C ", cujc objetivo @ Estudos Histéricos da Educacae.

Sel que parz 0 avange de pesquisa a particinacdo de voluntarios & de funcamental
imporidncia. Caso aceie pariicipar desia pesquisa eu responderei a um guestiondrio
elaborado pela pescquizadora. que consta de quesides fechadas e cobjetivas. raferentes a
alguns cases da pratica de profissionais ¢e educacio.

Estou ciente o2 qua minba privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome. ou gualguer
outro dade confidercial, serd manlide em sigilo. A elaboragdo final dos dados sera feita de

maneira codficada, respeitando o imperative £tico da confidencialidade.

Estou ciente ¢e que pcsso ma recusar a participar do estudo, cu retirar meu
corsentimento a qualguer momente, sem precisar justificar, nem sofrer qualquer dano

A pesquisadora envolvida com o referico projeto 8 _Eunica Nunes Dobrowolsk, com
quem poderel mamter contacto pelcs telefones™46) 3224-1908 & (46)3225-5775 Esiao
garanticas todas as informacdes que su queira saber antes. duranie e depois do astude.

LI, portanto, aste termo, fui oriertade quarto 2o teor da pesquisa acima mencionada e
compreendi a natureza e ¢ objetivo do estuco do qual fui convidado a participar Concordo.
voluntariamente em parﬁ/dpéé deste pesquisa, sabendo cue nio recsberei rem pagarel
nenhurm valor econ;?m:cq’ por minha participa¢éo.

/ \ ‘

/ A
1/ " -
‘,If ~ ! ( '_\_‘ <

A NN
- g

4

Assinatura do pujeito de pesquisa

Funice Nunes Deorowolski

i
Pato Branca__ ©

de " 998 '\Vs) de 2010
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Anexo G- Termo de Consentimento Livre

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu (“';m’-:fmu& .-radu. }‘hium») , RG
n® a , estou sendo convidado a participar de um estudo denominado:
“IMPLANTAGAO DA MATEMATICA MODERNA NO MUNICIPIO DE PATO BRANCO NA
DECADA DE 1870 °, cujo chjetive & Estudos Historicos da Educacac.

Sei que para o avango da pesquisa a participagéo de voluntarios € de fundamental
importancia. Caso aceile parlicipar desla pesquisa eu respondersi a um guestionarno
elaborads pela pesquisadora, que consta de questées fechadas e objetivas, referentes a
alguns cascs de experiéncias e vivéncia ce alunos nas escolas na década de 1970 em Ps3
Branco .

Estou ciente de que minnha privacidade sera respetada, ou seja, meu nome. ou qualquer

outro dado confidencial, sera mantico em sigilo. A elaboragao final dos dados sera feita de
maneira codificada, respeitando o imperativo ético da confidencialidade.

Estcu ciente de que possc me recusar @ participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, nem sofrer qualguer dano

A pesquisadora enyolvida com o referido projeto €, _Eunice Nunes Dobroweiski, com
quem poderei manter contacto pelos telefonestid6) 3224-1908 e (46)3225-5775 Estao
garentidas todas as informagdes que eu queira saber antes, curante € depois do estude.

Li, portanto, este lermo, fui orientado quanto ac teor da pesquisa acima mencionada e
compreendi a natureza e o objetivo do estuco do qual fui convidacdo a participar, Concordo,
voluntariamente em paricipar desta pesquisa, sabendo que ndo receberei nem pagarei
nenhum valor ?;’onémioo por minha participagao.

4

i~ .

7
Assinatura do sujeito de pesquisa

Eunice Nunes Debrowolski

Pato Branco__ 13 de ‘ruﬁ}‘é' de 2010.



Anexo H- Termo de Consentimento Livre

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu {[\:u&l "\}\'ﬂjh' '.Z'rmdh . RG
n.° " estou sendo convidado a participar de um estude dencminado
‘IMPLANTAQAO DA MATEMATICA MODERNA NO MUNICIPIO DE PATO BRANCO.NA
DECADA DE 1970 ', cujo objetivo & Estudos Histbrices da Educacao

Sel que para ¢ avanco da pesquisa a participacao de voluntarios & de fundamental
importancia. Casc aceite participar desta pesquisa eu responderei a um questionario
elaborado pela pescuisadora, que consta de questdes fechadas e objelivas, referentas a
alguns casos de experiéncias e vivéncia de alunos nas escolas na década de 1970 em Pato
Branco,

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome, cu gualquer
outro dado cenfidencial, serd mantide em sigilo. A elaboraclo final dos dados sera feita de
maneira codificada, respeitando o imperativo ético ¢a confidencalidade.

Estou ciente de que posso me recusar a parlicipar do estudo, cu retirar meu
consentimanto a qualquer memento, sem precisar justificar, nem sofrer qualgquer dano

A pesquisadora envolvida com o referido projeto &, _Eunice Nunes Dobrowolski, com
cquem pederei manter contacio pelos telefcnes46) 3224-1908 e (46)2225-5775 Estdo
garantidas tecas as informacdes que eu queira saber antes. durante e depois do estudo.

Li, portarto, este termo, fui orientado guanto ao teor da pesquisa acima mencionada e
compreend| a natureza £ o objetivo do estudo do gual ful convidado a participar. Concorde,
voluntariamente em parlicipar desta pesquisa, sabendo que ndo receberei nem pagarai
nenhum valor econdmico por minha participacio.

Assinatura do sujeito de pesquisa

Eunice Nunes Dobrowolski

PatoBranco_# __de_ iulhe de 2010
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Anexo I- Ficha individual do professor

ESTADO DO PARANA EM-4
SECRETARIA DA EDUCAGXO E CULTURA
_.GINASIO ESTADUAL LA BALLE ... ... _mm_mo
FICHA INDIVIDUAL DO PROFESSOR
$ SNO@E DO P’ROFBS?OB - T - 2 I
5 ENDEREC : 0: ;Run" S - ne ~— Bairro - Fone
(pr, Rattefa - a6 il g [ |
SEXO NASCIDO EM CIDADE ESTADO =
/ | rs |
ESTADO CIVIL NOME DD CONJUCE N* de Plibos
(sortetra | . [ =
= CURSOS: Superlor AMaato 3
24 : ] Noymal, }
3. I— NOMEACACQ: Cargo I Simbolo —I_ Dlscln)inn*—l
Lotacio Decrelo Data
I I | P
A lz com Simbuolo
I ] I J
- Lotagio A Drereto Data
o | | / ET

L E DISCIPLINA (s} 1 Registio M‘FCTAulmlncno-T—— Insp. Seoclonal —I

5. Awas semanals ministrades nos Estabelecimentos abaixo: (federals, estwdusis, munlelpals, 86 qualquer niveld

N* do culos
Efet. | Supl. | Total

|_oindsio Estadual la Salle _Matemdtioa Ginagial ' Lo ) o

Estabelecimoato Digelpling Curso

v
.

Total

33 | 33

Observacles:

1. Esta ficha & um moddlo; adapte-n ao seu caxo. informando com clarexs « exatidio, cvitando easuras.

2. O preenchimento corrcto apreésazi o designacfo da= nulas suplementares.

3. S¢ Julgar neocssdirle, anexe outra fofha com Informugles main detalbadas.

4. Sa & preencheu em ance anterlores formuléric 142ntico, nde ¢ nacessfyie indicar o ndmero & 3 data dos
decretos do item 3., X

5. AS OMISSOES SERAO DA RESPONSABILIDADE DO PROFESSOR



Anexo J- Ficha individual do professor

EM.”
ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DA EDUCACAO E CULTURA

OINCBIO BETADUAL LA SALLE. . PATQ BRANCO

[Estabelocimenio’ {Chiiarde)

FICHA INDIVIDUAL DO PROFESSOR

Csldentidede nl 1.026.111

-BEME DO FRUFESSOR — -

1. [ waRIa AMBROSIC . HE
ENDERECO  Rus - ne Balrro - = Fone .

[ Fus_Dops_Slarice [ w/n | sunte Teregdmoh = |

SEXO — NASCILO Eid — CIDADE ESTANG I
[ fem. 06 /! 00 / Lh | Apita Geribeldy [ sc. ‘

‘-—- ESTAX) GIVIL l NOME DO CONJUGE L N de Filhos —-—-]
|_soltaire :
— CUNACS fnpLrior idia \

2 | MATEMETICA [ clent{fico : 4

NOMEATAC:  Camgo Shintolo -—ﬁ—— Dlscipling
a ] | 5
Docretn Data )

T ::m;.so : I 1 / /
L—_ Acamula Som o - > J Stmbolo g L

7 - . B
Ludagio Y Decreto Daty _
’ : 3 : 5| ; 7 J
DISCITLINA () Regiatro MABC = Autnmizaio Insp, Seccicnal
4.1 h'S 1CA & ’qzsu &C _‘I I __j
£ 4 Aulas sctnonals mintstradas nos Estabslecimentos kbaixo: (federais estaduats, mumiclpuls, e gualquer nivel)
: N de auloes
sebeiechment Disciplina Carso b —_— — —
o e Kot | Sum. Lrum

| Ngtematics | Ginasial 30 .30

SV

i
<

Ginasio Estadusl La Salle

Total ” ”

Qbservagoes:
Esta ficlia & tim modolo; adipte-a no weuw ou%0, informando com clern ¢ exntildo, evitatide casuras.
© preenclilinente turswto apressari @ dasignadtio das aniss suplestentares,
. 8¢ lulgar ne Mo,_pm'w oureg folha com Inforingcdes mais delalbadas
. Se i& pm«u:;%h e avas anteriores formuldrio Kiénlica, nhe ¢ nesesahrlo Indiesc o Ddnere ¢ 3 doss dos
deerctos do ltom 3 -
AZ OMISSARS SRRAO DA RESPONSABILICADE DO PROFESSOR.

-~ N -

-
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Anexo H- Curso de Aperfeicoamento de MMM - NEDEM

Jacir Zorzo

e

"___A',E’ 1
..
o

H

NUCLEO DE ESTUDOS E DIFUSAO DO ENSINO DE MATEMATICA

: / ' participou
do CURSO DE APERFElCOAMENTO E ATUALIZACAO DE
L PROFESSORES DO ENSINO sob o po.troc[mo da “Fundepar,
: de 3 a mn;gdo corrente ano, na cidade de ;Pafg_%_mn'gq,

tendo comparecido a mais de 75% do total das sessdes realizadas e

obtido ojuclo:;;etto 952 na disciplina de ATEMA'?L%A
) Devudids ” \”5

cmmﬁ WANGEL M| mms DE OLIVEIRA
Superintendents da FUNDEPAR

Coordanador 4o NEDEM

o 0. M/

£

Professor

Professor
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Anexo |- Curso de Criatividade e Reforma de Ensino

Jacir Zorzo

$28833823222335222582325322383822880%53552%:
s i L At it i i

ASSOCIAGAOD BRASILEIRA DE EDUCADORES LASSALISTAS (ABEL)

Rua Avaré, 201 — Cx. Postal 5878 — Fone: 256-2517 — Sao Paulo - SP

CERTIFICADO

A Associagdo Brasileira de Educadores Lassalistas, confere a JACIR ZORZQ

222222822881 J

Prefesser de Ginasie Estadual La Salle - Pate Brance - Parana

o presente CERTIFICADO de freqgiiéncia e de 100% Grau 10,0(dez)deproveitamento no CURSO

DE__CRIATIVIDADE Z 3ZFORMA DO_ENSINO realizado na cidade de._Pate Brance

Estado. Parard nos dias. 12,14 ¢ 15 ageste /72
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