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“Caminhar, aprender e a lardear
Universo infinito

Outro planeta girando se aproxima

Das sombras do sol

O certo surgira

Ja cheguei, ja parti

Ja sei tanto e é claro que ndo sei de nada
Celebro a chegada no eterno comeco
Sera crianca que futuro andara”.

(GONZAGUINHA, 1982)



RESUMO

O estudo das representacfes sociais dos estudantes do curso Pedagogia sobre creche e pré-
escola e a analise de como eles concebem essas instituicdes englobam um tema fundamental
na compreensdo do contexto da Educagdo Infantil no sistema educacional brasileiro. Esta
pesquisa tem como objetivo identificar como se estruturam as representagdes sociais de
“creche” e “pré-escola” por 222 estudantes do curso de Pedagogia de uma instituicdo privada
e analisar como os sentidos de seu contetdo s&o tratados no ambito das politicas educacionais
para a Educacdo Infantil, pds-LDB 9.394/96. Nessa perspectiva, faz-se necessario destacar
que o problema de pesquisa teve como objetivo identificar as representacdes sociais dos
futuros profissionais que poderdo atuar em instituicbes de Educacdo Infantil, cuja
especificidade docente é norteada pelas politicas educacionais. O aporte tedriconorteador
deste estudo foi fundamentado na Teoria das Representaces Sociais (MOSCOVICI, 1978,
2011, 2012), em articulagdo com a Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 2001). Os outros
referenciais tedricos que nortearam este estudo foram: Kuhlmann Junior (2010), Kramer
(2006, 2011), Vieira (2010, 2011), Lanter-Lobo (2010, 2011), em relagdo a uma breve
trajetéria historica da Educacdo Infantil. Para as definices das politicas educacionais
propostas no Brasil para a Educagdo Infantil, o trabalho fundamentou-se nos estudos de
Corsino (2009),Lanter- Lobo (2010, 2011),0Ostetto (2010), Porto (2000),Rosemberg (2001,
2002, 2003,2010) e Vieira (2010, 2011). Finalmente, para o desenvolvimento metodoldgico
de apreensdo estrutural das representacdes utilizou-se o referencial de Oliveira et al. (2005),
Pereira (2005), Wachelke e Wolter (2011), Abric (2001, 2000). Para a coleta de dados,
procedeu-se a aplicacdo da técnica de evocacao livre de palavras proposta por Verges (1992)
com a hierarquizagdo e a justificativa da palavra considerada mais importante. Os resultados
foram processados pelo software EVOC, que gerou umquadro de quatro casascontendo a
frequéncia e ordem média de evocacdo (OME) e outro com a frequéncia e ordem média de
importancia (OMI). Ao identificar como os possiveis elementos presentes na centralidade da
representacdo sdo tratados no ambito das politicas educacionais, verificou-se que, tanto para o
termo indutor creche como para pré-escola, a Educacdo Infantil € um ambiente educativo
destinado a criangas, reforcadapelo direito constitucional a educacdo para criangas de zero a
cinco anos. A grande diferenca apresentada na comparacéo entre os dois termos (creche - pré-
escola) estd no especial enfoque a escolarizacdo de contetidos alfabetizadores na pré-escola
como fase preparatoria para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Isto secontrapde as
determinacGes das politicas educacionais que determinam que se respeitem as especificidades
etarias, sem a antecipacdo de conteudos do Ensino Fundamental. Outra questdo levantada
nesta pesquisa é a crise identitaria do profissional de Educacdo Infantil, que diferentemente
daquele que participa das demais etapas da Educacdo Basica, ndo possui uma clara definicao
de sua pratica pedagogica e o reconhecimento profissional por parte dos sistemas de ensino.

Palavras-chave: Creche. Pré-escola. Representacao social. Politicas educacionais.
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1 INTRODUCAO

A estreita ligagdo da pesquisadora com o contexto da educagdo infantil teve como
origem a experiéncia pessoal como professora de inglés e autora de material didatico
especifico para essa faixa etaria. Como estudante do curso de Pedagogia, foi possivel atuar
mais diretamente com o universo da creche e pré-escola e aprimorar 0s conhecimentos
tedricos e praticos na acdo educativa no cotidiano da educacdo infantil. Concomitantemente,
coordenou, no periodo de 2002 a 2005, um curso de formacdo continuada dos professores da
rede municipal de ensino de uma cidade de porte médio na regido sul, cujo objetivo centrava-
se no desenvolvimento, em conjunto com os professores da rede, de um projeto de ensino da
lingua inglesa para os alunos da educag&o infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Mediante essa valiosa vivéncia com os professores e a formacdo como pedagoga pela
PUCPR, atualmente elabora material didatico para os anos iniciais do Ensino Fundamental
para um grupo educacional da rede privada da cidade de Curitiba. Ao conhecer o contexto e
os conflitos presentes nas questdes relativas a creche e pré-escola de setores, publico e
privado, a decisdo recaiu nessa etapa da Educacdo Basica por reconhecé-la como direito
constitucional da criangca a um atendimento que promova oportunidades de desenvolvimento
cognitivo, social e cultural.

Estudar as representacdes sociais dos estudantes do curso Pedagogia sobre creche e
pré-escola e analisar como eles concebem essas instituicbes, apds as conquistas e
reconhecimento da educacdo infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, engloba um
tema fundamental na compreensao desse contexto no sistema educacional brasileiro.

Esta pesquisa estd fundamentada na teoria das Representagdes Sociais, desenvolvida
por Moscovici (1961), como quadro tedrico e conceitual que aponta o individuo como um
sujeito que transforma o objeto ndo familiar em familiar, o que se configura como pré-
requisito para que aconteca a relacdo entre o sujeito, que representa, e o objeto, que é
representado. As diferentes concepcdes sobre a infancia influenciam diretamente as
representacdes sociais que os individuos desenvolvem sobre ela, ja que ao trocar informacdes
sobre determinado objeto imprimem-lhe transformacbes ao representd-lo e subsidiam o
redimensionamento de suas praticas.

A organizacdo de uma representacdo, segundo Abric (2001), tem como base um
agrupamento de crencgas, valores, informacdes, além de opinifes e atitudes a respeito de
determinado objeto social compartilhado por um grupo social, o que a torna acessivel pelas

comunicagdes que sdo realizadas pelos seus integrantes. A institui¢do escolar, nesse contexto,
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apresenta-se como um lugar em que os alunos estdo em contato e trocam informacoes, e
portanto, reforcam ou transformam suas representacdes acerca de um objeto social.

Nesse sentido, Gilly (2001) aponta a educacdo como um campo privilegiado para se
observar como as representacfes sociais sdo construidas e como elas se desenvolvem e sdo
transformadas no ndcleo dos grupos sociais e evidencia o papel dessas construgdes nas
relagbes desses grupos e suas representagfes. Um das principais questdes de estudo de
interesse pessoal é o de analisar os efeitos das representacdes dos atores sobre seus parceiros e
de suas representacdes sobre ensinar e formacdo docente, questbes essas referentes a
compreensdo da representagéo social na orientacdo e organizacao das significacfes do sistema
educacional.

Para complementar essa ideia, Gilly (2001, p. 321) apoia-se em Deschamps® et al.

(1982) para ressaltar que o estudo das representacdes no ambito educacional.

[...] oferece um novo caminho para a explicagdo de mecanismos pelos quais fatores
propriamente sociais agem sobre o processo educativo e influenciam seus
resultados; e, a0 mesmo tempo, favorece as articulagdes entre psicossociologia e
sociologia da educacéo.

A teoria das representacGes sociais, como assinala Alves-Mazzotti (2008, p. 18), busca
identificar como se criam ¢ funcionam os “sistemas de referéncia que utilizamos para
classificar pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana”.
Dessa forma, as representacdes sociais se apresentam como elementos essenciais para a
analise de questdes relacionadas ao campo educativo por associad-las ao imaginario quando o
enfoque se da no caréater simbélico da atividade representativa de sujeitos que compartilham
um mesmo grupo com condicdo e experiéncia social comum.

Nesse contexto, Jodelet (2007, p. 15) corrobora com Passeron op.cit.? (1991) para
delinear que a transmissdo dos saberes ao longo da histéria da educacdo tem resultado em
diferentes representacdes, que perpassaram pela propagacdo do conhecimento sem

comprometimento pedagdgico. Essa questdo € observada por Jodelet (2007, p.18):

[...] a transformacdo do publico escolar terd um efeito sobre as representacoes da
funcdo de professor: a identidade profissional ndo é mais definida pelo estatuto, mas
pela experiéncia; como as atitudes e as expectativas dos alunos ndo correspondem

! Gilly (2001) ao discutir a relagdo entre representagdo social e educago apoia-se na obra DECHAMPS et al. Le
échec acolaire. In: Elevé modele ou modeles du eleves. Lausanne Pierre-Marcel Favre, 1982,

2 Jodelet (2007) ao trazer o movimento das representacdes sociais ao longo da histéria apoia-se em
PASSERON, Jean Claude. Le raisonnement sociologique. L’ espace non-poppérien du raisonnement naturel.
Paris:Nathan, 1991.
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mais aos atributos ligados aos estatutos, a funcdo do professor é vivida como desafio
pessoal e um distanciamento individual dos papéis prescritos pela instituigdo.

As representacdes sociais sdo sistemas autdonomos de significagcdes e conforme Gilly
(2001, p. 337), sao “produto de pressdo de fatores ideoldgicos e de imposi¢des relacionadas
ao funcionamento efetivo do sistema escolar”. Nesse sentido, o referido autor ressalta que a

instituicdo escolar dificilmente esta apta:

[...] a realizar na pratica as mudancgas esperadas, e os individuos apoiam-se para
orientar e justificar seus comportamentos, em sistemas representacionais que
privilegiam mais frequentemente elementos e esquemas caracterizados por forte
inércia. Para que as representagdes se transformassem profundamente por meio de
reorganizacdo em torno dos elementos e esquemas centrais, presentes nas
representagdes atuais, porém dominados, seria necessario provavelmente que as
mudancas sociais forgassem mudangas funcionais mais radicais da instituicdo e das
praticas profissionais.

E nesse contexto que a educacdo infantil pode ser facilmente manipulada
ideologicamente devido ao relativo conhecimento da sociedade sobre a especificidade da
préatica educativa implementada tanto nas creches quanto nas pré-escolas. Dessa forma, as
recentes conquistas alcancadas no ambito da educacdo infantil apresentam-se em constante
ameaca, pois se mantém vulneraveis as opiniGes e crengas que permeiam 0 Senso comum,
“que perpetuam as cisdes e impedem a adogdo de uma abordagem integrada no atendimento a
crianca de 0 a 5 anos” (HADDAD; CORDEIRO, 2011, p. 20).

Com a crescente valorizacdo da educacdo em creches e em pré-escolas, atestada
internacionalmente pelo reconhecimento da crianga como sujeito de direito, a tematica sobre a
educacdo infantil vem perpassando a pauta de varios foruns de debates por todo pais. Sendo
apontada como necessidade da sociedade contemporanea, ““[...] caracterizando-se por um
espaco de socializacdo, troca, ampliacdo de experiéncias e conhecimentos, acesso a diferentes
produgdes culturais”, ¢ também, reconhecida como [...] “lécus educativo para a crianga e
optativo para os pais, a educagdo infantil no Brasil resulta da luta contra “as perspectivas
assistencialistas ou higienistas impostas durante um longo periodo na histéria da educacao da
primeira infancia no Brasil” (VIEIRA, 2011, p. 263).

A integracdo das creches e da pré-escola ao sistema de ensino, prevista pela LDB
9.394/96, tem se caracterizado por redefinicGes e tensdes devido ao contexto diversificado dos
municipios, desigualdades na oferta, interesses econdmicos, além dos descompassos de
entendimento sobre os direitos da crianca e da familia.

H& uma grande expectativa do setor educacional na votacdo pelo Congresso Nacional
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do Projeto de Lei 8.035/2010 que regulamenta o novo Plano Nacional de Educacéo — PNE?, a
vigorar no periodo de 2011 a 2020, o qual traz a tona questdes de suma relevancia para 0s
dilemas educacionais em nosso pais, dentre elas a erradicacdo do analfabetismo,
universalizacdo do atendimento escolar, melhoria na qualidade da educacéo e valorizacdo dos
profissionais da educagéo.

Ao se analisar o tipo de atendimento institucional as criancas de zero a cinco anos*, em
uma perspectiva historica no contexto brasileiro até os dias de hoje, pode-se inferir que os
conceitos de infancia e crianca se alternam conforme o espaco que esta ocupa na sociedade.
Porém, contribuem para que as politicas educacionais de atendimento publico as criancas de
zero a cinco anos possam ser examinadas historicamente e identificados ser periodos com
enfoques que vao desde a concepcdo médico-higienista, passando pelo carater assistencialista
até ao atual no qual a dimenséao educativa sobressai.

Nesse sentido, pode-se inferir que as politicas educacionais voltadas a educacédo
infantil tém sido elaboradas e implantadas com o objetivo de “romper com o resquicio
historico social e praticas que mantém viva a discriminacdo do atendimento qualitativo por
regido ou classe social, ofertando para alguns, a qualidade e, para outros, uma quantidade
consoladora” (FARIAS, 2011, p. 57).

O reconhecimento da importancia da insercdo no sistema educacional de criancas de
zero a cinco anos é decorréncia de um amplo movimento em favor de uma legislacao
educacional que englobe planos e programas com o intuito de melhorar a qualidade de ensino
presente nas instituicdes de Educacdo Infantil. Isto ocorreu, segundo Vieira (2010), devido as
grandes transformacdes culturais, demogréaficas e familiares que influenciaram diretamente o
contexto dessas criangas, acarretando em sua valorizagéo e reconhecimento como cidadés de
direito nos paises ocidentais.

A Constituicdo de 1988 é apontada por Salgueiro (2009) como marco importante para
a definicdo de politicas publicas voltadas a inféncia, ressaltando que o processo de
redemocratizagdo da sociedade permitiu os avangos no reconhecimento dos direitos das
criancas ja atestado e defendido por movimentos internacionais que influenciaram as politicas
publicas brasileiras voltadas a primeira infancia.

A Constituicdo de 1988 reflete uma grande preocupacdo em relacdo a infancia, ao

* O projeto de Lei 8.035/2010 cria 0 novo PNE (2011-2020). Esse plano foi desenvolvido a partir das discussoes
entre 0 MEC e sociedade civil, por meio das Conferéncias Municipais e Estaduais de Educacdo realizadas em
todo pais. Esse projeto de lei propde 20 metas para a educacdo nacional, a serem executados nos proximos 10
anos (BRASIL, 2010).

4 Apos a sangdo da Lei 11.274/2006, a Educacdo Infantil passou a atender criangas de zero a cinco anos de
idade.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
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apresentar a mudanca que garantia, a época, atendimento em creche e pré-escola para criangas
de zero a cinco anos de idade, direito esse referendado pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA/1990) e posteriormente complementado e aperfeicoado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96)° (BRASIL, 1996), que reconhece a
Educagdo Infantil, com natureza educacional, como primeira etapa da Educacdo Bésica,
atribuindo responsabilidade aos municipios em oferecer um atendimento a todas as criangas
(0 a 5 anos), como opc¢do das familias que desejassem esse servico ou dele necessitem
(BRASIL, 1988, 1990, 1996).

Nos ultimos vinte anos, Vieira (2011) constata que a mobilizacdo governamental em
prol da Educacdo Infantil perpassa pela responsabilizacdo do MEC® quanto & coordenacéo de
politicas e programas de educacdo da crianca desde seu nascimento; pela aprovacao pelo
Congresso Nacional de legislacdo educacional e correlata sobre a regulamentacdo das
instituicOes de cuidado e educacgdo nos sistemas de ensino e pela adog¢ao de formas de controle
social sobre oferta publica e privada; pela exigéncia na formacdo e qualificacdo de
profissionais e caracterizacdo do professor e demais responsaveis pelo desempenho docente
de cuidar e educar.

Todas essas questbes legais e sociais, conforme Vieira (2011, p. 265-266), sao
essenciais para dimensionar a Educacao Infantil no Brasil, que vem sendo construida desde os
anos 1980, cuja definicdo comporta 0s seguintes aspectos:

i) direito da crianga; ii) dever do Estado (poder publico); iii) primeira etapa da
Educacdo Basica; iv) atribui¢do da politica educacional dos municipios, sendo uma
de suas prioridades; v) oferta publica e privada deve ser regulamentada no ambito
dos sistemas de ensino, por meio da atuacdo dos Conselhos Estaduais ou Municipais
de educacdo, sob a supervisdo e acompanhamento das Secretarias/Departamentos de
Educagdo, municipais e estaduais; vi) carater institucional, ndo doméstico; vii)
profissional docente, responsavel pela educacéo e pelo cuidado nas instituicdes de
atendimento, deve ter formacéo e qualificagdo em docéncia, no minimo em curso de
magistério de nivel médio, e sua formacao, em nivel superior, deve acontecer nos

cursos de Pedagogia; viii) opcao da familia em relagdo a frequéncia das criancas de
zero a trés anos de idade’.

A especificidade do trabalho pedagdgico do professor de Educacdo Infantil deve
perpassar por um novo olhar sobre a crianga, ou seja, com um novo perfil sobre o educando e
sua funcdo profissional que supere a fragmentacdo de um atendimento de cuidado apenas

fisico por uma pratica educativa que o envolva nas dimensdes cognitiva, emocional e social

® Ao ser promulgada pelo Congresso Nacional em 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional.

® Ministério da Educag#o.

’A partir da sangéo da Lei 12.796/2013, essa medida n4o é mais optativa para criangas de quatro a cinco anos
(BRASIL,2013).
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desses sujeitos. Alguns pontos nos estudos de Lima® (2006) sdo ressaltados por Salgueiro
(2009, p. 146) como base para a formacgéo adequada do profissional da Educacéo Infantil:

[...] a crianca desenvolve, nos primeiros anos de vida, os sistemas simbdlicos e
expressivos que estardo na base das aprendizagens posteriores e que a direcdo que
tomard o seu desenvolvimento é funcdo do meio em que ele nasce das praticas
culturais, das instituicdes de que participa e das informacdes a que tem acesso.

Ao indicar que o perfil do professor da infancia, Kramer (2011) ressalta que este
profissional necessita ter uma atitude pedagdgica que o leve a considerar ndo apenas aspectos
fisicos e bioldgicos das criangas, mas também suas dimensdes cognitivas, emocionais e
sociais. A relacdo entre amor, dedicacao e vocagdo ainda esta muito impregnada na concepgao
da identidade profissional de professor de Educacdo Infantil, como se essas caracteristicas
fossem suficientes na educacao e para a formacgéo do ser humano.

Apesar de estruturalmente a oferta da Educagédo Infantil se apresentar dividida entre
creche (0 a 3 anos de idade) e pré-escola (4 a 5 anos de idade) ela precisa ser analisada em seu
conjunto, pois seu atendimento precisa estar pautado no acesso democréatico a um atendimento
gue supere a polarizacdo comum entre o “cuidar” e o ensinar por meio de uma escolarizagdo
adequada as criancas (KRAMER, 2011).

A autora explica que o bindmio educar/cuidar s6 se tornou objetivo e especificidade da
Educacdo Infantil a partir dos debates em torno da Constituicdo de 1988, passando pelos
embates ao redor da LDB 9.394/96, pelas polémicas sobre o referencial nacional de educacao
infantil até a definicdo das diretrizes curriculares para Educacao Infantil. A Educacédo Infantil
precisa ser compreendida como espaco de educacdo, mas também de guarda e protecdo, de
cuidado e de assisténcia.

Ao descrever a diferenca da creche e pré-escola como instituicbes educativas com
publico de idades e praticas educativas diferenciadas, Haddad e Cordeiro (2011, p. 16)
apontam que as diferencgas ndo estdo no sentido proposto em discursos legais, mas sim

[...] pelas funcBes tradicionalmente atribuidas a essas institui¢des, confirmando que
elas exercem uma funcéo organizadora das representacdes sociais sobre o trabalho
da professora de educacdo infantil, afetando as imagens que as académicas
constroem sobre o trabalho desse profissional.

Além dessas questdes relativas a especificidade do professor de Educacéo Infantil, faz-

se necessario dimensionar seu reconhecimento legal pelo poder publico, como também a

8 Ao descrever o desenvolvimento da crianca, Salgueiro (2009) se apoia no trabalho de Lima (2006): LIMA,
Elvira Sousa. Como a crianga se desenvolve. Sdo Paulo: Editora Sobradinho, 2006.
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compreensdo da concepgéo de crianca e de infancia que o atravessa. Nesse sentido, o primeiro
grande desafio reside no dever de Estado de integrar a estrutura e funcionamento da educagéo,
aliando suas politicas as formas de implementacdo. Tanto na sociedade como no sistema
educacional ainda se observa frequentemente a predominancia de concepc¢des de crianga
como incompetentes, que nada sabem e que cabe aos adultos educéa-las, de modo que esses
tracos sejam superados.

Entdo, mesmo a Educacéo Infantil sendo caracterizada como uma instituicdo educativa
de direito da crianca e dever do Estado, concep¢bes negativas equivocadas sobre ela
permeiam a estrutura de trabalho no cotidiano e as politicas publicas.

Assim, se a crian¢a ndo for considerada como um ser competente e social que, ao
interagir com adultos e outras criancas, constréi cultura e conhecimento, a proposicdo
educativa na Educacdo Infantil pode ficar centralizada apenas nos cuidados as suas
necessidades fisicas e ndo em suas possibilidades. A Educacéo Infantil precisa ser considerada
como etapa de possibilidades e ndo de lugar da falta, ou seja, da falta da familia, de condic6es
de quem fique com a crianca, das proprias qualidades que a inscrevem como crianca.

A conquista da Educacdo Infantil como dever de Estado s6 se constitui a partir da
compreensdo da sociedade e do poder publico acerca da infancia como etapa estruturante e
estruturadora da crianga como um sujeito da cultura. Assim sendo, evidencia-se como um
elemento para debate interno da Educacdo Infantil, o qual deve atingir, inclusive, as
discuss@es de curriculos de cursos de formacao inicial para a docéncia para educacdo infantil.

Na Tabela 1 é possivel visualizar a correspondéncia entre 0 nimero de matriculas em
creche e pré-escola e a populacdo de criangas de zero a cinco anos no periodo compreendido
entre 2007 a 2011.

Os dados sintetizados neste quadro se baseiam nas informac6es disponibilizadas pelo
Censo Escolar da Educacdo Basica’, pelo Censo Demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)™ e pelas informacdes fornecidas pela Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad)*.

% O Censo escolar é um tipo de levantamento anual de dados estatistico-educacional realizado e coordenado pelo
Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas educacionais Anisio Teixeira), conforme determinagdo do art. 4
do Decreto n. 6.425/2008.

19 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realiza o censo demografico da populacio brasileira no
intervalo de 10 em 10 anos, conforme definicdo legal.

1 pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, realizada anualmente com objetivo de obter informacdes
anuais de caracteristicas demogréficas e socioecondmicas da populagéo.
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Tabela 1 - Nimero de matriculas na Educagdo Infantil e Populacéo Residente de 0 a 3 e de 4 a5 Anos de
Idade- Brasil- 2007-2011

Ano Matriculas na Educacao Infantil Populacédo por idade

Total Geral Creche Pré-escola Total Geral 0 a 3 anos 4 e 5 anos
2007 6.509.868 1.579.581 4.930.287 16.885.295 10.956.920 5.928.375
2008 6.719.261 1.751.736 4.967.525 16.492.062 10.726.657 5.765.405
2009 6.762.631 1.896.363 4.866.268 16.181.389 10.536.824 5.644.565
2010 6.756.698 2.064.653 4.692.045 16.728.146 10.925.892 5.802.254
2011 6.980.052 2.298.707 4.681.345 |  cmmememem | mmmmeeee | e

Fonte: MEC, Inep, Deed; IBGE/Pnads 2007-2009 e Censo Demografico 2010.

De acordo com os dados do Censo Escolar de 2011, demonstrados na Tabela 1, o
numero de matriculas de instituicbes de Educacdo Infantil pertencentes as redes federal,
estadual, municipal e privada de ensino no periodo de 2007 a 2011, observa-se um continuo
aumento no nimero de matriculas em creche. No periodo de 2010 a 2011 foram registradas
234 mil novas matriculas, 0 que corresponde ao acréscimo de 11% em novas vagas em
creche.

Isso pode indicar o reconhecimento da creche como uma instituicdo publica de carater
educativo ou pode ser reflexo dos investimentos do Programa Nacional de Reestruturacéo e
Aquisicio de Equipamentos para Rede Publica de Educacdo Infantil (Proinfancia)'® realizados
pelo governo federal, que possibilita a garantia do repasse de recursos federais aos municipios
e estados e aos programas de acao supletiva do MEC.

Todavia, 0 contexto da pré-escola apresenta uma reducdo de 0,2% no ndmero de
matriculas, fato este que acarretou um declinio de 10.700 vagas em pré-escola no periodo
entre 2010-2011. Isso pode ser atribuido a transferéncia das criancas de seis anos da Educacéo
Infantil para o sistema de nove anos do Ensino Fundamental, conforme disciplinado pela Lei
11.274/2006".

Na comparacdo entre as matriculas apontadas no Censo Escolar de 2010 e os dados
demogréaficos do IBGE/Pnad relativos a populacdo de criancas na faixa etaria de zero a cinco
anos, observa-se que 9.971.448 dessas criancas (59%) continuam fora da Educacdo Infantil,
sendo 9.971.448 de zero a trés anos e 1.110.209 de quatro a cinco anos.

O numero de matriculas na pré-escola nos anos de escolarizacdo subsequentes pode se
expandir com a sancdo da Lei 12.796/2013, pela Presidéncia da Republica em 4 de abril de

2013, a qual altera algumas disposicdes da LDB 9.394/96 e oficializa a mudanga na

12 programa instituido pela Resolucdo n°6 de 24 de abril de 2007, como parte das acdes desenvolvidas pelo
Plano de Desenvolvimento da Educacgdo (PDE) do Ministério da Educacao.

3 Modifica alguns artigos da LDB 9.394/96, em especial no que se refere a expansdo da duracdo do Ensino
Fundamental para o regime de 9 anos, incluindo a obrigatoriedade da matricula de criancas a partir dos seis anos
de idade.
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Constituicdo com a Emenda Constitucional n° 59 de 2009, que obriga o poder publico a
acolher e dos pais ou responsaveis a que matricularem criancas e adolescentes de 4 a 17 anos
em institui¢des publicas ou privadas. Conforme expressa a referida lei: “E dever dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula das criangas na Educacao Bésica a partir dos 4 (quatro) anos
de idade” (BRASIL, Art. 6°, 2013).

Dessa forma, ao estender legalmente para a pré-escola a condicdo de atendimento
gratuito e obrigatorio, é de se esperar que o numero de criangas matriculadas na pré-escola
apresente um aumento consideravel a partir do proximo censo escolar.

Outra questdo exposta no Censo Escolar de 2011 é a presenca expressiva da rede
publica municipal de ensino na oferta de matriculas em creches (63,6%) e pré-escola (74,6%).
Isto demonstra o efetivo processo de municipalizacdo no atendimento a Educacdo Infantil,
determinado pela Constituicdo de 1988.

No entanto, esses dados apontam para a necessidade de construcdo de novos
estabelecimentos e contratacdo de profissionais qualificados para atenderem a crescente
demanda prevista por esse tipo de atendimento institucional.

A partir da recomendacdo da LDB 9.394/96, o curso de Pedagogia é considerado
legalmente como forum recomendado para formacdo inicial de professores para Educacgédo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, apesar de ainda ser admitida em nivel médio,
modalidade normal.

Na Tabela 2 é apresentada uma sintese do curso de Pedagogia no contexto brasileiro
em 2012.

Tabela 2 - Contexto do curso de Pedagogia 2012.

Publica Privada Total
dNeugweedr;)gc(i)z iigstituigées que oferecem o curso 144 854 998
Numero de cursos de Pedagogia 611 1.190 1.801
Matriculas no curso de Pedagogia 132.265 454.386 586.651
Concluintes do curso de Pedagogia 21.584 98.257 119.841

Fonte: MEC, Inep, Deed, 2012.

Examinando as informacdes contidas na Tabela 2, verifica-se que ha grande evaséo de
alunos ao longo do curso de Pedagogia (20,4%) e maior concentracdo de oferta desse curso
em institui¢cbes de Ensino Superior da rede privada de ensino, possivelmente também devido a
grande oferta de incentivo fiscal e aporte financeiro por meio de bolsas de carater social e

financiamento educativo.
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A dimenséo da evasdo em cursos de Pedagogia pode ser deduzida da comparagdo do
namero de matriculas em relacdo a de concluintes, em especial nas instituicbes de Ensino
Superior da rede privada.

Diante do exposto e do interesse pessoal pelo contexto da oferta de Educacéo Infantil e
em politicas educacionais, justifica-se a relevancia desta pesquisa em conhecer as
representacdes sociais dos futuros egressos do curso de Pedagogia, profissionais que poderao
atuar como docentes em instituicbes publicas e privadas de Educagdo Infantil, cuja
especificidade docente € norteada pelas politicas educacionais elaboradas, tanto em nivel
nacional como em &ambito municipal, pelos sistemas de ensino encarregados da
regulamentacéo e do gerenciamento dessas instituigdes.

Além disso, com base na analise dos resultados, pretende-se produzir com este
trabalho académico na area da Educacdo que possa fornecer informag6es pertinentes para a
reflex@o sobre a formacao inicial dos futuros profissionais da educagéo da infancia.

Este trabalho propOe responder ao seguinte questionamento: Quais sdo as
representacdes sociais de estudantes de Pedagogia acerca de creche e pré-escola e como 0s
sentidos de seu conteudo sdo tratadas no ambito das politicas educacionais?

Para responder a esse questionamento, foram tragcados 0s seguintes objetivos gerais:
investigar as representacdes sociais de estudantes de Pedagogia sobre creche e pré-escola e
identificar como os termos evocados pelos estudantes sdo reconhecidos e tratados no &mbito
das politicas de Educacdo Infantil pés LDB 9.394/96.

Com o intuito de verificar a centralidade dos elementos estruturais das representacfes
sociais organizados pela ordem média de evocacdo (OME), buscou-se comparar as possiveis
permanéncias ou transferéncias desses elementos quando organizados pela ordem média de
importancia (OMI).

Tendo como base a Teoria das Representacdes Sociais, utilizou-se a Teoria do Nucleo
Central (ABRIC, 2000, 2001) com o intuito de conhecer como suas representacfes se
organizam e se estruturam.

Para chegar aos objetivos gerais propostos, foram definidos os seguintes objetivos

especificos:

— ldentificar o conteidos e a estrutura das representacdes sociais acerca de creche e
pré-escola dos estudantes de Pedagogia matriculados em uma instituicdo privada
de nivel superior, em 2012.
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— Relacionar o0s elementos estruturais do provavel nucleo central dessas
representacdes sociais com o discurso dos participantes e com as politicas
educacionais de Educacéo Infantil pos LDB 9.394/96.

— Averiguar as possiveis permanéncias ou divergéncias entre os elementos dessas
representagdes sociais, mediante a organizacdo e estrutura dos mesmos nos
quadros organizados pelo EVOC para a ordem média de evocacdo (OME) e ordem

média de importancia (OMI).

Para alcancar as metas propostas neste estudo, optou-se por uma pesquisa de
abordagem qualitativa.

A abordagem qualitativa fundamenta-se na perspectiva de se estudarem os fen6menos
humanos partindo de sua multidimensionalidade e complexidade. De modo geral, segundo
Ens (2006, p. 38).

[...] a abordagem qualitativa de pesquisa se volta para o sentido e as finalidades da
acdo humana e dos fendmenos sociais. Nessa perspectiva, a opcao pela abordagem
qualitativa é consequéncia de ela estar mais voltada a compreensdo dos valores,
intencdes, finalidades, crencas, ideologias e etc.

Para a efetivacdo deste trabalho, inicialmente, foi realizado um levantamento
bibliografico e documental que possibilitou o desenvolvimento deste estudo em sete capitulos,
incluindo esta introduc¢do como primeiro capitulo.

No segundo capitulo, sinteses de levantamentos bibliograficos e documentais
concentram uma breve trajetdria historica da Educacdo Infantil no Brasil, e as diferentes
concepcdes de infancia nos diversos tipos de atendimento a primeira infancia. Neste capitulo,
é ressaltada a relevancia da contribuicdo de estudos desenvolvidos por Kuhlmann Junior
(2010), Kramer (2006, 2011), Vieira (2010, 2011), Oliveira (2009), Lanter- Lobo (2010,
2011), entre outros.

O terceiro capitulo apresenta um mapeamento das politicas publicas voltadas para a
primeira infancia ap6s a promulgacdo da LDB 9.394/96, com especial enfoque as politicas de
Educagédo Infantil, que sofreram influéncia direta de organismos internacionais para
caracterizar as politicas educacionais para Educacdo Infantil e as de formacdo docente para a
Educagdo Bésica. Questbes relacionadas as influéncias externas nas politicas tiveram como
fonte os seguintes autores: Filgueiras (2006), Campos (2002), Rosemberg (2001, 2002, 2003)
e Silva, Azzi e Bock (2008); os estudos acerca das politicas de cunho educacional apds a
promulgacdo da LDB 9.394/96 foram fundamentados nos trabalhos desenvolvidos por
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Corsino (2009), Lanter-Lobo (2010, 2011), Vieira (2010, 2011), entre outros. As discussoes
desenvolvidas sobre politicas de formagdo docente em geral e para a Educacdo Infantil,
utilizaram-se as consideracGes de autores como Gatti e Barretto (2009), Imbernén (2009),
Ostetto (2010), Porto (2000), Novoa (1995) e Kramer, Corsino e Nunes (2011).

No quarto capitulo, destaca-se a Teoria das Representacdes Sociais elaborada por
Moscovici em 1961, as diferentes abordagens no campo das representagfes sociais e sua
aplicacdo no campo educacional. Nesse mesmo capitulo, apresenta-se a Teoria do Ndcleo
Central desenvolvida por Abric em 1994, que serviu de aporte tedrico-metodoldgico para
coleta e analise dos dados. Essa revisdo foi realizada com base nos estudos desenvolvidos por
Abric (2000, 2001), Almeida (2009), Alves- Mazzotti (1991, 2007, 2008, 2012), Chaves e
Silva (2011), Doise (2011), Dotta (2006), Flament (2001), Gilly (2001), Gustavsson e
Selander (2011), Jodelet ( 2001, 2007), Markova (2011), Moscovici (1978, 2011, 2012),
Oliveira et al. (2005), S& (1995, 1996, 1998, 2010), Wachelke e Wolter (2009, 2011), entre
outros.

O capitulo cinco concerne ao relato dos procedimentos metodolégicos adotados no
estudo desde a coleta do material até a sua sistematizacdo com detalhamento processual pelo
software EVOC*. Embasamento tedrico em: Abric (2000, 2001), Oliveira et al. (2005),
Pereira (2005), Wachelke e Wolter (2009, 2011), entre outros.

No sexto capitulo sdo expostas a descricdo e a analise de dados, examinando-se 0
universo dos participantes e verificacdo prototipica para apreensao das representacfes sociais
dos estudantes sobre creche e pré-escola. Em seguida, procede-se a analise interpretativa entre
as representacOes sociais dos estudantes e seus relatos sobre a palavra mais importante. Por
ultimo, relata-se o exame comparativo entre os elementos sistematizados pela ordem média de
evocacdo (OME) e a ordem média de importancia (OMI) em busca de similaridades e
discrepancias nas posicdes dos elementos dentro da estrutura das representacdes.

Finalmente, nas Consideracdes Finais, sera apresentada a analise dos resultados das
relacOes entre as representacdes sociais dos estudantes de Pedagogia sobre creche e pré-escola
e como elas séo articuladas aos sentidos das politicas educacionais pds-LDB 9.394/96. Além

Como etapa complemnatr A possivel contribuicdo deste trabalho para estudos
complementares para confirmagéo da centralidade dos elementos do provavel nacleo central

por meio da analise de similitude ou de co-ocorréncia, conforme proposta por Flament (1986).

¥ Programa informético formado por um conjunto de programas articulados para a realizacdo de analise
estatistica das evocagdes (OLIVEIRA et al., 2005, p. 583). Neste trabalho, utilizou-se a versdo 2000 do
programa.



FComo

27



28

2 EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO BRASILEIRO

Neste capitulo sera realizada breve trajetoria historica para pontuar as diferentes
concepcOes de infancia que calcaram os diversos tipos de atendimento direcionado as criangas
pequenas no contexto brasileiro. Kuhlmann Junior (2010) aponta para a importancia de se
estudar a Educagdo Infantil tendo por base na contextualizacdo do momento histérico e
socioeconémico, por esta influenciar diretamente sua elaboracdo. Assim, recomenda esse
autor se considerar a questdo econémica implicita a esse conjunto, como 0 processo de
constituicdo da sociedade capitalista, da urbanizagéo e da organizacdo do trabalho industrial
em nosso pais ao longo do século XX, ressaltando-se as demandas presentes na sociedade
contemporanea.

Para a concretizacdo deste capitulo foram consultadas as produgdes de Kuhlmann
Junior (2010), Kramer (2006, 2011), Vieira (2010, 2011), Lanter-Lobo (2010, 2011) entre
outros.

Inicia-se este capitulo com consideracdes acerca das relacbes e implicacGes entre as

concepgdes de infancia e os tipos de atendimento privilegiados ao longo da histéria brasileira.

2.1  CONCEPCAO E TIPOS DE ATENDIMENTO A INFANCIA

Uma das caracteristicas mais preponderantes da sociedade contemporanea ocidental é
a de desconsiderar as particularidades e diversidades dos contextos sociais e culturais em que
0S sujeitos se situam e agem com intuito de formulacdo de um discurso Unico. Essa tentativa
de considerar 0s sujeitos como atores sociais passiveis de serem modelados e
homogeneizados restringe a possibilidade de ocorrerem conflitos que sdo meios essenciais
para a promogdo de um novo olhar sobre as relacfes entre sujeitos e mundo (BARROS,
2004).

Nesse sentido, o estudo no campo educacional merece especial atengéo, pois segundo
Kuhlmann Junior (2010, p. 15), para estudar o campo educacional, faz-se necessario ir além
das fronteiras da escola, pois a educacao nado seria apenas ‘“uma pec¢a do cenario, subordinada
a uma determinada contextualizacdo politica ou socioecondmica, mas elemento constitutivo
da histéria a produgdo e reproducdo da vida social”.

Ainda conforme Kuhlmann Junior (2010), as instituicdes de educacdo da crianga
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pequena estdo em estreita relacdo com as questdes que dizem respeito a histdria da infancia,
familia, urbanizacéo, trabalho e relagdes de producao.

A concepcgdo sobre infancia, segundo Ariés (1998), sempre esteve marcada pelas
diferentes visdes que a sociedade tem sobre a crianca, ora a de um individuo que precisa ser
treinado, conduzido e controlado, e outras vezes a de alguém ingénuo, que deva ser
paparicado, protegido e cuidado. Essa também ¢é a visdo de Kramer (2006), segundo a qual a
insercdo concreta da crianca e seus papéis variam com as formas de organizacao da sociedade,
0 que explica porque a ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira, mas €
percebida pela sociedade de forma diversificada ao longo do tempo, de acordo com as
relacfes de producdo vigentes em cada época.

Em relacdo a delimitar a infancia pela idade cronoldgica ha restricdes, visto que,
“como fato bioldgico que permite inimeras delimitagdes para os periodos da vida, sem ser
elemento determinante suficiente para a sua definicdo” (KUHLMANN JUNIOR, 2010, p. 16).
Infancia tem um significado mais amplo e, como qualquer outra fase da vida, é funcdo das
transformacdes sociais. No entanto, toda sociedade tem seus sistemas de classes de idade e a
cada uma delas é associado um status e um papel.

A infancia, segundo Rocha (1997, p. 23), é um recorte etario delimitado em oposi¢do
ao adulto, pela falta de idade, pela imaturidade, e ou pela inadequada integracdo social.

Assim, a infancia sera

[...] contestada pela negacdo ao estabelecimento de padrées de homogeneidade
indicados pelos campos da Sociologia e da Antropologia, articulados com algumas
abordagens da psicologia, que apontam como necessidade, a adequacdo de projetos
educativos a demandas diferenciadas.

Para compreender o contexto socioldgico geral em que a crianca esta inserida, faz-se
necessario analisar as diferentes especificidades dos diversos tipos de populacdes infantis, de
acordo com a realidade em que estdo inseridas, “[...] evitando as generalizagdes aprioristicas
que se pautam numa esséncia ou natureza infantil Unica e uniforme” (KRAMER, 2011,
p.112).

No decorrer do seculo XX, houve grande mobilizacdo de varios paises na direcdo de
transferir a educagédo da crianca do dominio privado das familias para o pablico, do Estado,
com a institucionalizacdo de espagos como creches e pré-escolas.

O termo “parentagem publica” descrito por Vieira (2011, p. 262) tem como base a
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analise socioldgica desenvolvida por Dandurand®™ (1994), que o define como uma forma de
institucionalizacdo dos cuidados e da educacédo das criangas de primeira infancia em espagos
extradomiciliares pelo Estado. A partir dos novos estudos acerca da infancia e antropologia,
Dandurand (1994) amplia o termo “parentagem publica” para “parentagem multipla da
infancia contemporanea, na qual os cuidados voltados as criangas passam a ter outros
protagonistas além da familia, ou seja, pessoas do seu entorno que ocupam papéis em
instituicGes privadas e publicas. Vieira (2011, p.262) descreve as diferentes caracteristicas de

“parentagem multipla” citadas por Dandurand (1994) como:

[..] parental (lago pais-filhos), familiar (familia alargada), social (as redes informais
ndo familiares, profissional e estatal. [...] esse carater multiplo da parentagem
contemporanea sustenta-se na pluralidade dos agentes que a exercem e nha
diversidade dos dominios e das modalidades de suas intervencoes.

O tipo de atendimento institucional dirigido as criancas de zero a cinco anos, no
contexto mundial, conforme Lanter-Lobo (2010), tem sofrido varias mudancas em sua
concepcao ao longo da historia, principalmente no que tange a sua fungdo educativa, haja
vista que o surgimento da maioria dessas instituigdes tinha como finalidade final a guarda, a
protecdo e a assisténcia, sem que o aspecto educativo fosse dimensionado pelos meios
governamentais claramente.

Para caracterizar os diferentes tipos de atendimento institucional para criangas de zero
a seis anos, ao longo do século XX, Vieira (2010) assinala que foram utilizados diversos
termos e denominagdes, bem como estabelecidos critérios e condi¢fes para acesso.

No entanto, para que se discutam os parametros legais, historicos e sociais que
regulamentam a Educacdo Infantil brasileira na atualidade, é necessario tracar uma
retrospectiva histdrica sobre os elementos que permearam todo o processo de mudanca de
concepcdo da infancia, desde o final do século XI1X até os dias atuais.

No final do século XIX e inicio do século XX, as dimensBes do contexto da relacédo
familia-escola estavam fundamentadas nas propostas assistenciais e educacionais
internacionais que influenciaram diretamente os programas de atendimento social das criancas
e das familias brasileiras. Nesse periodo, segundo Reis (2011), a creche era concebida como

substituicdo ou fonte de educacdo indireta destinada as criancas de familia com baixa renda

' Vieira (2011) apoia-se em Dandurrand (1994) para definir o compartilhamento ptblico e particular destinados
a infancia na contemporaneidade os tipos de atendimento publico e privada:DANDURAND, Renne. Pour une
définition sociologique de 1’ enfance contemporaine:une conception élargi du parentage. Cahiers Québécois de
Demographie, v.23, n.2, p. 341-357, autonme. 1994.
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ou da classe trabalhadora. Essa visdo, predominantemente assistencialista do Estado, tinha
como foco prover os cuidados basicos de alimentacdo, satde, ensino moral e desenvolvimento
de habitos comportamentais adequados para a sociedade.

De acordo com Vieira (2010), essas instituicdes, denominadas anteriormente de
jardins de infancia, creches, escolas maternais, classes pré-primarias ou pré-escolares e
escolas infantis, nem sempre tinham como objetivo final a questdo educativa e sim a
decorrente da interferéncia de varios setores: juridico na protecdo ao trabalho feminino;
médico-sanitario, cuja preocupacdo era relativa a saiude e higiene e da assisténcia social
privada e publica, como forma de controle social e conservagdo da infancia como meio de
protecdo e assisténcia a infancia e a maternidade.

O discurso académico sobre a creche no Brasil surgiu em janeiro de 1879, com a
publicacdo do periodico intitulado 4 Mai de Familia cujos artigos descreviam as creches
como estabelecimentos de beneficéncia nos quais as mdes trabalhadoras podiam deixar seus
filhos de até dois anos protegidos durante as horas de trabalho. No entanto, para que as maes
pudessem ter esse direito garantido, elas precisavam apresentar atestado de pobreza, de boa
conduta e trabalhar fora de casa (PARDAL, 2011).

As primeiras diretrizes brasileiras relativas aos jardins de infancia, com teor
pedag6gico e compromisso com 0 ensino associada a uma nova imagem de infancia, foram
amplamente discutidas na Exposicdo Pedagogica realizada na cidade do Rio de Janeiro, em
1883. Todavia, essa discussdo teve como foco atender apenas a demanda educativa dos
jardins de infancia para as criancas da elite. Para as crian¢as das camadas mais populares, esse
atendimento restringia-se unicamente ao aspecto assistencial em escolas maternais tendo por
foco a preocupacao com a higiene e formacao de hébitos para controlar epidemias e o aspecto
disciplinador como dimensdo educativa para conter provaveis revoltas sociais (KUHLMANN
JUNIOR, 2010).

O comeco do século XX caracteriza-se pelo inicio do movimento em prol dos direitos
dos trabalhadores, em decorréncia da qualificacdo e politizacdo dos trabalhadores imigrantes
em nosso territério. Dentre as conquistas alcancadas, aponta-se a criacdo de creches para os
filhos das mulheres operérias, uma vez que as criangas permaneciam muito tempo distante de
suas mées e precisavam ser cuidadas.

Essas propostas apresentam-se como resultado de uma articulagdo de interesses de
carater juridico, empresarial, politico, médico sanitarista, pedagogico e religioso para a
adocgdo de medidas de assisténcia cientifica em questfes relativas a alimentacéo, saneamento e

medicalizacdo com o objetivo de oferecer resposta as principais necessidades bésicas das
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criangas pertencentes a classe trabalhadora para “conter ou retardar a disseminagao do flagelo
social que ameaca a sociedade” (REIS, 2011, p. 86).

Assim, o Estado ditava as normas basicas de salde e de comportamento por esses
programas e com acdes de atendimento em instituices de cunho social, respaldado no
entendimento de que as familias de baixa renda ndo possuiam conhecimento suficiente para
prover suas criancas com condigdes bésicas de alimentacdo, salude, ensino moral e hébitos
adequados de comportamento. No entanto, apesar de essas instituicfes apresentarem carater
essencialmente medico-assistencialista, 0 aspecto educativo disciplinador e subordinador
ressaltava-se na preocupagdo com a formacéo de habitos comportamentais e em uma proposta
pedagogica impregnada de conceitos e valores religiosos que objetivavam homogeneizar, nas
familias dessas criancas, as nocbes de higiene e comportamento adequados para a classe
popular, evidenciando um sistema educativo sob o controle da burguesia e da influéncia
religiosa (REIS, 2011).

Enquanto que os asilos (escolas maternais) tinham seu acolhimento pautado por esses
elementos, os jardins de infancia para o atendimento de criancas de classes meédia e alta

tinham uma proposta educativa inspirada no educador alemdo Friedrich Froebel®

, Cuja
“concepgdo educacional para criangas perpassa por uma nova reforma da educacdo da crianca
de pouca idade com objetivo de atingir a estrutura familiar e os cuidados tradicionalmente
dedicados a infincia, sem deixar de fora a relag@o entre as esferas publica e privada” (REIS,
2011, p. 88).

No que concerne as atividades cotidianas sugeridas pela concepgao “froebeliana”,
Kuhlmann Junior (2010, p.121) as descreve como atividades regulares e repetidas diariamente
com objetivo instrutivo tanto para criangcas como para adultos, visto as agdes formais
implicarem na construcdo de um grupo social organizado com base em regras especificas.
Essas regras perpassavam “rituais desde os de entrada (com canto e saudagdes), repouso,
recreio, refeicdo, pensamentos, méritos e cantos de despedida até ao da saida”.

A preocupacdo com o cultivo de bons héabitos e com a disciplina, conforme Kuhlmann

Junior (2010, p.150), estava presente no cotidiano do jardim de infancia.

As criangas eram alvo da constante intervencdo e vigilancia dos adultos; a educacéo
moral, voltada para a disciplina, a obediéncia, a polidez, era o ntcleo da formagédo,
mesmo que no interior de um ambiente pedagdgico bastante rico e diversificado.

'® Criador do primeiro jardim de infancia na Alemanha (1840), cujo novo conceito de educacdo para crianca
pontua-se no desenvolvimento de projeto pedagdgico que, ao colocar jogos como destaque do processo
educativo, permite as criangas aprenderem sobre si mesmas e sobre 0 mundo para tornarem-se pessoas livres,
abertas e responsaveis no futuro.
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No Brasil, as décadas de 1930 e 1940 caracterizaram-se como um periodo pontuado
por grandes transformac@es politicas, econdmicas e sociais, decorrentes em grande parte pelo
estreitamento de relacdes internacionais, cujo cenario refletiu nas politicas publicas,
especialmente as voltadas as questdes de saude e educacao.

A partir dos anos 1930, segundo Rosemberg (2002), é que se percebe uma mudanca
para uma visdo educacional mais moderna, diretamente relacionada ao momento de crescente
processo de urbanizacdo e industrializacdo no Brasil. As transformacGes no modelo
socioecondémico com a substituicdo da monocultura latifundidria com base cafeeira pelas
importagcOes de produtos fez surgir uma nova classe burguesa. Como consequéncia do avango
urbano para as grandes cidades e a consolidacdo da atividade industrial, ocorreram
transformacfes nomeadamente na estrutura e dindmica familiar no momento em que as
industrias passaram a empregar as mulheres como instrumento e estratégia para a ampliacéo
do mercado de méo de obra.

Nesse sentido, as creches desse periodo sdo descritas por Maévi (2011) como produto
da revolucdo industrial brasileira. Com a crescente urbanizacéo e estruturacdo do capitalismo
e, com ele, a necessidade de a mulher ocupar o mercado de trabalho, as operarias passaram a
reivindicar um lugar para deixarem seus filnos. Com o intuito de reduzir as tensdes sociais
caracterizadas pelas reivindicagdes dos trabalhadores, ao longo do periodo do Estado Novo
(anos 1930-1940), com a instauracdo das leis trabalhistas no governo Vargas®’ registra-se a
primeira tentativa de conquista das mulheres pelo direito de ter um local apropriado, em seu
local de trabalho, para deixar os filhos e onde eles recebessem assisténcia adequada, desde o
periodo de amamentacdo até os seis meses de idade (BRASIL, 1943, Art. 389).

Nessa perspectiva, a creche apresentou-se como instituicdo promotora da salde para as
criancas das classes populares como modelo de prevencédo de futuros problemas relacionados
a marginalidade e criminalidade e como uma forma de mascarar problemas sociais como 0s
devidos a desigualdade econémica (BOGATSCHOV; MOREIRA, 2009).

No ambito educacional, o Estado demonstrava grande interesse pela formacao de uma
geracdo composta de criancas fortes e sadias que colaborariam diretamente para o
desenvolvimento da nagdo. O discurso oficial propunha programas de atendimento infantil,
com enfoque direcionado ao patriotismo e a formacao de uma nacao préospera e ordeira. Nesse
mesmo periodo, emerge a valorizagdo da crianga como trabalhadora denominada de “menor

operario”, cujo desempenho em atividades conjuntas com os pais seria um exemplo edificante

YeLT (Consolidagdo das Leis de Trabalho), referendada em 1943.
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de solidariedade na luta pelo ganha-péao diario da familia (KRAMER, 2011, p. 60).

Em contrapartida, nesse periodo, constata-se que para as criangas das classes mais
favorecidas, era oferecida uma escola com base no modelo da Escola Nova'®, cuja
preocupacdo com o0 processo de escolarizacdo desvela como objetivo a proposicdo e
efetivacdo de uma reformulacdo do pensamento educacional pré-escolar como fase
introdutdria para a vida escolar, denominado entdo como jardim de infancia.

Em sintese, esse periodo se caracterizou pelo assistencialismo social no atendimento a
primeira infancia e pela reafirmacdo de um paternalismo estatal nas politicas do Estado Novo
expresso por acBes de tutela e protecdo, aléem da criacdo de varias instituicGes publicas
voltadas ao atendimento a infancia.

De modo geral, as transformacgdes sociais ocorridas na sociedade brasileira nas
décadas de 1970 e 1980 foram determinadas pela expansdo no processo de urbanizacao e de
industrializacdo do pais e crescente inser¢do das mulheres no mercado de trabalho. Teve
como resultado a pressdo social para ampliacdo do atendimento institucional publico para as
criancas de zero a seis anos, em especial com uma nova visdo sobre as finalidades das creches
como instituicdes educativas, buscando romper, desse modo, com praticas vigentes até entdo
de cunho assistencialista e de guarda das criangas na auséncia da mae (MAEVI, 2011).

Outro fator marcante foi a inclusdo da pré-escola no &mbito dos sistemas de ensino,
apesar de as creches continuarem ligadas as instituicdes da area da salde e do bem-estar
social. Essa dualidade, quanto a esses espacos de atendimento, foi destaque em varias
discussOes e reflexdes no @mbito educacional e também na sociedade, presente no discurso
oficial, especialmente nos debates prévios da Constituinte até, finalmente, ser asseverado no
artigo 208 inciso IV da Constituicdo de 1988, a garantia do direito da crianca até cinco anos™?,
como individuo, ao acesso gratuito e publico a educacdo infantil, em creche e pré-escola
(LANTER-LOBO, 2011). Assim, antes da promulgacdo da Constituicdo de 1988, o
atendimento das criangas em instituicbes educativas, fruto da luta das mulheres, e, portanto,
um direito adquirido para elas e ndo as criangas como um direito individual a educag&o.

Ao reconhecer a educacdo de zero a seis anos como direito da crianca e da familia e

um dever do Estado, a Constituicdo transfere para municipios a responsabilidade com a

18 Movimento de renovagao de ensino que influenciou iniciado no fim do século XIX e teve grande influencia
na educacdo em varios paises em meados do século XX. Nos Estados Unidos, este movimento foi liderado pelo
filésofo e pedagogo John Dewey e no Brasil ganhou impulso com Anisio Teixeira que defendia uma escola
publica, laica e gratuita para os brasileiros.

9 A Emenda Constitucional n.53/2006 reduz a idade de atendimento em Educag&o Infantil de zero a cinco anos,
diferentemente da redacg&o original da Constituicdo que limitava esse atendimento para criancas de até seis anos.



35

autonomia no desenvolvimento de programas de educacdo pré-escolar e anos iniciais do
Ensino Fundamental, porém com assisténcia técnica da Unido e dos estados, prevendo-se a
criagdo de leis préprias adequadas a realidade e interesse locais, como também, as de
“adquirir competéncias compartilhadas com as outras instancias, que ficardo responsaveis por
um amplo espectro de questdes, entre 0s quais a organizacgao de seus respectivos sistemas de
ensino” (LANTER-LOBO, 2011, p. 149).

Para melhor descrever o contexto educativo da crianca pequena no final dos anos
1970, Vieira (2010, p.144) se apoia em Plaisance®® (1999) ao afirmar que o processo de
socializagdo da criangca assume novos contornos a partir do momento em que a guarda e a
educagéo das criancas passam a ocorrer em institui¢des coletivas socialmente difundidas. E no
contexto dos centros urbanos que as criancas das camadas mais populares passam a ter acesso
as creches comunitarias, sendo a oferta de instituicdes publicas mais presente na periferia das
grandes cidades, enquanto que as instituicbes privadas passam a atender as criangas
pertencentes a elite e as camadas intelectualizadas.

Somente apds a participacdo ativa de grupos de mulheres e sociais em movimentos
organizados contra o regime militar, nos anos 1980, do crescente interesse em pesquisas sobre
o desenvolvimento infantil e a mobilizagdo de intelectuais da area da Educacgdo, € que o
governo foi pressionado a elaborar politicas e programas compensatérios com funcdes
educativas voltadas as criangas de zero a seis anos e nao mais restritas a questdes relacionadas
a saude e cuidados, ou seja, a evitar que “o problema da crianca ¢ fragmentado e
pretensamente combatido de forma isolada, ora atacando-se as questdes da salde, ora do
“bem-estar” da familia, ora da educacao” (KRAMER, 2011, p. 87).

Corroborando com a mesma posicdo de Kramer?! (1987), Rosemberg (2002) assinala
que, durante esse periodo, 0 modelo escolar infantil para atender criancas vinculava-se a um
atendimento de carater compensatorio voltado a um modelo educacional que suprisse as
caréncias assistenciais, educacionais e de saude das criancas das camadas mais populares, em
consonancia com as proposi¢cdes apontadas pelo Fundo das Nagfes Unidas para a Infancia

(UNICEF)* e Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

20 PLAISANCE, Eric. L’ école maternelle em France: normes éducatives t socialisation aprés la second guerre
mondiale. Recherhes et Prévisions, n.57/58, 1999, p.31.

! Rosemberg menciona a 1. ed do livro de Kramer, enquanto que nesse trabalho utilizou-se a 9. ed. mesmo
livro: KRAMER, Sonia. A Politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. Rio de Janeiro: Dois Pontos,
1987.

22 Agéncia das Nagdes criado em 1946. Este 6rgéo atua em territorio brasileiro desde 1950 propondo programas
e incentivos na defesa dos direitos das criangas e adolescentes e no desenvolvimento pleno de criancas e
adolescentes.
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(UNESCO)?, pautadas na teoria de privagdo cultural®*,

Essa teoria, segundo Kramer (2011) teve como base vérias pesquisas realizadas nos
Estados Unidos que indicavam um melhor desempenho na escola das criancas que haviam
frequentado jardins de infancia ou creches, independentemente da classe social.

Assim, a educacgdo pré-escolar passou a ter lugar de destaque para evitar o fracasso
escolar nas séries iniciais do ensino priméario, como medida preventiva e compensatoria da
educagdo para criangas “privadas” culturalmente, enraizando-se assim, mais uma vez a Vvisao
assistencialista.

Nesse momento no Brasil, o discurso oficial para o atendimento as criangas menores
de sete anos se caracteriza pela elaboracdo de programas e politicas compensatorias, com
forte influéncia dos estudos norte-americanos, realizados no campo da teoria do
desenvolvimento infantil com base em tedricos como Montessori, Piaget e Vygotsky. As
proposicOes desses tedricos serviram entdo como parametros para pesquisas relativas aos
processos de desenvolvimento e aprendizagem, pelo exame do aspecto cognitivo do
desenvolvimento infantil, da evolucdo da sua linguagem e da influéncia do contexto
sociocultural para o futuro desempenho escolar da crianca (KRAMER, 2011).

O fracasso escolar apresentado pelas criancas ditas “privadas” foi entdo interpretado
como consequéncia de falta de estimulo e a linguagem restrita no contexto familiar, ou seja, a
falta de habilidades e conhecimentos da familia em decorréncia das defasagens socioculturais,
linguisticas e afetivas, a serem sentidas nos anos posteriores de escolarizacdo. No entanto,
esses estudos pontuais colocavam em questdo os efeitos da perversa estrutura social e do
modelo econbmico vigente que restringia essas criancas e suas familias a uma posicdo
excludente na sociedade.

Durante longo periodo, um forte preconceito perdurou com a diferenciacdo do tipo de
atendimento direcionado as criangas: nas mais favorecidas com projetos educacionais
direcionadas ao seu desenvolvimento, enquanto que para as criancas das classes mais
populares era relegado atendimento de cunho assistencialista, de cuidado com higiene ou
saude, ou campo educacional, voltado para a ‘“compensacdo das caréncias” (KRAMER,
2011).

Em decorréncia das transformacdes ocorridas no pais apés a abertura politica iniciada

%0Orgéo das Nagdes Unidas criado em 1945 ap6s a segunda guerra mundial para cooperacéo intelectual na
resolugdo de problemas que desafiam a sociedade. Este 6rgdo atua no Brasil desde 1964 e promove agdes na
defesa da qualidade da educacdo para todos como meio de desenvolvimento humano e social.

24 Defasagem cultural de criangas oriundas de meios sociais menos privilegiados na periferia urbana e nas zonas
rurais.
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em meados dos anos 1980, Rosemberg (2003) assinala ampla mobilizacdo da sociedade civil
por meio de movimentos em prol de uma Constituinte que contemplasse suas reivindicacoes.
Segundo a autora, 0s movimentos sociais, que se incrementaram nos anos 1980 e 1990,
anunciaram possibilidades e conquistas, desmascarando o mito da democracia racial e
favorecendo uma nova consciéncia quanto as diferencas culturais presentes em nosso tecido
social.

Nesse ponto, a Constituicdo Federal demonstra grande preocupacdo em relacdo a
infancia, refletida na mudanca que garantia, a época, atendimento em creche e pré-escola para
criancas de zero a seis anos de idade, direito esse referendado pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA-1990). Essa tendéncia de valorizacdo da infancia apresenta-se referendada
internacionalmente na Declaracdo dos Direitos da Crianca®®, fundamentada em dez principios,
que assegura a crianca ter respeitados os direitos a liberdade, a educacdo, ao brincar e ao
convivio social, para 0s quais se espera 0 empenho de pais, organizacdes voluntarias,
autoridades locais e governos nacionais na observancia de seu cumprimento, uma vez que
toda crianca precisa de protecdo e cuidados especiais, inclusive legais, desde antes de seu
nascimento, em virtude de sua falta de maturidade fisica e mental (UNICEF, 1959).

Levando-se em conta esse direito estabelecido na Declaracdo dos Direitos da Crianca,
a Assembleia Geral das Nagées Unidas instituiu a Convencéo sobre os Direitos da Crianga?®
em 1989, ressaltando a importancia da cooperagéo internacional para melhoria das condicoes
de vida das criancas em todos os paises em desenvolvimento. Essa convencao se constitui em
um instrumento para a defesa dos direitos humanos, especialmente no que concerne ao direito
a educacdo gratuita e ao lazer, assegurando a crianga uma educacdo que lhe favoreca sua
cultura geral e Ihe permita — em condicdes de igualdade de oportunidades — desenvolver suas
aptiddes e sua individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral (UNICEF, 1989).

A partir da crise econdmica, instaurada com o fracasso do Plano Cruzado, no final dos
anos 1990, e os conflitos decorrentes da Constituinte, o projeto neoliberal no Brasil foi se
delineando e se consumando, passando do campo meramente doutrinario para um programa
politico, cujo modelo econdmico “redefiniu as relagdes entre as classes e fracdes de classes
que constituiam a sociedade brasileira” (FILGUEIRAS, 2006, p. 183).

A LDB 9.394/96 introduz um novo patamar para a politica de Educacdo Infantil ao

inseri-la como primeira etapa da Educacdo Basica. Essa estratégia foi determinada pela

»Proclamada pela Resolucdo da Assembléia Geral em 20 de Novembro de 1959 e ratificada pelo governo
brasileiro.
%Adotada pela Assembléia Geral das Nagées Unidas em 20 de novembro de 1989, e ratificada por 193 paises.
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entrada do Banco Mundial?’ entre as organizacfes multilaterais. 1sso representou uma
transformagdo importante na “elaboracao e na divulgacdo de modelos de politica educacional,
redefinindo prioridades e estratégias a luz dos conceitos de rede de protecdo social e de
focalizagdo de politicas sociais para populag¢des pobres” (ROSEMBERG, 2003, p. 36).

Ao final dos anos 1990, ao sair da recessdo econdmica e ao estabelecer as bases para
um crescimento sem inflagdo, o Brasil continuou a apresentar desequilibrios nas esferas social
e educacional que, conforme o Banco Mundial (2000), precisavam ser tratados. Os problemas
evidenciados residiam na repeténcia cronica nas séries iniciais do primeiro grau, atualmente
Ensino Fundamental, ocasionando grande evasdo e baixo rendimento escolar, o que afetava
negativamente os indicadores sociais. Nessa perspectiva, a Educacdo Infantil apresentava-se
como etapa preparatoria importante para a escolarizacdo posterior e defendia como solucéo
para os problemas de repeténcia e evasdo que ocorriam nessa fase escolar.

Apo6s a garantia do direito da crianca pequena a Educacdo, posta tanto pela
Constituicdo Federal quanto pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), coube a LDB
9.394/96, apOs doze anos, regular, deliberar e nortear a educacdo nacional e incorporar a
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, incluindo-a como novo patamar
na politica educacional. Isso resulta em uma “posigdo cronoldgica na piramide da educagdo e
traz um novo conceito sobre esse nivel educacional” (LANTER-LOBO, 2011, p. 149).

70 Grupo Banco Mundial é composto por um conjunto de organismos, dentre os quais o principal é o Bird
(Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento), que abrange cinco outras agéncias: a IDA
(Associacdo Internacional de Desenvolvimento), a IFC (Cooperacdo Financeira Internacional), o ICSID (Centro
Internacional para Resolucdo de Disputas sobre Investimentos), a MIGA (Agéncia de Garantia de Investimentos
Multilaterais) e o GEF (Fundo Mundial para o Meio Ambiente). SILVA, AZZI E BOCK (2008, p. 8)
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3 POLITICAS PUBLICAS PARA PRIMEIRA INFANCIA

A sociedade brasileira contemporanea tem sofrido importantes transformacdes de
carater social, politico e econdmico, baseadas nos fundamentos de um novo modelo
econdmico que tem direcionado as politicas governamentais e, como consequéncia, as
educacionais.

Além de abordar essa tematica, o presente capitulo apresentara reflexées de autores
como Campos (2002), Filgueiras (2006), Rosemberg (2001, 2002, 2003,2010), e Silva, Azzi e
Bock (2008), entre outros, que desenvolveram seus estudos sobre as influéncias de
organismos internacionais nas definicdes das politicas educacionais propostas no Brasil para a
Educacao Infantil.

A tematica referente as politicas educacionais ap6s a promulgacdo da LDB 9.394/96
foi fundamentada nos trabalhos desenvolvidos por Corsino (2009), Lanter- Lobo (2010,
2011), Vieira (2010, 2011), entre outros. Em relacdo a politica de formacédo docente em geral
e para a Educacdo Infantil, o presente estudo evidencia as contribui¢fes de Gatti e Barretto
(2009), Imbernén (2009), N6voa (1995), Kramer, Corsino e Nunes (2011), Ostetto (2010) e
Porto (2000).

3.1 POLITICAS DE EDUCACAO INFANTIL: INFLUENCIAS EXTERNAS

Em relacdo as politicas publicas voltadas a primeira infancia, Vieira (2011) ressalta
que € clara a tendéncia mundial no reconhecimento da importancia da insercdo no sistema
educacional de criancas de zero a seis anos em decorréncia de um amplo movimento em favor
de uma legislacdo educacional que englobe planos e programas com o intuito de melhorar a
qualidade de ensino presente nas instituicbes de Educacdo Infantil. A autora afirma que isso
ocorreu devido as grandes transformacGes culturais, demograficas e familiares que
influenciaram diretamente o cotidiano dessas criangas, acarretando sua valorizacdo e
reconhecimento como cidadéo de direito nos paises ocidentais.

O projeto neoliberal foi definido e instituido no Brasil com base em um programa
politico-econémico especifico resultante dos conflitos existentes entre as diferentes fracdes de
classes. Tal fato resultou em um modelo econdmico liberal periférico adaptado ao contexto
brasileiro. Em sintese, Filgueiras (2006, p.183) conceitua o neoliberalismo como “uma

doutrina geral, mas o projeto neoliberal e 0 modelo econdmico a ele associado sdo mais ou
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menos diferenciados, de pais para pais, de acordo com as suas respectivas formacdes
econdmico-sociais anteriores”.
Nessa mesma perspectiva, Lucas (2010, p. 240) referenda Rosemberg®® (2002) ao

descrever essa década como um momento em que

[...] vivenciamos a substituicdo de um modelo de Estado que organizava e provia
com recursos publicos as politicas sociais por um modelo que enfatizava a
eficiéncia, a reducdo da maquina administrativa, 0 aumento da participagdo da
iniciativa privada no mercado.

Ao analisar as politicas publicas nesse novo modelo econémico, Campos (2002)
destaca a op¢do do governo de elaborar diretrizes abrangentes sem, no entanto, prever
mecanismos operacionais efetivos que possibilitem a sua implementacdo real no contexto
escolar. Assim, Campos (2002, p. 28) explica que essa nova conjuntura politica econémica

brasileira implementa um modelo de contengéo de investimento e gastos sociais.

A essas caracteristicas estruturais nossas acrescenta-se a conjuntura dos anos 1990,
quando as politicas econémicas de ajuste — com suas consequéncias, como a
contencdo do crescimento econdmico e dos gastos sociais — sdo implantadas no pais.
Assim, 0 momento pos-constituinte acaba sendo o momento dos retrocessos nas
areas sociais e ndo o momento de realizacdo do que a Constitui¢cdo consagrava como
avangos em termos de defini¢Ges legais.

A partir da segunda metade dos anos 1990, Silva, Azzi e Bock (2008) assinalam uma
segunda etapa de reformas que implicaram em um aprofundamento das politicas de abertura
comercial, que evidenciou a desregulamentacédo e privatizacéo iniciado ainda nos anos 1980.
Isso ocasionou ndo s6 a flexibilizacdo no mercado do trabalho, alteracBes na legislacdo
trabalhista e previdenciaria, como também reforma do sistema educacional.

Nesse cenario politico-econdmico, a LDB 9.394/96 inclui a Educacdo Infantil na
Educagdo Basica, cujo escopo vai ao encontro das decisdes tomadas na “Conferéncia Mundial
de Educacao para todos”, ocorrida em Jontiem, Tailandia, em 1990, promovida por UNESCO,
UNICEF, PNUD?, com papel determinante do Banco Mundial. Essa conferéncia serviu de
parametro para as politicas educativas em paises populosos e em desenvolvimento, em prol de

uma educacdo voltada para a equidade social.

A0 descrever a década de 1990 como inicio de um modelo neoliberal de Estado, Lucas (2010) se apoia no
estudo de ROSEMBERG, Fulvia. Do embate para o debate: educagdo e assisténcia no campo da educacdo
infantil. In: MACHADO, Maria Lucia de A. (Org.). Encontros e desencontros em educacéo infantil. S&o
Paulo: Cortez, 2002. p. 63-78.

Pprograma de rede global de desenvolvimento da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), presente em 177
paises e territdrios, cujo objetivo central € o combate a pobreza e tem como uma de suas metas reduzir a pobreza
extrema pela metade até 2015.
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Dez anos apds a conferéncia da Tailandia, o forum Mundial sobre Educag&o realizada
em 2000 em Dakar, Senegal, ratificou quanto aos objetivos educativos em diregdo a uma
maior equidade, por meio do incremento de todos os aspectos relativos a Educacdo e a
garantia de “resultados reconhecidos e mensuraveis, especialmente na alfabetizacdo, na
matematica e nas habilidades essenciais a vida”. (SILVA; AZZI; BOCK, 2008, p. 12)

Assim, reconhece-se que a LDB 9.394/96 foi um grande passo para a Educacdo
Infantil ser contemplada na legislacdo brasileira, pois a LDB ao introduzi-la como primeira
etapa da Educacdo Basica, infere-lhe uma nova “posigdo cronolégica na piramide da educagio
e traz um novo conceito sobre esse nivel educacional” (LANTER-LOBO, 2011, p.149).

Todavia, ao se integrar a Educacdo Infantil no sistema educacional, faz-se necessario
definir o conceito de seu curriculo sem que a preocupacao seja Unica com a escolarizagéo,
mas sim como um processo de socializacdo que supere a polarizagdo entre “cuidar” e
“ensinar”, conforme Kramer (2011), e promova diminuigdo das desigualdades de acesso e a
qualidade de educacdo responsaveis, quando ndo alcancadas, pelas desigualdades
socioeconémicas, étnico-raciais e regionais.

Dessa maneira, segundo Oliveira (2009), desde a “Conferéncia Mundial da Educacdo
para todos”, as politicas educacionais brasileiras tém enfatizado uma maior equidade.
Organismos internacionais, como UNESCO e Comissdo Econdmica para a América Latina e
o Caribe (CEPAL)*, sugerem uma referéncia comum para as politicas educativas a serem
executadas pelos sistemas escolares nacionais. Metas que inferem, de certa forma, como pré-
requisitos para a obtencao de empréstimos financeiros junto a 6rgaos internacionais.

Esses organismos, em conjunto com ministros de educacdo dos paises membros do
CEPAL, elaboraram em 2002 o Projeto Regional de Educacdo para a América Latina e Caribe
(PRELAC), cujos principios basicos objetivam orientar a acdo publica em educacdo, com
énfase principal no papel ativo das pessoas na constituicdo dos fendmenos sociais;
desenvolvimento integral das pessoas, além da mera questdo de transmissdo de conhecimento;
necessidade de atender a diversidade; estender a tarefa educativa para a sociedade como um
todo e ndo apenas as instituicdes educativas (OLIVEIRA, 2009).

Ao propor uma educacdo de qualidade para todos, conforme o artigo 26%! contido na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, as politicas sugeridas pelo Banco Mundial tém

como objetivo “desenvolver, no ambito desses paises, condi¢cdes objetivas equanimes que

%%Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe, criada em 1948 com o objetivo de incentivar a
cooperagdo econdmica entre os paises da América Latina e do Caribe.
31Toda pessoa tem direito & educagéo gratuita e de qualidade.



42

permitam aos pobres usufruir de uma escola menos pobre, portanto, dessa feita, menos
injusta” (OLIVEIRA, 2009, p. 28).

No entanto, a autora destaca que as diferencas regionais precisam ser consideradas
nessa expectativa, jd& que muitas politicas educativas que buscam promover situacfes de
igualdade nas escolas acabam por fortalecer a diferenciacdo dados os efeitos da gestdo local.
Desse modo, as politicas educacionais acabam se tornando uma agéncia de assisténcia social,
na medida em que se “revestem cada vez mais de carater social/assistencial e adotam como
modelo de gestdo a descentralizagdao e a participagdo no nivel local” (OLIVEIRA, 2009, p.
28).

A participagdo do Banco Mundial, dentre as organizagdes multilaterais, representa
uma transformagdo importante para a “elaboragdo e na divulgagdo de modelos de politica
educacional, redefinindo prioridades e estratégias a luz dos conceitos de rede de protecao
social e de focalizacdo de politicas sociais para popula¢des pobres” (ROSEMBERG, 2003, p.
36). O Banco Mundial, além dos empréstimos, tem definido prioridades e estratégias de
modelos de politica educacional com suas orientacdes técnicas, que enfatizam a concepc¢ao
economicista para o campo educacional.

Nesse modelo de atuacdo, o Banco Mundial tem elaborado uma série de documentos
com recomendacOes para solucionar problemas voltados a alguns temas, como equidade,
progresso, desenvolvimento sustentavel e pobreza, entre outros. Dentre os documentos
setoriais de educacdo elaborados pelo Banco Mundial, elenca-se o relatério produzido pela
organizacdo em 2001 e traduzido em 2002, intitulado “Desenvolvimento da Primeira Infancia:
foco sobre o Impacto das Pré-Escolas”, cujas propostas preveem a melhoria na qualidade do
ensino-aprendizagem por meio de programas direcionados ao desenvolvimento da crianga, do
nascimento até a primeira infancia, como meio de reduzir desequilibrios e promover um
crescimento econdémico sustentavel.

Alguns estudos cientificos no campo do desenvolvimento da primeira infancia,
conforme Marquez e Barbosa (2007), tém influenciado as propostas do Banco Mundial para a
educacdo da primeira infancia. O relatério do Banco Mundial aponta diretamente para os
beneficios desses estudos ao propor intervengdes precoces que possibilitem atenuar problemas
no desenvolvimento fisico e cognitivo das criancas provindas das classes mais populares.

O relatorio “Desenvolvimento da Primeira Infancia: foco sobre o Impacto das Pré-
Escolas (DPI)” elenca trés prioridades para a formulacdo de estratégias de atuacdo na
Educacéo Infantil, que incluem a melhoria na qualidade de ensino e aprendizagem por meio

da elaboracdo de programas com foco no desenvolvimento da crianga, que envolvam
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intervengdes em salde, nutricdo e educacdo. Assim, mediante a implantacdo desses
programas, segundo o relatorio, seria possivel obter a reducdo nas taxas de mortalidade
infantil, aumentar o nimero de matriculas escolares e atenuar os indices de fracasso escolar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (BANCO MUNDIAL, 2000).

As prioridades apontadas nesse relatorio como medidas para elevar o retorno no
investimento aplicado na Educacdo Infantil passam pela ampliacdo feita em pré-escolas para
aumentar a frequéncia e a sua eficiéncia; pela expansdo do acesso a pré-escola para as
criancas mais pobres do Brasil; pela integracdo da pré-escola com outros servi¢os de DPI e
pelo aumento de pesquisas na formulagdo de estratégias de trabalho futuro “quanto (i) a
qualidade do ensino, (ii) ao papel dos provedores privados e informais da educacéo inicial, e
(iii) a0 impacto de programas como o Fundef*?” (BANCO MUNDIAL, 2000, p. xii).

Os programas com base apenas no DPI apresentam custo baixo e pouca caracteristica
educacional, os quais, de acordo com Rosemberg (2002), influenciam negativamente as
politicas nacionais educacionais voltadas a Educacdo Infantil. Isso ocorre porque esses
programas “podem ser implantados pelas maes, por visitadores domiciliares, no contexto da
casa, da rua, da brinquedoteca, sob a responsabilidade de qualquer instancia administrativa”
(ROSEMBERG, 2002, p. 66).

Por essas raz0es, a discussdo entre a assisténcia e a educa¢do no campo da Educacéo
Infantil permanece sem um norte, oscilando entre “a busca pela regulamentacdo sob a
responsabilidade do setor educacdo dos servicos existentes, [...] a reintroducdo da antiga
concepcao de atendimento a crianga pequena, que ressuscita modelos assistencialistas velhos
conhecidos da area” (ROSEMBERG, 2002, p. 67).

Corroborando com a posicdo de Rosemberg (2002), Marquez e Barbosa (2007)
apontam para a grande distorcao entre as politicas de cuidado e as de Educacdo voltadas a
primeira infancia propostas e desenvolvidas pelos governos e organizacdes multilaterais para
paises em desenvolvimento. No caso do Brasil, esses programas salientam o carater social/
assistencialista em detrimento ao de acesso a Educacéo e aos bens culturais, tendéncia oposta
a verificada em paises desenvolvidos.

Nesse quadro de reflexdes, Rosemberg (2002) aponta que o direito a educagdo de
criancas pequenas deve estar sustentado em duas ideias fortes: busca na Educacao Infantil (e

ndo apenas por meio da ou pela educacdo) de igualdade de oportunidades para as criancas;

*Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério, revogado
em 2007 pelo Fundeb, que abrange todos os niveis da educacao basica: educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino médio.
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isto é, espera-se, deseja-se, luta-se para que a Educacdo Infantil ndo produza ou reforce
desigualdades (econOmicas, raciais, e género); a adocdo de uma concepcdo ampla de
educacdo aberta, indo além dos modelos que aqui conhecemos, de educacdo escolar; isto e,
uma concepcao de educacdo em acordo com a nova maneira de olhar a crianga pequena que
se estd construindo no Brasil, como ser ativo competente, agente, produtor de cultura, pleno
de possibilidades atuais (ROSEMBERG, 2002).

Em dezembro de 2010, os técnicos do Banco Mundial elaboraram um novo
documento®® intitulado “Atingindo uma educag¢dao de nivel mundial no Brasil: Préoximos
Passos”, que ressalta o rapido aumento do nivel médio de escolaridade no pais em
comparagao com outros paises da regido, prevendo que uma crianca brasileira de seis anos da
camada mais popular atingira mais que o dobro de escolaridade de seus pais.

Esse documento descreve a “revolucdo de gestdo” da Educagéo Brasileira iniciada em
1995, como um marco para as transformac@es sociais e econdmicas em nosso pais, de acordo
com o Banco Mundial (2010, p.3):

A distribuicdo equilibrada do financiamento por todas as regides, estados e
municipios com a reforma do Fundef; a mensuracdo do aprendizado usando um
padrdo nacional comum (Saeb); e a garantia da oportunidade educacional para 0s
estudantes de familias pobres (Bolsa Escola). Com essas reformas, mais a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e as primeiras diretrizes nacionais
de curriculo, o Ministério da Educacdo alinhou os elementos centrais de uma
politica de educacdo nacional.

No tocante a Educacdo Infantil, o Banco Mundial mantém as posi¢fes do relatorio
anterior (2000), ao enfatizar o atendimento de criangas mais carentes para “reduzir a
desigualdade social e equilibrar as condigdes da concorréncia educacional” (BANCO
MUNDIAL, 2010, p. 6).

Para a proxima década, o relatorio apresenta prioridades que ressaltam a necessidade
de melhoria da qualidade no atendimento em creches e pré-escolas, de acordo com o Banco
Mundial (201°, p.6):

[...] as prioridades para a proxima década serdo de melhorar a provisdo de servicos
para as criangas de renda mais baixa e mais vulneravel, e melhorar a qualidade. O
estudo recomenda a introdugdo de curriculos adaptados a cada nivel educacional, o
treinamento e supervisdo mais intensos de cuidadores e educadores, e 0
monitoramento e avaliacdo dos programas em andamento. Em cada uma dessas
areas ha uma funcdo para o Ministério da Educacdo — fornecendo materiais de
orientacdo e supervisionando as atividades — assim como para os estados ou
municipios, implementando os programas.

$Sumario executivo do relatorio, original em inglés, intitulado “Achieving World Class Education in Brazil: the
Next Agenda” — disponibilizado no site do Banco Mundial em 21 de dezembro de 2010.



45

Assim, a partir de 2000, observa-se uma crescente valorizagao publica da educacdo em
creches para criancas de zero a trés anos e em pré-escolas para aquelas de quatro a cinco anos.
A legislacdo educacional e os planos governamentais apontam para a integracdo dessas duas
etapas ao sistema de ensino, atestada internacionalmente pelo reconhecimento da crianga
como sujeito de direito.

A mais recente politica do governo federal direcionada a primeira infancia foi
intitulada de “Agenda de Atengdo Basica a Primeira Infancia — Brasil Carinhoso™**. Por meio
dessa medida, o Governo Federal pretende beneficiar dois milhdes de familias com criangas
na faixa de zero a seis anos de idade anos e que estejam em condi¢Oes de extrema pobreza.
Essa agenda integra-se ao Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC-2)** com o
crescimento na oferta de vagas em creches e pré-escolas, além de destinar a essas familias
acesso ao programa Bolsa-familia e a cuidados adicionais de saude as criancas.

De acordo com os dados do governo, a ampliacdo da Bolsa-familia para as familias
cujos filhos tenham até seis anos e onze meses de idade busca reduzir o impacto da miséria. A
ampliacdo no atendimento preventivo de doencas infantis e distribuicdo gratuita de remédios*®
para suplementacdo nutricional e tratamento de asma sdo os principais objetivos dessa acéo
governamental para reduzir o alto nimero de atendimento®’ hospitalar em unidades do

Sistema Unico de Saude.

32 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA EDUCACAO INFANTIL POS-LDB
9394/1996

Mesmo com sua insercdo como primeira etapa da Educacdo Basica, a extensdo a
escolarizacdo para criangas de zero a cinco ndo se apresenta suficiente se, em contrapartida, o
Estado ndo prover atendimento publico com profissionais com formacgdo minima exigida
legalmente e infraestrutura fisica e material para o desenvolvimento integral da crianca nesses

espacos extradomiciliares.

%Medida Proviséria n° 570, de 14 de maio de 2012 — altera a Lei 10.836, de 9 de janeiro de 2004 — que dispde
sobre o apoio financeiro da unido aos municipios e ao Distrito Federal para ampliagdo da oferta da educagdo
infantil e da outras providéncias.

% Programa instituido em 2007 com a finalidade de retomar o planejamento e execugdo de obras de
infraestrutura social, urbana, logistica e energética do pais, contribuindo para o seu desenvolvimento acelerado e
sustentavel.

%%Programa Farmécia Popular do Brasil — com distribuicdo gratuita de medicamentos para doencas mais comuns
entre os cidad&os.

¥Em 2011, 71 mil criancas nessa faixa etaria foram internadas em hospitais pablicos em decorréncia de asma.
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Nesse sentido, varias politicas educacionais foram propostas pelo Governo Federal em
forma de resolugdes, leis e documentos oficiais, além de levantamentos estatisticos sobre a
educacdo em ambito nacional, cujas informacdes foram utilizadas para formulacdo de

politicas e programas que afetaram direta e indiretamente o contexto da Educacao Infantil

(QUADRO 1).

Quadro 1 - Sintese de politicas educacionais p6s-LDB 9.394/1996 para a Educacéo Infantil.

Promulga a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que apresenta dentre
suas postulagdes:
- a educacdo infantil como primeira etapa da educagdo basica;
- promocdo do desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, cujo
atendimento sera oferecido em creches (0-3 anos) e em pré-escolas (4-5 anos);
- avaliacdo processual, sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental;
1996 LDB 9.394/1996 - vinculagédo de vagas na escola publica de educacéo infantil mais proxima da
residéncia a toda crianga (4 anos em diante);
- elaboracédo de competéncias e diretrizes para a educacéo infantil pelos sistemas
municipais de ensino;
- integracédo dos estabelecimentos da rede privada ao sistema municipal de
ensino;
- formacdo minima oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL,
1996).
Referencial Curricular Documento elaborado.pelo MES: com base na determinacéo assinglada pela LDB
Nacional para Educacio 9.39_4/1996,desenvoIV|do em tr(_es volumes, como parte de um conjunto de
1998 | pf il ¢ medidas para o trabalho educativo em creches e pré-escolas na busca por uma
(F?CEIl\rl]EII) acdo integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados essenciais das
criancas e suas brincadeiras (BRASIL, 1998).
Resolugio CNE/CEB Congomitanteme_nte a0 documento R(;NEI, o MEC institu_i as~Diretrizes
1999 n°1 /1999 Currlc’ulgres Nac!ona_ls_pa}ra a Educa(;a? cgntendo_a organizacéo dqs propostas
(DCNEI) pedagdgicas das institui¢cdes de educagdo infantil integrantes dos diversos
sistemas de ensino(BRASIL, 1999).
Homologa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
licenciatura plena.
Resolucdo CNE/CP - planejamento, execucéo e avaliagéo das experiéncias que considerem o contexto
2006 n°1/ 2006 historico e sociocultural do sistema educacional brasileiro.
- desenvolvimento de estudos das relagGes entre educacéo e trabalho, diversidade
cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea (Brasil, 2006).
Documento que propde a construgdo coletiva das politicas pablicas voltadas para
as criangas de 0 a 6 anos cujas diretrizes para a educagdo infantil devem pautar-se
por:
- acdo indissociavel do cuidado e da educacdo pela fungéo diferenciada e
Politica Nacional de complementar a agdo da familia;
Educacéo Infantil: pelo - dever do Estado, direito da crianca e opgdo da familia a atendimento gratuito em
2006 direito das criancas de zero a | instituicdes de Educacéo Infantil as criancas de 0 a 6 anos;
seis anos a Educacéo. - qualidade no cumprimento de parametros de qualidade considerando a crianga
MEC/ SEB em sua totalidade;
- contratacdo de profissionais qualificados para exercerem seu papel
socioeducativo para elaboracgéo, implementacao e avaliagdo dos professores das
propostas pedagdgicas, conforme proposi¢des das DCNEI/1999.
- direito a formagdo inicial e a continuada de professores e sua inser¢do
nos planos de cargos e salarios do magistério (BRASIL, 2006).
Parametros Documento contendo referéncias de qualidade para a educacéo infantil a ser
Nacionais de Qualidade para | utilizadas pelos sistemas educacionais, por creches, pré-escolas e centros de
2006 | aEducacdo Infantil — Volume | educagdo infantil, que promovam a igualdade de oportunidades educacionais e
le2 que levem em conta diferencas, diversidades e desigualdades de nosso imenso
MEC/SEB territério e das muitas culturas nele presentes (BRASIL, 2006).
Fundo de Manutencdo e | Amplia o destino das verbas, antes destinadas apenas ao ensino fundamental
2007 Desenvolvimento Educagdo | (Fundef) para toda a Educacdo Basica.
Basica e de Valorizagdo dos| Funcdo principal de redistribuir recursos federais a educagdo pelo calculo do
Profissionais numero de alunos matriculados na Educagdo Basica, conforme censo escolar. A
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da Educacéo Bésica
(Fundeb)

educacdo infantil recebe esses recursos por fazer parte da Educagdo Béasica
(BRASIL, 2007).

2009

Resolucdo CNE/CEB
n° 5/2009

- Revoga a Resolugdo CNE/CEB n°1 /1999 e fixa as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

- Estabelece que o curriculo envolva um conjunto de praticas que articulem as
experiéncias e 0s saberes das criangas para promover o desenvolvimento integral
de criangas de 0 a 5 anos de idade.

- Disp0e que as propostas pedagogicas sigam os principios éticos, politicos e
estéticos, considerando a crianga como sujeito histérico, social e de direitos, com
0 objetivo de garantir & crianca acesso a processos de apropriacao, renovacao e
articulagéo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a prote¢do, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, &
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas
(BRASIL, 2009).

2010

Resolucdo CNE/CEB
n°6 /2010

- Define as Diretrizes Operacionais para a Matricula no ensino fundamental e na
educacao infantil e determina que os entes federados, as escolas e as familias
devem garantir o atendimento do direito publico subjetivo das criangas com 6
(seis) anos de idade, matriculando-as e mantendo-as em escolas de Ensino
Fundamental, nos termos da Lei 11.274/2006.

- Para o ingresso na pré-escola , a crianga devera ter idade de 4 (quatro) anos
completos até o dia 31 de margo do ano que ocorrer a matricula (BRASIL, 2010).

2010

Resolugdo CNE/CP
n°4/ 2010

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica.

- Estabelece que a Educacéo Infantil tenha por objetivo o desenvolvimento
integral da crianca, em seus aspectos fisico, afetivo, psicolégico, intelectual,
social, complementando a acéo da familia e da comunidade.

- Considera as dimensdes do educar e do cuidar, em sua inseparabilidade, em
todas as etapas da Educagdo Basica, buscando recuperar, para a fungéo social
desse nivel da educacéo, sua centralidade, que é o educando, pessoa em formagéo
na sua esséncia humana (BRASIL, 2010).

2011

2020

Projeto de Lei
8.035/2010

O Plano Nacional de Educagdo (PNE —2011-2020) estabelece como um de seus
objetivos a:

- Universalizagdo de acesso escolar e erradicagdo do alfabetismo; melhoria da
qualidade do ensino e valorizagdo dos profissionais da educagéo com incentivo a
formacdo inicial e continuada dos profissionais envolvidos no contexto escolar.

- Universalizagdo, até 2016, do atendimento escolar da populagdo de quatro e
cinco anos, e ampliar, até 2020, a oferta de educagdo infantil de forma a atender a
50% da populacdo de até trés anos, atendida em creches(BRASIL, 2010).

2013

Lei 12.796/2013

Altera alguns dispositivos da LDB 9.394/196 em relacéo ao atendimento e &
formac&o dos profissionais da Educacdo Bésica.

- Obrigatoriedade de oferta pablica gratuita de matricula e recenseamento anual
para criangas a partir dos quatro anos e dever dos pais ou responsaveis de
matricula-los em instituicdes publicas ou privadas.

- Dispde algumas regras comuns sobre a organizacdo da educacéo infantil.

- Adapta o Art. 29 da LDB que propde a finalidade da educacéo infantil como
meio institucional de promover o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade.

- Corrige 0 Art. 62 da LDB ao determinar que a formacao docente para atuagdo
na Educacéo Bésica deve ser realizada em nivel superior e admitida como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagao infantil, e nos 5
(cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal(BRASIL, 2013).

Fonte: A autora, 2013.

A LDB 9.394/96 agregou valor de importancia a educacao infantil ao inseri-la como

primeira etapa da Educacdo Basica e ao especificar sua funcdo educativa para o

desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade em seus aspectos fisico,

psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Ao determinar que o poder publico assegure a vinculagdo de vagas, conforme a

demanda, em escola publica de Educagéo Infantil ou de Ensino Fundamental mais proxima da
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residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar quatro anos de idade (nova
redacéo), a LDB 9394/96 estipula que as instituicdes de Educacdo Infantil, criadas e mantidas
pela iniciativa privada, integrem-se ao sistema municipal de ensino (BRASIL, 1996, Art. 4.°,
inciso X).

Os estabelecimentos de ensino, dentre suas incumbéncias, devem elaborar e executar
sua proposta pedagogica e administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros.
Além disso, essa lei estabelece que os sistemas municipais de ensino elaborem competéncias
e diretrizes para a Educacdo Infantil, sem o objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao
Ensino Fundamental.

Ao dividir a Educacéo Infantil em duas etapas, a LDB 9.394/96 sinaliza a diferenca no
atendimento institucional que sera oferecido em creches, ou entidades equivalentes, para
criancas de até trés anos de idade e em pré-escolas, para as criangas de quatro a cinco anos de
idade. Propde ainda, que os docentes tenham formagdo em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
estipulada essa formacao e a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal como minima
para 0 exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1996, Art. 62).

Além da formacdo minima exigida por lei, esses professores devem incumbir-se da:

[...] elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; elaborar e
cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino; zelar pela aprendizagem dos alunos; estabelecer estratégias de recuperacéo
para os alunos de menor rendimento; ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional; colaborar com as
atividades de articulacéo da escola com as familias e a comunidade (BRASIL, 1996,
Art. 13).

Como a LDB 9.394/96 prevé que os entes federados organizem seu respectivo sistema
de ensino em regime de colaboragdo, cabe a Unido o gerenciamento das politicas
educacionais, articulando e regulando os diferentes niveis e sistemas de forma redistributiva e

supletiva em relacdo as demais instancias educacionais. Assim, cabe a Unido

[...] estabelecer, em colaboracéo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacgdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formacao basica comum (BRASIL, 1996, Art. 8°).

Nesse contexto, foram elaboradas posteriormente as primeiras Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) pelo MEC, em 1999, tendo como base o
documento intitulado de Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI),

proposto pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 1998, cujo teor serviu para subsidiar

[...] parametros para a definicdo de politicas municipais e estaduais para a educagio
infantil; a produgo e avaliagdo de material didatico e fornecer critérios de qualidade
para o credenciamento e avaliacdo dos sistemas educativos (BRASIL, 1999, Vol. |
p. 6-7 da 12 versao).

Apesar do Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI/1998) nao
ser mandatdrio como as Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (DCNEI/1999), estas
podem ser caracterizadas como um guia contendo orientacbes de agdes pedagdgicas cujo
objetivo é o de melhorar a qualidade no encaminhamento pedagdgico dos educadores da
Educacao Infantil.

Em 2009, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) determinou a elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI/ 2009)*, as quais revisam
e atualizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI/ 1998)
anteriores, tendo como meta incorporar “os avangos presentes na politica, na produgio

cientifica e nos movimento sociais” €

[...] estimular o didlogo entre os elementos culturais de grupos marginalizados e a
ciéncia, a tecnologia e a cultura dominantes, articulando necessidades locais e a
ordem global, chamando a atengdo para uma maior sensibilidade para o diverso e 0
plural, entre o relativismo e o universalismo (BRASIL, 2009, p. 3).
No ano de 2006, os artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB 9.394/1996 foram alterados pela
Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que estabelece a duracdo de nove anos para o Ensino
Fundamental, obrigatério a partir dos seis anos de idade. O objetivo dessa alteracdo foi o de
antecipar o ingresso de criangas a escolarizacdo, para melhorar o indice de aproveitamento
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, pontua-se a mudanca na faixa etaria
de atendimento para Educacgéo Infantil, que foi reduzida para criancas de zero a cinco anos,
repassando ao Ensino Fundamental a responsabilidade da escolarizacéo, propriamente dita das
criangas.

Segundo Resolucdo CNE/CEB n° 6/2010*° no que tange as Diretrizes Operacionais

%¥Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009.

¥Define as Diretrizes Operacionais para a Matricula no ensino fundamental e na educacéo infantil e determina
gue os entes federados, as escolas e as familias devem garantir o atendimento do direito publico subjetivo das
criangas com 6 (seis) anos de idade, matriculando-as e mantendo-as em escolas de Ensino Fundamental, nos
termos da Lei 11.274/2006.
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para a matricula no Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil, definiu-se a idade para o
ingresso na pré-escola, como quatro anos completos até o dia 31 de marco do ano que ocorrer

a matricula, enquanto que para o Ensino Fundamental:

[...] os sistemas de ensino poderdo, em carater excepcional, no ano de 2011, dar
prosseguimento para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos as criancas de 5
(cinco) anos de idade, independentemente do més do seu aniversario de 6 (seis)
anos, que no seu percurso educacional estiveram matriculadas e frequentaram, até o
final de 2010, por 2 (dois) anos ou mais, a pré-escola. (BRASIL, Art. 5°, § 2, 2010).

Em 2006, foram homologadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia, licenciatura plena, para serem aplicadas na formacao inicial para

[...] o exercicio da docéncia na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade Normal, e em cursos de
educacdo profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras &reas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos (BRASIL, 2006, Art. 2°).

Dentre os documentos elaborados pelo MEC direcionados & Educagdo Infantil,
destacam-se os da “Politica Nacional de Educagdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a

cinco anos & Educaco®®”

e dos “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil
— Volumes 1 e 2” que apontam para a relevancia da construgao coletiva das politicas publicas
voltadas para as criancas de 0 a 5 anos para o cumprimento dos pardmetros de qualidade
adequados ao atendimento institucional para a Educagdo Infantil. Ao proporem a acao
indissociavel do cuidar e educar considerando a crianca em sua totalidade, esses documentos
assinalam a necessidade de contratacdo de profissionais qualificados para exercerem seu papel
socioeducativo, além de terem seu direito a formacdo continuada e insercdo nos planos de
cargos e salarios do magistério assegurados.

Nesse sentido, a referéncia de qualidade implementada pelos sistemas de ensino para a
Educacao Infantil deve atender a um padrdo minimo de qualidade que abranja adequadamente
a infraestrutura das instituicdes e a exigéncia minima de formacdo e qualificacdo dos
professores que atuem na Educacdo Infantil para que esses espacos educativos possam
promover a igualdade de oportunidades educacionais e que levem em conta diferencas,
diversidades e desigualdades de nosso imenso territdrio e das muitas culturas nele presentes.

A definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica
(BRASIL, 2010) assinala que esses espacos do sistema de ensino devem fomentar o

desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, afetivo, psicologico, intelectual,

A publicacédo deste documento é anterior a Lei 11.274/2006.
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social, complementando a agdo da familia e da comunidade considerando as dimensGes
indissociaveis do educar e do cuidar, de modo a que busquem atender em sua funcéo social, a
sua centralidade, que é o educando.

O novo Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020) tem como um de seus
objetivos superar a desarticulagéo entre os entes federados, para que os sistemas de ensino em
todas as instancias possam trabalhar em sistema colaborativo com ativa participagdo da
sociedade e das comunidades educativas.

Dentre as vinte metas propostas desse projeto de lei que dispora em novo plano
nacional para a Educagdo, uma concede especial énfase & Educacdo Infantil no se refere a
universalizacdo no atendimento escolar para criancas de quatro a cinco anos até 2016 e
ampliacdo da sua oferta para atender a 50% da populacédo de até trés anos até 2020. Apesar de
essa meta apresentar-se como uma conquista para grande parcela da populacdo, especialmente
as mulheres, ela tem gerado grande polémica na area educativa, devido a sua dimensd&o irreal
e superestimada do ndmero de alunos matriculados na educagdo basica, conforme censo
escolar.

No tocante aos investimentos, observa-se uma preocupacéo referente ao incremento
dos recursos para a Educacgéo Infantil com a ampliacdo dos recursos federais na substituicao
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
magistério (Fundef) para o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (Fundeb)*'. Apés dez anos, desde a aprovacio
da LDB 9.394/96 pelo Congresso Nacional, o Fundeb apresenta-se como outra grande
conquista da Educacdo Infantil no que concerne ao reconhecimento das creches como
beneficiarias desse recurso, apesar da aparente prioridade direcionada ao Ensino Fundamental
no ambito da educacédo nacional (CORSINO, 2009).

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacédo (Fundeb), criado em 2006 e instituido em 2007, passou a atender a
toda a Educacdo Basica, da creche ao Ensino Médio. Este fundo aumenta a capacidade de
recursos federais, redistribuindo os recursos vinculados a educacdo. A estratégia deste fundo é
justamente a expansdo desses recursos para as regides com desenvolvimento social e
econémico precario, cujo investimento por aluno seja inferior ao valor minimo fixado para
cada ano (CORSINO, 2009).

Entretanto, segundo a mesma autora, somente apds grande mobilizacdo de diferentes

“Fundo de desenvolvimento criado pela Emenda Constitucional n.53/2006 e regulamentado pela Lei n.
11.494/2007 e Decreto n.6.253/2007 que se estende por toda Educagdo Bésica, inclusive a Educacdo Infantil.
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entidades e movimentos em prol da educacdo da primeira infancia, conseguiu-se incluir as
creches (criancas de 0 a 3 anos) no Fundeb, pois esse fundo, no inicio da discussdo de sua
elaboracdo, era destinado apenas a pré-escola como Unica beneficiaria na Educacdo Infantil.
Assim, com o financiamento para Educacao Infantil previsto em nivel federal, espera-se que
sistemas municipais de ensino*? possam de fato ampliar e melhorar o atendimento em creches
e pré-escolas, 0 que exige uma série de medidas politico-pedagdgico-administrativas.

Em relacdo a expansdo da Educacéo Infantil, Corsino (2009, p. 2) ressalta que:

Com o financiamento, ha uma expectativa de que 0s sistemas municipais de ensino
possam ampliar e melhorar o atendimento em creches e pré-escolas, o que exige
uma série de medidas politico-pedagdgico-administrativas. Para atender a essa
expansdo da educacdo infantil, sdo necessarios estudos, reflexdes e articulagbes
entre teoria e préatica, formacdo de professores, construcdo e adequagdo de espacos,
aquisicdo de equipamentos e materiais, organizacdo de rotinas, elaboragdo de
planejamento, entre outras demandas.

Para o calculo dos recursos destinados pelo Fundeb aos estados, o Governo Federal
realiza pelo nimero de alunos matriculados na Educacdo Bésica, cuja base de informacdes é
fornecida pelo Censo Escolar, realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Com base nesses dados, o Fundeb possibilita
a garantia do repasse de recursos federais aos municipios e estados a programas como 0
Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para Rede Publica de
Educacdo Infantil (Proinfancia)*.

Esse programa preveé a edificagdo de novos estabelecimentos de creches e pré-escolas,
além da aquisicdo de equipamentos para a rede fisica escolar. Sdo acles essenciais para a
esperada expansdo e melhoria na qualidade na Educacdo Infantil. A instituicdo desse
programa, como parte das agbes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)* do
Ministério da Educacdo (MEC), prevé ainda a prestacdo de assisténcia financeira e técnica ao
Distrito Federal e aos municipios que aderirem ao plano de metas elencado no “Compromisso
Todos pela Educa¢do” e contribuirem para o Plano de A¢des Articuladas(PAR)45, Ccujo roteiro
de acdes é dividido em trés etapas: diagndstico da realidade da educacéo, elaboracédo do plano

e analise técnica realizada pela Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do Ministério da

*?Em relagdo a educagdo infantil, a Constituicio de 1988 determina como de responsabilidade e de autonomia
dos municipios a criacdo de suas préprias leis de acordo com interesses locais.

*programa instituido pela Resolugdo n° 6, de 24 de abril de 2007, como parte das acdes desenvolvidas pelo
Plano de desenvolvimento da Educacdo (PDE) do Ministério da Educagdo (BRASIL, 2007).

* Programa técnico e financeiro direcionado para o aprimoramento estratégico da gestdo escolar democratica e
inclusiva por meio da implantagéo de a¢des que promovam a melhoria qualidade da escola.

** Plano de agBes elaborado por estados e municipios com supervisao técnica federal, conforme o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagédo (BRASIL, 2007).
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Educagéo (SEB) e pelo FNDE*® (BRASIL, 2007).

No entanto, na pré-escola observa-se um decréscimo de -0,71% no numero de
matriculas entre o periodo de 2010 e 2011, ou seja, de 25.808 alunos a menos, tendéncia essa
que foi na direcdo oposta no periodo entre 2011 e 2012 com 0,78%, de aumento, isto €, de
27.494 novas matriculas na pré-escola. A aparente estagnagcdo ou declinio no nimero de
matriculas na pré-escola pode ser explicado pela inser¢do de criangas com seis anos de idade
no primeiro ano do Ensino Fundamental, até 2010, populacao essa até entdo atendida na pré-
escola.

A grande mobilizacdo governamental em prol da Educacdo Infantil, ao longo dos
ultimos vinte anos, pode ser demonstrada pela elaboracdo e coordenacdo de politicas e
programas de educacdo para as criancas, desde seu nascimento, sob a coordenacdo do
Ministério da Educacao.

Merece destaque especial o documento intitulado “Politica Nacional de Educacdo
Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos & educacio™’ (BRASIL, 2006) com a
aprovacdo do Congresso Nacional de uma série de legislacbes de ambito educacional
referente a regulamentacéo das instituicGes de cuidado e educacdo nos sistemas de ensino e a
adocdo de formas de controle social sobre oferta de Educacéo Infantil publica e privada, bem
como quanto a exigéncia da formacdo minima e qualificacdo de profissionais para seu
atendimento, assim como a caracterizacdo do professor e demais responsaveis quanto as
dimensGes de cuidar e educar para o desempenho de suas funcdes especificas.

Essa questdo é complementada por Vieira (2011, p. 265-266) ao destacar que a
caracterizacdo Educacdo Infantil, desde os anos de 1980, vem sendo construida pelos

seguintes aspectos:

[...] direito da crianga; dever do Estado (poder publico); primeira etapa da educagéo
bésica; atribuicdo da politica educacional dos municipios, sendo uma de suas
prioridades oferta publica e privada regulamentada no &mbito dos sistemas de
ensino, por meio da atuacdo dos conselhos estaduais ou municipais de educacédo, sob
supervisdo e acompanhamento de secretarias/departamentos de educagdo,
municipais e estaduais; carater institucional, ndo domestico; profissional docente,
responsével pela educagdo e cuidado nas instituicdes de atendimento, deve ter
formacao e qualificacdo em docéncia, no minimo em curso de magistério de nivel
médio, e sua formacdo, em nivel superior, deve acontecer nos cursos de Pedagogia;
opcdo da familia em relacéo a frequéncia das criangas de zero a trés anos de idade.

**Autarquia federal vinculada a0 MEC que propde assisténcia técnica e financeira para promocao de agées e
programas para a Educacéao Basica.

*"Documento elaborado em parceria com o MEC, 6rgéos ligados & instancia da educagdo infantil e algumas
secretarias municipais de educacdo. Esse documento foi publicado em 2006 e contém diretrizes, objetivos, metas
e estratégias para a educacao infantil.
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Com a recente aprovacdo da Lei 12.976 em 4 de abril de 2013, a Educacéo Infantil
ganhou novo destaque no cenario educacional brasileiro. Além do direito subjetivo a
educacdo publica de qualidade oportunizada a criancas e adolescentes de quatro aos dezessete
anos, a pre-escola (criangas de 4 a 6 anos) passa a ser obrigatoria e a ter curriculo com base
nacional comum, complementado por uma parte diversificada, conforme “as carateristicas
regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 2013).

A Educacéo Infantil continua como primeira etapa da Educacdo Basica, conforme o
artigo 29 da LDB 9.394/96, cuja finalidade é o desenvolvimento integral da crianca de até
cinco anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo
da familia e da comunidade. Na antiga redacdo da LDB, a Educacao Infantil se estendia até as
criangas com seis anos, agora previsto para serem inseridas no primeiro ano do Ensino
Fundamental.

Outra contribuicdo da Lei 12.796/2013 para a Educagéo Infantil foi o de regulamentar
o0 artigo da LDB 9.394/1996 quanto as regras comuns para a sua organizacao:

i) avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem objetivo de promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental;

ii) carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo
de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

iii) atendimento & crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

iv) controle de frequéncia pela instituicdo de educagdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

v) expedi¢do de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca (BRASIL, Art. 31, 2013).

No entanto, a obrigatoriedade dos pais em matricular seus filhos de quatro e cinco
anos em instituicbes de Educacdo Infantil precisa ser compartilhada pelo dever do poder
publico em oferecer vagas para essas criangas até 2016.

A Emenda Constitucional n° 59/2009, em seu artigo 6°, determina que o processo de
insercdo de todas as criancas e adolescentes de quatro aos dezessete anos de idade sera
implementado progressivamente, até 2016, nos termos do Plano Nacional de Educagéo, com
apoio técnico e financeiro da Unido (BRASIL, 2009).

3.2  POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE PARA EDUCACAO INFANTIL

Apesar de o oficio de ensinar ser uma atividade exercida desde a antiguidade,
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permanece a indefinicdo sobre o que o professor precisa saber para poder ensinar. Névoa
(1995) observa que, na génese e no desenvolvimento da profissao docente, a ambiguidade fez-
se presente ao dividir o universo dos professores entre dois mundos.

A imagem do professor é assinalada por Novoa (1995, p.16) como um processo que

foi sendo construido ao longo do tempo.

Ao longo do século XIX consolida-se uma imagem do professor, que cruza as
referéncias ao magistério docente, ao apostolado e ao sacerddcio, com a humildade e
a obediéncia devidas aos funcionarios publicos, tudo isto envolto numa auréola algo
mistica de valorizacdo das qualidades de relacdo e de compreensdo da pessoa
humana. Simultaneamente, a profissdo docente impregna-se de uma espécie de
entre-dois, que tem estigmatizado a histéria contemporanea dos professores: ndo
devem saber demais, nem de menos; ndo devem se misturar com o0 povo, nem com a
burguesia; ndo devem ser pobres, nem ricos; ndo sdo (bem) funcionarios publicos;
nem profissionais liberais, etc.

Uma das principais causas de a educacdo estar no topo das criticas sociais refere-se ao
aumento “das solicitagdes e competéncias no campo da educagdo com a consequente
intensificacdo do trabalho educativo. Isso faz com que o professor execute muitas coisas e
muitas malfeitas colocando a educagio no topo das criticas sociais” (IMBERNON, 2009, p.
9). Dessa forma, pouco se tem avancado no terreno das ideias, praticas e politicas para que
obtenhamos uma formacao docente com base na liberdade, na cidadania e na democracia.

Para que isso seja alcancado, segundo Imbernén (2009, p. 14), a educacdo e a

formacdo docente precisam:

[...] romper essa forma de pensar que leva a analisar o progresso e a educacgao de um
modo linear, sem permitir a integracdo de outras formas de ensinar, de aprender, de
organizar-se, de ver outras identidades sociais, outras manifesta¢cBes culturais e
ouvir-se entre eles e ouvir outras vozes, marginalizadas ou ndo.

O curso de Pedagogia, criado pela Lei 1.190 em 1939 e definido como I6cus de
formacdo de técnicos em educacdo, vem sofrendo com as transformacBes exigidas pelas
constantes mudancas no mundo do trabalho na sociedade contemporanea. Em decorréncia da
importancia para o campo educacional, o I6cus formador dos profissionais que vao atuar
nesse mercado, no caso os cursos de formacao inicial de professores para a Educacéo Bésica,
acOes como as propostas na legislagdo das politicas educacionais, merecem ser examinadas
para melhor compreender as transformacdes ocorridas no modelo de formacédo inicial de
professores em nivel superior relativas aos cursos de Pedagogia.

O Quadro 2 sumariza as principais politicas e contextos relativos ao curso.
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Quadro 2 - Sintese das principais politicas educacionais e contextos relativos ao curso de Pedagogia

Regulamenta o curso de Pedagogia, definindo-o como espaco de formacdo de
técnicos em educagdo e alinhamento das licenciaturas ao esquema 3 = + 1,
formando-se bacharéis e complementacéo na &rea do magistério com disciplinas do
campo pedagdgico (BRASIL, 1939).

Decreto de Lei 1.190/1939

Determina a reforma do Ensino Superior facultativa & graduagéo em curso de
Pedagogia, com oferta de habilitagdes: Supervisdo, Orientacdo, Administracéo e
Inspecdo Educacional.

Fixa o curriculo minimo e a duracdo minima dos cursos superiores correspondentes
a profissdes regulamentadas em lei e de outros necessarios ao desenvolvimento
nacional.(BRASIL, 1968).

Lei 5.540/1968

Propde a organizacéo e funcionamento do curso de Pedagogia indicavam como
finalidade preparar profissionais da educagdo assegurando possibilidade de obtencdo
Resolugdo CFE n°2 /1969 do titulo de especialista, mediante complementac&o de estudos.

Fixa a duragdo de formagdo pedagdgica no campo de cada licenciatura (BRASIL,
1969).

Regulamenta a formacdo de administradores, planejadores, orientadores, inspetores,
supervisores [...] sera realizada em curso superior de graduagdo, com duragdo plena
ou curta, ou de pos-graduacdo para atuarem no ensino de 1.° e 2.° graus (hoje parte
da Educacdo Bésica) (BRASIL, 1971).

Lei 5.692/1971

Muitas universidades efetuaram reformas no curriculo, de modo a formar, no curso
Ao longo da década de 1980 de Pedagogia, professores para atuarem na educagdo pré-escolar e nas séries iniciais
do ensino fundamental.

O curso de Pedagogia é firmado como o principal espaco de formacdo inicial de
LDB 9.394/1996 professores para atuar na Educagdo Basica , em especial para a educacdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 1996).

Resolucéo que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo
em Pedagogia, licenciatura que ratifica sua responsabilidade na formac&o inicial
para o exercicio da docéncia na educagdo infantil e anos iniciais do ensino
Fundamental, nos cursos de ensino médio da modalidade normal e em cursos de
educacdo profissional, na &rea de servicos e apoio escolar, bem como em outras
Resolugdo CNE/CP areas que nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

n°1/ 2006 Para seu funcionamento, a instituicdo de nivel superior deve apresentar seu Projeto
Politico Pedagdgico a esfera competente, organizar o curriculo com base em trés
nlcleos: estudos bésicos, aprofundamento e diversificagdo de estudos e estudos
integradores.
A duracdo desses nucleos devem compreender 3.200 horas/aula distribuidos em
2800 horas de aulas tedricas, 300 de estagio supervisionado e 100 horas de créditos
optativos (BRASIL, 2006).

Fonte: a autora, 2013.

A formacéo inicial promovida pelos cursos de Pedagogia apresenta-se como uma
oportunidade na qual os professores possam refletir a respeito dos conhecimentos necessarios
ao processo de ensinar e de aprender e como esses processos de natureza relacional
influenciam as préaticas educativas. O licenciado em Pedagogia precisa responder a
solicitacBes da vida cotidiana e da sociedade e preparar para um trabalho didatico-pedagdgico
autdbnomo e competente que atenda as finalidades e a organizacdo da escola basica, dos
sistemas de ensino e de processos educativos ndo escolares, de modo que construa novos
conhecimentos que contribuam para a formagéo dos cidaddos (BRASIL, 2006).

A formacdo de professores, para Porto (2000, p. 15), precisa assumir “uma posi¢ao de
prevaléncia nas discussdes relativas a educacdo numa perspectiva transformadora,
provocando debates e encaminhando propostas acerca da formagdo inicial e continuada de

docentes”.
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Com base no exposto, faz-se necessario que os cursos de formacdo inicial de
professores incluam em seus curriculos uma analise critica-reflexiva sobre a especificidade do
trabalho na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, pautados na concepgéo
de crianca como cidada e agente social, que supere a concepcao assistencialista da infancia
em prol de uma concepg¢ao educativa pautada na indissociabilidade do ‘cuidar e educar’.

Nesse sentido, Kramer, Corsino e Nunes (2011, p.8) ressaltam a importancia de uma
formacdo inicial adequada a realidade da Educacéo Infantil, quando esclarecem que:

Trabalhar em creches e pré-escolas exige dos professores conhecimento do
desenvolvimento infantil, de quest8es curriculares e pedagdgicas, da funcdo cultural
e social da creche e da escola relevantes para a elaboracdo de propostas pedagdgicas,
organizacdo do tempo e espaco, planejamento e registro de atividades,

acompanhamento de cada crianca e dos projetos realizados, da relagdo com as
familias e comunidade, aspecto complexos que demandam formacéo.

O compromisso com a qualidade de atendimento ofertada pelos sistemas municipais
de educacdo e o compromisso publico de Estado com sua politica permanente de estimulo a
profissionalizacdo docente sdo reiterados pelo Decreto 6.755/2009, que, segundo essas
autoras, sdo fundamentais para o aprimoramento profissional dos professores que atuam nas
instituicOes de Educacdo Infantil. De acordo com Kramer, Corsino e Nunes (2011, p. 8), esse
decreto “estabelece expansdo da oferta de formacdo superior nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) publicas, a elevacdo da qualidade da formacdo, a gestdo democratica e a
garantia de financiamento publico no ambito do regime de cooperacéo e responsabilidade dos
entes federados”.

Apesar de a LBD 9.394/96 admitir a formacdo em nivel médio, modalidade normal
para docéncia em Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, essa lei
recomenda que ocorra na graduacdo para esses profissionais. Todavia, 0 anincio dessa
exigéncia tem impulsionado acdes especificas dos sistemas de ensino no sentido de adequar
seus professores ao desenvolvimento profissional recomendado pela LDB.

As pesquisas de Gatti e Barreto (2009, p. 12) auxiliam na reflexdo sobre a formacéo

docente ao ressaltarem que:

O suprimento de docentes nas escolas caminha por meio de vérias adaptacdes:
expansdo das escolas normais em nivel médio, cursos rapidos de suprimento
formativo de docentes, complementacdo de formagbes de origens diversas,
autorizagdes especiais para exercicio do magistério a ndo licenciados, admissao de
professores leigos etc. Assim, a formacdo de professores no pais ainda sofre os
impactos do crescimento efetivo tao recente e rapido das redes publicas e privadas.

Conforme o Censo escolar de 2011 publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 530 mil professores (25%) que atuavam na
Educacdo Bésica brasileira ndo possuiam Ensino Superior, fato esse agravado no contexto da
Educacao Infantil, no qual 43,1% dos professores que atuam em creches e pré-escolas nao
possuiam formacéo de nivel superior.

Na pesquisa realizada por Gatti e Barretto (2009) sobre o panorama dos professores da
Educacgdo Baésica no Brasil, no que tange a Educacdo Infantil, as autoras demonstraram que
54,3% dos profissionais que atuavam como professores possuiam formacédo de nivel médio e
2,8% eram ditos leigos, ou seja, com nivel fundamental completo e incompleto. Segundo as
mesmas autoras, “a regido em que esses professores leigos eram encontrados em maiores
proporgdes ¢ o Nordeste, seguida da regido Norte” (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 33-34).

Na busca de superar esse cenario, 0 Governo Federal tem implantado politicas
educacionais e programas de incentivo com objetivo de aprimorar a formacdo dos
profissionais que ja atuam em sala de aula no contexto da Educacdo Bésica da rede publica de
educacdo (QUADRO 3).

Quadro 3 - Programas de incentivo a formacéo de professores que atuam na Educacdo Bésica
Fonte: A autora, 2013.

Uma das acgbes propostas pela Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica em parceria com a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES no fomento de programas de formac&o inicial e continuada de
professores, estados, municipios o Distrito Federal e as Instituices de
Educacdo Superior (IES).Objetiva oferecer vagas do tipo presencial
em cursos de educagdo superior gratuito e de qualidade para
professores que atuem na rede plblica de  Educagdo Bésica
(BRASIL, 2009).

Plano Nacional de
Formagéo de professores
da Educacdo Basica
(Parfor)

Decreto
n° 6.755/2009
(Art. 11, inciso I1I)

Programa articulado entre 0 MEC, estados e municipios interessados
na provisdo de cursos a distancia (dois anos) para formacgéo em nivel
médio para os professores (leigos), de creches e pré-escolas

Resolucdo CD/FNDE
n® 42/2011

Programa de Formacéo
Inicial para Professores
em exercicio na Educagao
Infantil
(Proinfantil)

pertencentes a rede publica municipal e estadual de ensino, que ndo
possuem a formacgdo minima exigida pela LDB 9.394/94 para atuacéo
na educagdo infantil.Para participar desse programa, o professor
precisa ter idade minima de 18 anos, exercer atividade docente no
minimo de quatro anos e permanecer por mais dois anos na rede
publica de ensino e também para as escolas da rede privada sem fins
lucrativos (comunitarias, filantrépicas, confessionais ou conveniadas)
(BRASIL, 2011).

Decreto
n® 7.790/2012

Fundo de Financiamento
Estudantil
(Fies)

Programa do MEC voltado ao financiamento de alunos em cursos de
graduacdo em nivel superior em instituicbes ndo gratuitas que
precisam de apoio financeiro para financiar seus estudos.

Essa pode ser uma das alternativas para o professor da Educacdo
Basica complementar sua formacdo. Para o professor da rede publica
de ensino, ha um abatimento mensal de 1% de sua divida por més
trabalhado(BRASIL, 2012).

Lei 12.796/2013

Alteracéo de alguns itens
da LDB 9.394/96
relacionados a formagéo
dos profissionais da
educacéo e outras
providéncias

Fica garantida a formagdo continuada para os profissionais, no local
de trabalho ou em instituicdes de Educacdo Basica e superior,
incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de
graduacéo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduagao.




59

As politicas publicas de carater educacional, apresentadas no Quadro 3, sdo instrumentos legais que
visam regular aspectos voltados a melhoria na qualificacdo e valorizagdo de todos os profissionais da Educacéo
Basica, mas com especial destaque para os profissionais de Educacdo Infantil, que evidenciam a preocupacgdo
com a qualidade de sua formacdo inicial e continuada.

Os processos que envolvem a formacdo inicial do professor da infancia para Ostetto (2010, p. 127-128)

deveriam contemplar:

[...] muito mais que uma racionalidade tedrico-técnica, marcada por aprendizagens
conceituais e procedimentos metodoldgicos. Na pratica pedagdgica e na formacao de
professores, hd muito mais que o dominio te6rico, competéncia técnica e o
compromisso politico. L& estdo histérias de vida, crengas, valores, afetividade,
enfim, a subjetividade dos sujeitos implicados.

Ainda conforme a autora, ao longo do processo de formacdo inicial do professor de
Educacao Infantil, o graduando precisa aprender a olhar, ampliar sua visdo, admirar a
diversidade com sensibilidade, a fim de acolher as particularidades e especificidades do
trabalho com criangas no sentido de superar criticamente as imagens idealizadas e universais
que aparecem nos manuais de Psicologia ou Pedagogia. Ele precisa olha-las e revelar-lhes sua
singularidade, como principio de sua a¢cdo pedagogica no tempo presente que ja “descobriu” a
crianga e “celebra” a infancia (OSTETTO, 2010, p. 129).

Em relagdo a Lei 12.796/2013, recentemente sancionada pela Presidéncia da
Republica, esta ratifica a proposi¢do de que Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios
promovam facilitacdo de ingresso e permanéncia em cursos de formacao de docentes em nivel
superior para atuarem na Educacdo Basica publica mediante programa institucional de bolsa
de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacéao
plena, nas instituicdes de Educacdo Superior. Fica a critério do Ministério da Educacgdo
estabelecer nota minima no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)*® como critério de

ingresso em cursos de graduacao para formacdo de docentes.

*8 Instrumento avaliativo criado pelo MEC em 1998 para averiguar o desempenho dos estudantes no término da
Educacdo Basica para servir de parametro nas proposi¢des de melhoria na qualidade para esta etapa da educagéao
nacional. Em 2009, este instrumento passou a vigorar como mecanismo seletivo para ingresso no ensino
superior.
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4 REPRESENTACOES SOCIAIS E EDUCAGAO

Neste capitulo serdo apresentados 0s pressupostos tedricos da Teoria das
Representacdes Sociais proposta e desenvolvida por Moscovici em 1961. Ao reler definigdes
e reflexbes desenvolvidas por pesquisadores, torna-se possivel compreender 0s processos de
construcdo das representacfes, bem como sua aplicacdo em pesquisas no ambito educacional.
Para complementar a Teoria das Representacfes Sociais para analise dos dados e como
caminho metodoldgico, selecionou-se a Teoria do Nucleo Central desenvolvida por Abric em
1994, com objetivo de conhecer como as representagdes sociais se estruturam em torno de
dois sistemas: central e periférico (ABRIC, 2001).

Este estudo foi fundamentado com base nos trabalhos desenvolvidos por Abric (2000,
2001), Almeida (2009), Alves- Mazzotti (1991, 2007, 2008, 2012), Chaves e Silva (2011),
Doise (2011), Dotta (2006), Gilly (2001), Gustavsson e Selander (2011), Flament (2001),
Jodelet (2001, 2007), Markovéa (2011), Moscovici (1978, 2011, 2012), Oliveira et al. (2005),
Pereira ( 2005), Sa (1995, 1996, 1998, 2010), entre outros.

4.1  ATEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Com o intuito de compreender o surgimento da Teoria das Representacdes Sociais de
Moscovici, em 1961, Gustavsson e Selander (2011) sugerem diferenciar primeiramente as
representacdes coletivas descritas pelo socidlogo francés Emile Durkheim em seu artigo
Représentations individuelles et représentations collectives (1898) e em seu livro L& systéme
totémique em Australie (1912), que tratam, refletem e atestam a possibilidade da existéncia de
uma consciéncia coletiva embasada na preservacdo dos valores morais na sociedade. Além
disso, o autor pretende descrever a importancia desse processo coletivo para a compreensao
individual, social, de agdes e eventos coletivos nas mudancas dramaéticas ocorridas nas
sociedades europeias na passagem do século XI1X para o XX: de tradicional para moderna,
industrial e urbana (GUSTAVSSON; SELANDER, 2011).

Ao estabelecer a sociologia como uma ciéncia autbnoma, Durkheim pretendeu separar
as representacdes individuais das coletivas*, associando as primeiras ao campo da Psicologia
e a segunda na formacéo do objeto da Sociologia. (MOSCOVICI, 2011, p. 13).

9 «No século dezenove, a palavra “coletivo” era muito comum, sugerindo a imagem e um amontoado de pessoas
um agregado de individuos formando um todo” (MOSCOVICI, 2011, p.348).
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A partir dos anos de 1960, um crescente interesse acerca dos fendmenos do dominio
simbdlico com base nas nogBes de consciéncia e imaginério para esclarecer as nogdes de
representacdo e memoria social compartilhada por um grupo social (ALVES-MAZZOTTI,
2008).

Nesse contexto, Serge Moscovi em 1961, psicologo social radicado na Franga,
introduziu o conceito de representacdo social, dimensionando sob uma nova perspectiva o
conceito classico de representacdo coletiva de Durkheim. Ao mesmo tempo, apresentou um
novo conceito referente a questdo de como o conhecimento social é transformado e
compreendido em diferentes grupos sociais em sociedades modernas. Ele aponta que a
maioria dos exemplos de Durkheim sobre representagdes coletivas advém das sociedades
tradicionais e que se diferenciam das sociedades modernas, ou seja, se constituem excegoes.
Para Markovd (2011, p. 347), “a diferenca entre esses dois enfoques ¢ génese das
representagdes sociais, mas ndo de sua natureza”.

S& (2010, p. 588) assinala que na obra de Moscovici®® (1961), o autor avanca o
conceito de representacfes coletivas defendido por Durhkeim no inicio do século XX, ao
conceituar que a realidade social contemporanea nao se pode pautar apenas por elementos
unificadores e estabilizadores das relagdes sociais, tais como “religioes, ciéncias € as nogdes
de espago e tempo como construgdes coletivas da sociedade” e desconsiderar o poder
emergente dos meios de comunicagdo de massa que passaram a “promover uma ampla e
diversificada socializagao de todas as formas de conhecimento”.

Moscovici inscreve, inicialmente, o desenvolvimento do conceito e da Teoria das
Representacgdes Sociais, em seu livro denominado La psychanalyse, son image ey son public
a0 descrever essa teoria como ‘“uma abordagem psicossocioldgica sobre o processo de
constru¢do do pensamento social”, constituidas como um fendmeno social representado em
diferentes graus de complexidade, tais como imagens, referéncias, categorias e teorias
(CHAVES; SILVA, 2011, p.299).

A esse respeito, Sa (2010, p. 589) afirma que:

Além de conceituar as representagcdes sociais como um fendmeno que emerge
caracteristicamente nas sociedades contemporaneas, distinguindo-o dessa forma das
representagdes coletivas, Moscovici conferiu-lhes um carater essencialmente
psicossocial, na medida em que as tomou como resultado de uma construcéo social
por grupos concretos, através da interacdo entre seus membros na vida cotidiana.

Dessa forma, Gustavsson e Selander (2011) assinalam que a Teoria das

%054 (2010) menciona a primeira edic&o do livro A psicanalise, imagem e seu publico escrita por Moscovici em
1961: MOSCOVICI, Serge. La pssychanalyse, son image et son public. Paris: Presses Universitaries de France,
1961.
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Representacdes Sociais, proposta por Moscovici em 1961, introduz um marco para a
compreensdo de que as mitologias coletivas estaveis, crencas religiosas e outras
reapresentacdes coletivas sdo, em sociedades modernas, substituidas por uma diversidade de
representacdes, criadas e mantidas pelos individuos interagindo em diferentes tipos de grupos.

Ao se comunicarem, os individuos compartilham suas experiéncias e desenvolvem
suas proprias perspectivas, as quais sdo submetidas a constantes mudangas conforme
experiéncias e interesses individuais. Dessa forma, as representacdes sociais podem estar
frequentemente ancoradas no conhecimento prévio e experiéncias que os individuos e grupos
compartilham socialmente.

Atualmente, somos atingidos por uma grande massa de informagdo que nos exige a
busca por formas de compreender questdes e eventos novos a partir daquilo que ja
conhecemos, usando palavras que fazem parte de nosso repertorio. Nesse sentido, Alves-
Mazzotti (2008, p. 21) explicita que “essas interagdes sociais vao criando” universos
consensuais ‘“no ambito dos quais as novas representacdes vao sendo produzidas e
comunicadas, passando a fazer parte desse universo ndo mais como simples opinides, mas
como verdadeiras” teorias “ajudam a forjar a identidade grupal e o sentimento de
pertencimento do individuo ao grupo”.

As representag0es sociais ndo podem ser consideradas apenas como um sistema de
interpretacdo dos individuos. Ao reconhecer o papel norteador e organizador das
representacdes nos comportamentos e nas comunicagdes sociais constituidas, Jodelet (2001,
p. 20) destaca que esse processo ocorre a partir da “difusdo e assimilacdo de conhecimento
desenvolvimento individual e coletivo, defini¢do das identidades pessoais e sociais, expressao
dos grupos e as transformagdes sociais”.

Ao descrever as representagdes sociais como entidades “quase tangiveis”, Moscovici
(1978, p. 41) destaca que as representagdes sociais “circulam, cruzam-se e se cristalizam
incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro, em nosso universo cotidiano”.
Nesse sentido, as representacfes estdo presentes em grande parte das trocas nas relagdes
sociais, € nas quais “objetos sdo produzidos ou consumidos”.

Moscovici (1978), ao propor sua teoria, enfatiza a diversidade das origens do
conhecimento social, o qual depende das diferencas entre os individuos e grupos e destaca a
importancia das relagBes sociais e comunicacionais no processo de criacdo/ recriacdo de uma
representacdo social devido a interagdo social das pessoas ao compartilhar em posicdes e
experiéncias e perspectivas no que diz respeito a si mesmo e ao mundo a sua volta.

Ainda conforme Moscovici (2011), os individuos ndo podem ser considerados como
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meros receptores de informacdo, seguidores passivos de ideologias ou de crengas coletivas.
Pelo contréario, sdo pensadores ativos nas variadas relagdes sociais que permeiam os diversos
eventos de seu cotidiano, ao criarem e comunicarem em um contexto de relacdes em que 0
pensamento é construido.

As representacdes sociais, segundo Jodelet (2001, p. 26), precisam ser estudadas a
partir da articulagdo dos componentes “afetivos mentais e sociais” em conjunto com o0s
aspectos cognitivos, da linguagem e da comunicacdo, levando em conta 0 processo interativo
das relagdes sociais que acabam influenciando “as representagdes e a realidade material,
social e ideativa sobre a qual elas tém que intervir”.

Ao destacar que a representacdo tem a capacidade de desenvolver e transformar a
palavra, Pereira (2005) apoia-se em Rouquette®* (1990) para ressaltar que a linguagem é um
meio pelo qual os objetos passam a produzir sentido. A linguagem possibilita que os
significados sejam criados e tracados, e pensamentos, ideias e sentimentos sejam
representados e compreendidos pelo individuo e o grupo ao qual pertence.

Nessa mesma linha de raciocinio, Moscovici (1978, p.60) chama atencdo para o
desequilibrio decorrente da atencdo dada a um determinado objeto estranho ao cotidiano do

grupo.

[...] quando um objeto proveniente de fora penetra em nosso campo de atencao, quer
que se trate de misseis ou de relatividade, esse desequilibrio aumenta, pois o
contraste entre a abundancia de elipses e a caréncia de verbalismo recrudesce. [...]
para reduzir conjuntamente atencdo e o desequilibrio, é preciso que o contetdo
estranho se desloque para o interior de um conteddo corrente, e que 0 que esta fora
do nosso universo penetre no interior do nosso universo. Mais exatamente, é
necessario tornar familiar o insolito e inso6lito o familiar, mudar o universo sem que
ele deixe de ser 0 nosso universo.

Um dos grandes interesses de Moscovici ao desenvolver a Teoria das Representacdes
Sociais, descrito por S& (2010), foi o de compreender como as sociedades contemporaneas,
marcadas por légica e razdo cientifica, resistem as transformacgdes de conhecimentos tidos
como irracionais, tais como crencas, mitos e supersti¢cbes. Outra questdo também destacada
por Moscovici se refere ao estudo do conhecimento dito “senso comum” pelo campo da
psicologia social, ja que esse tipo de conhecimento € considerado natural e permeia grande
parte das comunicacOes e comportamentos da vida cotidiana dos sujeitos, independentemente
de sua posicéo social.

Dos temas relativos ao conhecimento popular e conhecimento cultural, ditos de senso

5! pereira (2005) indica Rouquette (1990) para explicar a importancia do estudo da linguagem para compreender
como uma representacdo se constri e se transforma: ROUQUETTE, Michel.-Louis. Psychologie sociale:
inventaire d'un éventaire. Revue Internationale de Psychologie Sociale, 3 (2),1990, p. 249-252.
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comum, envolvem as representacdes sociais dos individuos acerca de um objeto especifico e,
que por meio deles, elas se desenvolvem. Ao estudar o conhecimento do senso comum, “nos
estamos estudando algo que liga a sociedade, ou individuos, a sua cultura, sua linguagem, seu
mundo familiar”, ou seja, por uma linguagem comum, em sintese, por um senso comum
(MOSCOVICI, 2011, p. 322).

O conhecimento cientifico € diferenciado do senso comum, segundo Markovéa (2011,
p. 323), pelo carater impessoal e imparcial ao estabelecer explicacdes. O conhecimento do
senso comum resulta da negociacdo e aceitacdo mutua entre as pessoas ao se relacionarem, se
comunicarem e falarem sobre algo, além de ndo ser tdo sistematico quanto o cientifico e se
apoiar, principalmente, na “memoria coletiva, no consenso”.

Apesar da resisténcia da comunidade cientifica no inicio, o éxito da Teoria das
Representacdes Sociais, conforme Abric (2001), esta no interesse, cada vez maior, para a
compreensdo dos fendmenos coletivos e, especialmente, quanto as regras que regem o
pensamento coletivo no qual a opinido de um determinado objeto é compartilhada pelo grupo
social a partir de um sistema avaliativo.

Um objeto s6 existe a partir da relacdo que um individuo ou grupo social com ele
estabeleca uma relacdo individuo-objeto que determina, afinal, que para si é o objeto. Uma
representacdo é sempre a representacdo de algo para alguém (ABRIC, 2001).

A representacdo pode ser caracterizada como uma visdo global e unitaria de um objeto
que integra a sintese das caracteristicas subjetivas (individuais/grupos) a ele relacionadas.
Essas caracteristicas sdo formadas com base nas experiéncias prévias do sujeito, as quais
estdo integradas a um sistema de normas e atitudes compartilhadas socialmente. Dessa forma,
para Abric (2001), esse sistema permite definir a representacdo com base numa viséo
funcional do mundo ao conferir sentido a condutas e atitudes do individuo ou do grupo.

Assim, pode-se inferir que as representaces sdo elaboradas a partir da relacdo de
dimensGes sociais e individuais, ou seja, as representacdes se constroem e se transformam na
inter-relacdo entre o sujeito e seu contexto social imediato, afetando ndo s6 o individuo como
o grupo social ao qual pertence (SA, 2010).

Ao destacar o carater social da representacdo, Abric (2001) assinala que ela pode ser
considerada como produto e processo de (re) construcdo da sua realidade de um individuo ou
grupo. Dessa forma, a representacdo néo se constitui apenas em reflexo da realidade, mas uma
organizacdo significante que depende de vérios fatores, tais como contexto social e
ideoldgico, posicao, histdria e desafios sociais, experienciados por individuos ou grupo.

Uma representacdo, segundo Abric (2001), e constituida com base em um conjunto de
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informacdes que temos de um determinado objeto, conjunto esse que envolve crencas,
opinides e atitudes de um objeto especifico. Com base em Moscovici (2011, p.319), pode-se
complementar essa interpretagdo afirmando que “nossas representacdes sao também
instituicGes que nos partilhamos e que existem antes de nos termos nascidos dentro delas; nos
formamos novas representacdes a partir das anteriores, ou contra elas”.

Ao integrar as caracteristicas do objeto as experiéncias e ao padrdo de normas e
atitudes do sujeito, a representacdo reestrutura a realidade, permitindo visdo geral e Unica
tanto do objeto quanto do sujeito. A representacdo age como um esquema de interpretacdo
que permeia as relacfes dos sujeitos, assim como seu contexto fisico e social, ditando
comportamentos e praticas. Abric (2000) complementa descrevendo que a representacdo é
como norte para a acao ao guiar as acoes e o intercambio social.

Como as representacdes sociais sdo consideradas como um saber pratico do senso
comum, elas exercem papel fundamental nas préticas e dindmicas das relagdes sociais, cujas
principais fungdes perpassam pela definigéo da realidade dos objetos; protecdo da identidade
de grupos; comunicacao; orientacdo (JODELET, 2001).

A funcdo do saber permite a compreensdo e explicacdo da realidade ao propiciar
apreensao e integracao de conhecimento “ao quadro assimilavel e compreensivel dos sujeitos”
(ABRIC, 2000, p.28). Essa funcdo estd relacionada com a forma pela qual os individuos
compreendem e explicam a realidade de suas representacfes sociais, as quais delineiam os
contornos para um modelo de referéncia comum que permite que o individuo/grupo se
comunique e se faca entender no grupo social, além de transmitir e difundir o saber préatico do
senso comum.

Ao definir a identidade compartilhada pelos grupos, a funcdo identitaria tem papel
relevante no processo comparativo social, pois permite protecdo e especificidade, além de
exercer controle social da coletividade sobre cada membro do grupo.

As representagdes sociais também desempenham uma fungdo orientadora ao modelar
comportamentos e praticas sociais por meio de um sistema de pré-codificacdo da realidade,
desempenhando um papel de guia para acao.

A (ltima fungdo, definida por Abric (2001) como justificadora, refere-se aos modos de
ela possibilitar ao individuo/grupo explicar seu (s) comportamento (s) e tomadas de decisdes.
No entanto, o autor aponta que muitas dessas explicagcfes podem gerar esteredtipos e
segregacdo entre grupos, tais como discriminagdo, preconceito e até distanciamento social
entre grupos.

Ao referenciarem Jodelet (2001), Chaves e Silva (2011, p. 305) definem as
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representagdes sociais como:

[...] fendmenos complexos sempre ativados e em agdo na vida social, que englobam
uma riqueza de elementos informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos,
crengas, valores, atitudes, opinides e imagens, formando uma totalidade significante
em relacdo a acdo.

Segundo Jodelet (2001), essas imagens se constituem de um leque de significagdes
referenciadas e interpretadas que tém por objetivo categorizar e classificar as circunstancias e
os fendbmenos resultantes da interacdo social entre os individuos. Moscovici (1978) enfatiza
que as representagdes sociais sdo verdadeiras “teorias” do senso comum, “ciéncias coletivas”,
pelas quais procede a interpretagdo e mesmo a construcdo das realidades sociais.

Ao assinalar que toda representacdo social é constituida de imagens e expressoes

socializadas, Moscovici (1978, p. 25) destaca que:

[...] uma representacdo social é a organizagdo de imagens porque ela realca e
simboliza atos e situagdes que nos séo o use nos tornam comuns. Encarada de modo
passivo, ela é apreendida a titulo de reflexo, na consciéncia individual ou coletiva,
de um objeto, de um feixe de ideias que Ihe sdo exteriores. [...] é nesse sentido que
nos referimos, frequentemente, a representacdo (imagem do espaco, da cidade, da
mulher, da crianga, da ciéncia, do cientista, e assim por diante).

Sendo assim, representar um objeto ndo € apenas reproduzi-lo, mas modifica-lo
conforme o contexto, desdobrando-o em duas faces, uma figurativa e outra simbolica, ou seja,
“a representacdo transmite a qualquer figura um sentido e a qualquer sentido uma figura”
(MOSCOVICI, 2012, p. 58).

Dessa estrutura originou-se a caracterizagdo dos processos formadores de uma
representacdo: ancoragem e objetivacdo. No processo de objetivacdo, o individuo ou o grupo
d4 materialidade a um objeto abstrato, ou seja, replica “um sentido por uma figura”. J& no
processo de ancoragem, uma figura é duplicada por um sentido, ao inferir um contexto
inteligivel ao objeto. (SA, 1995, p. 34).

Dessa forma, Sa (2010, p. 591) define as representacdes sociais como conhecimentos
do senso comum que s&o:

[...] construidos e mobilizados nos universos consensuais, que muitas vezes
consistem em transformagdes operadas sobre informacGes oriundas dos universos
reificados. Tais representagdes sdo como foi visto, formadas através dos processos
complementares de “ancoragem” e de “objetivagdo”. [...] tais processos sdo

subordinados por Moscovici a um principio basico — que ele sintetiza como “a
transformagdo do nio familiar em familiar”.

Se uma condicdo se apresentar como incomum para determinado grupo social e,
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portanto, desestabilizadora, os processos de ancoragem e objetivacdo sdo acionados
simultaneamente para a formacgdo de uma representacdo social. Enquanto a ancoragem esta
relacionada ao aspecto simbdlico do objeto, a objetivacdo esta diretamente associada a sua
parte figurativa (MOSCOVICI, 1978, 2011).

O mecanismo de associacao de algo novo a um sistema de significados ja presentes no
cotidiano do grupo social permite a integracdo e adaptacdo de um elemento desconhecido a
categorias cognitivas pré-existentes. O processo de objetivacdo ocorre simultaneamente ao

tornar esse elemento novo acessivel a vida cotidiana do grupo.

4.1.1 Processo de ancoragem

Ao serem construidas no limite do psicoldgico e do socioldgico, as representacoes
sociais “estabelecem conexoes entre as abstracoes do saber ¢ das crencas, e a concretude da
vida do individuo em seus processos de troca com os outros” (CHAVES; SILVA, 2011, p.
310). Essas conexdes advém dos efeitos dos processos de ancoragem e objetivacdo
(MOSCOVICI, 1978).

A ancoragem € descrita por Moscovici (2011) como um processo de (re)
conhecimento de objetos ndo familiares com base em categorias previamente conhecidas. O
ser humano experimenta distanciamento e resisténcia quando ndo é capaz de descrever algo e
comunica-lo a outras pessoas. Portanto, esse ser, objeto ou acontecimento estranho precisa ser
integrado em um sistema de crengas particulares. Dessa forma, ancorar trata-se de atribuir
categorias e nomes a realidade. Ao classifica-la, o ser humano revela suas teorias sobre a
sociedade e o ser humano. Ao entrar em contato com algo diferente, ndo se dizer que tentou
conhecé-lo, mas reconhecé-lo, tentando classifica-lo dentro de categorias ja existentes
(MOSCOVICI, 2011).

A ancoragem € descrita por Jodelet (2001) como um processo que enraiza a
representacdo e seu objeto numa rede de significacdes que permite localiza-lo em relacdo aos
valores sociais e dar-lhe coeréncia, isto é, por intermédio de um trabalho da memodria, o
pensamento constituinte apoia-se sobre o pensamento constituido para enquadrar a novidade a
esguemas ja existentes.

Ainda conforme Jodelet (2001, p. 35), “quando a novidade ¢ incontrolavel, a agdo de
evita-la segue-se um trabalho de ancoragem, com objetivo de torna-la familiar e transforméa-la
para integra-la no pensamento preexistente”.

O processo de ancoragem é complementado Moscovici (2012, p. 156) como um
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mecanismo que “designa a inser¢do de uma ciéncia na hierarquia de valores e nas operacdes
concretizadas pela sociedade”, ou seja, quando um objeto social € disposto e apreciado numa
escala de preferéncia nas relagdes sociais, “transforma a ciéncia em conhecimento Util a
todos”. Uma nova representacdo social ¢ formada quando esse objeto, por meio da
comunicacgéo, coloca em perigo a identidade coletiva do grupo e conflita com as regras da
sociedade.

Como todo objeto que néo é classificado e nem denominado, é considerado estranho e
ameacador. O processo de ancoragem busca superar a resisténcia e categorizar esse objeto ou
pessoa a um rotulo com nome conhecido. Assim, 0 autor descreve representacdo como um
“sistema de classificacdo e de denotagdo, de alocacdo de categorias e nomes” que visa a
“facilitar a interpretacdo de caracteristicas, a compreensao de intencdes e motivos subjacentes
as acOes das pessoas, na realidade, formar opinides” (MOSCOVICI, 2012, p. 62-70).

Ao destacar que as funcBes béasicas das representacfes sociais estdo diretamente
articuladas ao processo de ancoragem, Dotta (2006, p. 22) corrobora com Pedra® (2000) ao
descrever que esse processo possibilita a integragdo de “uma novidade por meio de processo

cognitivo, da interpretagdo, da realidade e da orienta¢ao das condutas e das relagdes sociais”.
4.1.2 Processo de objetivacao

A objetivacdo é caracterizada por Moscovici (2012, p. 71) como o outro processo pelo
qual as representacdes sociais sdo constituidas, isto é, “une a ideia de ndo familiaridade com a
de realidade. Torna-se a verdadeira esséncia da realidade. Percebida primeiramente como um
universo puramente intelectual e remoto, a objetivacdo aparece, entdo, diante de nossos olhos,
fisica e acessivel”.

Nesse sentido, ainda de acordo com Moscovici (2012), a objetivacdo se desencadeia
guando um conceito ou uma imagem se converte em um elemento da realidade no lugar de ser
apenas um elemento do pensamento, ou seja, € 0 mecanismo no qual os conceitos abstratos
sdo materializados em realidades concretas.

Para definir o processo de objetivacdo, Sa (1996, p. 47) localiza em Jodelet® (1984)
esta definicdo “como uma operacdo imaginante e estruturante pela qual se d4 uma forma ou

figura especifica ao conhecimento acerca do objeto, tornando-o concreto, quase tangivel,

52 Ao elencar as fungdes bésicas das representacdes Dotta (2006, p.22) utiliza o trabalho realizado por Pedra em:
PEDRA, José Alberto. Curriculo, conhecimento e suas representacgdes. 4 ed. Campinas: Papirus, 2000.

53 JODELET, Denise. Représentation sociale: phénoménes, concept et theorie. In: MOSCOVICI, Serge. (Org.)
Psychologie sociale. Paris Press: Universitaires de France, 1984. p.357-378.
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como que materializando a palavra”.

Ao analisar a representacdo social como uma apropriacdo popular de uma teoria
cientifica, S& (1996, p. 41) corrobora com Jodelet (1984, p. 368) e descreve trés fases pelas
quais a representacdo passa ao longo do processo de objetivacéo:

- Selecdo e descontextualizagdo de elementos da teoria, em fungdo de critérios
culturais, normativos;

- Formacdo de um “nucleo figurativo”, a partir dos elementos selecionados, como
uma estrutura imaginante que reproduz a estrutura conceitual;

- Naturalizacdo dos elementos do nucleo figurativo, em que finalmente figuras e
elementos do pensamento tornam-se elementos da realidade, referentes ao conceito.

A relacdo da memdria com os processos de ancoragem e objetivacdo é descrita por

Moscovici (2012, p. 78) da seguinte forma:

- Ancoragem: mantém a memdria em movimento e esta é dirigida para dentro, esta
sempre colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos que ela classifica de
acordo com um tipo e os rotula com um nome;

- Objetivacdo: sendo mais ou menos direcionada para fora (para os outros), tira dai
conceitos e imagens para junta-los e reproduzi-los no mundo exterior, para fazer as
coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido.

Para finalizar, destaca-se que o0 processo de ancoragem é capaz de transformar o ndo
familiar em familiar ao assimilar esse conhecimento em um sistema particular de categorias
pré-existentes, enquanto que o processo de objetivacdo visa materializa-lo em esquemas que o

tornam compreensivel.

4.2  DIFERENTES ABORDAGENS NO CAMPO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A Teoria das Representacdes Sociais desenvolvida por Moscovici em 1961 propiciou
ao longo do tempo o surgimento de varios colaboradores em centros universitarios europeus
cujas abordagens de interpretacdo das representac@es sociais tém possibilitado varias formas
de defini¢des e implicacGes do seu emprego tedrico-metodoldgico, o que para Sa (1996, p. 32)
“ndo parecem comprometer a integridade do conceito desenvolvido por Moscovici”.

No entanto, essas abordagens contribuiram para desenvolver diferentes reflexdes
conceituais e teoricas no desenvolvimento de pesquisas no campo das representacdes sociais.
Sa (1998, p. 65) considera o desdobramento dessas abordagens como correntes tedricas
complementares e ndo “teorias incompativeis entre si, na medida em que provém todas de

uma mesma matriz basica e de modo algum a desautorizam”. O autor elenca quatro grandes
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vertentes no campo de estudo das representagcdes sociais, comumente denominadas de
abordagem: processual, societal, dialogica e estrutural.

Como o conhecimento social em sociedades modernas situa-se no campo da
representacdo social constantemente criado e recriado no compartilhamento de posicoes e
experiéncias na interacdo social das pessoas, as representagcdes sociais séo criadas e mantidas
pelos individuos interagindo em diferentes tipos de grupos, nos quais podem se comunicar e
compartilhar experiéncias e desenvolver suas proprias perspectivas.

A abordagem processual desenvolvida por Denise Jodelet, principal colaboradora de
Moscovici, discute as questdes fundamentais da teoria das representacdes sociais pelo viés da
sociogénese, cujo foco estd nos processos de formacdo da representacdo, considerando as
géneses historica e social no contexto de sua criacao.

Na apreensdo das representacdes sociais acerca de um objeto social especifico, Sa
(1998) referenda novamente Jodelet (1984) para explicar a possibilidade de se analisar e
explicar as representacdes pelos processos de formacdo de uma representacdo, denominados
de ancoragem e objetivacao.

Ja no grupo de Genebra, liderado por William Doise em 1993, ressaltam os estudos
sobre as concepcdes gerais do individuo e/ou funcionamento societal, embasados na descricdo
detalhada dos sistemas de organizacéo e de comunicagfes do grupo social para a compreensao
do processo de ancoragem nas quais as representagdes sdo produzidas a partir da insercédo
social de um grupo especifico (SA, 2010).

As representacdes sociais sdo “consideradas por Doise e seus colaboradores como
elementos formadores de tomadas de posicdo, ligados as inser¢des sociais especificas,
organizando os processos simbolicos que interferem nas relacfes sociais” (ALMEIDA, 2009,
p. 724).

Essas relacdes sociais se constituem e sdo ressaltadas, segundo Doise (2011, p.124),
em um “metasistema composto por normas sociais” permeadas pela linguagem, ideologia que
interferem direta e indiretamente nas condutas e nas praticas sociais.

Pela compreensao dialdgica do pensamento humano, Markova (2011) ressalta que é
possivel compreender como a cogni¢do humana e a comunicacdo agem em via dupla, ou seja,
ambas séo orientadas em dire¢do ao falante e ao ouvinte, que adotam simultaneamente papéis
de participantes ativos. A pessoa e 0 outro sempre mantém um relacionamento de troca de
realidades sociais, porque a mente humana é constituida dialogicamente. Em comunicacéo,
segundo Gustavsson e Selander (2011), os participantes ajustam, em reciprocidade, suas

perspectivas chamando o outro para o foco da atencéo para o que esta sendo conversado.
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A representacéo social, segundo Abric (2001), ndo é um mero espelho da sociedade.
Ela possui uma organizagéo estrutural de significados que a caracteriza como um sistema de
compreensdo das relagbes dos individuos com seu contexto fisico e social mediato. Nesse
sentido, as representacbes tornam-se sistemas de dimensdo cognitivo-estrutural que
determinam comportamento e préticas dos individuos em seu grupo social.

Com base nessa perspectiva, Jean-Claude Abric coordenou os estudos que deram
origem a Teoria do Nucleo Central, que propde o estudo das representacGes sociais pela sua
organizacdo em dois sistemas complementares e interdependentes: central e periférico.

A partir do estudo dos elementos constituintes desses dois sistemas, pode-se visualizar

a organizacao estrutural das representacdes sociais.
4.2.1 Teoria do Nucleo Central

A principal teoria da abordagem estrutural é conhecida como Nucleo Central. Foi
desenvolvida pelo pesquisador francés Jean-Claude Abric, em conjunto com outros
pesquisadores do Grupo de Midi, na Université Provence.

A abordagem estrutural fundamenta a Teoria do Nucleo Central descrevendo as
representacdes sociais como um sistema estrutural e duplo, composto por dois sistemas
complementares, ou seja, um sistema central, constituido pelo provavel nucleo central da
representacdo, cujas caracteristicas sdo determinadas pelas condi¢des histdricas, sociolégicas
e ideoldgicas, por conseguinte, relacionadas a memoria coletiva e histérica de um grupo.

Esse sistema desempenha uma funcdo consensual, homogeneizadora, estabilizadora e
de resisténcia marcada pelo carater continuo e permanente da representacdo, e na medida em
que ¢ “relativamente independente do contexto social imediato, ¢ pouco sensivel a ele”
(HADDAD, 2009, p. 91).

O alto grau de elaboracéo tedrico-conceitual e refinamento metodoldgico dessa teoria
tem sido de grande importancia no desenvolvimento da producdo empirica no campo de
estudos das representacdes sociais, ja que a Teoria do Nucleo Central possibilita “a
identificacdo dos elementos do provavel nucleo central e dos elementos periféricos que fazem
a interface das representaces com a prética cotidiana concreta dos individuos e grupos” (SA,
1996, p. 25).

O nucleo central, sistema central da estrutura da representacdo, por seu carater
estruturante, desempenha duas fungdes: a geradora, que permite a criacdo ou transformacéo

dos significados dos outros elementos presentes na representacdo, pois € pelo provavel
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elemento do do provavel ndcleo central que o restante dos elementos ganha sentido ou valor.
Como o nucleo central apresenta caracteristica unificadora e estabilizadora da representacao,
a funcao organizadora explica ndo s6 determina a origem dos elos como os interliga entre si
(ABRIC, 2001).

J& o sistema periférico da representacdo é constituido dos elementos periféricos que
promovem a interface do contexto imediato com o sistema central. Os elementos periféricos
constituem a parte operatoria da representacdo e desempenham papel essencial no
funcionamento e na dindmica das representacdes por serem mais flexiveis, adaptando-se
facilmente as transformac@es e experiéncias cotidianas (SA, 1996).

Assim, pode-se propor que o sistema periférico caracteriza-se como um subconjunto
das representacbes sociais responsavel pela intermediacdo entre a realidade concreta e o
sistema central, permeando as dimensdes de carater individual e do contexto imediato e
contingente dos individuos quando da analise de suas representacdes sociais.

Por ser formado por elementos relacionados as experiéncias e historias pessoais, 0
sistema periférico se caracteriza pela heterogeneidade, pela presenca de contradi¢cdes dentro
do grupo e por sua maneabilidade, pois esta sujeito as interferéncias das mudancas no
contexto social imediato. Abric (2001) complementa sua descricdo do sistema periférico
apontando que ele tem a funcdo de adaptar a representacdo a realidade concreta, ser flexivel
as mudancas, agindo como protetor do nucleo central ao impacto de mudancas que ocorram
no grupo.

No entanto, é o sistema periférico que permite a integracdo dos efeitos das
experiéncias e historias individuais, portanto € o mais flexivel e explica a heterogeneidade em
um grupo. Isso significa que os elementos presentes no sistema periférico das representacoes
sociais caracterizam a dimensao evolutiva e a sensibilidade do individuo/grupo ao contexto
imediato, possibilitando a adaptacdo de seus conteldos as mudancas que ocorram na sua
realidade(CHAVES; SILVA, 2011).

Dentre as fungbes elencadas por Abric (2001) para o sistema periférico, o autor
descreve-as como de concretizacdo, regulacdo e defesa. A funcdo de concretizacdo esta
diretamente relacionada ao processo de ancoragem da representagéo na realidade que permite
revesti-la de termos concretos, compreensiveis. Essa funcdo permite que os elementos
periféricos possam caracterizar o ntcleo além de associa-lo a realidade do contexto.

A outra fun¢do citada por Abric (2001) refere-se a regulacdo, que desempenha papel
essencial na adaptacdo das representacdes, conforme as evolugdes e transformacdes do

contexto, quando informacdes novas e em conflito podem ser integrados a representagéo.



73

A ultima funcdo é a de defesa do nucleo central, pois serve de para-chogque contra as
mudancas. Se alguma mudanca ocorrer numa representacdo, ocorrera inicialmente no sistema
periférico, pois é nele que podem ocorrer contradi¢fes entre os elementos que o compdem.

O papel de relevancia dos elementos componentes do sistema periférico para a
transformacdo das representacGes sociais, segundo Flament (2001), estd em poder conduzir
uma populacgdo a elaborar praticas anacronicas as suas representacdes, para defender o nicleo
central.

Da compreensdo desses dois sistemas, pode-se entender a aparente discrepancia entre
eles. O Quadro 4 sintetiza como as representagdes apresentam simultaneamente as

caracteristicas estaveis e moveis, rigidas e flexiveis ou estaveis e rigidas (ABRIC, 2000).

Quadro 4 - Caracteristicas do sistema central e do sistema periférico de uma representacdo

SISTEMA CENTRAL SISTEMA PERIFERICO
* Ligado @ memoria coletiva e a histéria do grupo * Permite a integracdo de experiéncias e
histérias individuais
* Consensual =define a homogeneidade do grupo * Tolera a heterogeneidade do grupo
* Estavel * Flexivel
* Coerente * Tolera as contradicBes
* Rigido
* Resistentes as mudancas * Evolutivo
* Sensivel ao contexto imediato * Sensivel ao contexto imediato
* Funcdes * Funcdes
= gera o significado da representacéo = permite a adaptacdo a realidade concreta
= determina sua organizagao = permite a diferenca de conteido

Fonte: Quadro elaborado por Abric (2000, p. 34)

A perspectiva tedrica desenvolvida pelo Grupo de Midi, conforme Oliveira et al.
(2005), possibilitou a proposicdo de métodos que pudessem contribuir na obtencdo mais
rapida do contelido e acesso a estrutura interna das representacdes sociais, diferentemente dos

métodos mais tradicionais empregados, tais como entrevistas e questionario.

4.2.1.1 Teste de evocacao livre de palavras

Segundo Abric (2001), o estudo das representagcOes sociais suscita 0 uso de
metodologias que incluem técnicas de coleta e analise dos dados obtidos. Ainda conforme
esse mesmo autor, uma representacdo social € definida por dois aspectos: contetdo
(informacGes e atitudes, conforme Moscovici) e organizagdo, ou seja, por sua estrutura
interna. Nesse sentido, ndo se pode restringir o estudo das representaces sociais apenas ao

seu contelido, pois a sua organizagdo na estrutura da representacdo é vital/imprescindivel.
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Vérias técnicas sdo sugeridas por Abric (2001) que possibilitam identificar e conhecer
a organizacgdo dos elementos, como também o nucleo central. Além disso, o autor propde que,
quando possivel, verificar a centralidade da hierarquia manifesta na organizacdo desses
elementos.

A Teoria do Nucleo Central possibilita uma abordagem multimetodolégica com
objetivos, descritos por Abric (2001), como: identificacdo do conteldo da representacgdo,
estudo das relacbes entre elementos, sua importancia relativa e sua hierarquizacéo,
determinacdo e controle do ndcleo central.

Assim, o autor sugere dois métodos principais para a coleta dos dados: o interrogativo
e 0 associativo. Dentre as possibilidades elencadas para o método interrogativo, recomendam-
se as seguintes técnicas: entrevista, questionario, tabelas indutoras, desenhos e suportes
graficos e aproximacdo monografica. Para o método associativo, propde as técnicas de
associacdo ou evocacéo livre de palavras e cartas associativas.

A técnica ou teste de evocagOes ou associacBes livres de palavras é assinalado por
Abric (2001) como uma dos métodos mais utilizados para apreensao da representacdo social
por estar fundamentada em uma producdo verbal de acesso rapido. Possibilita reduzir
dificuldades e limites presentes na elaboragdo discursiva habitualmente usada nas pesquisas
com o uso da expressdo discursiva do individuo. Tem sua origem no teste projetivo da area da
psicologia clinica, cujo objetivo € o de localizar as “zonas de bloqueamento e recalcamento de
uma pessoa” (OLIVEIRA et al. 2005, p. 574).

Ao explicar o significado de evocagdo, Oliveira et al. (2005, p. 574) citam Ferreira™
(1975) para esclarecer que “a palavra evocagao tem varios significados na lingua portuguesa,
mas como uma projecdo mental significa o ‘ato de evocar’, ou seja, trazer a lembranga, a
imaginacao algo que esta presente na memoria dos individuos”.

A escolha da evocacdo livre de palavras como técnica de coleta de dados possibilita a
apreensao das projecdes mentais de forma descontraida e espontanea, permitindo o acesso ao
contetdo do universo semantico das representacfes de maneira agil e objetiva acerca de
aspectos da realidade de um grupo social.

Essa técnica é descrita por Oliveira et al. (2005, p. 575) como um dos instrumentos de

coleta de dados em estudos no campo das representacdes sociais.

> Qliveira et al (2005) se apoia no Dicionario de Lingua Portuguesa compilado por Ferreira(1975) para explicar
o termo evocacdo: FERREIRA, A. B. H. Novo diciondrio da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1975.
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[...] a técnica de evocacéo livre consiste em pedir ao individuo que produza todas as
palavras ou expressdes que possa imaginar a partir de um ou mais termos indutores,
ou ainda em solicitar um nimero especifico de palavras, seguindo-se de um trabalho
de hierarquizacdo dos termos produzidos, do mais para 0 menos importante.

O carater espontaneo da livre evocacdo de palavras propicia a identificacdo dos
elementos implicitos ou latentes, habitualmente mascarados nas producdes discursivas.
Permite o acesso aos nucleos figurativos da representacdo, que possibilitam “sondar os
nucleos estruturais latentes das representacfes, enquanto as técnicas mais estruturadas, como
0 questionario, permitiriam captar as dimensdes mais periféricas das representacdes sociais”
(OLIVEIRA et al. , 2005, p. 32).

Ao corroborar com Bardin® (1977), Oliveira et al. (2005, p. 576) destacam que a
referida técnica possibilita o estudo de esteredtipos sociais compartilnados de forma
espontanea pelos individuos com pertenca a um grupo social e as dimensdes estruturantes da
composi¢do semantica concreta, imagética e organizada dos elementos simbolicos das
representagdes sociais. O esteredtipo “refere-se a representacdo de um objeto, que pode ser
expressa por pessoas, profissdes, religides, ideias, entre outras, sendo conceituado como a
“ideia que temos de...” ou “a imagem que surge espontaneamente, logo que se trate de [...]".
Ainda conforme as autoras existem varios méetodos e técnicas para o tratamento e a analise de
conteldo provenientes da técnica de evocacgéo livre.

A coleta de dados por meio da técnica de evocacdo livre de palavras € detalhada por
Oliveira et.al (2005, p. 577) da seguinte forma:

A coleta de dados resume-se em solicitar aos sujeitos entrevistados que produzam
um determinado ndmero de palavras ou expressdes que lhe ocorrerem, a partir de
um tema indutor dado, para em seguida solicitar aos sujeitos que organizem as suas
respostas em ordem de importancia, da mais para a menos importante. Esse Gltimo
procedimento na coleta produzird uma nova ordem de dados, que, associada ao

calculo das frequéncias, permitira uma analise da centralidade dos diversos
elementos produzidos.

Para facilitar a compreensdo da organizacdo estrutural de uma representacao social,
Wachelke e Wolter (2011) indicam que Verges (1992) elaborou uma técnica de andlise a
partir do teste de evocacéo livre de palavras, denominada de analise prototipica ou quadro de
quatro casas>®. Essa técnica fundamenta-se em célculo, de frequéncias e das ordens de

evocacao de palavras, além da formulacéo de categorias com base nas evocagdes produzidas e

% Os autores referenciaram Bardin (1977) para o estudo da dimensdo semantica de um objeto presente ao se
realizar a técnica de evocacdo livre de palavras: BARDIN, Laurence. L’ Analyse de Contenu. Paris: Press
Universitaires de France, 1977.

% Gréfico composto de quatro quadrantes onde se localizam os provaveis elementos do sistema central e
periférico das representacdes sociais acerca de um termo indutor.
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avaliacdo de suas frequéncias, composigdes e coocorréncias.

Dependendo do objetivo da pesquisa, Oliveira et al. (2005) assinalam para a
possibilidade de se adicionar procedimentos complementares a técnica de evocacéo livre, tais
como solicitar a justificativa da escolha da palavra mais importante e a formulacdo de uma
frase que contenha a palavra mais importante e o termo indutor. Porém, como qualquer
procedimento, esses adicionais de coleta de dados precisam estar diretamente relacionados e
ajustados ao tratamento e a andlise dos dados para responder efetivamente aos objetivos e ao
objeto de estudo escolhido.

Para a coleta de dados por meio da evocacdo livre de palavras, Pereira (2005) sugere o
procedimento no qual o pesquisador escolhe uma palavra ou conceito pertinente ao tema de
sua investigacdo e solicita aos participantes que evoquem o minimo de trés e 0 maximo de
oito palavras.

Complementando essa questdo, S& (1996, p. 116) assinala que essa técnica de coleta
procura “combinar a frequéncia de emissao de palavras e/ou expressdes com a ordem em que
estas sdo evocadas” e possibilita “criar um conjunto de categorias, organizadas em torno
desses termos, para assim confirmar as indicacdes sobre seu papel organizador das
representacdes” (Abric, 2001, p. 60).

Os trabalhos mais recentes de Abric (2003)*, citados por Oliveira et al. (2005, p. 580),
propdem que se adote o “rang de importancia” em substituicdo ao “rang de apari¢ao” das
palavras evocadas pelo sujeito, pois segundo o autor “hd um risco de que em um discurso, as
coisas essenciais ndo aparecam, frequentemente, sendo apds uma fase mais ou menos longa de
aquecimento, de estabelecimento de confianga ou de reducao dos mecanismos de defesa”.

O procedimento elaborado por Vergés (1992), mencionado por Wachelke e Wolter
(2011), refere-se ao mecanismo de obtencdo das coordenadas de frequéncia no corpus do
grupo e da ordem média de evocacdo resultante das respostas produzidas por participantes e
das palavras evocadas em primeiro lugar. A partir dos valores dessas coordenadas, as palavras
podem ser classificadas em um patamar “alto” ou “baixo” e que auxiliam a defini¢do do valor
do ponto de corte. As palavras com frequéncia superior ou igual ao valor de corte de
referéncia indicam alta frequéncia, enquanto que as palavras com baixo valor apresentam-se
na zona de baixa frequéncia.

A complementacdo dessa analise é sugerida por OLIVEIRA et al. (2005) para o

processo de categorizacdo das palavras evocadas (principalmente as mais frequentes) em um

" ABRIC, Jean Claude. Méthodes d*"Etudes des Représentations Sociales. Ramonville Saint-Agne, 2003.
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conjunto de categorias em torno de possiveis termos centrais, definidas em funcdo das
ligagdes entre os termos e o tema representado. Por meio dessas categorias, pode-se visualizar
tanto o conteddo da representacdo quanto descrever a estrutura das relacbes estabelecidas
entre os elementos de maneira mais clara do que no seu conjunto.

Para estudos de finalidade exploratoria, Wachelke e Wolter (2011, p. 522) referenciam
Vergés (1992) para apontar a técnica de andlise prototipica para apreensdo provavel da
centralidade valida da representacdo ao tratar estatisticamente os dados obtidos pela técnica
de evocacdo livre de palavras. Esse tratamento pode ser executado pelo software EVOC,
desenvolvido por Vergés e seu grupo em 2000, o qual “permite efetuar todos os

procedimentos se classifica¢do e de calculos exigidos pela analise prototipica”.

4.2.1.2 Recurso informético EVOC

No tocante a escolha dos instrumentos utilizados para coleta de dados, recentes
pesquisas no campo das representacdes sociais tém apresentado progressiva diminuicdo na
opcdo de entrevista por questionarios em conjunto com a crescente utilizacdo de recurso
informéatico, como softwares, que segundo Camargo, Wachelke e Aguiar (2007, p. 199)
podem apontar para a “sofisticacdo dos procedimentos empregados” como recurso de
organizacdo e analise de dados e, também, no aumento da qualidade dos resumos, ao
explicitar com maior precisao os recursos utilizados nas pesquisas.

A utilizacdo do software EVOC *®como recurso informético para analise prototipica
das representacGes pelo viés da abordagem estrutural de Abric possibilita que os dados
coletados pela técnica de evocacdo livre de palavras, sejam distribuidos em um quadro de
quatro casas, no qual se leva em consideracdo a frequéncia e a ordem de importancia
atribuida as palavras evocadas pelos sujeitos (WACHELKE; WOLTER, 2011).

O software EVOC calcula a frequéncia e a ordem média de evocacdo de cada palavra
evocada por uma populacdo de sujeitos e identifica os possiveis elementos do provavel nicleo
central e do sistema periferico. O calculo dessas frequéncias é descrita por Alves-Mazzotti e
Maia (2012, p.75) como:

A frequéncia (f) de uma evocagdo é o somatorio de suas frequéncias nas diversas
posicdes; a frequéncia média (fM) ¢ a média aritmética das diversas frequéncias
obtidas por uma evocacdo. A ordem média de uma evocacdo (OME) é calculada

%8 Programa computacional Ensemble de Programmes Permettant L analyse des Evocations (EVOC) que calcula
a frequéncia e a ordem média das palavras evocadas através da técnica de evocagdes livres de palavras.
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pela média ponderada obtida mediante a atribuicdo de pesos diferentes a ordem com
que, em cada caso, uma dada evocacéo é enunciada.

O quadro de quatro casas (QUADRO 5) apresenta-se como um grafico dividido em
dois eixos ortogonais nos quais ficam distribuidas as palavras evocadas pelos sujeitos, de

acordo com a maior e menor frequéncia e pela ordem média de sua evocacao.

Quadro 5 - Distribuicdo das palavras evocadas por quadrante no quadro de quatro casas

1° QUADRANTE 2° QUADRANTE

Provaveis Elementos do Nucleo Central Elementos da 12 periferia

Evocacdes de alta frequéncia e ordem inferior a Evocacdes de maior frequéncia e maior ordem
média geral das evocacdes. de evocacao.

3° QUADRANTE 4° QUADRANTE

Elementos de Contraste Elementos da 22 periferia

Evocacdes de menor frequéncia e menor ordem de Evocacdes de menor frequéncia e de maior

evocagao ordem de evocagdo.

Fonte: Adaptado de Pereira, 2005, p. 25.

Cada quadrante possui, segundo Oliveira et al. (2005, p. 582), um “leque de
informagdes que servirdo de base para andlise da representagdo”. No primeiro quadrante
esquerdo encontram-se as evocagdes de maior frequéncia e ordem de evocacdo inferior a
média geral, as quais fornecem um detalhamento sobre o provavel nucleo central, onde se
localiza, segundo Abric (2001, p.22), os “elementos mais frequentes e mais importantes”.

No segundo quadrante direito superior, identifica-se a primeira coroa do sistema
periférico, ou seja, fazem parte da primeira periferia ou “zona de periferia proxima” ao nicleo
central. Esse quadrante é composto pelas evocacbes de maior frequéncia e maior ordem de
evocacdo, ou seja, as evocagdes muito citadas, porém evocadas mais tardiamente pelos
sujeitos.

As evocagdes de menor frequéncia e mais prontamente evocadas estdo situadas no
quadrante esquerdo inferior, denominado "“zona de contraste”, na qual se encontram 0s
elementos mais préximos aos elementos do provavel nucleo central (ALVES-MAZZOTTI,
2007). Identificado como a segunda coroa do sistema periférico constituido por evocacdes
consideradas muito importantes para apenas um pequeno grupo de sujeitos. Nesse quadrante é
possivel detectar possiveis mudancas futuras nas representacdes sociais.

Na primeira periferia podemos obter os elementos periféricos de maior importancia,
enquanto que na zona de contraste aparecem os elementos de menor frequéncia. No entanto, a
zona de contraste pode conter elementos de grande valia para os sujeitos, por reforgar
principios localizados na primeira periferia ou “a existéncia de um subgrupo minoritario

portador de uma representagdo diferente”. Na segunda periferia encontram-se 0s elementos de
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menor frequéncia e de menor importancia.

No ultimo quadrante, situado na parte direita inferior do quadro de quatro casas,
encontram-se as evocagdes de menor frequéncia e maior ordem média de evocacéo,
constituindo a ultima coroa do sistema periférico, ou seja, as evocacdes consideradas
irrelevantes para a representacao.

E importante considerar a lenta dindmica de transformagcéo das representacdes sociais,
pois primeiramente sdo modificados os elementos periféricos da representacdo, para depois
ocorrer uma possivel mudanca nos elementos constituintes do provavel nucleo central, o que
demonstra que as representagdes sdo muito mais resistentes a mudancgas quanto a realidades
sociais, politicas e econdmicas (OLIVEIRA et al. , 2005).

De posse de todas essas informacgdes, o pesquisador pode dar inicio a analise
interpretativa dos elementos sistematizados pelo software EVOC.

Para que a investigacdo do objeto de pesquisa proposta nesse estudo ocorra de forma
articulada, faz-se necessario que o desenvolvimento metodoldgico inclua as etapas e
instrumentos pertinentes a abordagem estrutural das representac@es sociais, que segundo
Abric (2001) possibilitam a investigacdo da forma e do conteddo das representaces sociais

de um determinado objeto por um individuo ou grupo.
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S. CAMINHOS DA PESQUISA

O presente capitulo apresenta a trajetéria metodoldgica desenvolvida neste trabalho,
que tem por base a abordagem estrutural de Abric (2001), para investigar a forma e o
conteddo das representacfes sociais. No decorrer deste capitulo serdo apresentadas as
informacdes técnicas relativas a coleta e analise dos dados.

A escolha da abordagem qualitativa para a pesquisa foi fundamentada nos estudos de
Bogdan e Biklen (1994), Gil (2002) e Suassuna (2008). Para o desenvolvimento metodoldgico
utilizou-se o referencial de estudiosos em pesquisas no admbito das representagdes sociais:
Oliveira et al. (2005), Pereira (2005), Wachelke e Wolter (2011), Abric (2001, 2000).

5.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Esta investigacdo, como informado, tem como objetivos identificar como se
estruturam as representagdes sociais de “creche” e “pré-escola” em graduandos do curso de
Pedagogia e analisar como o0s termos evocados sdo tratados nas politicas educacionais
direcionadas ao contexto da Educagéo Infantil.

Nessa perspectiva, faz-se necessario resgatar que o problema de pesquisa teve como
base o interesse pessoal por conhecer as representacdes sociais dos futuros profissionais que
atuardo em institui¢cbes de Educacdo Infantil publica e privada, cuja especificidade docente é
norteada pelas politicas educacionais elaboradas, tanto em nivel nacional como em &mbito
municipal, pelos sistemas de ensino encarregados da regulamentacdo e do gerenciamento
dessas instituicdes.

Para responder ao questionamento proposto neste trabalho, é relevante considerar o
contexto, a populacdo e suas aspiracOes profissionais, para identificar suas representacdes
sociais acerca dos termos “creche” e “pré-escola” e analisar como essas representagdes sao
tratadas nas politicas educacionais, pos-LDB 9.394/1996, direcionadas para 0 contexto da
Educacéo Infantil.

Para alcancar tais objetivos propostos neste estudo, optou-se por realizar uma pesquisa
de caréater exploratorio, de natureza qualitativa com caracteristica interpretativa.

A principal finalidade do carater explorat6rio da pesquisa € permitir que o pesquisador

possa se aprofundar mais detalhadamente no contexto da pesquisa, e dessa forma, obter uma
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visdo geral e ampliada do problema e “contribuir para a focalizacdo das questdes e a
identificacdo de informantes e outras fontes de dados” (ALVES-MAZZOTTI, 1991, p. 58).

Essa caracterizacdo ¢ complementada por Gil (2002, p. 41) quando este destaca que o
objetivo principal de uma pesquisa de carater exploratério é o de tornar o problema mais
familiar e explicito para o leitor por meio do “aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuigdes”. A flexibilidade no planejamento desse tipo de pesquisa permite uma ampla visdo
dos elementos que envolvem o fato estudado por meio de varios tipos de instrumentos e da
analise de exemplos que fornecam e estimulem a compreensdo do tema pesquisado.

Assim, a escolha pela abordagem qualitativa da pesquisa corrobora ainda com Gatti
(2010, p. 29) ao conferir um caréter indissociavel entre o conceito de quantidade e qualidade
em uma pesquisa, haja vista que, se por um angulo, “a quantidade é uma interpretagdo, uma
traducdo, um significado que ¢ atribuido a grandeza de um fendmeno”, por outro lado, “cla
precisa ser interpretada qualitativamente, pois, sem relagdo a algum referencial ndo tem
significagdo em si”.

A abordagem qualitativa nesta pesquisa visa, pela identificacdo dos provaveis
elementos que se apresentam no provavel ndcleo central e nos quadrantes referentes ao
sistema periférico das representagdes sociais sobre os termos “creche” e “pré-escola”, além de
compreender como 0s participantes significam, organizam, compartilham e estruturam essas
representacdes coletivamente em seu grupo social.

Nesse sentido, a escolha pela abordagem qualitativa na interpretacdo dos dados esta
em consonancia com as caracteristicas proposta por Bogdan e Biklen (1994), descritas como:
participante, descritiva, processual, indutiva e significativa.

O objeto de uma pesquisa nas areas de Educacdo e Psicologia € explicado por
Suassuna (2008, p. 358) como parte constituinte de um sistema complexo simbolico, pois
ocorre em um “espago institucional determinado, de modo que o contetido e as formas de
pensar, sentir e agir dos sujeitos envolvidos sdo necessariamente afetados por essas redes
moventes de significados”.

Para averiguacdo das representacdes sociais dos estudantes do curso de Pedagogia, a
presente pesquisa se apoiou na Teoria das RepresentacOes Sociais elaborada por Moscovici
(1961) e foi articulada e analisada sob a perspectiva da Teoria do Nucleo Central
desenvolvida por Abric, em 1994.

A teoria de Abric sugere que as representacOes sociais sejam examinadas pela
abordagem estrutural, que permite a apreensdo da organizacdo, da forma e do contetdo dos

elementos presentes na representacdo social de um determinado objeto de estudo,
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compartilhado por um grupo social especifico. Esse principio serviu de aporte tedrico-
metodoldgico para a realizacdo do teste de evocagdo livre de palavras, que possibilita a
identificacdo dos provaveis elementos constitutivos do sistema central e periférico a partir do
conteddo semantico presente nas palavras evocadas acerca de um ou mais termos indutores.

A Teoria do Nucleo Central, segundo Abric (2001, p. 20), expande as analises de
Moscovici para além do papel genético do nucleo simbdlico. Para o autor, o ndcleo central
apresenta-se como elemento essencial de toda representacdo e que, de algum modo, pode ir
mais adiante de um simples marco do objeto da representacao para encontrar diretamente sua
origem em valores que lhe superam, e que ndo necessitam de aspectos figurativos,

esquematizacdes, nem de concretizagéo.

52  CONTEXTO DA PESQUISA

Para a definicdo do lécus e dos participantes da presente pesquisa, levou-se em conta o
fato de que, diferentemente de grande parte dos outros cursos de graduagdo, uma boa parte
dos estudantes do curso de Pedagogia ja possui conhecimentos e representacfes prévias sobre
sua futura funcéo profissional, mesmo antes de iniciarem sua formacdo. Suas representacoes
podem ser construidas a partir do convivio e embates que acabam incorporando significados
da imagem do  professor,  “construidos nas  suas  vivéncias = como
educandos/aprendizes/alunos/filhos, etc., nas varias instituicdes em que foram
educados/ensinados/socializados/cuidados, quando eram criancas e adolescentes”
(CORDEIRO; CORDEIRO, 2009, p. 143).

O estudo das representacbes dos académicos sobre as duas etapas da Educacédo

Infantil®®

, no decorrer do curso de formacgéo de professores, pode possibilitar identificar em
uma visdo ampla as diferentes representacdes tradicionalmente conferidas a essas instituicoes
que influenciam as imagens construidas pelos estudantes sobre sua funcdo docente na
Educacao Infantil.

A definicdo dos participantes da presente pesquisa recaiu em 222 académicos
matriculados no segundo semestre de 2012 no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia de
uma instituicdo privada de Ensino Superior localizada na regido sul do pais. O critério de
escolha da referida instituicdo teve como fator preponderante o fato de ter sido aluna no
proprio curso de Pedagogia durante o periodo de 2003-2007, e de atualmente frequentar o

programa de pos-graduacdo em Educacdo, da Escola de Educagdo e Humanidades, cujo

59 .
“Creche” e “pré-escola”.
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referencial de exceléncia é considerado um dos melhores do pais, conforme critério de
avaliagdo da CAPES, atendendo, dessa forma, o pardmetro béasico nacional para
reconhecimento pelo Ministério da Educacdo (MEC).

O curriculo proposto por essa instituicdo para o curso de Pedagogia tem como eixo
norteador para a formagéo inicial a pesquisa e a construgdo do conhecimento estabelecido
pela dindmica continua entre a teoria e a préatica, 0 que permite aos estudantes o
desenvolvimento da competéncia docente no decorrer do curso, e por meta uma formacao
humana, ética, solidaria e democratica a partir do contato direto com o contexto escolar, por
meio de estagios supervisionados para que ocorra 0 envolvimento dos estudantes com a
comunidade.

De acordo com a secretaria de coordenacdo do curso de Pedagogia dessa referida
instituicdo, foram matriculados 287 alunos em 2012, sendo que, desses, 123 matriculados no
turno matutino e 164 no noturno. Com o auxilio dos professores da referida institui¢do, foi
possivel contar com a colaboracdo de 222 (77%) dos estudantes matriculados no segundo
semestre de 2012 no curso de Pedagogia para a coleta de dados realizada durante os meses de

setembro e outubro do mesmo ano (TABELA 3).

Tabela 3 - Distribuicdo do nimero de estudantes matriculados e participantes da pesquisa em 2012,

Estudantes 2° PERIODO 4° PERIODO 6° PERIODO 8° PERIODO

TOTAL
Periodo Manhad | noite | Manhd | noite | manhd | noite | manha | noite
Matriculados 44 36 26 30 30 21 23 25 287
Participantes 39 33 34 27 46 37 45 13 222

Fonte: A autora, 2013.

A opcéo pelas turmas de 2°, 4°, 6° e 8° periodos dos turnos mencionados teve como
objetivo obter uma visdo geral das representacdes sociais dos estudantes sobre “creche” e
“pré-escola”. Diferentemente de outros cursos de graduacéo, alguns estudantes dos primeiros
periodos do curso de Pedagogia ja possuem experiéncia no contexto escolar da Educacéo
Infantil e/ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Isto ocorre, pois € facultada, por lei, aos estudantes com do Ensino Médio (modalidade
normal) a possibilidade de atuarem como docentes e educadores na rede publica e como
professores auxiliares ou estagiarios na rede privada. Verificou-se que dos 222 participantes
da pesquisa, 141 (65%) ja atuam em contextos escolares (creches, pré-escolas e anos iniciais
do Ensino Fundamental).
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5.3 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: estudo bibliografico e documental,
procedimento de coleta de dados e anélise dos resultados.

Primeiramente, foi realizado um levantamento bibliografico que fundamentou a
sintese apresentada sobre a trajetoria historica da Educacdo Infantil no Brasil na qual foram
pontuadas as diferentes concepcdes de infancia nos diversos tipos de atendimento.

A seguir, procedeu-se um mapeamento documental das politicas educacionais
sancionadas apés a promulgacdo da LDB 9.394/96 e cujo conteudo estivesse associado direta
e indiretamente ao atendimento publico e privado de criancas de zero a cinco anos® em
instituicGes de Educacdo Infantil no contexto brasileiro.

Para o aprofundamento do aporte teérico-metodoldgico procedeu-se o estudo da
Teoria das Representacfes Sociais (MOSCOVICI, 1978, 2011, 2012) e da Teoria do Ndcleo
Central (ABRIC, 2000, 2001), com objetivo de compreender como a visdao de mundo
compartilhada por individuos ou grupos sociais que acabam por determinar sua forma de
pensar, agir e se posicionar sobre um determinado objeto e como essas representacdes se
organizam e se estruturam acerca dos termos ou expressdes sobre o0s objetos de estudo
selecionados.

Na segunda etapa, apds a selecdo da populacdo alvo da pesquisa (222 estudantes do
curso de Pedagogia) foi definido o procedimento de coleta de dados: elaboracdo e aplicacédo
do instrumento, selecdo das politicas educacionais e tratamento dos dados.

Na terceira etapa, realizaram-se as seguintes andlises: a analise descritiva dos dados
sociodemogréaficos dos participantes, a analise prototipica dos indutores creche e pré-escola
organizados pela ordem média de evocacdo (OME®!) e pela ordem média de importancia
(OMI®%), andlise interpretativa entre os provaveis elementos presentes no provéavel nicleo
central com base no discurso dos participantes e nos textos das politicas educacionais
selecionadas e, por fim, a analise comparativa entre as possiveis permanéncias ou
divergéncias entre a posicdo de frequéncia e ordem média dos elementos presentes nos

quadros organizados pela OME e pela OMI. Uma sintese dessas informacGes encontra-se no

% O atendimento na Educacdo Infantil, com a Emenda Constitucional n. 53/2006 - foi redefinido para criancas
de 0 a 5 anos (BRASIL, 2006¢). Pela Emenda Constitucional n. 56/2006 o Ensino Fundamental obrigatorio com
duracdo de nove anos, inicia-se a partir de 6 anos (BRASIL, 2006). Pela Lei 12.796/2013, a educagdo basica
torna-se obrigatdria e gratuita dos 4 aos17 anos (BRASIL, 2013).

%1 OME - ordem média de evocacéo e frequéncia das palavras prontamente evocadas acerca de um termo indutor.
62 OMI - ordem média de importancia e frequéncia das palavras evocadas, enumerando-as pelo critério de
importancia sobre um termo indutor.



Quadro 6.

Quadro 6 — Procedimento de coleta e analise dos dados

Coleta de dados

Procedimento de analise

dos participantes.

Questionario com perguntas abertas e fechadas para
obtencéo do perfil sociodemografico e profissional

Andlise descritiva com apresentacdo gréafica
dos resultados e complementada com relatos
dos participantes.

Teste de
evocacdo livre de
palavras, a partir

Palavras prontamente evocadas.

Palavras hierarquizadas de 1 a 5
em grau de importancia.

educacionais
direcionadas a
educacéo infantil

dos termos
indutores
“creche” e “pré- | Justificativa dos participantes
escola”. sobre a mais importante e a
associagdo desta com o termo
indutor.
- LDB 9.394/96;
-DCN para o Curso de
Pedagogia, licenciatura plena.
- DCN para Educacéo Infantil.
Selecdo de - DCN Gerais para a Educacéo
e Basica.
politicas

- Plano Nacional de Educagéo
(2011-2020).

-Documento Politica Nacional
de Educacéo Infantil: pelo
direito das criancas de zero a
seis anos a Educacéo.
-Documento: Pardmetros
Nacionais de Qualidade para a
Educagdo Infantil.

- Analise prototipica com a utilizagdo de
programa informatico EVOC (versdo 2000)
para construcdo dos quadros de quatro casas,
contendo os provaveis elementos do sistema
central e os demais do sistema periférico,
organizadas pela ordem média de evocacéo
(OME) e pela ordem média de importancia
(OMI) para cada termo.

- Anélise interpretativa entre 0s provaveis
elementos presentes no provavel nlcleo
central, o discurso dos participantes e as
politicas educacionais selecionadas.

- Analise comparativa das possiveis
transferéncias ou permanéncia dos elementos
estruturais organizados pela ordem média de
evocacdo (OME) e pela ordem média de
importancia (OMI).

Fonte: A autora, 2013.
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Para a coleta de dados utilizaram-se dois instrumentos: um com testes de evocagao
livre de palavras com os termos indutores "creche" e "pré-escola” (APENDICE A) e um
questionario sociodemografico com perguntas abertas e fechadas sobre o perfil pessoal e
profissional dos estudantes (APENDICE B).

O teste de evocacdo livre de palavras acerca dos termos indutores objeto da pesquisa
foi complementado pelos participantes com a hierarquizacdo das palavras (1-5), justificativa
da palavra mais importante e a formulacdo de uma frase contendo essa palavra e o termo
indutor.

Para o tratamento dos dados fornecidos no teste de evocacdo livre, apds o
agrupamento das palavras evocadas, as mesmas foram lematizadas formando um corpus
lexical coeso e mais significativo.

Ao agrupar as palavras de sentido semantico similar e definir os parametros prévios
para a analise prototipica dos elementos estruturais da representacdo, foi possivel iniciar o

processamento do corpus pelo software EVOC (versao 2000).
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Ao construir um quadro de quatro casa, organizado pela ordem média de evocacao,
ou seja, com as palavras evocadas espontaneamente, sem afericdo de uma importancia ou
qualquer tipo de julgamento previo, esse software permite a visualiza¢do da distribuicdo dos
elementos pertencentes ao sistema central e periférico das representacdes.

Para a andlise interpretativa, foram utilizadas as justificativas dos participantes sobre
os elementos presentes nos quadrantes do sistema central e periférico organizados pela ordem
média de evocacdo (OME) e trechos contidos na legislacdo publica, em algumas diretrizes,
resolucdes, pareceres e documentos elaborados por o6rgaos ligados ao MEC e sancionados
pelo governo federal, apds a promulgagédo da LDB 9.394/96.

Como no teste de evocacéo livre (APENDICE A), foi solicitado aos participantes que
numerassem as palavras evocadas em grau de importancia de 1 a 5, sendo possivel construir
um quadro comparativo entre a disposicdo dos elementos estruturais do sistema central e do
sistema periférico, organizados pela OME e pela ordem OMI.

Assim, possibilitou a realizacdo de uma analise comparativa entre os elementos do
sistema central e periférico organizados pela ordem média de evocacdo (OME) e pela ordem
média de importancia (OMI), visando destacar a permanéncia ou transferéncia na posicao
desses elementos dentro dos quadrantes dos quadros de quatro casas.

A opcdo por essa analise adicional teve como objetivo assinalar a saliéncia de alguns
termos sob o efeito do processo de hierarquizacdo. Dessa forma, ao comparar os elementos
organizados pela OME e pela OMI, torna-se possivel demonstrar que determinados vocabulos
adquirem maior saliéncia na ordem de hierarquizacdo, quando comparados com a ordem de
evocacao espontanea, ocorrendo também o processo contrario.

Esta escolha corrobora com Wachelke (2009, p. 103), quando define a anéalise
prototipica apenas como uma das etapas de um procedimento para a apreensdo das
representagdes sociais, as quais podem “fornecem indicacbes em palavras brutas, que
frequentemente ndo sdo diretamente elementos da representacao social, mas dizem respeito a
um tema que englobaria aspectos especificos”. Assim, justifica-se essa fase complementar
para identificar a saliéncia e a centralidade dos possiveis elementos do provavel nucleo

central.
5.3.1 Instrumentos e fontes de informagéo

O teste de evocacdo livre de palavras (APENDICE A) foi adaptado de um modelo

previamente desenvolvido pelo Centro Internacional de Estudos em Representacfes Sociais e
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Subjetividade — Educacdo (CIERS-Ed), da Fundacdo Carlos Chagas, cujo foco de estudo esta
relacionado a temas relativos as politicas educacionais, as representacfes sociais e a area de
formacéo de professores.

Antes da aplicacdo desse teste, ele foi submetido aos membros do grupo de pesquisa®
para uma fase de pré-teste, na qual foi possivel detectar omissdes e falta de clareza e
objetividade em algumas perguntas da versdo inicial do instrumento elaborado pela
pesquisadora. Apds a andlise e discussao das questdes levantadas nesse grupo, foi realizada a
revisao e adequacéo do conteudo, com a substituicdo, troca e acréscimo de alguns itens.

Para a realizacéo do teste de evocacdo livre de palavras, foi solicitado aos participantes
que escrevessem cinco palavras, ordenadamente em cinco espagos, precedidos de campos
para futura hierarquizacgdo, acerca dos termos indutores “creche” e “pré-escola”. Apds a
evocacdo espontanea das palavras, foi pedido aos participantes que hierarquizassem essas
palavras de 1 a 5, conforme o grau de importancia, e justificassem sua escolha.

O questionario sociodemografico (APENDICE B) incluiu 14 questdes, sendo 11
fechadas e 3 abertas, relativas ao perfil pessoal e profissional dos participantes, aplicado com
0 objetivo de caracterizar a populacédo alvo desta pesquisa.

As onze perguntas fechadas do questiondrio sociodemografico referiam-se ao
levantamento de dados pessoais e profissionais, solicitando aos participantes informagoes
referentes ao sexo, idade, estado civil, renda familiar®™, fonte de renda para contribuicdo
financeira para manutencdo no curso e escolaridade de familiares diretos. As trés questdes
abertas estavam associadas a definicdo da ocupacdo atual e justificativa da futura pretensao de
atuacdo no campo profissional, dentre as possiveis habilitacdes propostas pelo curso de
Pedagogia em contextos escolares e ndo-escolares.

Para que o instrumento fosse aplicado na instituicdo de ensino superior privada
escolhida como lécus para a pesquisa de campo, foi necessario redigir um Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (ANEXO A), com base nas indicacdes propostas
pela Comissdo de Etica da instituicio, como obrigacio ética e determinacdo para protecio
legal dos direitos humanos basicos dos participantes da pesquisa.

Sendo assim, antes da coleta de dados, procederam-se as devidas explicagdes sobre a
natureza da pesquisa, seus objetivos, o carater de anonimato dos participantes, além do

comprometimento do pesquisador em tornar publico os resultados provenientes da pesquisa

63Grupo de pesquisa coordenado pela Prof.2 Dr.2 Romilda Teodora Ens (PUCPR) que tem por objeto de estudo
as politicas de formacédo inicial e continuada de professores e o trabalho docente e as representagdes sociais de
alunos e professores sobre o trabalho docente.

% para calculo, foi utilizado salario minimo nacional de referéncia — R$ 622,00 (2012).
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na qual os estudantes participaram.

Como fonte de informacdo, apds processo de mapeamento, foram selecionadas
algumas politicas educacionais direcionadas para o contexto da Educacéo Infantil sancionadas
pelo Governo Federal apds a promulgacdo da LDB 9.394/96.

A elaboracdo do quadro comparativo entre a organizacdo dos elementos centrais e
periféricos organizados pela ordem meédia de evocacdo (OME) e pela ordem média de
importancia (OMI) teve como finalidade a compreensdo da pesquisadora em identificar se a
posicdo desses elementos no quadro de quatro casas sofre algum tipo de mudanca quando

evocados espontanea e hierarquicamente.

5.3.2 Coleta de dados

A coleta de dados ocorreu em duas etapas: primeiro 0s instrumentos de coleta de
dados e a selecdo de politicas educacionais direcionadas a Educacdo Infantil, pos-LDB
9.394/96.

A aplicacdo dos dois instrumentos ocorreu simultaneamente para as turmas de 2°, 4°,
6° e 8° periodos, nos turnos matutino e noturno, do curso de Pedagogia. A coleta dos dados
foi realizada no més de outubro de 2012, apds a apresentacdo da pesquisadora pelo professor
da turma acordada, essa exp0s a natureza, o titulo, o tema e o objetivo de sua pesquisa. Além
de explicar o processo da coleta de dados, a pesquisadora apresentou e explicou o contetido
do Termo Consentimento Livre e Esclarecido (TLCE), solicitando aos estudantes que lessem
0 termo e, caso concordassem em participar livre e conscientemente do processo de coleta de
dados, assinassem o termo e escolhessem uma identificacdo, que poderia ser o nimero
contido na carteira de estudante ou de identidade.

Logo apos, foi entregue o instrumento com os testes de evocacdo livre de palavras
para 0s termos creche e pré-escola. Iniciou-se a explicacdo de como deveria ser preenchido
cada teste de evocacdo livre de palavras. Como esse teste era desconhecido por grande parte
dos estudantes, procedeu-se o detalhamento de cada etapa para sua realizagéo.

Foi solicitado, entdo, aos estudantes que escrevessem em cada linha as cinco primeiras
palavras que lhes viesse prontamente a lembranga em relagdo a palavra “creche”, sem
qualquer julgamento ou afericdo de valor. Ap6s um pequeno intervalo, foi pedido que eles
observassem as palavras que tinham escrito e as enumerassem de 1 a 5, em ordem decrescente

por grau de importancia, ou seja, escrevessem o algarismo 1 para a palavra mais importante e
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o0 algarismo 5 para a menos importante. Para finalizar, os participantes deveriam justificar a
escolha da palavra mais importante e escrever uma frase relacionando-a com o termo indutor
“creche”. Em seguida, o mesmo procedimento foi utilizado para o teste com o termo indutor
“pré-escola”.

Por fim, foi entregue outro instrumento contendo o questionario sociodemogréafico
com as questdes sobre o perfil pessoal e profissional dos participantes.

Para a realizacdo da etapa de coleta de dados referente as politicas educacionais, foi
necessario ter previamente o resultado da analise prototipica do teste de evocacdo livre de
palavras para conhecer os possiveis elementos do provavel nicleo central da representacéo
social dos 222 participantes acerca de “creche” e “pré-escola”.

O principal critério para a escolha das politicas educacionais recaiu sobre aquelas
alusivas a Educacdo Infantil p6s-LDB 9.394/96, em cujo conteldo houvesse mencdo aos
termos evocados pelos participantes como possiveis elementos do possivel nucleo central.

Como resultado, foram selecionadas as seguintes politicas educacionais, em ordem
cronoldgica de sua elaboracéo e sancdo pelo Governo Federal:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo - LDB 9.394/1996 (BRASIL, 1996);

— Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, licenciatura plena
(BRASIL, 2006);

— Documento: Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de
zero a seis anos a Educacdo (BRASIL, 2006);

— Documento: Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2006);

— Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009);

— Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (BRASIL, 2010);

— Projeto de Lei 8.035/2010, Plano Nacional de Educacdo 2011-2020 (BRASIL,
2010).

Nos textos das politicas, as palavras, que surgiram na analise prototipica como
possiveis elementos do provavel nucleo central dos indutores “creche” e “pré-escola”, foram
localizadas e grifadas para serem utilizadas na andlise interpretativa, em conjunto com a

justificativa apresentada pelos participantes sobre esses elementos.
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5.3.3 Tratamento dos dados

Apesar do instrumento “testes de evocacdo livre de palavras” ter sido primeiramente
aplicado, optou-se por iniciar a anélise pelas respostas do questionario sociodemogréafico para
desenhar o perfil pessoal e profissional dos participantes da populacdo alvo desta pesquisa.
Esses resultados sdo apresentados graficamente e complementados com algumas
consideracOes da pesquisadora e textos dos participantes.

O tratamento dos dados resultantes das aplicacdes dos testes de evocacdo livre de
palavras, apos devidamente organizados e tratados, foram realizados conforme procedimento
técnico e metodoldgico proposto por Wachelke e Wolter (2011) para a realizacdo da analise
prototipica® dos elementos estruturais da representacdo social dos estudantes de pedagogia
sobre “creche” e “pré-escola”.

A técnica de analise prototipica é descrita por Wachelke e Wolter (2011) como um
procedimento metodologico para obtencdo das coordenadas de frequéncia do corpus e de
ordem média de evocacdo, resultantes das respostas produzidas por grande parte dos
participantes e das palavras evocadas em primeiro lugar. A partir dos indices dessas
coordenadas, as palavras podem ser classificadas em “alto” ou “baixo” para a defini¢do do
indice do ponto de corte. As palavras com frequéncia superior ou igual ao indice de corte de
referéncia indicam alta frequéncia, enquanto que as palavras com baixo indice apresentam-se
na zona de baixa frequéncia. Segundo Wachelke e Wolter (2011, p. 522), “o cruzamento das
duas coordenadas, classificadas em indices altos e baixos, gera quatro zonas que caracterizam
a tabela de resultados da analise prototipica”.

Para explicar o processo para o calculo da ordem média de evocacdo das palavras ou
expressdes Walcheke e Wolter (2011, p.522) referenciam Abric® (2003):

[...] a ordem média de evocagdo, isto €, valor resultante de uma media em que o
valor 1 é atribuido para a resposta que é fornecida em primeiro lugar, 2 para a
segunda resposta fornecida pelo participante, e assim por diante; como variante, ha a
possibilidade de pedir para os participantes realizarem uma classificacdo de
importancia, sendo atribuido valor 1 para a resposta mais importante, 2 para a
segunda mais importante, etc.

Ademais, Oliveira et al. (2005, p. 581) sugerem alguns parametros técnicos prévios

% Também chamada de analise de evocagdes ou de quatro casas (WALCHEKE; WOLTER, 2011, p. 521).

% Walcheke e Wolter (2011) se apoiam em Abric (2003) para descrever o processo de calculo para a ordem
média de evocacdo: ABRIC, Jean Claude,La recherche du noyau central et la zone muette des représentations
sociales. In: ABRIC, Jean Claude. Méthodes d”"etude des représentsions sociales. Ramonville- Saint Agne:
Eres.2003. p. 59-80.
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que podem servir de base para construgdo do quadro de quatro casas com o software EVOC,
que possibilita a verificacdo da organizagéo estrutural da representacdo social acerca de um ou
mais termos ou expressdes compartilhadas por um grupo social especifico.

O software EVOC processa e organiza dados mediante uma série de etapas, pelas
quais classifica e distribui as palavras evocadas na composi¢cdo do grupo de elementos para
verificagdo das possiveis dissonancias advindas da polissemia do material coletado, por meio
de “calculos das médias - simples e ponderadas - para a construcdo do quadro de quatro
casas” (OLIVEIRA et al., 2005, p. 580).

O tratamento dos dados coletados e organizados pelo EVOC distribuiu os resultados
em um quadro de quatro casas (ABRIC, 2000), levando em consideragédo a frequéncia e a
ordem de importancia atribuida pelos sujeitos, ou seja, este recurso informatico realiza a
analise da frequéncia (f) dos termos, cruzando com o célculo da OME.

A ordem média de evocacdes (OME) € descrita Oliveira et al. (2005) como a primeira
etapa de andlise do teste de evocacao livre de palavras, visto os participantes serem solicitados
a evocar espontaneamente, sem julgamento ou critério prévio de valor, e registrarem as
primeiras palavras que lhes vm a mente a respeito de um dado objeto, ou seja, do termo
indutor proposto.

Para o célculo da ordem média de importancia (OMI), as palavras prontamente
evocadas foram hierarquizadas pelos participantes em diferentes graus de importancia,
enumerando cada termo em ordem decrescente de 1 a 5. Esse procedimento complementar
permitiu a definicdo de um ponto de analise deste trabalho, pela qual foram comparados os
elementos presentes nos quadrantes do quadro de quatro casas organizadas pela OME e OMI
e identificar possiveis omissdes feitas pelos participantes. 1sso porque, a0 comparar ambos 0s
quadros, pode-se “reduzir em grande medida a parte de interpretacdo ou de elaboragdo da
significacdo pelo proprio pesquisador e torna, portanto, a analise dos resultados mais facil e
pertinente” (OLIVEIRA et al., 2005, p. 589).

Ao ilustrar e descrever as caracteristicas dos quatro quadrantes, ou zonas que
compdem o quadro de quatro casas, Pereira (2005) esclarece que esses quadros permitem ao
pesquisador desenvolver uma analise com base técnica, a qual pode evitar dispersées de
analise por parte do pesquisador, na medida em que centre sua atengdo nos “os elementos da
imagem e as respectivas inferéncias com ela relacionada” (PEREIRA, 2005, p. 25).

Cada quadrante possui um leque de informagdes que servem de base para analise da

representacdo. No primeiro quadrante, lado superior esquerdo, encontram-se as evocagdes de
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maior frequéncia e ordem de evocacdo inferior & média geral®, as quais fornecem uma
indicacéo sobre o provavel nucleo central. O fato de esses elementos terem sido prontamente
evocados por uma parcela significativa dos participantes “revela uma grande concentragao do
conceito em termos cognitivos” (PEREIRA, 2005).

O ndcleo central é simples, concreto e coerente, associado ao sistema de valores do
individuo, que segundo Abric (2001), carrega a marca de sua cultura e normas do seu meio
social. Os demais elementos denominados periféricos sdo categorizados e interpretados a
partir da natureza do “nucleo figurativo”, representado pelo nucleo central.

Na primeira periferia, o pesquisador pode visualizar as evocac¢des de maior frequéncia
e maior ordem de evocacdo (palavras tardiamente evocadas), ou seja, palavras com alta
frequéncia de evocacgdes, 0 que denota pouca importancia para os participantes. No entanto,
pela sua proximidade ao nucleo central, podem integrar-se aos demais elementos deste mesmo
ndcleo.

No quadrante esquerdo inferior localiza-se a zona de contraste, que possui 0S
elementos de baixa frequéncia, mas de alta ordem de evocacéo, o que lhe garante relevancia
por caracterizar a existéncia de um subgrupo minoritario forte, que compartilha elementos
contrastantes aos elementos do possivel nucleo central ou complementares aos da primeira
periferia.

Na segunda periferia, localizada no quadrante direito inferior, sdo identificados
elementos caracterizados pela baixa frequéncia e maior ordem de evocacgdo, 0 que evidencia
sua pouca importancia para a estrutura da representacdo do grupo, facilmente transformados
pelo contexto imediato.

Os elementos presentes neste quadrante sdo considerados a “Gltima coroa do sistema
periférico, onde se encontram as evocacgoes irrelevantes para a representacdo, na qual se torna
importante contrastar com as do nucleo central para aferir a sua importancia na representa¢ao”
(PEREIRA, 2005, p. 40).

Apos a distribuicdo desses elementos no quadro de quatro casas, pode-se, entdo,
“identificar o campo da representacdo, a sua objetivacdo e parte da sua estrutura com a
identificacdo do sistema central e periférico” sobre o objeto em estudo (PEREIRA, 2005, p.
40).

Assim, no presente trabalho foram utilizados esses dois tipos de anélise: OME e OMI,

%7 Como no presente trabalho o ponto de corte para indicacdo da ordem média foi 3, 0 EVOC considerou como
recordacOes prontamente evocadas, as que ficaram abaixo do ponto de corte (<3) e as tardiamente evocadas igual
ou acima do mesmo (>3).
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por estas possibilitarem a avaliagdo da “fluéncia natural das produgdes mentais e, em
consequéncia, na organizacdo dos elementos centrais e periféricos da estrutura da
representacgdo social” (OLIVEIRA et al., 2005, p. 589).

Os vocabulos evocados constituem um corpus de analise que, apos tratamento de
lematizacdo®, foram processados pelo programa computacional EVOC, distribuidos em um
quadro de quatro casas, conforme o critério técnico.

Para que esses vocabulos possam ser processados pelo EVOC, Wachelke e Wolter
(2011) propdem alguns parametros técnicos de sistematizacdo e indicacdo de informacdes
essenciais para a construcdo do quadro de quatro casas.

Dentre esses parametros, é sugerido que o pesquisador siga algumas etapas essenciais:
descrever 0 numero de participantes da pesquisa, realizar o detalhamento das fases de
preparacdo e tratamento de equivaléncia do corpus lexical das palavras evocadas pelos
participantes (lematizacdo), definir os indices de frequéncia minima e intermediaria das
evocacles e os indices de ponto de corte para as duas coordenadas (frequéncia média de
evocacdo e ordem média de evocacéo).

A sequéncia do detalhamento dos parametros técnicos de preparacdo para a analise

prototipica realizada pelo programa computacional EVOC pode ser observada no Quadro 7.

Quadro 7 - Informag0es técnicas para a primeira etapa de andlise prototipica.
InformacGes referentes ao tratamento de equivaléncia dado as evocacdes

* | ematizacdo (reducgdo ao radical), categorizagdo por contelido, ou outra possibilidade.
InformacGes referentes a distribuicdo de palavras

* Tamanho da amostra.

*Total de evocacdes.

* Frequéncia intermedidria e minima das evocagdes para inclusdo no quadro (ex.: proporcdo total de
participantes; corte de frequéncia pré-estipulado...).

Informacdes referentes aos critérios de construcdo dos quadrantes

* Ponto de corte para frequéncia média de evocagdo entre as zonas de alta e baixa frequéncia.

e Ponto de corte para ordem média de evocacdo (ex.. ordem correspondente ao ponto médio das
possibilidades de respostas da tarefa de evocagdo; média da ordem de evocagdo das formas incluidas na
analise...).

Fonte: Adaptado de Wachelke e Wolter, 2011, p. 524.

Como primeiro passo para a lematizacdo do corpus do presente trabalho, foram
elaborados quatro arquivos no programa Excel, dois para cada termo indutor. A primeira
coluna dos arquivos foi destinada a identificacdo dos participantes, enquanto que as demais

colunas indicaram o corpus evocado por eles. As palavras foram transcritas sem acento,

%8 |ematizagdo é o processo de padronizacéo semantica das palavras contidas no corpus, as quais sio evocadas
pelos participantes da pesquisa. Ou seja, € o tratamento e limpeza dessas palavras pelo critério de género,
nGmero ou de quantidade.
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cedilha e separacdo entre elas, em arquivo Excel, mantendo a ordem registrada pelos
participantes nos testes de evocacéo livre de palavras.

Nos arquivos referentes a ordem média de evocacdo (OME) dos termos indutores
“creche” e “pré-escola”, os vocabulos foram digitados em colunas na ordem em que foram
evocadas, sem critério de importancia, ja que na primeira etapa do teste de evocacgdo livre de
palavras o foco era a evocagdo espontédnea de termos, ou seja, aquelas que prontamente
vinham a mente dos participantes.

Ja nos arquivos relacionados a ordem média de importancia (OMI) dos mesmos
termos, as palavras evocadas foram transpostas para os arquivos Excel dos termos indutores
na ordem em que o0s participantes as enumeraram (1 a 5), de acordo com o critério pessoal de
cada um.

Por (ltimo, esses arquivos foram nomeados e salvos pelas siglas CREOME®,
CREOMI™, PREOME™ e PREOMI™ para auxiliar no seu reconhecimento ao longo da
pesquisa. Apés a elaboracdo desses arquivos no Excel, o segundo passo foi converté-los em
arquivos Word, para textos com marcas de paradgrafo, e classificar cada um em ordem
alfabética, para facilitar o trabalho de tratamento e padronizacdo lexical do corpus
originalmente evocado.

Na padronizacéo lexical, o tratamento de palavras atende aos seguintes critérios: nas
palavras compostas foi considerado o primeiro radical; nas palavras com caracteristicas
semanticas similares, optou-se pela palavra de maior frequéncia; e no caso de empate das
palavras, optou-se pela forma no singular, pelo género masculino e pela forma verbal.

A Tabela 4 apresenta alguns exemplos do resultado do processo de tratamento das
palavras do corpus original e do corpus final.

Tabela 4 - Exemplos do tratamento do corpus original (lematizac¢éo)

CORPUS ORIGINAL FREQUENCIA CORPUS FINAL
Afetividade 11

Afetivo 1 afetividade
Afeto 10

Estudar estudar
Estudo 1

Refeicdo 1 refeicdo

% CREOME - arquivo contendo o corpus das palavras evocadas prontamente acerca do termo “creche”.

" CREOMI - arquivo contendo o corpus das palavras hierarquizadas pelo critério de importancia acerca do
termo “creche”.

"I PREOME - arquivo contendo o corpus das palavras evocadas prontamente acerca do termo “pré-escola”.

2 PREOMI - arquivo contendo o corpus das palavras hierarquizadas pelo critério de importancia acerca do
termo “pré-escola”.
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refeicdo-cuidar 1
materiais-didaticos 1 materiais
Fonte: A autora, 2013.

O detalhamento do resultado do processo de agrupamento (lematizacdo) dos termos
evocados para “creche” e “pré-escola” encontram-se nos Apéndices C e D, respectivamente.

ApoGs o tratamento de equivaléncia lexical (lematizacdo), as palavras tratadas foram
substituidas nos arquivos originais do Excel, CREOME, CREOMI, PREOME e PREOMI
(Apéndices E, F, G e H) reduzindo consideravelmente o nimero de palavras diferentes.

Como etapa final do processo de lematizacdo, os arquivos foram salvos
separadamente, como documento tipo CSV (separado por virgula).

As informagbes quantitativas do corpus final resultante do processo de pds-

lematizacdo para os termos sdo apresentadas na Tabela 5.

Tabela 5 - Corpus final resultante do processo de lematizagao.

ARQUIVOS N° de PALAVRAS , PAL_AVI-:%AS DIFEI?ENTE? i
EVOCADAS Pré-lematizacédo Pés-lematizacdo
CREOME 1108 265 184
CREOMI 1081 265 182
PREOME 1091 301 210
PREOMI 1041 301 214

Fonte: A autora, 2013.

Antes do processo de lematizacdo, foi possivel identificar no corpus do arquivo
CREOME dos 222 participantes da pesquisa que estes evocaram prontamente 1108 palavras
para o indutor ‘“creche”, de forma espontanea, para uso no calculo da ordem média de
evocacdo (OME). Quando solicitados a hierarquizarem essas palavras de 1 a 5 pelo critério de
importancia, alguns participantes ndo o fizeram completamente, totalizando assim no corpus
do arquivo CREOMI com 1081 termos para organizacdo da ordem média de importancia
(OMI). Destas palavras, 265 foram diferentes, sucessivamente, para a organizagdo do corpus
pela OME e pela OMI.

Quanto ao termo “pré-escola”, os participantes evocaram espontaneamente 1091
palavras presentes no corpus do arquivo PREOME que serviram de base para o célculo da
ordem média de evocacdo (OME), enquanto que 1041 palavras do corpus do arquivo
PREOMI foram destinadas para averiguacdo da ordem média de importancia (OMI). Do total
dessas palavras, 301leram diferentes tanto na OME quanto na OMI.

Apos o processo de lematizacdo, portanto, constatou-se que a corpora de ambos 0s

arquivos OME e OMI dos termos creche e pré-escola sofreram uma significativa reducdo no
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nimero de palavras diferentes: CREOME (184), CREOMI (182), PREOME (210), e
PREOMI (214).

Complementando o processo sugerido para relatos concernentes ao tratamento dos
dados, Wachelke e Wolter (2011) recomendam que o pesquisador defina parametros técnicos
que servirdo para o processamento dos dados pelo EVOC, tais como a definicdo dos indices
para frequéncia minima e intermediéria das evocagdes para ponto de corte de frequéncia
média de evocacdo e para ponto de corte relativo a ordem média de evocacoes.

Para a frequéncia intermediaria, Pryma (2011) recomenda que o pesquisador atribua
ao corpus o indice de 10% da amostra de participantes para a frequéncia intermediaria e para
a frequéncia minima o valor 5% do total de 222 participantes. Assim, para inclusdo no quadro
de gquatro casas, foi conferido, sucessivamente, o indice de 11 para a frequéncia minima e de
22 para frequéncia intermediaria.

Em relagdo a atribuicdo de indice nos pontos de corte para as coordenadas de ordem
média de evocacdes e de frequéncia média de evocagdo’®, Wachelke e Wolter (2011) sugerem
0 ponto de corte para a ordem média de evocacdo o indice intermediario do ndmero de
evocacOes solicitadas. No caso foi utilizado o indice 3,00, pois este representa a média do
namero de evocagoes solicitadas neste trabalho.

No que se refere ao ponto de corte de frequéncia média de evocagdo, os autores
afirmam ndo haver um critério Gnico a ser utilizado. Dentre as possibilidades apresentadas por
Wachelke e Wolter (2011), optou-se pelo calculo da frequéncia média das palavras evocadas,
apos a exclusdo daquelas com baixas frequéncias, por garantir um quadro mais equilibrado na
composic¢do dos vocabulos pelos quadrantes a partir do calculo da média dos vocébulos mais
frequentes, excluindo os de baixa presenca.

Para a primeira etapa do calculo da média dos vocabulos mais frequentes, optou-se
como ponto aproximado de referéncia o calculo de 10% do vocabulo mais citado. Para o
termo “creche”, o ponto de referéncia foi 12, pois a palavra mais mencionada foi “crianga”
com 126 registros. Ja para o termo “pré-escola” a referéncia foi 9, devido ao registro de 90
vezes da palavra “aprendizagem”.

Na segunda etapa, somaram-se todas as palavras que foram evocadas nos diferentes
corpora, em frequéncia igual ou acima do indice de referéncia, e dividiu-se pelo valor

determinado como referéncia. Sendo assim, o indice para os arquivos CREOME e CREOMI

" Pryjma (2011) recomenda como critério para a frequéncia média o porcentual de 10% do total de participantes
e 5% para a frequéncia minima e para ponto de corte para a ordem média de evocacao seja de 3,00 quando 5
palavras forem evocadas e de 2,00 quando forem 3 os termos evocados



97

foi de 29, enquanto que para os arquivos PREOME e PREOMI, o indice como ponto de corte
da frequéncia media de evocacéo foi 37.
O procedimento de célculo para definicdo do ponto de corte da frequéncia média do

corpus das palavras evocadas apresenta-se explicitado na Tabela 6.

Tabela 6 - Valores definidos para calculo do ponto de corte da frequéncia média das palavras.

CREOME | CREOMI PREOME PREOMI
N . Crianca Crianga Aprendizagem | Aprendizagem
Frequéncia da palavra mais evocada. (126) (125) (90) (87)
4 - ~ . 0
Indice de referéncia: 10% da palavra 12 12 09 09

mais evocada.

Numero de palavras evocadas com

frequéncia igual ou acima do indice 20 19 25 21

de referéncia.

Soma das evocacbes com frequéncia

igual ou acima do indice de 732 706 709 627

referéncia.

indice de ponto de corte da

frequéncia média de evocacéo.
Fonte: A autora, 2013.

37 37 29 29

Uma vez definidos os parametros finais decorrentes do processo de definicdo dos
indices, a pesquisadora péde dar inicio ao processamento dos arquivos nos programas do

EVOC (versdo 2000). A Tabela 7 resume essas informacoes.

Tabela 7 - Sistematizacdo dos indices para o processamento do corpus dos arquivos pelo EVOC.

CREOME PREOME CREOMI PREOMI

Total de evocages 1108 1001 1081 1041
Tamanho da amostra 222 participantes 222 participantes
FrequerJC|a minima das 1 1
evocagdes.
FrequerJC|a intermediéria das 29 29
evocagdes.
Ponto de corte da ordem média
de evocagéo. 3,00 3,00
Ponto de corte da frequéncia

. x 37 29
média de evocacao.

Fonte: A autora, 2013.

O processamento do corpus dos arquivos no EVOC perpassa por varias etapas, as
quais incluem a classificacdo e a hierarquizacdo dos vocabulos evocados, separando 0s
elementos pertencentes ao possivel nucleo central dos elementos periféricos da representacao

social dos estudantes de Pedagogia sobre os objetos em estudo nesta pesquisa.
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O software EVOC ¢é explicitado por Oliveira et al. (2005, p. 583) como "um conjunto
formado de programas articulados, que juntos, realizam a analise estatistica das evocagdes”. O
programa é constituido por um total de 16 subprogramas que realizam varios tipos de analises
do corpus salvo em arquivo Excel, documento tipo separado por virgulas (CSV).

Dentre os subprogramas, utilizou-se o Lexique e Trievoc para conferéncia e andlise da
populacdo, tais como nimero de respondentes e palavras evocadas no teste de evocacao livre
de palavras.

O passo seguinte foi executar o subprograma Rangmot, que fornece ao pesquisador
uma lista com todas as palavras evocadas em ordem alfabética, como também a frequéncia
total e a quantidade de vezes em que cada palavra aparece dentre as cinco posi¢fes na ordem
de evocacdo. Ao final do relatério do Rangmot, o pesquisador tem em maos as informacdes
relacionadas ao total das palavras evocadas e 0 niUmero de palavras diferentes.

Apos a finalizacdo desta etapa, 0 pesquisador roda o subprograma Tabrgrf e insere 0s
indices referentes ao corpus. Em seguida, o subprograma distribui os termos evocados em
quatro quadrantes, construindo o quadro de quatro casas que configura a estrutura da
representacdo social do objeto em estudo dentro dos parametros definidos pelo pesquisador.

Com o resultado final da andlise prototipica, realizada pelo software EVOC, foi
possivel visualizar a classificacdo e distribuicdo dos elementos do provavel ndcleo central e
demais elementos do sistema periférico, que permitiram conhecer o conteido e a forma, da
representacdo social de “creche” e “pré-escola” pelos participantes da pesquisa.

Na secdo seguinte, sera apresentado o resultado da analise prototipica, como também a
interpretacdo desses dados tendo por base as justificativas dos participantes e nas politicas
educacionais selecionadas.

Como critério prévio para a andlise interpretativa dos elementos estruturais da
representacdo social associados ao discurso dos participantes e as politicas educacionais
selecionadas, foi realizada uma analise descritiva dos dados sobre o perfil pessoal e
profissional dos participantes para possibilitar a caracterizagdo dos participantes antes de

prosseguir com a andlise interpretativa.
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6. AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE ESTUDANTES DE PEDAGOGIA
SOBRE CRECHE E PRE-ESCOLA

No decorrer deste capitulo, serdo discutidos os dados associados ao perfil pessoal e
profissional dos participantes como dimensbGes importantes para as andlises das
representacdes sociais dos participantes, visto que as representacfes sao de alguém ou de um
grupo sobre um determinado objeto de interesse. A analise descritiva dos resultados do perfil
pessoal e profissional dos participantes foi fundamentada no trabalho de pesquisa’™
desenvolvido pelas educadoras Gatti e Barreto, em 2009.

Dentre as questdes apresentadas pelas autoras, ha um capitulo que trata das
caracteristicas dos estudantes brasileiros’® que frequentam cursos de licenciatura, ou seja,
aqueles que se habilitam para a docéncia. Para fins da andlise de alguns dados da primeira
etapa do questionario sociodemografico, sera utilizada apenas a analise das autoras referente
aos graduandos do curso de Pedagogia, licenciatura plena, excluindo da analise os dados
relacionados as demais licenciaturas’®.

Com o intuito de facilitar a visualizagdo e a compreensdo do grupo social do qual o
objeto da representagdo social € compartilhado, os dados obtidos pelo questionério
sociodemografico sdo apresentados por meio de tabelas, quadros, graficos e relatos dos
sujeitos.

Em seguida, serdo apresentados os resultados da andlise prototipica, ilustrado pelo
quadro de quatro casas organizado pela ordem média de evocacdo (OME) dos termos
indutores “creche” e “pré-escola”, respectivamente.

A analise interpretativa dos elementos do provavel nicleo central e os presentes no
sistema periférico da representacao social acerca dos termos indutores é complementada pelas
ustificativas fornecidas pelos participantes sobre os elementos do provavel ndcleo central e
por trechos das politicas educacionais direcionadas ao contexto da Educacdo Infantil, que
apresentam questdes associadas a esses elementos.

Por ultimo, foi realizada uma analise comparativa a partir do quadro que contém a
distribuicido dos elementos estruturais organizados pela ordem média de evocacdo (OME) e
pela ordem média de importancia (OMI) por indutor, com intuito de averiguar possiveis

™ Documento intitulado “Professores do Brasil: impasses e desafios”, encomendado e coordenado pela
Organizacao das Nag6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

™ Este estudo foi realizado a partir da aplicacdo de um questionario socioecondmico Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), aplicado aos iniciantes e concluintes dos cursos presenciais de
Pedagogia e demais licenciaturas.

’® Areas de conhecimento: Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Histdria, Geografia e Letras.
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discrepancias nos resultados apresentados quando os elementos sdo hierarquizados por grau
de importéancia pelos participantes na segunda etapa do teste de evocacdo livre de palavras.
Conhecer alguns aspectos do contexto social no qual os participantes estdo inseridos
permite ao pesquisador tecer uma analise mais concreta a respeito das representacdes sociais
sobre um objeto, haja vista que “o objeto estd inscrito num contexto ativo, sendo este contexto
concebido pela pessoa ou grupo, pelo menos parcialmente, enquanto prolongamento do seu
comportamento, de suas atitudes e das normas as quais ele se refere” (ABRIC, 2000, p. 27).
Essa questdo é complementada por Gustavsson e Selander (2011) ao explicar que as
representacdes sociais sdo criadas e mantidas pelos individuos e pela interacdo destes em
diferentes tipos de grupos, onde eles podem se comunicar, compartilhar experiéncias e

desenvolver suas proprias perspectivas.

6.1 CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA

Nas Tabelas 8 e 9 sdo elencadas informacGes gerais relativas ao perfil pessoal e
profissional dos 222 estudantes do curso de Pedagogia, participantes da pesquisa. E
importante ressaltar que alguns desses estudantes optaram por ndo responderem algumas
perguntas do questionario sociodemografico, acarretando assim, diferentes numeros de
respondentes para cada item. A Tabela 8 expde os dados relacionados ao sexo, idade, estado

civil e a autodenominacdo por grupo étnico.

Tabela 8 - Caracterizagdo do sexo, idade, estado civil e grupo étnico dos estudantes.
Caracterizacao N° de estudantes %
Sexo 222 respondentes
Feminino 218 98%
Masculino 04 2%
Idade 192 respondentes
Menos de 20 anos 80 42%
21 - 25 anos 67 34%
26 — 30 anos 24 13%
31 —35 anos 13 7%
36 a 40 anos 04 2%
Mais de 41 anos 04 2%
Estado civil 220 respondentes
Solteiro 160 73%
Casado 54 24%
Viavo - 0%
Separado 05 2,5%
Outro 01 0,5%
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Grupo étnico 204 respondentes

Branco 162 79%
Pardo 31 15,5%
Negro 07 3,5%
Amarelo 02 1%
Indigena 02 1%

Fonte: A autora, 2013.

No item referente ao sexo, observa-se que quase a totalidade dos alunos pertence ao
sexo feminino (98%). A partir desses resultados, registra-se a mesma tendéncia verificada na
pesquisa desenvolvida por Gatti e Barreto (2009), na qual se constata que o processo de
feminizacdo é um fator recorrente na docéncia, sendo possivel propor vigéncia da imagem do
magistério associada a da maternagem e também a de uma naturalizacéo da escolha feminina
com essa profissdo, pois a inser¢do das mulheres no mundo do trabalho tem sido frequente
pela escolha da carreira do magistério do que em de outras.

Reforcando essa afirmacdo, as autoras informam ainda que as mulheres sdo maioria
absoluta nos cursos de Pedagogia na atualidade e no “magistério das séries iniciais do ensino
fundamental da educac@o infantil”. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 161)

A idade média dos 192 estudantes que responderam a essa questdo € de 23 anos, sendo
a idade maxima de 55 anos e a minima de 17 anos. Esses resultados demonstram tendéncia
distinta quanto a média verificada por Gatti e Barreto (2009, p. 157) “na faixa etaria ideal, de
18 a 24 anos”, para a formagao inicial para a docéncia.

Quanto ao estado civil, verificou-se que dos 220 estudantes que se propuseram a
responder essa questdo, 160 (73%) deles séo solteiros, enquanto que 54 (24%) participantes
séo casados.

Dos 222 participantes da pesquisa, 204 estudantes se autodenominaram quanto a
pertenca étnica, 162 (79%) se autodeclararam brancos, 31 (15%) pardos, 7 (3,5%) negros e
apenas 4 (2%) se autodeclararam indigenas e amarelos.

Com relacdo a etnia, portanto, verificou-se que grande parte dos estudantes se
autodenominou “branco”, possivelmente pelo fato da instituicdo de Ensino Superior
envolvida nesta pesquisa estar localizada em uma cidade da regido sul do pais, com forte
colonizagdo europeia.

Na Tabela 9 podem ser verificadas as informacdes relativas a renda familiar’’, fonte

" Para calculo, foi utilizado o salrio minimo nacional como referéncia — R$ 622,00 (2012).
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financeira para a manutencgao no curso.

Tabela 9 - Caracterizagdo dos estudantes quanto a renda familiar e a fonte de custeio
paraa frequéncia no curso.

Renda familiar N° participantes %
Até 3 salarios minimos 45 21%
3 a 10 salarios minimos 127 59%
11 a 20 salarios minimos 23 11%
21 a 30 salarios minimos 6 3%
Mais 30 salarios minimos 13 6%
Custeio
Familia 76 35%
Proprio trabalho 83 38%
Bolsa de cunho social 59 27%

Fonte: A autora, 2013.

Para aferir numericamente a renda familiar dos 214 estudantes que responderam essa
questdo, foi solicitado que eles calculassem sua renda com base no referencial nacional do
salario minimo (no valor de R$ 622,00) vigente no pais no ano de 2012. O calculo da renda
familiar incluiu tanto a soma da renda dos membros da familia quanto a do proprio estudante.
Além dessa questdo, os participantes assinalaram a forma de custeio para a frequéncia no
curso.

Como suporte financeiro para o pagamento e, por conseguinte, para a frequéncia no
curso de graduacdo na instituicdo privada pesquisada, € possivel observar que parte dos
participantes se sustenta com seu proprio trabalho (38%) ou por bolsa de incentivo educativo
(27%), enquanto que os demais estudantes (35%) sdo mantidos pelas proprias familias,
embora 80% deles tenham apontado que sua renda familiar situava-se na faixa de até dez
salarios minimos.

Para analisar a questdo socioecondmica dos estudantes de Pedagogia, levou-se
também em consideracao o apontamento de Gatti e Barreto (2009, p. 163) a respeito de que 0s
professores pertencem a uma categoria relativamente homogénea, em grande maioria por
“estratos médios da populacdo”, nas quais sdo consideradas ainda as diferencas no nivel
educacional em que atuam, as caracteristicas regionais do pais, o tipo de estabelecimento de
trabalho (privado ou publico) e a localizacéo das escolas (rural ou urbana).

Sendo assim, os dados relacionados a fonte de renda familiar e pessoal dos
participantes para contribuicdo financeira de manutencdo no curso revelam, tanto nesta
pesquisa quanto nos resultados mencionados no estudo de Gatti e Barreto (2009), que um

grupo significante (59%) dos respondentes possui renda familiar entre trés e dez salarios, ha
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uma menor concentracdo no grupo (21%) cuja renda se apresenta na faixa até trés salarios
minimos e uma escassa presenca de graduandos situados na faixa mais elevada de renda.

Na opcdo associada ao auxilio de bolsa de cunho social para custeio do curso, 0s
participantes citaram a concessdo de bolsas parciais e integrais do Prouni’®, da Bolsa Social
PUCPR e Pibic™ como recurso para frequéncia no curso de licenciatura em Pedagogia na
instituicdo que serviu de locus para o desenvolvimento da pesquisa. Apesar de a instituicdo
dispor, também, de bolsas Pibid® para estudantes de licenciatura, os participantes nio a
mencionaram; talvez pela alta rotatividade nesse programa ou devido ao processo de estagio
compulsorio.

Considerando que a maioria das vagas em Pedagogia advém das instituicdes privadas,
é frequente a adocdo de bolsas integrais ou parciais de cunho social para o financiamento e
custeio das despesas dos estudantes de renda familiar mais baixa. Na pesquisa, verificou-se
que 59 respondentes usufruem da concessdo de bolsas do Governo Federal®, das préprias
instituigdes mantenedoras ou de outrem.

Para a elaboracdo do Gréafico 1 referente ao nivel de escolaridade dos pais e mées dos
participantes, foi solicitado que eles adequassem o nivel de escolaridade a nomenclatura
atualizada® pela LDB 9.394/1996. Neste grafico, é apresentada uma sintese dos dados
relativos as mées (212) e aos pais (204) dos respondentes.

"8 Programa Universidade para Todos, instituido pela Lei 11.096/2005, cujo objetivo é conceder bolsas de estudo
parciais e integrais em Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas e confessionais para alunos de baixa renda.
O Ministério da Educagdo definiu os seguintes critérios para obtencdo dessa bolsa: ndo ser portador de curso
superior; ter renda per capita de até um salario minimo e meio (recebendo bolsa integral - 100%) e de até trés
salarios minimos de renda familiar (recebendo bolsa parcial - 50%); ter participado do dltimo Enem (Exame
Nacional do Ensino Médio); e, por ultimo, submeter seus dados ao processo seletivo realizado pelo MEC.

™ Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (Pibic), o qual tem por objetivo incentivar os
estudantes de graduacdo na pesquisa cientifica. As instituicdes recebem uma cota de bolsas para serem
repassadas aos estudantes por meio de selecdo de projetos de pesquisadores orientadores.

8 programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid): é um programa que concede bolsas de
custeio para alunos de licenciatura interessados em participar de projetos de iniciagdo a docéncia em parceria
com escolas de educacéo basica da rede publica de ensino.

81 pelo Programa de Financiamento Estudantil (Fies) e Programa Universidade para Todos (Prouni).

82 A DB 9.394/1996 adotou a seguinte nomenclatura para educagéo bésica: educago infantil (de 0 a 5 anos),
ensino fundamental | (de 6 a 10 anos), ensino fundamental Il (de 11 a 14 anos) e ensino médio (de 15 a 18 anos),
em substituicdo a nomenclatura anterior, Lei 5.692/71, que ja havia mudado as nomenclaturas de ensino primario
e ginasial para 1° grau e ensino cientifico para 2° grau.
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Grafico 1 - Caracterizagdo da escolaridade dos pais dos estudantes
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Fonte: A autora, 2013.

A leitura do Gréfico 1 permite concluir que praticamente o analfabetismo entre os pais
e maes dos participantes esta ausente. E enquanto que 33% deles possuem nivel superior
completo e 10% pos-graduacdo. No entanto, a maioria dos pais (66%) tem como escolaridade
o Ensino Médio completo, o que fortalece a atual questdo em relacdo ao interesse da maioria
dos jovens, cujos pais nao possuem nivel superior, de obterem certificacdio no Ensino
Superior.

Gatti e Barreto (2009, p. 166) apontam a formacdo académica como um fator
agregador ao “capital cultural” dos alunos propiciando “um importante distintivo social”,
muito mais significativo do que a propria renda familiar. “A escolaridade dos pais pode ser
tomada como um indicador importante da bagagem cultural das familias de que provém os
estudantes” (GATTI; BARRETO, 2009, p. 166).

Nas perguntas associadas ao perfil profissional dos participantes, verificou-se, além da
formacdo académica anterior, a ocupacdo profissional atual dos participantes. Como era
previsivel jA que alguns trabalhassem em contextos escolares, a eles foi solicitado que
informassem a categoria da instituicdo e o nivel de atendimento em que ja atuavam.

Foi requisitado no questionario que os participantes assinalassem sua formacdo
académica anterior, escolhendo um dos seguintes itens: Curso Normal ou Magistério; Ensino
Médio, modalidade Normal; Ensino Médio Regular; Curso Normal Superior; outro curso em
nivel superior; ou outro curso qualquer. As informagGes recolhidas permitiram produzir o
Gréfico 2.
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Grafico 2 - Caracterizacdo da formacéo académica anterior ao curso de Pedagogia.

Fonte: A autora, 2013.

Conforme exigéncia legal de formacdo minima como pré-requisito para a matricula
em curso de nivel superior, todos os alunos frequentaram cursos de nivel médio, que, de
acordo com o contexto historico educacional brasileiro, tiveram diferentes denominagdes.

A substituicdo do Curso Normal (LDB 4.024/1961) pela habilitacdo Magistério (Lei
5.692/1971) e depois por Ensino Médio, modalidade Normal (LDB 9.394/96), ndo alterou o
nivel de formacgdo minima para matricula em qualquer curso de nivel superior, que permanece
sendo a concluséo do Ensino Medio.

De acordo com os resultados demonstrados no Gréafico 2, verifica-se que quase 80%
dos respondentes ja haviam realizado a escolha prévia pelo magistério ao cursarem a
modalidade normal no nivel médio. Isto pode denotar um interesse por parte desse grupo em
aprimorar seus conhecimentos na area pedagdgica e ampliar sua gama de possibilidades
profissionais no ambito do contexto escolar.

Como antes da promulgacao da LDB 9.394/96 ndo havia uma determinacéo legal que
sugerisse a certificacdo em Ensino Superior para a docéncia da educacdo infantil e para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, muitos alunos podem ter optado por lecionar primeiro,
para depois se dirigir ao curso superior, o que em parte pode explicar o intervalo de idades
constatado entre os participantes (17-55 anos).

Atualmente, a legislacdo sugere que o docente, para essas etapas, tenha certificacdo de
nivel superior em curso de Pedagogia, licenciatura plena, e admite a formacgdo em nivel médio
na modalidade Normal.

Esses dados vém a corroborar com o numero de participantes, estudantes em
Pedagogia, que ja atuam como professores de Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Mediante os dados coletados dos 216 dos respondentes ao item de ocupacgéo
profissional atual, conforme exposto no Grafico 3, 162 estudantes (76%) desempenham

alguma funcdo profissional além da de estudante e bolsista. Dentre as demais ocupacfes
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elencadas pelos participantes, registrou-se uma predominancia na area administrativa e do

comércio.

Gréfico 3 - Caracterizacdo da funcéo profissional atual dos estudantes
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Fonte: A autora, 2013.

Desse montante, 140 (65%) estudantes ja atuavam profissionalmente no ambito
escolar, como educador (24), estagiario (32), professor auxiliar (34) ou regente (50), dada a
legislacdo educacional que admite a formacgdo de Ensino Médio, modalidade Normal, para o
magistério nas etapas correspondentes a Educacdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como foi visto no quesito anterior.

Isso possibilita aos estudantes do curso de Pedagogia uma familiarizacdo com o
contexto profissional que atuardo apés a graduacdo, diferentemente dos outros cursos de nivel
superior que, muitas vezes, s6 tém esse contato por meio de estagios probatdrios de curto
prazo.

Os 32 (15%) estudantes que desempenham funcdo de estagiarios podem trabalhar
legalmente tanto em escolas da rede privada, sem vinculo empregaticio e de contratacéo
temporaria, ou em estagios curriculares em instituicdes da rede publica de ensino e/ou em
instituicbes/programas de relevancia para a escola publica. Os estdgios curriculares sdo de
caréater obrigatorio durante o curso de Pedagogia e supervisionados por professores do curso.

Para a contratacdo de profissionais para a rede publica, os candidatos sdo submetidos a
concurso publico para preenchimento de vagas. Em relacdo ao ultimo concurso realizado em
2012 na cidade em que a instituicdo da referida pesquisa esta localizada, foram oferecidas 200
vagas para educadores na Educacdo Infantil e 150 vagas para o magistério na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para os cargos de educador e docente I, o edital exige como formacgdo minima para o

ingresso na rede municipal de ensino o diploma ou histérico escolar de concluséo do ensino
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Médio, modalidade Normal, nivel médio concluido na modalidade a distancia (EAD) ou do
diploma de magistério, desde que devidamente reconhecido pelo Conselho Estadual de
Educacdo. Além desses requisitos, é aceito o diploma ou certiddo do historico escolar de
curso de Pedagogia ou do Curso Normal Superior, desde que reconhecido pelo Ministério da
Educacéo (MEC).

A grande diferenca entre os cargos de educador e docente ainda est& na carga horéria e
em suas atribuicdes. Enquanto a carga horaria semanal do educador é de 40 horas e sua
atribuicdo esta mais voltada ao educar e cuidar para o desenvolvimento integral da crianca, o
cargo de docente | tem uma carga horaria semanal de 20 horas semanais e seu trabalho é
basicamente focado no processo ensino-aprendizagem na pré-escola e nos anos iniciais do
ensino fundamental com vistas ao aprimoramento da qualidade desenvolvimento. Dessa
forma, infelizmente, os concursos publicos continuam fazendo distin¢do para a contratacédo
dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil, reforcando a cisdo e preconceito entre esses
profissionais.

Complementando a questdo profissional, apenas 137 participantes que afirmaram ja
trabalhar no contexto escolar apontaram a categoria da instituicdo e o nivel de ensino em que
atuavam nas instituicbes de ensino que estdo vinculados profissionalmente, a maioria em
instituicdes da rede privada.

Dos 30 alunos que declararam atuar em uma instituicdo de ensino da esfera publica,
apenas 3 atuam no Ensino Fundamental I, enquanto que 27 informaram trabalhar em
entidades destinadas ao atendimento de criancas de 0 a 5 anos. Dezoito deles tém ocupacao
em Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs®®) e nove em Centros de Educacio
Infantil (CEIs®), sendo esses regulados pelo sistema de convénio com a Secretaria Municipal
de Educacéo.

Dos 107 participantes que declararam ter ocupacdo em entidades de ensino privada, 77
trabalham em escolas particulares, 16 em confessionais, 8 em filantropicas e 6 em instituicdes
consideradas comunitarias.

Essas informacdes estdo demonstradas na Tabela 10.

% Entidades ptblicas que desenvolvem acdes de educacio e cuidado de criancas de 0 a 5 anos em tempo
integral. Elas sdo vinculadas diretamente a Secretaria Municipal de Educacéo.

8 Conveénio da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) com entidades, associacdes e organizacdes sem fins
lucrativos, que atendam criancas de zero a cinco anos.
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Tabela 10 - Distribuigdo dos participantes por dependéncia administrativa e nivel de atendimento.

Dependéncia . ~ N° de

admpinistrativa N2 D EEEED PARTICIPANTES i
Creche 13 10%
INSTITUICAO | Pré-escola 07 5%
PUBLICA Creche + pré-escola 03 2%
Ensino Fundamental | 07 5%

Subtotal 30 22%

Creche 46 34%

INSTITUICAO | Pré-escola 35 25%
PRIVADA Creche + pré-escola 15 11%
Ensino Fundamental | 11 8%

Subtotal 107 78%

TOTAL 137 100%

Fonte: A autora, 2013.

O conjunto dessas informag6es vem ao encontro das politicas publicas que regulam as
instituicOes educacionais no contexto brasileiro. Essas instituicdes podem ser categorizadas
como publicas ou privadas, conforme a LDB 9.394/96. Uma instituicdo de ensino é
considerada publica quando é incorporada, mantida e administrada pelo Poder Publico,
enquanto que a privada é gerenciada por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado. As
instituicbes privadas podem ser classificadas, conforme seu objetivo, como comunitarias,
confessionais, filantropicas® ou particulares (BRASIL, Art.19, 1996).

De acordo com a Constituicdo Federal, as instituicdes comunitarias, confessionais e
filantropicas podem ter transferéncia de recursos publicos, destinados por meio de convénio,
desde que comprovem sua finalidade ndo-lucrativa, aplicacdo do excedente financeiro em
educacdo e, no caso de término de suas funcdes, realizar a transmissdo imediata para outra
instituicdo sem fins lucrativos ou para o Poder Pablico. Dessa forma, o sistema de convénio
viabiliza a transferéncia de responsabilidade educativa e o destino de recursos publicos do
poder estatal para o setor privado (BRASIL, Art.213, 1988).

A LDB 9.394/96 ratifica e complementa essa questdo ao determinar que 0S recursos
publicos direcionados as escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas devam seguir 0s

seguintes critérios:

-comprovem finalidade ndo-lucrativa e ndo distribuam resultados, dividendos,
bonificagdes, participacBes ou parcela de seu patriménio sob nenhuma forma ou
pretexto;

-apliqguem seus excedentes financeiros em educacéo;

8 InstituicBes conveniadas vinculadas & Secretaria Municipal de Educacéo (SME) do municipio de Curitiba pelo
sistema de convénio firmado com instituicbes privadas sem fins lucrativos, filantropicas, confessionais ou
comunitarias de carater particular, que por meio de verba publica visa atender a demanda por matriculas de
criangas de 0 a 5 anos.
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-assegurem a destinacdo de seu patrimdnio a outra escola comunitéria, filantrépica
ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades;
prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos (BRASIL, Art. 77, 1996).

A partir das mencdes dos tipos de instituicdes educacionais apontadas pelas politicas,
é possivel sintetizar os objetivos de cada uma delas da seguinte forma, como organizado no
Quadro 8.

Quadro 8 - Descricdo das categorias de instituicdes educacionais.
CONVENIADAS

COMUNITARIA CONFESSIONAL FILANTROPICA

PARTICULAR

InstituicBes ~ com
fins lucrativos e
instituidas por
grupos de pessoas
fisicas ou juridicas
de direito privado,

Instituicdes sem fins
lucrativos®® e criadas
por grupos de pessoas
fisicas ou juridicas
(incluindo cooperativas

Instituicdes sem  fins
lucrativos, fundadas por
grupos de pessoas fisicas
ou juridicas que se
caracterizam pela

Instituicdes sem fins
lucrativos que prestam
Servigos para a
populacdo em geral

sem apresentar | CdUCacionais) orientagéo confessional | °M° forma
caracteristigas dos | Mantidas Por | e org uma ideologia | COMPlEmentar as
representantes  da | - P 9% | atividades do Estado.

demais tipos de
instituicoes.

. especifica.
comunidade®. P

Fonte: Informagdes LDB 9.394/96 (BRASIL, Arts. 19 e 20, 1996).

Em relacdo a futura escolha da atribuigdo profissional, foi requisitado aos participantes
a previsao de escolha de uma ou duas das habilitagbes previstas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia, licenciatura plena®®. Essas diretrizes preveem
habilitacdo para a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como também, em cursos de Ensino Médio modalidade Normal, Educagdo Profissional na
area de Servicos e Apoio Escolar e outras areas nas quais 0s conhecimentos pedagdgicos
sejam previstos. Além da docéncia nesses niveis, o pedagogo esta habilitado a participar da
gestdo de instituicdes escolares e ndo escolares, elaborando, implementando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais.

Dos 206 respondentes para essa questdo, 189 deles (91,7%) pretendem atuar
profissionalmente como professor da Educacao Bésica ou pedagogo escolar, enquanto que 17
estudantes (8,2%) manifestaram interesse em continuar a sua formacdo na é&rea da

psicopedagogia, da pedagogia hospitalar e empresarial (GRAFICO 4).

% Uma instituicdo é considerada sem fins lucrativos quando esta ndo apresenta superavit e investe todo o seu
dinheiro para manutencéo e desenvolvimento de agfes de carater social.

8 A Lei 12.020/2009 deu nova redacéo ao inciso 11 do Art. 20 da LDB 9.394/1996.

8 Resolugdo CNE/CP n. 01, de 15 de maio de 2006.
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Grafico 4 - Caracterizacéo da futura atuacao profissional dos participantes

Fonte: A autora, 2013.

De acordo com o Gréafico 4, observa-se que 62 estudantes (30%) pretendem atuar
como pedagogo escolar e 51 deles (25%) desejam atuar na Educacéo Infantil, sem distin¢ao
entre creche ou pré-escola. Quando a docéncia € citada individualmente, identifica-se uma
clara preferéncia pela docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental (16,5%), seguida
pela pré-escola (10%), creche (7,3%) e Ensino Médio, modalidade Normal (3%).

Como dado complementar a essa questdo, foi solicitado aos participantes que
justificassem suas escolhas (QUADRO 9). Ao informarem sobre a possivel atuacdo, 0s
respondentes indicaram também qual ou quais niveis escolares gostariam de trabalhar, e como
pedagogos, qual seria a area de atuacdo. Ao término, foi pedido que eles justificassem suas
escolhas.
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Quadro 9 - Sintese com pretensa e justificativa de atuagdo futura em ambientes escolares.

HABILITACAO N° de JUSTIFICATIVAS
respondentes
Um amor incondicional por criangas e por acreditar na
possibilidade de muito ensinar (2N 077).
Eu tenho prazer em trabalhar com criancas de 0-3 anos, pois sinto
15 que esse nivel é para o meu perfil profissional, me encontro
Creche (4M110).
(7,3%) Devido a estar atuando (estagiando) na educacdo infantil, me
encaixo melhor nesta faixa etaria, amor, carisma, atencdo (4N
174).
Faco estagio na educacdo infantil e me identifico com a profissao
(4M 125).
Gosto de trabalhar com esta idade justamente porque é a fase
21 inicial de muitas criancas na escola (8N 003).
Pré-escola Pois ¢ a fase da alfabetizacéo onde vocé deve dar muita atengéo ao
(10%) aluno. E uma fase tima para se trabalhar (2M 034).
E a area qual me identifico e sei que posso desenvolver um 6timo
trabalho (6N 218).
~ . J& atuo como professora da Educagdo Infantil e adoro meu
Educagéo Infantil: . P ~
trabalho e sei que a Ed. Inf. € muito importante para a formacéo da
Creche 62 crianca (8N 014).
+ (30%) lilgj))tenho experiéncias e pretendo iniciar na educac¢do infantil (6M
Pré-escola Quero primeiro trabalhar na educacéo infantil para ter uma
experiéncia profissional inicial (4N 169).
Ensino Escolhi ensino fundamental séries iniciais, pois me identifico com
E as questdes de alfabetizagdo e pela faixa etaria (4M 108).
undamental | 34 . , : .
Sempre houve um interesse meu nesta area, pois sempre quis
(16,5%) ensinar formacao silabica, 4 opera¢Ges mateméticas (2M 040).
E mais bem remunerado e mais respeitado do que professor em
educacao infantil (6N 189).
Porque, no estagio em que realizo ja trabalho com adolescentes,
sendo esta uma area que gosto muito (2M 041).
Ensino Médio, 6 Ja trabalho a muito tempo com os menores, seria por curiosidade
modalidade (3%) (2N 063).
Normal Porque vejo a necessidade de trabalhar juntamente com o0s
professores, modificando a versdo que a Educacdo Infantil ainda
tem de assistencialismo (6N 195).
Pois j& sou professora, entdo busco algo mais (8N 007).
Me identifico melhor do que em sala de aula (8N 024).
Eu quero fazer a diferenca, fazer projetos, mudar, inovar a
51 educacéo na escola onde trabalhar (2M 035).
Pedagogo escolar Gosto da coordenagéo mais do que docéncia (2N 065).
(25%) Considero a area desafiadora (2N 071).
Tenho preferencia por atuar na area de gestao escolar (2N 085).
Eu quero ser pedagoga, independente da area de atuagdo, todas
elas séo desafiadoras (2N 090).
Pretendo abrir uma escola (4N 168).
Total 189 estudantes

Fonte: A autora, 2013.

* Transcri¢Oes das respostas dos sujeitos.

O Quadro 9 sumariza esses resultados com a justificativa dada por alguns dos

participantes para a referida escolha. De acordo com as justificativas elencadas pelos
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participantes, observa-se que as escolhas foram realizadas com base na identificagdo pessoal e
profissional que possuem nessa area. Dentre alguns motivos levantados pelos estudantes que
optaram por trabalhar em creches, alguns apontaram razdes afetivas e de identificacdo pessoal
com criancgas pequenas. Quanto a pré-escola, o principal foco das justificativas foi em relagédo
ao processo de alfabetizagdo, como fase preparatoria para o Ensino Fundamental.

Quando assinalaram sua preferéncia em trabalhar em creche e em pré-escola
simultaneamente, os participantes justificaram ndo haver necessidade de experiéncia para
atuar nessa etapa de Educacdo Basica. Os que optaram pelo Ensino Fundamental deram
destaque para a importancia do preparo do professor para a alfabetizacdo e para ensinar
nogdes basicas de matematica.

A escolha por docéncia no Ensino Médio, modalidade Normal, recaiu no interesse e na
curiosidade dos futuros professores. A escolha pela Pedagogia escolar teve como justificativa
principal o interesse pela coordenagdo e gestdo escolar ou por ndo gostar da docéncia. De
modo geral, o carater desafiador apontado por esses participantes demonstra a pouca

valorizacgdo profissional da carreira docente.

6.2 REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA SOBRE O
TERMO INDUTOR “CRECHE”

Antes de realizar a analise prototipica dos resultados obtidos a partir do teste de
evocacao livre, fez-se necessario tecer uma breve consideracdo introdutdria a respeito das
transformacdes ocorridas nas politicas educacionais direcionadas as criangas de zero a cinco
anos apos a promulgacdo da LDB 9.394/1996.

Ao longo das andlises dos elementos estruturais dos termos “creche” e “pré-escola”,
organizada pela ordem média de evocacdo (OME) e distribuida entre os quadrantes do
possivel nucleo central e periférico, buscou-se desenvolver uma interlocucdo entre as
justificativas apontadas pelos estudantes sobre os elementos do provavel nucleo central e as
politicas educacionais voltadas a Educacdo Infantil, com o intuito de antever e compreender
alguns dos efeitos dos processos de ancoragem e objetivacdo para a construcdo das
representacdes sociais acerca dos objetos em estudo.

Assim, ao analisar as politicas educacionais de atendimento publico as criangas de
zero a seis anos numa perspectiva historica, podem-se elencar alguns elementos que

permearam todo o processo de mudanca da concepcdo de infancia, desde a concepgéo
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médico-higienista, passando pelo carater assistencialista até 0 modelo educativo atual.

A atual concepcdo de Educagdo Infantil (p6s-1988) propde uma indissociabilidade
entre o cuidar e o educar, como direito constitucional da crianca a um atendimento que
promova oportunidades de desenvolvimento cognitivo, social e cultural, como estratégia de
redimir débitos sociais, como os reconhecidos naquelas das classes menos favorecidas de
nossa sociedade.

6.2.1 Analise prototipica do termo indutor “creche”

De acordo com as evocagOes coletadas, foi possivel visualizar no quadro de quatro
casas a distribuicdo dos elementos que estruturam as representagcdes sociais acerca de
“creche” do grupo de participantes. A escolha pela andlise comparativa entre as duas ordens
médias é sugerida por Abric (2001, p. 71) como um tipo de analise mais facil e pertinente,
capaz de reduzir consideravelmente a possibilidade de interpretacdo ou de elaboracdo da
significacdo pelo proprio pesquisador.

Mediante a analise da distribuicdo dos vocabulos pelos quadrantes, torna-se possivel
tecer algumas consideragdes referentes as representagdes sociais da expressdo “creche” para
o0s estudantes de Pedagogia que participaram desta pesquisa.

Para o processamento do corpus do arquivo CREOME pelo software EVOC, foram
utilizados os seguintes parametros®: frequéncia intermediaria das evocacdes (22); frequéncia
minima das evocacdes (11); ponto de corte de frequéncia média de evocacdo (37) e ponto de
corte de ordem média de evocacao (3,00).

Como resultado, obteve-se o seguinte panorama: os 222 participantes da pesquisa
relacionaram 1108 palavras ao termo “creche”, sendo 184 diferentes e 924 iguais.

Para verificar a porcentagem de aproveitamento corpus do arquivo CREOME pelo
software EVOC, realizou-se o célculo baseado na soma da frequéncia das palavras presentes
nos quadrantes do provavel nucleo central e do sistema periférico (755 palavras) com o
namero total de palavras inicialmente processadas pelo EVOC (1108 palavras). Como
resultado, identificou-se um aproveitamento de 68% do corpus do arquivo CREOME.

Na Tabela 11 é apresentada a sistematizacédo e a distribuicdo dos elementos estruturais
da representacdo social dos estudantes de Pedagogia acerca do termo “creche”, organizados

pela OME.

% Descricéo detalhada desses parametros est4 demonstrada na Tabela 7.
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Tabela 11 - Distribuicdo dos elementos estruturais organizados pela OME do termo “creche”.

Elementos do provavel Nicleo Central Elementos da Primeira Periferia

Palavra evocada f OME Palavra evocada f OME
prontamente prontamente

f>22 amor 27 2,963 f>22 afetlvw.lade 22 3,318
crianga 126 1,889 aprendizagem 40 3,350
cuidado 103 2,272 brincar 79 3,051
OME | educacio 83 2,566 OME | brinquedo 22 3,00
<3,00 23,00 | carinho 26 3,192
desenvolvimento 22 3,455
professor 54 3,037

Elementos da Zona de Contraste Elementos da Segunda Periferia
Palavra evocada f OME Palavra evocada f OME

prontamente prontamente

ensinar 19 2,789 alimentacéo 12 3,583
f<22 | responsabilidade 14 2,786 f<22 | amigos 11 4,091
tia 12 2,417 choro 14 3,286
OME OME dedicacéo 12 3,667
< 3,00 >3,00 | educador 20 3,350
lanche 12 3,091
ludico 12 3,167
trabalho 13 3,692

Fonte: A autora, 2013.

A distribuicdo das 22 palavras presentes no quadro de quatro casas pela OME teve
como referéncia os indices de frequéncia intermediaria no valor de 22 e a ordem média de
evocacdo no valor de 3,00.

Assim, no quadrante relacionado aos elementos do possivel nucleo central, as palavras
resultantes do processamento no EVOC pelos pontos de corte utilizados séo as palavras com
frequéncia maior ou igual a 22 e ordem média de evocacdo (OME) menor que 3,00. A baixa
ordem de evocacgdo de uma palavra evocada e a alta frequéncia € sinal de maior interesse para
0 grupo, podendo ser identificada como elemento do provavel ndcleo central da

representacéo.

6.2.2 Analise interpretativa dos elementos do provavel nucleo central do termo

“creche”

A Teoria do Nucleo Central pressupde que os elementos localizados no primeiro
quadrante possuem como caracteristica principal um forte compartilhamento na representacao
do objeto pelo grupo social, enquanto que os localizados no sistema periférico se destacam
pela natureza condicional e pelo carater flexivel e pratico (SA, 1996).

O nucleo central da estrutura de uma representacdo social apresenta uma base comum,
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consensual, ancorada na memoria coletiva, o que resulta em um sistema de normas e condutas
compartilhadas pelos individuos de um grupo social. Essa caracteristica do nucleo central
explica a resisténcia nas transformacdes de uma representacéo social acerca de um objeto.

Verifica-se na Tabela 11 que a palavra crianca foi a palavra com maior frequéncia
(126 participantes) e menor ordem de evocacdo (1,889), o que possivelmente significa um
valor simbdlico compartilhado por 57% dos participantes. Isto pode significar uma alta
probabilidade da representagdo social acerca do termo “creche” estar relacionada ao local de
atendimento a primeira infancia, representada pela imagem da crianca.

Dentre as justificativas elencadas pelos participantes ao escolheram a palavra crianga
como a mais importante prontamente evocada para o indutor “creche”, verificou-se uma forte
associacdo de creche como o lugar destinado exclusivamente ao atendimento a crianca, cuja
principal funcdo é o desenvolvimento integral desta, como meio de complementar a acdo da
familia no tocante a educacdo e ao cuidado. Como muitas das criangas matriculadas
permanecem um consideravel tempo do seu dia nesses ambientes, os profissionais que as
atendam devem estar preparados e o espaco fisico deve estar adequado para que o primeiro
contato educativo e social em uma institui¢do escolar ocorra de forma satisfatoria.

Alguns respondentes apontaram a falta de oferta de vagas suficientes para atender a
demanda nas creches publicas como um dos pontos negativos ao associar 0 termo com a

palavra crianga.

Sem a crianca a creche néo existiria (8N 001).

E preciso apresentar as criangas na creche, novas possibilidades de aprendizagem,
elencando estas aprendizagens com o cuidar e o educar, sabendo que s&o
indissociaveis (6N 195).

A creche atende as necessidades das criangas (4M 135).

Creche, extensdo do lar da crianca, onde ela passa grande parte da sua infancia
(8N 004).

Creche € a primeira etapa da educagdo muito importante para a crianca (8N 005).

A creche deve ser um local especial para a crianca, promovendo cuidado e
educacéo para as mesmas (8N 017).

A creche é a segunda casa de muitas “criangas”, ¢ la que o desenvolvimento da
“crianga” acontece de forma integral (2M 061).

A crianga é o publico do processo de ensino nas creches e é neste periodo de ensino
que realizam 1° socializacdo fora de casa, do ambiente familiar, aprender regras e
normas sociais e escolares (2M 028).

Muitas criancas ficaram sem vagas para creches (8N 015).
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*Transcricdes das respostas dos sujeitos.

Apesar das conhecidas deficiéncias do ensino publico, a oferta gratuita, laica, de
qualidade e sem requisito de selegdo no atendimento educacional de criancas com até trés
anos e onze meses pode ser considerada uma conquista relevante para a sociedade brasileira,
pois mesmo paises considerados desenvolvidos e com alto nivel de IDH* s oferecem o
direito a educacéo publica a partir dos cinco anos de idade, delegando até essa fase somente a
familia a funcéo de educar e cuidar de suas criancas.

No entanto, o sistema publico municipal de ensino deve desenvolver a¢des voltadas ao
cumprimento do padrdo minimo de qualidade definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, principalmente em relacdo a qualificacdo dos profissionais, as
condigdes de infraestrutura e aos equipamentos, que devem ser adequados para 0
desenvolvimento integral das criangcas matriculadas na Educacéao Infantil.

Quanto as normas de funcionamento das instituicbes de Educacdo Infantil, mesmo
aquelas subordinadas a Administracdo Publica Federal direta, suas autarquias e fundacdes, sdo
determinadas como condicGes bésicas, as estipuladas na Resolucdo n.1, de 10 de marco de
2011, que determina:

O espaco fisico previsto para abrigar a unidade de Educacéo Infantil devera adequar-
se a finalidade de educar/cuidar de criangcas pequenas, atender as normas e
especificagdes técnicas da legislacio pertinente e apresentar condi¢fes adequadas de
acesso, acessibilidade, seguranca, salubridade, saneamento e higiene (BRASIL, Art.
5°,2011).

O novo Plano Nacional de Educacdo - PNE (2011-2020), recomenda que, até o ano de
2020, pelo menos 50% da populacgéo infantil de zero a trés anos possa ser atendida em creches
publicas de boa qualidade proximas de suas residéncias.

Segundo o resumo técnico do Censo Escolar de 2011, apesar de a pré-escola ter
apresentado uma pequena diminuicdo de 0,2% no numero de matriculas, na creche, pelo
contrario, é observado o aumento de 11% destas, gracas aos recursos advindos do Fundeb e de
sua insercdo ao sistema de ensino publico municipal.

Na questdo relativa ao compartilhamento de educacdo e cuidado com as familias, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) preveem que as

propostas pedagogicas das instituices desse nivel educacional cumpram uma funcédo

% O indice de Desenvolvimento Humano é uma medida resumida do progresso em longo prazo, baseado em trés
dimensdes basicas do desenvolvimento humano: a renda, a educacao e a satde.
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sociopolitica e pedagogica, que possibilita que as criancas de zero a cinco anos possam
usufruir de seus direitos civis, humanos e sociais. A agdo conjunta com a familia no
compartilhamento da responsabilidade com a educacdo e com o cuidado da crianca é de
obrigacdo do 6rgdo competente do sistema de ensino e deve ser submetido a um controle
social.

Assim, o indutor creche demonstra estar ancorado no sentido de um segundo lar da
crianca, que segundo Vieira (2011), pode ser caracterizado como uma forma de
institucionalizacdo do cuidado e da educacdo das criancas de primeira infancia em espacos
extradomiciliares pelo Estado. Assim, conforme a mesma autora, os cuidados direcionados as
criangas passam a ter outros personagens, além da familia e de pessoas do seu meio social.

Logo a seguir, no quadrante do possivel nucleo central, observa-se que a palavra
“cuidado” apresenta uma frequéncia de 193 evocacGes e ordem média de 2,272, enquanto que
a palavra “educacdo” assinala uma frequéncia de 83 evocacdes e ordem média de 2,566. Isto
demonstra a dicotomia, ainda presente nas representacdes sociais dos participantes, da questdo
do cuidar e do educar como carater indissociavel no desempenho das funcGes pedagogicas
desenvolvidas em instituicdes de Educacdo Infantil, especialmente em creches.

Apesar do reconhecimento legal da creche como uma instituicdo educativa que
possibilita oportunidades de desenvolvimento cognitivo, social e cultural da crianca até trés
anos, uma grande parcela da sociedade, inclusive a de profissionais da educagéo, ainda
permanece com uma concep¢ao assistencialista, historicamente construida, do cuidar apenas
como uma atividade meramente fisica, simples, sem valorizacdo e relacionado apenas aos
aspectos afetivos, cuja funcdo € prover cuidados basicos de alimentacédo, saude, ensino moral
e desenvolvimento de habitos comportamentais adequados para a sociedade.

No contexto mundial e brasileiro, segundo Lanter-Lobo (2010), o tipo de atendimento
institucional dirigido as criancas de zero a cinco anos tem sofrido varias mudancas em sua
concepgdo ao longo da historia, principalmente no que tange a sua funcéo educativa, pois 0
surgimento da maioria dessas instituicdes tinha como finalidade a guarda, a protecéo e a
assisténcia, sem o comprometimento com o aspecto educativo. As praticas pedagodgicas
relacionadas ao conceito de educar apresentam-se como acOes dotadas de teor disciplinador,
com carater moral e preparatorio para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na opinido de Salgueiro (2009, p. 156), cuidar e educar constitui-se em um bindmio

indissociavel na préatica educativa, realizada tanto em creche como em pré-escola:
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[...] o bindmio cuidar-educar é geralmente compreendido como um processo Unico,
em que duas acles estdo profundamente imbricadas, mas que, por vezes, sugere a
ideia de duas dimensdes independentes: uma do corpo e a outra dos processos
cognitivos. Esta dicotomia alimenta préaticas distintas entre os profissionais de uma
mesma instituicdo: entre os que cuidam (auxiliares) e os que desenvolvem atividades
pedagogicas (professores).

Para alguns participantes da pesquisa, o termo “creche” ainda remete a lembranga de
um local onde a crianga ficara por um periodo para ser cuidada e observada pelas “tias”, com
o foco na higiene da crianca, no brincar, sem 0 compromisso com a educacao
formal. Contudo, mesmo o trabalho sendo com criangas na faixa etéria de zero a trés anos,
ndo se pode separar o educar (ensinar) do cuidar, uma vez que cuidados bésicos, como a
higiene, por exemplo, garantem uma aprendizagem mais significativa. Assim, 0s cursos de
formacdo inicial para os futuros professores deveriam promover reflexdes e discussdes sobre
o real significado do cuidar e educar de forma complementar, ja que, ao educar, o professor

estd automaticamente cuidando e vice-versa.

Muitas acham que a creche é s6 um lugar p/ se cuidar de criancas
(8N 014).

Creche lugar onde o cuidado € o mais importante para as criangas (2M 048).

Creche local onde nossas criancas devem ser cuidadas com amor e
responsabilidade (2M 057).

A creche toma cuidado das criangas (6M 142).
Muitas acham que a creche é s6 um lugar p/ se cuidar de criancas (8N 014).

O cuidar é um ponto determinante dentro de uma creche. Ao pensar o que é
principal € o carinho e a atengdo com a crianca (8M 096).

Somente a contratacdo de professores formados, o cuidar e o educar podem
caminhar juntos (4M 111).

E preciso apresentar as criancas na creche, novas possibilidades de aprendizagem,
elencando estas aprendizagens com o cuidar e o educar, sabendo que s&o
indissociaveis (6N 195).

Transcri¢Ges das respostas dos sujeitos.

A palavra “educacdo” apresenta-se como terceiro elemento mais prontamente evocado
dentre os outros elementos ja citados que dao significado a representacéo e estdo organizados
em torno do possivel nucleo central.

A partir das justificativas apresentadas pelos participantes a palavra “educagdo”,
depreende-se que, para eles, a creche ndo é somente um local para deixar as criangas enquanto

seus responsaveis vao trabalhar, mas um local onde se educa, e, portanto, imprescindivel para
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que o aprendizado ocorra desde cedo. A creche é apontada como etapa inicial da Educacdo
Infantil e representa a fase mais propicia para investir na educacao e na aprendizagem.

A educacao é considerada por esse grupo de participantes como algo importante para
toda a sociedade, pois ela é um agente transformador, com a qual se podem romper muitas
barreiras e tornar o mundo um lugar melhor.

Apesar de a creche, muitas vezes, ser confundida com assistencialismo nas midias e
alguns sistemas municipais de ensino fazerem distincdo entre os profissionais que atuam em
creches e pré-escolas, a educacgdo é essencial na vida de todos, pois prepara o sujeito para a
vida em sociedade. Portanto, o cuidar e o educar sdo a¢fes que caminham juntas, sem que
uma tenha maior importancia do que a outra ao longo do trabalho docente na Educacéo

Infantil.

Na creche que se aprende desde cedo como sermos cidaddos (2N 074).
Mais creches estdo dando grande énfase na educagdo infantil (2N 088)

A creche é o local onde as criangas aprendem as primeiras coisas, fora os ja
aprenderam em casa, é aonde a educacéo se manifesta primeiro na vida da crianga
(2N 092).

A educac8o precisa ser revista na creche (4M 133).

E importante reformular os conceitos sobre educacio ja nas primeiras etapas de
vida, quando a crianca frequenta a creche (6N 196).

Na creche (instituicdo de educacdo infantil) educar é fundamental(2N 090).

A creche é um local de aprendizagem onde as ac¢Ges de cuidar e educar caminham
juntas (4N 161).

*Transcri¢Oes das respostas dos sujeitos.

Além dos aspectos arrolados, Vieira (2011) observa que, ao longo dos Gltimos vinte
anos, houve uma grande mobilizagdo governamental em prol da Educagdo Infantil, na qual,
esta perpassou pela responsabilizacdo do Ministério da Educacdo na coordenacdo de politicas
e programas de educacdo da crian¢a desde o seu nascimento.

Em 1994, apds varios seminarios e encontros do MEC com representantes das
secretarias municipais e estaduais de educacao para a defini¢cdo de politicas conjuntas para a
Educacgdo Infantil, foi elaborado o documento de Politica Nacional de Educacdo Infantil
(BRASIL, 1994), que define um modelo inovador ao propor “a equivaléncia de creche e pré-
escolas, ambas tendo por funcdo cuidar e educar criangas pequenas como expressao do direito

a educacdo e a formacdo equivalente pra o profissional de creche e pré-escola em nivel
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secundario e superior” (ROSEMBERG, 2002, p. 41).

Ao redefinir o termo “creche” como uma das etapas da Educacao Infantil para criancas
de zero a trés e sua vinculacdo ao sistema municipal de ensino, a LDB 9.394/96 propde a
revisdao da funcdo cuidar e educar neste nivel de ensino como formas complementares e
indissociaveis.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2006) e o
documento intitulado Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criangas de zero
a cinco anos a Educacao (BRASIL, 2006) reiteram que a funcdo das a¢des desenvolvidas com
as criancas deva envolver os aspectos indissociaveis de educar e cuidar, com o objetivo de
integrar o0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/linguisticos e sociais,
promovendo o entendimento de que a crianca é um ser completo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) para o curso de Pedagogia,
licenciatura plena, também tratam no Art. 5° inciso |1, sobre essa questdo, ao recomendar que
0 egresso precisa estar apto “a compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de
forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensfes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual e social”.

No Art. 7° inciso Il, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009) definem que as propostas pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil
devam assumir “a responsabilidade de compartilhar ¢ complementar a educacao e cuidado das
criangas com as familias” e garantir “a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado
como algo indissociavel ao processo educativo” (Art. 8° §1° inciso I).

A questdo entre o cuidar e o educar ndo fica restrita apenas para Educagéo Infantil,
haja vista que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica propfem a
importancia de considerar “as dimensdes do educar e do cuidar em sua inseparabilidade,
buscando recuperar, para funcdo social desse nivel da educacédo, a sua centralidade, que € o
educando, pessoa em formacao na sua esséncia humana”. (BRASIL, Art. 6° 2010).

O tultimo elemento do provavel ntcleo central é a palavra “amor” (f 27- OME 2,963),
que apresenta menor frequéncia a dos demais elementos configurados na primeira periferia.

A ideia de amor, comumente presente no discurso de alguns participantes, parece estar
associada tanto a crianca quanto a profissdo. O amor maternal associada a imagem de mée e o
amor vocacional pela profissdo parecem ser colocados como caracteristicas essenciais para a
docéncia com criangas pequenas.

No entanto, segundo Arce (1997, p.38), a imagem ancorada de feminizacdo

profissional e de associagdo a mae como educadora nata e com dom divino para cuidar e
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educar de criangas pode interferir na construgcdo do processo identitario desse profissional.

[...] a imagem do profissional para a educacdo infantil através da mulher
“naturalmente” educadora, nata, passiva, paciente, amorosa, que sabe agir com bom-
senso, que é guiada pelo coracdo, entra em detrimento da formacdo profissional. A
ndo valorizacdo salarial, a inferioridade perante os demais docentes, a vinculagdo do
seu trabalho com o doméstico, a privacdo e a deficiéncia na formacdo aparecem
como resultado desta imagem, que traz na sua base as determinacGes de género e a
divulgacdo de uma figura mistificada deste profissional, que ndo consegue se
desvincular dos mitos que interligam a mée e a crianca.

A problematica quanto a essa dimensdo vocacional pode ser demonstrada pela atual
luta de alguns setores da Educacgéo Infantil pela profissionalizagcdo docente, que perpassa pela
exigéncia de uma formacdo minima exigida por lei, delimitacdo de jornada de trabalho e
composicao salarial compativel com a atuacdo, assim como as de qualquer outro profissional
da area da educacdo, independentemente da modalidade.

Os participantes que optaram pela palavra “amor” como sendo a mais importante para
o termo indutor “creche” justificaram suas respostas alegando que todos os educadores devem
amar tanto as criancas como o0 seu trabalho. Dessa forma, para os participantes estes
profissionais podem tornar a creche um local aconchegante como uma casa, e assim, fazer
com que as criangas se sintam felizes quando estiverem na instituicdo. Os académicos
apontam, ainda, esse amor pelas criancas e pelo trabalho como o principal elemento para
romper as barreiras e as dificuldades encontradas na profissdo, pois um profissional que ama
seu trabalho consegue fazé-lo mais motivado e comprometido com a aprendizagem de seus

alunos.
Ser educador ndo é apenas por em pratica o que aprendeu é amar o que faz (2N
077).

E preciso amar o que faz principalmente quando se trabalha com crianca numa
creche, por exemplo (2N 076).

SO é possivel que acontega a aprendizagem na educacdo infantil (creche) se o
professor trabalha com amor (6M 158).

As criancas da creche serdo mais felizes se tratadas com amor (6M 167).
O amor ao trabalharmos na creche é um amor incondicional (4N 185).

Cuidamos com amor e pensando no futuro de cada crianca presente nas creches
(4N 186).

E com amor que se trabalha na creche (6N 202).

Nas creches eles recebem muito amor, muitas vezes amor que ndo tem em casa (6N
221).
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Com amor se vence tudo! (6N 222).

*Transcri¢Oes das respostas dos sujeitos.

A relagdo entre amor, dedicacdo e vocacdo, segundo Kramer (2011), ainda esta muito
impregnada na concepgéo de ser professor de Educacdo Infantil, como se essas caracteristicas

fossem suficientes para educar e formar o ser humano.

6.2.3 Analise interpretativa dos elementos do sistema periférico do termo “creche”

Com o intuito de compreender o funcionamento e a organizacdo do ndcleo central,
faz-se necessario associar seus possiveis elementos com os demais que estdo presentes no
sistema periférico, o que possibilita o sentido e a interpretacdo de como os elementos do
provavel nucleo central se concretizam nas acbes do cotidiano do grupo estudado. Os
esquemas periféricos “asseguram o funcionamento quase instantaneo da representacdo como
grade de decodificacdo de uma situacdo: indicam, as vezes de modo especifico, o que é
normal (e, por contraste, o que nao ¢)” (FLAMENT, 2001, p. 177).

Como os elementos presentes no sistema periférico se organizam em torno do ndcleo
central, esses sdo mais vivos e concretos, e, portanto, mais suscetiveis as influéncias do meio
social, permitindo a integracdo de experiéncias e histérias individuais, além de estabelecer a
interface entre o nucleo central e a realidade cotidiana dos individuos, na qual as
representacdes sociais sdo construidas (ABRIC, 2001).

As palavras evocadas, “afetividade”, ‘“aprendizagem”, “brincar”, ‘“brinquedo”,
“carinho”, “desenvolvimento” e “professor” apresentaram frequéncia maior ou igual a 22 e
uma ordem média de evocacdo com indice maior ou igual a 3,00, que de acordo com 0s
parametros adotados, foram enquadradas pelo EVOC na primeira periferia. A partir da analise
dos elementos desse quadrante, a pesquisadora pdde observar que essas palavras, apesar da
alta frequéncia de evocacdes, foram tardiamente evocadas, ou seja, parecem que 0 grau de
importancia atribuido pelos participantes seja menor.

No entanto, devido a sua proximidade com o nucleo central no quesito frequéncia,
essas palavras podem fornecer informag6es complementares para o esclarecimento da ligacao
entre os elementos do possivel nucleo central. Para demonstrar essa possibilidade, procedeu-
se 0 agrupamento das palavras contidas neste quadrante em trés dimensdes: afetiva, funcional
e profissional.

As palavras “carinho” e “afetividade” demonstram uma dimensao afetiva que vem a
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complementar a de amor presente no provavel nucleo central. As palavras “brincar” e
“brincadeira” s3o atividades ludicas, frequentemente ligadas ao universo infantil, cujo
objetivo principal para adultos e educadores, especialmente tém sido relacionadas a
“aprendizagem” ¢ ao “desenvolvimento” integral do aluno, relacionando essas dimensdes
funcionais aos aspectos de “cuidado” e de “educagdo”, esperadas no desempenho da fungdo
por professor da Educacgéo Infantil.

A presenga da palavra “professor” na primeira periferia agrega um valor superior ao
comumente atribuido ao profissional da creche, visto que em muitos sistemas de ensino ainda
h& a distin¢do entre o profissional que atua na creche (educador) e na pré-escola (professor).

No quadrante referente a segunda periferia, apresentam-se as palavras com frequéncia
menor que 22 e ordem média de evocacdo maior ou igual a 3,00. Nesse quadrante, é possivel
constatar, como indicam Haddad e Cordeiro (2011, p. 25), que “as diferentes dimensdes
identificadas na primeira periferia se ancoram nas experiéncias dos sujeitos, protegendo e
fortalecendo o nucleo central da representacao”.

Assim, as palavras “choro” e “amigos” apresentam-Se cOmo caracteristicas da crianca
e estdo associados ao contexto da creche, enquanto que “alimentagdo”, “trabalho”, “ltdico” e
“lanche” estdo relacionados as fungdes desempenhadas pelo professor neste ambiente, o que
evidencia a questdo do cuidado e da educacao.

Por sua vez, os termos “dedicagdo” e “educador” parecem estar associados tanto a
dimensdo afetiva como a profissional, ja que se infere que para os participantes a docéncia
apresenta-se como um desafio a ser transposto pelo educador com muito esfor¢o e vontade
para superar as dificuldades, os obstaculos e as limitacGes presentes no campo educativo, em
especial nas creches do sistema municipal de ensino.

No quadrante esquerdo inferior localiza-se a zona de contraste, que possui 0S
elementos com frequéncia menor que 22 e ordem de evocacdo menor que 3,00. Esse baixo
indice possibilita identificar e caracterizar a existéncia de um subgrupo minoritario forte que
compartilha esses elementos alguns contrastantes em relacdo aos do nucleo central ou
complementares aos da primeira periferia (PEREIRA, 2005). Os elementos presentes na zona
de contraste sdo de dificil compreensdo, pois podem ainda sinalizar representacfes em
processo de transformacao no grupo (ALVES-MAZZOTI et al., 2012).

Como elementos contrastantes, observou-se no quadrante esquerdo inferior a presenca

(1S}

das palavras “tia”, “ensinar” e “responsabilidade”. Apesar de a palavra “tia” ndo estar
presente na primeira periferia e sim “professor” (OME 3,037), o termo “tia” apresenta uma

baixa ordem média de evocacdo (OME 2,417), o que ainda denota uma forte imagem por um
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pequeno grupo, o qual, provavelmente, resiste em superar essa visao néo profissional de quem
atua nas creches. Todavia, a palavra “responsabilidade” (OME 2,786) aparece como fung¢ao
complementar a esse profissional.

O “ensinar” (OME 2,500) aparece e se contrapde a “aprendizagem” (OME 3,350),
como se a fungdo de ensinar pudesse vir desvinculada do processo de aprendizagem. Isto
indica uma concepgdo dicotdOmica forte, na qual uma crianga de zero a trés ndo teria a

capacidade de aprender, apenas de "receber"” os ensinamentos do professor.

6.3 REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA SOBRE
“PRE-ESCOLA”

A concepcdo de carater educativo na Educacdo Infantil, além de cuidado como parte
indissocidvel da pratica pedagogica, foi uma conquista resultante das lutas de educadores e
representantes da sociedade civil, a qual, segundo Kramer, Corsino e Nunes (2011), culminou
com a promulgacdo da LDB 9.394/1996, nomeadamente, por ser caracterizada como um
marco na constituicdo do direito de todos os cidaddos desde o nascimento, sem a antiga cisao
historica de creches para os pobres e pré-escolas para as classes favorecidas.

A historia do atendimento educacional as criancas de 4 a 6 anos era caracterizada
como um tipo de ensino “pré-primdrio”, responsavel pela preparacao da crianca para a etapa
primaria de ensino, sem qualquer vinculagdo com as creches, as quais eram destinadas apenas
para um atendimento de amparo, de carater compensatério, como meio de suprir as caréncias
assistenciais, educacionais e de salde das criancas das camadas mais populares (KRAMER,
2011, p. 28).

Dessa forma, as representacdes sociais dos estudantes de Pedagogia sobre “pré-
escolas” parecem estar ancoradas na ideia de escolarizagdo, associando o termo “escola” ao
termo de “pré” como simplesmente uma fase anteriofr.

A forte presenca do modelo do Ensino Fundamental na pré-escola pode ser explicada
pela falta de uma identidade definida para os profissionais desse nivel, que parecem ter suas
representaces objetivadas em praticas educativas pautadas em conteudos escolares

caracteristicos da etapa posterior a Educacao Infantil.
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6.3.1 Analise prototipica do termo indutor “pré-escola”

Na andlise das evocagdes processada acerca do termo indutor “pré-escola”, a descrigao
do conteldo e a estruturacdo da representagdo social estdo demonstradas no quadro de quatro
casas. Os indices de frequéncia intermediaria (22) e ordem minima (11) de evocacGes
permanecem os mesmos utilizados no processamento do termo “creche”. No entanto, os
pontos de corte para o quadro OME seguiram 0s seguintes parametros: 29 para frequéncia
média de evocacdo e 3,00 para ordem media de evocagao.

Para o termo “pré-escola”, as palavras prontamente evocadas pelos 222 participantes
da pesquisa resultaram num corpus contendo 1091 palavras, sendo 210 diferentes e 881
iguais.

A porcentagem de aproveitamento corpus do arquivo PREOME pelo software EVOC,
foi de 61,5%, resultante da soma da frequéncia das palavras presentes nos quadrantes do
nacleo central e do sistema periférico (671 palavras) com o numero total de palavras
inicialmente processadas pelo EVOC (1091 palavras).

Na Tabela 12, é possivel identificar os elementos estruturais da representacéo social
dos estudantes de Pedagogia sobre “pré-escola” e de como eles se organizam estruturalmente

guando prontamente evocados.

Tabela 12 - Distribui¢do dos elementos estruturais organizados pela OME do termo “pré-escola”.

Elementos do provavel Nucleo Central Elementos da Primeira Periferia
ot | o | oue e | 1 | ome
alfabetizacéo 34 2,559 brincar 64 3,031
22 alunos 24 2,542 22 cuidar 33 3,152
- aprendizagem 90 2,633 -
OME crianca 59 2,085 OME
< 3,00 desenvolvimento 26 2,923 >3,00
educacao 60 2,350
ensino 39 2,385
professor 74 2,784
Elementos da Zona de Contraste Elementos da Segunda Periferia
et | 1 [ oue e | 1 | ome
amigos 17 2,882 afetividade 12 3,917
f<22 conhecimento 21 2,952 f<22 amor 21 3,333
interacdo 11 2,727 atividades 13 3,077
nglo% leitura 15 2,267 g\f'o'i carinho 18 3,889
escrever 13 3,308
ludico 14 3,214
preparacao 13 3,462

Fonte: A autora, 2013.
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Assim, no quadrante relacionado aos possiveis elementos do nucleo central, as
palavras foram organizadas pelo software EVOC considerando as com frequéncia maior ou

igual a 22 e ordem media de evocacdo menor que 3,00.

6.3.2 Analise interpretativa dos elementos do provavel nucleo central do termo “pré-

escola”

Ribeiro e Jutras (2006, p. 40) se apoiam em Moliner®® (1995) para explicarem que 0
sistema central, em sua funcdo organizadora da representacao, é determinado por dimensdes
historicas, socioldgicas e ideoldgicas, marcadas pela memoria coletiva e pelo sistema de
normas compartilhado pelo grupo sobre um objeto. As autoras propdem que, por ser “simples,
concreto, consensual, historicamente marcado, imagético e coerente, o0 nucleo central
apresenta um consideravel valor simbdlico, forte poder associativo, saliéncia e conexidade na
estrutura, diferentemente do que ocorre no sistema periférico”.

O sistema periférico, ao se organizar em torno do nucleo central, se caracteriza por
estabelecer uma interface entre o nicleo central e a realidade concreta, na qual funciona a
representacdo. Os elementos inscritos no sistema periférico englobam informac6es mantidas,
selecionadas, interpretadas e formuladas a partir de um conjunto de regras, conceitos,
esteredtipos e crencas de um grupo a respeito de um objeto (ABRIC, 2001).

Ao analisar os elementos constituintes do provavel nicleo central, apresentados na
Tabela 10, constata-se que evidenciam heterogeneidade interna entre a frequéncia
intermediaria e a ordem média de evocagdo, ou seja, 0s elementos mais evocados pelos
participantes ndo foram indicativos do mesmo valor simbdlico. A partir dessa constatacéo,
pode-se inferir que os elementos mais préximos da centralidade sdo os que foram evocados
nas primeiras posic@es, e que os termos com alta frequéncia podem significar uma maior
familiaridade com o termo, mas ndo com a mesma relevancia.

A natureza basica do nucleo central, segundo Abric (2001, p. 111) esta relacionada ao
“lago simbolico, primordial, genético que une a representacdo ao objeto” e que “as
propriedades quantitativas das cognigdes centrais”, acrescenta o autor, “ndo sdo sendo a
consequéncia de uma propriedade inicial, que se relaciona com a natureza da mesma

centralidade, e que ¢ fundamentalmente qualitativa”.

% Ribeiro e Jutras (2006) se apoiam em Moliner (1995) para esclarecer a organizacdo do sistema central:
Moliner, Pascal. A two—dimensional model of social representations. European Journal of Social Psychology,
25 (1), 1995, p. 27-40.
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Devido ao grande nimero de possiveis elementos presentes no quadrante do nucleo
central, optou-se, primeiramente, por analisar concomitantemente o termo de maior valor
simbolico e o termo de maior frequéncia para se tecerem algumas consideracdes. Os demais
elementos foram agrupados quanto ao valor simbolico.

O elemento “crianga” caracteriza-se como o termo de maior valor simbolico dentre os
demais da estrutura, apesar de ter sido evocado por apenas 59 dos participantes (26,5%). Em
contrapartida, o elemento “aprendizagem” foi evocado por 90 respondentes (40,5%), mas
ficou na quarta posi¢do em valor simbolico entre os elementos do possivel nucleo central.

Isso parece refletir a tendéncia de alguns futuros docentes estarem mais familiarizados
a “aprendizagem” vinculada ao processo pedagogico dirigido a “alunos”, ja que os
profissionais que atuam nas pré-escolas sdo denominados professores. Associa-se a estes,
portanto, o termo “alunos” para a pré-escola, na qual a evocacao do termo “criangas” também
ocorre, contudo esta denominagdo apareceu mais relacionada e predominante ao indutor
“creche”.

Assim, de acordo com as justificativas para o elemento “crianca”, fornecidas por
alguns participantes, esta continua sendo central para a Educacdo Infantil seja nas
representacdes sociais sobre creche ou nas representacdes sociais acerca de pré-escola. Como
a pré-escola é pensada para criangas, todo o ambiente educativo precisa entdo, segundo 0s
participantes, ser afetivo, ladico, estimulador e desafiador, visando promover o
desenvolvimento integral do individuo. Reconhecida também como a fase final das criancas
na Educacdo Infantil e preparatdria para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a pré-escola
¢ caracterizada como um lugar ndo apenas de cuidado, mas voltado para a educacdo,

socializagéo e vivéncia de atividades criativas no processo de ensino-aprendizagem.

A pré-escola é um momento onde a crianca desenvolve sua afetividade (4N 170).

Na pré-escola a crianga trabalha com o ludico, mais dando mais significado as
atividades (4N 178).

Crianga toda tem o direito de ser crianga (4N 181).
A crianga na pré-escola aprende brincando (6N 198).

Pré-escola necessita da criangca para evoluir e melhorar seus conceitos de
aprendizagem (6N 216).

A pré-escola é um passo a mais na construgdo do saber da crianca (2M 038).
Na pré-escola as criangas se desenvolvem brincando (4M 127).

As criangas estdo na pré-escola (4N 179).
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A creche s6 existe para atender as criangas (6N 190).

Mesmo na pré-escola tendo que ensinar, ndo se pode esquecer que a crianga é mais
importante (8N 001).

Pré-escola: espago onde a crianca inicia a aprendizagem das primeiras letras e
onde encontra espaco para brincar (8N 004).

A pré-escola é muito importante para o desenvolvimento das criancas (8N 015).

As pré-escolas devem ser espacos que promovam o desenvolvimento integral da
crianca (4M 119).

Na pré-escola se iniciam muitas descobertas e a crianca deve ser o principal
beneficiado nesse processo (4M 131).

*TranscricBes das respostas dos participantes.

Para o elemento “aprendizagem”, as justificativas se concentraram no conceito da pré-
escola focada na aprendizagem educativa formal, associada ao aprender a escrever, ler,
quantificar e realizar atividades que favorecam o desenvolvimento da capacidade de
raciocinio. A etapa da pré-escola é considerada pelos participantes como um local onde a
crianga da os seus primeiros passos para aprender novos eventos e dar continuidade ao seu
processo de desenvolvimento, ndo sendo apenas um local para ser “cuidada”. Além disso, os
estudantes ressaltaram a importancia de se desenvolver um ambiente de aprendizagem ludico,
com intuito de desenvolver a cognicdo e exercitar a criatividade da crianga como um todo,
para, assim, conseguir transformar a informag&o em aprendizagem.

No entanto, hd& uma evidente preocupacdo de alguns participantes em preparar a
crianca para que o ensino-aprendizagem nessa etapa seja efetivo no processo de alfabetizacéo,

escrita e leitura como importantes para a chegada do aluno ao Ensino Fundamental.

A crianca na pré-escola aprende, mas também brinca (8N 014).

A pré-escola é um local de grandes aprendizagens, onde o aluno estara se
preparando para iniciar o ensino fundamental (6M 157).

A diferenca da pré-escola para a creche estd no processo de aprendizagem que é
oferecido além do cuidado (4M 115).

Quando falamos de pré-escola vem o nossa cabecga inicio da alfabetizagéo, pois
aprendizado vem desde quando nascemos (4N 171).

O aprendizado na pré-escola deve ocorrer através de brincadeiras, interacdo,
participacéo e experimentacéo (4N 184).

Nds professores precisamos fazer a diferenca na vida da crianga favorecendo o
aspecto cognitivo e intelectual (8N 008).
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E na pré-escola que inicia o processo de aprendizagem do aluno (8N 017).

A aprendizagem na pré-escola vai além do brincar, é uma fase em que a crianca ja
comeca a se adaptar ao contetdo que se ira passar (8N 024).

Na pré-escola os professores devem estar atentos e voltados especialmente para o
desenvolvimento do aluno, deve haver aprendizagem (2N 083).

Avalio desta forma a partir da experiéncia que tive com creche e pré-escola. A pré-
escola é um ambiente de constante aprendizagem (8M 095).

A pré-escola é um espaco onde se promove varias questdes de aprendizagem, que
contribuem para nosso desenvolvimento como seres humanos (4M 108).

A aprendizagem na pré-escola deve ocorrer de forma ludica, focando o
desenvolvimento cognitivo-fisico das criancas (6N 187).

E na pré-escola que a crianca consegue desenvolver e realizar suas habilidades,
dando inicio a sua aprendizagem escolar (6N 203).

*TranscricBes das respostas dos participantes.

Para melhor compreender essa discrepancia nas evocagdes dos termos “aprendizagem”
e “crianga”, faz-se necessario destacar que a partir da década de 1980 houve um crescente
interesse no campo da Educacdo pela crianca, em especial com as pesquisas focalizando
teorias do desenvolvimento infantil, com base em tedricos como Montessori, Piaget e
Vygotsky, 0s quais serviram como base para as pesquisas relativas ao processo de
aprendizagem, por meio do exame dos aspectos cognitivos do desenvolvimento infantil, da
evolucdo da linguagem e da influéncia do contexto sociocultural no futuro desempenho
escolar da crianca.

Como consequéncia, houve uma grande mobilizacdo de intelectuais da area da
Educacdo em defesa de politicas de teor educativo para criancas de zero a cinco anos, como
forma de romper o atendimento de cariter compensatério para aquelas “privadas”
culturalmente e, assim, evitar o fracasso escolar nas séries iniciais do ensino primario
(KRAMER, 2011).

Lembre-se, ainda, que para a Educacdo Infantil, as décadas de 1980 e 1990 foram
determinantes no Brasil, em especial, no processo de reconhecimento constitucional de
educacéo puablica e gratuita para as criangas de zero a cinco anos, além de delegar ao Estado a
provisdo de creches e pré-escolas para 0s pais que optassem por esse servigco educativo. O
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) ratifica esse direito e a LDB 9.394/96 insere a
Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, imputando a essas instituicdes
um carater educativo que até entéo era restrito as instituicdes privadas.

A partir do ano 2000, ocorreram grandes transformacgdes ocorridas na sociedade
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contemporanea e debates constantes em foruns, nos quais “a Educagdo Infantil passou a ser
um espaco caracterizado pela socializacdo, de troca, de ampliagdo de experiéncias e
conhecimentos, de acesso a diferentes produgdes culturais” (KRAMER; CORSINO; NUNES,
2011, p. 36).

Nesse contexto, ocorre a reviséo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Infantil (1998), cujo parecer reitera, por sua vez, a funcdo indissocidvel do cuidar e do educar,

principalmente ao propor que as atividades desenvolvidas na esfera dessa modalidade sejam:

Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, nas quais as praticas que
estruturam o cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil devem considerar a
integralidade e indivisibilidade das dimensfes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural das criancas, apontar as experiéncias de
aprendizagem que se espera promover junto a elas e efetivar-se por meio de
modalidades que assegurem as metas educacionais de seu projeto pedagdgico
(BRASIL, 2010, p. 6).

Essa questdo € corroborada no documento Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil, o qual define como funcgdes essenciais da Educacdo Infantil a garantia do
bem-estar, além de “assegurar o crescimento e a promog¢do do desenvolvimento e da
aprendizagem das criangas”, sob a responsabilidade de um mentor que possua formacgéo
minima, conforme legislacdo correlata (BRASIL, 2006, v. 2, p. 39).

Recorda-se que no mesmo ano, foi desenvolvido pelo Ministério da Educacdo o
documento intitulado Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero
a cinco anos a Educacdo, que, por conter diretrizes, objetivos, metas e estratégias de acao
nesse campo, reafirma o compromisso da Educagdo Infantil com “o atendimento integral a
crianca, considerando seus aspectos fisicos, afetivos, cognitivo/linguisticos e socioculturais,
bem como as dimensdes ludicas, artisticas e imagindrias” (BRASIL, 2006, p. 20).

Além disso, este documento reafirma a importancia das instituicdes de Educacao
Infantil elaborarem, implementarem e avaliarem coletivamente com os professores suas
propostas pedagdgicas, seguindo as orientacdes explicitadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgdo Infantil, para que promovam o acesso da crianga “a processos de
apropriacdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas” (BRASIL, Art. 8°
2009).

Nessa perspectiva, o curriculo da Educagdo Infantil precisa ser definido como um

conjunto de acBes educativas que integram as experiéncias e saberes da criangca com 0s
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conhecimentos pertencentes ao patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico, que
influenciam a construgédo de suas identidades. O planejamento curricular deve ter como foco
central a crianc¢a, considerando-a como sujeito histérico e de direitos, inserida em grupos e
contextos culturais diferentes. (BRASIL, 2009).

Em seguida, aos termos “crianga” ¢ “aprendizagem”, foram analisados os elementos
“educacdo” e “ensino”, que apresentaram também alto valor simbolico, apesar de terem sido
evocados por 27% e 17% dos participantes, respectivamente.

As justificativas apontadas pelos participantes para a escolha de ambos os termos em
associacdo com “pré-escola” tém como principal elemento a valorizagdo da educagdo, tendo
como base o desenvolvimento econdmico e social, apesar do pouco comprometimento dos
governantes com esse tema primordial para o pais. A educacdo vai muito além de ensinar um
conteddo, e sim ensinar, em conjunto com a familia, os valores e principios para a
convivéncia respeitosa entre os individuos, com o olhar voltado para o presente e o futuro.
Educar o aluno € ensinar os conhecimentos como instrumentos de transformacao do ser, para
que se tornem cidadaos criticos e reflexivos de sua realidade.

Como a pré-escola é considerada legalmente a Ultima etapa da Educacdo Infantil,
alguns participantes assinalaram o educar como a caracteristica mais marcante dessa fase,
superando os aspectos do cuidar e do brincar. Assim, 0s participantes apresentaram que 0s
alunos devem ser preparados para desafios maiores, com o maior numero de conteddos
possiveis, com 0 objetivo de prepara-los para a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O enfoque do ensino na pré-escola apresenta-se ainda maior em algumas
instituicdes privadas, que utilizam um repertério de conteldo dimensionado para atrair
clientela e se distinguir das demais pela dita “qualidade de ensino”, sem respeitar o ritmo

natural de aprendizagem de uma crianca entre 0s 4 ou 5 anos de idade.

A educacdo na pré-escola é muito importante, pois as criangas estdo sendo
preparadas ao ensino adiante é fundamental o inicio para que eles possam ser
desenvolver (2M 027).

Na pré-escola pode se desenvolver a educagdo para uma vida na sociedade (2M
036).

Quando ha educagdo também ocorre o desenvolvimento (2N 074).

A educacao esta presente em todas as pré-escolas, em algumas sendo mais forte que
em outras (4M 113).

Uma boa educacdo na pré-escola é o caminho para todas as outras coisas. (4N
163).
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O termo educar vem ligado também ao cuidar que inclui saberes necessarios na
préatica com o ensino fundamental (8N 022).

A pré-escola vincula o cuidar e o educar para formar um cidaddo auténomo (6N
204).

A pré-escola é lugar de ensino, de preparacdo para o ensino fundamental (8N 021).

O ensino ¢é importante na pré-escola, mas as brincadeiras ndo podem ser deixadas
de lado (4N 167).

Pré-escola local de ensino-aprendizagem, local de conhecimento, local de estimulo
(2M 057).

Todos precisam de educacdo para fazer um pais melhor (2N 073).

Sem educagao nunca teremos um pais mais justo e correto (8N 013).

* Transcri¢Oes das respostas dos participantes.

A crenca de alguns participantes de que a educacdo é um elemento importante para o
desenvolvimento de uma nacdo estd embasada em discursos oficiais e de alguns setores da
sociedade que buscam na Educacéo a saida para os problemas sociais e econdmicos do pais.

A crenca da educagdo como elemento fundamental para o desenvolvimento do Brasil
ndo é uma exigéncia atual, sempre esteve relacionada & imagem patriotica promovida pela
propaganda governamental, na qual o futuro esplendoroso do pais estd apenas nas maos de
uma geracao composta por criancgas, que precisam ser bem educadas e atender as necessidades
desenvolvimentistas de uma nacdo que deseja estar preparada para atender as exigéncias do
mercado de trabalho agora globalizado.

O fato dos participantes terem evocado os termos “educa¢do” e “ensino" com valor
simbolico aproximado pode nos remeter a ideia de que a “educagdo” na pré-escola deva ter
uma funcéo voltada para uma escolarizacdo considerada formal e preparatdria da crianca para
o Ensino Fundamental, apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil®
(2009) explicitarem que os conteudos definidos para o Ensino Fundamental ndo devem ser

antecipados.

Na transi¢do para o Ensino Fundamental, a proposta pedagdgica deve prever formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancgas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de contetdos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, Art. 11, 2009).

% Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educago
Infantil.
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No entanto, e contraditoriamente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020)%
propde como meta, até 2016, o atendimento escolar da populacdo de quatro e cinco anos com
o “objetivo imprescindivel de assegurar aprendizado efetivo no Ensino Fundamental e Médio,
reduzindo a repeténcia e aumentando a taxa de sucesso na Educacdo Basica”. Esta meta foi
em parte antecipadamente atendida pela Lei 12796/2013 que prevé a obrigatoriedade da oferta
pelo poder publico e da matricula pelos pais de criangas e adolescentes entre 4 a 16 anos.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020) acaba, portanto, remetendo a pre-
escola uma funcdo educativa adicional ao de “educar” e “cuidar”, tradicionalmente
apreendidos ao objetivar “o desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisicos,
afetivos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, complementando a acdo da familia e da

. . . . . . - , . 94
comunidade”, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica

(BRASIL, Art. 22, 2010).

Ao integrar a Educacdo Infantil ao sistema educacional, redefiniu-se o conceito de
curriculo sem que a maior preocupacao fosse com a escolariza¢éo, e sim como um processo
de socializacdo que, segundo Kramer (2006), supera a polarizagdo entre o “cuidar” e
“ensinar” e que promove, como define as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil, a diminuicdo das dificuldades de acesso e de qualidade de educacgéo, as quais acabam
reforcando as desigualdades socioecondmicas, étnico-raciais e regionais (BRASIL, 2009).

Nessa perspectiva, essas diretrizes objetivam orientar e formular novas politicas para
Educacao Infantil no sentido de desenvolver o educando para o exercicio da cidadania e
também para prepara-los para os estudos posteriores, sem a exigéncia de ensinar conteddos
disciplinares do Ensino Fundamental.

Os termos “alfabetizacdo” ¢ “alunos” foram evocados respectivamente por 34 (15%) e
24 (10%) dos participantes, e obtiveram valores simbdélicos bem proximos, ou seja, 2,542 para
“alunos” e 2,559 para “alfabetiza¢do”, o que parece indicar uma associagao significativa entre
0S termos.

As explicagdes dadas pelos participantes em relagdo a “alfabetiza¢ao” podem estar
fundamentas na concepcdo da pré-escola como locus ideal para o inicio do processo de
alfabetizagédo, utilizando interagbes com o mundo letrado, com a literatura e muita
brincadeira. Ao considerar a alfabetizacdo como etapa mais importante para a crianca, a pré-

escola apresenta-se em destaque em relacao a creche.

% Projeto de Lei 8.035/2010.
% Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica.
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A alfabetizacdo néo precisa acontecer na pré-escola (2M 059).

E na alfabetizacdo que as criancas demonstram todo seu conhecimento do mundo
letrado é esse processo por lei se inicia na pré-escola (6M 147).

Normalmente, é o primeiro contato com o mundo letrado. E na pré-escola em que se
inicia o processo de alfabetizagdo (6N 209).

Dentro da pré-escola um dos focos principais é deixar o aluno com vontade de
aprender mais o alfabeto (2M 033).

O aluno é o sujeito mais importante do processo de alfabetizacéo (6M 151).

O aluno na pré-escola inicia a alfabetizacdo conhecendo muito mais do mundo
alfabetizado-letrado, se inteirando desse grupo (6N 218).

A pré-escola é o momento de preparacdo dos alunos na alfabetizagcdo e no
letramento de uma forma mais complexa, porém sem deixar de ser lidica (6N 219).

Na pré-escola é ande os alunos tem seu primeiro contato com conteidos (8N 025).
Os alunos vém para a pré-escola com o objetivo de serem alfabetizados (2M 029).

* Transcri¢Oes das respostas dos participantes.

\ r

A lembranga do termo “alunos” associado a pré-escola deve-se ao fato da crianca
assumir este papel quando o processo de alfabetizagdo € iniciado, j& que uma das funcdes da
pré-escola é justamente preparar os alunos com nocGes basicas de leitura e escrita, as quais
sdo pré-requisitos para 0s anos inicias do Ensino Fundamental.

Ao reconhecer a educacdo de zero a cinco anos como direito da crianca e da familia e
um dever do Estado, a Constituicdo de 1988 transfere para 0s municipios a responsabilidade e
confere a eles autonomia para o desenvolvimento de programas de educacao pré-escolar e
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, com assisténcia técnica da Unido e dos estados,
mediante a criacdo de leis proprias adequadas a realidade e aos interesses locais, como
também, “adquirir competéncias compartilhadas com as outras instancias, que ficardo
responsaveis por um amplo espectro de questdes, entre 0s quais a organizacdo de seus
respectivos sistemas de ensino” (LANTER- LOBO, 2011, p. 149).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, as propostas
pedagdgicas referentes a esta modalidade de atendimento devem estar permeadas por acoes
caracterizadas pela interacdo e pela brincadeira, que venham a oportunizar as criangas a
imersdo “nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical”, além de “narrativas, de

apreciacéo e interacdo com a linguagem oral e escrita, € 0 convivio com diferentes suportes e
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géneros textuais orais e escritos” (BRASIL, Art. 9°, 2009).

Nessa perspectiva, observa-se que o foco da aprendizagem na pré-escola deve ser o
desenvolvimento das nog¢des basicas preliminares a alfabetizacdo, ou seja, 0 reconhecimento
do mundo letrado, sem, no entanto, haver a preocupacdo com a producdo da escrita e da
leitura.

A imagem alfabetizadora da pré-escola parece ter sido reforgada com a publicagdo da
Lei 11.274/2006%, a qual propde a revisao de alguns artigos da LDB 9.394/1996 ao inserir ao
Ensino Fundamental a matricula obrigatoria de criangas com seis anos, que até entdo eram
matriculados na Educacéo Infantil. Talvez, a concepcédo alfabetizadora tenha sido antecipada
para as criangas de cinco anos, criando um impasse maior para a identidade da pré-escola.

Para finalizar a analise dos elementos estruturais presentes no provavel nucleo central,
as palavras “professor” e “desenvolvimento” assinalam menor valor simbdlico dentre os
demais, apesar da palavra “professor” ter sido a segunda com maior frequéncia de evocagao,
por 33% dos participantes. Isto pode ser justificado pela associacdo entre pré-escola e
professor e ndo por ter uma significacdo importante para o grupo. Uma das causas pode estar
fundamentada na pouca valorizacdo do professor da Educacdo Infantil se comparado aos
docentes das outras etapas da Educacdo Basica.

A proximidade entre os elementos “professor” e ‘“desenvolvimento” pode ser
compreendida pelo reconhecimento por parte dos participantes do docente como agente
mediador do desenvolvimento das criancas, integrando as acdes de educar e cuidar em sua
pratica pedagogica. Ao conferir a escola um espaco de desenvolvimento integral nos aspectos
fisico, social e cognitivo, alguns deles apontam o “professor” como um mediador na
construcdo da identidade e de habilidades dos alunos, como uma fase preparatéria para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apesar da pouca valorizacdo profissional, o professor da pré-escola é mencionado
como aquele que deve estar bem preparado, ser dedicado, sensivel e centrado na interacdo
com os alunos, para que possa estimular e instigar o interesse destes para 0 comego da

aprendizagem do alfabeto, da escrita, da leitura e de outras no¢oes basicas.

A pré-escola é o lugar apropriado para o desenvolvimento integral da crianca (4N
185).

E de extrema importancia estimular o desenvolvimento das criangas dentro da pré-
escola (8N 011).

% Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que altera a redagdo dos Arts. 29, 30, 32 e 87 da LDB 9.394/96 e
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, dispondo a duracdo de 9 (nove) anos para o Ensino
Fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
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E bonito de ver o trabalho que os professores da pré-escola realizam e a vontade de
aprender que eles despertam nas criancas (2M 035).

A pré-escola e o professor devem buscar o melhor caminho para que o ensino torne-
se agradavel e produtivo (2N 071).

Professor da pré-escola também é professor, apesar de se sentir desvalorizado (4M
114).

O professor é o mediador do aprendizado e do conhecimento (6N 186).

As professoras da pré-escola sdo muito importantes para uma alfabetizacao inicial
de seus alunos (2M 041).

A pré-escola é o comego de um aprendizado ‘“desconhecido” todos aquelas
letrinhas antes desconhecidas possam a fazer um sentido, a ter um significado (6N
215).

Precisamos de profissionais valorizados e dedicados para educar e cuidar nossas
criangas (6M 148).

* Transcri¢Oes das respostas dos participantes.

A crise da identificacdo de contornos claros para a definicdo da identidade do
profissional da Educacdo Infantil perpassa pela falta de uma definicdo clara de sua pratica
pedagogica, diferentemente do que ocorre com as demais etapas da Educacdo Basica. Este
fato é reforcado, em especial, devido aos profissionais de creche usufruirem de piso salarial
menor, maior carga horéria de trabalho e diversas nomenclaturas por grande parte dos
municipios, tais como auxiliares, monitores, assistentes, atendentes, recepcionistas, brincantes
ou educadores.

No entanto, a LDB 9.394/96 prevé preferencialmente a formacdo docente para
Educacdo Bésica em “nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo” e admite como “formagdo minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal” (BRASIL, Art. 62, 1996).

A questdo da formacdo docente € melhor especificada no documento elaborado pelo
MEC e intitulado Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a
cinco anos a Educagdo, o qual postula que “o processo de selegdo e admissao de professoras e
professores que atuam nas redes publica e privada deve assegurar a formacao especifica na
area e minima exigida por lei e para os que atuam na rede publica, a admiss@o deve ser por
meio de concurso” (BRASIL, 2006, p. 18), além de “assegurar a valoriza¢do das professoras e
professores de Educacgédo Infantil, promovendo sua participagdo em Programas de Formacéo

Inicial para professores em exercicio, garantindo, nas redes publicas, a inclusdo nos planos de
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cargos e salarios do magistério” (BRASIL, 2006, p. 20).

Entretanto, véarios sistemas municipais de ensino tém contratado profissionais com
apenas o Ensino Médio como requisito minimo, sem que sejam formados na modalidade
Normal, para o desempenho de fungdes técnicas, na maioria das vezes de funcbes docentes.
Isto s6 agrava ainda mais a crise identitiria e de desvalorizacdo que o profissional da
Educacéo Infantil enfrenta em seu cotidiano.

O campo da Educacdo Infantil no Brasil vivencia um momento de grandes
transformagdes, em especial, no que tange as “concep¢des sobre educacdo de criancas em
espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de
aprendizagens e do desenvolvimento das criangas” (BRASIL, 2001, p. 3).

Nesse sentido, faz-se necessario que o futuro profissional desta etapa tenha formacéo
inicial adequada e direcionada para atender as necessidades e especificidades particulares da
acdo educativa para criancas dessa faixa etaria. Mediante esta premissa, registra-se que o
Ministério da Educacdo (MEC), representado pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e
Conselho Pleno (CP), instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, licenciatura plena®™, com o intuito de definir alguns principios, as condicdes de
ensino e de aprendizagem para formacdo inicial e a habilitacdo para profissionais da
educacéo, dentre eles os docentes da Educagéo Infantil.

Nessa perspectiva, a formagéo inicial promovida por cursos de Pedagogia torna-se o
I6cus ideal para a reflexdo da praxis educativa na Educacdo Infantil, para que os futuros
professores possam transformar suas praticas em acdes conjuntas do cuidar e educar na
construgéo da totalidade, da identidade e da autonomia da crianca.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia é importante
destacar alguns principios de aptidGes necessarias para que O egresso do curso possa

desempenhar sua funcdo docente:

-Compreender, cuidar e educar de criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social;

-Trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promoc¢édo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

% Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura plena.
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-Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educacdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

-Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e
alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambientais
(BRASIL, Art.5°, 2006).

No entanto, para que uma politica possa ser realmente implementada no contexto
escolar, faz-se necessario discutir as representacfes sociais acerca do trabalho docente na
Educacao Infantil com o grupo pertencente ao contexto escolar. Para que uma representacéo
seja transformada, ndo basta apenas a normatizagdo de uma ideia ou a concepgao contida em
uma politica, faz-se necessario todo um movimento externo e interno ao grupo social em
direcdo a essa transformacéo.

Visto isso, é importante ressaltar que os varios elementos constituintes do provavel
nacleo central possuem papel de destaque na estrutura das representacfes e apresentam-se
como elos que déo significado a elas (ABRIC, 2001).

O nacleo central do objeto da representacdo social pode ser caracterizado pelas
condicdes historicas, sociolégicas e ideoldgicas do grupo de pertenca, por estar associado
diretamente a memoria coletiva pelo sistema de normas e valores desse grupo (S&, 1996).

Assim, por meio da interpretacdo da relacdo dos elementos do sistema periférico com
os do nucleo central e sua organizacdo estrutural, é possivel compreender o conteldo e a
forma da representacdo, concretizada no cotidiano dos individuos. E nesse sentido que Abric
(2001, p. 23) define o sistema periférico como um complemento indispensavel ao sistema
central, pois constitui uma interface entre o nicleo central e a situagdo concreta em que se
elabora o funcionamento da representacdo e responde pelas funcGes de concretizacgdo,

regulacdo e de defesa do ndcleo central.

Para caracterizar os elementos periféricos como tais, Chaves e Silva (2011, p. 307)
se apoiam em Abric (2001) e concluem que estes sdo tidos como elementos “J...]
vivos e concretos, dependentes do contexto, além de concretizarem a ancoragem da
representacdo a realidade, permitirem a formulacdo da representagdo em termos
concretos, imediatamente compreensiveis e transmissiveis”. Como os elementos do
sistema periférico sdo mais flexiveis, eles integram as historias e experienciais
individuais, diferentemente dos possiveis elementos do nicleo central que sdo mais
rigidos e representam a memédria coletiva do grupo.
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6.3.3 Analise interpretativa dos elementos do sistema periférico do termo “pré-escola”

Na primeira periferia, as mais proximas ao nucleo central da representacdo social de
pré-escola, apresentam-se as palavras com frequéncia maior ou igual a 22 e ordem média de
evocacao maior ou igual a 3,00. Nesse quadrante estdo presentes as palavras “brincar” e
“cuidar” com valor simbolico aproximado, apesar de terem sido evocadas por 64 participantes
(29%) e 33 (15%), respectivamente.

O termo “brincar” estd associado as dimensdes funcionais das praticas pedagdgicas
realizadas na pré-escola, com forte vinculagdo ao aspecto ludico das brincadeiras, historias e
jogos, e funciona como elemento motivador e estimulador do processo de aprendizagem.

A palavra “cuidar”, presente na primeira periferia, parece concretizar uma atitude
voltada ao desenvolvimento integral da crianga em uma dimenséo afetiva, reforgada pelos
termos “afetividade”, “amor” e “carinho” presentes na segunda periferia.

A segunda periferia apresenta as palavras sistematizadas pelo EVOC considerando a
frequéncia menor que 22 e ordem de evocagdo maior ou igual a 3,00.

A menor representatividade dos elementos presentes na segunda periferia (“escrever”,
“atividades™ e “preparagdo”) parece ratificar a importancia atribuida pelos participantes ao
processo de alfabetizacdo e da escrita como base preparatoria para o Ensino Fundamental.
Apesar da baixa frequéncia, mas alta ordem de evocacdo, a zona de contraste apresenta
grande importancia ao revelar a presenca de um pequeno grupo com forte tendéncia de
resisténcia ou mudanca da representacao social.

Ao examinar a zona de contraste (f< 22 e OME< 3) da representacdo social de pré-
escola indica a presenga dos elementos “leitura”, que sustenta o discurso alfabetizador na pré-
escola, e do elemento “conhecimento” que se aproxima da nogdo “ensino” e “aprendizagem”,
presentes no ndcleo central. Isto vem a reforcar uma representacdo social de pré-escola dos
participantes como I6cus de escolarizagdo.

J& os termos “amigos” e “interagdo” podem ser interpretados como elementos
complementares ao termo “brincar”, presente na primeira periferia, ao indicar um aspecto

contrastante aos demais elementos da zona de contraste.
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6.4  ANALISE COMPARATIVA DOS ELEMENTOS DO SISTEMA CENTRAL E
PERIFERICO ORGANIZADOS PELA OME E OMI SOBRE “CRECHE” E “PRE-
ESCOLA”

Com o objetivo de realizar uma analise comparativa entre 0s elementos presentes nos
quadrantes organizados pela ordem média de evocacdo (OME) e ordem média de importancia
(OMI) com o indutor “creche” (APENDICE H) e “pré-escola” (APENDICE 1), buscou-se
identificar os vocabulos que permaneceram ou se transferiram de quadrantes ap0s o0 processo
de hierarquizacdo das palavras evocadas no teste de associacao livre de palavras.

Entre as metodologias propostas por Vergés (1992)%, Sa (1996, p. 121) destaca que 0
procedimento de hierarquizacdo das palavras evocadas espontaneamente pelos participantes
no teste de associacdo livre permite que os sujeitos numerem ou sublinhem os vocabulos “que
Ihes parecem mais importantes, deixando-se assim de confiar exclusivamente na ordem
imediata em que as palavras lhes vém a mente, mas sim como um indicador adicional de
saliéncia”.

Isto permite ao pesquisador o desenvolvimento de uma interpretacdo dos dados a
partir de uma “reflexdo posterior quanto a relevancia de cada elemento na representagdo, o
que aproxima o procedimento da atividade raciocinada e defendida por Abric” (SA, 1996, p.
122).

No segundo momento do teste de evocacdo livre de palavras, foi solicitado aos
participantes que numerassem as palavras, inicialmente evocadas, em grau de importéncia de
1 a 5. Desse processo resultou nos corpora dos arquivos CREOMI e PREOMI os quais foram
sistematizados pelo software EVOC, pela ordem média de importancia (OMI), com base nos
mesmos indices conferidos para o processamento de dados dos arquivos CREOME e
PREOME (TABELA 7).

Quando hierarquizadas pela OMI, o corpus do arquivo CREOMI totalizou um
montante de 1081 vocabulos, sendo 182 diferentes e 899 iguais. Apos o0 processamento do
corpus do arquivo CREOMI pelo software EVOC, identificou-se um aproveitamento de 67%
das palavras que foram organizadas e sistematizadas no quadro de quatro casas.

A analise comparativa entre os elementos estruturais organizados pela OME e pela

OMI do indutor “creche” ¢ apresentada no Quadro 10.

%" VERGES, Pierre. L’evocation de I’argent:une méthode pour la definition du noyau central d’une

represéntation. Bulletin the psychologie,v.45, n.405,p.203-209, 1992.
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Quadro 10 - Distribuicdo dos elementos centrais e periféricos da representacao social de creche
organizados pelas OME e OMI.

OME - “creche” OMI — “creche”
amor afetividade amor brincar
crianca aprendizagem aprendizagem
cuidado brincar carinho
educacéo brinquedo crianca
carinho cuidado
desenvolvimento educacao
professor professor
alimentacéo desenvolvimento afetividade
amigos educador alimentacao
choro amigos
dedicacao brinquedo
educador choro
lanche dedicacao
Iadico lanche
trabalho ladico
trabalho

Fonte: A autora, 2013.

2% ¢

No Quadro 10, verifica-se que os termos “amor”, “crianga”, “cuidado” e “educacdo”
permanecem no primeiro quadrante do quadro de quatro casas como possiveis elementos
centrais quando hierarquizados pelos participantes.

A inclusdo dos termos ‘“aprendizagem”, “carinho” e “professor” ao nucleo central,
apos a organizacao por ordem de importancia (OMI), pode ser justificada pela necessidade de
complementaridade da funcdo docente, englobando o aspecto afetivo e funcional da acao
educativa nas creches.

A escolha da palavra “brincar” como Unico elemento presente na primeira periferia
organizada pela ordem média de importancia (OMI) pode ser inferida pela relacdo que os
elementos do provavel nicleo central tém com a pratica regular nas creches, ou seja, por ser
nesta periferia que se encontram as dimensdes das representacGes sociais do cotidiano
(ABRIC, 2001).

A permanéncia dos termos “ensinar”, “responsabilidade” e “tia" na zona de contraste
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na OMI acentua a concep¢do educativa induzida pela palavra “educagdo”, enquanto que o
termo “tia” contrasta com o de “professor”, presentes no quadrante do possivel nucleo central
hierarquizado.

Por outro lado, alguns vocabulos perderam ou ganharam importancia na zona de
contraste organizado pela ordem média de importancia (OMI) quando comparados a
organiza¢do decorrente da ordem média de evocagdo (OME). O vocéabulo “desenvolvimento”,
por exemplo, que inicialmente incluiu-se na primeira periferia pela OME, passou para a zona
de contraste, provavelmente na tentativa de alguns do grupo de participantes evidenciarem
uma importante fungdo da creche, qual seja a associada a concepcdo de desenvolvimento
integral da crianca.

Outro termo que ganha valorizacdo na organizacdo da estrutura organizada pela ordem
média de importancia (OMI) foi o vocabulo “educador”, o qual ¢ transferido para a zona de
contraste e associa-se ao vocabulo “professor”, presente no provavel nucleo central. A
presenca desse vocabulo como elemento central na OMI pode ser justificada pelos efeitos do
movimento em prol do reconhecimento profissional do educador das creches como categoria
similar aos de pré-escola, cuja distincdo de cargo e salario é considerado inaceitavel, ja que
séo profissionais que ocupam o mesmo espaco de trabalho na Educacdo Infantil.

A permanéncia dos demais vocabulos na segunda periferia organizada pela OMI e
apenas a inclusdo do termo “afetividade” refor¢am a concepgao de creche como um espago de
afeto, cuidado e trabalho Iudico no ato de educar.

Por fim, ap6s a analise comparativa entre a ordem média de evocacdo e a de
importancia sobre o termo “creche”, podemos identificar alguns aspectos a serem ratificados
acerca das representacdes sociais dos estudantes de Pedagogia sobre esse termo indutor.

Assim, mediante os resultados apontados pela comparacao entre a sistematizacdo dos
elementos nos quadros organizados pela ordem média de evocacdo (OME) e pela ordem
média de importancia (OMI), é possivel identificar que a centralidade da representacdo social
sobre o termo “creche” esta ancorada na concepcdo de um atendimento extradomiciliar,
objetivado por acdes de cuidado e de educacdo. Essas acdes sdo desenvolvidas pelos
profissionais em prol da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga por meio de
atividades ludicas, como brincadeiras e brinquedos.

Ap0s o processo de hierarquizacdo pela OMI, o corpus do arquivo PREOMI totalizou
um montante de 1041 vocébulos, sendo 214 diferentes e 827 iguais. Apds o processamento do
corpus do arquivo PREOMI pelo software EVOC, identificou-se um aproveitamento de 59%

das palavras que foram organizadas e sistematizadas no quadro de quatro casas.
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O Quadro 11 apresenta a sistematizacao dos resultados da anélise comparativa entre 0s

elementos organizados pela OME e pela OMI acerca do indutor “pré-escola”.

Quadro 11 - Distribuicdo dos elementos centrais e periféricos da representacao social de pré-escola

organizados pelas OME e OMI

OME - “pré-escola”

OMI - “pré-escola”

alfabetizacéo brincar alfabetizagédo brincar

alunos cuidar alunos cuidar

aprendizagem aprendizagem

crianca crianca

desenvolvimento desenvolvimento

educacao educacéo

ensino ensino

professor professor
afetividade amor afetividade
amor
atividades lddico atividades
carinho carinho
escrever
Iadico preparacao
preparagao

Fonte: A autora, 2013.

E possivel perceber no Quadro 11 que as palavras caracterizadas como 0s possiveis

elementos do possivel ndcleo central e da primeira periferia permaneceram com 0 mesmo

destaque ao comparar a disposicdo desses elementos tanto na ordem média de evocacao

(OME) quanto na ordem média de importancia (OMI), reforcando a representacdo de pré-

escola como um espago preparatorio para a “alfabetizacdo”, o “desenvolvimento” e a

“educacdo” da crianga de quatro a cinco anos.

Verifica-se ainda, que a presenga da palavra “aluno” permanece com frequéncia e

valor simbdlico menor do que “crianga” na organizacao dos elementos estruturais pela OMI

da representacdo social de pré-escola. Isto pode indicar que, mesmo na tentativa de 0s

participantes diferenciarem nessa

representagédo social

0 quesito aprendizagem,

a

representacdo da pré-escola permanece ancorada como um espaco direcionado para criangas.
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A auséncia do vocéabulo “intera¢do” na zona de contraste, organizada pela OMI parece
denotar que a centralidade da pré-escola vincula-se a figura do “professor”, nas situagdes de
“ensino” e “aprendizagem”. Provavelmente, esse fato seja explicado pelo foco da
intencionalidade educativa da pré-escola como uma fase preparatOria para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A permanéncia dos termos “brincar” e “cuidar” na primeira periferia reforcam as
caracteristicas do cotidiano de Educacdo Infantil, no qual a crianca é auxiliada em seu
desenvolvimento integral por meio da ludicidade nas atividades e dos cuidados de cunho
social, fisico e emocional, 0s quais permitem a construcdo de conhecimentos sobre si mesma
e sobre a realidade ao seu redor. Essa ideia parece ser reforcada pela transferéncia dos
vocébulos “amor” e “ludico” para zona de contraste da ordem média de importancia (OMI).

A passagem dos vocabulos “amigos” e “leitura” da zona de contraste pela OME para a
segunda periferia pela OMI pode demonstrar a perda de importancia das questfes
interpessoais entre as criangas, além de uma supervalorizacdo da escrita em detrimento da
leitura, como processo integrado da alfabetizacao.

A permanéncia das palavras “afetividade” e “carinho”, além de “preparagdo” e
“atividades” na segunda periferia pela OMI acentuam os aspectos afetivos e funcionais
presentes nos demais quadrantes.

A partir da confirmacéo e da modificacdo na organizacdo dos elementos estruturais da
representacdo social sistematizados espontaneamente pela ordem média de evocacdo (OME) e
hierarquicamente pela ordem média de importancia (OMI), pode-se concluir que a
representacdo social dos participantes sobre a pré-escola parece estar ancorada na imagem de
uma educacdo compensatéria e antecipatdria, cujo objetivo principal é o de preparar as
criancas, como meio de atenuar os problemas relativos ao fracasso escolar nas etapas

seguintes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O processo percorrido neste trabalho para identificar as representacdes sociais dos
futuros egressos do curso de Pedagogia acerca de creche e pré-escola orientou-se pela
relevancia de se estudar como esses estudantes concebem essas instituicdes. Apds as
conquistas e o reconhecimento da Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacéo Bésica
engloba um tema fundamental na compreensdo desse contexto no sistema educacional
brasileiro.

O problema de pesquisa, que determinou a realizacdo deste trabalho foi investigar
quais sao as representagoes sociais de 222 estudantes do curso de Pedagogia sobre “creche” e
“pré-escola” e como os sentidos de seu contetido sdo tratados no ambito das politicas
educacionais. Para responder a esse questionamento, analisou-se como o conteldo dessas
representacOes é reconhecido e tratado no &mbito das politicas educacionais direcionadas ao
contexto da Educacéo Infantil pés LDB 9.394/96.

Com o intuito de averiguar a centralidade dos elementos estruturais das representacoes
sociais organizados pela ordem média de evocacdo (OME), buscou-se comparar as possiveis
permanéncias ou transferéncias desses elementos quando organizados pela ordem média de
importancia (OMI).

Para a caracterizacdo da populacéo, utilizou-se um questionario sociodemografico com
questoes relativas ao perfil pessoal e profissional dos participantes. A forte presenca do sexo
feminino entre os estudantes do curso de Pedagogia corrobora com a naturalizagdo da escolha
feminina com o magistério, historicamente associado a maternagem. Em relacdo ao custeio
para a frequéncia no curso, identifica-se que 38% dos respondentes se sustentam com seu
préprio trabalho, 27% com bolsa social de incentivo educativo e 35% sdo mantidos pelas
proprias familias, apesar de 59% desses estudantes pertencerem ao carater estratos medios da
populacéo.

O fato de 65% dos participantes ja atuarem profissionalmente no ambito escolar
possibilita maior familiarizacdo com o contexto profissional apds a graduacao, diferentemente
de outros cursos de nivel superior que, muitas vezes, so tém esse contato por meio de estagios
probatorios de curto prazo.

Para atuacgéo futura, 189 dos participantes pretendem seguir profissionalmente como
professor da Educacéo Basica ou pedagogo escolar, dos quais 15 justificam suas escolhas para

o trabalho em creche pela identificacdo pessoal com criancas pequenas ou pela exigéncia de
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maior conhecimento pedagdgico e de conteldo (alfabetizacdo e no¢bes matematicas) para a
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A maioria dos participantes (83) prefere atuar em ambas as etapas da Educacgéo
Infantil, em especial em pré-escola por ser mais valorizada. Grande parte dessa valorizacédo
docente deve-se ao modelo dos editais publicos para a contratacdo desses profissionais.
Enquanto esses modelos fizerem distin¢do na categorizacao (educador para creche e professor
para pré-escola), carga horaria e salario, dificilmente a escolha pela docéncia em creche sera
valorizada.

Assim sendo, a especificidade do trabalho pedagdgico do professor de Educacédo
Infantil precisa superar essa fragmentacdo no atendimento de cuidado apenas fisico e de
guarda em creches e alfabetizador em pré-escola por uma pratica educativa que envolva as
dimensGes cognitiva, emocional e social desses sujeitos tanto em creches como em pré-
escolas (SALGUEIRO, 2009).

Ao especificar a fungdo educativa da Educacdo Infantil, a LDB 9.394/96 prop6e que
as duas etapas, creche e pré-escola, oportunizem o desenvolvimento integral da crianca até
cinco anos de idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acéo da familia e da comunidade.

Nessa perspectiva, € interessante que as instituicbes de Educacdo Infantil construam
coletivamente seus curriculos respeitando o processo de socializagdo que supere a polarizacdo
entre “cuidar” e “educar” que, conforme Kramer (2011), possa promover a diminui¢do das
desigualdades de acesso a educacao responsavel e de qualidade, independente das diferencas
socioecondmicas, étnico-raciais e regionais.

Assim, faz-se necessario discutir se os curriculos para a Educacdo Infantil devem
possuir grade, modelos de aprovacao e medicdo de desempenho da crianca ou constituir-se de
fase preparatoria para evitar possiveis fracassos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As propostas pedagdgicas incluidas nesses curriculos, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, precisam perpassar pelos principios éticos,
politicos e estéticos, considerando a crianca como sujeito histérico, social e de direitos. O
direito constitucional da crianga a educacdo de qualidade visa promover o acesso dela [...] “a
processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancas”

(BRASIL, Art.8°, 2009).
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Para investigar as representacOes sociais dos participantes desta pesquisa acerca de
“creche” e “pré-escola”, aplicou-se 0 teste de evocacéo livre de palavras, complementado com
a justificativa da escolha da palavra mais importante e a formulacdo de uma frase que
contivesse a palavra mais importante e o termo indutor. Os dados do teste de evocacéo livre
de palavras foram sistematizados pelo software EVOC, que geraram um quadro de quatro
casas pela ordem média de evocacdo (OME) para os indutores creche e pré-escola,
respectivamente.

A partir desses quadros foi possivel apreender os elementos do provavel nicleo central
e do sistema periférico e tecer algumas consideracdes relativas as representac@es sociais dos
estudantes de Pedagogia sobre os termos “creche” e “pré-escola” ¢ relaciona-los com as
justificativas e frases fornecidas pelos participantes.

Ao termo indutor “creche”, as palavras amor, criang¢a, cuidado e educacdo foram
evocadas pelos participantes com frequéncia maior ou igual a 22 e ordem média de evocacao
menor que 3,00, ou seja, aquelas que prontamente vinham a mente dos participantes. O fato
dessas palavras, segundo Pereira (2005), terem sido prontamente evocados por uma parcela
significativa dos participantes revela uma baixa ordem média de evocagdo que demonstra um
alto valor simbdlico para o grupo, fato este apontado por Abric (2011, p. 111) como “[...] lago
simbolico, primordial, genético que une a representagao ao objeto”.

Como as palavras “amor”, “crianga”, “cuidado” e “educacdo” foram as mais
prontamente evocadas pelos participantes acerca do indutor “creche”, elas provavelmente
estdo ancoradas no sentido do cuidado amoroso da crianga numa instituicdo educativa,
extradomiciliar. Essa dimensdo parece estar diretamente associada a imagem mistificadora do
profissional da creche como “[...] educadora, nata, passiva, paciente, amorosa, que sabe agir
com bom-senso, que é guiada pelo coragdo, entra em detrimento da formagdo profissional”.
(ARCE, 2011, p.38)

J& no processo de objetivacdo, as representacdes do futuro egresso de Pedagogia sobre
creche com forte atribuicdo a dimensdo afetiva, parecem afetar o perfil desse profissional que,
segundo Kramer (2011), precisa superar a relacdo entre amor, dedicacdo e vocacao
impregnada na concepgdo da identidade profissional, como se essas caracteristicas fossem
suficientes para a educacdo e para a formacdo do ser humano, em suas dimensdes fisicas,
bioldgicas, cognitivas, emocionais e sociais.

A questdo do “cuidado” e da “educagdo” presentes como elementos do provavel

nacleo central inferem uma nova reflexdo sobre a indissociabilidade dessas duas agdes
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complementares na pratica pedagdgica em creche. Isso provavelmente decorre da ampla
discussdo sobre a necessidade da reflex&o sobre o tema nos cursos de formagao inicial.

A discussdo da creche como espaco educativo para criangas de zero a trés anos é
reconhecida legalmente a partir da instituicdo da LDB 9.394/96, fato este que propde superar
a imagem de creche como um local onde a crianca ficara por um periodo para apenas ter 0s
cuidados bésicos, como a higiene e a alimentacéo.

A creche precisa ser compreendida pelos professores, pais, gestores e comunidade
como um espaco onde a crianca possa ser cuidada, protegida, assistida, mas também como
espaco educativo para desenvolver suas habilidades.

Diferentemente das representacfes sociais acerca da creche, os participantes evocaram
como elementos do provavel nucleo central para “pré-escola” palavras relacionadas a
dimensao funcional: “alfabetizacao”, “alunos”, “aprendizagem”, “criancga”,
“desenvolvimento”, “educagdo”, “ensino” e “professor”.

Devido ao grande numero de palavras presentes no quadrante do provavel nucleo
central, decidiu-se por agrupa-las em pares pelo critério de aproximacdo em valor simbdlico,
ou seja, baixa ordem de evocacdo. No entanto, para o primeiro agrupamento, decidiu-se por
analisar paralelamente as palavras com maior frequéncia de evocacao (aprendizagem) e a de
maior valor simbélico (crianca).

Assim, os elementos “crianca” e “aprendizagem” parecem indicar uma representacao
de pré-escola possivelmente ancorada simultaneamente numa imagem infantil como escolar
do sujeito que frequenta a pré-escola. A imagem infantil parece estar objetivada em acdes de
caréter afetivo e ludico presentes no cotidiano da pré-escola, enquanto que a imagem escolar é
objetivada em acdes relacionadas a aprendizagem de contetidos associados a alfabetizacao, ou
seja, no ensinar a crianca a escrever, ler, quantificar, pré-requisito para o ingresso no Ensino
Fundamental.

Todavia, para que o processo de “ensino” e de “aprendizagem” ocorra de forma
efetiva, o “professor” precisa refletir sobre a importancia de se desenvolver uma “educacao”
permeada em ambiente ludico que favoreca o “desenvolvimento” da cogni¢do e da
criatividade dos “alunos” de forma integral.

Como ultima etapa da Educacdo Infantil, a “pré-escola” caracteriza-se muito mais
como espaco de educar do que de cuidar ou brincar. Nesse sentido, 0 destaque ao aspecto
educativo na pré-escola parece demonstrar um consideravel valor simbdélico da pré-escola

como espaco institucional.
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Isto vem a reforgar, segundo Rosemberg (2003), as sugestdes propostas por alguns
organismos internacionais em transformar a Educagdo Infantil numa etapa preparatoria
importante para a escolarizacéo posterior, como estratégia preventiva aos possiveis problemas
posteriores com a escrita, a leitura e a cognicdo presentes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao analisar como o conteido das representacdes sociais de “creche” e “pré-escola” ¢
tratado no ambito das politicas educacionais para Educacdo Infantil pds LDB 9.394/96,
identificou-se que, apesar do carater norteador dessas politicas no cotidiano das instituicdes de
Educacdo Infantil publica e privada, alguns aspectos precisam ser melhor explicitados e
discutidos nos cursos de formagdo de professores e nas instituicdes publicas e privadas de
Educacao Infantil.

Segundo Haddad e Cordeiro (2011, p. 15) as politicas “[...] exercem uma fungdo
organizadora das representacdes sociais sobre o trabalho da professora de Educacéo Infantil,
afetando as imagens que as académicas constroem sobre o trabalho desse profissional”.

Nos Quadros 12 e 13 sdo apresentadas sinteses da correspondéncia entre os elementos
do provavel do nucleo central das representagdes sociais dos termos (“creche” e “pré-escola”)
e as politicas educacionais para a Educacgdo Infantil p6s-LDB 9.394/96 selecionadas para esta

analise.

Quadro 12 — Sintese da correspondéncia entre os elementos do possivel nucleo central para “creche” e politicas

educacionais para a Educacéo Infantil.

Elementos do " L
p g Politicas educacionais N "
possivel nacleo ~ . Correspondéncia entre elementos e politicas
Para Educacao Infantil
central
Diretrizes Curriculares Nacionais | desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos
para a Educacdo Bésica fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual, social,
(BRASIL, 2009). complementando a acdo da familia e da comunidade.
Politica Nacional de Educagédo atendimento integral a crianga, considerando seus
Infantil: pelo direito das criancas | aspectos fisico, afetivo, cognitivo/linguistico,
de zero a seis anos a Educacao. sociocultural, bem como as dimensdes ludica, artistica e
amor (BRASIL, 2006). imaginéria.
Lei de Diretrizes e Bases da Direito a educagdo, complementado e aperfeicoado, ao
Educacéo Nacional (LDB reconhecer Educacgdo Infantil como a primeira etapa da
9.394/96). Educagdo Bésica.
Plano Nacional de Educaciio PNE Atendimento de pelo menos 5_0% das criancas (0-5
anos) em creches de boa qualidade e perto de suas
(2011-2020). AR .
residéncias até 2020.
Politica Nacional de Educacéo Construgdo coletiva de diretrizes para a Educagao
Infantil: pelo direito das criangas Infantil pautada pela acdo indissociavel do cuidado e da
de zero a seis anos a Educagdo. educacdo complementar a agdo da familia.
idad (BRASIL, 2006).
cut ea ° Parametros Nacionais de Qualidade | Desenvolvimento de projetos na qualidade dos
para a Educacéo Infantil ambientes escolares com énfase nas relacdes entre o
~ (BRASIL, 2006). espaco fisico, o projeto pedagdgico e o
educagdo desenvolvimento da crianca.
Diretrizes Curriculares Nacionais | Egresso do curso de Pedagogia esteja apto a
para o curso de Pedagogia, compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco
licenciatura plena (BRASIL, 2006). | anos para seu desenvolvimento nas dimensdes, entre




outras, fisica, psicoldgica, intelectual e social.

Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009).

As propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacéo
Infantil devam garantir “a educag@o em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo”.

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Bésica
(BRASIL, 2009).

Consideram “as dimensdes do educar e do cuidar em
sua inseparabilidade, buscando recuperar, para fungéo
social desse nivel da educagdo, a sua centralidade, que é
o0 educando, pessoa em formacéo na sua esséncia
humana”.

Fonte: A autora, 2013.
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Quadro 13 — Sintese da correspondéncia entre os elementos do possivel nucleo central para “pré-escola” e
politicas educacionais para a Educacéo Infantil.

Elementos do
possivel nucleo
central

Politicas educacionais
Para Educacao Infantil

Correspondéncia entre elementos e politicas

alfabetizacdo
e
alunos

Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéo Infantil (2009).

Sugerem que as propostas pedagogicas permeiem acoes
caracterizadas pela interagdo e pela brincadeira, nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de vérios géneros e formas de expressao.

aprendizagem

Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéo Infantil (BRASIL,
2009).

Propdem o acesso da crianga “a processos de
apropriacao, renovacéo e articulacdo de conhecimentos
e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o
direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a
interagdo com outras criangas”.

Plano Nacional de Educacéo
(PNE 2011-2020).

Assegura como meta, até 2016, o atendimento escolar
da populagdo de quatro e cinco anos com o objetivo
imprescindivel de assegurar aprendizado efetivo.

cri.:n a Parimetros Nacionais de Definem como funcdes essenciais da Educacdo Infantil
¢ Qualidade para a Educacio a garantia do bem-estar, além de assegurar o
Infantil (BRASIL, 2006). crescimento e a promogao do desenvolvimento e da
aprendizagem das criancas.
- . x Reafirma o compromisso da Educagdo Infantil com “o
Politica Nacional de Educagéo - - L -
o L - atendimento integral & crianca, considerando seus
Infantil: pelo direito das criangas . - o
. X . aspectos fisicos, afetivos, cognitivo/linguisticos e
de zero a seis anos a Educagdo socioculturais, bem como as dimensdes lddicas
(BRASIL, 2006). - A '
artisticas e imaginarias”.
N . Lo Explicitam que os contetdos definidos para o Ensino
Diretrizes Curriculares Nacionais ~ . -
x : Fundamental ndo devem ser antecipados, respeitando as
. para Educacéo Infantil e . S a |
educacéo especificidades etarias, sem antecipacdo de contetdos
(BRASIL, 2009). x .
e que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.
ensino Diretrizes Curriculares Nacionais | Reitera a funcdo educativa da pré-escola adicional ao
para Educacdo Bésica de “educar” e “cuidar”, ao objetivar o desenvolvimento
(BRASIL, 2010). integral da crianca.
Prevé formacdo minima, a oferecida em nivel médio,
LDB 9.394/96 na modalld~ade Normal, para o exercicio QO magistério
na Educacéo Infantil e nos cinco primeiros anos do
Ensino Fundamental.
Postula que o processo de selecdo e admissdo de
professores para Educacdo Infantil para as redes
rofessor Politica Nacional de Educagéo publica e privada de ensino exija formagcdo minima
P e Infantil: pelo direito das criancas | exigida por lei. A admisséo de novos profissionais para

desenvolvimento

de zero a seis anos a Educagdo
(BRASIL, 2006).

a rede publica de ensino é realizada por meio de
concurso publico e para os que ja atuam € previsto sua
inclusdo nos planos de cargos e salarios do magistério e
programas de formacao inicial (PROINFANTIL).

Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia,
licenciatura plena (BRASIL,

2009).

Definem alguns principios educativos para a
habilitagdo de profissionais da educacédo, dentre eles os
docentes da Educacéo Infantil.

Fonte: A autora, 2013.
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Na comparacdo entre as politicas educacionais e os elementos do provavel nucleo
central de creche e pré-escola, observa-se especial enfoque a escolarizacdo de contedidos
alfabetizadores em pré-escola, como fase preparatoria para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. 1sso contrapde as determinac6es das politicas educacionais que definem que se
respeitem as especificidades etérias, sem a antecipacdo de contetidos do Ensino Fundamental.
Em relacéo a creche, ndo ha uma definicdo clara sobre que tipo de acdo pedagdgica deve ser
desenvolvida pelo professor, de forma a integrar as dimensdes do educar e do cuidar em sua
inseparabilidade.

Outra questdo levantada na andlise dos quadros é a crise identitaria do profissional de
Educacdo Infantil, que diferentemente das demais etapas da Educacdo Basica, ndo possuem
uma clara definicdo de sua pratica pedagdgica e reconhecimento profissional por parte dos
sistemas de ensino.

Essa reflexdo corrobora com os objetivos das propostas pedagdgicas dispostos nas
diretrizes e documentos que se apresentam vagos e muito amplos, sem uma clara definigéo
sobre as acdes concretas do “educar” e “cuidar” como parte essencial no desenvolvimento
integral da crianca.

Dessa forma, pode-se inferir que para 0s participantes dessa pesquisa, creche e pré-
escola possuem diferentes funcdes pedagogicas, diferentemente do sentido oficialmente dado
pelas politicas educacionais. Isso pode ser justificado pela concepcdo tradicionalmente
atribuida a cada uma dessas instituicdes (HADDAD; CORDEIRO, 2011).

Como etapa complementar na analise dos elementos estruturais da representacao
social, organizados pela ordem média de evocacdo (OME), averiguou-se as possiveis
permanéncias ou divergéncias desses elementos nos quadrantes associados ao provavel nicleo
central e ao sistema periférico.

Para a realizacdo desta andlise, utilizou-se o corpus do arquivo CREOMI e PREOMI,
contendo as palavras evocadas por ordem hierarquica de 1 a 5. Apds a sistematizacdo desses
arquivos pelo software EVOC foi possivel construir um quadro comparativo contendo 0s
elementos organizados pela ordem média de evocacdo (OME) e ordem média de importancia
(OMI).

Para o indutor “creche”, observa-se a permanéncia das palavras “amor”, “crianca”,
“cuidado” e “educag¢do” e a inclusdo de “aprendizagem”, ‘“carinho”, “professor” como
elementos do provavel ndcleo central para creche, quando hierarquizadas pelos participantes.
Isso demonstra o aspecto complementar entre as dimensdes afetivas e funcionais no exercicio

da docéncia em creche.
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A transferéncia das palavras “desenvolvimento” e “educador” para a zona de contraste
reforca 0 comprometimento de um pequeno grupo emergente de participantes comprometidos
com desenvolvimento integral da crianca, apesar de se autodenominar apenas de educador, ao
invés de professor, como legalmente reconhecido. No entanto, o posicionamento da palavra
“professor” como elemento do provavel nucleo central denota uma conscientizagdo da
maioria dos participantes pelo reconhecimento e valorizagdo de todos os profissionais que
atuam na Educacéo Infantil, seja em creche ou pré-escola.

Sendo assim, a representacdo social sobre creche confirma a concepcdo de
atendimento institucional extradomiciliar, acurado por profissionais comprometidos com o
desenvolvimento da crianga por meio do cuidado fisico, emocional e cognitivo por meio
atividades ludicas, como brincadeiras e brinquedos.

Para o termo “pré-escola” as palavras organizadas pela ordem média de evocagdo
(OME), quando hierarquizadas, apresentam-se nos mesmos quadrantes do provavel nucleo
central e da primeira periferia. Isso reforca a representacdo pré-escola como uma instituicdo
educativa, para criancas de quatro a cinco anos, com enfoque alfabetizador e preparatério para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

A omissdo da palavra “intera¢do” na zona de contraste, organizada pela ordem média
de importancia (OMI), destaca a pouca importancia de um pequeno grupo de participantes no
processo de interacdo como meio integrador entre alunos e professor nas situagdes de ensino e
aprendizagem.

A passagem das palavras “amor” e “ludico” da segunda periferia para a zona de
contraste demonstra que apenas um pequeno grupo continua a considerar a questdo afetiva e
ludica como parte do cotidiano na pré-escola.

A transferéncia da zona de contraste para a segunda periferia das palavras “amigos” ¢
“leitura” evidencia a perda de interesse por alguns participantes de questdes interpessoais
entre as criangas, além de uma supervalorizacdo da escrita em detrimento da leitura, como
processo integrado da alfabetizacéo.

Antes de finalizar essas consideracOes, faz-se necessario elencar o fator limitador
encontrado ao longo da pesquisa e indicar futuras proposicOes para verificacdo da
centralidade dos elementos da representagéo social.

O reduzido tempo para o retorno ao campo de pesquisa para entrevistar alguns
participantes e colher maiores informacdes sobre os termos evocados pode ser considerado

como o principal fator limitador desta pesquisa.
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Como proposi¢do para estudos complementares, sugere-se a anélise de similitude que
possibilita a confirmagdo da centralidade dos elementos do nucleo central e o grau de
coocorréncia entre esses elementos, conforme sugestdo de Claude Flament (1986). Esse tipo
de analise, segundo Sa (1996, p. 123), possibilita a “[...] detecgdo do grau de conexidade dos
diversos elementos de uma representacdo e, dessa forma, possibilita a identificacdo das
conexdes existentes entre as palavras centrais e periféricas dos quadrantes, possibilitando
eixos de analises sem o retorno a campo.”

Complementando a descricdo da analise de similitude, Oliveira et al. (2005, p. 585),
apresentam-na como uma forma de classificacdo dos “termos de uma producao discursiva
com base no coeficiente de semelhanga” e verificacdo do grau de ligagdo entre esses termos.
Como produto, pode-se construir uma “arvore maxima” contendo sem seus desdobramentos a
ligacdo entre um elemento ao outro, a partir dos resultados obtidos no teste de evocacdo livre
de palavras.

Para concluir, pode-se inferir que as representacdes sociais dos estudantes de
Pedagogia e provaveis professores de Educacdo Infantil permanecem ancoradas em diferentes
concepcdes docentes para creche e pré-escola.

Dessa forma, cabe aos cursos de formacéo inicial de professores, promover, a partir
das representacOes sociais dos estudantes, ampla reflexdo e discusséo sobre o tema. Para que
uma representacdo seja transformada, ndo basta apenas a normatizacdo de uma ideia ou a
concepcao contida em uma politica, mas um movimento externo e interno ao grupo social em

direcdo a essa transformacao.
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APENDICE A - TESTE DE EVOCACAO LIVRE DE PALAVRAS

Primeiramente, obrigada por participar desta pesquisa. Favor responder as perguntas disponibilizadas nesse instrumento de
pesquisa, com reflexdes e respostas francas, pois estas serdo de grande auxilio para alcancar os objetivos propostos em minha
pesquisa. Os dados coletados neste instrumento serdo apreciados e analisados exclusivamente para fins da presente pesquisa,

preservando o anonimato.

1) Escreva cinco palavras que Ihe vem imediatamente a lembranga em relagédo a creche e depois enumere da mais importante
(1) para a menos importante (5):

[ ] [ ] [ ] [ ] [ ]

1.1) Justifique a escolha da palavra mais importante (1)?

1.2) Agora, por favor, escreva uma frase utilizando a palavra que vocé considerou mais importante relacionando-a com o
termo indutor ditado anteriormente (CRECHE).

2 ) Escreva cinco palavras que lhe vem imediatamente & lembranca em relacao a pré-escola e depois enumere da mais

importante (1) para a menos importante (5):

2.1) Justifique a escolha da palavra mais importante?

2.2) Agora, por favor, escreva uma frase utilizando a palavra que vocé considerou mais importante relacionando-a

com o termo indutor ditado anteriormente (PRE-ESCOLA).
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PERFIL PESSOAL E PROFISSIONAL

1- Sexo: [ ] feminino [ ] masculino 2- Idade:
3-Vocéseconsidera: [ Jbranco. [ ]pardo. [ ]negro. [ Jamarelo. [ ]indigena.
[ ]solteiro (a).
[ ]vidvo (a).
4- Estado civil: [ 1casado (a) ou unido estavel.
[ ]separado(a).
[ ]outro. Qual?
5- Filhos: [ ]sim. Quantos? [ ]nédo
[ ]Até 3 salarios minimos.
[ 1De 3 a 10 salarios minimos.
6- Renda mensal da familia, incluindo vocé: [ 1De 11 a 20 salarios minimos.
[ 1De 21 a 30 salarios minimos.
*Salario minimo nacional como referéncia (2012)- | [ ] Mais de 30 salarios minimos.
R$ 622,00. [ 1N&o sei.
S . [ ]familia.
Znafmﬁ?gfmg%% rﬁg(ii riir'a contribuicéo financeira para [ ]proprio trabalho,
) [ 1bolsa. Qual tipo?
. L Mae:
8- Escolaridade de familiares: Pai-
[ ]Ensino Fundamental completo.
Educacdo [ ]Curso Normal / Magistério.
Basica [ 1Ensino Médio, modalidade normal.
9- Formag&o anterior ao curso de Pedagogia: [ 1Ensino Médio Regular.
. [ 1 Normal Superior.
ES;‘;?M [ ] Outro curso superior. Qual?
[ ]Po6s graduagdo. Qual?

10 - Ocupagdo profissional atual:

[ ]Estudante.

[ 1 Professor regente.
[ ] Estagiério.

[ ] outra. Qual?

11- Depois de formado (a), vocé pretende atuar
como professor no (a):

Educacéo Infantil: [ ]0-3anos. [
[ 1Ensino Fundamental 1° ao 5° ano.

[ 1Ensino Médio, modalidade Normal.

[ ]Pedagogo.

[ ]Outra. Qual?

14-5anos..

12- Explique sua escolha anterior:

No caso de vocé j& atuar em uma instituicéo escolar, favor responder as seguintes perguntas:

Educacéo Infantil
[ ] [ ICentro Municipal de Educacéo Infantil. (CMEI)
0- 3 anos. [ 1Centro de Educacéo Infantil Conveniado (CEI)
[ ] [ 1 [ ]outra. Qual? .
publica. 4 -5 anos.
[ ]Ensino Fundamental( 1° ao 5° ano).
[ ]Ensino Fundamental ( 6° ao 9° ano).
13- Instituicdo [ ] outra. Qual?
que atua: Educagcdo Infantil [ ]particular.
[ 1] [ 1parcial. [ ]comunitéria.
0- 3 anos. [ ]confessional.
[ ] [ 1] [ 1 integral. [ 1filantropica.
privada. 4 -5 anos.
[ 1Ensino Fundamental ( 1° ao 5° ano)
[ 1Ensino Fundamental ( 6° ao 9° ano)
[ ]outra. Qual?

14- Qual ¢ a sua fungdo?

Muito obrigada pela sua colaboragéo!
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TRATAMENTO DOS TERMOS EVOCADOS PARA CRECHE

Palavras evocadas inicialmente

Vocabulos “agrupadores”

N.° de agrupamentos

acolhimento-escolar acolhimento 1
afetivo afetividade 1
afeto 10
alegre alegria 1
alimentacdo-higiene alimentacéo 1
alimentar 1
alimentos 1
amar amor 2
ambiente colorido ambiente 2
Amiguinhos amigos 5
amizade 4
aprender aprendizagem 14
Aprendizado 10
assistencialismo assisténcia 3
assistencialista 2
atividade atividades 2
auxilio auxiliar 1
bebes bebé 3
bergo bergario 1
Brincadeira brincar 12
Brincadeiras 29
choros choro 1
colorido cores 1
crianca pequena crianca 1
criangas 39
criar criatividade 1
cuidados cuidado 4
cuidar 43
cuidar-educar 1
deposito-criancas depésito 1
Desenvolver desenvolvimento 1
diretor diretora 1
Cmei educacdo 1
educa 1
1-etapa eb 1
educagcdo infantil 2
educar 30
educadora educador 3
Educadoras g
Educadores

ensino ensinar 7
ensino-aprendizagem 1
equipe-pedagogica equipe 1
espaco-fisico espaco 2
Estimulacdo estimulo 1
estimular 1
estudo estudar 1
familias familia 1
fraldas fralda 3
horéario-pedagdgico horério 1
dia-todo integral 1
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tempo-integral 1
lapis-cor lapis 1
lanchinho lanche 1
merenda 5
limites limitar 1
lotadas lotacao 1
Ludicidade ludico 1
Mamadeiras mamadeira 1
necessidades necessidade 1
parguinho parque 1
Parquinhos 1
pedagogia pedagégico 1
pedagogo 1
Prefeito prefeitura 1
Professora professor 13
professoras 5
Professores 3
professores-dedicados 1
Publico publica 1
refeicdo-cuidar refei¢do

Responsavel responsabilidade 1
sala-aula sala 2
Salas 1
sociabilidade socializagdo 1
Social 1
Socializar 1
Soneca sono 1
Soninho 1
Tias Tia 5
Trabalhar trabalho 3

81 palavras 55 palavras 325 palavras




TRATAMENTO DOS TERMOS EVOCADOS PARA PRE-ESCOLA

Palavras evocadas inicialmente

Vocabulos “agrupadores”

N.° de agrupamentos

acolhimento acolher 1
afeto afetividade 5
alfabetizar alfabetizacdo 5
alfabetizar-letras 1
alfabeto 6
aluno alunos 5
amar amor 1
amigo amigos 1
amizade 7
amizades 1
aprender aprendizagem 26
aprendizado 21
assistencialista assisténcia 1
atividade atividades 4
brincadeira brincar 13
brincadeiras 14
brinquedos brinquedo 2
cadernos caderno 1
cantinhos cantinho 1
carteiras carteira 1
cognitivo-motor cognitivo 1
conhecimento-mundo conhecimento 1
conhecimentos 1
contacdo-histdria historia 1
conversas conversar 1
coordenac¢do-motora coordenacdo 1
crescer crescimento 1
criangas crianga 23
criar criatividade 1
cuidado cuidar 15
descoberta descobertas 1
descobrir 1
desenhar desenho 2
desenhos

desenvolver desenvolvimento 2
diretora diretor 1
divertimento diversdo 1
educa educacéo 1
educacao-infantil 2
educar 21
educadoras educador 1
eixos-tematicos eixos 1
ensinamento ensino 1
ensinamentos 2
ensinar 17
ensino-aprendizagem 1
ensino-infantil 1
escrita escrever 5
estimulagdo estimulo 1
estimular 1
estudar estudo 2
estudos 1
giz-cera giz 1
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grupos grupo 1
interaces interacdo 1
jogar jogos 1
jogos ludicos 1
lapis-cor lapis 2
ler leitura 6
livre-expressao livre 1
livros livro 2
ludicidade ludico 3
materiais-pedagogicos material 1
material-didatico 1
Mediagao mediar 1
nova-fase novidade 1
novos-conhecimentos 1
Pintura pintar 1
praticas-pedagdgicas praticas 1
pre-alfabetizacao pré 1
Preparar preparacao 1
Preparo 1
primeiros-passos 1
Professora professor 21
Professoras 5
Professores 3
professores-dedicados 1
projetos-letramento projetos 1
quadro-negro quadro 1
Quadros 1
Relacéo relacionamento 1
relagdo professor-aluno 1
Saberes saber 1
sala de aula sala 2
sala-aula 5
Significado significativo 1
Sociabilidade socializagdo 1
Social 1
Socializar 1
Uniformes uniforme 1
Valor valores 1
91 palavras 60 palavras 308 palavras
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8N 001 crianca docente cuidado ensinar amor

8N 002 professor crianca espaco cuidado afetividade
8N 003 afetividade cuidado educacao desenvolvimento acolhimento
8N 004 crianca cuidado dedicacao brincar fragil

8N 005 crianca afetividade carinho cuidado educacao
8N 006 crianca responsabilidade | cuidado educacao familia

8N 007 socializacao ludico aprendizagem estimulo paixao

8N 008 educacao crianca professor dedicacao cuidado
8N 009 educacao cuidado espaco desenvolvimento publica

8N 010 seguranca cuidado atencao carinho dedicacao
8N 011 crianca seguranca dedicacao responsabilidade carinho
8N 012 crianca atencao carinho afetividade amigos

8N 013 professor educacao crianca amor carinho
8N 014 cuidado brincar educacao

8N 015 crianca professor bercario fralda brincar

8N 016 cuidado educacao brincar responsabilidade atencao
8N 017 crianca cuidado professor educacao brincar

8N 018 brincar diversao cuidado familia crianca

8N 019 responsabilidade cuidado carinho educacao respeito
8N 020 familia crianca infancia brincar areia

8N 021 afetividade crianca ludico professor pedagogico
8N 022 crianca familia cuidado prefeitura bairro

8N 023 massinha lanche professor amigos bicicleta
8N 024 brincar cuidado carinho amor amigos

8N 025 crianca professor fralda choro familia
2M 026 vida educacao comprometimento | futuro desenvolvimento
2M 027 educacao cuidado amor dedicacao respeito
2M 028 educacao ensinar crianca lazer criatividade
2M 029 brincar brinquedo crianca choro educador
2M 030 base experiencia tia brincar alegria
2M 031 desenvolvimento exploracao atividades pratica brincar
2M 032 crianca professor ambiente brincar choro
2M 033 crianca lapis brinquedo historia papel
2M 034 lanche bercario agenda professor parque
2M 035 crianca professor sala parque mamadeira
2M 036 familia comunicar maes educacao crianca
2M 037 tia tinta choro pintar brincar
2M 038 crianca bagunca brinquedo choro fralda
2M 039 crianca brinquedo bercario mamadeira fralda
2M 040 crianca educacao choro ludico ensinar
2M 041 crianca educador parque educacao interacao
2M 042 alunos professor estrutura planejamento ludico




2M 043 aprendizagem desenvolvimento | tia amigos alegria

2M 044 crianca tia fralda brincar choro

2M 045 tia brincar lanche aprendizagem amigos

2M 046 crianca filhos sala tia responsabilidade
2M 047 ensinar professor aprendizagem crianca bebe

2M 048 cuidado sono tia alimentacao atividades
2M 049 responsabilidade desenvolvimento | aprendizagem inicio crianca

2M 050 crianca educacao aprendizagem dedicacao amor

2M 051 crianca professor organizacao socializacao espaco

2M 052 cuidado trabalho responsabilidade educacao crianca

2M 053 tia brincar crianca aprendizagem precario

2M 054 infancia crianca professor brinquedo imaginacao
2M 055 brinquedo alegria ensinar brincar educacao
2M 056 crianca brinquedo alegria aprendizagem desenvolvimento
2M 057 cuidado crianca amor capacidade alimentacao
2M 058 crianca amor vocacao brincar dormir

2M 059 educacao prefeitura concurso educacao base

2M 060 escola educacao espaco desenvolvimento aprendizagem
2M 061 crianca educador brincar comer educacao
2N 062 apego trabalho bagunca problema dom

2N 063 Versao equipe pais estrutura trabalho

2N 064 crianca pequenas auxiliar cuidado filhos

2N 065 carinho improvisacao amigos diversao abandono
2N 066 crianca educador alimentacao brinquedo atividades
2N 067 crianca professor faxineira diretora brinquedo
2N 068 crianca aprendizagem aprendizagem crescer brincar

2N 069 educacao cuidado afetividade brincar experiencia
2N 070 professor ensinar preparar paciencia amor

2N 071 educador responsabilidade | educacao cuidado observacao
2N 072 cuidado respeito formacao familia investimento
2N 073 educacao professor crianca rotina cuidado

2N 074 cuidado aprendizagem aconchego seguranca educacao
2N 075 crianca educacao atividades relacao aprendizagem
2N 076 crianca cuidado carinho atencao amor

2N 077 ensinar amor respeito atencao dedicacao
2N 078 brincar aprendizagem amigos crescer falar

2N 079 cuidado educacao profissional higiene bercario

2N 080 cuidado brincar aprendizagem crianca educacao
2N 081 organizacao professor alunos disciplina carinho

2N 082 crianca choro brincar refeicao sono

2N 083 parceria cuidado educacao crianca adaptacao
2N 084 crianca educador pedagogico espaco ambiente

2N 085 choro brincar criatividade aprendizagem crianca

2N 086 educacao acolhimento cuidado integral estrutura

2N 087 crianca coordenacao bagunca brinquedo respeito
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2N 088 crianca educacao brincar professor pessoas

2N 089 crianca brincar alegria responsabilidade educacao

2N 090 educacao cuidado brincar rotina trabalho

2N 091 crianca educacao familia valores bagunca

2N 092 brincar educacao cuidado carinho liberdade

2N 093 brincar educacao familia aprendizagem respeito

2N 094 carinho aprendizagem professor crianca disciplina
8M 095 lotacao parceria alimentacao brincar acolhimento
8M 096 cuidado educacao brincar afetividade carinho

8M 097 organizacao afetividade criatividade desenvolvimento planejamento
8M 098 crianca ensinar aprendizagem pobreza professor

8M 099 crianca brincar professor interacao afetividade
8M 100 crianca infancia brincar cuidado trabalho

8M 101 crianca espaco bebe professor babas

8M 102 cuidado tia brincar alimentacao educacao

8M 103 carinho afetividade amor bebe cuidado

8M 104 crianca educacao educacao cuidado brincar

8M 105 cuidado paciencia amigos comprometimento | protecao

8M 106 crianca pais educacao assistencia cuidado

8M 107 cuidado brincar aprendizagem desenvolvimento prazer

4M 108 crianca educacao ambiente brincar cuidado

4M 109 cuidado crianca brincar ensinar desenvolvimento
4M 110 cuidado brincar educacao integral assistencia
4M 111 cuidado crianca pobreza professor bairro

4M 112 bebe cuidado carinho atencao descobertas
4M 113 educacao crianca professor qualidade ensinar

4M 114 escola professor brincar estudar aprendizagem
4M 115 crianca professor cuidado trabalho publica

4M 116 bebe cuidado ludico professor coordenacao
4M 117 cuidado aprendizagem materiais ensinar estimulo

4M 118 cuidado educacao brincar amor ensinar

4M 119 crianca cuidado deposito brincar professor
4M 120 cuidado amor socializacao estimulo desenvolvimento
4M 121 educacao infancia aprendizagem inicio desenvolvimento
4M 122 educacao cuidado amor formacao professor
4M 123 educacao cuidado oportunizar liberdade estimulo

4M 124 crianca educador parque lanche cuidado

4M 125 crianca cuidado brincar educacao limitar

4M 126 organizacao crianca cuidado higiene socializacao
4M 127 cuidado brincar trabalho crianca professor
4M 128 crianca bagunca brincar afetividade interacao

4M 129 organizacao cuidado ensinar aprendizagem gostar

4M 130 tecnica afetividade desenvolvimento professor crianca

4M 131 crianca professor brincar descobertas cuidado

4M 132 cuidado educacao brincar jogos ludico
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4M 133 educacao crianca professor comeco desenvolvimento
4M 134 estimulo vida relacao cultura convivio
4M 135 crianca brincar aprendizagem cuidado movimento
4M 136 cuidado brincar educacao professor intencionalidade
4M 137 assistencia alimentacao cuidado bebe professor
6M 138 desenvolvimento cuidado aprendizagem brincar crianca

6M 139 cuidado brincar necessidade exigencias autonomia
6M 140 crianca cores educacao cuidado brincar

6M 141 assistencia cuidado brincar necessidade autonomia
6M 142 cuidado higiene alimentacao banho fralda

6M 143 crianca professor brinquedo lanche choro

6M 144 cuidado educacao individualidade grupo organizacao
6M 145 tia choro brinquedo lanche amigos

6M 146 brincar cuidado educacao aprendizagem socializacao
6M 147 assistencia brincar crianca horario ludico

6M 148 ludico professor brincar espaco refeicao

6M 149 educacao educacao principios construcao socializacao
6M 150 afetividade educacao cuidado brincar crianca

6M 151 crianca brincar aprendizagem professor sala

6M 152 cuidado crianca professor lugar educacao
6M 153 crianca barulho brinquedo professor sala

6M 154 crianca professor pais integral cansativo
6M 155 crianca envolvimento dedicacao responsabilidade desenvolvimento
6M 156 cuidado crianca lugar educador educacao
6M 157 aprendizagem cuidado ensinar brincar atividades
6M 158 amor dedicacao conhecimento aprendizagem afetividade
4N 159 cuidado crianca educador miseria brincar

4N 160 brincar professor ambiente amigos diretora

4N 161 cuidado educacao brincar respeito afetividade
4N 162 crianca educador brincar sala familia

4N 163 educacao cuidado brincar saude alegria

4N 164 amor confianca dignidade afetividade carinho

4N 165 crianca educacao aprendizagem cuidado carinho

4N 166 lanche brinquedo lapis musica cores

4N 167 amor responsabilidade | crianca brinquedo espaco

4N 168 educacao afetividade carinho dedicacao cuidado

4N 169 carinho respeito igualdade amor educacao
4N 170 crianca ludico professor brinquedo lanche

4N 171 crianca educacao desenvolvimento relacao afetividade
4N 172 cuidado educacao crianca banheiro atividades
4N 173 brincar parque atividades lanche pais

4N 174 amor carinho estudar melhoria atencao

4N 175 brinquedo choro sono gripe crianca

4N 176 crianca espaco desenvolvimento aprendizagem educador
4N 177 crianca diretora carinho brincar professor
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4N 178 crianca professor gestao espaco afetividade
4N 179 crianca trabalho comunidade alimentacao educador
4N 180 vaga crianca brinquedo professor aprendizagem
4N 181 bebe fralda choro disciplina crianca

4N 182 casa acolhimento crianca lar aprendizagem
4N 183 cuidado atencao carinho motivacao autonomia
4N 184 crianca brincar cuidado paciencia atencao

4N 185 amor responsabilidade | paciencia seriedade cuidado

6N 186 crianca aprendizagem brincar afetividade amor

6N 187 desenvolvimento ludico deposito aprendizagem dedicacao
6N 188 amor dedicacao educacao cultura inocencia
6N 189 ludico cores alegria exaustivo cooperacao
6N 190 amor cuidado aprendizagem crianca brincar

6N 191 cuidado alimentacao ensinar convivio necessidade
6N 192 responsabilidade crianca afetividade desenvolvimento brincar

6N 193 crianca brinquedo cuidado alimentacao carinho

6N 194 crianca conversa choro trabalho rotina

6N 195 assistencia deposito cuidado brincar integral

6N 196 cuidado brincar assistencia educacao alimentacao
6N 197 cuidado ensinar brincar trabalho professor
6N 198 ensinar cuidado brincar amigos crianca

6N 199 deposito assistencia rotina tia educacao
6N 200 cuidado ensinar limitar autonomia aprendizagem
6N 201 cuidado carinho amor pedagogico estimulo
6N 202 educacao felicidade trabalho amor deposito
6N 203 desenvolvimento cuidado atencao brincar interacao
6N 204 cuidado crianca educacao trabalho educador
6N 205 cuidado educacao assistencia crianca educador
6N 206 crianca carinho alegria professor brinquedo
6N 207 lanche crianca ausencia tia broncas

6N 208 publica lotacao cuidado educacao amor

6N 209 horario crianca educador estrutura lanche

6N 210 professor crianca brincar aprendizagem apostila

6N 211 importante desvalorizado acomodacao aprendizagem competencia
6N 212 cuidado educacao crianca pais trabalho

6N 213 educacao crianca cuidado educacao pais

6N 214 ensinar educacao educador cuidado auxiliar

6N 215 crianca professor brinquedo alimentacao cuidado

6N 216 cuidado crianca crescer afetividade professor
6N 217 crianca alegria brinquedo fralda educador
6N 218 educacao educacao crianca professor educador
6N 219 crianca educador brincar pedagogico ludico

6N 220 crianca educacao carinho responsabilidade cuidado

6N 221 lotacao amor abandono crianca brincar

6N 222 crianca prefeitura lotacéo educador assistencia
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APENDICE F — CORPUS FINAL DO ARQUIVO CREOMI

8N 001 crianca amor docente cuidado ensinar

8N 002 professor cuidado afetividade espaco crianca

8N 003 acolhimento educacao desenvolvimento | cuidado afetividade
8N 004 crianca fragil dedicacéo cuidado brincar

8N 005 crianca afetividade educacéo cuidado carinho
8N 006 crianca responsabilidade | cuidado educacao familia

8N 007 ludico paixao estimulo aprendizagem socializacao
8N 008 educacao crianca professor cuidado dedicacao
8N 009

8N 010 | seguranca carinho cuidado dedicacao atencao
8N 011 responsabilidade | crianca seguranca dedicacao carinho
8N 012 crianca amigos atencao carinho afetividade
8N 013 crianca educacao carinho amor professor
8N 014 cuidado brincar educacao

8N 015 crianca professor brincar fralda bercario
8N 016 responsabilidade

8N 017 crianca professor cuidado educacao brincar

8N 018 diversao brincar crianca familia cuidado
8N 019 responsabilidade | cuidado carinho educacao respeito
8N 020 familia crianca infancia brincar areia

8N 021 ensinar crianca ludico professor pedagogico
8N 022 cuidado familia crianca prefeitura bairro

8N 023 massinha lanche professor amigos bicicleta
8N 024 brincar cuidado carinho amor amigos

8N 025 crianca professor familia fralda choro
2M 026 vida educacao comprometimento | futuro desenvolvimento
2M 027 dedicacao respeito amor cuidado educacao
2M 028 crianca educacao ensinar criatividade lazer
2M 029 crianca choro brinquedo brincar educador
2M 030 base tia alegria experiencia brincar
2M 031 exploracao desenvolvimento | atividades brincar pratica
2M 032 crianca professor ambiente brincar choro
2M 033 brinquedo crianca historia lapis papel
2M 034 lanche professor parque agenda bercario
2M 035 crianca professor sala parque mamadeira
2M 036 educacao crianca maes familia comunicar
2M 037 tia tinta pintar brincar choro
2M 038 crianca brinquedo fralda choro bagunca
2M 039 crianca brinquedo bercario fralda mamadeira
2M 040 ensinar educacao ludico crianca choro
2M 041 educacao interacao crianca educador parque
2M 042 estrutura planejamento professor alunos ludico
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2M 043 aprendizagem alegria desenvolvimento | amigos tia

2M 044 crianca brincar tia choro fralda

2M 045 brincar aprendizagem tia amigos lanche

2M 046 crianca tia sala responsabilidade | filhos

2M 047 ensinar professor aprendizagem crianca bebe

2M 048 cuidado atividades tia alimentacao sono

2M 049 aprendizagem desenvolvimento | responsabilidade | inicio crianca

2M 050 aprendizagem crianca dedicacao educacao amor

2M 051 crianca professor organizacao socializacao espaco

2M 052 cuidado trabalho responsabilidade | educacao crianca

2M 053 aprendizagem tia crianca brincar precario
2M 054 professor crianca infancia brinquedo imaginacao
2M 055 educacao professor crianca ensinar brincar

2M 056 | aprendizagem desenvolvimento | crianca brinquedo alegria

2M 057 cuidado crianca amor capacidade alimentacao
2M 058 vocacao crianca amor brincar dormir

2M 059 educacao prefeitura concurso educacao base

2M 060 escola educacao espaco desenvolvimento | aprendizagem
2M 061 educador educacao brincar comer

2N 062 dom apego trabalho bagunca problema
2N 063 crianca equipe pais trabalho estrutura
2N 064 filhos crianca pequenas cuidado auxiliar

2N 065 carinho diversao amigos improvisacao abandono
2N 066 crianca educador alimentacao atividades brinquedo
2N 067 crianca brinquedo professor diretora faxineira
2N 068 aprendizagem crianca brincar aprendizagem crescer

2N 069 educacao brincar afetividade cuidado experiéncias
2N 070 professor amor paciencia ensinar preparar
2N 071 educacao educador responsabilidade | cuidado observacao
2N 072 familia respeito cuidado formacao investimento
2N 073 educacao crianca professor cuidado rotina

2N 074 educacao aprendizagem cuidado seguranca aconchego
2N 075 crianca aprendizagem educacao atividades relacao

2N 076 amor crianca cuidado carinho atencao

2N 077 amor ensinar respeito atencao dedicacao
2N 078 crescer aprendizagem falar amigos brincar

2N 079 cuidado educacao profissional higiene bercario

2N 080 educacao crianca cuidado brincar aprendizagem
2N 081 organizacao carinho disciplina professor alunos

2N 082 crianca brincar refeicao sono choro

2N 083 parceria cuidado educacao crianca adaptacao
2N 084 crianca educador pedagogico espaco ambiente
2N 085 crianca aprendizagem brincar criatividade choro

2N 086 educacao acolhimento cuidado integral estrutura
2N 087 respeito coordenacao crianca bagunca brinquedo
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2N 088 educacao crianca brincar professor pessoas

2N 089 responsabilidade | crianca educacao alegria brincar

2N 090 educacao cuidado brincar rotina trabalho
2N 091 familia educacao crianca valores bagunca
2N 092 educacao cuidado carinho liberdade brincar

2N 093 brincar educacao familia aprendizagem respeito

2N 094 disciplina crianca professor aprendizagem carinho

8M 095 parceria acolhimento alimentacao brincar lotacao

8M 096 cuidado brincar educacao carinho afetividade
8M 097 organizacao afetividade planejamento desenvolvimento | criatividade
8M 098 | crianca pobreza ensinar aprendizagem professor
8M 099 afetividade crianca brincar professor interacao
8M 100 crianca infancia brincar cuidado trabalho
8M 101 crianca bebe professor babas espaco

8M 102 educacao cuidado brincar tia alimentacao
8M 103 amor carinho cuidado afetividade bebe

8M 104 crianca educacao cuidado brincar educacao
8M 105 cuidado paciencia amigos comprometimento | protecao
8M 106 educacao crianca pais cuidado assistencia
8M 107 aprendizagem desenvolvimento | brincar prazer cuidado
4M 108 educacao cuidado brincar crianca ambiente
4M 109 cuidado ensinar desenvolvimento | brincar crianca

4M 110 cuidado educacao brincar assistencia integral
4AM 111 cuidado pobreza

4M 112 carinho cuidado bebe atencao descobertas
4M 113 ensinar qualidade educacao crianca professor
4AM 114 aprendizagem estudar professor brincar escola

4M 115 crianca professor cuidado trabalho publica
4M 116 ludico cuidado bebe professor coordenacao
4M 117 aprendizagem materiais estimulo cuidado ensinar

4M 118 educacao brincar cuidado amor ensinar

4M 119 crianca cuidado professor brincar deposito
4M 120 estimulo cuidado amor socializacao desenvolvimento
4M 121 desenvolvimento | educacao aprendizagem inicio infancia
4M 122 professor educacao cuidado formacao amor

4M 123 oportunizar educacao estimulo liberdade cuidado
4M 124 crianca cuidado educacao lanche parque

4M 125 crianca educacao brincar cuidado limitar

4M 126 socializacao organizacao cuidado higiene crianca

4M 127 crianca brincar cuidado professor trabalho
4M 128 crianca afetividade interacao brincar bagunca
4M 129 ensinar aprendizagem cuidado gostar brincar

4M 130 crianca desenvolvimento | afetividade professor tecnica

4M 131 crianca professor brincar descobertas cuidado
4M 132 educacao cuidado brincar jogos ludico

178



4M 133 educacao professor comeco desenvolvimento | crianca
4M 134 estimulo relacao vida cultura convivio
4M 135 crianca aprendizagem cuidado brincar movimento
4M 136 intencionalidade | professor educacao cuidado brincar
4M 137 assistencia cuidado alimentacao bebe professor
6M 138 desenvolvimento | cuidado aprendizagem crianca brincar
6M 139 necessidade brincar cuidado exigencias autonomia
6M 140 crianca brincar cuidado educacao cores

6M 141 necessidade cuidado assistencia brincar autonomia
6M 142 cuidado alimentacao fralda higiene banho

6M 143 crianca professor lanche choro brinquedo
6M 144 organizacao educacao cuidado individualidade grupo

6M 145 tia amigos brinquedo lanche choro

6M 146 brincar educacao cuidado aprendizagem socializacao
6M 147 assistencia brincar crianca horario ludico

6M 148 professor refeicao espaco ludico brincar
6M 149 cuidado educacao socializacao principios construcao
6M 150 afetividade crianca brincar educacao cuidado
6M 151 | aprendizagem professor crianca brincar sala

6M 152 professor cuidado crianca educacao lugar

6M 153 crianca

6M 154 integral pais professor crianca cansativo
6M 155 dedicacao envolvimento crianca desenvolvimento | responsabilidade
6M 156 | educador educacao crianca cuidado lugar

6M 157 | aprendizagem ensinar brincar cuidado atividades
6M 158 amor aprendizagem dedicacao conheciemnto afetividade
4N 159 crianca cuidado brincar educador miseria
4N 160 professor brincar ambiente amigos diretora
4N 161 educacao cuidado brincar respeito afetividade
4N 162 crianca educador brincar sala familia

4N 163 cuidado educacao saude brincar alegria

4N 164 confianca amor carinho dignidade afetividade
4N 165 crianca educacao carinho cuidado aprendizagem
4N 166 cores brinquedo musica lapis lanche

4N 167 amor responsabilidade | crianca brinquedo espaco

4N 168 educacao afetividade carinho dedicacao cuidado
4N 169 respeito educacao carinho amor igualdade
4N 170 crianca professor ludico brinquedo lanche

4N 171 educacao desenvolvimento | afetividade relacao crianca
4N 172 cuidado educacao crianca atividades banheiro
4N 173 brincar pais parque lanche atividades
4N 174 amor carinho estudar melhoria atencao
4N 175 brinquedo crianca sono gripe choro

4N 176 crianca educador aprendizagem desenvolvimento | espaco

4N 177 crianca brincar carinho professor diretora
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4N 178 crianca professor gestao espaco afetividade
4N 179 crianca alimentacao trabalho comuniddae educador
4N 180 professor

4N 181 bebe fralda choro disciplina crianca
4N 182 acolhimento aprendizagem lar casa crianca
4N 183 atencdo carinho cuidado autonomia motivacao
4N 184 crianca cuidado brincar paciencia atencao
4N 185 amor paciencia responsabilidade | seriedade cuidado
6N 186 amor crianca afetividade brincar aprendizagem
6N 187 desenvolvimento | ludico aprendizagem dedicacao deposito
6N 188 amor

6N 189 colorido ludico alegria cooperacao exaustivo
6N 190 crianca amor aprendizagem cuidado brincar

6N 191 cuidado ensinar convivio necessidade alimentacao
6N 192 desenvolvimento | responsabilidade | crianca afetividade brincar

6N 193 carinho crianca cuidado alimentacao brinquedo
6N 194 crianca rotina trabalho choro conversa
6N 195 cuidado brincar integral assistencia deposito
6N 196 educacdo cuidado brincar alimentacao assistencia
6N 197 ensinar cuidado trabalho professor brincar

6N 198 crianca ensinar brincar cuidado amigos

6N 199 deposito tia assitencialista educacao rotina

6N 200 autonomia aprendizagem limitar ensinar cuidado
6N 201 amor cuidado carinho pedagogico estimulo
6N 202 amor educacao felicidade trabalho deposito
6N 203 desenvolvimento | interacao atencao cuidado brincar

6N 204 cuidado educacao
6N 205 cuidado assistencia educacao crianca educador
6N 206 crianca professor carinho alegria brinquedo
6N 207 crianca ausencia broncas tia lanche

6N 208 publica lotacao cuidado educacao amor

6N 209 educador crianca horario lanche estrutura
6N 210 professor crianca brincar aprendizagem apostila
6N 211 competéncia aprendizagem importante desvalorizado acomodacao
6N 212 educacédo cuidado crianca pais trabalho
6N 213 crianca educacao educacao cuidado pais

6N 214 ensinar educacao educador cuidado auxiliar
6N 215 professor crianca cuidado alimentacao brinquedo
6N 216 crianca professor crescer cuidado afetividade
6N 217 educador crianca alegria brinquedo fralda

6N 218 crianca professor educador educacao educacao
6N 219 pedagbgico ludico crianca educador brincar

6N 220 educacdo responsabilidade | carinho crianca cuidado
6N 221 amor abandono lotacao crianca brincar

6N 222 assisténcia crianca lotacao prefeitura educador
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APENDICE G — CORPUS FINAL DO ARQUIVO PREOMI

8N 001 crianca professor ensino cuidar preparagdo
8N 002 professor crianca conhecimento paciencia afetividade
8N 003 interacdo educacao ensino inicio conhecimento
8N 004 crianca brincar lapis parquinho brinquedo

8N 005 criatividade amor inicio brincar atividades

8N 006 crianca educacao cuidar familia responsabilidade
8N 007 aprendizagem descobertas novidade amor carinho

8N 008 aprendizagem crescimento dedicacao educacao preparagdo
8N 009 brincar conhecimento aprendizagem interacao socializagdo
8N 010 | seguranca dedicacao cuidar amor atencdo

8N 011 amigos aprendizagem respeito individualidade professor

8N 012 desenvolvimento | brincar seguranca aprendizagem responsabilidade
8N 013 alegria crianca carinho professor educacédo

8N 014 | aprendizagem brincar educacao

8N 015 crianca brinquedo professor cadeiras giz

8N 016 educacdo cuidar aprendizagem criatividade coordenacédo
8N 017 aprendizagem inicio desenvolvimento educacao crianca

8N 018 brincar jogos pre alegria aprendizagem
8N 019 educacao conhecimento carinho aprendizagem brincar

8N 020 | desenho lapis alfabetizacao flores arvores

8N 021 brincar ensino aprendizagem crianca auxiliar

8N 022 saber educacao cuidar ensino amigos

8N 023 desenho chuva todinho apostila parguinho

8N 024 | aprendizagem cuidar aprendizagem amigos brincar

8N 025 alunos professor sala caderno quadro

2M 026 educacao convivio escola familia sociedade

2M 027 respeito disciplina educacao superacao carinho

2M 028 crianca educacao aprendizagem leitura escrever

2M 029 ligdo alunos estudo professor aula

2M 030 conhecimento professor atividades responsabilidade | amor

2M 031 manipulacao atividades preparacao ludico conhecimento

2M 032 maternal bebe bercario fralda musicas

2M 033 alfabetizacao historia numeros brincar caderno

2M 034 amigos professor informatica familia lazer

2M 035 leitura escrever alunos sala professor

2M 036 crianca educacao sociedade familia cultura

2M 037 leitura teatro uniforme brincar musicas

2M 038 crianca saber professor lapis bagunca

2M 039 livro caderno professor aprendizagem alfabetizacdo

2M 040 brincar educacao ensino professor desenho

2M 041 alfabetizacao carteira professor alunos quadro

2M 042 alunos professor ensino aprendizagem significativo
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2M 043 amigos desenvolvimento | professor grupo brincar

2M 044 caderno professor alunos letras nlmeros

2M 045 leitura disciplina professor escrever cores

2M 046 professor leitura escrever lapis cores

2M 047 professor ludico aprendizagem escrever leitura

2M 048 ensino cuidar professor atividades grupo

2M 049 amigos desenvolvimento | aprendizagem sabedoria construcéo
2M 050 conhecimento amigos aprendizagem crianca amor

2M 051 aprendizagem paciencia explicacao carinho dedicacédo
2M 052 educacao crianca professor escola rotina

2M 053 professor letras numeros alunos aprendizagem
2M 054 amigos conhecimento crianca interesse brincar

2M 055 professor jogos danca alfabetizacao livro

2M 056 | espaco jogos desenvolvimento aprendizagem carinho

2M 057 privada ensino amor cuidar alimentacéo
2M 058 crianca alfabetizacao brincar cores professor

2M 059 alfabetizacao leitura escrever regras independente
2M 060 aprendizagem experiéncia conhecimento desenvolvimento | crescimento
2M 061 crianca aprendizagem professor brincar desenvolvimento
2N 062 diversdo comprometimento | razao amor ensino

2N 063 trabalho autonomia professor atividades imaginacdo
2N 064 filha educacao preparacao conhecimento diversdo

2N 065 teatro alegria amigos desinteresse carinho

2N 066 crianca professor educacao atividades ensino

2N 067 professor alunos educacao atividades parquinho

2N 068 professor educacao ensino conhecimento aprendizagem
2N 069 leitura conhecimento brincar identidade autonomia
2N 070 diretor professor brasil alunos comunidade
2N 071 brincar professor valores adaptacao educacédo

2N 072 familia professor respeito formacao lazer

2N 073 gestdo crianca educacao professor dinheiro

2N 074 brinquedo inicio desenvolvimento aprendizagem carinho

2N 075

2N 076 ensino conhecimento amor educacao carinho

2N 077 brincar ensino cuidar amor educacédo

2N 078 brincar aprendizagem amigos consciencia responsabilidade
2N 079 professor livro educacao estudo apostila

2N 080 aprendizagem autoconhecimento | brincar fazer participa

2N 081

2N 082 aprendizagem brincar pais carinho atencdo

2N 083 brincar disciplina organizacao aprendizagem carinho

2N 084 atividades professor cantinho brinquedo imaginacgao
2N 085 alfabetizacao brincar descobertas atencao relacionamento
2N 086 educacao formacao estrutura professor financeiro

2N 087 grupo crianca educador alfabetizacao brincar
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2N 088 crianca amor educacao cuidar ensino

2N 089 crianca educacao diversao disciplina responsabilidade
2N 090 rotina sistema formal programado estrutura

2N 091 crianca letras numeros bagunca educador

2N 092 bagunca alegria carinho aprendizagem conhecimento
2N 093 educacao ensino aprendizagem respeito conhecimento
2N 094 organizacao respeito educacao amor carinho

8M 095 aprendizagem seguranca acolher parceria brincar

8M 096 aprendizagem atencao carinho afetividade cuidar

8M 097 planejamento competencia amor criatividade inovacao

8M 098 | ensino crianca movimento brincar aprendizagem
8M 099 brincar aprendizagem interacao crianca livre

8M 100 brincar crianca movimento cuidar espaco

8M 101 brincar desenvolvimento | ludico crescimento aprendizagem
8M 102 educacdo brincar cuidar caderno brincar

8M 103 crianca brincar amor alfabetizacao cuidar

8M 104 brinquedo aprendizagem ludico desenvolvimento | socializacéo
8M 105 brincar aprendizagem diversao formacao paciéncia

8M 106 crianca pequenos educacao alfabetizacao base

8M 107 aprendizagem ensino conteudo desenvolvimento | prazer

4M 108 crianca aprendizagem professor brincar convivéncia
4M 109 aprendizagem escrever desenvolvimento aprendizagem leitura

4M 110 alfabetizacao brincar leitura escrever historia

4AM 111 conteudo educacao cuidar professor alegria

4M 112 brincar crianca interacao conhecimento descobertas
4M 113 alunos profesor educacao ensino sala

4M 114 estudo alfabetizacao professor aprendizagem alunos

4M 115 aprendizagem alunos professor cuidar desenvolvimento
4AM 116 crianca professor cuidar ensino amigos

4M 117 conhecimento educacao aprendizagem informacao material

4M 118 autonomia liberdade aprendizagem ensino acolher

4M 119 crianca atividades brincar cuidar estimulo

4M 120 desenvolvimento | aprendizagem cuidar estimulo alfabetizacdo
iM 121 ensino preparacao aprendizagem crianca desenvolvimento
4M 122 educacao bercario material educador pré

4M 123 interacao educacao autonomia criatividade condigdes
4M 124 educacao professor ensino aprendizagem alunos

4M 125 letras leitura dificuldade bagunca surpresa

4M 126 crianca educacao aprendizagem cuidar conversar
4M 127 aprendizagem desenvolvimento | crianca cuidar brincar

4M 128 aprendizagem amigos vinculo alfabetizacao cultura

4M 129 ensino aprendizagem educacao mostrar entender

4M 130 curriculo aprendizagem ludico professor crianca

4M 131 crianca professor sala brincar jogos

4M 132 inicio alfabetizacao bagunca informacao jogos
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4M 133 alfabetizacao formacao aprendizagem alunos sala

4M 134 valores vida estimulo relacionamento aprendizagem
4M 135 crianca preparacao aprendizagem sistematizar brincar

4M 136 alfabetizacao numeros linguagem desenho historia

4M 137 brincar desenho socializacao escrever pintar

6M 138 aprendizagem criatividade desenvolvimento brincar ensino

6M 139 autonomia educacao cuidar valores alfabetizacdo
6M 140 aprendizagem conhecimento brincar cores particular

6M 141 brincar autonomia aprendizagem descobertas desenvolvimento
6M 142 ensino leitura educacao brincar aprendizagem
6M 143 professor lanche caderno alfabetizacao livro

6M 144 individualidade educacao cuidar professor equipe

6M 145 novidade caderno professor lanche alfabetizacdo
6M 146 educacao ensino brincar cuidar afetividade
6M 147 alfabetizacao interacao letramento literatura brincar

6M 148 professor espaco ludico refeicao brincar

6M 149 ensino cuidar socializacao interacao aprendizagem
6M 150 ensino atividades ludico preparacao crianca

6M 151 | alunos professor caderno sala recreacdo

6M 152 alunos pais trabalho amor aprendizagem
6M 153 sala quadro crianca material conversar

6M 154 educacao alfabetizacao crianca professor escola

6M 155 relacionamento preparacao trabalho compartilhamento | contato

6M 156 | educacao professor alunos pais trabalho

6M 157 | ensino aprendizagem atividades interacao preparagao
6M 158 amor dedicacao conhecimento aprendizagem afetividade
4N 159 alfabetizacao organizacao planejamento escrever autonomia
4N 160 leitura novidade professor amigos brincar

4N 161 cuidar educacao brincar respeito afetividade
4N 162 alunos carteira alfabetizacao professor brincar

4N 163 educacao escrever leitura jogos brincar

4N 164 amor cuidar confianca ensino ouvir

4N 165 aprendizagem educacao comprometimento papel material

4N 166 folha crepom desenho escrever colagem

4N 167 ensino crianca desenho pintar professor

4N 168 educacao ensino professor afetividade respeito

4N 169 atencao carinho ludico educacao respeito

4N 170 crianca sala professor afetividade social

4N 171 inicio alfabetizacao aprendizagem estrategias metodologia
4N 172 atividades respeito sociedade educacao afetividade
4N 173 preparacao novidade brincar letras alfabetizacdo
4N 174 afetividade atencao educacao amor carisma

4N 175 leitura escrever professor mochila caderno

4N 176 aprendizagem desenvolvimento | crianca estudo educador

4N 177 alunos crianca estudo professor pais
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4N 178 crianca professor afetividade ambiente lidico

4N 179 crianca professor ensino ludico aprendizagem
4N 180 aprendizagem estrutura alunos diretor alegria

4N 181 professor disciplina crianca correria

4N 182 conhecimento palavras aprendizagem estudo pesquisar
4N 183 carinho atencao interacao autoestima alegria

4N 184 desenvolvimento | aprendizagem preparacao brincar amigos

4N 185 desenvolvimento | interacao educacao cuidar mediar

6N 186 decorar comportamento disciplina professor amigos

6N 187 desenvolvimento | ludico aprendizagem qualidade dedicagdo
6N 188

6N 189 estimulo movimento motor cognitivo emocional
6N 190 amor aprendizagem jogos brincar crianca

6N 191 aprendizagem convivencia ensino brincar assisténcia
6N 192 ensino crianca ludico amor paciéncia
6N 193 aprendizagem brincar professor amigos atividades
6N 194 responsabilidade | trabalho crianca formacao rotina

6N 195 alfabetizacao praticas letramento brincar historia

6N 196 cuidar aprendizagem brincar ludico significativo
6N 197 ensino aprendizagem alfabetizacao cuidar

6N 198 crianca aprendizagem cuidar brincar desenvolvimento
6N 199 alfabetizacao deposito assistencia reprodutor tia

6N 200 educacao limites autonomia aprendizagem mediar

6N 201 pedagogico aprendizagem estimulo carinho amor

6N 202 crianca aprendizagem carinho afetividade sensibilidade
6N 203 aprendizagem habilidades interacao descobertas criatividade
6N 204 educacao cuidar autonomia cidadao professor
6N 205 ensino brincar professor convenio particular
6N 206 crianca amigos ensinamento amor diversidade
6N 207 caderno bexigas professor uniforme integral

6N 208 particular atencao cuidar aprendizagem educacéo
6N 209 alfabetizacao desenvolvimento | ludico crianca fases

6N 210 pais alunos professor aprendizagem material

6N 211 organizacao regras alfabetizacao sociedade realidade
6N 212 aprendizagem brincar educacao pais familia

6N 213 educacao familia alfabetizacao crianca preparacdo
6N 214 ensino educacao autonomia limites professor
6N 215 professor alunos aprendizagem desenvolvimento | preparacdo
6N 216 crianca aprendizagem desenvolvimento cognitivo professor
6N 217 sala crianca eixos projetos cantinho

6N 218 professor alunos educacao brincar conhecimento
6N 219 alfabetizacao pedagogico professor alunos metas

6N 220 ensino afetividade seguranca aprendizagem crianca

6N 221 crianca bagunca gritos carencia professor
6N 222 dedicacao alegria paciencia letras realizacdo
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APENDICE H — CORPUS FINAL DO ARQUIVO PREOMI

8N 001 crianca professor cuidar preparacao ensino

8N 002 professor conhecimento paciencia afetividade crianca
8N 003 inicio conhecimento ensino educacao interacao
8N 004 crianca brincar parquinho brinquedo lapis

8N 005 inicio amor criatividade brincar atividades
8N 006 crianca responsabilidade cuidar educacao familia

8N 007 descobertas aprendizagem novidade amor carinho
8N 008 aprendizagem crescimento dedicacao educacao preparacao
8N 009 brincar

8N 010 dedicacao seguranca cuidar amor atencao
8N 011 aprendizagem professor amigos respeito individualidade
8N 012 desenvolvimento brincar responsabilidade aprendizagem seguranca
8N 013 educacao crianca alegria carinho professor
8N 014 aprendizagem brincar educacao

8N 015 crianca professor brinquedo cadeiras giz-cera
8N 016 aprendizagem

8N 017 aprendizagem crianca desenvolvimento educacao inicio

8N 018 pré aprendizagem brincar alegria jogos

8N 019 brincar educacao conhecimento carinho aprendizagem
8N 020 arvores lapis desenho alfabeto flores

8N 021 ensino crianca brincar aprendizagem auxiliar
8N 022 educacao cuidar saber ensino amigos
8N 023 apostila parquinho chuva desenho todinho
8N 024 aprendizagem cuidar aprendizagem amigos brincar

8N 025 alunos professor sala quadro caderno
2M 026 educacao escola familia convivio sociedade
2M 027 educacao
2M 028 crianca educacao aprendizagem leitura escrever
2M 029 alunos professor aula estudo licao
2M 030 conhecimento amor responsabilidade professor atividades
2M 031 ludico manipulacao conhecimento preparacao atividades
2M 032 musicas fralda
2M 033 alfabeto numeros brincar historia caderno
2M 034 familia professor amigos lazer informatica
2M 035 professor sala escrever leitura alunos
2M 036 educacao crianca sociedade familia cultura
2M 037 leitura brincar teatro musicas uniforme
2M 038 crianca professor saber bagunca lapis
2M 039 professor alfabetizacao livro aprendizagem caderno
2M 040 educacao ensino brincar professor desenho
2M 041 professor alunos alfabetizacao carteira quadro
2M 042 significativo professor ensino alunos aprendizagem
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2M 043 professor amigos desenvolvimento grupo brincar

2M 044 caderno professor alunos letras numeros
2M 045 disciplina professor leitura escrever cores

2M 046 professor cores escrever leitura lapis

2M 047 aprendizagem professor escrever leitura ludico

2M 048 ensino professor cuidar atividades grupo

2M 049 desenvolvimento aprendizagem amigos construcao sabedoria
2M 050 conheciemnto aprendizagem amigos amor crianca

2M 051 aprendizagem carinho paciencia explicacao dedicacao
2M 052 educacao crianca professor escola rotina

2M 053 aprendizagem professor alunos letras numeros
2M 054 conhecimento interesse crianca amigos brincar

2M 055 alfabetizacao professor jogos livro danca

2M 056 desenvolvimento aprendizagem jogos espaco carinho
2M 057 ensino amor alimentacao cuidar privada
2M 058 professor crianca cores alfabeto brincar

2M 059 alfabetizacao leitura escever regras independente
2M 060 aprendizagem

2M 061 aprendizagem crianca professor desenvolvimento brincar

2N 062 ensino diversao amor comprometimento razao

2N 063 autonomia professor atividades trabalho imaginacao
2N 064 preparacao filha educacao conhecimento diversao
2N 065 amigos carinho teatro alegria desinteresse
2N 066 crianca professor ensino educacao atividades
2N 067 professor educacao parquinho alunos atividades
2N 068 professor educacao conhecimento aprendizagem ensino

2N 069 conhecimento identidade autonomia brincar leitura

2N 070 brasil professor diretor alunos comunidade
2N 071 professor educacao brincar valores adaptacao
2N 072 professor familia respeito formacao lazer

2N 073 educacao gestao dinheiro crianca professor
2N 074 educacao desenvolvimento aprendizagem carinho conforto
2N 075

2N 076 ensino conhecimento amor educacao carinho

2N 077 ensino cuidar amor educacao brincar

2N 078 aprendizagem responsabilidade consciencia amigos brincar

2N 079 professor livro educacao estudo apostila
2N 080 aprendizagem autoconhecimento brincar fazer participa
2N 081

2N 082 aprendizagem atencao pais brincar carinho

2N 083 aprendizagem carinho brincar organizacao disciplina
2N 084 atividades professor imaginacao brinquedo cantinho
2N 085 relacionamento alfabetizacao atencao brincar descobertas
2N 086 educacao formacao estrutura professor financeiro
2N 087 educador alfabetizacao crianca grupo brincar
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2N 088 cuidar educacao crianca amor ensino

2N 089 responsabilidade crianca educacao disciplina diversao
2N 090 rotina estrutura sistema formal programado
2N 091 educador crianca letars numeros bagunca
2N 092 conhecimento aprendizagem carinho acegria bagunca
2N 093 conheciemnto ensino aprendizagem educacao respeito

2N 094 organizacao educacao respeito amor carinho

8M 095 aprendizagem acolher seguranca parceria brincar

8M 096 aprendizagem cuidar afetividade atencao carinho

8M 097 inovacao planejamento competencia amor criatividade
8M 098 aprendizagem crianca ensino brincar movimento
8M 099 brincar crianca interacao aprendizagem livre

8M 100 brincar crianca cuidar movimento espaco

8M 101 desenvolvimento brincar estimulo crescimento aprendizagem
8M 102 educacao brincar cuidar caderno brincar

8M 103 brincar amor crianca alfabetizacao cuidar

8M 104 desenvolvimento aprendizagem ludico socilaizacao brinquedo
8M 105 aprendizagem formacao brincar paciencia diversao
8M 106 base alfabetizacao educacao crianca pequenos
8M 107 ensino aprendizagem conteudo desenvolvimento prazer

4M 108 aprendizagem professor convivencia brincar crianca

4M 109 educacao aprendizagem alfabetizacao desenvolvimento leitura

4M 110 leitura alfabetizacao brincar escrever historia
4M 111 professor

4M 112 descobertas interacao brincar conhecimento crianca

4M 113 educacao ensino alunos professor sala

4M 114 professor aprendizagem estudo alunos alfabeto
4M 115 aprendizagem cuidar desenvolvimento alunos professor
4M 116 ensino cuidar crianca professor amigos

4M 117 informacao material aprendizagem educacao conhecimento
4M 118 autonomia liberdade ensino aprendizagem acolher

4M 119 crianca estimulo cuidar atividades brincar

4M 120 desenvolvimento aprendizagem cuidar estimulo alfabetizacao
4M 121 aprendizagem ensino crianca desenvolvimento preparacao
4M 122 educacao educador bercario maternal pre

4M 123 autonomia condicoes interacao criatividade educacao
4M 124 alunos educacao aprendizagem ensino professor
4M 125 letras leitura surpresa dificuldade bagunca
4M 126 crianca educacao aprendizagem conversar cuidar

4M 127 crianca desenvolvimento aprendizagem brincar cuidar

4M 128 vinculo aprendizagem alfabetizacao cultura amigos

4M 129 ensino aprendizagem educacao entender mostrar
4M 130 ludico crianca professor aprendizagem curriculo
4M 131 crianca professor brincar jogos sala

4M 132 inicio alfabetizacao informacao jogos bagunca
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4M 133 formacao alfabetizacao alunos aprendizagem sala

4M 134 valores estimulo vida relacionamento aprendizagem
4M 135 preparacao crianca aprendizagem brincar sistematizar
4M 136 alfabetizacao numeros linguagem historia desenho
4M 137 brincar socializacao desenho escrever pintar

6M 138 ensino desenvolvimento aprendizagem criar brincar

6M 139 educacao valores cuidar alfabetizacao autonomia
6M 140 aprendizagem conhecimento brincar cores particular
6M 141 autonomia desenvolvimento descobertas brincar aprendizagem
6M 142 educacao ensino aprendizagem brincar leitura

6M 143 professor alfabeto livro caderno lanche

6M 144 educacao professor cuidar equipe individualidade
6M 145 professor alfabeto caderno novidade lanche

6M 146 afetividade brincar educacao cuidar ensino

6M 147 alfabetizacdo

6M 148 professor refeicao espaco ludico brincar

6M 149 ensino aprendizagem cuidar socializacao interacao
6M 150 ensino preparacao atividades ludico crianca

6M 151 alunos professor recreacao sala caderno
6M 152 amor alunos trabalho aprendizagem pais

6M 153 conversar

6M 154 educacao crianca professor alfabetizacao escola

6M 155 preparacao contato compartilhamento relacionamento trabalho
6M 156 professor educacao alunos pais trabalho
6M 157 aprendizagem ensino interacao atividdaes preparacao
6M 158 amor aprendizagem dedicacao conhecimento afetividade
4N 159 escrever alfabetizacao organizacao autonomia planejamento
4N 160 professor brincar amigos novidades leitura

4N 161 educacao cuidar brincar respeito afetividade
4N 162 alfabetizacao alunos carteira professor brincar

4N 163 educacao escrever leitura jogos brincar

4N 164 confianca amor ouvir cuidar ensino

4N 165 educacao aprendizagem comprometimento papel material

4N 166 crepom colagem desenho escrever folha

4N 167 ensino crianca desenho pintar professor
4N 168 educacao ensino professor afetividade respeito

4N 169 ladico atencao educacao carinho respeito

4N 170 crianca professor afetividade social sala

4N 171 aprendizagem alfabatizaca metodologia estrategias inicio

4N 172 respeito educacao sociedade afetividade atividades
4N 173 novidade preparacao letras alfabetizacao brincar

4N 174 afetividade atencao amor carisma educacao
4N 175 leitura

4N 176 crianca educador aprendizagem desenvolvimento estudos

4N 177 professor alunos estudo pais crianca

189



4N 178 crianca professor afetividade ambiente ludico

4N 179 crianca professor ensino ludico aprendizagem
4N 180 alunos

4N 181 crianca

4N 182 conhecimento aprendizagem pesquisar estudo palavras

4N 183 carinho atencao interacao alegria autoestima
4N 184 aprendizagem desenvolvimento brincar preparacao amigos

4N 185 desenvolvimento intercao cuidar educacao mediar

6N 186 professor amigos disciplina comportamento decorar

6N 187 aprendizagem desenvolvimento ludico qualidade dedicacao
6N 188

6N 189 estimulo movimento motor cognitivo emocional
6N 190 crianca amor aprendizagem jogos brincar

6N 191 aprendizagem convivencia ensino assistencia brincar

6N 192 ensino ludico crianca amor paciencia
6N 193 aprendizagem professor atividades amigos brincar

6N 194 responsabilidade formacao crianca trabalho rotina

6N 195 praticas brincar letramento historia alfabetizacao
6N 196 aprendizagem lidico significativo brincar cuidar

6N 197 ensino alfabetizacao aprendizagem cuidar

6N 198 crianca desenvolvimento aprendizagem cuidar brincar

6N 199 assistencia deposito alfabetizacao reprodutor tia

6N 200 mediar autonomia aprendizagem limites educacao

6N 201 amor carinho aprendizagem pedagogico estimulo

6N 202 aprendizagem crianca afetividade carinho sensibilidade
6N 203 aprendizagem habilidades interacao descobertas criatividade
6N 204 educacao

6N 205 ensino professor convenio particular brincar

6N 206 amor crianca amigos ensinamento diversidade
6N 207 professor uniforme integral bexigas caderno

6N 208 particular atencao cuidar aprendizagem educacao

6N 209 alfabetizacao ludico crianca desenvolvimento fases

6N 210 pais professor alunos aprendizagem material

6N 211 organizacao alfabetizacao regras sociedade realidade

6N 212 familia pais educacao brincar aprendizagem
6N 213 preparacao educacao crianca familia alfabetizacao
6N 214 educacao ensino autonomia limites professor

6N 215 professor alunos desenvolvimento aprendizagem preparacao
6N 216 crianca professor desenvolvimento cognitivo aprendizagem
6N 217 projetos cantinho crianca sala eixos

6N 218 alunos professor educacao conhecimento brincar

6N 219 alunos professor pedagogico alfabetizacao metas

6N 220 seguranca ensino afetividade aprendizagem crianca

6N 221 carencia

6N 222 realizacao dedicacao alegria paciencia letras
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APENDICE | - QUADRO COMPARATIVO ENTRE OME E OMI PARA CRECHE

Elementos do provavel nucleo central
Frequéncia média >22 com média <3,00

Elementos da primeira periferia
Frequéncia média >22 com média >3,00

Evocacdes f OME OMI Evocacdes f OME OMI
amor 27 2,963 2,333 afetividade 22 | 3,318 3,476
crianca 126 | 1,889 2,048 aprendizagem 40 | 3,350 2,538
cuidado 103 | 2,272 2,794 brincar 79 | 3,051 3,380
educacgéo 83 2,566 2,238 brinquedo 22 | 3,000 3,474
carinho 26 | 3,192 2,923
desenvolvimento 22 | 3,455 2,667
professor 54 | 3,037 2,566
Elementos de contraste Elementos da segunda periferia

Frequéncia média <22 com média <3,00

Frequéncia média <22 com média >3,00

Evocacbes f OME OMI | Evocagdes f OME OMI
ensinar 19 | 2,789 2,500 | alimentagdo 12 3,583 3,667
responsabilidade 14 | 2,786 2,357 | amigos 11 4,091 3,636
tia 12 | 2,417 2,677 choro 14 3,286 4,357
dedicacéo 12 3,667 3,364
educador 20 3,350 2,944
lanche 11 3,091 3,818
ludico 12 3,167 3,000
trabalho 13 3,692 3,833




APENDICE J - QUADRO COMPARATIVO ENTRE OME E OMI

PARA PRE-ESCOLA

Elementos do provavel nucleo central
Frequéncia média >22 com média <3,00

Elementos da primeira periferia
Frequéncia média >22 com média

>3,00
Evocacbes F | OME | OMI | Evocagdes f | OME | OMI
alfabetizacéo 34 2,559 | 2,607 | brincar 64 3,031 | 3,556
alunos 24 | 2,542 | 2,500 | cuidar 33 3,152 | 3,133
aprendizagem 90 2,633 | 2,402
crianca 59 2,085 | 2,298
desenvolvimento | 26 2,923 | 2,400
educacédo 60 2,350 | 2,300
ensino 39 2,385 | 2,256
professor 74 2,784 | 2,169

Elementos de contraste
Frequéncia média <22 com média <3,00

Elementos da segunda periferia
Frequéncia média <22 com média

>3,00
Evocacbes F |OME | OMI Evocacoes f | OME | OMI
amigos 17 2,882 afetividade 12 3,917 | 3,273
conhecimento 21 2,952 | 2,529 amor 21 3,333 | 2,667
interacdo 11 2,727 | - atividades 13 3,077 | 4,00
leitura 15 2,267 | 3,267 carinho 18 3,889 | 3,647
escrever 13 3,308 | -
ludico 14 3,214 | 2,846
preparacgao 13 3,462 | 3,077
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu estou sendo convidado (a) a participar de um estudo denominado: “As representac@es sociais de graduandos
de pedagogia sobre o trabalho docente na educagdo infantil e as politicas educacionais”, cujo objetivo é analisar
como se estruturam as representacdes sociais dos futuros licenciados de Pedagogia sobre a docéncia na educacéo
infantil e as politicas educacionais direcionadas para esta etapa de escolarizacdo. A minha participacdo no
referido estudo serd no sentido de realizar testes de associagéo livre de palavras e responder a um questionario
sociodemografico sobre meu perfil pessoal e profissional. Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso
esperar alguns beneficios, tais como: ter acesso as consideracdes finais contidas na dissertagdo ou qualquer outra
informacdo relativa ao processo de desenvolvimento da presente pesquisa. Recebi, por outro lado, os
esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta
gue é uma pesquisa, € 0s resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua realizacdo. Assim,
para evitar tais transtornos os dados coletados neste instrumento serdo apreciados e analisados exclusivamente
para fins da presente pesquisa, preservando o anonimato. Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada,
ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera
mantido em sigilo. Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei
qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo. Foi-me esclarecido, igualmente, que eu posso optar por
método alternativo, tais como uma entrevista semi-estruturada, que sera previamente agendada. Os
pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Romilda Teodora Ens - orientadora e Elizabeth Dantas de
Amorim Favoreto - mestranda, e com eles poderei manter contato pelos telefones (41) 3271-2486; (41) 9991-
1748/ (41) 3335-4751. E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informaces e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o
gue eu queira saber antes, durante e depois da minha participacdo. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de
todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo h& nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por minha participacdo. De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da minha participacdo no
estudo, serei devidamente indenizado, conforme determina a lei. Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de
denuncia sobre este estudo devo ligar para o CEP PUCPR (41) 3271-2292 ou mandar um e-mail para
nep@pucpr.br . Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente
ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Curitiba, ......... (o[ de 2012.

Elizabeth D. A. Favoreto — mestranda PUCPR (tel. 9991-1748)

Nome RG Assinatura
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