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E Deus deu-me cérebro e musculos para trabalhar

Eu pedi coragem e
Deus deu-me obstaculos para superar
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N&o é possivel refazer este pais, democratizailoahiza-lo, torna-lo sério.

Com adolescentes brincando de matar gente, ofeadanglida, destruindo o sonho e
inviabilizando o amor.

Se a educagéo, sozinha, ndo transforma a sociesadesla, tampouco, a sociedade muda.

Se a nossa opc¢ao € progressista, se estamos aédaviola e ndo da morte, da equidade e nédo
da injustica.

Do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia corliferente.

E ndo sua negacédo, ndo temos outro caminho, sav@iglenamente a nossa opgao.
Encarna-lo, diminuido assim a distancia entre odipemos e o que fazemos!

Paulo Freire

Escola é....

O lugar onde se faz amigos, ndo se trata s6 depré&alas, quadros...
Programas, horarios, conceitos...

Escola €, sobretudo, gente, gente que trabalhasijuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente, o coordenador € gente,

o professor é gente, o aluno é gente,

cada funcionério é gente.

A escola sera cada vez melhor na medida

em que cada um se comporte como colega amigo, irmao

Nada de ilha cercada de gente por todos os lados.

Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir

gue ndo tem amizade a ninguém

Nada de ser um tijolo que forma a parede, inditerdrio, sé.
Importante na escola néo é so estudar, ndo étsiHea,

é também criar lagos de amizade, é criar ambientacharadagem,
€ conviver, e se amarrar nela

Ora, é logico...

Numa escola assim vai ser facil

Estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, edwages feliz.

Paulo Freire.



RESUMO

O presente estudo situa-se no ambito das polipigbbcas educacionais objetivando
identificar a relacdo com a tematica violéncia, @mesentatividade no espaco escolar e as
praticas educativas efetivadas pelas escolas p8lp@ra prevenir a violéncia. Neste sentindo,
buscou-se englobar como aspectos relevantes: oimergo do municipio com relacdo ao
aumento da violéncia local; a conceituacdo dadasmdolescéncia e ao papel da escola para o
seu aluno; a concepcado do fendbmeno da violéncstigdindo-a e situando-a na realidade
brasileira, com énfase a violéncia escolar; a dgfonda abrangéncia e do papel das politicas
publicas, ressaltando a responsabilidade dasqasditiociais e educacionais com a diminui¢cao
da violéncia escolar; a operacionalizacdo e os étopadas préaticas educativas existentes nas
escolas pesquisadas; a opinido sobre as acOeengasstpelos profissionais e alunos
entrevistados, demonstrando a inexisténcia de uticalacdo entre politicas e a prevencgéo da
violéncia escolar. A fundamentacdo tedrica apomuesn questdes como: informacdes
histéricas da cidade de Foz do Iguacu por Webb@d3R Lima (2001); os referenciais
utilizados para discutir escola baseou-se em, @g@003), Freire (1992, 1996, 1999, 2001),
Giroux (1997); em adolescéncia, Outeiral (1994)¥4Ar{1981); em violéncia, Chaui (1999),
Maffesoli (1987); em violéncia escolar, Abramova30@2,2003,2005), Chesnais (1981),
Charlot (1997, 2002), Waiselfisz (1987,1998,2008)) politicas publicas, Boneti (2003,
2006), Enguita (2004); em préticas educativas,r&réi974, 1996,1999), Behrens (2005),
Libaneo (1994); pesquisa qualitativa, Trivinos (298Bogdan; Biklen (1999); Minayo
(1994). Consultaram-se documentos de dominio pabliConstituicio Federal (1988),
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Pdarésn€urriculares Nacionais (1997), Lei
de Diretrizes e Bases (1996). Para a pesquisa -@ptqor trés escolas estaduais publicas
indicadas pelo Nucleo Regional de Educacéo e patrescolar (Foz o Iguagu- PR.), devido
ao numero de ocorréncias registradas no ano de EQflforou-se um instrumento especifico
para os profissionais (09 professores, 01 juizp@licial, 06 pedagogos, 03 diretores e 01
auditor) e 12 alunos da 5° série do ensino fundtahan 2° ano do ensino médio, a fim de
proceder as entrevistas gravadas. Dentre os re@sslta estudo demonstrou que: o0s
profissionais tem uma visdo critica sobre a vidEne sua expansdo reforcado pelas
desigualdades sociais, desestruturacdo familidved sdcio—econdmico; os alunos tém uma
visdo negativa frente as atitudes e posicionamept@rofessores, dire¢cdo e supervisao;
praticas educativas de prevencdo da violénciars&astentes, no entanto as demais praticas
educativas existentes e apresentadas tém comdarksuh diminuicdo da violéncia; é
necessario maior divulgacdo e aproximacdo dos slyava obter sua participacdo e co-
responsabilidade nas iniciativas para amenizaoléngia escolar. Conclui-se gue o fenébmeno
da violéncia escolar tém enfoque para ser discutiglo interdisciplinaridade como real e
emergente. Que nao serdao somente politicas puphtasamenizar ou diminuir a violéncia e sim
um conjunto de acdes entre familia, escola, coradeidsociedade e Estado.

Palavras-chave:politicas publicas; violéncia; adolescentes; ed@icagratica educativa.



ABSTRACT

The present study is situated in the context ofetihgcational public politics aiming to
identify the relation with the theme violence, tiseiepresentation on the school space and
what is the practical education done by the pubtlbools to prevent the violence. In this
sense trying to cover as relevant aspect: thescigyowth in relation to local violence
increase; the explanation of adolescence and tl@kmle with their students; the concept of
violence, differing and classifying at Brazilianahty, emphasizing the violence education;
the inclusion definition and public politics rolpginting of the responsibility of social and
educational politics with the decrease of violent® operation and the impacts of school
practices on the schools with the opinion abouw #ations by the teachers and students, that
shows the lack of conduction among politics andethiolence prevention. The theoretical
statement has how support: historical informatigvgbber (2003), Lima (2001); school,
Gadotti (2003), Freire (1992, 1996, 1999, 2001)p@®i (1997); adolescence, Outeiral (1994)
Ariés (1981); violence, Chaui (1999), Maffesoli 8¥9; school violence, Abramovay (2002,
2003, 2005), Chesnais (1981, 2002), Charlot (128D2), Waiselfisz (1987, 1998, 2003);
Public politics, Boneti (2003, 2006), Enguita (2p0éducational practices, Freire (1974,
1996, 1999), Behrens (2005), Libaneo (1994); giealiéd research, Trivifios (1987), Bogdan;
Biklen (1999), Minayo (1994). Researched in puldantrol: Federal Contitution (1988),
Child and Teenager bylaw (1990), Parametros Cuaties Nacionais (1997), Lei de
Diretrizes e Bases (1996). To research, three puohools that was nominated by Nucleo
Regional de Educacao and Patrulha Escolar (Fogw;u — PR), were opted because of the
occurrences in 2006. Was made a specific methogrédessionals (09 teachers, 01 judge, 01
policeman, 06 pedagogues, 03 head teachers anad@traand for 12 students between five
grades up to secondary education, to be done tice wterview. This research shows that:
The professionals are critical about violence drat their expansion was created by social
problems, family problems and poverty; and the ettsl disagree with the teachers and the
others professionals; the educational practicepifeventing violence are missing, however
the other existing educational practices has haulreeduction of violence; that need greater
disclosure and closer to students for their pgiton and co-responsibility in efforts to
alleviate violence at school. Conclude that thenpihngenon of school violence has focus to be
discussed in interdisciplinary as real and emergiftgat will not only public policies to
mitigate or reduce the violence, but a set of astibetween family, school, community,
society and State.

Key-Words: public politics; violence; teenagers; educatiedcicational routine.
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1 INTRODUCAO

Identificar qual a melhor estratégia para o enfer@nto da violéncia escolar nao é
tarefa facil para os que se interessam por estet@se muitas vezes dada a complexidade
existente em torno da temética, suas caractedsticdefinicbes, percebe-se que ela vem se
alastrando e constituido-se um grande desafiogaogiedade.

Compreendemos que a violéncia faz parte das @gibes e como tal participa da
propria constituicdo e organizacdo das socieda@els. este ponto de vista, constitui um
aspecto essencial da formacao social. Por estaergee na sociedade, ndo se limita a
determinados espacos, classes sociais ou faixasseta

Conhecida como um dos fenbmenos que se manifestardes formas, amplas e
complexas como a criminalidade organizada, as dbhadrdo narcotrafico, os grupos de
exterminio e as gangues, pondo em risco muitas\epedpria coesao social. Assim, ouve-se
e fala-se em nosso pais sobre violéncia doméstidtica, religiosa, criminal, violéncia nas
ruas, no transito, nas escolas, no campo, corjoréem e adolescente, a crianga, a mulher, os
idosos, os portadores de necessidades especiafpeatescendentes, os homossexuais, etc.
Exemplo disso € o relatério mundial sobre violéreigalde pela Organizacdo mundial de
saude (OMS) que afirma que a cada ano, mais denilh®es de pessoas perdem a vida
violentamente. Isto sem considerar que na maide pdgssas situacbes ndo se tem dados
oficiais sistematizados ou registrados, tornandmases e as deficiéncias fisicas causadas
pela violéncia o principal problema de salude paldia atualidade (OMS, 2002).

Segundo dados da pesquisa Mapa da violéncia dogimios brasileiros 2006 de
Waiselfisz (2008), o numero de homicidios entrespas de 15 a 24 anos subiu de 13,1 mil,
em 1996, para 17,3 mil, no ano de 2006, acarretamdcaumento de 31,35. No mesmo
periodo, o crescimento de homicidios entre a pgaol#otal foi de 20%. Entre 2004 e 2006
houve uma queda do indice de homicidios que se deadocdo de politicas publicas
especificas para a juventude nesse periodo.

Quanto ao municipio de Foz do Iguacu-PR, 0 set@ettaetaria de Seguranca Publica
(2007), responsével por coletar e reunir informacgmbre violéncia e ocorréncias, registrou
gue no periodo de 2001 a 2006, o numero de jovssassinados na cidade cresceu 74%. No
ano de 2001 foram registradas 31 mortes. Mas, ta dar2002, a média de vitimas por ano

passou a ser de 51, chegando a um total de 56 @) @®nando o0 municipio o0 primeiro no
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mapa da violéncia dos municipios brasileiros (2028) a taxa média de homicidios entre
jovens, de 234,6 assassinatos em cada 100 mibhgdst

N&o foram somente as mortes de adolescentes quentaram em Foz do Iguagu. A
violéncia na cidade alcancou em 2006 os numeros attais em toda a historia da cidade. As
mortes por assassinato posicionam a cidade comais violenta do estado e uma das
primeiras no ranking nacional. Deste modo, a médidnomicidios no Brasil € de 24 para
cada grupo de 100 mil habitantes, em Foz do Iguag¢ngdice sobe para 106 casos, numero
esse comparavel aos de municipios como Camardgiee( Duque de Caxias (RJ), onde as
mortes tém ligacdo direta com narcotrafico. Ensrgiimas dos crimes estdo desempregados
(80%), os de baixa escolaridade (70%) e os quecodcluiram o ensino fundamental com
aproximadamente 50% de jovens entre 18 e 30 andsFVMERIO PUBLICO DO PARANA
— MP NA IMPRENSA, 2007).

Por esses motivos, esse tema vem sendo objetenigiatde politicas publicas que,
de alguma maneira, buscam apresentar alternatistratégicas para a solucdo de um
problema de tal magnitude.

Neste contexto, abordou-se mais especificameniel@ngia escolar. Esta violéncia
também desperta preocupacdo e apresenta contomodas especificos de manifestacdo no
ambito escolar. Uma problematica que envolve diteie dimensdes como a politica, a
econdmica, a social, e o cultural.

As politicas exigem conhecimento de seu funcionamende sua relacdo com o
sistema educativo da escola, dado pertencerem ana@sma totalidade social. Neste sentido
€ necessario explicitar a violéncia e sua repeécuss cotidiano escolar contextualizando-a
com as politicas publicas existentes.

Abramovay (2003) confirma a importancia de indicagé politicas publicas para que
ocorram mudancas dentro das escolas.

A construgdo de uma visdo critica sobre o fendmeaovioléncia mostra-se
fundamental, na medida em que permeia todas agdesasociais, em que sao

profundamente afetados os membros da comunidaaddaesalunos, professores,
direcdo e pais (ABRAMOVAY, 2003, p.102).

Preocupados com toda essa questdo de violéncia aeseolvolvendo alunos
adolescentes é de grande interesse identificarecaquescolas publicas estdo fazendo para
amenizar esse problema. Assim, este trabalho propd® objetivo geral identificar, nas
politicas publicas em relagédo a tematica da vidémual a sua representatividade no espacgo

escolar e quais as praticas educativas efetivaglagrstituicdo escolar publica para preveni-
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la envolvendo alunos adolescentes. Como objetigpeadficos: identificar acbes/atos de
violéncia no espaco escolar e o possivel encamiahi@m analisar quais as préticas
educativas de prevencdo da violéncia existentesesaslas pesquisadas; apresentar 0s
programas institucionais de prevencéao da violéesialar existentes nas trés escolas publicas
de Foz do Iguacu, PR.

Nao se pode falar sobre o tema sem gue se destagueinstancia de ser adolescente,
por constatar que a realidade cultural, econdbmisactal de nosso pais parece obstruir a
possibilidade de iniciativas de sua prevencado atdedimentos voltados especificamente a
essa faixa etaria.

Adolescéncia é uma etapa peculiar do crescimedasenvolvimento humano, pois é
nessa fase que todo o processo de maturacéo lsgsital do individuo culmina, tornando-
o vulneravel principalmente a violéncia.

E nesta fase que se manifesta e exerce um tipoacttapor Winnicott (1987, p.78) de
“Violéncia salutar”. Ela é propria deste momentoddsenvolvimento. Assim, preocupados
com toda essa questdo envolvendo adolescenteseaces identificar quais as praticas
educativas utilizadas pelas escolas publicas paia @om adolescentes na prevencao da
violéncia escolar.

A OPAS - Organizacdo Pan-Americana de Saude (26€&f2ye que a violéncia
praticada entre os jovens é um dos problemas réa@sslas Américas. Os adolescentes que
foram vitimas na infancia, assim como os que ab@ardmn a escola, tém maior risco de se
tornar perpetuadores da violéncia.

A instituicBo de ensino esta inserida na sociedadede se influenciam
reciprocamente; ndo sendo pretensos espacos neatrpsemente discutir a complexa
dindmica politico-pedagogica, instigando a comuwtedascolar a aprofundar-se na tematica
da violéncia na escola, para atuar com habilidadsentédo arido campo.

Assim buscou-se possibilitar com esse estudo méimento da violéncia escolar,
oportunizando uma reflexdo por parte dos profigggre alunos entrevistados de quais
praticas educativas e/ou programas sao realizatasdpminuir ou tentar prevenir a violéncia.

Salienta-se que o presente trabalho na area deag@tutornou-se um desafio e uma
real intencdo de realiza-lo da melhor maneira. &sshtido buscou-se o fundamento em uma
metodologia adequada para a abordagem dos aspezstsdar e compreender.

Para isto, a pesquisa esta abalizada numa abordggafitativa, onde buscou
contribuicdo em Trivifios (1987) e Bogdan e Bikl&899), para os quais, o investigador tem

por objetivo atingir uma interpretacdo da realidadeangulo qualitativo. De acordo com
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Bogdan; Biklen (1999) a investigacao qualitativen teomo caracteristica a fonte direta de
dados € o ambiente natural, sendo o investigadostoumento principal. O investigador
introduz-se e despende de grande quantidade deotempescolas e outros locais tentando
elucidar questdes educativas, além de frequentircas de estudo porque se preocupa com
o contexto. Para ele divorciar o ato, a palavra gesto do seu contexto € perder de vista seu
significado.

O investigador tenta analisar os dados em toda aigueza; a palavra escrita assume
particular importancia tanto para o registro deimiacdes como para a disseminacdo dos
resultados. O processo de conducao de investigagiitativa reflete uma espécie de dialogo
entre o investigador e os respectivos sujeitosabarbdores da pesquisa), porque estes nao
séo abordados por aguele de forma neutra (BOGDAKL BN, 1999, p. 47-51).

Na pesquisa qualitativa Trivifios (1987) salienta:qu

[...] num primeiro momento existe a escolha de wsuato ou problema, uma coleta e
andlise das informacgdes. A coleta e andlise dasnaicoes ndo séo divisbes estanques. A
fundamentacdo tedrica ndo existe como um capieparado. Ela serve para apoiar as
idéias que vao surgindo no desenvolvimento da tigagsio. O investigador que se orienta
pela pesquisa qualitativa tem ampla liberdade ¢admetodoldgica para realizar o estudo.
Os limites de sua iniciativa particular estaraol@sivamente fixados pelas condi¢ces de
exigéncia de um trabalho cientifico, coerente, este, original (TRIVINOS, 1987, p.
131)

Minayo (1994) confirma que:

A pesquisa qualitativa trabalha com um nivel ddidade que engloba significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudepleocorresponde a um aspecto mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fen@npr ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis quantificaveis (M 1994, p.21).

Portanto, para apreender a visdo dos profissiomai®s alunos sobre a violéncia
escolar, é adequada tal abordagem, considerandmagiestudos qualitativos, o pesquisador
busca, por meio de dados descritivos da realidesteomo 0s sujeitos encaram a questdo em
estudo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Minayo (1994) considera que é preciso buscar ertemflen6meno social, a partir da
sua historia e ndo apenas analisar os fatos sawdaigualidade de objetos fixos. Assim,
procurou-se identificar a problematica da violéresaolar e as ac¢des utilizadas para preveni-
la.

Entdo, para efetivacdo do intento, este estudagsuha realizacdo do levantamento

de dados por meio das falas dos professores, misetooordenadores pedagdgicos, juiz,
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auditor e policial da patrulha escolar. Por meisséeprocedimento alcangou-se identificar o
gue pensam, 0 que sentem e como véem as questbatha&idas, bem como seus anseios e
dificuldades em relacdo ao seu cotidiano profisdiorevelando como trabalham com essa
realidade, caracterizada pela violéncia escolasepa, de dentro da escola e intrinsecamente
ligada a violéncia gerada fora dela.

A pesquisa quantitativa, segundo Cruz Neto (19%8 p 62), utiliza como campo de
estudo um local que apresenta a possibilidade gesquisador se aproximar do objeto,
conhecé-lo e estuda-lo, a partir de sua realidadsa percepcéo possibilita-o visualizar um
leque de procedimentos e descobertas. Na visée dat®, 0 campo de estudo € considerado
um recorte espacial que o pesquisador utiliza umtezto social que vai representar
empiricamente a realidade a ser estudada. Essgerécocupado por pessoas e grupos que
convivem numa dinamica de interacdo social e spitesla uma determinada problematica a
ser estudada. Ainda, segundo o autor, 0 campo-sanan palco de manifestagGes de inter-
subjetividade e interacdes entre o pesquisadogmim estudado, propiciando a criagdo de
novos conhecimentos.

A partir disso, o ambiente escolar enquanto esmag®e ocorrem as relacdes de
ensino-aprendizagem, com os educadores sociaislip@onam o processo educativo e 0
local de trabalho dos demais profissionais foraesleola, foram os locais utilizados para a
realizacdo desse trabalho. Foz do Iguacu conta2®mscolas estaduais publicas voltadas
para o ensino fundamental e médio. As trés esselasionadas estdo localizadas da seguinte
forma: uma na regido central da cidade e outras dageriferia Sul e leste da cidade.

Os motivos para a escolha das trés escolas forameaagencias envolvendo alunos
adolescentes no transcorrer do ano de 2006. Segladds apresentados pela patrulha escolar
naquele ano houve 63 ocorréncias de violéncia maguescolas e, até junho de 2007,
registraram 55 casos, apontando para um quadrd geraaumento de notificacbes
considerado preocupante. Outro motivo foi a laegifio dessas instituicdes: A escola que,
apesar de estar no centro da cidade tem alunosiaresade outros bairros de periferia; duas
na periferia proximas de favelas e uma de aresevdedominadaracolandia(grifo nosso),
assim identificada pela comunidade como local amdmem jovens e adolescentes para
fumar Crack ou injetar drogas.

Os fatos remeteram a realizar a relacdo de confmardg regido e da localizacao
destas. Mesmo sabendo que a violéncia estejajregntd, cada vez mais presente no viver
social entende-se, por outro lado, que ela adquorgornos especificos e diferenciados

conforme o espaco fisico e social em que ocorre.
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E o que confirma a policial da patrulha escolarederir que problemas de violéncia
externos a escola precisam ser considerados. #axisambém os fatores externos que
acabam causando problemas no ambiente escolar, xa®sestrutura familiar, a localizacao
da escola em bairro de grande indice de criminddidgue sdo problemas dificeis de serem
resolvidos pela escola”. (POLICIAL)

Para a realizacdo da pesquisa solicitou-se poitesautorizacdo do Nucleo Regional
de Educacéo e do diretor (a) da instituicdo peadais(Apéndices A e B respectivamente).

Outro meio utilizado para a pesquisa foi a coletanfiormacdes sobre as escolas, um
breve histérico das mesmas, o0 registro de ocoaéndeito em atas - casos de
Indisciplinariedade, violéncias, intercorrénciasitde e fora da escola envolvendo alunos,
feito pelo coordenador pedagdgico - e quais ascpgkeducativas utilizadas pelas escolas
publicas estaduais para prevenir e/ou diminuiroééncia escolar. Junto a patrulha escolar foi
solicitado o BO - Boletim de Ocorréncia - do alwfetivamente atendido pelos policiais com
encaminhamentos ou n&o, nas trés escolas no &@Mde no primeiro semestre de 2007. Os
dados quantitativos serviram para a analise dos tie violéncia apresentados neste periodo
e, classifica-los de acordo com os critérios estals na identificacdo da violéncia da
escola, violéncia na escola e violéncia contrecalas

Cabe destacar que, ao se procurarem os dadogadgsstde atendimento as escolas
pesquisadas, o Policial informou que muitos saastreglos somente em livros ata,
explicando quando é necessario fazé-lo por BO -etBol de Ocorréncia — quando é

encaminhado a Delegacia Especial do AdolescenteA: D

A escola fez o acionamento chama a patrulha esd¢etarum aluno que teve o olho roxo,
causou uma lesd@o. A patrulha escolar vai até aagsacona os pais. Para encaminhar
precisa estar acompanhado dos pais e, se ndodonteado os pais, chama o conselho
tutelar ou algum funciondrio da escola; tem quergamhar esse adolescente. Encaminha
para a Delegacia do Adolescente — DEA - e |a siadas os procedimentos de via de fato:
é realizado o termo circunstanciado, vai ser oueigai ser marcada a audiéncia com o juiz
da Vara da Infancia e Juventude e la vai ser toragg@na pelo ato cometido. Em alguns
casos que os pais sdo chamados e ndo querem at@mpapolicial, tem que registrar e
tentar resolver; na escola é feito ata para registrocorréncia e no BO que o pai ou
responsavel ndo teve interesse em comparecer peraoqpolicial ndo possa estar
incorrendo na situacdo de precariacéo ou algunma (ROLICIAL).

Ressalta-se o0 papel da escola frente ao ato iafralce indisciplina no caso de uma
crianca ou adolescente pratigue um ato infraciooakncaminhamento a ser dado é de
competéncia do Conselho Tutelar e do Juizado dadid e da Juventude, respectivamente.

Assim, tendo o ato infracional ocorrido na Escdieye o responsavel (diretor, vice-diretor,
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professor, assistente, coordenador pedagodgico) észencaminhamentos necessarios, sendo
que:

a) se for praticada por crianca, até 12 anos, degaminhar os fatos ao Conselho Tutelar,
independente de qualquer providéncia no &mbitaipblfndo ha necessidade de lavratura
de Boletim de Ocorréncia);

b) no caso de ato infracional praticado por adelets; deve ser lavrado o Boletim de
Ocorréncia na Delegacia de Policia, que provideAda encaminhamentos ao Ministério
Publico e Juizo da Infancia da Juventy@JARDA MUNICIPAL DE VARGINHA,
2008).

Entende-se como definicdo de registro em BO quamdaluno comete um ato
infracional e/ou ato de indisciplina:

Ato infracional é a definicdo dada ao crime ou ati@vencao penal praticado por menor de
idade, ou seja, qualquer crime, como, furto, rolimmicidio, lesdo corporal cometido por
menor de idade ( menor de 18 anos) denomina-smfaagional. ja o ato indisciplinar, é
qualquer ato cometido por aluno contrario ao regbmescolar e também ao estatuto da
crianca e do adolescente, dentro das circunscrieBeslares (dentro da escola), neste
Ultimo caso, além do ato ser considerado indis@plisera também infracional.
exemplos: ato infracional- qualquer crime ou corgrgdo: homicidio, estupro, vias de
fato, lesdo corporal, roubo, porte de arma. Saligne para ser considerado ato infracional
deve-ser cometido por menor de idade. Ato indis@pl contra o regimento escolar-
desrespeito aos professores e demais funciondagsga escola antes do horario previsto
(matar aula), fumar dentro da escola, etc....ds.:indisciplinar é todo ato contrario as
regras escolares (GUARDA MUNICIPAL DE VARGINHA, 28D

O ato infracional a definicdo é dad&pestatuto da Crianca e do Adolescente, que

estabelece:

Art. 103 - Considera-se ato infracional a condutacdta como crime ou contravencao
penal". Assim, toda infracdo prevista no CédigodPena Lei de Contravengdo Penal e
Leis Penais esparsas (ex. Lei de toxico, porterah@)a quando praticada por uma crianca
ou adolescente, corresponde a um ato infracionahtdinfracional, em obediéncia ao
principio da legalidade, somente se verifica quantmnduta do infrator se enquadra em
algum crime ou contravenc¢do previsto na legislagiovigor (ECA, 1996).

Existem os casos de um mesmo ato ser considerado gwlisciplina um ou ato
infracional, dependendo do contexto em que foiigadd. Uma ofensa verbal dirigida ao
professor pode ser caracterizada como ato de ipliiiec No entanto, dependendo do tipo de
ofensa e da forma como foi dirigida, pode ser ¢are@ como ato infracional — ameaca,
injuria ou difamag&o. E para cada caso, os encamiahtos séo diferentes devido ao ato
infracional estar descrito na legislacao vigendéeo Ato indisciplinar deve ser regulamentado,

nas normas que regem a escola, no seu regimemarrdocumento que contemple direitos e
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deveres dos alunos. Esse deve ser claro e de coreméc de todos os alunos para poder
exigir-se 0 seu cumprimento.
Quando acéo ou ato praticado for de indisciplirgpeeciacdo € de competéncia da

escola:

(...) se o ato for de indisciplina (e ndo ato inivaal) praticado por crianca ou adolescente,
a competéncia para aprecia-lo é da propria esadhdta disciplinar deve ser "apurada pelo
Conselho de Escola que, em reunido especifica delatiberar sobre as san¢des a que os
mesmos estariam sujeitos, dentre as elencadas gim&eo Escolar, apos assegurada a
ampla defesa e o contraditério GUARDA MUNICIPAL DBARGINHA, 2008).

Salienta-se a necessidade de observar que, npraiggrdo e aplicacado do estatuto e
do regimento escolar, os fins sociais da norma @radicdo peculiar da crianca e do
adolescente como pessoas em desenvolvimento.

Diante dos objetivos da pesquisa e do universotatesaque uma escola oferece ao
estudo de temas como a violéncia, foi necessaliimitkr os sujeitos desta pesquisa com: trés
professores do ensino fundamental de 52 a 82 s@ri¥se 2° ano do ensino médio; dois
coordenadores pedagogicos; um diretor ou diretoreago adolescentes de cada escola.

Quanto aos demais profissionais optamos por: untigloda patrulha escolar, um
auditor do nucleo de educacgéo e um juiz da Valaf@acia e Adolescéncia da cidade.

Assim a escolha incidiu sobre os professores,ateste coordenadores pedagdgicos
pela importancia no processo educativo baseadoassyposto de que eles sdo elementos
fundamentais por vivenciarem o problema da vioknescolar, sem desconsiderar a
importancia daqueles ndo contemplados, mas quefpage desse processo na escola.

A importancia do professor no processo educatingia¥ida por Chalita (2001):

(...) o grande agente do processo educativo. A denqualquer instituicdo de ensino. Por
mais que se invista na equipagem das escolas, lmonatérios, bibliotecas, anfiteatros,
guadras esportivas, piscinas, campo de futebolm rsegar a importancia de todo esse
instrumental — tudo isso ndo se configura maiswmagpectos materiais se comparadas ao
papel e a importancia do professor (CHALITA, 2001,63).

Dos demais profissionais por atenderem adolessepie comentem acdes ou atos de
violéncia como juiz, auditor do ndcleo de educaedgolicial da patrulha escolar pela
importancia do discernimento quanto aos quesitosvidéencia com repercussdo e
consequéncia social aos alunos adolescentes. &umss adolescentes por vivenciarem as
violéncias no contexto escolar.

Os critérios para escolha dos sujeitos da pesdeigaram-se por:
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a) Professor: exercer o magistério ha mais de an&s, por considerar-se 0 tempo
minimo necessario para experiéncia como professoensino fundamental; ter
disponibilidade para conceder entrevista e interess participar do estudo;

b) Alunos: adolescentes, com idade entre 12 e 18 dnamnsino fundamental de 52 a 82
série e 1° e 2° do ensino médio, de ambos os sexalsponibilidade para conceder
a entrevista e interesse em participar do estudecddi-se um grupo heterogéneo,
composto de alunos com problemas indisciplinares, au praticas de violéncia, e
outros que nao tivessem esses problemas e, sirb@asmotas;

c) Outros profissionais: diretores, coordenadoestagdogicos, juiz, auditor e policial da
patrulha escolar, ter disponibilidade para concealeentrevista e interesse em
participar do estudo.

Participaram do estudo nove professores, trésodagt 12 estudantes do ensino
fundamental e ensino médio, um juiz, um policiabdérulha escolar, um auditor do ndcleo e
seis coordenadores pedagdgicos.

Considerou-se que os numeros foram suficientesapogsentarem elementos que
permitiram visualizar o alcance dos objetivos petps. E o que nos confirma a autora
Minayo (1993, p.102) ao considerar que o0 “numercujeitos é suficiente ao permitir uma
certa reincidéncia das informacdes, porém ndo despnformacgfes impares cujo potencial
explicativo tem que ser levado em conta”.

Sendo assim, identificaram-se e descreveram-sadsscoletados e registrados das
escolas, sempre protegidos com o nome ficticidcdeola (A), (B) ou (C).

Quanto aos entrevistados, passaram a ser idedboficano trabalho, seguindo
determinados codigos como: escola, letra e um rampela seqliéncia de entrevistas para
professores. Ex: escola C (2); Para os alunoslagdetra da escola e nUmeros pela seqiéncia
de entrevista de 1 a 4. Ex: escola C aluno (2)c@@sdenadores pedagdgicos pela escola e
letra, seguido da fungéo “pedagogo ou pedagoga@’ quéncia da letra A ou B. Ex: escola
(A) pedagogo (A). O juiz, a policial e o auditor@s simplesmente: Juiz, Policial e Auditor,
respectivamente.

Utilizou-se, como recursos metodolégicos para @&taotle dados, uma técnica que
combina com os objetivos do estudo a ser realizédientificaram-se as préaticas educativas
existentes nas escolas de prevencao da violéncim@o de entrevistas semi-estruturadas e
gravadas. A entrevista requer entre outros itens@ de compreensao dos entrevistados

sobre o fendmeno. Elas foram realizadas no pededuaio a julho de 2007.
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Optou-se pela entrevista individual como instrurnen& coleta de dados para o0s
professores, diretores, juiz, policial e coordemasipedagdgicos. Para os alunos adolescentes
preferiu-se a entrevista coletiva, assim com os daiquatro alunos convidados apresenta e
explica sobre a pesquisa e seu objetivo. Discutsamlguns temas voltados a questdo da
violéncia e apds um tempo, a entrevistadora irdoémtrevista gravada fazendo as perguntas
do roteiro estabelecido a todos e cada um respegrdere que ela os identifica. A intencao
foi evitar o constrangimento inicial apos percebegue preferiam ficar em grupo.

Para tanto, precisou-se escolher qual a maneira efetiva que pelo didlogo com o
entrevistado, proporcionasse de forma espontanaajisao sobre o fendmeno.

Buscou-se com essa conduta a compreensao de gaquaga de carater dialégico ndo
se restringe apenas a compreensao e a interpretigcignificados que surgem em
determinados pressupostos, e sim, a busca dagaimas. Essa € a referéncia de Trivinds
(1987, p.131) “as causas da sua existéncia, slagHes, num quadro amplo do sujeito como
ser social, historico, tratando de explicar e caapder o desenvolvimento da vida humana e
de seus diferentes significados nos seus diversassraulturais”.

A entrevista semi-estruturada esteve norteada poroteiro com questdes abertas e
elaboradas previamente, pois a intencdo era opoastua expressao livre, mas de modo
orientado dos entrevistados e, assim, analisarapiages quanto as acdes de prevencdo da
violéncia.

Por meio dessa dinamica, as entrevistas se caracten pelo estabelecimento de um
bom entrosamento com o0s entrevistados, cuja esigdtn basica foi constituida por duas
partes: identificagcdo do sujeito por letras e namer questdes norteadoras. (apéndice E —
Instrumento para coleta de dados dos profissianagéndice F — Instrumento de coleta de
dados dos alunos adolescentes).

Assim, a entrevista foi semi-estruturada baseaerders Trivifios que a conceitua
como “aquela que parte de certos questionamensisogaapoiados em teorias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa e, em seguida amplo cdenfpaterrogativas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a medida que se recei®emespostas do informante”
(TRIVINOS, 1987, p.146).

Primeiramente houve contatos por telefone parasaptacdo do trabalho de pesquisa
e para agendamento de datas das visitas as egoalado seriam entregues as solicitacdes
por escrito e as copias do projeto, onde constai®senvolvimento da pesquisa de campo e

sua respectiva abrangéncia.
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Nesta fase da pesquisa de campo para a realizasaendrevistas (gravada) com
diretores, professores, alunos, coordenacdo pertagdoatrulha escolar, juiz, auditor do
Nucleo Regional de Educacdo. Os agendamentos @lwmitagdes em alguns momentos,
apresentaram as seguintes dificuldades: desmaocaompromisso, ndo fornecimento de
imediato de documentos, reunido dos alunos pardravesta que sempre de comum acordo
com a direcdo e coordenacdo pedagogica solicifam@sem numero de dois ou quatro por
turnos.

No dia e horario marcado, aguardavamos os alumpgedo chegavam apresentava-
me e inicialmente, conversavamos sobre questdemi@acia escolar e depois explicAvamos
sobre a pesquisa objetivando diminuir a ansiedag&d ao entrevistador ser um estranho e
também ao aparelho de gravador. Apos um tempodiEresimentos e preparo apresentava o
termo de consentimento para a participacdo destemsficava-os por aluno 1, 2, 3 ou 4. A
partir do momento do momento onde todos de acaid@vamos a entrega do instrumento
de coletas de dados com a identificacdo dos ssjestxo, idade, e formacao profissional
(série) e com as mesmas questdes especificasiemtiag para os profissionais (05 questdes).
E, conjuntamente a essas oportunizava coletardssdaferente a escola e regido que estava
inserida.

Entrevistamos um total de doze (12) alunos a eaabdistes restringiu-se as séries de
quinta (5°) a oitava (82) séries do ensino fundaahenprimeiro (1°) e segundo (2°) do ensino
médio, com idade entre doze (12) a dezoito (183,amaestes seis (5) do género feminino e
seis (7) do género masculino.

Com este critério, 0os 12 alunos escolhidos pamati@vista, estavam assim divididos
por série e periodo de aulas no ano de dois neilee(2007) nas respectivas escolas estaduais.

Tabela 1 - Dados damab entrevistados.

Aluno Sexo Série Idade Periodo Escola
1 Masculino 62 E. F. 14 Manhd A
2 Feminino 1°E. M. 14 Manha A
3 Feminino 52 E. F. 15 Manh§ A
4 Feminino 2°E. M. 16 Manhd A
1 Feminino 62 E. F. 13 Tarde B
2 Masculino 62 E. F. 16 Tarde B
3 Masculino 72 E. F. 15 Manhg B
4 Masculino 1°E. M. 16 Manhal B
1 Masculino 72 E. F. 16 Manh3 C
2 Feminino 1°E. M. 15 Manhal C
3 Masculino 1°E. M. 15 Manhal C
4 Masculino 2°E. M. 18 Manhal C

Fonte: A autora
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Quanto aos locais de realizacao das entrevists asonteceram na sala da diregéo,
na sala dos professores, sala da supervisdo enstesicbes onde encontramos 0s demais
profissionais como no caso do Juiz (no seu esitrit@r Forum na secdo da vara da Infancia e
Adolescéncia), o policial 14° Batalhdo da Policiditat (sala da patrulha escolar), e no
Nucleo Regional de Educagédo com o auditor (na alad. £ntre os meses de maio a julho de
2007.

Lidke e André (1986, p.35), nos recomenddam primeiro lugar, um respeito muito
grande pelo entrevistado. Esse respeito envolvdedesn local e o horario marcado e
cumprido de acordo com sua conveniéncia até aitgedarantia de sigilo e anonimato em
relagéo ao informante se for a caso”.

O tempo de duracéo das entrevistas foi de 40 nsrutema hora e quarenta e cinco
minutos, respeitando o ritmo de cada individuomarsdo de seus pensamentos. Assim, que
0 entrevistado assinava o termo de consentimeméogoparticipacdo (Apéndice D), iniciava-
se a entrevista, estas foram gravadas com o aubdliom gravador modalidade digital e um
gravador MP3 (dois, no caso de haver falha em wredaipamentos disponiveis).

O uso do gravador, mesmo podendo constranger,revestado, constitui-se de um
instrumento importante no sentido de que o pesdoidaz uma melhor coleta do material.

Quanto a organizacao e analise dos dados, estarfoddvida a parte mais dificil do
trabalho e dividimos em 3 (trés) fases: coletaatiod; analise de conteludo e analise final.

1- Coleta dos dados (descritos acima); transcricé® fdkls (gravadas) — apés as
entrevistas terem sido realizadas, de posse daialgiara analise, fora transcritas
uma a uma em ordem cronoldgicas de realizagao;

2- Andlise de conteudo - seguiu-se entdo a analisedol cada entrevista
detalhadamente, buscando a ordenacdo dos conteddo®uito de destacar os
pontos mais importantes e significativos, paralifacia classificacdo. Entende-se
por andlise de conteddo “uma técnica de investmapiée tem por finalidade a
descricao objetiva sistematica e quantitativa ddexcdo manifesto da comunicacao”
(BARDIN, 1977, p. 26). E, ainda de acordo com @maatanalise de contetdo é um
método empirico, um conjunto de técnicas de andalisecomunicacdes que,
dependente do tipo de fala a que se dedica e @époterpretacdo que se tém como
objetivo tem por finalidade desvendar tudo o qdéaou escrito, tendo como objeto
principal, a palavra, adotando em consideracdo igisfisacbes, a forma e a
distribuicdo de conteudos, considerados o quepEdem nos ensinar apos serem

analisadas;
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3- Andlise final: nesta fase procuramos estabelatieukacdes elaborando uma série de
categorias, atendendo cada questdo entre os dhtidssoe as referéncias teoricos
do estudo, respondendo as questdes da investigagddoase em seus objetivos.
Esta fase € denominada por Minayo (1999) como séilnal. A autora chama a
atencdo para que nesta fase, haja indicacao dst8egejue possam contribuir para
propostas de avaliacdo de programas, revisdo dmitosy mudancas institucionais
dentre outras, buscando assim, elaborar o conésxtidlado.

Muitas das afirmacdes e analises que aqui se tbaspiam-se em observacoes feitas
no cotidiano das escolas e mesmo que o trabalhapr&sentou como prioridade a interagao
entre pesquisadora e pesquisados. Isso ocorreualnatnte, ajudando em muito nas
conversas informais e, também, resultando no e®rmpara realizar (at€) um curso com 0s
professores para discutir sobre violéncia, semdajvinotivo de alegria, oportunizando o
retorno a escola para continuar com outras pesjuMasmo com uma boa interacéo a
pesquisadora fez por respeitar o objetivo maiotadpssquisa que €, a contribuicdo para
caracterizar as praticas educativas existenteseseslas e com isso identificar possiveis
politicas publicas necessérias para diminuir aéwicl. Para isso, colocou-se a necessidade
de que todos 0s sujeitos envolvidos conhecesseroegso de realizacdo da mesma, tendo
clareza dos objetivos, metodologia e 0os encaminhtoseda pesquisa que esta buscava
alcancar. No decorrer da pesquisa de campo, osssarkes, coordenadores pedagdgicos e
diretores das escolas foram informados, sobre oaselamento. Foi, portanto, de suma
importancia a compreensao dos objetivos da pesparsaa direcdo, coordenacao pedagogica
e os professores da escola. Este fato ajudou-aasnéeram-se acessiveis, com finalidade de
discutir e de tirar possiveis duvidas sobre a zagfio da mesma e para fazermos o
levantamento sobre as praticas educativas efesvgda pudessem estar contribuindo para
diminuir a violéncia escolar.

Além da coleta de dados no campo de pesquisa pvestas, buscamos também
dados formalizados por documentos da escola comsimtese do histérico escolar, o nimero
de funcionarios. Realizamos um registro fotografitms espacos fisicos das escolas do
entorno da escola, a participacdo em algumas @diegs educativas realizadas no periodo
estabelecido para a coleta de dados, sempre ca@maspao da direcdo da escola. E como
complementagdo, em todos os momentos, 0 entrevistawbtava em um caderno detalhes,
observacdes e informacbes que colaborassem com naorinacdo e registro do seu

levantamento.



28

Houve também os depoimentos informais que proiciaa caracterizacdo do mesmo.
Os depoimentos informais foram utilizados em algomsmentos nos quais durante as
entrevistas os sujeitos, muito a vontade, convareasom 0 entrevistador e narravam fatos
que possibilitassem conciliar na descricdo dossfdovioléncia e assim, serem descritos na
pesquisa com maior ilustracdo dos problemas apostaelos sujeitos. Procuramos respeitar
gue os sujeitos fizessem seus comentarios até gogliinteressava que 0s temas surgissem
naturalmente.

Desta forma, a partir da interpretacdo da realidadpressa pelos sujeitos
entrevistados e, para que se possa compreendesrmagiiesquisa, descreveu-se a localizacao
das escolas pesquisadas.

A escola estadual (A) representada pela escolagiaor leste, situa-se na periferia de
Foz do Iguacu — PR. Essa regidao é a mais poputnsadd.298 habitantes sendo limitada ao
norte pela BR 277, a oeste pela Rua lap6 e peld/Boicy, a leste pelo rio Tamanduazinho
e ao sul, Av. Republica Argentina. Com 25 bairmete escolas municipais, cinco escolas
estaduais e trés pré-escolas. O bairro tem comd pécio-econdbmico um dos primeiros
grandes loteamentos do municipio de ex-funcionadesmé&o de obra da Itaipu e da
construcdo civil do municipio. A escola estadua) {Aiciou suas atividades como uma
extensdo de um colégio estadual e esteve sob atimg@io Municipal até 1995. Em vinte e
cinco de janeiro de 1996, de acordo com o paret&18/96, foi aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacéo o projeto de implantacdo dimenle 1° grau, com oferta de 5° a 8°
série da entdo escola estadual (A) de forma simedtda partir desse ano letivo, com
autorizacdo de funcionamento. Desde entdo ja teadray diretores e cinco com a atual
diretora eleita em 2005. Em 2006 a escola posslé pedpria localizada no bairro Jardim
Italia com 14 salas de aula, refeitorio, cozinhmagjo de esportes coberto, salas para
laboratorio de informatica, ciéncias e video, bitdlca e demais dependéncias administrativas.
A escola atende uma populacdo de 850 alunos, dosdem dois periodos: matutino das
7h30min as 11h50min horas, de segunda a sextaefalmedecendo a um periodo letivo de
200 dias e oitocentas horas de efetivo exercicio.

Os alunos desta escola sdo advindos da baixa pmrdeapita (igual ou menor ao
salario minimo vigente de $ 350,00), sdo alunoserbgéneos, oriundos de lares
desestruturados e na maioria itinerantes.

A escola conta hoje com 34 professores, a maialalitado nas disciplinas que
atuam e alguns poés-graduados. A equipe técnicagpgiata compde-se de 03 pedagogas

com ciclo de trabalho de 08 horas. Do quadro aditnativo fazem parte uma diretora geral e
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naareade servigos gerais possui nove funcionarios que erer® funcdes de merendeiras,
zeladoras e inspetores de alunos. Hoje funciomsim@ fundamental (52 a 8%) e ensino médio
(1° e 2°). Nesta escola entrevistamos péasfessores, uma diretora, duas coordenadoras
pedagogicas e quatro alunos. Os dias registradossitiess na escola foram entre os meses de
maio a julho de 2007 nos dias 25/5/07, 31/5/07%/02/ 15/6/07, 23/7/07.

A escola estadual (B) representada pela escolamtoocde Foz do Iguacu — PR. Essa
regido apresenta 33.554 habitantes limitada ae neia Av. Republica Argentina, a oeste
pelo Rio Parana, a leste pela Rua Harry Shinkl&wveJodo Paulo Il e ao sul pelo Rio
M’Moicy e Avenida dos Imigrantes. A regiao contarc@0 bairros, seis escolas municipais e
cinco estaduais, além de duas faculdades. Sel g@id-econémico € caracterizado por: um
centro financeiro e comercial, administrativo e tgag®mico. A escola estadual (B) foi
fundada em 1976 e tem por finalidade ministrar sirenfundamental de 5% a 82 séries e 0
ensino médio. A escola atende em trés periodosh@naarde e noite, totalizando 23 turmas
distribuidas em oito turnos de 52 séries, seisdarde 62 séries, cinco turmas de 72 séries e
quatro turmas de 82 séries. A comunidade escotamétituida de um diretor, um diretor
auxiliar, 32 professores, 14 funcionarios sends tmé&erendeiras, quatro zeladoras, dois
inspetores, cinco coordenadores pedagdgicos e alBbs. Cabe explicar que a escola tem
as merendeiras, zeladores e inspetores como segecais. Esses cargos séo designados pelo
diretor. Ocorre também de uma pessoa, ou seja,peuindo o funcionario ajudar na cozinha
ou em outro de limpeza, justificando a falta decfonarios contratados e ou concursados para
escola publica. A escola atualmente ndo conta cabordtério de informéatica em
funcionamento, pois esta em fase de finalizacadsApconstrucdo desse laboratorio contara
com 16 computadores além do servico de internet.rélacdo aos demais laboratorios:
biologia, quimica e fisica, estdo em fase de cogatr e tem a prerrogativa de ficarem prontos
para o proximo ano (2008). A instituicAo contadairtom uma sala de apoio voltado ao
reforco das disciplinas de Lingua Portuguesa e iiaiea, além de possuir a Unica sala de
recursos da regiao para alunos com dificuldadegprendizagem.

Nesta escola foram entrevistados tpgsfessores, um diretor, dois coordenadores
pedagogicos e quatro alunos. Os dias registradossiti@s a escola foram entre os meses de
maio a julho de 2007 nos dias 10/5/07, 31/5/07%/04/ 15/6/07, 21/6/07, 03/7/07, 10/7/07.

A escola estadual (C) esta localizada na regidopsuiferia de Foz do Iguacgu- PR.
Este apresenta populacdo em torno de 37.569 htstan € limitada ao norte pelo Rio
M’'Boicy e Av. dos Imigrantes, ao oeste pelo RiodPar ao leste Av. das cataratas e do

Mercosul e ao Sul pelo Rio Iguacgu. Esta regidopd bairros com sete escolas municipais
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e quatro estaduais. O perfil sécio-econdbmico daulagdo poélo central com relacdes
exteriores de compra/venda com o pais ArgentinaalLde grandes invasdes e densidade
populacional. A escola estadual (C) foi fundadaj@meiro de 2007 sendo a mais nova escola
no Municipio de Foz do Iguacu.

A seguir trechos do projeto politico pedagdgic@sieola (C)

A descricdo da comunidade do bairro é de uma elemte periferia, que na sua maioria
sobrevivem por prestarem servicos no comercio lildgaParaguai, € o exemplo de muitos
pais, maes, filhos e estudantes do periodo not@omércio esse que se torna arriscado e
perigoso devido a controle fiscalizador cada veismastrito pela Receita e Policia
Federal. Muitos desses alunos envolvidos com dragas trafico sofrem a com as
consequéncias e geram intranquilidades a muitaflidamnmo bairro. (...) Sabemos que a
escola tem uma estrutura fisica adequada e qumdszparte da inclusdo, pois muitos dos
nossos alunos sdo aqueles que foram excluidostd®s @olégios e que nds apostamos no
seu potencial. Procurando trabalhar a homogeneidaae sabemos que as diversidades ou
as diferencas enriguecem quem trabalha, oportuagsa educandos a solidariedade,
aceitacdo do outro, respeito ao proximo e o cresuioncomo ser humano (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO - ESCOLA C, 2007).

Segundo a proposta pedagodgica fornecida pela esesta tem por objetivos:
possibilitar aos educadores e educandos a orgaoizigs turmas; auxiliar na confeccao do
quadro organizacional da escola; organizar as ;salaxiplinar os educandos para
permanéncia em sala de aula; dialogar constantencent educando e educadores; atender
responsaveis para informar das necessidades de Imyjies aos filhos; abrir espacos para
didlogos através de palestras com parceiros queedf@ldo ao colégio; manter reunides
pedagogicas com equipe de professores, alunos;edesenvolver atividades que justifiquem
o plano de acdo da equipe pedagdgica; construir @ooomunidade escolar agdes que
viabilizem a interdisciplinaridade no contexto eahivo; atuar de maneira em que os atores
torne este espaco educativo um lugar acolhedaninvar a responsabilidade em conservar o
patriménio escolar como um bem coletivo; estimutarconhecimento com atividades
relacionadas ao conteludo planejado pelos educadorssrir a escola nas diretrizes
pedagogicas formalizadas nas politicas publicasestado; atuar de maneira em que a
filosofia da escola seja respeitada.

A escola proporciona o ensino fundamental de 52s®Bes e 0 ensino meédio, atende
em trés periodos: manha, tarde e noite. A comuaridadolar e constituida de um diretor, um
diretor auxiliar, 48 professores, 10 funcionariendo cinco no setor administrativo, trés

merendeiras e zeladores, dois inspetores, tréd@aadores pedagodgicos e 754 alunos.
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Nesta escola foram entrevistados tpEefessores, um diretor, dois coordenadores
pedagogicos e quatro alunos. Os dias de visitasa@aeforam entre os meses de maio a julho
de 2007: 31/5/07, 13/6/07, 15/6/07, 20/6/07, 2116/37/07 e 23/7/07.

Procurou-se ndo estender as entrevistas até odmalinho/7, porque, segundo o
calendario do Estado, o periodo letivo se encenr®/&/7. Buscou-se reunir 0 maior numero
de informacdes e tomando-se o cuidado da necessiltarktornar apos finalizagédo do citado
recesso.

Outro dado importante a ser destacado € a abeyras escolas concederam para
que o trabalho se realizasse, a disposicao dosvestados em contribuir com a pesquisa,
além da colaboracédo dos diretores e chefia do magle autorizaram a pesquisa.

O texto a seguir inicia-se com a descricdo do dafimrento metodoldgico na pesquisa
e discusséao dos pressupostos tedricos metodoldgicos

No capitulo 2, faz-se uma descri¢do da regido eensgudesenvolveu a pesquisa,; feita
a partir da contextualizacao histérica do municigionsiderando-se necessario buscar junto a
autores como Webber (2003) e Lima (2001) algunssldd historicidade da regido para que
compreender-se a formacao politica do desenvoltoneconémico e educacional agregada
aos fatores que desencadearam o crescimento aceldos bairros e da populacdo do
municipio em geral sem planejamento e, assim,ioglacao aumento da violéncia gerada nas
instituicbes pesquisadas e na sociedade.

No capitulo 3, descreve-se a fase da adolescémiaaferenciais tedricos de Outeiral
(1994) e Ariés (1981), como fase normalmente vividan periodo em que coexistem grandes
mudancas e crises profundas. Um do marcos de mend@&opreocupacdo com essa faixa
etaria € a situacdo de risco e vulnerabilidadeontia emergente. Essa violéncia muitas
vezes se inicia no ambito familiar e a escola nfeste, tem sua importancia na vida desses
alunos adolescentes. A violéncia que envolve o easdehte ou a manifestada pelos
adolescentes requer dos professores atencao e/ajfergque muitas vezes, vivenciam um
ambiente que gera violéncia. Tais questdes basesgaem autores como Gadotti (2003),
Freire (1992, 1996, 1999, 2001), Giroux (1997).

Na sequéncia o capitulo 4, descreve e apreseni@énacia social e a escolar, seus
conceitos e caracteristicas. Apoiou-se em autooesocChaui (1999), Mafesoli (1987),
Abramovay (2002, 2003, 2005), Chesnais (1981, 200Barlot (1997, 2002) e Waiselfisz
(1987, 1998, 2003). Verifica-se que, embora a wicikE seja a mesma, existem diversas fases

e modelos de como ela se manifesta.
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No capitulo 5, discute-se sobre as politicas pablie prevencéo da violéncia escolar
e descreve-se como € entendida o conceito desBasaggpublicas (BONETI, 2003, 2006)
que englobam as politicas sociais e educaciof&GUITA, 2004), apresentando-se as
praticas educativas de prevencao da violéncia @asartadas pelos entrevistados. Busca-se
estudar o assunto em referenciais teéricos (FRE(FE4, 1996, 1999), BEHRENS (2005),
LIBANEO (1994)) e praticos, investigando-se a peodtica na perspectiva de anélise de
como se materializam, no cotidiano escolar, asgasipara diminui-la e até preveni-la.

As consideracoes finais das analises que refletemocsdo apresentadas ante a
violéncia escolar e como as instituicoes escolaiesm com esse problema.

Com a percepcdo dos adolescentes pelos professtiresores, coordenadores
pedagogicos e demais profissionais do ensino fuedthe médio — que diariamente atende
0s adolescentes e jovens que cometem violéncia camntea a escola — discute-se se essa
escola é capaz de enfrentar sozinha o problemarecef melhores oportunidades ao aluno.
Ou - por outro lado — se as politicas publicas pnidas pelas agbes governamentais — que
administram recursos para o atendimento do diceietivo — sdo por exceléncia capazes, por
sua vez, de enfrentar o problema da violéncia asechfastar os adolescentes do caminho da

criminalidade e do vandalismo.
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2 FOZ DO IGUACU- INFORMACOES HISTORICAS E CRESCIMEN TO
DEMOGRAFICO

Neste capitulo destaca-se que o crestin@empopulacional e estrutural do municipio
entre o periodo de 1973 a 1980 se fez acelerapara,isso, provavelmente a contribuicao
advenha da atracdo das pessoas, com a perspexiiamlar dinheiro facil na construcdo da
usina binacional Itaipu e posteriormente, no codoturismo de compras no Paraguai pelos

sacoleiros, sem qualificacéo profissional alguma.

2.1 FORMACAO POLITICA E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO ESORDENADO

Segundo Webber (2003, p. 11), o nome do municipde érigem guarani: “(...)
podendo ser decomposto, na sua grafia primitiigagua, rio) eva’su (grande), portanto rio
caudaloso. Por estar situado na confluéncia desh@ana e Iguacu, recebeu o nomeéae
do lguacu (grifo autor).”

O municipio localiza-se no extremo-oeste do Parfazéndo fronteira com o Paraguai
e a Argentina, formando a triplice fronteira, (Bltadrgentina e Paraguai), limita-se ao norte
com o municipio de ltaipulandia, ao sul com a Atgen a leste com 0s municipios de Santa
Terezinha de Itaipu e Sdo Miguel do Iguacu e, &epesm o Paraguai.

Lima (2001) refere que a &rea total é de: “4383 kendo 165,5 kfrde area urbana,
161,2 knf de area rural e 106,6 krde area do Parque Nacional do Iguacu” (p. 17).

Cabe, no entanto, ressaltar o contexto histéricecidade de Foz do Iguacu, cuja
cultura tem raizes indigenas muito significativasapnossa historia, que mantém vivas as
lembrancas de um povo os indios guaranis, que,reoe$s0 migratorio, desce do norte do
Brasil em direcdo ao sul e aqui permanece, dandgemra Nacdo Guarani. O Guaira que
habitou esta terra, com suas lendas, mitos, cresydscipersticdes, artesanato e dancas.

Lima (2001) comenta que dados histéricos situanan® ©00 a.C os vestigios da mais
remota presenca humana na regido onde hoje sezéoaalreservatério de Itaipu. Varios
grupos humanos sucederam-se ao longo dos sécudogltimos, antes dos espanhdis e
portugueses, foram os indios.

A historia conta que quando da assinatura do “dicatke Tordesilhas no ano de 1494,

toda essa nossa regido pertencia, legalmente anisp(LIMA, 2001, p. 18).
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Lima (2001) relata que o Tratado de Tordesilhasjnasdesignado por ter sido
assinado na povoacgédo castelhana de Tordesilhas de Junho de 1494 por Castela e
Portugal, dividia o chamado Novo Mundo entre assdu@éncias maritimas da época: 370
léguas a leste de Cabo Verde, as terras a serarobeéess pertenciam a Portugal; a oeste,

seriam da Espanha.

E aqui quando fundamentados no tratado de Tordaesiths espanhdis atravessaram o Rio
Parana, vindos de Assuncéo, aqui encontraram iedimsam bem recebidos por estes. Tao
logo, porém, quiseram os espanhdis torna-los essragagiram com violéncia, reunidos e
comandados pelo bravo Guairaca, o grande her@endi estabelecendo-se a guerra contra
a ocupacédo espanhola. O Tratado de Tordesilhasapeg®au valido até 1750, quando os
portugueses comecaram a avancar (descumprir odbrata Tordesilhas) para terras a
oeste, dai entdo passou a vigorar o principio qterra pertencia a quem a ocupasse
(BRASILESCOLA/TRATADO-DE-TORDESILHAS, 2007)

Em 1542, a primeira expedicdo oficial espanholagohea este lugar, chefiada por
Alvar Nufies Cabeza de Vaca, que se dirigia a Nu&gfiora Santa Maria de la Assuncion
(atual capital do Paraguai) com o objetivo de Abes cristdos do cerco indigena. Chegou até
o rio Iguagu e de la seguiu guiado por indios GQuarda tribo Caiaganges, atingindo as
Cataratas, ficando o registro de que foi seu “dasgor” (FOZ DO
IGUACU/TURISMOS/HISTORIA, 2007)

Santos; Frizon; Oliveira (1993) lembra que houvmigracdo dos indios Guaranis
motivada pelo conflito entre as coroas Ibéricasapggmarcacao de novas fronteiras; em
consequéncia disso é que Espanha e Portugal celebem 1750 o Tratado de Madri,
acatando o principio doti possidetisyelho preceito do Direito Romano, mediante o qual,
apesar de contestacdes posteriores, o Brasil adgui configuracéo atual e a regido de Foz
do Iguacu passou legalmente a integrar o territdaicional. Isso levou 51 anos até que foi
celebrado o Tratado de Badajoz:

(...) na cidade espanhola de Badajoz, em 6 de JmA&01, entre Portugal, por uma parte,
e a Espanha e a Franca coligadas, pela outra. 8ordasse tratado, cujos termos eram
bastante severos para o pais, e entre 0 acordogRbdeveria igualmente ceder alguns
territérios coloniais na América do Sul. O TratattoBadajoz estipulava claramente que a
violacdo de qualquer um dos seus artigos por gaelguma das partes contratantes
conduziria a sua anulacdo, o que veio a suceder @oassinatura do Tratado de

Fontainebleau em 27 de Outubro de 1807 e subseqguevdasdo franco-espanhola de

Portugal. O principe regente D. Jodo, chegado asilBdeclarou nulo o tratado em 1 de

Maio de 1808, deixando, por conseguinte de recarheocupacéo espanhola de Olivenga
(a qual, no entanto, se mantém até aos dias dd$aNdTOS; FRIZON; OLIVEIRA 1993,

p. 20).
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Com isso, toda essa area foi declarada como seadagpesa, porém nao foi
encontrado nenhum projeto colonizador de ocupacdodh essa imensa regido do oeste do
Parana e areas adjacentes de mata nativa, tentb@mascas do Rio Parana, a mata ciliar de
grande porte.

Desta resisténcia que cercou as fronteiras dosebniio meridiano de Tordesilhas e
mais a provincia de Guana (Paraguai), que abrdad@o oeste do Parana, permaneceram
apenas as reducdes pelos padres jesuitas

Por meio dos padres jesuitas (Europeus) originoa-senstituicdo das Reducdes
Jesuiticas dos indios Guaranis, como sendo o rralselho humanitario de toda a histéria da
humanidade, de acordo com a Organizacédo das Nbghess para a Educacéao a Ciéncia e a

Cultura - UNESCO (2007) que tombaria algumas ds suiaas, ainda existentes.

Em outubro de 1612, iniciam-se os primeiros nucky@os do que daria origem as
Reducbes dos Trinta Povos dos Guaranis, a prinegjpariéncia pré-cooperativa de um
sistema de cooperativas integrais, iniciadas pelasitas italianos, Simon Maceta e José
Cataldino, as margens do Rio Piranga, ao nortgdacl, na regido de Guaird, no Parana.
Poucos meses depois, seguiram-se a de Santo I@aeipd ou Santo Inacio Mini a uma
Iégua e meia da primeira, todas as duas pelossiliaranis. Neste mesmo ano, integram-
se ao sistema de reducbes (nlcleos formados seampréx mesma organizagcdo urbana e
rural, como cultural e politica) os padres AntoRigiz de Montoya e Roque Gonzales. O
sistema da propriedade combinava a propriedaddival® Tupambaé e a propriedade
familiar, o Abamba é, além das vacarias gerais, eqa@n comuns a todos os Trinta
Povos. A experiéncia do associativismo missiondas Reducdes, apesar de ser precursor
da organizag@o das cooperativas integrais, ndo ¢temtinuidade e seus impactos se
perderam com a injustificavel destruicdo das redsicesuiticas, com a conseqiente
disperséo e a marginalizacéo dos guaranis sobrdewe
(SICREDIPIONEIRA.COM.BR/ARQUIVOS/REDUCOES, 2007).

No entanto, nossa regido nao possui nenhum trag;®dducdes, que segundo Lima
(2001, p. 20-23) foi por aqui que houve um granaegsso migratério conduzido pelo Pe.
Ruiz de Montoya que desceu da area acima de Gagadsou Sete Quedas e entra na regiao
onde hoje estd o Parque Nacional do Iguacu, crozBio Iguacu e constitui a Reducéo de
San Ignéacio Mini, em territério argentino como seladiltima reducdo construida.

Santos, Frizon, e Oliveira (1993, p. 19-20) reasaltjue, por volta de 1800, acontece
a Guerra do Paraguai e parte dessa regido torogako do conflito dessa fase da histéria,
com seu término em 1870 pela assinatura do Tradad®az sendo uma das clausulas o
comprometimento do Brasil a devolver, apdés cem ,amssterras que porventura tivesse
tomado do Paraguai.

Diante dessas clausulas, a regido comeca lentamaestr ocupada. A principal

atividade é o plantio, extracado e comercializagierda mate, utilizado como parte da bebida
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chimarrdo. “(...) essa época foram chegando os sn@edonizadores, principalmente os
imigrantes europeus, na sua maioria alemaes antaj que asseguravam sua fonte de renda
atraveés da producédo da erva-mate e do corte densia@@EBBER, 2003 p. 11).

A localizacdo do Porto Oficial era, portanto, aradd oficial da cidade de Foz do
Iguacu, onde hoje se encontra alguns prédios m#leccatedral entre outras edificagdes.

E nesse contexto que ocorreu a decisdo do goveasildiro, ou seja, realizar a
ocupacdo de toda essa regido, cujas terras pragisale povoamento para serem
definitivamente, caracterizadas como parte integrda territério brasileiro.

Surge assim a Colbnia Militar. “Em 1888, o ministi@ guerra, capitdo Belarmino de
Mendonga instalou uma Comisséo Estratégica paberdusa de caminhos até Foz do Iguacu.
Em 1892 foi fundada a Colonia Militar e, em 10 alehjo de 1914, nasceu o Municipio de Foz
do Iguacu, que seria o grande impulso para a oéopda regido Oeste do Estado por
brasileiros” (SANTOS; FRIZON; OLIVEIRA, 1993, P.20)nstalou-se uma unidade do
Exército para a guarda da fronteira e também mapalso do povoamento local. Encontrava-
se a “... margem esquerda do Rio Parana a aproamemte 1 km e a 6 km da foz do Rio
Iguacu e al9 Km ficava a vila paraguaia de Tacwup1993, p.23).

Registra-se ainda que, em 1906, j& havia em Fozigdacu (colénia) quatro
estabelecimentos comerciais, “... as reparticdesodeando militar com diretoria, secretaria,
escola e quartel e uma estacdo telegréfica. A po@al era de aproximadamente 2 mil
pessoas” (1993, p.24).

Lopes cita o primeiro prefeito do municipio de Eazlguacu:

Em 14 de marco de 1914 com a lei n°® 1383 é cofuhdit Municipio de Foz do Iguagu que
tinha seus limites territoriais com o Municipio @earapuava. Portanto toda a regido Oeste
do Parana constituia-se em terras sob o poder geeffito municipal de Foz do Iguagu,
“Coronel Jorge Schimmelpfeng de origem alema, dailCuritiba rumo a Foz do Iguagu
integrando uma comisséo designada pelo governdiEdtpara fazer estudos e planos de
povoamento e desenvolvimento do extremo Oeste dm&a(LOPES, 2000, p. 54).

O Coronel Jorge Schimmelpfeng decidiu estabelezeansradia em Foz do Iguagu,
tornando-se um lider politico de muito prestigi@eleito por varios mandatos, até em 1924,
governando Foz do Iguagu por 10 anos.

Alberto Santos Dumont, pai da aviacdo, tambémotisé regido em abril de 1916 e
ficou impressionado com a beleza das Cataratasiiibeg entdo até Curitiba para pedir a
emancipacao da area, que estava em terras paggUulBm julho do mesmo ano o Estado do
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Parana decretou a desapropriacdo de 1.008 hectamesarea de Utilidade Publicd’OPES,
2000, p. 54).
Em 1920, aparecem idéias modernizadoras no Bpaslindo por reformas em varias

estruturas politicas. E no ano de 1924:

(...) a cidade foi invadida pelos revolucionaries@bluna Prestes € em Foz do Iguagu que
tem origem a famosa Coluna Prestes, organizada erejenheiro militar, Luiz Carlos
Prestes que, procedente de Santo Angelo-RS, eaesmttom Miguel Costa, procedente de
S0 Paulo e, pelo encontro dos dois grupamentdtamad, temos a origem da Coluna
Prestes (MACIEL; CAMPANA, 2005, P. 67).

E também verdade que, na época, 0 municipio e idoregam tratados com total
descaso pelo governo estadual, tendo grande partpodulacdo da cidade que buscar
recursos na Argentina, cruzando o rio lguagu e mapa propria vida, ante um grupo de
militares rebelados contra o governo federal. Asgiio s6 melhora com a chegada de tropas
legalistas, comandadas pelo marechal Candido Rogderapressa os rebelados a retirar-se
da cidade, cruzando o rio Parana, adentrando reg&are conseguindo, assim, escapar das
maos do exército legalista. De qualquer forma asgiras manifestacdes de rebelido contra a
Republica Velha terdo lugar em Foz do Iguacu, nmal@atalvez desse modo sua entrada no
cenario nacional.

E na Coluna Prestes que teve origem também a Réwlde 1930, quando Foz do

Iguacu experimentou uma melhora com sua insergétwbetca, politica e social no Parana.

(...) foi nomeado o interventor federal no Estaddseneral Mario Tourinho, que se
tomaram medidas enérgicas para a nacionalizacfomtaira, num movimento de marcha
para o oeste, incentivadas pelo governo federabéamem outras regides do pais.
Tourinho tornou obrigatério o uso da lingua poréége da moeda nacional no comercio e
nos servigcos publicos (MACIEL; CAMPANA, 2005, P.)83

Ainda no ano de 1956 foram iniciadas as obras ddePlaternacional da Amizade,

ligando o Brasil ao Paraguai.

(...) a ponte possui uma extensdo de 554 metrasderimportancia vital para Foz do
Iguagu, porque além de ligar os dois paises, debenv as rela¢cdes comerciais do Brasil
com o Paraguai proporcionando uma saida para o pamg 0 desenvolvimento da
exportacdo dos produtos paraguaios (LIMA, 20086,7p.
Em 1965 e 1969 ocorreram respectivamente as ina¢@ges da Ponte Internacional da
Amizade pelos entdo presidentes Castelo Brancdredal Stroessner e da BR-277, aquela
unindo o Brasil e o Paraguai e esta ligando a oegi&capital paranaense, ao Porto de

Paranagua e ao litoral sul brasileiro. Foz do Iguamntava com 28.080 habitantes.
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Na década de 70, inicia-se a obra do século, usmandaavilhas do mundo moderno.
Em 1973, comeca a construcdo da maior hidroelétidcenundo, Itaipu (Brasil - Paraguai),
causando um forte impacto em toda a regido e aamémio contingente populacional de Foz
do Iguacu que na época chegou a 33.970 habitgreés, fator de “correntes migratorias,
trazendo, principalmente trabalhadores e familiaredos dos estados de S&o Paulo, Minas
Gerais, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Mabs$si’ (LIMA, 2001, p.103).

Em 26 de abril de 1973, foi assinado o Tratado eefdrasil e Paraguai para o
aproveitamento hidrelétrico do Rio Parana. Pelad@ Brasil e Paraguai concordaram em
realizar o aproveitamento conjunto desses reces@mram, para esse fim, uma entidade
denominada Itaipu, hoje conhecida como Itaipu Boved. Localizada no final da Av.
Tancredo Neves, a 10 km do Centro de Foz do Igum€lentral Hidrelétrica de ltaipu, é
uma realizacdo de trabalho conjunto de duas ndgf@sl e Paraguai. A palavra ITAIPU
origina-se do Tupi-guarani e significa “A pedra guoanta” (SANTOS; FRIZON;
OLIVEIRA, 1993, p. 116-117).

Simultaneamente a construcdo da hidroelétrica dipulthouve o aumento do
comércio com Paraguai e Argentina, decorrente egscanento populacional de 38,5%, entre
1973 e 1980, chegando a 136.320 habitantes.

Em 1984 teve inicio a construcdo da segunda poigenacional, denominada mais
tarde de Ponte Presidente Tancredo Neves, ligatdwéa do Rio Iguacu, o Brasil a
Argentina, na mesma regido da triplice fronteirqque possibilitou o estimulo as compras

pelos turistas que visitavam tanto Foz do IguagnacBuerto Iguazu e Ciudad Del Este.

A Ponte Presidente Tancredo Neves comporta dutas e trafego e dois acostamentos
para passagem de pedestre, além de um complexwdedf@rio de 2.500 m2 de area
construida em cada lado, que abriga reparticbesnaitas, policiais, sanitarios e guiché de
informacdes turisticas. Com acesso de 2 km petolaaisileiro e 3 km pelo lado argentino,
sua extensdo é de 489 metros e um vao livre den22®s, um dos maiores do género no
mundo. Possuem 16,50 metros de largura, 72 metosltdra (SANTOS; FRIZON;
OLIVEIRA, 1993, p128).

A construcéo das duas pontes internacionais facibtacesso de pedestre e o transito
de veiculos e com isso intensificou-se o coméroin o0 Paraguai, enquanto por muito tempo
nao se exigiram documentacao dos veiculos e deétade bagagem e facilitando o comércio
ilegal de armas e drogas através da Ponte da amidadRio Parana e do lago de Itaipu.

Concomitante a isso, surge o emprego informal, e ldeanjas (grifo nosso),
constituido pelos carregadores das mercadoriasdgéai para o Brasil.

Boa parte dos agricultores que tiveram suas tedesapropriadas da area do
reservatorio do Lago de ltaipu migra para o Paragiamados entdo de brasiguaios, que

irdo desenvolver atividades agricolas em terragaaidio ocupadas.
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Ocorrem na época varias formas de conflitos e uimeralizacdo completa do
comércio fronteirico, que permitem incentivos nadida que geram renda para milhares de
desempregados no (ou pelo) Brasil afora.

Santos, Frizon e Oliveira (1993) citam que na décdd 90 inicia-se uma clara
tendéncia para a segmentacdo da economia mundibloews regionais, em substituicdo as
tradicionais negociacbes multilaterais entre paig@s blocos regionais de mercado
caracterizam-se pelo agrupamento de paises mahgstializados. Semelhante ao que se fez
na Europa, o acordo entre os paises da Amériga latisponde a necessidade urgente de
atender as novas modificagcbes surgidas com o modesglobalizagéo.

Sendo Foz do Iguacgu portdo de entrada do Mercadw@odo Sul (MERCOSUL) o
Tratado de Assuncao foi redigida com a finalida@e dficializar o MERCOSUL. Este
documento foi firmado pelo Brasil, Argentina, Paraige Uruguai, em 26 de marco de 1991,
constituindo-se no instrumento juridico fundamemtal MERCOSUL (Decreto n°® 350 de
21/novembro de 1991). Trata-se de um acordo-quidguye ndo cria um mercado comum,
mas define os objetivos do processo de integrac@s enecanismos para alcanca-lo. O
Tratado registra a decisdo de os quatro paisesiaaempl as dimensdes de seus mercados
nacionais como forma de alcancarem uma melhor gaserna ordem econdmica
internacional, crescentemente marcada pela glelgditz e regionalizacdo. Seu objetivo
principal é a conformacdo de um amplo espaco ecimoedmtegrado, cuja primeira etapa
consiste na formacao de uma unido aduaneira assoldada progressivamente até alcancar
etapas mais avancadas de integracdo econdmica.

Segundo Santos, Frizon e Oliveira (1993, p 75-76navisao de alguns especialistas,
0S paises latino-americanos necessitam de umadoela@is estreita com as economias
centrais, especialmente com os Estados Unidos, ssdacontram 0s maiores mercados para
sua matéria-prima e manufaturas.”

Uma das metas do MERCOSUL ¢ a livre circulagéo eleslie servicos e capitais,
além da eliminacdo das taxas aduaneiras, zona vide tiomércio (Zona Franca) e,
consequentemente, uma grande abertura na econerh@dlo Iguacu.

Somente em 1994, o MERCOSUL comeca efetivamenteerauma realidade,
inicialmente de pequena dimensdo, mas que visaraldoer as economias dos paises
membros, em curto espacgo de tempo.

Com o MERCOSUL surge a necessidade de um rigiddratendo comércio
fronteirico, com a fiscalizac&o intensificada. Foinstruida uma ampla estrutura fisica na

cabeceira da Ponte da Amizade, onde sao realippegascdes conjuntas da Receita Federal e
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da Policia Federal, para eliminar o contrabandfiuba migratorio e restringir o trafico de
criancas e adolescentes, além do cadastramentesdegs que buscam trabalho no Paraguai.
O mesmo controle é realizado para trafegar na Piaarteredo Neves (Brasil- Argentina).

O crescimento populacional e econémico ocorridod&smdas de 70 e 80, finais do
século XX — que saltou de 33.966 habitantes paB323 — resultou da realizagdo dos quatro
projetos: construcao da Ponte da Amizade (196&)jguracao da BR 277 (1969); construcao
da hidrelétrica de Itaipu (1974 a 1985) e a cordduda Ponte Tancredo Neves (1985). As
pontes facilitaram as exportacbes e importacoeBRaencurtou as distancias entre Foz,
Curitiba, Porto Paranagua e litoral brasileiro.

E o que confirma Webber (2003) quando refere aio sl crescimento populacional
da década de 90:

(...) com um numero de habitantes em torno de 190.fjassando no ano de 2000 para
258.368 habitantes. Como resultado de toda umeatiie de comércio entre o Brasil e 0
Paraguai, momento em que entrava em vigor o Plaabdie, no seu nascedouro, aparecia
com uma supervalorizacdo monetaria, favorecendmassomeércio com Ciudad Del Este,
no Paraguai, mediante a aquisicdo de produtos geates do mundo inteir@VEBBER,
2003, p. 87).

Percebe-se que com as definicbes coletadas, seaexpmo a cidade viveu por 81
anos com uma variagao populacional de 324 habgarte1889, para 33.966 em 1970. Nos
altimos 36 anos houve um incremento populacion&6#®443 habitantes, demonstrando um
crescimento extremamente elevado, fruto, na suarimade migracdes para a cidade, em
funcado de oportunidades econdmicas existentes.

Foz do Iguacu conta hoje com 301.409 habitantescofposicdo por idade
corresponde a 78.366, (26%) entre 25 e 39 anos.eBes acrescentarem-se 0s 51.239 (17%),
com idade entre 40 e 59 anos, tem-se um total 8602 (43%) habitantes que devem estar
no mercado de trabalho, contribuindo na economiEdiale (IBGE - julho/2006).

Sendo a faixa etaria de 0 a 24 anos que corresparidsd.747 habitantes (bebés,
criancgas e jovens), perfazendo 53% do total dosdrabs da cidade.

Quanto a faixa etaria que corresponde a adolesc&gbber (2003, p. 89-94), cita
que “Os dados nos mostram que temos na cidade deld-dguacu um total de 301.409
habitantes destes na fase da adolescéncia sa@pY®6 da populacao total.” Demonstrando
que a populacdo do municipio é jovem.

Em relacdo a etnia Foz do Iguacu tera camposicao muito variada e abrifadas

192 nacionalidades existentes no mundo. Os diferentes grupos étnicos residentes
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fazem-na uma das cidades mais cosmopolitas dol.B&gsnacionalidades em maior nimero
sdo: argentinas, paraguaias, alemaes, italiangsngaas, arabes, coreanos, chinesas e
brasileiras.

Além da localizacao privilegiada da triplice fraree(Brasil, Paraguai e Argentina), o
Municipio esta geograficamente dividido em 12 regi@é, por idade e sexo, respectivamente,
conforme tabelas do (IBGE/julho de 2006), a segpiesentadas:

Tabela 2- Municipio geograficamente dividido em 12 regides

RO1 - REGIAO DE TRES LAGOAS 27.124  HABITANTES - 9,7%
(Sol de maio, Vasco da Gama, Santa Rita, Vila Miranda, Tucurui, ...)

RO2 - REGIAO DA VILA “C” 34.952 HABITANTES - 12.5%
(S&o Sebastido, Porto Belo, Jardim itaipu, Jardim Califérnia....)

R03- REGIAO DO SAO FRANCISCO 45.298 - 16.2%
(Portal da Foz, S&o Rafael, Vila Borges, 1° de Maio, Cohapar I1...)

RO4 - REGIAO DO PORTO MEIRA 37.469 — 13,4%
(Ouro Verde, Vila Adriana Il Profilurb I, II, Jd. Polénia, Vila Shalon....)

RO5 - REGIAO DO JARDIM SAO PAULO 16.498 - 5.9%
(Jd. Sdo Paulo, Dom Pedro |, Jd. Nitéroi, Jd. Copacabana ....)

RO6 - REGIAO DO JARDIM AMERICA 14.820 - 53%
(Jardim Jupira, Vila Portes, Brasilia, Vila Paraguaia, Jardim Central...)

RO7- REGIAO DO IMPERATRIZ 15.379 - 5,5%
(Parque imperatriz, Pilar Campestre, Jardim das Palmeiras I, II, Jd. Lancaster..)

RO8 - REGIAO AKLP 25166 - 9%
(Vila B, Vila A, Petrapolis, Apora, Curitibano I, Il e Ill, Jardim [p& 111, e lIl...)

RO9 - REGIAO CENTRAL 33.554 - 12%
(Centro, Vila Maracand, Vila Yolanda, Vila Bom Jesus, Jardim Naipi, Jd Taroba.. )

R10 - REGIAO DO CAMPOS DO IGUAGU 22.370 - 8%
(Campos do lguacu, Jd. Alice | e II, Parque Prasidente I, Alto S&o Francisco, Libra)

R11 - REGIAO DA VILA CARIMA 4.194 - 1.5%
( Vila Carima, Jd. Novo Horizonte, Jd. Cataratas. Lot. Dona Amanda..)

R12 - REGIAO RURAL MISTA 2.796 — 1%
(Lote Grande, Aparecidinha, Vila Bananal, Arrio Dourado, Remanso Grande..)

(Fontes: IBGE, 2006; RADIOGRAFIAS SOCIO-ECONOMICAAIPREFEITURA MUNICIPAL DE FOZ DO
IGUACU, 2006).
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Tabela 3 Perfil da populacéo de Foz do Iguacu ano 20@%e,sdade

SEXO HABITANTES (%)
MASCULINO 149.197 49,50
FEMININO 152.212 50,50
IDADE HABITANTES (%)
00-06 ANOS (primeira infancia) 5.211 15
07-10 ANOS (segunda infancia) 7.127 9
11-15 ANOS (pré-adolescéncia) 3.185 11
16-19 ANOS (adolescéncia) 24.113 8
20-24 ANOS (jovem) 30.141 10
25-39 ANOS (adulto) 78.366 26
40-59 ANOS (adulto) 51.239 17
60 ANOS OU MAIS (idoso) .087 4
TOTAL 301.409 100

(Fontes: IBGE, 2006; RADIOGRAFIAS SOCIO-ECONOMICAAIPREFEITURA MUNICIPAL DE FOZ DO
IGUAGU, 2006).

Percebe-se que houve um acréscimo populacionaéradel mas, em relacdo a
economia ativa, um baixo padrdo de renda ndo acumaga por politicas sociais, 0 que
proliferaram as favelas, onde as condicdes de wda as piores, dada a reduzida
disponibilidade de servigcos basico de 4gua e esgoto

A exclusédo social aumentou com a reducdo da cotangertacdo definida pela
Policia e Receita Federal (1997) atingindo o ttaaeformiguinha(grifo nosso) na regiao
da ponte.

Como efeito da abertura econdmica brasileira paexterior e para o Mercosul, o
comércio dispensou as pessoas que la trabalhawanenéando em mais de 200 familias
residindo em favelas, pela caréncia de combatédepa (IBGE — julho/2006).

E o que mostra Webber (2003), a relacdo das fadelasunicipio de Foz do Iguagu
no ano de 2003:

(...) dos 92 bolsGes de pobreza de Foz do Igua&upidm urbanizados ao longo dos
ultimos anos. Referente as favelas, somente noweppn&sui infra-estrutura adequada,
como, por exemplo, ruas sem saida. As 14 restdéénespouca infra-estrutura e até ruas
com calcamento. Atualmente, 80% das éareas verdenjchs e de preservagdo estdo
invadidas. Os numeros apontam um déficit habitadide 15 mil moradias, revelam que
60% destas familias vivem em condi¢cdes subumameas,asminima infra-estrutura, nas
chamadas ocupagdes irregulares. Nao estdo inclagdémmilias que pagam aluguem, em
torno de 10 mil. Dos 279.620 habitantes em 2003méQ0pessoas, ou 30% sdo pobres.
Destes, 36 mil vivem abaixo da linha da pobrezatrdede uma estimativa. (WEBBER,
(2003, p. 94).
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Por outro lado, destacou-se o turismo de Foz dacigeoma principal fator gerador
de divisas. Atualmente, representa a 62 cidadddirasia preferéncia do turista estrangeiro e
12 do sul do pais. (EMBRATUR - Instituto Brasileire @urismo, 2002), sendo responsavel
pela maior parte dos empregos oferecidos, justifioaassim, os esforcos e investimentos que
o poder publico tem efetuado no municipio.

Foz do Iguacu possui belezas naturais como as &fagado Iguacu, sendo esta,
localizada no parque nacional do Iguacu e a 28 lmcdntro da cidade e com
aproximadamente 275 quedas d’agua.

Parque Nacional do Iguagu:

(...) proximo a Foz do Rio Iguacu, no Rio Parandsd territorial da fronteira
Brasil/Argentina, criando pelo decreto Federal @35.de 10 de janeiro de 1939. O acesso
ao Parque Nacional do Iguacu é feito, a partir de 8o lguacu, pela BR 469 até as
Cataratas. ...em 17 de novembro de 1986, durar@®rderéncia Geral da UNESCO

realizada em Paris, foi tombado como Patriménio diain(SANTOS, FRIZON e
OLIVEIRA, 1993, p. 110-112).

Além das Cataratas, existe ainda a (UHI) usinaokiétrica de Itaipua grandiosidade
dessa Hidrelétrica, obra de engenharia e belamaaéatracao singular, recebendo anualmente
milhares de visitantes. “No periodo de 1977 a 19&litaram a Itaipu um total de 4.787.099
pessoas oriundas de 144 paiseaNTOS, FRIZON e OLIVEIRA, 1993, p. 117).

O lago formado pela usina da Itaipu ocasiona a ngalda paisagem do Rio Parana,
gue escavado em profundo leito rochoso de aguamesl transformou-se em superficie
placida de um lago artificial, oferecendo condi¢pas a implantacdo de grande niamero de
instalacbes de lazer como: clubes, praias arigiciancoradouros, marinas e parques. O

Complexo turistico de Itaipu € composto pela:

(...) Usina, Canal da Piracema, Reflgio BioldgicalaBVista e Ecomuseu. Esse circuito
recebeu, em 2006, cerca de 703.275 visitantesglmado em 1987, o Ecomuseu, por
exemplo, é pioneiro no género na América Latinagspu por uma ampla reformulacao,
concluida em dezembro de 2002 (CITYBRAZIL./FOZDOISTU/TURISMO.ITAIPU,
2007).

Parque das Aves:

Aliando ecoturismo a conservagao ambiental, passw area de 16,5 ha, dos quais 4 ha
sdo destinados a viveiros e instalagbes, e o teséaarea de protecdo ambiental. Numa
trilha de 800 m por entre a mata, passa-se poireg/perfeitamente integrados a floresta.
No viveiro de passaros nativos, aves de coloridiesaoritivel sobrevoam e pousam a
poucos metros do visitante. Os viveiros denomindtlogesta” e "pantanal” alcancam 630
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m? de area e 8 m de altura, representam o hab#tadvifauna destes ecossistemas
brasileiros. E permitida a entrada dentro dos vdgipodendo apreciar a revoada das aves
e seus comportamentos natur&sgistem mais de 500 aves de diversas espéciesa$i Br
de outros continentes, mostrando-se a diversidadesgécies do planeta. Possui ainda
programas de reproducéo em cativeiro, de educagleatal e visitas com orientacdo de
bidlogos. Localizado a 8 km do centro de Foz doatgupela Estrada das Cataratas
(CITYBRAZIL./FOZDOIGUACU/TURISMO, 2007).
Além de diversas outras opc¢des como pnell Park, Marco das Trés Fronteiras,
Ponte da Amizade, Ponte Presidente Tancredo N&agdral de S&o Jodo Batista que
atraem turistas de todas as partes do mundo aecitlagde ainda de eficiente suporte para

atender as necessidades de quem a visita ou @liegaralgum evento.

2.2 DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL

As primeiras escolas surgiram em Foz do Iguacursmngno periodo de 1901 a 1905,
guando ainda na Col6nia Militar. Segundo Lima, @08omente em 10 de junho de 1914 é
tido como inicio da sua histéria, permanecendo2foanos como Colbnia, o que restringia o
crescimento econdmico, limitado por ndo haver imgwsomo IPTU e o ISSQN (imposto
predial e territorial urbano e imposto sobre s@wige qualquer naturezaN&do se comprava,
trocava ou se vendia terreno. Nao havia eleicdeeengnandava era o0 comandante militar.

Com efeito, a educacdo era muito restrita, sendoistrada apenas por VAarios
professores particulares que se dispunham a engsida havendo nessa época local
disponivel para o ensino. A primeira escola suegiu1917 que “foi do professor (estadual)
Guimaraes. A segunda, a escola da Capitania, @m@datual Capitania fluvial do Rio Parana
de Foz do Iguacu). A terceira escola, publica, catéeo ano de 2006 era a Policia Federal.”
(SANTOS; FRIZON; OLIVEIRA, 1993, p. 43).

A histoéria conta ainda que, em 1927, eram dadass qudra os indios, nas excursdes

que eles faziam atendendo a indios menos esclasg@dsinando e catequizando-os:

Eles ensinavam na escola a melhorar o portuguéigr&i, Histéria do Brasil, Religido e
as 4 operacdes. Muitas vezes, eles tinham quedgrem pouco de Guarani para que se
pudessem fazer entender pelos indios, que gostdealistorias que relatavam a vida de
seus irmaos indigenas no passado (SANTOS; FRIZQNEIRA, 1993, p. 43).

Santos, Frizon e Oliveira (1993) lembram que em819@ construido o primeiro

grupo escolar e, ja na década de 50, destacou-smsiwo publico de Foz do Iguacu, em



45

1952, com a criacdo da escola do magistério. Qnstituicdo de ensino foi inaugurada em

1956 a Escola de Trabalhadores Rurais, devido aestensao territorial com vocagéo

eminentemente agricola. Atualmente € o Colégiooddai Estadual Manoel Moreira Pena de
ensino meédio e pos - médio, de técnica em agrieulbom énfase em horticultura e em
plantas medicinais, condimentos e aromaticas. E®0,18 educacdo avanga como confirma
Lima, (2001, p. 78-79) “foi criada a primeira escéécnica, o colégio Comercial Estadual
Antonio de Castro Alves. (...) esta escola formomcgrande mérito boa quantidade de
técnicos em contabilidade, suprindo a falta degs#gssionais na cidade e regido.”

No ano de 1965, foi terminada a constru¢cdo de urdemo colégio, o Ginasio
Estadual Monsenhor Guilherme, que hoje passa aahsenColégio Estadual Monsenhor
Guilherme.

Lima (2001, p. 95-98) refere que em 1975, os estedadormandos do ensino médio
protestaram contra o descaso das secretarias dag@duestadual e municipal da cidade
quanto a necessidade da implantagdo de curso esypema faculdade. Muitos que se
formavam no ensino médio tinham que estudar emasutidades a maioria ndo tinha
condicOes para isso. Por essa razéo foram as prasestaram, com o apoio dos movimentos
das entidades filantrépicas e da populacdo. Degeismuita luta e reivindicacdes, foi
finalmente criada a Faculdade de Ciéncias Socipik#das de Foz do Iguacu — FACISA,
instituicdo privada, cujas atividades iniciaramesa agosto de 1979, com o0s cursos de
Administracéo e Ciéncias Contabeis. Sendo, esga,tarde instituida pelo poder executivo a
compor um dos campi da Universidade Estadual dte@esParana — UNIOESTE.

Lima (2001) refere sobre o decreto:

(...) decreto n° 399, de 27 de abril de 1987, tinstia Fundacdo Federacédo Estadual de
InstituicBes de Ensino Superior do Oeste do Pajaedoela lei n° 8680 de 30 de dezembro
de 1987, foi autorizado o poder executivo a inst@uUniversidade Estadual do oeste do
Parand, de forma de Multi-Campi (LIMA, 2001, p. 99)

Hoje, (2007) a UNIOESTE, Universidade Estadual @st® do Parana € formada por
tem cinco campi, sendo em Cascavel constituida8leuisos de graduacdo, em Foz do
Iguagu com 13, em Marechal Candido Rondon com a1 Teledo nove e em Francisco
Beltrdo, sete cursos de graduacgéo.

Segundo o site (FOZ DO IGUACU/PORTAL/REDE ESCOLARQ7), este refere
que Foz do Iguacu conta com um total de 311.33@&dmbs e que o sistema publico conta

com duas Secretarias responsaveis pela Educag@egrataria Municipal de Educacédo e a
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Secretaria de Estado da Educacéo (SEED) além dedNRegional de Educacdo (NRE). Os
municipios abrangidos pelo NRE s&o oito: SantaZiigna do Itaipu, Sdo Miguel do Iguacu,
Medianeira, Matelandia, Missal, ltaipulandia, Ra@ndia e Serranopdlis.

No ano de 2007, o numero de docentes inscritos R& N Nucleo Regional de
Educagdo Ensino Fundamental e Médio nas Escolaxllzss é de 1.055 enquanto nas
escolas particulares sao 1.501, chegando a 44ésago@nas do ensino publico estadual. Nas
entidades filantropicas e ONGs (Organizacdo Naoce@Gmmentais) sdo 112 professores e nas
municipais, 1.778.

Jé os alunos estéo assim distribuidos: escoladuastacom 35.386, sendo 21.639 do
ensino fundamental de 5% a 82 série; no ensino anédil.293e pds-médio ou
profissionalizante 408 alunos.

O ensino superior estadual conta atualmente cod62alunos matriculados e no
particular, 9.419. Lembramos que em Foz do Iguacensino superior publico conta com
uma universidade e o ensino superior particulatecaom sete faculdades. No CEEBJA
Centro de Educacéo e Ensino de Jovens e Adultedcleo possui 70 na modalidade ensino
fundamental de 12 a 42 série, no ensino fundamdet&?® a 82 série com 905 alunos e no
ensino médio com 1.117 totalizando 2.092 alunoSBBBJA.

O site da prefeitura de Foz do Iguacu (PORTAL/EDWUAO/ESTRUTURA E
COMPOSICAO, 2007), demonstra que a Secretaria dad&sda Educacdo dispde de 28
escolas estaduais na cidade e 33 nos distritadizeotdo 61.

Desses estudantes o maior numero encontra-se mwHEnAsmdamental de primeira a
oitava série representando, 49.593 alunos matdosla

Ja o ensino médio e pds-médio, estes contam cdB2alunos indicando claramente
uma enorme perda na passagem do ensino fundampardab médio em um total de 33.611
alunos.

Para atender a todos esses alunos a cidade conth2gbestabelecimentos de ensino,
1.762 salas de aula e uma média de 48,7 alunasafsode aula.

Com essa demanda a cidade conta com 4.041 pradesdoancando uma media de 19
alunos por professor. Percebe-se haver um nimeesgxo de professores, comparado ao
namero de alunos por sala de aula, o que podeaindiee ha grande namero de professores
fora da sala de aula, ou seja, ocupando outra$ésnc

No ano de 2007, a cidade apresenta 14.431 alunasicmedos em oito

estabelecimentos de Ensino Superior, com uma afer# cursos.
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Cabe ressaltar que 0s cursos superiores tiveraoo imia cidade em 1979, ha
aproximadamente 27 anos passados. Portanto, ess® fetor que cresceu rapidamente na
cidade, atendendo a uma grande demanda reprimidaupaa populacdo excessivamente
jovem.

Esses dados mostram que 27,5% dos habitantesatie @élo estudantes, ou seja, cada
5 habitantes, um é estudante. E um nimero relagingemalto, mas, ndo se pode deixar de
registrar que 225.526 ndo sdo estudantes. Dai rdeeopreocupacdo dos educadores e
autoridades envolvidas.

Pode-se visualizar sucintamente a cidade de Folguigu sofreu alteragdes tanto
demograficas como econ6mica muito rapidamente, wemgab dos ciclos relatados, como a
extracdo da madeira, o cultivo da erva-mate, ataar@o da Itaipu exportacdo e turismo de
compras e abertura de mercado, turismo de compeagr@os. Porém, com o término das
obras e o inicio do funcionamento de lItaipu, infeomi-se o comércio de exportacdo e o
turismo de compras no Paraguai. Surgem laranjas comecgou assim, 0 movimento
migratorio pela localizacdo de fronteira acarretamd impacto econémico sobre Foz do
Iguacu. Porém tal impacto econbémico com migracadocatapristas(grifo nosso) sofre
drasticamente em 1997, com a redugéo da cota detmgho e depara-se com a abertura da
economia brasileira para o exterior, reduzindo iB@@ivamente o turismo de compras e
ocupacgdo de estabelecimentos hoteleiros ndo otasikiE. Reflexo da situagao social do
municipio, com o crescente desemprego e o desemaito de uma economia informal,
acarretou um aumento do favelamento urbano e asuldddes dos setores sociais,
especialmente nas areas de educacdo, saude engegptiblica. Com isso, a abertura de
postos de trabalho ndo acompanha o ritmo de crestampopulacional. Sdo milhares de
pessoas em idade economicamente ativa que naggoenseolocacao no mercado. Acredita-
se que a fiscalizacdo mais rigida na fronteiraiBeaBaraguai € necessaria para que o turismo
de compras desapareca. No entanto o problemadsudiEpensa de trabalhadores informais
tanto em Foz do Iguacu como em Ciudad Del requiéiqas econdmicas e sociais para que o
municipio, em parceria com o0s governos Federatadhal, reverta tal situacao.

Por outro lado, vale destacar que na Educacdo hameeexpansao significativa nos
cursos superiores na cidade, cursos supletivosgeqgdentemente o retorno dos adultos aos
estudos. Exemplo disso é que muitos jovens e adu#isidentes no Paraguai, de outras
nacionalidades estao fazendo vestibular e formaedwa Universidade ou faculdades locais.

Percebe-se também na Educacdo um fator de atragzdovdns e profissionais

especializados, dando uma resposta social queiradigumais cultura e profissionalismo, a
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populacdo entrever um futuro planejado com persf@ecide crescer econdmica, social e
culturalmente, talvez diminuindo o indice de vi@i@rhoje tido como alarmante.

Portanto, este trabalho decorre da violéncia geesdpecificamente violéncia escolar
como um problema social agregado a fatores his®riculturais e econbmicos que
contribuem na producdo da violéncia da regido psada. Considerou-se ser necessario
retroceder alguns dados e fatos do desenvolvimdanfmlitica, da economia e da educacao e
como esses se desencadearam no crescimento agettradbairros e da populacdo do
municipio e, por meio destes fatores, buscarmogEender o surgimento e a constituicao

da violéncia gerada nas escolas pesquisadas dieada-oz do Iguacgu, Parana.
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3 ADOLESCENCIA E ESCOLA

Questdes como educacdo e vida de adolescentesjavates tém ocupado lugar
crescente na agenda das politicas publicas. Bgsada populacédo, em geral tratada de forma
homogénea, apresenta grande diversidade em degarréle variaveis como cultura,
escolaridade, nivel de renda e sexo. Diversos estmdstram que ela é a mais vulneravel aos
efeitos da pobreza, da desnutricdo, da violéncda descaso social, caracterizando-se como
um periodo da vida em que coexistem grandes musl@anceases profundas, o que possibilita
essa a vulnerabilidade a violéncias, exigindo ddscadores e profissionais atencdo e
observacdo aos comportamentos apresentados patiil®scente(s) que, muitas vezes, ja
vivenciam-na no ambiente familiar. Isto torna-se gerador de violéncia vinculado ao
proprio processo de formagdo e as caracteristigascgnstituem esta fase dentro do seu
contexto social.

Considerando o exposto, neste capitulo busca-séextoalizar a questdo da
adolescéncia face a escola e a violéncia.

Esta questdo tem chamado a atencaalds ts educadores e profissionais da area por

oferecer elementos para reflexao e debate.

3.1 CARACTERIZACAO DA ADOLESCENCIA

Inicialmente, faz-se necessario compreender e tegizar a adolescéncia caracteriza-
la como uma fase peculiar da vida do individuo,pariodo importante da construcédo da sua
identidade, uma idade de formac&o localizada emiiteas idades de formacdo e, assim
carregada de caracteristicas proprias, além daggetaresultam da interferéncia com outras
idades.

Para tecer a caracterizacdo da adolescéncia spréseatados estudos que tratam
destas questdes, 0s quais seguem duas tendérxiagsltadas para os aspectos historico,
social, econdmico, cultural (conf. Outeiral, 1994Beratto, 1998, entre outros), e na
sequéncia, aquelas que enfatizam os aspectos ibmddgsicoldgicos e também sociais.
(conf. Ariés, 1981; Mandu, 2001, entre outros).

E interessante ressaltar que a divisdo da vidaharem periodos n&o é algo absoluto

e exato, porém facilita a organizacdo e realizagds estudos que evidenciam o
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desenvolvimento humano. Embora as propostas possamterar bastante, as divisoes,
geralmente aceitas como principais da vida humd@uwa & vida pré-natal, a infancia, a
adolescéncia, a idade adulta e a velhice. Cadaduedpresenta caracteristicas que lhe sao
proprias e impdem exigéncias que devem ser atengidea que o desenvolvimento se
processe de modo adequado. O grau de ajustameritagos e as caracteristicas do adulto se
devem em grande parte ao que ocorre durante aiafara adolescéncia.

A definicdo da palavra adolescéncia contextualiaeaaha historia segundo Lewis &
Wolkmar (1993, p.224) significa “tornar-se um adwtfoi pela primeira vez usada na lingua
inglesa em 1430, quando se referiu as idades @2l4anos nos homens e 12 a 21 anos nas
mulheres”.

Santos (1996) refere-se a esta fase como um pededdimensdes bioldgicas e

culturais em que a idade muda historicamente sdguwmormas sociais.

(...) a periodizacdo da vida € uma construcao fiesigocial: ela muda historicamente, e é
socialmente variavel. As no¢Bes mais gerais e sigl@s termos infancia e adolescéncia
referem-se aos periodos do ciclo da vida que tememlfes biolégicas e culturais. A

infancia € uma fase da vida do ser humano que waiadcimento até a puberdade, e a
adolescéncia a sucede, até a idade adulta. Ambaaraeterizam por um crescimento

extremamente dindmico e concomitante em varios miomido ser: sdo mudancas

anatdémicas, fisiolégicas, psiquicas e sociais (SANT1996, p.151)

Ainda, Santos (1996) credita a Rousseau a intraddgéconceito de adolescéncia na
sociedade ocidental, sendo vista por ele como uad@sespecifico, com caracteristicas
semelhantes as que atualmente definem adolescRuiaseau (2004, p.24-57), em seu livro
intitulado Emilio descreve as cinco fases do deslimento como: bebé (0-2 anos); crianca
(2-12 anos); adolescente (12-15 anos); adulto B@+ibs). O autor descreve como idade
infantil a das sensacdes puramente afetivas, dmeipeda dor, quando a crianga ndo sente
sendo sua fraqueza e ndo dispde sendo da quebs @ahtos; idade da puericia, que nos
leva até os doze anos, durante a qual o ser “maonsen homem nem animal, mas crianca”
com maneiras de ver, de pensar, de sentir, quesliepeculiares, e durante a qual também
nao é possivel apelar para a razdo que, composiadds as outras, ndo é das faculdades
humanas sendo a uUltima a que se chegar; idadened&ria entre a infancia e adolescéncia,
de 12 a 15 anos, que € da razéo intelectual; idadelolescéncia, de 15 a 20 anos, durante a
qual, “para acabar o homem, ndo resta mais que fameser terno e sensivel, isto é
aperfeicoar a razdo pelo sentimento”. E a idadeasamento, da suprema prova em que se
arrisca a socobrar, ao tempo do acesso a maturidéadeque se esta pronto para tomar

decisdes e sociabilizar-se.
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Neste contexto, o sentido da vida e o processoaethnal, escolar eram diferentes

dos atuais, e poucos espacos havia para se redlgire as questbes especificas da

adolescéncia. Atribui-se isso ao fato de, nesseqmeras pessoas casarem-se e terem filhos

muito cedo, obedecendo acordos pensados e demangealds familias enquanto estes ainda

eram criancgas, objetivando projetos para o futuro.

Outros autores como Tiba, (1986) referem-se aeadéhcia como um periodo de

crescimento para tornar-se um adulto, envolvena@sbes econdmicas e sociais:

Fase do processo vital compreendido para o prepardo fisicamente como
psicologicamente e socialmente para se tornar untcadConvencionado pela sociedade o
adulto é o que se mantém sécio - economicamentedsepender dos pais ou responsaveis...
N&o depende especificamente da idade e sim deaspamcdes e do meio em que vive
(TIBA,1986, p.37).

Em sociedades culturalmente diversas, modificarassabordagens e intensificam-se

as caracteristicas socio-culturais do processoesc®l, embora sendo um fenémeno

universal, Outeiral (1994, p.5) afirma que:

(...) sendo um processo psicossocial, adolescé@aliferentes peculiaridades conforme o
ambiente social e cultural em que o adolescentesenvolve”. Desde 0 nascimento até a
morte, o0 adolescer é a fase em que o ser humam® a®fmaiores e mais contrastantes
modificacbes da personalidade, que resulta de ngadano status biossocial entre a
infancia e a idade adulta (OUTEIRAL (1994, p.5).

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2007), estabehue a adolescéncia é

constituida de duas fases “a primeira dos 10 a@@$, e a segunda dos 16 aos 20 anos”.

final:

Pfromm (1979) relaciona as caracteristicas daeadéhcia como fase inicial e fase

Adolescéncia inicial (12- 16 anos) — crescimentondéos 6rgaos e sistemas; liberta-se dos
adultos em todas as areas do comportamento; azeta como pessoa digna de amor;
comporta-se segundo o cédigo do grupo com fortetifitacdo com os do mesmo sexo;
aprende seu papel nas relacdes heterossexuaigamezar idéias e sentimentos sobre o eu;
usa a linguagem para expressar-se e esclarecaitoenmais complexos.

Adolescéncia final (16-20 anos) - aparecimentoataateristicas adultas; firma o eu como
individuo; constréi um laco afetivo forte e recippocom membro do sexo oposto; adapta-
se a um quadro de valores sociais; aprende a sgpresntradices em cAdigos morais;
explora a possibilidade de um futuro companheisepkie uma ocupagéo; aprende a usar
as valvulas apropriadas para os impulsos sexutilgeao nivel de pensamento e de
raciocinio de que é capaz (PFROMM, 1979, p. 78).
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Os autores Francos al. (2001, p.123) sugerem uma classificacdo mais dabia
“Adolescéncia inicial: dos 10 aos 13 anos de idddkmlescéncia média: dos 14 aos 16 anos
de idade, e Adolescéncia final: dos 17 aos 22 daodade”.

Lewis & Wolkmar (1993) relacionam as diversas suiséies da adolescéncia com

transformacdes sociais naturalmente vividas acoalaghistoria:

(...) quando ocorrem grandes mudancas na sociehlmdete o curso da histéria, mudancas
surpreendentes emergem no complexo mecanismo g¢aada psicolégica do individuo
adolescente. Essas mudancgas psicologicas produtgumas vezes, o desfecho de um
novo estagio delesenvolvimento psicologicoEsta mudanca, por sua vez, necessitou da
emergéncia de diferentes tipos de mecanismos ddagtaos quais em conjunto tornaram-
se conhecidos como estagios da adolescéncia combeammos hoje (LEWIS &
WOLKMAR, 1993, p.222).

Pelo exposto, pode ser entendido que o periodd deadolescéncia caracterizado
pela cessacdo do crescimento corporal, por volg \dote anos de idade sendo esta
delimitacao, tanto do inicio quanto do fim, apemaximada.

Na sequéncia, apresentam-se as pesquisas cuj@ndtesd estdo voltadas para os
aspectos psico-biolégicos e sociais da fase da&sckrcia.

Ariés (1981) afirma que a adolescéncia nao correipa uma fase entre a infancia e
a vida adulta porque ndo havia parametros de dif&xgdo dessas fases. Ou se era crianca ou
assumia-se diretamente a categoria de adulto ndentia fase da adolescéncia como
categoria. Nao eram percebidas as transicOesa@des que hoje se estudam e se discutem
acerca de adolescéncia j4 que as criancas erarocpreente separadas de seus pais e
passavam a viver muito proximas do modelo de vadlaateristico da fase da vida adulta. “De
criancinha pequena, ela se transformava imediata@masn homem jovem, sem passar pelas
etapas da juventude, que talvez fossem praticattas da Idade Média e que se tornaram
aspectos essenciais das sociedades evoluidased¢AR]ES, 1981, p. 10).

Percebe-se que, por ndo haver discussfes oundifggéo da fase adolescéncia, a
escola preocupava-se em educar para uma sociedadalultos muitos jovens, ndo se
restringindo as delimitagbes de cada fase, comairaéinte acontece. Segundo Ariés (1981),
com o tempo a familia foi modificando seu sentirnest percebendo as alteracdes de
comportamento do jovem. Com isso, a escola torraisstituicdo essencial na sociedade, a
qual se atribui a funcdo de disciplinar as criangas, nesse periodo, eram submetidas a um
rigoroso regime de humilhacdes. Nessa época asmdoleia, conforme citado anteriormente,
ainda ndo era nomeada, de modo que os jovens a#tdaram considerados adultos, eram

tratados como criancas e submetidos a mesma discgplicada a estas.
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O autor relata que o adolescente era confundidoaarianga, com a qual partilhava
as humilhac¢des do castigo corporal, hoje caratitzride violéncia escolar.

No fim do século XVIII, o ciclo escolar era bastasemelhante ao do século XIX: quatro
ou cinco anos no minimo. A crianga, enquanto dusaa escolaridade, era submetida a
uma disciplina cada vez mais rigorosa e efetivessa disciplina separava a criangca que a
suportava da liberdade do adulto. Assim, a infaamaprolongada até quase toda a duragdo
do ciclo escolar (ARIES, 1981, p. 191).

No final do século dezoito, comeca a separacaadpde e tal situacdo faz da educacao
a forma de moralizar habitos e de disciplinar &nc¢as, 0s jovens e suas familias.

As familias sé@o orientadas de como devem procamtarseus filhos para garantirem o
futuro. Com o tempo a estrutura familiar modificsrs- sofreu interferéncias da organizacao
social imposta e os ciclos de vida foram sendoitkfs mais claramente, tornando-se nitida a
distincdo entre infancia, juventude e idade adultanfancia ja é, nesta época, motivo de
preocupacao, de modo que as experiéncias propadasmesta fase passam a ser consideradas
fundamentais a formacéo de um jovem e de um adulto.

Mandu (2001 p.61) utiliza o termo adoles¢erescer para) para nomear a fase da
adolescéncia como um momento de mudancas rapidasrfumano. “(...) um momento do
processo de crescimento e desenvolvimento humamo,qee se observam rapidas e
substanciais mudancas na vida e nos corpos irffaaiisangendo acentuado crescimento
pondo-estatural e o surgimento de novas formasafisie estéticas; transformacdes no
funcionamento organico _ sobretudo no sexual eodepivo; construcdo de novas relacdes
intersubjetivas; manifestacbes peculiares de nos@stimentos, modos de pensar e se
comportar - refletindo novas identidades e insexgi@emundo interno e externo a familia.

Aqui o autor comenta que o contexto familiar sofesta fase do adolescer dos filhos.
O nucleo familiar, que durante a infancia funciomomo fonte de protecéo e seguranca, na
adolescéncia se torna opressivo. O ambiente daroéstitransforma em palco de conflitos e
divergéncias que podem dar margens a sentimentogededo e deslocamento, reacdes que
muitas vezes causam crises emocionais.

Neste momento a integracdo de um grupo de joveescgmpartilhem interesses
semelhantes, pode ser uma boa alternativa pareapontas frustracdes e substituir a familia,
em cujo seio o adolescente ndo se sente a voret@dgguns aspectos.

Alguns autores dizem que essa fase de conflittisses € a fase da Puberdade. Tal
afirmacao é questionavel quanto a definicdo dodetmnpuberdade que esta inserida na fase

da adolescéncia.
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Puberdade € um conjunto das transformac¢fes saldfiicas, ligadas a maturagcéo
sexual, que traduzem a passagem progressiva deciemfa adolescéncia. E também um
processo biologico que inicia entre 9 e 14 ano®xamadamente e se caracteriza pelo
surgimento de uma atividade hormonal que desermameichamados caracteres sexuais
secundérios, marcados por intensas mudancas cisrpmmo a aceleracdo na velocidade do
crescimento, aumento do 6rgdo genital e da estafarabém ocorre o estabelecimento da
capacidade de fecundacdo e de reproducdo e mudargasomposicdo corporal,
principalmente no tecido gorduroso e muscular.

Lewis & Wolkmar (1993, p.219) afirmam que a faseadalescéncia est4 demarcada,
didaticamente, pela puberdade. Descrevem puberdach® sendo “o termo usado para
designar a acentuada maturacao fisica que ocorrguese todos 0s sistemas do corpo nas
meninas (...) € N0S meninos”.

Wong (1999, p.415) descreve que a adolescéncigef@gmente considerada como
processo psicoldgico, social e maturacional inwipédlas alteracdes puberais”.

Ferriani & Santos (2001, p.78) expdem algo maislani fenbmeno da puberdade/
adolescéncia nao pode ser considerado isoladamente”

De acordo com Osorio (1989) e Chipkevitch (1994puberdade corresponde as
modificacdes bioldgicas, e a adolescéncia as wamsi;es biopsicossociais em que estas se
inserem. O conceito de puberdade esta relacionadoaspectos fisicos e biolégicos do
individuo, iniciando-se por volta dos 9 e 10anogidéde.

Conforme Tiba (1994, p. 89), “é neste periodo qeeianca perde o modo infantil e
sente as primeiras modificacdes corporais”. Pulgerdaortanto, € o processo hormonal, de
maturacdo e de crescimento que ocorre quando @srgprodutivos comecam a funcionar,
gerando o aparecimento das caracteristicas sese@isdarias. Este periodo caracteriza-se na
menina pelo primeiro fluxo menstrual (menarca)penenino, por sinais menos Obvios.

Corroborando os autores, entendemos que as teadé@muii apresentadas, mesmo que
sucintamente, se aproximam ao destacarem que @saéntia é um periodo de consideraveis
mudancas (transformacdes) que se manifestam nsittrégdade, na ambiglidade entre ser
crianca e ser adulto, pelo fato de se configuranacperiodo de experimentacdo em todos o0s
aspectos do desenvolvimento humano biopsicosscaitliral e histérico.

No biologico: desperta principalmenfercao de reproducéo.

No psicoldgico: aumenta a influénciaafietividade sobre o comportamento, ampliam-
se os horizontes do pensamento, a vida mentaltsgoniza; acentuando-se as diferencas

individuais segundo 0s sexos, 0 meio e as perstauss;
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No social e cultural: a introducdo do individuo meio adulto € preparada pela
aprendizagem social e cultural obtidas inicialmerwtdéamilia e na escola.

Outros acontecimentos que envolvenmsdsises do desenvolvimento sdo: o primeiro
amor, a primeira desiluséo, a rebeldia, o questiananfrentar os pais, a disposi¢cao de mudar
0 mundo, o crescimento e desenvolvimento acelefadoacoes alternantes, progressivas e
regressivas, falta de percepcéo cronolégica dostecinentos, problemas de ajustamento e
relacionamentos.

No aspecto sécio-econdmico, sua delimitacdo sendamnivel em que o jovem esta
inserido e que acaba por determinar formas difesedé ser adolescente. Desta maneira, a
insercdo social define o modo de ser do adolescassem como sua conduta, aspiragdes e
responsabilidades. Sua insercdo social impde uilo dstvida que se generaliza por toda a
sociedade e contribui para criar a Gtica pela gusbciedade vé, compreende e se relaciona
com o adolescente, acabando provavelmente, pareirdlar a forma como é elaborada a
representacéo social da adolescéncia e do adalescen

E esta a visdo de Levisky (1997), quando a soc&ddda como democréatica, se
organiza dentro de certas normas que teoricamerfezem em condi¢Ges de igualdade para
todos, muitas vezes elaborando a falta de acesaoafiuns, ou seja, gerando determinada

violéncia.

(...) as acbes podem ser diametralmente opostamndp aumento de tenséo,
desorganizacdo e desrespeito, humilhando o cidag@@ndo intensas frustragbes e
descargas agressivas, que vao servindo de ingteslipara a violéncia moral e fisica. A
meu ver, isso é fruto da auséncia simbdlica deqaislito de outra forma, devido a falta de
um sistema social efetivo e continente das angidgaseus integrantes (LEVISKY 1997,
p.18),

O que se mostra € que tanto o desenvolvimento diaiécomo o psicolégico do
adolescente precisam ser compreendidos em relagéanédicdes socio-culturais, econémicas
e histéricas que determinam formas de ser. Dai porit@dncia de se entenderem as
manifestacbes de comportamentos apresentadas aluresta fase da vida para
compreendermos as acfes de violéncia cometidaadptegscente no ambiente escolar. Estes,
ora se comportam como adultos, ora como criangaslos 0s mais impulsivos menos
consistentes e mais contraditérios. Torna-se dgtas, época de conflito e turbuléncia; para
outros, os conflitos e turbuléncias existem, masssg@erados sem grandes dificuldades. Tudo
dependera da forma como o adolescente reage abderpes no seu cotidiano. Este
comportamento esta intimamente ligado a experiéneigenciadas no transcorrer da sua

infancia.
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Esse periodo também exige igualmente dos adolescewtaptacbes que precisam
realizar consigo mesmos e com 0 meio social emvauam. Para Rodrigues (1976), isso
provoca sentimentos muito diversos e intensos corado, alegria, furia e 6dio. O jovem
torna-se vulneravel ao sofrimento, surgindo tambénmseguranca em relacéo ao seu futuro e
sua auto-estima oscila entre aceitar ou ndo detados comportamentos e decisées.

O adolescente apresenta também dificuldades pdaa dom situacbes de fracasso
e/lou rejeicdo e que, de acordo com o autor (op.oit)ladolescente pode manifestar
comportamentos violentos ou agressivos que even&mé sdo causados por fatos e

situagcOes que ameacam a sua integridade.

Comportar-se de forma agressiva e violenta sdometanismos de defesa que o jovem
utiliza para disfarcar o medo e a inseguranca fregilentemente, sdo provocados pela
propria familia e pela escola, na medida que otachdio tem empatia pelo periodo da
adolescéncia: invadem a privacidade e a intimidattegovem, mesmo que seja sem
intengéo; continuam tratando-o como uma criangcam-no, muitas vezes injustamente.
E realizam uma série de cobrancas, mas, efetivameoticos fazem para melhor orientar o
jovem (RODRIGUES, 1976, p.133).
Deduz-se que as experiéncias vividas pelos adoiescéém correlacdo forte com
suas perspectivas de vida, seus sonhos e desegsenanconstrucao e sentido de seu futuro.
Assim, 0 adolescente com menos acesso sécio-ecomdptde iniciar sua trajetoria
numa realidade social em desvantagens, pois jadeenma gestacdo comprometida, passa
uma infancia desprovida de necessidades basicasit® cedo, vé-se obrigado a sobreviver
de qualquer maneira ou em situacdes precérias., lesge adolescente adquiriu a experiéncia
de uma sociedade desigual, sendo que essa mesiedasecdeveria seguir a determinagao

do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECAendAst. 3°:

A crianca e o adolescente gozam de todos os dir@ilodamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecéo integral de quiie ésta Lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidadeacdidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral espirituaoeial, em condicdes de liberdade e de
dignidade (ECA, 1990, Art. 3°).

No entanto, as estatisticas apontam problemas es agiti-sociais de adolescentes
tidos como delinqlientes ou jovens socialmente dsisajos e perturbados emocionalmente.
Martins (1993) comenta que muitas vezes tais cotap@ntos de conduta delinqiiente pode
ser a manifestacdo de um propoésito de chamar e2atelos demais para fugir da vala comum
do anonimato. Os pais de menores delinqlentes datras de instabilidade temperamental
ou mesmo de tendéncias ou atuacdes anti-sociaisaBaOs lacos emocionais entre filho e

pai, entre filho e mée, assim como os dos paie entsdo de habito conturbados.
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Winnicott (1975 apud LEVISKY, 1997, p.20) diz seuitas vezes demonstrada como
delinquiéncia o que muitas vezes, “é fruto de umimento criativo, de uma forma de resgate
da capacidade de busca, eventualmente perdida esediteéncia de falhas existentes nas
primeiras relacées emocionais”.

O adolescente em busca de sua identidade depa@yseima sociedade cada vez
mais globalizada, apresentando na midia, acdesoténeia cometidas ou sofridas por ele
que muitas vezes se perde em contradicfes de ya@to®s e morais com condutas crueéis,
injustas e desiguais.

Almeida (2000) refere que a midia, principalmentelavisdo, dedica enorme atengéo
a violéncia, ndo com o intuito de elimind-la ou amar suas consequéncias, mas sim
explorando as manchetes recheadas de cenas, ve#ts dramaticas, para atrair a atencao
do publico.

No entanto destaca-se que a violéncia ndo surgadi mas tem suas causas como as
tém todos os fendbmenos.

Odalia (1986) considera que o viver em sociedadseimpre um viver violento e por
mais que se recue no tempo, constata-se que acielésta presente. Ela aparece em suas
vérias faces.

Uma dessas é a violéncia presente na instituigdaagsque muitas vezes, exacerba
um problema social quando cristaliza as tensdesagedades e que tem seu destaque por
ser “um fendmeno sensivel que convém ser tratadopradéncia, porque nenhum pais esta
salvo” (DEBARBIEUX, 2001, p. 104).

Mesmo ndo sendo um problema recente, este fendmmwemoa-se em proporgcdes
inéditas. A violéncia escolar tomou vulto e inteasie nos dltimos anos e atualmente se
apresenta na forma de inseguranca aos alunosspooés, pais e a sociedade.

Tem-se aescola como a instituicdo social onde se agregaormaiimero de
adolescentes e onde muitas das manifestacdes l@acioenvolvendo esta fase, acontecem
no ambito escolar, junto de seus colegas de turprafessores. Elas sdo como anormais e
merecem atencao e assisténcia para responder aosgpueedade preconiza como normal. A
sociedade e as instituicbes esperam que o adolesmionverta em bom cidadéo, constitua
familia, tenha uma profissao, cultive valores aislecontribua para o progresso e seja capaz
de produzir mudangas desejaveis e aceitaveis swmi#d. 1Sso seria 0 natural.

No entanto, as criancas e depois adolescentesrane{s& por mais ou menos uns 18 a
20 anos para se tornarem adultos e serem respeifBoldos pensam em ter algo mais que os

pais, enfim tentam preservar uma série de valonas,o que encontram geralmente é a falta
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de emprego ou a informalidade, salarios baixodieuttiades para assumir responsabilidades
maiores como sair de casa, constituir familia, tidpie propicia prolongar-se na condicao de
ser adolescente e assim proteger-se.

Outros levam em conta o cenario em que vivem nal ataciedade e percebem-se
muitas vezes sem possibilidades de se tornareriosupe direito e de acesso a cidadania.
Saem e buscam diminuir essa desigualdade sociahaleeira mais rapida, no entanto
perigosa. Exemplo disso séo os estudantes adolesgeesquisados por Priotto (2006), nas
escolas de Foz do Iguacu - PR. Moradores na malerizirros de periferia com pessoas que,
para sobreviverem, prestam servico no comérci@lileég Paraguai, sendo este cada vez mais
fiscalizado e restrito, dificultando-lhes as coidaig de vida. Os adolescentes que sao partes
deste cenario tentam sobreviver envolvem-se comadrcaceitando as suas consequéncias,
algumas danosas, as quais geram intranquilidadesesgero aos moradores, as vezes
surpreendidos por morte, assaltos e violénciaseral.g

Todavia ndo sdo todos, muitos receberam a semenie, ira germinar boas
habilidades, semente esta plantada e cultivadas pe#is, educadores, escola e demais
instituicdes, tornando-os responsaveis pelo apoiodesenvolvimento moral e ético dos
demais adolescentes, requerendo daqueles profissigrais e demais envolvidos, analise,
compreensao e sensibilidade na questdo das pétadies e caracteristicas da fase da
adolescéncia, respeitando as subdivisdes propasttshelecendo assim qual o papel dos
educadores e da escola enquanto instituicdo namgae da violéncia.

Considerando o acima exposto, cabe agora analieda@io que se estabelece entre a

escola e o adolescente.

3.2 ARELACAO ENTRE ESCOLA E ADOLESCENCIA

Neste contexto, a educacéo torna-se vital, ondeedessarios educadores preparados
para se tornarem uma forca valorosa a interviranggsa de 12 a 18 anos, considerada pelos
art. 101 e 112 da Lei n°® 8069/90 do Estatuto danGa e do Adolescente — ECA, como a
parte fragilizada da sociedade onde devem seragiplcmedidas protetoras para interferir no
rendimento escolar, na repeténcia e na evasadiqugesadores da delinquéncia.

A escola nem sempre esta preparada para recorehgaa trabalhar os problemas do

adolescente. Sao jovens que apresentam oscilaedasntbr e comportamento, que exigem
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respostas objetivas e seguras, e que buscam unaaid@vtidade. A responsabilidade na
transferéncia dos contetdos, no seu entendimentw ptorna a tarefa de educa-los ainda
mais ardua. Os professores, hoje inseridos noiantidde seus afazeres de ensino, muitas
vezes envoltos de seus problemas pessoais, térnldi#fdes para trabalhar com os jovens
preferem ndo se aprofundar nesta dinamica, alegar@io serem psicologos e sim,
professores.

Diante desta questao, foram selecionados trabglimse basearam na voz do aluno e
na do professor e trouxeram contribuicbes sigrifiaa para se compreender melhor a
relacéo entre a escola e o adolescente.

Priotto (2006) ressalta ter percebido que professse queixam de impoténcia e certo
despreparo quanto a questéo de trabalhar com aedotes, ja que professores e diretores de
escolas publicas e particulares estudaram muitegpe@m sua formacédo sobre a fase da
adolescéncia. A autora constatou que todos estudaphre estas questdes, mas ndo com
suficiente aprofundamento quanto as mudancas eagdes hormonais no que se refere a
concentracdo e reacdes comportamentais tdo presergsa fase. Quanto ao questionamento
sobre a importancia e/ou necessidade de se obitBecimento e orientacdo para lidar com
guestdbes da adolescéncia, os professores respondafiamativamente. Eis alguns
depoimentos considerados importantes:

(...) ‘por ser uma fase delicada, cheio de probkende identidade’; ‘trabalhamos
diariamente com eles, necessitamos de informag@greciso entender o que pensam 0s
adolescentes’; ‘¢ um assunto delicado para falarese até mesmo lidar com isso é
necessario obter conhecimento mais profundo’;temosito problema com os
adolescentes’;’mesmo com orientacdo estou comnuttitices’; (PRIOTTO, 2006, p.77).
Os depoimentos apontam as dificuldades dos profias& em lidar ou entender a fase
da adolescéncia e suas mudancas. A autora fezrman@gunta para alunos adolescentes,

obtendo como respostas:

(...)Tudo ajuda tudo’;’as aulas seriam mais indsentes’;’o professor precisa entender o
aluno’; ‘é alguém para conversar com n@s’;'para seguir aglientar as baguncas’;
‘entender as agressfes’;'porque passamos a maiteé pda nosso tempo com eles’;
‘consequientemente precisamos de sua orientac@ogfessor € cultura!’(PRIOTTO, 2006,
p. 77).

Um dos pontos-chaves para esta questdo é a prépadacprofessor tanto na sua
formagao inicial como depois na continuidade destan “reflexdo, pesquisa, acao,
descoberta, organizacdo, fundamentacéo, revis@ostracao tedrica” (GADOTTI, 2003, p.
31).
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A preparacgao do professor propicia condicées paea 1gp pensamento e na agao, na
compreensao tedrica e nas estratégias, faca reses#is violéncias e situacdes diligenciadas
no cotidiano escolar do adolescente.

Nieto (1994) afirma que a reforma das estruturasctiiares so terdo sentido se forem
acompanhadas por mudangas no modo como os edusa@ocebem seus alunos. Segundo a
autora, uma das formas de comecar o processo dangaidias politicas da escola € ouvir o
ponto de vista dos alunos.

Phelan & Davidson (1994) também apresena mesma opinido ao comentar as
entrevistas realizadas com alunos do ensino médinglaterra. Os autores perceberam que
os alunos tém muito que dizer aos educadores sobne se sentem enquanto aprendizes e
membros da comunidade escolar e sobre suas peesepgd escola enquanto ambiente
educacional.

Destaca-se que a questdo de conseguir ouvir o®salkenbuscar compreender as
peculiaridades da adolescéncia esta descrito, tamtds Parametros Curriculares Nacionais

(PCNSs) do terceiro e quarto ciclos:

(...) os professores devem conhecer seus alunosmaigsdiferentes aspectos, ndo podendo
ignorar as singularidades dessa fase, levando ata os aspectos relacionados a vivéncia
desses alunos, que sdo jovens e que vivenciam umento importante do ponto de vista
da construcdo de suas identidades e de elaborac@oopbtos de insercdo na sociedade
(BRASIL PCNs - INTRODUCAO, 1997, p. 44).

Os professores, tendo 0s conhecimentos a respeito ndudancas corporais,
emocionais e sociais da adolescéncia, trabalhan@oneenor ansiedade as suas dificuldades
no relacionamento com os adolescentes. Isto, eseqd@ncia, despertard maior interesse do
aluno, respeito matuo nas tarefas e facilitaravwleimmento do professor e o relacionamento
entre professor e aluno.

Existe ainda o comportamento que alguns adole@oidem apresentar, em virtude
da fase da adolescéncia reconhecida por Winnit®8&7, p.78) como “Violéncia salutar”. Ela
€ prépria deste momento do desenvolvimento e sactesiza por ser uma Violéncia
desafiadora, intempestiva, irresponsavel, ludicaygradora, criativa e transgressora, porém
necessaria para a formacao de sua identidade.

Levisky (1997) chama a atencéo pamt®de que a adolescéncia [por ser um periodo
altamente vulneravel e suscetivel as influénciabiemais construtivas e destrutivas,]

interfere no processo de formacao da identidadedOkscentes incorporam valores éticos e
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morais, sendo preocupante o impacto psicossocial gpdem sofrer por vivenciarem
experiéncias negativas.

De fato, muitas sdo as consequéncias decorrentesnadvimento de adolescentes
com a violéncia, seja enquanto vitimas ou agressbdfiimas ao testemunhar ou sofrer atos
violentos, agressores, ao revidar acdes ja sofridasa dessas pode ser o motivo do
comportamento apresentado pelo aluno. Todas podepiciar a reflexdo por meio de
debates e pesquisas em sala de aula com os pragalescentes.

Outras tém como consequéncias de ordem fisica, ienaoou comportamental e
variam de acordo com diversos fatores que caraataria adolescéncia como populagcéo
vulneravel: doencas que comprometem o desenvoltim@mntecedentes de enfermidades
mentais); ambiente familiar desestruturado; defresabuso fisico; falta de objetivos de
sonhos; ansiedade em relacéo a identidade sexawigdez ndo planejada; infeccdo por HIV
(Human Immunodeficiency Virus); isolamento soc@mpeticdo; desemprego; drogadiccao;
rompimento de rela¢des intimas; suicidio; homidditorcidas organizadas; trote nos
calouros; exploracdo de menores; internet; politjizee se beneficia da pobreza do
assistencialismo; merenda escolar; falta do livaoescola; propaganda eleitoral; transito;
venda de bebidas alcodlicas a menores e tantasoutr

Percebe-se que essas definicbes elencadas sinal&Zawulnerabilidade dos
adolescentes para violéncia, evidenciando a pregéapem conhecer as peculiaridades do
adolescente como uma necessidade atual. No engamdi@, na década de 60, Nerici (1967) ja
questionava os professores e a escola, se realrastagam atendendo as necessidades e
aspiracdoes dos adolescentes que recebiam parar,edecacomo se haveria consciéncia da
seguranca de que necessita o0 adolescente.

Segundo o autor, a Unica forma de ajudar o adalescé “compreendé-lo -
Compreender para ajudar! Compreender para orie(NERICI, 1967, p.54).

Compreendé-lo com certeza é uma das maneiras d@aaxajudar o adolescente a
lidar com suas contradi¢des e € também um présiegdiindamental que serve de condi¢ao
para viabilizar formas de atuacdo que sejam sagtifias e que contribuam para uma
percepcdo mais acurada, por parte do adolescemteeud papel no mundo. Esta percepcao
pode levar & critica e a transformagéo desse mundo.

Segundo Ramos (1989, p. 203), “como os adolescqmiesuem caracteristicas
peculiares que os tornam pessoal e coletivamefeedies das criancas e dos adultos, é
natural que esperem deslucadores uma educacdo de acordo com as suampdadées”.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, (Introducf®97, p.103) encontramos uma
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observacéo significativa sobre a importancia dems#ecerem as singularidades do aluno
adolescente.

Uma reflexdo sobre os alunos exige ir além dasctaxiaticas etarias, € preciso considerar
também as diferentes situacdes socioecondmicasuenvigem as multiplas experiéncias
em funcéo das localidades em que residem, as wliéarénfluéncias étnicas e culturais, as
diferencas individuais (BRASIL PCNs — INTRODUCAQ®7, p.103).

O olhar para além das mudancas psicobiolégicadarenee as influéncias sociais e
culturais sdo marcantes nas caracteristicas ddesadates e que em grande parte definem
suas possibilidades e limitagdes na elaboracaoajetps.

Percebe-se isso nas palavras de uma adolescea pdr Buratto et al, (1998):

(...) N6s somos discriminados varias vezes: pamggrpobres, por sermos pretos e por
estudarmos em escola publica. S6 quem tem um lagaseja, um futuro melhor é aqueles
gue tém possibilidade de estudar em escolas parésu E n6s? O Brasil ndo é s6 formado
por pessoas de classe média e superior, a grandeéang& de nds, os pobres que mais
precisados de crescer (Apud BURATTO et al., 19984).

Assim sendo, torna-se imprescindivel que a obs@ovacolhar do professor possa ir
além das caracteristicas citadas, fazendo a dif@ran conhecer seu aluno, ao perceber o
adolescente que esta agressivo, perturbado, insuEeto e quieto. O professor se aproxima
para escutar esse jovem sem qualquer interferéadieca ou conselho. Nas palavras de
Nerici (1967. p. 54) “compreender para ajudar, caepder para orientar...” Este é um
processo longo e que exige uma adaptacdo e umdactmnsbusca de paciéncia dos
educadores, professores e demais profissionaigvetys.

Deste modo, a relacdo que se estabelece entreoka es® adolescente tem um
significado peculiar para muitos adolescentes. @lasé o local onde o adolescente (aluno)
vivencia e completa a sua socializagcéo, simulaedoas, aprendendo com as transgressoes e
suas conseqiiéncias. E também o local onde passengn fisico, um grande periodo sob
supervisdo de adultos mais ou menos envolvidos. , Masocionalmente menos
comprometidos que 0s pais ou responsaveis podeamnvalbTomportamentos ou dificuldades
gue nédo estejam permitindo a sua relacéo sociabdéumaneira proveitosa para oportunizar e
criar um projeto de vida.

Por outro lado, a escola pode ser o ultimo redatmdusao para alguns adolescentes.
Se, por acaso, 0 professor ndo estiver atentoyaamie envolvido com seus alunos, este

jovem e adolescente perde sua ultima oportunidadeshate, como se verifica na pesquisa
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realizada por Priotto (2006, p. 46) ao referir guescola num contexto de sociedade pode

fazer a diferenca, mudar uma realidade e promox@iodracia.

A escola é o palco das contradicdes, é o territfgituta, havendo entre as proposta legais e
as condicdes reais uma distancia a qual nos faszapeem constantes superacdes.
Precisamos pensar coletivamente no que fazer dimti&antas interferéncias na qual a
escola estd exposta. Escrever a democracia envblte, comprometimento,
responsabilidade, solidariedade, praxis. Isto nfaveda facil. E quando ndo acontece, fica
no papel, ndo passa de utopia (PRIOTTO, 2006, p.46)

O professor que estiver disposto ao desafio deenam relacionamento de didlogo,
permitindo a participagdo de todos, a troca de répeas e 0 questionamento, estard
iniciando a implementacdo de uma pratica pedagogicanhecendo que a formacdo da
cidadania e a construcdo de projetos permeiam doaigdo educativa escolar. Compreende
ainda que as probleméticas sociais em relacdo ca, &alde, meio ambiente, midia,
orientacdo sexual, trabalho, trafico, drogadicedin, tidas como temas transversais, passando
a dar um direcionamento de contempla-las semmgstes a abordagem de uma Unica area.

A inclusdo dos temas transversais, nesta perspedgévromper com a atuacado dos
professores em atividades especificamente fornt&zampliam a responsabilidade com a
formacao dos alunos em um sentido inovador de uidtic@ pedagogica. Assim, coloca-se
para a escola a necessidade de desenvolver prqgjetanobilizem as relacdes entre os alunos
e entre professores, alunos e comunidade escolar.

Todo esse processo traz inUmeras vantagens acseglute, pois a necessidade de
emancipacdo associada a busca da identidade, eréstich da fase adolescéncia, mostra a
necessidade de criar seus proprios valores, recriassim seus principios e reformulando
seus papeéis. Esse processo torna-se favorecidogialmades que se inserem na relacdo com
0 outro e, na medida que todo projeto pessoal ndssga interagdo com 0 outro, surge o
respeito as variaveis do ambiente social e cultpralagem sobre o adolescente.

Pelo exposto, pode ser percebida a importancialdeao entre escola e o adolescente
e, concomitantemente, a relacao que se estabelFesnealuno e professor.

Nesta perspectiva, entende-se que a finalidadesctdaecom relagdo a educacgédo do
aluno adolescente deve estar em conformidade daenFederal n°® 9.394, de 1996 - nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, entitséw V (Dos niveis e das modalidades
de Educacdo e Ensino), artigo 22, que assim seegsqur “a educacao basica tem por

finalidades desenvolver o educando, assegurandafitienacdo comum indispensavel para o
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exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios pacgredir no trabalho e em estudos
posteriores” (LDB, 1996, p.13).

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB determina, ainttaseu artigo 32, paragrafo Il ao
IV, que o ensino fundamental no Brasil tem por tjea formacdo basica do cidadéo
mediante:

Il - a compreensao do ambiente natural e sociadjstema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendiragendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formagé&o de atitdalores;

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionahai@ como Educacdo Basica: a
educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensiédio.

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vidd fpdi@- 18).

A escola tem por finalidade ensinar, socializauluca e orientar os educandos para
compreenderem a realidade da qual fazem parteartdoase capazes de conviver numa
sociedade em constante processo de transformaltéicakupolitica, econémica e cientifica.
Resta-nos saber se essa finalidade esta sendegbosstotidiano das escolas publicas.

E certo que a sociedade atribui ao professor datale ensinar, educar, orientar e
socializar criancas, adolescentes e adultos. Bisldedo brasileira define, em seu sistema de
educacdao, os niveis de educacéao infantil, fundaahenédio e superior, 0 que abrange faixas
etarias que se estendem do primeiro ano de vidgusédo o individuo se dispuser e/ou
puder frequentar cursos de seus interesses. Selaggsscto, o professor tem uma presenca
social importante no decurso da vida das pess@ameadida em que seu modo de ser, sua
compreensao de mundo, do ser humano e da vida pecfsentes nas relacdes de ensinar. Ele
participa diretamente do cultivo das possibilidages se anunciam na vida de cada aluno,
munido do cuidado para que nao sejam silenciadaggadas e sim, realizadas.

Praticamente, desde a década de 80, o professosenatio definido no Brasil como
aquele que tem sua identidade profissional caloaddocéncia. Assim, em sua formacéao,
necessitam ser contemplados aspectos e requisiéos qualifiquem para o exercicio de um
ensino efetivo e de qualidade.

Sua identidade profissional de professor é a di@goompreendida ao mesmo tempo
como atividade plena de potencialidades que podiloir para a melhoria da qualidade da
educacédo escolar. Sobre esta recaem muitas expestatesperancas no que diz respeito as
suas potencialidades como veiculo de democratizdg&ulltura por meio da democratizagéo
da educacdo e da escola. “Ser professor hoje & vmnensamente o seu tempo com
consciéncia e sensibilidade” (GADOTTI, 2003, p..17)
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Ser professor é ser um profissional que educa esnsi@a. Busca-se a compreensao
do significado da formacdo das palavras na lingaguguesa, encontrando a palavra
“Educar” como proveniente deuore = coracdo, que tem sua origem no italiano. Porém,
Bicudo (2003, p.23) nos alerta para a ambiglidaglesehtidos que geralmente ocorre.
Segundo elegduco-eduxi-eductum-educeds latim, tem o significado de fazer sair, lancar,
tirar para fora, trazer a luz, educdduco-educavi-educatum-educasggnifica criar,
amamentar, sustentar, elevar, instruir, ensiBducareem latim diz respeito ao ensino que
vem do coracaoeflucuore— cuore = coragao)Decorar = guardar no coracao. Instruir
instruere = empilhar devagar (dai surgirem os seriados ?°3% 4°, 5° 6°, 7°, 8°, séries).
Aprender = trazer para si e guardar. Ensinar, dtightamente € “in” — “signo” = colocar

signos para dentro. Ensinar é domesticar, domaansan, treinar para...

No primeiro sentido, tem-se educar como um movimelat extrair algo, lancando-o para
fora; abrange idéia de educacdo como desenvolvindmpotencialidades individuais. No
segundo, tem-se educar como uma acdo de nutrirotengmlidades para que se
desenvolvam (BICUDO, 2003, p.123).

O sentido pretendido é o de “nutrir” e também esl@mas potencialidades do aluno.
Conhecer o aluno, entdo, torna-se uma premissa padar ajuda-lo no processo de
aprendizagem. Ja Martins (2001, p.56) asseverdagusmar o termo no seu duplo sentido,
educacao refere-se tanto ao desenvolvimeatlhycere como a intervencdo educativa,
educare”

Neste contexto, o professor € muito mais um mediadon organizador do

conhecimento e da aprendizagem. Freire (1992,;(8499, p.05) define o que é ensinar:

Ensinar é assim a forma que toma o ato do conhatimgue o (a) professor (a)
necessariamente faz na busca de saber o que pasmarovocar nos alunos o seu ato de
conhecimento também. Por isso ensinar € um atdagtiam ato critico e ndo mecéanico”.
(...)ensinar ndo é transferir conhecimento — n&nagp precisa ser apreendida por ele e
pelos educandos nas suas razbes de ser — ontolfugiiica, ética, epistemoldgica,
pedagégica, mas também precisa ser constanterestéentinhado, vivido.

O professor, na sua formacéo, assume a respodsaleilide ser agente ativo na
sociedade, sendo responsével pela transformagdedtual de seus educandos para que estes
tenham condic¢des de lutar por uma vida mais jugjaaditaria.

Pode-se afirmar, segundo Giroux (1997, p.163) qumesar de parecer uma tarefa
dificil para os educadores, esta € uma luta queavgena travar. Proceder de outra maneira é

negar aos educadores a chance de assumirem alpadptdlectuais transformadores”.
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O desafio de ser um educador e fazer educacao misd@a critica obriga-o, “por
coeréncia, a engendrar, a estimular, a favoreeeprépria pratica educativa, o exercicio do
direito a participacdo por parte de quem estejataliou indiretamente ligado ao que fazer
educativo” (FREIRE, 2001, p.65). Assim, educar @aese um trabalho de grande impacto
social, com repercussao direta no desenvolvimentoads, pois seria impensavel uma nagéo
sem escolas, sem estudos e sem professores.

Por outro lado, ainda se encontram adolescentessgudeparam com escolas que
dentro da tematica ensinar/educar, ndo aceitanaugspostas que nao sejam aquelas
mesmas palavras do professor. Algo que fuja aegtava redigido “na apostila” é incorreto.
Mesmo com a reivindicagdo do aluno, nada muda. Sp@agficidade, alunos adolescentes
sentem frustracdo, desanimo em estudar, pesqdéarar, nao criar, 0 que gera indignacao.

A concepcao predominante do século XIX necessitauaiganca, cita o autor Gadotti

(2003, p. 25):

(...) a profissdo deve abandonar a concepcadmel@ transmissao do saber escol@
professor ndo pode ser um mero executor do curigfitial e a educacgdo ja ndo € mais
propriedade da escola, mas de toda a comunidaderof@ssor, a professora precisam
assumir uma postunaais relacional,dialogica, cultural, contextual e comunitaria.ifgr
do autor).

Corroborando as citacdes dos autores, ressaltaeg@amo € rico ensinar a pensar,
valorizar quando um adolescente vai a bibliotecaqpisar, quando defende idéias e
respostas, quando cita autores. No entanto, tadatimuitas vezes passa despercebida pelo
professor, ao invés de ser encorajada e estimw@agarticipacdo desse jovem na prépria
educacao.

O que se mostra é que a escola pode estar perdeodi@ntes oportunidades de ser
um espaco no qual resida a vivéncia da cidadaniatab dessas oportunidades poderiam
ocorrer, inclusive, a partir de projetos de integd intencional e continua, com a
participacdo da comunidade escolar. A cidadania @rocesso a ser construido, e demanda
tempo, paciéncia, criatividade e persisténcia deseglucam.

Para que o espirito da cidadania seja incorpora&tim ipdividuo, transformando-se
inclusive em projeto pessoal de vida, € necessadanstante reflexdo sobre a vivéncia de
situacbes concretas. Nessa perspectiva, a relagdcesdola pode proporcionar aos
adolescentes e jovens momentos de vivéncia e &efldiferentes dos vivenciados no ambito
da familia, igreja, clubes, meios de comunicacdo, eontribuindo significativamente na

formacéao desses alunos.
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A escola é reconhecida pelos adolescentes comospat® para, além de aprender
conceitos, fatos, principios e procedimentos queritmem na construcdo das capacidades
intelectuais operando com simbolos, signos, idgimsagens na representacao e vivéncia da
realidade, também falar sobre os seus questionamertonviver com a diferenca.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) detanmique, identificando as
diferencas de valores, atitudes, culturas, projetos mais diversos assuntos tratados e nas
mais diferentes situacdes vividas na escola, daestise fortes referenciais nos quais cada
um pode se reconhecer, distinguindo-se dos oup@gebendo o outro como diferente e

percebendo a si mesmo como diferente.

(...) trabalhar na perspectiva do dialogo com asad, tendo como referéncia as culturas
juvenis das quais participam, e visando o desemelto de suas capacidades e a
ampliagéo e o enriquecimento dos referenciais paranstru¢éo de identidades e projetos
de que dispdem, exige que essa orientacdo peroddeat acdo educativa escolar, seja no
tratamento das areas e temas transversais, s@anmbvio social que possibilita aos seus
alunos e professores (BRASIL, PCN - INTRODUCAO, 198.128).

Essas perspectivas retratam o que € possivel| waveecessario para que a escola se
torne um espaco rico em vivéncias que serdo muéass representativas na formacéao da
identidade pessoal e profissional do adolescemi walorizacdo dele para com a escola e 0
professor.

A escola preparada conhece as dificuldades pekis guadolescente inevitavelmente
tem que passar, colabora para evitar ou diminais apressivos ou reacgdes violentas no
cotidiano escolar e age para substituir essa enegativa com praticas que estimulem a
participacéo e oportunizem a valorizagao do seramam

O gque se busca nesta tentativa € que o professamasuma lideranga estratégica da
escola e que esteja apto a agir em face das viafercdas dificuldades apresentadas pelos
adolescentes, “(...) ndo apenas com receituadasulas e até recursos aprendidos por ensaio
e erro, mas, sobretudo com uma iluminada compreafesifatos, de modo que possa intervir
e efetivamente liderar o processo educativo” (GOMEB6 p. 02).

Nesta concepcao, salienta-se que nao basta aps)avioléncia (s) e cuidar das
consequéncias, € preciso intervir sobre os fatpuesas causam. Investir em espacos para 0s
jovens, aproveitar as potencialidades e incentvar participagdo de modo a permitir sua
plena socializagé&o.

Freire (1996) chama a atencéo para o fato de querdge a educacédo pode mudar uma

sociedade, transformando-a num lugar para todae findamental importancia ensinar as
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pessoas um novo sentido, com uma nova visdo de anyada que todas as formas de
conhecimento tenham lugar e sejam agregadas aeiteegspituo. Somente assim 0s jovens

podem agir em funcdo de um projeto de vida e desgui@dade melhor.
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4 VIOLENCIA ESCOLAR

Neste capitulo € apresentada a idéia da violémmanieno multicausal, que vem
atingindo todos os grupos sociais, as instituicBeas faixas etarias. Fato histérico que
acontece também em outras sociedades. Na sequéas@eve-se a violéncia escolar nas
escolas pesquisadas, onde é verificado se a egamaz ou ndo violéncia e, como, esta
violéncia é aceita pelos: diretores, professordésnos, pedagogos, policial, auditor da

educacao e juiz da vara da infancia e adolescéncia.

4.1 O QUE SE ENTENDE POR VIOLENCIA

Ao tratar do tema violéncia é preciso fazer algum@ssideracées sobre o proprio
conceito de violéncia, pois esse € bastante amplo.

Autores de um modo geral acham dificil definir @iutia, presente em todas as
sociedades com diferentes caracteristicas e fortndas apresentadas de acordo com o
momento histérico e cultural e com significadoseihtes que lhe sdo atribuidos. E um
fendbmeno inerente a vida humana. E como um fenérhenm@ano, permeia historicamente a
vida social e s6 pode ser explicada a partir deroébacdes culturais, sociais, politicas,
econdmicas e psicossociais, intrinsecas as soegdatnanas.

As caracteristicas e formas de apresentacdo dénvial sdo: Violéncia domeéstica,
politica, religiosa, criminal, simbdlica, nas ruas, transito, nas escolas, no campo, contra o
jovem, a crianca, a mulher, os idosos, os portaddes necessidades especiais, 0s afro-
descendentes, os homossexuais, entre outras.

Costa (1989, apud WAISELFISZ, 2003. p.16), refeue @...) a violéncia, ocorre
quando h& desejo de destruicdo. Ja Michaud (EB8)a que:

(...) ha violéncia quando numa situacéo de interagé ou varios atores agem de maneira
direta ou indireta, macica ou esparsa, causandosdaruma ou varias pessoas em graus
variaveis, seja em sua integridade fisica, sejawarnntegridade moral, em suas posses, ou
em suas participacdes simbdlicas e culturais (MICBA.14, 1989).

Existem definicbes de violéncia que séo diretasi@la como um fato negativo, ou

seja, violéncia € um ato de brutalidade, € abus@ofiou psiquico contra alguém
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caracterizando relagbes intersubjetivas e sociefgidas pelo medo e intimidagdo. Um
desses conceitos é citado por Chaui (1999) quaadeioléncia em forma multifacetada, ou

seja, como tudo que se vale da forca:

(...) para ir contra a natureza de um agente sotmmlo ato de forca contra a
espontaneidade, a vontade e a liberdade de algéémodgir, constranger, torturar,
brutalizar); todo ato de transgressdo contra ougue sociedade define como justo e como
um direito (CHAUI, 1999, p. 87).

Ressalta-se que o fendmeno da violéncia € umaasdasem nossa histéria e, como
tal, deve ser analisado como uma tendéncia humamasia presente na préopria constituicao
e organizacéo das sociedades.

Outro conceito é de Maffesoli (1987) que refereadéncia como tudo que atormenta

o ser individual e social:

Sendo assim, ndo é possivel analisar a violénciange inica maneira, toma-la como um
fendmeno Unico. Sua propria pluralidade é a umdicacdo do politeismo de valores, da
polissemia do fato social investigado. Proponhtd@nconsiderar que o termo violéncia é
uma maneira comoda de reunir tudo o0 que se reféutaaao combate, ou seja, a parte
sombria que sempre atormenta o corpo individuaamial (MAFFESOLI, 1987, p. 129).

Assim, ha que se fazer referéncia a propria origgen violéncia humana e
consecutivamente ao seu desenvolvimento socialgoan@reender como ela se desenvolve e
se liga a essas determinacdes.

Autores como Chesnais (1981 apud ABRAMOVAY e RUA02), apontam a
violéncia como uma questado de ordem social polégi@onémica e também como politica
educacional referindo-se a varias concepcoes diencia.

Outras questdes sdo os diferentes modos de mag#éestda violéncia, sendo
necessario reportar-se a violéncia institucionaiidjca, social, cultural e politica para as
quais muitos agentes utilizam de mecanismos pailtada.

Chaui (1999, p.67) identifica varios dispositivo®diante os quais se oculta a

violéncia real:

1. Um dispositivo juridico que localiza a violéneaipenas no crime contra a propriedade e
contra a vida;

2. Um dispositivo sociol6gico que considera a violé uma anomia social;

3. Um dispositivo de exclusdo que distingue um ‘in@sileiros nao-violentos” de um “eles
violentos”;

4. Um dispositivo de distingéo que distingue o esisg do acidental como se a violéncia
fosse apenas um *“acidente”, uma “onda”, um “sumoa sociedade em si ndo fosse

violenta
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Isto implica dizer que a violéncia s6 pode ser acmmpdida a partir das relacdes
sociais, politicas e juridicas que se estabeleagmsistema social em vigor que, no caso do
Brasil, se baseia na l6gica do capital pautadaleario neoliberal. Ou seja, tendo como pano
de fundo os preceitos de uma economia politicailmeal que traz conseqiéncias com
abrangéncia no plano social.

Basta um olhar um pouco mais detido sobre o pareraatial brasileiro para
identificar problemas como a ma distribuicdo dadegncorrelacionada a situacdo de
desemprego que leva ao subemprego, empregos sszamai uma mao-de-obra de baixa ou
nenhuma qualificacdo e, consequentemente, mal-eada fruto do sistema econdmico,
social e politico.

Isto para néo falar dos problemas com habitagc&@mesa@ducacédo, transportes e tantos

outros que se torna impossivel enumera-los. Estdrgisocial ndo € considerado violéncia.

Dessa maneira, as desigualdades econdmicas, sedaltirais, as exclusdes econdmicas,
politicas e sociais, 0 autoritarismo que regulasods relagfes sociais, a corrupgdo como
forma de funcionamento das instituicdes, o racismeexismo, as intolerancias religiosas,
sexual e politica ndo sdo considerados formasali@ndia, isto €, a sociedade brasileira ndo
€ percebida como estruturalmente violenta e paor [@svioléncia] aparece como um fato
esporadico superavel (CHAUI, 1999, p.89).

Na sequéncia apresentam-se as concepcdes de iaoléitmdos pelos autores,
Chesnais (1981 apud ABRAMOVAY e RUA, 2002), Chal899, p.67), Maffesoli (1987),
Corréa (2007), Waiselfisz (2003), Abramovay (20@®sim como nos documentos de
dominio publico: ECA (1990), Constituicdo Federabg&8), OPAS (2002), SIM (2005),
Brasil (2006), IBGE (1999).

a) violéncia econdmica;

b) violéncia fisica;

c) violéncia simbdlica;

d) violéncia contra a pessoa;
e) violéncia intra-familiar;

f) violéncia no trabalho;

g) violéncia na cultura;

h) violéncia no transito;

i) homicidios;

j) suicidio;

K) violéncia policial;
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) violéncia contra o patrimonio;

Alguns com mais destaques, outras com breves canmsnt

4.2 TIPOS DE VIOLENCIAS/DEFINICOES/CARACTERISTICAS

a) Violéncia econbmica: resultante de atos de gééncia e criminalidade contra os

bens;

b) Violéncia fisica: o equivalente empirico do ceita. Uso da for¢a ou ato de omissao
praticado por pais, responsaveis ou maiores quign@avcom o objetivo claro ou ndo
de ferir, deixando ou ndo marcas evidentes;

c) Violéncia simbdlica: que tem por foco a autodiel@ possui forte contetdo subjetivo;

d) Violéncia contra a pessoa: compreende-se cormsope 0 ser humano em toda a
plenitude: fisica, psicolégica e moral. Ressaltense os seus direitos fundamentais
espelham a sua dignidade. Toda e qualquer violag@ste principio constitui um
atentado;

Considera-se assim a busca de tirar-lhe a consajéacliberdade, domesticé-lo,
explora-lo, promover a perda do autodominio, mdainy intimida-lo, reprimi-lo ou
favorecer a perda da sua auto-estima, como forrvatfacia.

Porém, sabe-se que o homem para sobreviver, jaanargem, teve que desenvolver
sua agressividade. “Entende-se, nesta perspegtieano mais intimo dos impulsos humanos
esta a violéncia como um constitutivo primordidf@RAIS, 1995, p.20).

E importante deixar claro que existe uma diferetgavioléncia para agressividade.
Agressividade é atributo do reino animal. Violén&aexclusiva do ser humano, pois
pressupfe a razdo. Assim toda a violéncia € agreps&m nem toda agressao € violenta.
N&o se deve esquecer que do poder de ataque a,defes espécie esta fadada a desaparecer
Ou prosperar.

e) Violéncia intra-familiar: € um problema conhecieem todos os territorios,

independentemente do desenvolvimento tecnoldgiceuttural. A vida nas grandes

cidades, com as suas dificuldades préprias de dtdloif precariedade de instalacdes
domeésticas, falta de emprego ou subemprego, fopressfo, miséria, marginalizacao,
espancamentos, autoritarismos, vicios, alcoolisseparacdes, apelos dos meios de

comunicacdes ao consumismo, caréncia de afetdalbgd, da aceitacdo de si mesmo,
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abandono dos filhos e falta de companheirismoad&lasses mais abastadas somam-se
a isso o éxito social, o vencer na vida a qualquego;

Todos os fatores aqui citados sdo geradores dénial intra-familiar. Estes assumem
varias formas como: abuso fisico (estupro, espaectn)) tendo como agressor um adulto ou
pessoa mais velha, que podem causar danos irregaéajovem e ao jovem.

A violéncia intra-familiar tratada sob uma perspeciuridica, a partir da éptica dos
direitos humanos pode ser: fisica, sexual, sogmli@ldgica e pode atingir seres humanos de
qualquer idade, etnia, religido, nacionalidadetucalou orientacéo sexual ou condicéo social.
No entanto sdo as criangas, adolescentes e mylhedss do sexo feminino, as mais
vulneraveis a esse tipo de violéncia.

Para que se possa compreender melhor, descrevee@itocatribuido ao termo género
gue comecou a ser produzido apés a intensa mowag@nicultural na década de 60 e mais
especificamente a partir dos anos 70, principaleneat campo das Ciéncias Sociais. Esse
conceito foi criado com o intuito de separar o faécalguém ser fmea ou macho, do trabalho
de simbolizacdo que a cultura realiza sobre e$seedtca sexual.

A violéncia de sexo € um fendbmeno que atinge mathde todas as idades, em todo o
mundo e em todas as classes sociais, sendo quendamaior divulgacdo da violéncia
perpetrada nas classes sociais menos favorecidasmicamente. Sera, ao mesmo tempo,
uma expressdo de desigualdade e um meio para anaoatencdo que pressupde o
entendimento de que homens e mulheres tém umaipacio ndo igualitaria em funcéo de
sua condicdo sexual e que participam de um univeuso legitima as desigualdades. A
violéncia contra a mulher, por exemplo, encontspai&lo em normas sociais baseadas nas
relacbes de sexo, ou seja, em regras que reforgaarvalorizagado diferenciada entre o papel
masculino e o feminino.

Segundo dados referidos no Relatério Azul da Cdinisge Cidadania e Direitos
Humanos da Assembléia Legislativa do Rio Grandesdibo(2004) afirma-se que 20% das
mulheres do mundo j& foram vitimas de violéncigdi®u agressao sexual.

Violéncia que atinge mulheres, criancas e adoléssatecorre da vinculacdo do poder
ao masculino. Nesse sentido, pode-se afirmar quslé@ncia intra-familiar possui como
fundamento, ndo s6 a hierarquia entre 0s sexoaswada violéncia praticada pelo marido ou
companheiro contra a esposa ou companheira, comtbéta, o0 poder patriarcal,
estigmatizado na figura doomem da caségrifo nosso) Portanto, tem-se que o lar, que

deveria ser um local de afeto e protecdo para maeghadolescentes e criancas, por diversas
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vezes, passa a ser justamente o mais temido, éutlevidas violacOes praticadas em seu
interior e por alguém da confianga das vitimas

A violéncia sexual inclui situacdes de abuso, viol@ e assédio sexual. “E a
passagem ao ato quando o outro ndo deseja € umssagrfocalizada na sexualidade da
pessoa, mas que atinge todo o seu ser, é crimdgpnia lei” (JUVENTUDE. GOV. PT,
2008)

A violéncia sexual tem como caracteristicas a wick contra ambos 0s sexos. Na
maioria das vezes 0 episodio mais grave da vi@éaco fim de linha de uma situacao
cronica, insidiosa, que aos poucos foi desmontaaslalefesas das vitimas até deixa-los
completamente a mercé do agressor, sem condigdde aedir ajuda.

Esta violéncia, nas relacdes afetivas intimas, mterior das familias, expressa
dindmicas de afeto e poder, nas quais estdo pessetacoes de subordinacdo e dominacéo
onde, geralmente, 0s ou as jovens estdo em situdesiavoravel. Eles sentem medo,
cotidianamente, sem saber o que desencadearaaadfiiragressor, além da vergonha dos
familiares, professores colegas de turma na eseoldzinhos, originando quadros de
ansiedade, depressao e reclusdo. Estes ficam egpasvioléncia nas relacbes, doencas
sexualmente transmissiveis, abuso incestuoso &gswde gravidez indesejada, até morte por
abortamentos em situagdes inseguras. E o0 que refti@istério da Saude, que no ano de
2004, em um total de 635.014 mées na faixa etéritbda 19 anos, 30% eram representadas
por maes adolescentes com riscos acentuados.

Estes séo alguns dos problemas sociais iniciadasfaracia ou na adolescéncia que
podem levar meninas e meninos a permanecerem naoluigados a escolher entre a
prostituicdo e as drogas ou a violéncia dentraudepsdpria casa.

Neste mesmo ano, de acordo com o Relatério AzuD4R0somente no primeiro
semestre de 2001, foram registrados mais de mdesescorporais tendo criancas e
adolescentes como vitimas. Outros delitos, conagifonsideraveis, sdo o atentado violento
ao pudor, o estupro e 0s maus-tratos.

Os altos numeros nao significam que a violéncidraatriancas e adolescentes tenha
aumentado, mas apenas que esse fendbmeno vem ssnowiddo. Pelo fato de as criancas e
os adolescentes passarem a ser considerados sdgitlireito, estes passaram a ter vez e voz,
inclusive no que se refere a violéncia a que sBmstidos. Assim, conclui-se que um (a)
adolescente denudncia a ocorréncia de qualquedémolacédo dos seus direitos, respaldando-
se nas determinacdes de lei do ECA - Estatuto @den€a e do Adolescente (Lei n°® 8069/90),

que representa a formulacdo de propostas viavess gaeconhecimento dos direitos dos
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adolescentes, garantindo-lhes protecdo e ass@téntitodas as situagdes de risco, mesmo
guando estes advém dos préprios pais ou respoasavei

E interessante ressaltar que as criancas e adulesceitimas de violéncia intra-
familiar carregam feridas psicoldgicas pelo restosdas vidas, pois essas violagbes tém
grande interferéncia em seu processo de desenwitamVivenciam situacdes de violéncia,
tendo como autores justamente aqueles que nao v&siate protegé-los, comtambém
oferecer-lhes seguranca e afeto. Logo, podem natianpa violéncia como uma manifestacao
desse afeto, vindo a reproduzi-la em sua vida addéssa vez como autores e tendo como
vitimas seus préprios filhos, suas esposas oucsuaganheiras.

Ademais, sabe-se que a violéncia bater para aprender,(grifo nosso) nao é
instrumento de educacéo ou de imposicao de limies de maus-tratos. Essa ruptura de
paradigmas nas relacdes entre pais e filhos, negit obsoleto direito de correcédo dos pais,
encaminha e legitima a coibi¢&do da violéncia faandéim todas as suas formas.

Logo, quais sdo as previsdes juridicas vigentea parreconhecer a violéncia intra-
familiar no ambito do Direito Brasileiro, na tenvat de quebrar o circulo de violéncia e
impunidade que conhecemos nas relacdes familiares.

A Constituicdo Federal (1988) determina como diraidignidade da pessoa humana,
prevista no artigo 1° inciso lll, que engloba neeeéamente o principio e a protecdo da
integridade fisica do individuo, bem como a gaeardi ndo-submissdo a tratamento
discriminatorio ou arbitrario. Essa qualidade Iharénunciavel e inalienavel, e devera ser
promovida e protegida pelo Direito.

Quando trata do Direito e Garantias nmehtais, o artigo 5° da C.F - Constituicdo
Federal (1988) prevé a igualdade entre mulheresngehs. Ja no capitulo que aborda da
familia, da crianca, do adolescente e do idos@enoartigo 226, paragrafo 8° da C.F, aborda
diretamente a questao, estabelecendo a obrigadeedb Estado na criacdo de mecanismos
para coibir a violéncia no ambito da familia. Néigar 227 estabelece como um dever da
familia a colocacdo a salvo das criangcas e dossckites de toda forma de negligéncia,
discriminacédo, exploracao, violéncia, crueldaderessao.

Cabe ressaltar que a negligéncia pressupfe a fddhdamilia em suprir as
necessidades basicas dos adolescentes. Esta éialéria atrelada, a nosso ver, a outra
violéncia como a precariedade sdcio-econdmica famil

O paragrafo 4° do mesmo dispositivo prevé que audaira severamente o abuso, a

violéncia e a exploracao da crianca e do adolesc@arcebe-se que a Constituicdo Federal
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dedica especial atencdo a problematica e ordemanaulfacdo de politicas publicas para
enfrentamento e tratamento da violéncia intra-famé@m todas as suas manifestacoes.

No que concerne ao Direito Civil, cabe referir tigar 1.638 que prevé a perda do
poder familiar quando o pai ou a mae castigarend@ramlamente o filho, quando o deixarem
em abandono ou praticarem atos contrarios a moesebons costumes. Quanto a essa
previsdo, cabe uma critica veemente ao artigoidefepois retoma a previsdo do Cddigo
Civil de 1916, adotando a expressd@oderadamentggrifo nosso) o que significa interpretar
gue concede aos pais o direito de castigar fisicastologicamente os filhos, desde que os
castigos sejammoderadoggrifo nosso). Infelizmente, quando da edi¢do deonmdigo civil
de 2002, perdeu-se a oportunidade de banir de @emg@wor todas o direito de corregcéo dos
pais para com os filhos.

Ainda na questéo legal o ECA determina sobre agatmiiedade que os profissionais
da educacdo e da saude tém de denunciar. Essatobddade esta prevista no artigo 13
(ECA, 1990) “os casos de suspeita ou confirmagdomdels-tratos contra crianga ou
adolescente serdo obrigatoriamente comunicados awsetho Tutelar da respectiva
localidade, sem prejuizo de outras providenciagis€gOu seja, ndo cabe ao profissional da
educacédo nem da saude levantar provas sobre acielgue esta sendo praticada. Porém, se
deixar de denunciar 0s casos suspeitos, estesPooiais podem ser punidos. Segundo o
artigo 245:

Deixar o médico, professor ou responsavel por ekaimmentos de atencdo a saude e de
ensino fundamental, pré-escola ou creche, de camuai autoridade competente 0s casos
de que tenha conhecimento, envolvendo suspeitaonfirmacdo de maus-tratos contra
crianca ou adolescentes. Pena: multa de trés a satérios de referencia, aplicando-se o
dobro em caso de reincidéncia (ECA, 1996).

A punicdo maior esteja talvez, ndo dentro da lag& e sim na consciéncia, quando
se constata que o (a) aluno (a) foi parar num tadsmii morreu vitima da violéncia. Significa
para todos, enquanto sociedade, falha, no devgrateger criangas e adolescentes, a lei
exige que os profissionais estejam aptos a obserwahecer e respeitar os alunos com os
quais trabalham, aos quais ensinam e dos quaiaruid

Deve prevalecer a disposicao da lei especial, dmtanciada no artigo 5° do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8069/90) apodigue as criancas e os adolescentes nao
serdo objeto de qualquer forma de negligéncia,ridistacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressdo. Determina, ainda, que talac@ies aos direitos fundamentais de

criancas e adolescentes serdo punidas, sejam eddisagas por acdo ou Omissao,
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semelhantemente ao citado no capitulo que trafanddia, da crianca, do adolescente e do
idoso, o0 artigo 226, paragrafo 8° da Constituigdaelral, acima citado.

Outro problema social é o uso de drogas licitascgas que sdo muitas vezes 0s
impulsores de violéncia, intra-familiar e fora defuanto as licitas, o alcool, seguido do
cigarro, inalantes e tranquilizantes situam-se emgwo lugar entre as drogas da preferéncia
dos adolescentes. Com relacdo ao tabaco, quelrontomo fator de risco para a morte
prematura, as restricées de propaganda na midippeoo tém contribuido para a diminuicéo
de seu consumo entre 0s jovens.

A OPAS - Organizacédo Pan Americana de Saude (28#)ta que o hébito de fumar
inicia-se na adolescéncia, periodo em que a sal@edantraditoriamente, estimula o jovem
ao consumo de alcool. Exemplo disso é a citacapotieial e do diretor da escola (B) ao

referirem que a bebida alcodlica e o cigarro s@ablpmas diarios nas escolas:

Outro problema é uso de bebida alcodlica vinho eskyhe cigarro até ontem antes de
realizar a revista nos alunos na escola a noitenaanente eu entro na sala e aviso que
vamos fazer uma revista e uma aluna perguntou éencfor encontrado com cigarro o que
vai acontecer? e depois aquela aluna estava comagno de cigarro, e ai eu expliquei que
0 material serd recolhido levado para direcdo egw&lmente os pais serdo chamados
(POLICIAL)

A noite é o alcool, a droga (...) os alunos saequida vdo ao posto de gasolina para beber,
vendem bebidg@ara menores depois eles voltam para escola pulamaaro (ESCOLA B
DIRETOR)

Na entrevista, a aluna (2) da escola (A) refers dm violéncia cometidos com ela
ainda quando crianca e que hoje, ela sofre poregii@ncias disso com a dependéncia

guimica e o desajuste social.

O meu pai é meio doido das idéias ja foi preso useds vezes pra mais... A minha mae
apoiava tudo que o meu pai fazia a minha vo emdiGa(sa das idéias, ela que apoiava, ela
levava a gente pra igreja, mas agora, 0 meu avdemfia a nois a fumar o meu tio
ensinava influéncia nois a bebe e meu pai e mird® vivia no bar bebendo e levava nois
no bar pra beber das oito horas da noite e sa@io dia.... Cerveja.. Mas € uma bebida
gue eu tomava desde pequeninha meu pai colocavaintea mamadeira meu pai dava
guando eu era pequeninha meu primeiro porre ea 8rdnos (ESCOLA A, ALUNA, 2).

A pedagoga (B) da escola (B) cita um problema queertou pouco antes de se
iniciar a entrevista, aluno estava embriagado & digtar com medo da reacdo da sua mae

guando soubesse do seu estado.
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(...), por exemplo, hoje quando eu vejo um alunm aom litro de uisque e ele estava
bebendo dentro da sala de aula e a gente tem gp&gad nosso conhecimento e ver qual a
sua realidade qual o seu limite e a minha formagimo me da bagagem pra isso ele tem
uma familia que mora no Paraguai, tem uma mae migitta e ndo tem opc¢des de lazer de
socializacdo, entédo ele disse — A minha mae vabater, ela ndo vai me ouvir ela s6 vai
me bater.... e vai gerar violéncia, ai ndo é &wigh dentro da escola, mas é uma violéncia
gue vem de fora que vai gerando e entdo como lrababm a ndo violéncia se o aluno
vem da violéncia na totalidade vai gerando eu rd@tsigo ver a violéncia neste aluno é
especificamente por isso ou isso... (ESCOLA B, PED(SA B).

S&o0 muitas acdes e atos de violéncia escolar s@r@ml@umento do consumo de
diferentes drogas psicoativas como crack, macont@caina. Estas representam parte
importante na vida do adolescente, que as utibmaocelemento facilitador da comunicagéo,
da busca do prazer ou simplesmente como apoioesadias apresentados no dia-a-dia.

Numa pesquisa realizada por Galduréz et al (20@)consumo de drogas
psicotropicas entre estudantes do Ensino FundaheiMé&dio da rede publica de ensino de

27 capitais brasileiras constata que ha muito &gerquanto a prevencgao.

(...) o Brasil ndo configura entre as nacdes comasres porcentagens de uso de alcool e
drogas e, talvez, este seja o0 melhor momento pauwa intervengdo preventiva para a
questdo das drogas em geral no pais. Atualmenterdjétos d lei sendo avaliado no
Congresso Nacional para instituir a disciplina sobralcool e o tabaco. E pouco. O ideal
seria a criagdo de uma matéria escolar aplicadpramsiros anos do ensino fundamental
em que fossem abordados aspectos de uma vida shuskm necessariamente englobar as
drogas diretamente (GALDUROZ et al, 2004, p.372).

E o inicio de um processo social que poderia spteémentado e incluido no programa
de tematicas preventivas de violéncia adequadasaleddade local. Estas acbes precisam
comecar para se avaliar a eficcia.

f) Violéncia no trabalho: Teoricamente, o progredsveria oferecer varias opcoes e
ofertas de trabalho. No entanto, o0 que se vé phn@scentes e jovens sao exigéncias
na formacéao profissional, experiéncia, valoresriatainferiores ao estabelecido por
lei, insalubridade, insegurancga, doencgas profisssprjornadas longas ao lado de
deficiéncias nutricionais, sanitarias, instabilidado emprego, mau atendimento,
competicédo, despersonalizacédo e burocratizacdeddacentemporanea aumentados
pela recesséao;

Num artigo intitulado Adolescente no trabalho, €ar(2007) comenta que desde a
promulgacdo da Emenda Constitucional n°® 20, de ,1§88 elevou a idade minima para
admisséo ao trabalho no Brasil para dezesseis artesja vem sendo debatido sob a éptica

da adequacéao de tal comando a realidade nacionattiQna-se a viabilidade de estabelecer
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tal patamar para ingresso no mercado do trabalhorempais desigual, onde a miséria assola
parcela significativa da populacéo.

Dados do IBGE de 1999 indicam que 3,8 milhdes adéeadentes entre 15 e 17 anos
trabalham no pais, a grande maioria contribuindm garcela significativa do orgcamento
familiar. Sdo os adolescentes das camadas maiegala populacdo que ingressam no
mercado de trabalho bem mais cedo que nos dengases&s sociais.

Tal situacdo, também compreendida como explorac@em preocupando
sobremaneira ndo apenas os 6rgdos publicos deajustssisténcia social, mas a sociedade
como um todo, haja vista que os dados existentdisaim que adolescentes e também
criangas, moradoras nas zonas urbanas mais pobpesentam cerca de 80% do total
da forca de trabalho (BRASIL, SIM, 2005).

Com efeito, o trabalho antes da idade minima p&maipor lei € uma forma que
muitas familias pobres e a sociedade brasileirarant o trabalho precoce. O trabalho de
criancas e adolescentes parte de um quadro sirab®lgultural aceito em nossa sociedade,
que julga ser natural o trabalho da crianca e adelge pobre para ajudar a familia ou mesmo
para seu auto-sustento. Estas acdes geram predoupagdominantemente trabalhista a
guestdo da visao do trabalho como alternativadaséo social do adolescente desfavorecido
economicamente e, por vezes, como uma conseqUérmidgavel da pobreza. Sobre o
desejavel equilibrio entre a formacgéo escolar égsional e inser¢cdo no mercado de trabalho,
jovens de baixa renda tém maior dificuldade de itianestudo e trabalho.

Tal enfoque, no entanto, revela-se insuficients@@nalisar que o trabalho ndo é a
Unica, nem a melhor alternativa de inclusdo satmafdolescente. “Ao contrério, o trabalho
precoce exclui, na medida em que rivaliza com acagho e interfere no processo de
aquisicdo das competéncias basicas para o muntengooraneo” (CORREA, 2007, p. 66).

De acordo com a Organizacdo Internacional do Tnab&DIT. 2007), o trabalho
infantil existe quando a crian¢a ou adolescent®, panflito de horario, se vé impedida de ir
a escola, é reprovada por excesso de faltas oudintento escolar se reduz a ponto de
colocar em risco a aprovacao no curso ou o dessger

Optar pelo tratamento da questao sob a Opticaatbaltro em detrimento da educacéo
significa optar pelo atraso, sucumbir ante as wlfiades do momento e renunciar ao futuro.
E fundamental importancia voltar a atencdo parmp@oitancia da educagdo no projeto de
construcdo de uma sociedade moderna, justa etéyiali

Corréa (2007) cita a importancia da educacéo ennugtto ao trabalho:
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As normas internacionais consagram a importanciadieacdo como ferramenta para o
desenvolvimento das potencialidades da criangaaldiescente a sua plenitude, impondo
aos Estados o dever de fixar idade minima parassdmino emprego compativel com tal
premissa. Assim é que a Convencao dos Direitosridaga (art. 32, § 2°), o Pacto dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (art. 83°), o Protocolo Adicional & Convencao

Americana de Direitos Humanos na Area de DireitosrBmicos, Sociais e Culturais (art.

7°, 8 1°) e a Convencdo n° 138, da Organiza¢dmau®nal do Trabalho (art. 2°), soam

unissonas na protecdo do direito de criancas eesaimites a educacdo. Este Ultimo
diploma estabelece o principio de que nenhum thabakra permitido antes da idade
legalmente prevista para o término educacdo compalsassegurando, ainda aos que
ultrapassaram tal idade, mas ainda nao concluiransimo obrigatério, o direito a exercer

trabalhos de natureza leve e compativeis com aiifrega escolar (art. 7°, § 2°).

(CORREA, 2007)

A lei determina o trabalho do jovem por faixa etata seguinte forma: menores de 14
anos nao podem trabalhar; adolescentes entre 64aeds podem trabalhar na condicdo de
aprendiz; entre 0os 16 e 18 anos, o jovem pode exgqualquer funcao profissional, desde que
nao haja nenhuma condi¢do de insalubridade, pesicisade ou trabalho noturno (para a
legislacdo trabalhista, das 22h as 5h da manh&s Ap 18 anos, 0 estudante pode exercer
qualquer atividade, sem restricoes.

Nesse contexto, a consagracdo, na norma juridida mmportante do pais - a
Constituicdo da Republica - da idade minima denb® para admissdo no emprego (salvo na
condicéo de aprendiz, a partir dos 14 anos), impiceconhecimento dos efeitos danosos ao
desenvolvimento da crianca e do adolescente degupratrabalho realizado antes de tal
idade.

g) Violéncia na cultura: € pouco conhecida, e dtuigta substituicdo de uma cultura
por um conjunto de valores importados e forcadasstéxa-se a vida cultural da
cidade que privilegia a cultura erudita, secundadln a cultura popular. N&o
encontrando espaco para propria cultura, o jovemoléntado na destruicdo do seu
passado histérico, sendo isto uma forma de vicdéaagitural, abandonando a escola
que ja o tinha rejeitado previamente. E um tipovidééncia intensa, perene e de
pouco instantanea;

h) Violéncia no transito: na grande miaiatas cidades brasileiras, o transporte urbano
vem mostrando acentuada deficiéncia e altos indides morte. Tem-se:
congestionamento, elevacao dos tempos de deslotmrbaixos niveis de qualidade
dos veiculos publicos e elevados dispéndios conmansportes em relacdo a renda,
poucas ciclovias, e para citar violéncia e mortérénsito por condutor alcoolizado;

Waiselfisz (2003) ao realizar um estudo, refere tpwantou informagdes que no
periodo de 1991 a 2000, os acidentes de transitonfogespectivamente, 2.394 e 2.495,
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constatando um aumento de 4,2% no pais, e quastesaados, o Parana, que estava em 6°
lugar ficou na posicdo de 9° lugar demonstrando peguena queda do indice em nivel
nacional neste periodo.

No Brasil, segundo Lima (2006), apresentou um estuttle avaliou os acidentes de
transito em areas urbanas no periodo de 2002 a 2D@ésultado € um aumento de 9% das
mortes nestes trés anos. As faixas etarias estagampreendidas entre 20 a 29 anos (45%0)
no pais. No Parana, a idade foi de 15 a 20 anoslose acidente de transito a segunda
principal causa de morte no pais. O sexo mascaicancou o maior indice de morte e
geralmente estéo relacionadas com o consumo dadglilggtas, bebidas alcodlicas, o ndo uso
de capacetes, cinto de seguranca e a falta deeistfiraturas de rodovias e vias aéreas.

Ressalta-se que essa causa de morte ndo se eesdpergas aos grandes centros
urbanos, pois regides de menor numero populaciesi@#o seguindo a mesma dinamica
tornando-se focos de situagoes de violéncia.

A vulnerabilidade dos jovens a esse tipo de acalsgulta da imaturidade emocional
e social; assim, ndo se comportam adequadamente@uda&igem um carro ou motocicleta.
Correr riscos, desafiar autoridades e quebrargaasestabelecidas sédo na maioria das vezes,
elementos mais fortes do que os sentidos da aateqwacéao e de cidadania.

i) Homicidios: Responsavel pela morte de muitoefevde 15 a 30 anos no pais.
Segundo dados do MS -Ministério da Saude (BRASDO62 em 1997, cerca de seis
mil adolescentes foram assassinados, em 1999, b2ifGs para o ano de 2000,
1769 obitos, tendo 0 aumento de 44,3% para cad@d®babitantes. Neste periodo,
a faixa etaria de maior indice foi de 14 a 20 ands. Parand, a idade é de 16 a 20
anos com maior indice para o sexo masculino. Noden2003 para cada 100.000
habitantes com idade entre 15 a 19 anos foi de8%&,8 indice de mortalidade por
homicidios.

Quanto aos demais paises “Em nossogmtaxas de mortalidade entre homens de 15
a 24 anos sao, em sua maioria, 50% maiores quesassfados Unidos e 100% maiores que
as do Canad4, Franca ou Italia” (BRASIL, 2006). 304, o Brasil estava em terceiro lugar
no ranking “por numero de homicidios perdendo apgmara a Colémbia e Venezuela”.
(WAISELFISZ, 2003, p.09).

Na entrevista com os alunos adolescentes da EAca@aluna (2) contou-me que foi
ver um amigo assassinado e contou-me a histonguRei se era facil matar alguém, e eles

responderam-me tranquilamente que sim, basta armwmmaarma!
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(...) na maioria das vezes morre por conta, dexigabmatar fica facil... Hoje é facil
(ALUNO, ESCOLA A)

Porque mataram... Porque o am@e queria ficar com mulher dele ele brigou eanzah
ele (ALUNA, ESCOLA A)

Cometer homicidio para esses adolescentes é &iml, comuns; pela fala, eles
vivenciam isso normalmente, sem escandalizar-sedamtar-se e, como se a violéncia
esteja naturalizando.

j) Suicidio: situa-se como uma das trés mais ingmbels causas de morte entre
adolescentes e €, provavelmente, a forma emocaisl devastadora da violéncia,
pois impde a familia um pesado 6nus carregado mterentos de culpa, perda, luto
e desespero. A cada cinco minutos, um jovem pregantemente do sexo
masculino se suicida. Atualmente, pelo menos 10D adolescentes cometem
suicidio em todo o mundo. “O Brasil, tem a posidécsegundo lugar no ranking de
mortes por armas de fogo, perdendo somente parzvela” (BRASIL, 2006);

Segundo dados apresentados por Waiselfisz (200@no de 2004, foram registrados
1247 suicidios perpetrados com arma de fogo, oepresenta 15,6% do total de suicidio.

“A média nacional, no ano de 2004, foi de 20,7 e®rtausadas por armas de fogo em 100
mil habitantes. (...) Entre os jovens foram 43,1 H)0 mil jovens” (WAISELFISZ, 2006,
p.106-120).

No entanto, o porte de arma de fogo, mesmo quelifente para 0s jovens e
adolescentes, tem um significado de respeito pera@ti grupo e na escola. Abramovay
(2003, p.63) afirma que:

(...) as armas de fogo mesmo quando ndo acionadpS§em respeito entre 0s jovens e
simbolizam poder, status e masculinidade. A presaecqualquer tipo de armamento na

escola aponta a banalizacdo do uso de armas esiifidade de episddios de violéncia
efetiva.

O diretor da Escola B posiciona a sua preocupag@ntq aos alunos que trazem
armas e geram violéncia dentro da escola.

Hoje é mais 0s meninos, 0s problemas na escoldepnab como drogas, pular o muro para
namorar, estdo armados com estiletes, meninos de&manoite e a tarde € mais meninas.
Agora a noite é arma, é droga, é ameaca, a gargbaenesmo. Tipo um dia desses um pai
chegou aqui gritando e armado - Por que vocé mandnufilho embora... (...) assaltante,
no caso eu tenho aqui dois alunos que foram fareassalto de manhd cedo com uma
arma (DIRETOR ESCOLA B)

A existéncia de armas na escola pode também &mdala familiaridade com elas no

ambiente doméstico. Outro fato que preocupa éilidize da aquisicdo de uma arma de fogo
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via contrabando Brasil e Paraguai, por meio de asigu conhecidos. Basta conversar

informalmente com os adolescentes que declarann satle comprar.

Aqui no Paraguai na Argentina hummm é facil clanalquer $100 reais compra. Aqui ou
no Paraguai é facil (ESCOLA AUNO 1)

E facil sim vocé pega dez reais compra uma drogmawmenta aquela droga vai vende por
melhor preco e consegue cada vez mais dinheiranpreouma arma, quer ver quando a
gente sai qualquer balaco que tem vocé sai tenémgiue quer o balaco (ESCOLA A
ALUNA 2).

A policial da patrulha escolar contou em entrevipi@ encontraram duas armas de
fogo na escola, com duas meninas de 15 e 16 ahaaetes no ensino médio. Os pais de
uma delas sabiam que a filha estava portando uma ae fogo para um rapaz, que
ameacava, caso contassem sobre a arma. Essasr@on@sham nenhuma queixa a&i@ao

registrada e na escola sao consideradas alunabaasmotas.

Houve uma denuncia andnima que teriam alunas asmala@scola, e a patrulha escolar
solicitou ajuda de outra viatura... Para realizaresista foi encontrado com uma
adolescente um revolver 38 com muni¢cdes e com aoiea aluna um revolver calibre 22
esse, ndo estava em condi¢Bes de funcionamentoumnmagielas que estava com a arma
guando viu a patrulha escolar tentou esconder. IDanm@a forma queria esconder...
Solicitado que elas acompanhassem os policiais ati#ecéo... Foi perguntado por que
estava com as armas a nossa desconfianca € questdaam guardando essa arma para
alguém ali do bairro elas negaram disseram que @las, estavam guardando para ser
defender, disseram que conseguiram as armas nR,rdapois nds retornamos a escola e o
diretor no relatou que o pai de uma dessas alugsss que a filha estaria guardando a arma
para uma, outra pessoa da regido que inclusivaadaiasa dos pais e estaria cobrando o
valor da arma que foi aprendida s6 que o diretioufamas entdo por que ndo fazem uma
declaragéo, um BO, ele disse que tem medo, quenalgwisa possa acontecer com a
familia (POLICIAL).

Deparou-se com uma questdo basica que se colodesenssédo, a aquisicdo de arma
de fogo no pais. A policial comenta que no Braatllalmente, quem quiser possuir
legalmente uma arma de fogo de pequeno calibred@eeenprovar seus bons antecedentes e
sua aptidao técnica e psicolégica para isso, naasbém, terd que enfrentar um sistema
burocratico e pagar taxas, imposto fiscal e comgrareinamento.

Por outro lado, se desejar possuir ilegalmente ammea de qualquer calibre, ndo tera
qualquer dificuldade e certamente gastara menosefau a legislacdo existente ndo impede
gue bandidos tenham armas e é suficientementdivespara impedir a compra generalizada
de armas pelas pessoas de bem. N&o ha risco algum drmamento geral e irrestrito.

Vé-se que a lei de liberacdo e vendas de armasssita maior controle e fiscalizacédo

e que todas as pessoas tenham o direito de defem@endo de matar para se defender.
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Nesse entendimento ressalta-se a importancia gersar em diminuir a violéncia
como um todo; para toda a acao é necessaria ursibiseacio da sociedade, da escola que a
discute com alunos e professores. Nado se deve npeaseuma criangca com arma de
brinquedo,como se faz na familia que em casa tema a@e fogo, mas néo incentivar esse
costume e, se possivel mostrar aos filhos os pedgaseu manuseio. Todos sao responsaveis
e fiscalizadores.

k) Violéncia policial: ndo é dificil deparar-se coos noticiarios de corrupgcao e
desmantelamento da forca policial em nosso paigcEssario existir uma legislacio
com agilizacdo da justica e seguranca para cadangez melhorar o atendimento a
populacdo no quantificar o crime; investir na @sifbnalizacdo da policia; melhorar
a remuneracao dos policiais; reaparelhar e desaval capacidade operacional e
cientifica. Estas sdo algumas das medidas quespre@er tomadas urgentemente. A
ndo providéncia destas estratégias favorece agélewdo indice de crimes atribuidos
a policiais;

[) Violéncia contra o patrimonio: a incidéncia, escala ascendente, de homicidios,
estupros, assaltos, latrocinios, extorsdes e seglegram a expectativa de as
pessoas se julgarem ser a proxima vitima, favodecermedo e busca de seguranca,
tornando as casas uma prisdo, com grades, cetdasetéalarmes. Os crimes contra
o patrimdnio incidem, tanto nos particulares (c@as e outros) como nos publicos
(instituicdes, logradouros, monumentos, iluminagéotelefones publicos). A
violéncia indistinglie a propriedade privada datoade

Considera-se também como violéncia contra o patrim@ublico, o abandono das
areas verdes, o que contribui para ao aumento ld&io ambiental consubstanciando-a aos
crimes ecologicos.

Mesma com essa sucinta analise, percebe-se queséglochegar a discussdo do
fenbmeno da violéncia exacerbada no pais. As quydigbes sociais e politicas marcadas
pela exploracdo econdomica relacionam-se aos fatadturais e transformam as
manifestacbes cotidianas de violéncia em problemdmico e especifico da sociedade
brasileira, diverso de qualquer outra sociedade.

Neste sentido, a violéncia, como um problema soéialompreendida neste trabalho
como produto, em parte, de desigualdades e antagosi socio-econbmicos, politicos e
culturais. Em outra parte, refere-se ao desedquilipsicossocial promovido na sociedade
contemporanea de um fenébmeno social que imposaileletuar analises utilizando logicas

reducionistas.
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4.3 A VIOLENCIA NAS ESCOLAS PESQUISADAS

Na seqléncia dessas concepcdes tem-se a viol&colarecomo questdo central desta
pesquisa: violéncia escolar, a instituicdo escolaitas vezes, exacerba um problema social
quando cristaliza as tensbes de nossas sociedadgse tem seu destaque por ser “um
fenbmeno sensivel que convém tratar com prudémuegue nenhum pais esta salvo”
(DEBARBIEUX, 2001, p. 104).

Diariamente vivencia-se na sociedade as mudangaaissoculturais, tecnoldgicas e
politicas que desafiam as instituicdbes educaciomaisuscar mudancas. Aliado a essas
mudancas esta o desafio de prevenir a violénciseapresenta de diferentes formas e cresce
descontroladamente assustando os educadores @omder um entrave nas relacoes
educacionais.

Sabe-se que néo € fato novo a preocupacao de nmemhbrdoridades com a violéncia
escolar, que diariamente a sociedade enfrenta. Medim sendo recente, esse problema atual
centra-se nas proporcdes inéditas que o fendmemo assumindo e se transformam em
inseguranca para diretores, alunos, professoresse @asociedade em geral.

Houve preocupacdo na busca de estudos ja realizagoblicados, os quais serdo
apresentados na sequéncia deste trabalho, nunzegtara de favorecer a compreensao em
relacdo a violéncia escolar e verificou-se queperdodo del980 a 1989, houve pesquisas que
retratam questdes de acdes e praticas escolanest@dhs a sociedade contemporanea.

Outros retratam situacdes semelhantes as viversciaoje nas escolas proximas de
favelas com predominio do trafico de drogas e dmecrorganizado. Demais trabalhos
mostram a compreensdo da fase da adolescéncisommotamento dos alunos em linha
geral, citando as agressdes e 0s pequenos daitus furtos dentro da escola, caracteristicas
das incivilidades e do processo de crescimentodec@mo e social. Mas, ainda na década de

80 as escolas ja se preocupavam com o0s possiViegidmtes, conhecidos por:

Individuos que comete delinqiiéncias, ofensa owsgr@ssao, mormente quando cometida
por um menor, como vadiagem, vandalismo, furto @tigas sexuais publicas. Este termo
implica mais uma atitude psicologica e terapéuticague punitiva em relacdo ao que a
comete (BLASKISTON, 1987, p. 298).
Ou seja, marginais que pudessem invadir escolasigac depredacdes ao patrimonio
publico. Os professores e diretores buscavam unsd@emais democratica com a

participacdo de pais e alunos para amenizar osveasgonflitos existentes. No entanto, o
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objetivo principal era buscar maior seguranga eandgao popular preventiva e participativa
e verdadeiramente democratica.

Colombier (1989), no livro “Violéncia na escolaktmrata a opinido da pedagogia
institucional. Trata-se da tentativa de entend&m@meno da violéncia nas escolas — contra
as instalagOes, contra os professores e dos alum®scontra os outros, analisando o0s
fundamentos sdcio-econdémicos e familiares da vadémuma tentativa de apontar possiveis
solucdes para o problema.

Sposito (2002) analisou um conjunto de pesquisaesaibléncia escolar onde citou
gue muitas das ocorréncias acontecem em variadesid#o pais, ndo sendo mais restritas as
grandes cidades e capitais. Evidenciou que o fenOGrastava presente tanto nas escolas de
carater disciplinar rigido quanto nas escolas pivas e desorganizadas. Constatou que
houve a busca de policiamento no entorno e dematesdola em alguns momentos, no intuito
de diminuir as depredacdes e conflitos, cita quegasssodes fisicas, violéncia contra a pessoa,
aumentaram entre os alunos, e que ja procuravaimakiear o foco em torno de politicas
sociais.

Ainda de acordo com Sposito (2002), no periodo 8801a 1999, as pesquisas
intensificaram-se nas questbes do comportamentgodesns nos vandalismos e contra o
professor na agressividade.

No periodo de 2000, 2002, 2003 essas pesquisagsamost diversidade de temas
procurando compreender o adolescente inserido sogiadade, como sendo estigmatizado,
excluido. Ou seja, que a violéncia escolar ndocfusivamente escolar, pois exprime uma
espécie de afirmagdo do direito de ser reconheai®smo em situacbes de extrema
desvantagem decorrente do estigma.

Muitos desses estudos tém o enfoque da interdizaimlade como importancia para
discutir sobre violéncia, fenbmeno que refere mwlal para o setor judiciario, social,
econdmico de saude, cultural e educacional. Vieddédecima questédo para politicas publicas.

De fato € um problema da sociedade e que Abram@GB2, p.32), afirma que: "a
sociedade brasileira vem-se deparando com um aangest violéncias nas escolas, sendo
diversos os episodios envolvendo agressfes verbaisas e simbdlicas aos atores da
comunidade escolar".

Nestas manifestacdes da violéncia, Abramovay (2@@8h a pesquisa “Violéncia na
Escola”, mostra os tipos de manifestacbes de w@énas escolas brasileiras e algumas
alternativas para supera-las. Por meio dos relpgrsebe-se que a violéncia pode assumir

diversas formas, afetando profundamente a enta@mrdh comunidade escolar.
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Laterman (2000, and SPOSITO 2002, p. 151) chamtersc@o para a questdo da
relacdo entre aluno e professor e refere que “ngoséivel afirmar que as incivilidades se
somam ou se transformam, ao longo do tempo, emesritomo se fossem uma génese
daqueles acontecimentos mais graves”. No entardafaaa destaca o fato de que os limites
anti-sociais das condutas, sendo ultrapassaddtitafamn este indesejavel avanco ao lado da
confirmacdo da auséncia de poder (seja da sociesadgeral, dos indicadores, dos pais, dos
valores) que a isso se opusesse.

Segundo Pereira (2003) em sua pesquisa intituls@dénhcia nas Escolas: visdo de
Professores do Ensino Fundamental sobre esta qudstén como as formas como isto
ocorre e as estratégias que sao utilizadas paraupeacdo. Constatou que os professores
percebem as violéncias como um fenbmeno em exparef@ocado, principalmente pelas
desigualdades sociais, pela influéncia da midiala gesestruturacao familiar, contribuindo
para muitas inconsequéncias no cotidiano escolar.

Outros levam em conta o cotidiano da escola pamnatifctar os tipos de violéncia ali
gerada. E 0 que mostra o estudo apresentaddlriotto (2006), com as caracteristicas da
violéncia escolar no cotidiano de duas escolas, pitbtica e uma particular, onde objetivou
identificar os tipos de violéncia sofrida no ambascolar e como os professores e alunos
identificam a violéncia gerada com relacao a fasadblescéncia. Concluiu-se que o tipo de
violéncia gerado na escola publica e particular smmesmas caracteristicas em ambas,
porém os professores da escola publica e da epadiaular tém concepcoes diferentes a
respeito do papel da escola em relagcdo ao quadab dge violéncia e de como lidar com os
alunos adolescentes. O estudo demonstrou tambémo qadolescente tanto da escola
particular como da escola publica querem mais Espgrofessores que o possam ouvir.

Cabe salientar que muitos dos trabalhos referemaqueléncia presente na escola é
resposta de um processo que comecaria na famildes&struturacdo familiar, a falta de
limites e de pontos de referéncia sentidas pelsomaados adolescentes seriam causas
importantes a serem consideradas e teria contikelidas grupos e relagbes sociais
pertencentes ao ambiente externo a escola. Apar@s@asas socio-econdmicas, a exclusao
social, ou melhor, a falta de acesso as quaises@mas mais intensamente nas classes baixas
gue estudam na escola publica onde trafico de dragaentorno das escolas, a falta de
oportunidades e de trabalho para o aprendiz, aéinfia da midia, o rapido crescimento, o
tempo livre e ocioso, a falta de perspectivasta fé¢ um sonho, tudo é considerado agravante

da violéncia escolar.
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Assim, considera-se como violéncia escolar todo&itms que ocorrem no ambiente,
entendendo como sistema e espaco fisico que caasasnde agressdes e violéncias) local
onde se acentuam os problemas individuais. Estatem® entre a comunidade escolar.
Diferente do autor Furlong (2000, p.4) que refeoena violéncia escolar: escola como
sistema que causa ou acentua problemas individHaisolénciana escola: sendo escola
como espaco fisico onde se dao atos de agressao.

De fato, o carater multifacetado da violéncia ndi@mie escolar impde uma série de
desafios no que tange a definicdo do fendbmeno. &saed é distinguir o fendmeno violéncia
escolar para que se possa estabelecer com clargzped dos educadores e da escola

enquanto instituicdo na prevencao da violéncia.

4.4 VIOLENCIA ESCOLAR: NA ESCOLA, DA ESCOLA E CONTRA ESCOLA

Assim para melhor descrever a violéncia escolar esjudada nas trés escolas optou-
se apresentar a descricdao de violéncia na escalaApmamovay (2003) seguido da
classificagdo de violéncia na escola em trés nipeisCharlot (1997 apud ABRAMOVAY,
2003, p.95) e, na sequéncia a classificacdo de®dips de violéncia na escola por Charlot
(2002) com a opinido de Abramovay (2005) para aanpdssa classificacdo. ApOs essas
analises segue a classificacdo elaborada, sempdarfientada nas consideracfes apontadas
pelos autores.

Abramovay (2003) classifica como violéncra escola, e a pesquisadora como
violéncia escolar(grifo nosso), que € mais abrangente por engleiod&nciana, da, contra
(grifo nosso):

a) Violéncia fisica: de um individuo ou grupo cané integridade de outro (s) ou de
grupo (s) e também contra si mesmo abrangendo dsssig@icidios, espancamentos
de varios tipos, roubos, assaltos e homicidios) aas diversas formas de agressdes
sexuais;

b) Agressao fisica: homicidios, estupros, ferimgntoubos, porte de armas que ferem,
sangram e matam;

c) Violéncia simbdlica: verbal - abuso do podersdalo no consentimento que se

estabelece e se impde mediante o uso de simbolesitdadade; institucional —
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marginalizacao, discriminagdo e praticas de agaujeinto utilizadas por instituicdes
diversas que instrumentalizam estratégias de poder;

d) Violéncia verbal: incivilidades (pressdo psigi@) — humilhacbes, palavras

grosseiras, desrespeito, intimidacam#ing.

O bullying considerado como um ato de violéncia devido aompootamentos
apresentados é um termo criado na década de 8@medd, originado da palavra inglesa
bully, ou seja, valentdo. Na forma de verbo, indicaéa ag ameacar, intimidar.

Ocorre obullying quando alguém faz ou diz coisas para mostrar psaol@re outra
pessoa. Para os autores, os resultados dessaciaol@dem causar “desinteresse pelos
estudos, depressdo ou até reacdes extremamentatasil (AMORIM E ROMANELLI,
2005, p.65 apud WHAT, 2003). Uma série intenci@nedpetida de atitudes agressivas de um
ou mais estudantes, sem qualquer motivo plausieetra um grupo ou um colega sobre o
qual exercem algum poder de intimidac&o. Atitudesi@ ofender, ignorar, excluir, ferir e
humilhar, sempre foram encontradas nas escolagnsi®o publico ou particular, ensino
fundamental ou médio. O fendbmeno tem-se estendida gez mais para as seéries iniciais e
termina muitas vezes por sair da escola e invadida pessoal, através de mensagens pela
Internet e celulares.

O que distingue dullying das brincadeiras préprias do desenvolvimento fitfan
juvenil é o fato de que neste ultimo caso, os catapentos indesejados ndo sédo constantes e
sao esquecidos em pouco tempo por ndo afetar @ farofunda a auto-estima das criancas e
jovem. Ja doullying leva a “vitima” a se isolar, sentir-se insegudiseriminada.

Em geral, a vitima é escolhida por seus agresgost@amente por aparentar certa
fragilidade, ansiedade, dificuldade de relaciongam&om o0 grupo e termina por ter ainda
maiores problemas com sua auto-estima, podendonddger depressao e apresentar baixo
rendimento escolar.

Por falar em vitima, ressalta-se que édtlying ndo é tdo somente o agredido e sim,
também, o agressor que geralmente é alguém comleprad de inseguranca, de
relacionamento social, que aprendeu com adult@sfes®a de resolver suas questdes, ja que
é frequentemente vitima de rejeicdo, de humilhac@espoucos cuidados por parte de
familias desestruturadas, onde a agresséao é oonagbdo para impor o poder.

Torna-se um valentdo na aparéncia, mas, € umagar@num jovem, que precisa de
assisténcia para conseguir se expressar e serelade forma socialmente adequada.

Existe também o(s) expectador (es) dessa situag#on,se calam por medo de se

transformarem na proxima vitima e que, por isso@m-se por vezes também agressores.
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Nesta concepcdao, solicita-se que a escola e oeg@mm atentos e observem esses
jovens que podem apresentar um crescente recé@icadescola, negando-se ou pedindo para
serem sempre acompanhados. Ainda atencdo aos quensteem baixa auto-estima,
problemas de aprendizagem, perda frequente deiatascolar ou objetos pessoais ou ainda
que déem explicacdes pouco razoaveis para essss dasim como para 0 aparecimento de
ferimentos corporais e danos ao uniforme, sendexttema importancia o apoio dos pais, da
familia, no caso de ser o filho (a) vitima ou agoesA escola, a familia e a ajuda de um
profissional especializado poderéao contribuir pangar um desajuste emocional ou tornar-se
um adulto com problemas de convivio social no futur

Cabe salientar ainda que para 0s jovens, carsmeresses comportamentos como
violéncia e, que nem sempre esta referida a agrdtsda. Embora etimologicamente a
palavra violéncia envolva a nocéo de forca (CHESHABS1).

Sdo estas as caracteristicas de manifestacfes ofenci@ gerada na escola,
apresentadas por Charlot (1997) e Abramovay (26a8s quais classificaram como atos e
acOes de violéncia na escola em trés niveis: é@ndg@, a incivilidade e a violéncia simbdlica

ou institucional:

(...) este classificou a violéncia escolar em trié®is: a violéncia- golpes, deferimentos,
violéncia sexual, roubos, crimes, vandalismo; aivilidades- humilhacdes, palavras
grosseiras, falta de respeito; a violéncia simbdba institucional — falta de sentido em
permanecer na escola por tantos anos; o ensino aomaesprazer que obriga o jovem a
prender matérias e contetdos alheios aos seusssts; as imposi¢cdes de uma sociedade
gue nao sabe acolher os seus jovens no mercadabddhb; a violéncia das relacbes de
poder entre professores e alunos; a negacdo dtdaldm e satisfacdo profissional aos
professores, a sua obrigacdo de suportar o absentes a indiferenca dos alunos

(CHARLOT, 1997 apud ABRAMOVAY, 2003, p.95).

Em 2002, novamente Charlot (p. 434) propde um restele classificacdo dos
episodios de violéncia na escola na qual idenfifidaés tipos de manifestacdo como:

violéncia na escola, violéncia da escola, violéoiatra a escola:

Violéncia na escola é aquela que se produzaldo espaco escolar, sem estar ligada a
natureza e as atividade da instituicdo escolamdmam bando entra na escola para acertar
contas das disputas que sdo as do bairro, a es@panas o lugar de uma violéncia que
teria podido acontecer em qualquer outro locall@rioia da escola esta ligada a natureza e
as atividades da instituicdo escolar; quando omoalyrovocam incéndios, batem nos
professores ou 0s insultam, eles se entregaméneial que visam diretamente a instituicao
e aqueles que a representam. Essa violéncia canérscola deve ser analisada com a
violéncia da escola: uma violéncia institucionaimisilica, que os proprios jovens
suportam através da maneira como a instituicious sgentes os tratam (modos de
composicdo das classes, de atribuicdo de notasriei®acdo, palavras desdenhosas dos
adultos, atos considerados pelos alunos como agust racistag)lCHARLOT, 2002, p. 434).
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No entanto para Abramovay (2005) essa classificagéstra-se insuficiente para
certos tipos de manifestacdes de violéncias exegara escola como: brigas entre alunos ou

as discussodes entre professores e alunos que sa data de aula ou no patio da escola:

Essa proposta de classificagéo da violéncia nadassajuda a compreender o fenémeno na
medida que considera manifestagdes de varias or@ensudo, mostra-se insuficiente para
compreender certos tipos de manifestacfes queemcadentro dos estabelecimentos de
ensino e que estao relacionadas a problemas isteisduncionamento, de organizacéo e
de relacionamento (ABRAMOVAY, 2005, p. 77).

Por outro lado esse olhar sobre a violéncia escolasiste em um ganho na medida
que possibilita a defesa por um conceito de vigééhmdamentando num contexto social,
histérico, cultural em que se d4 com vantagengodier envolver a¢cdes, comportamentos e
situacdes diferenciadas que envolvem individuosnttis (professores alunos, membros da
comunidade e demais membros da comunidade escolar).

Abramovay (2005, p. 79) afirmar que “Assim, ndo afenas o0s episodios graves e
espetaculares - como homicidios, porte e uso dasarnque sdo compreendidos como
violéncia, mas também conflitos, comportamentogéatiqas institucionais incorporadas ao
cotidiano dos estabelecimentos de ersino

Considerando o0 exposto optou-se por abordar aeratica como uma construcao
social, que se da em meio a interacdes entre @uljed espago escolar, Como um processo
gue compreende tanto relagdes externas como iasterna

Assim, as classificacbes e sugestdes de Charl@9(7, 2002) e Abramovay (2003,
2005) foram organizadas para apresentar uma itagsib mais abrangente, contextualizando
a violéncia para diferenciar violéncra escola, violénciaontra a escola, e violéncida
escola.

A violéncia na escola caracteriza-se por diversas manifestacéesen cotidiano
praticadas por e entre professores, alunos, dagtduncionarios, familiares, ex-alunos,
pessoas da comunidade e estranhos. Caracterizenmseacdes de violéncia: fisica — contra
0 outro (S) ou contra 0 grupo, contra si propriaigiglios, homicidios, espancamentos,
deferimentos, roubos, assaltos, ferimentos, gokssapro, agressdes sexuais, exibicionismo,
porte de armas que ferem, sangram e matam, drog@asaferta, venda distribuicdo de alcool,
tabaco, maconha, cocaina, crack, merla, anfetansirecoutros), incivilidades - desacato,
palavras grosseiras, indelicadeza, humilhagdds, del respeito, intimidacao odulling.

Ocorrem: “dentro da escola (patio, quadra, salesuthd; portdo de entrada da escola;

na via publica em frente a escola”. (FUKUI, 199168-76), na sala dos professores. Com
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efeito, esses atos de violéncia sempre envolvemithabs pertencentes a escola, tanto como
vitimas ou como agressores.

Violénciacontra a escola é representada como atos de vandalisro@ndios e
destruicdo, roubo ou furtos do patriménio como gese carteiras, cadeiras, portas, cabos de
fiacdo, cabos de telefone, materiais e equipamela®astituicdes escolares.

Em relagdo a violéncida escola, mostra-se todo tipo de préticas utilizaoels
instituicdo escolar que prejudicam os seus mem(ogueaElquer um destes) como: os fracassos
escolares, falta de interesse em permanecer négscoontetudo alheio aos interesses dos
alunos e do mercado de trabalho, os preconceitwssiino), a desvalorizacdo (tanto da
instituicdo para com o aluno, como do aluno panmesmo). A indisciplina, a expulséo, a
intimidacdo, o ameacar - abuso do poder baseadmmsentimento que se estabelece e se
impbe mediante o uso de simbolos de autoridadeppde dos professores, diretores e
supervisores, como avaliacdo, atribuicdo de notasrega do boletim marginalizacéo,
desvalorizag&o do profissional professor, suaisfsgfo indiferenca, absentismo dos alunos,
despreparo do profissional (reflexo do medo), fakaestimulos e interesse em educacéo
continuada, discriminacdes diarias onde se destamamo violentas situacdes que nao
envolvem a forga, mas se caracterizam por acodsrgi@ como as que Abramovay (2003,
p.98) afirma ser violéncia “magoar, agredir potdale respeito”, que, para 0s jovens sdo atos
de violéncia dos professores.

A violéncia na escola, em alguns casos, deve sdisada como a violéncia da escola:
aluno agredir ou usar de forcas ou ndo contra f@gsor, diretor ou funcionario. Caracteriza-
se numa violéncia gerada através da maneira comstimicdo e seus agentes os tratam em
virtude de regras e normas estabelecidas.

Serve como exemplo de violéncia da escola a esteedios alunos da escola (A),

descrevendo atos de violéncia:

Qualquer coisinha eles estdo chamando os paisguadgisinha olha... E injusto... Tem
um professor que te olha assim e agente ta de omraorhsabe. Eles ja ligam para o pai
(ESCOLA A ALUNA 3).

Parece que elas querem irritar a gente pra elasr@oddar motivo pra elas chamar nossos
pais parece que elas... Nao vou dizer ferrar aeggmdrece que elas querem sabe...
(ESCOLA A ALUNA 4).

As guerras aqui na escola ta mais... Aqui na eatdegboletim... Principalmente as guerras
mais... Um exemplo as mesas estdo tudo ali orgé#aiezandis vamos junto com 0s pais
(eles pedem pra gente vir junto, ndo sei pra qui) pente os professor pede licenca que
- eu quero falar com os pais de vocés. Fala copaissda gente e mete a faca, falando mal
da gente e a gente ndo pode falar nada... Se @éefefESCOLA A ALUNA 3).
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Cabe salientar que dentro do conceito de violéestalar existe certa confusdo entre
os termos violéncia e indisciplina, até porque asuitezes sdo utilizados como sindnimo no
cotidiano escolar.

Assim sdo necessarias algumas breves consideraggres da indisciplina, tal como a
violéncia, a indisciplina constitui-se um desafavga escola na atualidade.

Autores como Debarbieux (2001) e Caldeira (200X)cettuam indisciplina como
quebra de regras estabelecidas para um determamabliente, local, causando incobmodos e
perturbando seu funcionamento; no conceito de déipdisa existe uma causa que prejudica o
funcionamento do ambiente e ndo necessariamermgtigoser humano.

Indisciplina pode ser entendida como uma forma daif@stacdo contra a exigéncia
ou quebra de regras ao adequar-se a sociedadeidzocautor Camacho (2001, p.129) refere
“(...) como resisténcia, ousadia e inconformismo”.

Nesta concepcdo, quebra de regras pode signifiogiuipo ou danos apenas
aparentemente e ndo necessariamente um rompimeirabadlho pedagogico. Surgem “falas,
movimento, rebeldia, oposi¢ado, inquietacdo, buscaedpostas por parte dos alunos e dos
professores...”. Quando surge a indisciplina, éontgmte analisar os motivos e adequar-se a
mudancas para melhorar a qualidade do processateduc

A professora refere que os alunos séo indisciptisgmbr ndo lhes terem esclarecidos
gue regras devem seguir para serem disciplinad@nda que eles devam participar da

discusséo dessas regras de disciplina.

Na questdo disciplinar porque em... Na questadpdiisar vocé organizando eu, vocé vai

disciplinar é que vocé vai ensinar ser rigido, @eemplo, cometeu tal coisa, vai la e se
vocé fizer isso vai acontece isso. E na hora goatacer vocé disciplinar e isso € o fato
maior, porque eles fazem e ndo fazem nada, euq@hprimeiro discutir com professores

e depois com os alunos, olha a gente, nés discsitiisgn, eles podem opinar sim,

acrescentar ou eliminar e ficar a vista de toddha@ente se acontecer tal coisa sem
discussdo sem falacdo, fez paga. Eu vejo assim aluoss querem disciplina, querem

rigidez tem que ter regras... (ESCOLA B PROFESSQRA

Pelo exposto, pode ser visto que entre os concgéosoléncia e indisciplina ocorre

semelhanca, mas nao podem ser confundidos. M&2Md%) confirma isso quando refere:

“(...) todo o ato de violéncia é um ato de inding pois significa a quebra total de regras
sociais que rompem com a convivéncia democraticaedida que ha imposicéo de forca
de um individuo (ou grupo de individuos) sobre ogerando danos e sofrimento. Porém,
0 oposto nao é verdadeiro, ja que nem todo o atodigciplina é violéncia” (MARTINS,
2005, p. 22).
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Neste entendimento, violéncia difere-se por cadaaps e/ou sofrimento ao outro ou
a algo que lhe pertence. Assim quando a indisapi@o é entendida pelo professor, a escola
pratica violéncia, a violéncia da escola.

Torna-se necessario que os educadores estejamnsateténham cuidado ao julgar o
comportamento dos adolescentes que, as vezesprcama ambivaléncia intrinseca, ou seja,
pode ser confundido se é realmente uma violénciauma preponderancia ou uma
subordinacéo, ou esta inserido nas normalidadeseigdes.

Prima (1997) demonstrou que a escola pode deliraifatioridade de seu campo de
interesse, observando as reacdes e comportameart@depar em conta a classificacéo de

violéncia gerada:

“(...) as agressbes e os abusos, fisicos, psicu®gbu sexuais, diretos e indiretos; as
formas de violéncia de carater instrumental (qeami a obtencéo de bens ou vantagens),
bem como as de carater expressivo ligadas a seritimeu a necessidades que ndao podem
ser expressos de outra forma, ou que sao pratigadasafirmar uma identidade, cultivar
uma reputagdo, etc. Sdo formas de violéncia repetd sistematicas, e as que séo
ocasionais, se é até o ponto em que elas foremelpdes pelas vitimas como
problematicas; as modalidades individuais ou geipai atuagdo da violéncia; a totalidade
dos sujeitos capazes de, as vezes alternado papéstuar na posi¢cdo de agressor, de
vitima ou de espectador (mais ou menos particig@ReNA, 1997, p.123).

Neste sentido, ndo € soO a violéncia fisica a mdogaede atencéo, ja que outros tipos
podem ser traumaticos e graves, sendo recomendabae as vitimas e a comunidade
académica, para construir no¢des sobre a violénaia afins as realidades experimentadas e
os sentidos percebidos pelos individuos. O pedadagescola B refere que o importante &

saber ouvir o outro e, assim tentar amenizar ol@nadn.

(...) o problema de violéncia estd no campo dagdels humanas, em geral € muito raro
gue o professor comecgou a bater boca, a ofendeeipo porque quando chegam os casos
aqui na supervisdo, a principio ndo tem ninguéntocenas, porque quando chega aqui é
porque ja extrapolou e quando chega aqui, quem @mm@ouco importa, o problema é se
o professor estad mantendo uma discussdo com o, @dupmblema. Entdo quando chega
aqui a gente tem que acabar com a discussao, amg@macaba com a violéncia, acaba com
o instrumento dela. (...) uma préatica que eu tesudpa na escola é néo tentar identificar
onde esta o culpado, até porque no momento vogériatd isso, entdo eu evito ndo entrar
neste campo, 0 processo que eu tento encamintzasiasacdo, € de mostrar a situacdo que
nao da pra tocar assim, o problema esta em mastgerdesse jeito, porque voltar o tempo e
resolver o problema |4 atrds eu ndo consigo, maactamo, entdo eu tenho que acaba com
0 mecanismo de.. Vou chamar isso de mecanismoaléncia que é a ofensa, que é a
agressdo, agora ndo da pra dizer, ha o professwié miolento, ndo da pra dizer é possivel
gue seja, mas, eu nao tenho como calcular issaw@@n@ mim muitas vezes € o professor,
muitas vezes é o aluno, até porque pra mim a \G@éesta na pessoa e na relagdo de sala
de aula, o professores tem uma certa autoridadbedstida. Eu ndo estou dizendo que o
professor ndo é violento, porque ele é tambémetambém, até porque eu entendo
violéncia da pessoa para com 0 outro e isso e amtlgmte das funcdes que exercam, por
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qgue as vezes ha violéncia de aluno e professoofegsor e aluno o outro é meramente
representacdo de causa da inquietacdo (ESCOLA BABEIGO A).

Entende-se que ha a preocupacéo da escola em @neneconhecer os varios tipos
de violéncia escolar, tanto pelos principios dee#s humano, como pelo lado das vitimas,
como também por sua expressao e por seu crescimento

Outro problema na violéncia classificada como dalase a evaséo escolar, reflexo de
uma questao social, uma exclusdo e, no Brasilrasepsos de exclusédo tornaram-se ainda
mais graves, pois o conceito de cidadania no gaésanta uma perspectiva diferenciada das
sociedades individualistas modernas. A produca@xddusdo no ambito da sociedade é,
também, praticada no ambito da educacao.

Coincidentemente, os mesmos cidadaoss@oeexcluidos do direito a habitacdo, ao
emprego, a saude, etc., sdo também excluidos édodét educacdo. As desigualdades
presentes no campo social apresentam-se na estol ferma de reprovacgoes, sucessao e
abandonos e retornos e, por fim, a exclusdo defniEsta formado, assim, o ciclo das
desigualdades: baixa escolaridade falta de queddic profissional, falta de emprego,
tornando-os vulneraveis socialmente.

Com referéncia as desigualdades no ambito educdceaponta-se que a repeténcia e
0 abandono de criancas e jovens da escola “é aujoratb funcionamento do aparelho
escolar’(ADORNO, 1994, p.22), mediado pelas desigualdadesd@nicas e sociais, bem
como por fatores culturais e politicos. Assim, al@ncia interna e circundante a escola,
freqlientemente atribuida aos jovens excluidos ifowias de exclusédo) da escola, é também
o produto do funcionamento de uma sociedade cadatoom base nestas desigualdades.

E o que demonstram os estudos realizadtzs UNESCO (2001, p.44-72) tanto os
dados, assim como as percepcoes coletadas em dogpos dos quais sugerem que muitas
das situagfes negativas, tidas como obstaculospakancar determinados padrdes sociais,
estdo representadas por falta de oportunidadesrat@llio e de alternativas de lazer
conceituado como “vulnerabilidades sociais” e sansiteradas atualmente marca singular
dos jovens.

Abramovay (2003, p.44), refere como “vulnerabilida violéncia”, o que se traduz
na morte precoce de tantos. Ou seja, ser vulneré@elquer dizer ser pobre e sim estar
vulneravel a situacdo do momento. E o que referetor quando afirma que “a violéncia que
mata e sangra seria marca dos tempos atuais e e@diap de uma classe, a pobre”
(WAISELFISZ, 1998, p.159).
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Corroborando os autores dir-se-ia que o0 jovem de whsse pobre apresenta
descontentamento por sua exclusdo social, enqoatgalasse média e/ou alta é agravado de
forma violenta por buscar reconhecimento e valgéimacomo cidadao. Ou seja, todos sofrem
um determinado risco e uma determinada vulneraloiédc violéncia.

O conjunto de dados apresentados demonstra quelémaia € uma realidade em
muitas sociedades e que se faz necessario aradifarmas e tendéncias sem jamais indicar
um determinismo. Abramovay (2003, p.67-111) cordirgaie a violéncia nos meios escolares
“@ um problema mundial e afeta tanto ao norte camsul, € um fenbmeno que envolve as
idades em torno de 13 a 16 anos e suas causasglboryrseus fatores estdo ligados a
situacao familiar, sécio-econémica e ao estilo gédaco dos estabelecimentos escolares”.

Ressalta ainda a necessidade de indicacdo decaslipublicas para que ocorram
mudancas dentro das escolas. “A construcdo de usda eritica sobre o fendbmeno da
violéncia mostra-se fundamental, na medida que @eartodas as relagbes sociais, em que s&o
profundamente afetados os membros da comunidadéaesalunos, professores, direcéo e
pais”(ABRAMOVAY, 2003, p.69).

O gue se busca nesta tentativa de compreensaoesigiseanalises possam contribuir
nas respostas aos questionamentos que impulsiona@sgalisa: como se materializam no
cotidiano escolar as politicas publicas de prevedgavioléncia cometida por adolescentes na
escola.

Buscando identificar a tematica da violéncia nd&tipas publicas, pergunta-se qual a
representatividade no espaco escolar e quais sagraducativas efetivadas pela instituicao
escolar publica para prevenir a violéncia? Leveese conta o discurso de todos o0s
profissionais ou agentes envolvidos neste ambientios que se encontram fora desse
ambiente, como o juiz, auditor do NRE, policialpddrulha escolar.

Assim, nas referéncias aos atos de violéncia ess®ea apresentada a classificacao
escolhida e que se desdobra em violéncia na esgol@ncia contra a escola e violéncia da
escola, baseando-se nos critérios de classificdea@harlot (1997, 2002) e seguindo as
descricbes de Abramovay (2003 e 2005), montou-se tabyela com os dados coletados nos
livros atas das escolas, nos boletim de ocorré&ipatrulha escola, ficha escolar de alunos
das escolas pesquisadas e algumas das entregaliaadas.

Na escola (A), os registros de ocorréncias, o Bdletins de ocorréncias atendidas
pela patrulha escolar, sédo colocados numa pasta €@pia na pasta do aluno (a) envolvido e

quanto as demais ocorréncias sao feitos os registrdivro ata.
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Na escola (B) no dia 10 de julho de 2007, junto @rooordenadora pedagodgica
buscou-se coletar os dados registrados das oc@sélnnde constatou-se que o registro em
atas é feito esporadicamente, isto €, ndo é regefde registrada a ocorréncia assim como o
encaminhamento feito ao(s) aluno(s), quando chamaddrulha escolar e que as pastas da 82
série do ano de 2006 foram todas jogadas fora fezspas).Caso o aluno permanecga no
ensino médio é feita pasta nova; a funcionariaedeetaria informou-me que precisava saber
0s nomes dos alunos que tiveram atendimento p&lallgmescolar para pegar suas pastas; o
registro de dados aconteceu mediante lembrancando®es dos alunos atendidos pelos
funcionérios e coordenacéo pedagdgica e assim fdomalizadas suas pastas; registrando-se
assim as anotacgOes contidas nas atas e nas pasia@das. Nesse dia a escola estava de
recesso e em reforma na planta fisica e foi praethamnar a patrulha escolar para registrar o
roubo da sua fiacdo elétrica; o ladrdo adentroscala de noite pela area em construcao,
sendo esse caso a segunda vez.

A escola (C) é nova na cidade, portanto suas atiesl letivas iniciaram-se no ano de
2007e o registro de ocorréncias feito pela patreb@olar é registrado no livro ata ao cujo
acesso permitiu as anotacdes a seguir. Soube-sesgaeata ndo era a primeira; houve uma
anteriormente que, no inicio do ano letivo, foilvada. A pedagoga esclareceu que alguns

alunos comentaram que ela tinha sido queimada.

Tabela 4 -Dados coletados nas escolas pesquisadas na clagiifi sugerida pelos pesquisadores para
identificacdo de violéncia escolar baseando-sedeasricdes dos autores Charlot (1997, 2002) e Adwayn
(2003, 2005)

Descricao da Narracdo de fatos ocorridos npfrocedimento Escola| Classificacdo

Violéncia escolar | escolas pesquisadas realizado pela escola (A), sugerida pelos

por e Charlot (B), pesquisadores

(1997, 2002) © para identificacdo

Abramovay (2003, de violéncia

2005) e escolar seguindo

pesquisador descricdo dos
autores Charlot e
Abramovay

a)Violéncia fisica: | 1) Droga: encontrado cigarro com| Todos receberam | A Violéncia na

De um individuo alunos da 8° série e 1° ano dpadverténcia escola

Ou grupo contra a E. Médio. Identificado como

integridade de danos ao fisico e ao psiquica

outro (s) ou de sendo contra a si mesmo;

grupo (s) e tambén;

contraasimesmo| 2) Aluno de 12 anos teve sud&hamado a patrulha] A Violéncia na

abrangendo desde bicicleta roubada por umescolar para registrar escola

0s suicidios, rapaz na frente da escola; o roubo

espancamentos de

varios tipos, 3) Roubo de trés bicicletas deChamado a patrulhal A Violéncia na




98

roubos, assaltos e
homicidios,
agressdes sexuais.
Incluimos aqui, o
uso de drogas
como causar danog
a si mesmo;

alunos dentro da escola p
outros alunos;

4) Dois alunos da 5% e 62 séries, 1]
anos, brigaram dentro da sal
de aula;

5) Briga entre 2 alunos de 16 anog
da 62 série e 15 anos da 72
série, com escoriacdes e per
de um dente;

6) Aluno, 72 série, 15 anos, agredi
por cinco alunos;

7) Aluno 62 série, 15 anos, agredi
por outro aluno;

8) Aluno 62 série 15 anos, agreg
professor de Educacgéo Fisic

Ao retornar da suspensdo empur
funcionario no portdo d
entrada da escola;

9) Aluna 72 série, 18 anos, agrediDirecdo chamou os

outra aluna;

10) Aluno, 5% série, 15 anos, agre
outro aluno que fraturou uf
braco e perdeu um dente;

11) Aluno, 52 série, 15 anos, agre

um aluno dentro da sala deencaminhou aluno

aula,

12) Aluno, 52 série, 15 anos, agre
trés professores no mesn
dia.

13) Roubo/Furto: aluna, 72 série,
anos, roubou varios objetos
outros alunos, em vérias sal
de aula;

14) Aluna, 62 série, 13 anos, roub
celular de outro aluno;

15) Aluno, 62 série, exibiu genitais|
outra aluna;

=

oescolar para registral
o roubo

3Foram orientados
apela coord.
pedagégica

Encaminhados a
Delegacia Especial
ddo Adolescente-
DEA;

dadverténcia verbal

dadverténcia verbal

iBuspenso por 3 dias
a,

a dois dias.

pais da aluna que
agrediu, recebeu
adverténcia;

liChamado Patrulha
nescolar, aluno foi
encaminhado para o
DEA - Delegacia do
Adolescente
acompanhado de um
funcionario da escola
0s pais ndo
compareceram;

liRrofessor
para direcdo

liddvertido;
no

Helias
as

dias;

@Orientado;

16) Aluno, 52 série, 14 anos, ba
em outro aluno;

Chamado os pais dasC

dois alunos para

oBuspenso por mais

1&uspensdo por doisC

oBuspensdo de tré@sC

escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola
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poderem voltar &

|

sala de aula;

17) Aluno, 82 série, 15 anos, agredid direcdo chamou os C Violéncia na
outro aluno da 72 série, que| pais, e ambos foram escola
chamou por um apelido gyealunos orientados;
nao gosta;

b)Agressao fisica: | 1)Aluno de 12 anos, 62 série, sofreiretora da escola A Violéncia na
homicidios, espancamento pelos pais; chamou conselho escola
estupros, tutelar,;
ferimentos, roubos,
porte de armas que 2)Briga entre dois alunos, umAlunos evadiram-se | A Violéncia na
ferem, sangram e atirou uma pedra que quebroulo local, depois escola e Contra g
matam. o vidro janela da sala de aularientados; escola
atingindo um professor;
3)Homicidios: aluno, 72 série, 18 Escola e vizinhos | A Violéncia na
anos, assassinado na porta|dachamaram policia escola
escola - aluno envolvido com
drogas e com mais de |4
passagens pelo DEA,
4)Trés alunas, 62 série ameacaolicitado a patrulhal B Violéncia na
com um canivete outra alunaescolar para revistar, escola
da 72 série. as mesmas,
encontrado com uma
delas maconha, as
duas foram
advertidas, uma
transferida da tarde
para a noite;
Obs. Drogas é
Violéncia fisica por
causar danos a si
mesmo
5)No ano de 2006 e no primeiro | Registro policial B Violéncia na
semestre de 2007: dois alunosambos com escola
assassinatos, ambos, da 82 seéamvolvimento de
um de 18 anos e outro de 16 | drogas, acertos de
anos, no entorno da escola; | conta;
6)Trés alunas, 72 série, foram Chamado patrulha | C Violéncia na
ameacadas com uma arma de escolar aluna foi escola
fogo descarregada por outra | encaminhado ao
aluna da mesma turma; DEA;
7) Aluno, 52 série, na saida do Advertido C Violéncia na
colégio jogou produto quimico verbalmente; escola
em dois alunos e hasteou fogp;
c)Violéncia 1)Dois alunos sairam da sala dé&ncaminhado o C Violéncia na
simbdlica Verbal: aula e dirigindo-se ao banheir@luno para a dire¢ao escola

Abuso do poder,
baseado no
consentimento que
se estabelece e se

impde mediante o

foram abordados por
policial que fazia uma palest
na escola um dos alung
desacatou o policial;

ume depois para o

aDEA;
DS
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uso de simbolos dg 2)Mé&e pediu ajuda da coordenacdoCoordenacao e C Violéncia da

autoridades; pedagogica para que o direcdo nada escola pelo uso
professor de Educacéo Fisicq fizeram; de poder e a
devolvesse a corrente de ouro escola néo fazer
que pegou de sua filha. nada; Violéncia
Perguntado ao professor o na escola — por
mesmo alegou que perdeu a caracterizar roubg
corrente...; nada;

c.1)Violéncia 1)Assinatura em Branco: em B Violéncia da

simbolica alguns casos de transferéncia Escola

Institucional: de alunos de outras escolas a

marginalizacgéo, direcdo somente aceita essg(s)

discriminacédo e mediante assinatura dos pais

préticas de ou responsaveis na folha de

assujeitamento transferéncia sem data, para o

utilizadas por caso de o aluno (a) nao seglir

instituicbes as determinacdes disciplinargs

diversas que da  escola. Este sera

instrumentalizam transferido;

estratégias de

poder.

d) Violéncia 1) Aluna 72 série, 14 anos, Chamada a atencdoA Violéncia na

Verbal: desacatou a diregdo com da aluna escola

Incivilidades palavras grosseiras;

(presséo

psicoldgica) - 2)Mae de aluno com perturbacadChamada  patrulha A Violéncia na

humilhacbes, mental entrou no colégio |eescolar; escola

palavras grosseiras, “xingou” a diretora;

desrespeito,

intimidacao ou 3)Aluno, 14 anos da 52 sérieChamado a patrulhaA Violéncia na

bulling. utilizou de palavras grosseira® encaminhado para escola
a diretora; o DEA;

4)Aluna, 14 anos 52 série, ameagoGhamado  patrulha A Violéncia na
a diretora de morte; escolar encaminhada escola

para o Juiz,

5)Aluna 12 anos, 5 série, recebeu Diretora chamou A Violéncia na
carta em sua casa com todas as envolvidas g escola
ameacas e intimidacdes, orientou as mesmas
assinado por varias alunas dase caso persistir tal
escola; (Identificado como | atitude sera chamadp
violéncia néo verbal) a patrulha escolar

para registrar a
gueixa de ameaca;

6) Aluno agrediu verbalmente o | Suspenso por 4 dias B Violéncia na
diretor e solicitado o escola

conselho escolar
para resolver sua
transferéncia;

7) Cinco alunas da 82 e 72 séries,| Direcdo chamou os | B Violéncia na
agrediram, ameacaram e pais da aluna escola
intimidaram uma aluna agredida os mesmos
transferida da cidade de pediram a
Brasilia; transferéncia da filhg

em virtude das
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8) Aluna, 52 série, 17 anos, discut
com outra aluna;

9) Mae de aluno suspenso ameag
diretor - “se ele, ndo tem

medo de ficar na escola”, diasso registrado em

depois o pai do aluno
ameacou novamente o diretd
dizendo que “... alguns alunog
estavam arrumando um sust
para o diretor.”;

10) Aluno no intervalo da aula
ameaca “matar” coordenaca
pedagoégica

11)Duas alunas da 52 e 6 2 séries
discutiram por ciumes do
namorado;

12)Trés alunos, 62 série, 14 e
anos, usaram de palavr
grosseiras e enviaram u
bilhete, cometeram desacg
ao professor.

13)Aluna 5% série, 13 ano
desacato ao professor.

14)Dois alunos da 72 série, 14 e
anos, cometeram desacato
professor,

15)Sete alunos “xingaram” @

policiais da patrulha escolardirecao e depois par

durante uma vistoria pel
mesma na escola;

16)Aluno, 52 série, ameacado por
outros alunos fora da escola;

17)Trés alunas da 8° série
perturbaram em sala de aula|
desrespeitando alunos e
professores ao jogar agua na
sala de aula;

18) Mée pediu ajuda da

ameacas, as cinco
alunas receberam
adverténcia da
direcéo;

UAdverténcia verbal;
aNenhum
procedimento feito

ATA

O =

Chamado patrulha
D escolar, aluno

encaminhado para &
DEA

Chamadas na
direcdo receberam
adverténcia;

13\dvertidos e
ashamados os pais
ndos mesmos;

to

sChamado os pais,
advertidos
verbalmente

16hamado os pais,
amrientados;

sEncaminhados para

D

ao DEA como
desacato ao servido
publico;

Familia solicitou
transferéncia com
urgéncia para outra
cidade;

Chamados os pais
uma foi embora da
cidade, e as outras
duas foram
transferidas;

Aluna foi chamada

coordenacao pedagogica pa

gpara conversar,

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na

escola

Violéncia na

escola

Violéncia
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola

Violéncia na
escola: se

na
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sua filha que esta faltando

muito as aulas e ndo quer virla

escola,

constatado
problemas de
Bulling; ou
Violéncia da
escola: se
constatado
discriminacao ou
praticas
pedagodgicas que
prejudicam a
aluna e/ou essa
sinta-se
prejudicada.

e)Autores ndo
fazem descricao
desse tipo de
violéncia das
quais
classificamos
como:

1) Livro ata roubado no inicio do
ano letivo (2007);

2)Alunos quebraram vidro da port
da sala da direcéo;

3)Roubo na escola de torneiras d
banheiro masculino e
feminino;

4)Roubo na escola de telh
externas, ralo do bebedou
fios elétricos, cabos d
telefones;

5)invasdo no final de semana
escola, com roubo de
extintores e lampadas;

6)Dois alunos entraram n
despensa anexo a cozinha
escola e roubaram comida;

7)Roubo de telefone; DVD;
8)Roubo de toda a fiacdo da esco

9)Roubo de trés pastas de alunos

10)Encontrada Arma de Fogo
sala de aula, 52 série, pistd
calibre 45 marca: Auto n° 93

Né&o foi encontrado,
Pedagoga comentou
gue alguns alunos
referiram que o
mesmo foi
gueimado.

aNao foi realizado
nenhum
procedimento

b Registro policial-
BO

afRRegistro policial -
oBO
e

n&egistro policial -
2BO

a Direcédo identificou

dalunos, chamou - os
para conversar e
orientar. Roubou pof
fome!

Registro policial-
1E8BO
@ois dias depois,

funcionarios foram
avisados que havia
pastas num bueiro
préximo a escola;

n&hamado patrulha
l@scolar ndo
identificado quem
trouxe a mesma.

Violéncia contra
a escola

Violéncia contra
a escola

Violéncia contra
a escola

Violéncia contra
a escola

Violéncia contra
a escola

Violéncia contra
a escola

Violéncia contra
a escola

Violéncia contra
a escola

Classificamos
como violéncia
contra a escola
por ndo
especificar como:
porte de arma;
agressao fisica:
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11)Aluno, 62 série, quebrou vidros
das salas de aula e tirou a
massa de outros vidros;

12) Carro do professor estaciona
dentro da escola foi riscado
dois pneus furados;

13)Trés alunos, 72 série, estourar
uma bomba caseira na po
da sala de aula no pis
superior da escola;

14)Quatro alunos do 12 ano
ensino médio de 15al6 an
soltaram uma bomba n
horario do intervalo.

Chamado patrulha
escolar e direcéo,
alunos foram
advertido e pais
tiveram que pagar
pelos vidros;

dBrofessor ligou para
@ policia, chamou
direcdo exigindo
gue a escola pagass
0 prejuizo.

a@hamado patrulha

t@éscolar, nao
cencontrado
culpado(s) todos os
alunos foram
orientados;

j@hamado patrulha a

psnesma néo

ocomparecendo
direcdo da escola
suspende 2 alunos,
€ expulso e outro
transferido;

D

sem dano de
intimidacéo a
comunidade
escolar.

Violéncia contra
a escola

Violéncia contra
a escola e na
escola por
caracterizar
prejuizo para a
escola que teve
gue pagar 0s
danos no carro d(
professor

Violéncia contra
a escola — Atos
de vandalismo

Violéncia contra
a escola por
caracterizar atos
de vandalismo;
Violéncia da
escola ao
expulsar e

D

transferir alunos.

Fonte:

A autora

A intencdo ao apresentar as violéncias descritdaalbeda acima (registros feitos pelas
escolas) é refletir sobre esta problematica sodieste sentido, buscou-se uma compreensao
mais abrangente do fenbmeno dessa violéncia. Namfalentificados vitimas ou culpados
da violéncia que permeia a escola como um tod® @ajue existe € uma teia de relacdes
complexas e indissociaveis que, segundo o momaatéribo, cultural, social, politico e

juridico, evidencia com maior relevo uma ou ou#steeta desta violéncia.

4.5 A ESCOLA PRODUZ VIOLENCIA
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Na sequiéncia seguem os resultados das entre\gst@sto a pergunta (a): A escola
produz violéncia, estas colocadas em negrito mohis relevantes a questéo suscitada.

Produz, briga em sala de aula um monte coisa no colé&gialquer coisa ja tem briga,
briga entre amigo memo, amigo meu (ESCOLA A ALUNO 1

A escola produz muita briga simporque as vezes o aluno t4 muito revoltado e lwiga
o professor e o professor comeca a se meter, dimane de palavrdo no meio porque
(ESCOLA A ALUNA 2).

E como ela disse né tipo sei la € n6s mesmos #poriga dentro de sala, pode ser fora
na direcdo em qualquer canto da escola tem brig&e SCOLA A ALUNA 3).

As vezes em sala de aulaee, acho que a escola produz violéncia sim dentro dala de
aula, por exemplo, da sala de aula quase nenhum fessor gosta mais de mim
Ninguém gosta de mim dos professores eu cheg@ntefna sala e eles ja xingam eu , pra
isso a escola produz... Eles acham que eu souadwal (ESCOLA A ALUNO 1).

A escola produz violéncia sim, por exemplo, 0 que éna reunido de pais a escola nédo
sabe trabalhar nada junto com os paisPor exemplo, ndo adianta nada fazer reunido de
pais dos alunos complicados na escola para dizeogjalunos sdo complicados, onde vocé
fala maldo seu filho na préxima reunido os pais ndo vérpainhao vai, na escola pra isso
até porque ele é humilhado é uma situagdo vexa@sxola ndo sabe trabalhar nada junto
com os pais (AUDITOR).

A escola como um todo sim A selecao feita hoje numa escola ela é muitopticada pra
vocé selecionar vocé ndo tem como na minha esédad@rgio matriculados alunos de uma
determinada classe vocé tem que ter uma misturacds, de condi¢ces sociais, e isso gera
uma violéncia dentro da escola. (a.fato do aluno se bom, por exemplo, do aluno de
nota 100 nota 80 ja é fato de violénci@le um aluno que ndo tem fundamentacdo
educacional que ele ndo tem acompanhamento dadayé ele ndo sabe por que ele ta na
escola. Aquela época que a crianga ia pra com ergiatio um lapis e a borracha debaixo
do brago ele adquiria conhecimento ele aprendi@snala e hoje quanto mais o aluno tem
menos ele quer aprender entdo eu acho que issovigdéacia na escola porque eles
tornaram grupos distintos cocompetitividadesse o aluno e bom ele ja € um problema
gue ele ndo ta se enturmando com os demais da fuenado querem que o professor dé
aula e geralmente é a maioria que nao quer redel@d discriminado... E aquele que tira
nota boa que recebe elogios do professor e isso auameaca para quem ndo quer
nada. Eles até admitem o elogio, mas la fora o alarrecebe apelidos Entdo se o
professor elogiar gera a violéncia entre eles.(.nps estamos educando é quantidade e
ndo qualidade Quando eles dizem que ndo podem reprovar e culeade pra eles nédo
importa, ai comeca a fugir os principio do educadono é que eu vou aprovar o aluno que
ndo sabem os conteldos que deveria aprender patiauzs esse ensino. Isso tudo é
producéo de violéncia (ESCOLA A PROFESSOR 2).

Se a escola produzroduz... Eu penso assim que a violéncia ela apae na maneira
gue as pessoas se tratanporque a escola € um espaco publico... (ESCOLA A
PROFESSOR 3).

A escola produwzioléncia sim, produz, talvez até as vezes a lingyem o tratamento
que se faz com o aluno que vocé imp8e é uma viol@éndipo de violéncia meio
camuflada, mas existe e passa do limite e torna-se a viEléf{ESCOLA B
PROFESSORA 3).

A escola ndo seria a segunda familia e a partir dabmecaeu acho que o aluno traz de
casa e produz aqui (ESCOLA C PROFESSORA 3).
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(...) depende dos alungsporque tem a falta de respeito entre os alurergre as pessoas
(ESCOLA C ALUNA 1).

(...) claro que produtbdas as escolas prodyzprofessor e aluno, aluno e aluno tudo briga
sozinho aluno e aluno (ESCOLA C ALUNO 4).

(...) produz, eles tiram ja a nota da gente e quangrofessor ndo gosta do aluno faz
acusacao tipo qualquer coisa que acontece asgpor s@cé ser o pior aluno do colégio os
professor consideram a maioria que é suspeitajginm culpa e ndo adianta falar que for
contra que ndo adiantépléncia € quase tudo e acontece todo dia, mort®ubo essas
coisa e também nao é s isso(ESCOLA C ALUNO 2).

Eu acho que sim...RProduz quando ela ndo consegue atender a todos recelaao passo

eu ela reproduz o sistema social que a gente \ivaxla tenta melhorar alguns aspectos,
mas, nado vai atender a todos alguns a gente vaintetrabalho muito bom a outros ndo
entdo ndo ha lugar para todos. Entdo ao passo gelete nao consegue recuperar a todos
os alunos a gente ta produzindo uma violéncia (HSC®PEDAGOGA B).

Produz, muitas vezes ao tratamento dado aos alun@s.. Muitas vezes os professores
esta sobrecarregado do trabalho ele ndo vé no almecessidade de muitas vezes de afeto
de conversa ele esta sempre correndo atarefadm eara ver o aluno o que ele ta
precisando (ESCOLA C PEDAGOGA B).

Toda aescola também produz violénciando que a escola faz isso, mas @srformas
préprias de produzir a violéncia e tem um espacgo ppicio pra isso vocé coloca o
professor na escola para passar parte do seu digparte da sua vidanuma disciplina
gue nao é a disciplina rotineira do mundo, no esplacescola e coloca o aluno sentar para
ficarem 4 horas pra concentracdo, ouvindo assup@ao é do seu interesse da sua rotina
por mais que se diga que educacéo é prazeroserslarh desgaste é trabalho é de certa
forma € uma violéncia (..) numa forma mais ameras ai 0 excesso de conversas na sala,
o0 ndo ficar quieto, o sair de sala, na troca dofepsores saem correndo € uma maneira de
extravasar essa energia, de fugir desse e ai sajprefessor entrou e ndo deixa entrar na
sala depois tudo é violéncia as outras na questdmigas, outros tipo mais sérios esse tipo
nao é a escola que produz e o0 espaco que ela ee@ntaeramente o espaco (ESCOLA B
PEDAGOGO A).

(...) produz, ha como tem dois alunos assim ngh@ .tem como eles comeca “xingar” o
professor pro professor € uma violéncia (ESCOLALRJAA 1).

(...) comego de briga, bagunca na sala um ficargtit com o outro (ESCOLA B ALUNO
2).

(...) € comeca a desobedece a professora um comdgaga com o outro que ta
desobedecendo a professora e dai ja € violén€ia). e fala la fora nois acerta, (...) de
diminuir nota eu ja vi, mas na outra escola se ndsdo obedece ele, ele ia abaixar a
nota (ESCOLA B ALUNA 1).

Com a leitura cuidadosa das falas dusewistados, foram agrupamos os dados
emitidos que convergem para a confirmacdo que @aepooduz violéncia. Disto depreende-
se que a maioria reconhece a existéncia de vial&eciarias formas e caracteristicas como:
brigas na sala de aula, na escola; quando o aktAaeyvoltado e o professor ndo o entende e
usa de palavrao, xingamentos; a relacdo do professo o aluno, que ndo gosta do mesmo e
nao esconde isso; a reunido de pais que a esakesté@ sabendo trabalhar, ao ouvirem falar

mal do filho, os pais se sentem humilhados; a asealebe a todos e néo esta preparada para
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atender a essa diversidade; na competividade pdadugpiando um aluno se destaca por

notas, desempenho, criatividade e ao ser elogiadssilplita gerar um conflito e

discriminacdo entre alunos; na linguagem e tratéonaa aluno quando impde autoridade;

produz por ser entendida como a segunda familiafgita de respeito; ao tirar ou diminuir

notas do aluno; o ameacar; quando a escola ndegonstender, a conhecer, a recuperar

todos os alunos; pela regras e determinacdes go dri professor passar parte de sua vida

numa disciplina que néo € a rotineira do mundondaao aluno deve ficar quatro horas,

sentado e concentrado para aprender, na horaaadeoprofessor de sala de aula, momento

gue o aluno (quer extravasar a energia proprialade) sai correndo e ao voltar o professor

nao o deixa entrar. E ainda, quanto ao sistemaadeaaprovar, os professores referem que

estdo educando por quantidade e ndo por qualiddeiele-se ai um dos principios do

educador; ensinar para que o aluno aprenda e sadmmteddo. Isso tudo é producdo de

violéncia.

Ainda em relacdo a pergunta se a escola produgndgia, foram categorizadas as

respostas dos pesquisados, que afirmam que a eswléyrifo nosso) produz violéncia

justificando que:

Bema escola ndo produz violénciamas como existem diversos tipos de familia e cada
uma com uma educacao diferenciada, entdo as vedlaamcdpia, sabe, aquele modelo de
violéncia que dependendo né o que tras de casa trayjudo lar de onde vive, pode gerar a
violéncia.Ele traz, ndo € que a escola produz a violénciapé tipos de alunos que vém
pra escola, a escola recebe todos os tipos de akinterto(ESCOLA A PEDAGOGA B).

Ah nao, a escola ndo produz violéncasjndividuos que permanecem dentro da escola
€ que produzem a violéncia, grque alguns deles que vém para a escola, aték esen

a mentalidade deles diferente ndo de aprendizagecigalmente para denegrir a imagem
do estabelecimento (ESCOLA C PROFESSOR 2).

N&o, eu acho que ndo (ESCOLA A DIRETORA).
N&o, (ESCOLA C DIRETORA).

Eu acho que a escola é um produto da sociedadeygréte dizer que a escola produz
violéncia acho, que ndo em si mesma néo, porérgiéol@ueo aluno que em casa tem
um comportamento, quando vem pra escola e faz novasnizades, provavelmente ele
mude um pouco seu comportamento, entdo eles acabagerando algum tipo de
violéncia. Mas nao significa que a escola produz a violéreiho que ndo (ESCOLA C
PROFESSOR 01).

Ela ndo produz violéncia nfas existem alguns alunos que produz violénc{ESCOLA
A PROFESSOR 03).

N&o tem porque ela produzir violéncia, ndo seiea ver por...apesar de que a conduta
do aluno na qual o professor possa tomar algumaditades ou ndo,ou se porventura
ele pode tirar umas conclusdes erradas do alum@owsaber o que trabalhar com o aluno,
ele tomar atitude que pode ofender moralmente moalpode ser desse lado (ESCOLA B
PROFESSOR 01).
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Olha, eu acho que ndo... na minha opinido achmaeporque haa ... Eles tdo aqui para
ensinar e a gente ta aqui para aprender, entdoheugaie a escola ndo produz violéncia,
guem produz sdo nés mesmos, entendeu a escola ténpinar, quem quer aprender,
aprende quem nao quer, vai por lado da violénc@ agirende, entendeuNa minha
opinido a escola ndo produz violéncia e nés que quuzimos violéncia. Entendeu
(ESCOLA A ALUNA 4).

N&o, a escola ndo na produz violénpielo contrario o papel da escola seria para
diminuir a essa violéncia, mas, ndo € o que estaoatecendo hoje porque o maior
ndamero de violéncia entre os jovem esta acontecendlentro da escola,eles estédo
colocando a escola como um meio de fuga da reaidadfora e eles vém desabafar na
escola, ou seja, eles tem problema com pai e m@sponsavel fora da escola e eles
transmitem isso aqui dentro (ESCOLA C PEDAGOGA A).

Ela ndo produz, mas contribui para que a violéncia,aumente com um sistema
hermenéutico e pouco flexivel, a escola estd coma tpanela de pressdo” com poucas
valvulas de escape. ... Se houver estrutura, &iea,frelacdo de afeto, entre professores e
alunos diminui essa presséo. Alivia... Diminui aléncia (JU1Z).

A escola ndo produz violénciap entanto, quando a escola toma atitudes que sunea
efeito para coibir os atos de indisciplina que ocoem dentro da escola, estes atos
podem evoluir até mesmo para o cometimento de atasfracionais. Portanto, um
problema que j& poderia ter sido resolvido acabavago, por exemplo, um aluno recebe
um apelido pejorativo e nenhuma atitude é tomadappoie da escola. Em uma outra
oportunidade ao ser chamado novamente pelo apelgfwreciativo o aluno acaba
envolvendo-se em uma luta corporal. As vezes ooagugordinho ou tem uma deficiéncia,
até mesmo fisica que o aluno tenha, € magrinhoideriaso comeca a gerar um problema
dentro da escola sem contar situacfes mais gravestagnbém pode vir a ocorrer; o
adolescente tem um problema fora da escola, getoé uma gangue, de alguma situacao
fora da escola e esse problema acaba desembocamtto da escola (POLICIAL).

Em determinadas situagfes ela pode mostrar alg@apdss de violéncia, assim, ndo
violéncia de agressao profunda, como no trato, coamindicagBes de puni¢des, porém,
exemplo: um aluno fez uma determinada coisa, ellaoo é que fez... Ai se pune, mas
ndo se tem certeza, eu acho isso muito perigosar €inal de violéncia, traz uma rebeldia,
uma certa angustia por parte do aluno e ai elquerier revidar em determinado momento
e ele entdo, em determinada circunstar&ciescola pode até colaborar com a violéncia,
mas nao que ela seja produtora de violénci@&SCOLA B PROFESSORA 2).

Na fala dos entrevistados, depreende-se que unw@iendeclara que nao, a escola nao
produz violéncia, justificando que: o aluno trazadsa a violéncia; sdo os individuos que
estdo dentro da escola; a escola esta para eqgsiear quer aprender; quem nao quer, gera
violéncia na escola; ela estd sendo o local em apmgrem as violéncias geradas por
problemas familiares fora da escola; re&scontribui para que a violéncia aumente com um
sistema fechado e pouco flexivel; no entanto quanescola toma atitudes que surtam efeito
para coibir indisciplina que ocorre dentro deldegstos podem evoluir até mesmo para o
cometimento de infracdes

Assim, entende-se que os entrevistados referempsebéemas de fora da escola; as
questbes familiares, dir-se-ia a desestruturacémulida aparece como uma das causas que
atribuem para a producdo da violéncia nas escptas, mesmo que a familia tenha sido

considerada uma instituicdo que ofereca seguraongdprto e apoio aos seus membros, isso
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nao é totalmente verdade. Ela é também lugar oxideem conflitos que, por conseguinte,
aparecem refletidos na escola, assim como qualguodriema fora da estrutura familiar.
Considera-se a questdo da necessidade de dimimiiit@s e buscar mais compreensao, mais
escuta, requerendo mudancas de atitudes, promovetidoacdo enquanto dialdgica do

aprender a aprender diariamente.

4.6 VIOLENCIA ESCOLAR NA VISAO DOS ENTREVISTADOS

Dando continuidade a esta anélise, ao se pergaosaentrevistados: - Como vocé vé
a violéncia na (sua) escola? Obteve-se como respo®a representacao qualitativa das falas
dos professores, profissionais e alunos sobre at@peAlgumas ndo estdo colocadas na
integra e sim trechos relevantes (em negrito) &t§oesuscitada.

(...) eu vejo comdruto da desestruturacdo da familia da situacdo ecdmica que ele
vem, vocé temeu nao tenho, ele cria uma revolta, qualquer apigavocé fala com ele
gue brinca com ele....um boné que se tira deletévande briga de revolta , prontoEle
tem que revidar se ele nao fizer nada, ele ndo tem poder, podeisterde alguma forma
como um banana. Aalta de perd@o, a falta da religiosidade, de amorisso ndo tem
mais, a falta de temor a Deus, de respeito a vidsso € primordial e as familia ndo esta
mais incutindo nos filhos a questdo do amdEles vivem numa aridez terrivel de
sentimento, de emocdao: atira e mata porque nao harer a vida, vive sem a nogao de
afetividades; por outro lado a grande gama de informagdes que vai atdevéslevisdo, a
internet; a verdade esta na televisdo e na inteafed que o professor fala ja ndo tem
valor... O professor perdeu-se nessa enxurradafdemiacdes de uma maneira toda sem
orientacdo, como enxurrada, o aluno nao tem matteighara entender e entender do jeito
gue da pra entender, ha um erro muito grande rendimento das coisas... (ESCOLA B
PROFESSORA 2).

Eu vejo uma falta de limite do aluno, uma perda da idetidade, perdeu a nocdo de
familia, perdeu a nocédo de respeito, perdeu a nocéle tudo entdo..E ndo é s6 na nossa
escola é em todas e ndo € s6 em escola publicagagarticular também ha uma
agressdo, ta igual. A agressdo € mais verbal el,nmdi@ a fisica. Eu ndo veja agora entre
eles a fisica € muito, com o professor quase nealfEBCOLA B PROFESSORA 3).

(...) a violéncia vem de casatem aluno, eu ja trabalhei com aluno que tinhalneente
energia negativa, ndo tinha mais como mais, n&a thionserto pra isso, 0 que aconteceu:
0s pais séo culpadossu fui procurar os paisim era preso por trafico o outro é de vida
facil; como vocé vai cobrar dessa criangaisso eu to falando de um caso e os outros
casos? (ESCOLA B PROFESSOR 2).

Eu vejo os alunos queazem a violéncia de casa agredindo os professones aluno de
outro colégio chegou a morder o professor de 13,ampoutra escola eu ndo tenho medo,
mas aqui eu trabalho porque eu preciso, mas d4 mealano j& vem de casa meio
descriminada pela sociedade e ele chega a escolaoeé tem que impor algumas
atitudes para ele cumprir e ele (aluno), ndo aceitale tenta se importa e ndo aceita as
orientacdes do professor. (...) Eles impdem meg@or que aqui neste bairro tem de tudo é
pesado. Agora aqui dentro entre eles ndo vejo migténcia; agora, se vier aluno de outra
escola, dai tem violénci& violéncia com professor, é bater boca, violéncigerbal,
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chutar a porta, bater a porta. ... Quanto a drogasno inicio do ano era mais, agora é
menos. Muitas vezes a gente vem o comportamento leego dele que nédo é dele...
(ESCOLA C PROFESSORA 3).

O aluno chega totalmente despreparado na escola,egfa sem um acompanhamento
(...) hoje o aluno chega, o pai empurra essa @iang escola, pra ele se ver livre e é papel
da escola educar, ensinar dar valores, dar carddroafeto, dar atencéo, porque a familia
numa porcentagem muito grande, a familia fez igsque ja ouvimos na escola uma méae
assim falar pra diretora — eu quero uma vaga pmo fittee — mas, mée, seu filho ndo quer
ficar na escola, ele ndo quer estudar, ele naceitasp ela virou pro diretor e disse - eu
quero fazer o meu papel que é matricula-lo; o régicoblema de vocés. Entdo, se ele quer
ou ndo quer, ndo é problema dela, entédo ele ed@gomas sem o acompanhamento da
familia € complicado.. (ESCOLA A PROFESSOR 2).

Agoraum dos grandes problemas que a gente vé é a familfamilias desestruturadas,
pais separados, desestruturas familiares, que ascetas ndo suportam educar os filhos
de pessoas, que nado colaboram de forma nenhuma carm educadores. Educacéo
pela constituicdo € obrigacdo do estado e da famailiTeoricamente em primeiro lugar
aparece a familia e depois o estado. Agora a famailentrega o filho na escola, vire-se; a
escola que se vire com o problema\i aparece a violéncia familiar na escola e @il

a escola passa o conhecimento, mas educar praedaobjetivo bonito etc. Fica muito
dificil. Sem a familia, praticamente impossivel GIUOR).

Eu vejo que la foraa violéncia é produzida fora da escola na sociedade ela é
exteriorizada aqui, tipo assim, o aluno vive a viéincia la fora, ele chega aqui na escola
com ato violentos a com palavras violenta, com #&ide violentas, eu acho que é a
situacao dele la fora que faz com ele seja uma pea violenta aqui dentro da escole,

eu nao vejo em todos afunos, eu vejo naqueles alunos que vivem numa fdimique
existe a violéncia dentro de casaucem contato com pessoas no meio dele ali, néuporq
tem os alunos mais calmos que atitudes mais cajg®$em uma convivéncia mais calma
e eles exteriorizam essa atitudes. Ele resohsuastdes dele com uma atitude diferente.
Entdo eles adquirem esses atos violentos la f@&.A C DIRETORA).

Na percepcdo desses entrevistados o problema asi@ésestruturacdo familiar, na
falta de respeito, limites, perdeu-se a no¢do gmitancia e significado de familia. Esta de

pais ou responsaveis ndo mais acompanham a edutgs®aluno (a), seus filhos na escola.

(...) a violénciafoi naturalizadaalgo natural, a relacdo de um com o outro é violeat
vocé cumprimenta batendo, vocé chama xingando compelidos; se a pessoa nao gosta,
piorou porque ai chama mesmo. E eu percebo isso aquiqualcuer escolds relagbes
qgue nés temos, nds os profissionais com os out@ssim, né, quando vocé entra na sala
de aula do outro professor, abre a porta e eniéw,bate, ndo pede licenga antes, ndo
chama o professor pelo nome, ndo fala, por favam aqui,a relacdo que a gente tem
com os funcionarios da escola chama, ha, fala comtwm, ainda que o tio pareca
carinhoso, mas o tio tem nome, entdo essas reltgd@s que passam aqui a escola e volto
a dizer a gente passa um grande tempo junto, a&iicd coisa que ndo passa em familia
mais, entd@ gente extrapolou essa condicdo que é respeitosaeatendo pra mim isso

€ um dos maiores diferencas de violéncia que a gernteme, 0 desrespeito as coisas
mais simples, que geram a violéncia: € o acumulo gequenas infracdes que geram as
maiores, é clarol(ESCOLA B PEDAGOGO A).

(...) avioléncia é comoxingando um ao outro chamando uma ao outro pra brigr, dar
chutdo, beliscar, bater, pegar na bunda das meninas temos professores tirando a
gente da sala os professor colocar a gente pra trahar, eu tava baguncando na sala e a
professor me p8e na sala e a diretora mandou emarras coisa la. Néis colocamo todas
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as pedrinhas, pra mim eu to ajudando a escolaénud®to, € uma preguica,... Nois que
limpa a caixa d’dgua e nois ensina os colegas pacasujar, mas eles ndo aprender,
entendeuAqui na escola as vezes entrar droga, cigarro armas dois entra e ndo tem
guem nao fuma aqui, eu ja fumeisd que parei, eu tussi muito, eu comecei; tododmun
ta usando, fui experimentar, agora droga, ja dseiei uma vez, sorte que eu consegui
parar (ESCOLA B ALUNA 1).

Oprofessores eles querem mandar dentro da salafESCOLA B ALUNO 2).

(...) eu vejo quemao espera pra conversar ja gritae comeca a briga isso entre aluno com
professor, aluno com aluno e bater boca e alurientio existe (ESCOLA C ALUNA 1).

(...) € bagunca, é briga, mesmo de professor com o alu(ESCOLA C ALUNO 2).
(...)todos gritam, sendo ndo consegue dar aulBSCOLA C ALUNO 4).

(...) Num relacionamento entre o professor e o aluno, seprofessorse alterar muito,
pode agredir o pensamento do outro aluno que estéirqio comportado com disciplina,
(...) eu tenho alunos quevanta sem pedir licenca, anda pela sala, pega esisas dos
outros sem pedir isso € uma violéncia contra o0 owr Pra mim é o comportamento que
promove a violéncia. (...) os alunos fazem ashiilo é marca, qual a marca do teu ténis

— ah! ndo tem marca — acha entdo é podre; o aluacest4 mais vestidinho ele se acha
mais importante, que é melhor, apesar de que elé néas, ele quer ser mais que 0 outro,
ele se acha e o aluno que tem menos condi¢cbes,absse se anula, ndo pergunta;
encabulado ele nem levanta fica magoado pela fityia& isso, € uma violéncia
silenciosa.. (ESCOLA A PROFESSORA 01).

(...) violéncia verbal, essa violéncia tipo “te pego léofa...” porque hoje a arma deles é
falar assim “te pego la fora...”....de aluno pdtena, mas antigamente era uma ofensa, hoje
€ normal, eles nem se ofendem mais se a mae éypudeixa de ser, né. Entdo eles ja falam
na ameaca, nesse tipo de ameacaa@rgssao fisica existe com os pequenininhos da 52,
mas € uma coisa muito infantil assim sabe? E umatalerancia... Brigas de menina
com menina, 0s meninos as vezes, “Ah, ele me chanu® macaco.”. Esses dias um
chamou o outro de macaco, ai ele foi e bateu no,cdiéu um tapa no outro, um empurrao.
Mas s&o coisas assim bem inofensivas, ndo é urfémeia ma. E um jeitinho que eles tém
de se defendekandalismo (...) 0 ano passado nés tivemos um ano tumultuadwis em
questédo de.. era um prédio novo, todos achavamm@meram deles o prédio. NOs tivemos
gue estar trabalhando: “isso é de vocés, cuidasgoeé de vocés”. Entdes estragaram
porta, estragaram um monte de coisa, fechadura, maram, tacaram pedra. Nés
tivemos muita violéncia externa, né, a comunidadejeio roubar fio, um monte de
coisa, quebravam o vidro com pedradaumas coisas assim, né; Teve 0s roubos da
comunidade externa e o aluno dentro da sala de @ujaentdo quando acontecia que o
professor mudava de sala, o professor saia e amaval@ o qué que eles faziam? Eles
guebravam, eles furavam o outro, eles roubavamroadeles faziam tudo. Existem as
oposicdes, existem os que acham que vocé esta beadmha porque vocé quer se eleger
sabe? Deus me perdoe... (ESCOLA A DIRETORA).

Eu vejo muito..., que a violéncia esta se prolifdmcada vez mais, aumentando muito até
pela situacdo dos alunos, pela cultura deles, nde® ja trazem de casa, maneiras de
agir que ndo sao préprias do ser humano que va prodir coisas boasné,eu vejo nas
atitudes deles um com o outro, falta respeito e pm eles € normal em falar de
violéncia e coisa corriqueirae o professor estda bem amedrontado pela violéncas
vezes, eles tem até muitas reservas em conwidgsato ao medo que eles tém, com o
aluno tem muitas ameacas (ESCOLA C PEDAGOGA B).

Eu ja tive dois alunos que se agrediram fisicameatéem a moral-verbal é bastante.

(ESCOLA B PROFESSOR 1).

Percebe-se o destaque a falta de respeito e p@aci@a@ com o outro (aluno para
aluno, aluno para professor, professor para alpradessor para professor, com e entre 0s
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demais profissionais e funcionarios bem como compatriménio da escola. A
caracteristica dessa violéncia efetiva-se por agess verbais, autoritarismo, uso de

drogas, vandalismo, omissdebudling.

(...) eu vejo que ela tA aumentando consideravdéémeA violéncia gerada hoje parece-
me como 0 aluno ja entende qual o seu grau de oponidades dentro do limite social

0 que especificamente todo o didlogo, toda a retéa da educacdo vai dizer que a
educacdo é importante para vocé conseguir melhorama vida e isso ja ndo é tao
palpavel como era antigamente, quem estudava @fedinte tinha um futuro mas, agora
ndo, ndo desqualificando as profissées, hoje, sgpessoa com graduagcdo nos grandes
centro procurando emprego de lixeiro, meu pai éligente e ndo consegue emprego. A
escola ainda oportuniza isso, mas, porque a esémlgorma para o trabalho e nem para
que o cidaddo tenha consciéncia da realidade, entdoléncia é agravada por esse
problema social. Agora o que mais agrava mais isso 0 adolescente@uéem estrutura
mais para isso; temos maes de 15-17 anos que dnj@@- 22 anos estdo com os filhos na
43, 52 série; os valores de dividir, de ajudar,@®i®e na mesa nao tem comidalo dia
temos alunos com dor de cabeca; é fome e como veaépassar valores se ele ndo tem

0 bésico: isso é violéncia social.em professor que ndo aceita que me xingue ourgue
chame pelo nome e ndo de professora; o aluno ndalesrespeitando; e os valores que
eles trazem é diferente dos nossos os filhos jgachéhoje falando, “a méae”, “o pai”. Entdo
como vocé vai chegar pra ele e dizer: “o sehhdvlas na questdo da violéncia implica a
formagédo do professor, a forma de graduagao teoria pratica. Quando eu cheguei aqui
eu ouviassim: a teoria da escola é muito diferente da viméia da prética, aqui e é real

Eu sofri muito com isso, mas aprendi a olhar alascada escola tem sua especificidade e
tive que me adaptaEntdo a relacdo da escola com a formacdo tem muiteoria e
pouca pratica, ou seja, a vivéncia da teoria na ptica é pouco mesmdESCOLA B
PEDAGOGA B).

Existem os problemas sociais. Eu t6 com duas fanaiéi aqui que estdo passando fome.
Eu to com duas familias aqui que a crianca chegaumpm assim “olha nés néo temos o
gue comer... e eu ndo sei nem se eu volto prapoaigae eu acho que eu vou sumir, porque
eu sou mais um pra dar despesa para 0s meus lpsis)d® estdo empregados e nds ndo
temos o que comer (ESCOLA A DIRETORA).

A minha escola néo é diferente das outras umasneais problemas outros com menores,
como ja falei: no periodo da manh& é menor, a terglce um pouquint® a noite se ndo
segurar com um pulso firme a gente perde a escoldds temos aqui ladrdo, nés temos
assassinos, eu tenho aqui trés assassinos condesagioe merece uma chance que a
gente da. Ladrao a vontade que é chamada de ladrdoko, sédo os alunos mesmo que
rouba bicicleta, a vontade que sao os alunos mesm@&SCOLA B DIRETOR).

(...) Eutenho que acreditar nele ele tem que ter chance d® recuperar Se eu nao
acreditar nisso tenho que deixar a minha profisslon dia uns alunos perguntaram pra
mim porque eu tava tentando fazer eles aprendemalgcoisa - vocé acha que somos o
futuro? - e eles e me disseram. - vocé acreditagerte nds somos o desastre a
incompeténcia e, eu disse que se ndo acreditaestsial da minha profisséo. Eles n&o tém
muita esperanga nds temos que salvar eles esta@aisnaomo 0 nosso, com a corrupgao,
uma politica sem moral um desrespeito a tudo aC(EA B PROFESSORA 3).

(...) vocé sab@® que acontece também, o juiz manda crianca aqui.uEtenho muitas
criangas aqui dentro, 14, 15 anos, que ja tém duasi trés passagens pelo CCIAD;
acha que a culpa é da escola? Eu ndo estou falargiee deixa de ser, sabe? So6 que é o
contexto inteiro daquele cidaddo que esta até hoppm 14, 15 anos sem fazer a 52 série,
vocé esta entendenddExiste sim, certa intolerancia da parte do psafiesm estar lidando
com os alunos problemas. Isso existe. Entdo é dcewnjal essa parte de vim pra escola,
claro que a gente recebe, s6 que nunca, quasemergm sem fumar maconha, sem estar
traficando 14 fora e entra aqui dentroa@ssos alunosvamos supor assim, que tem a idade
certa que nao sabe nem falar palavrdo direito dpren Aprendem esdo aliciados...
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Gente, é sério demais, eu acho assim, porque leadsim: olha essa escola (A) vai ser s6
para moleques infratores, vai estudar ai, botac®lpga, assistente social, sabe? Ai tudo
bem. Eu acho que assim vocé cresce vocé tem umepsag E 0s outros também tém um
progresso. Agora o que acontece, no momento gadéte um progresso o outro tem um
regresso. Vocé entende? Um sobe o outro desce. Berdajue tem que estar junto. Mas
tem que ter mais assim tipo, alguém para dar mai€ptina, para ndo falar palavrao,
porque eles falam cada palavrdo sem tamanho, &aii&® as criancas, por exemplo, meu
filho tem nove anos, ano que vem esta na quinta. $8u jamais colocaria meu filho numa
sala onde tem certos alunos que falam esses pegayrd)Que inclusdo é essa? E que
exclusdo nos estamos fazendo? Porque no momento quis estamos incluindo os
ruins, nds estamos excluindo os bon&u acho que teria que fazer tal escola é exat@ment
pra isso, mas ela tem que ser uma escola de quelida é s6 para pegar menores
infratores, mas ela é uma escola de qualidadeseAdresce junto. Entdo eu questiono muito
e a gente tem que lidar com isso. Entdo acaba $eralda faixa etaria, em outra série com
problemas ainda porque é impossivel ndo ter pradecom isso. Nés estamos fazendo
uma triagem agora para estar encaminhando pastolgeB). S6 que ndo vai resolver, ndo
vai resolver. O que nés estamos fazendo? Excluiktta entendendo? Noés estamos
excluindo (ESCOLA A DIRETORA)

Pelo exposto, deparou-se com a questdo da prondogamusdo em detrimento a

exclusdo, agravada por problemas sociais basiao®:caluno com fome, aluno ladréo,

assassino que, segundo diretor, merece uma chido@ntanto a inclusdo dos alunos que

merecem uma chance favorece a vulnerabilidade elosid. Atenuando esses problemas

sociais apontados, destaca-se a questdo da forrdacpmofessor, a graduacdo que tem

muita teoria e pouca pratica, o contato com o0 eealssim tornando esse profissional

despreparado para atuar com adolescentes emtaigiEs.

A violéncia na escola é devido a falta de.. de .. gBificado que o aluno tem pelo
estudo, isso gera se 0 aluno se ele esta na, escolasaledepor que ele esta ali, ele tem
interesse em se comportaise o aluno ndo ta4 entendendo o conteldo, ele sentro
sujeito que faz a violéncia na escola, porque elald: bom, eu ndo t6 entendendo nada.
Mesmo na minha familia ninguém estuda, que signifido tem isso, entende?®
valorizagdo do estudeles néo encontram porque estudar? Enten@e E isso gera uma
violéncia porque o aluno quando ele tem prazershade dentro dele ndo tem o sentimento
de revolta, entdo a violéncia é assim; ela comegame ela vem pra escola. O aluno, ele
copia o comportamento, primeiro da familia, dos gadlepois ele traz isso prum colega e o
colega admira (ESCOLA A PEDAGOGA B).

A violéncia na escola vem crescendo, resultado, emrfga da ineficiéncia da educacédo
gue o aluno recebeu em casa, e, da falta de prepatta escola que na grande maioria
das vezes nao sabe lidar com o problemiante disso, a escola ndo dispde de meios para
combater ou prevenir o crescimento da violéncialas¢POLICIAL).

(...) veja bem, a violéncia ela tem uma visdo ashipla na escola, vocé tem uma violéncia
na propria escola no sentido habitos, costumesRefproduzir a sociedade, vocé tem na
escola particular que ndo tem violéncia, porquécégente que a escola particular ndo
divulga esse tipo de violéncia, mas ha, haja vegie ela tem um grande nimero de
violéncia como sexual, uso de entorpecentes, haja @ desrespeito dos alunos com os
professores que € um nego6cio muito pior que asqasbhAgora nas escolas publicas o
pouco de tudo isso que acontece esta agravando emegvocé tem uma crise social
muito grave e a escola ndo cumpre o seu papel conc@nmunidade. Entdo o aluno esta
se sentindo coagindo, pressionado e ndo sabe o gaéacontecer com ele, no sentido
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com aquela educacéo, o que ele faz com aquitntéo é uma forma de externar varias
formas de violéncia (AUDITOR).

O que se mostra é que os alunos sentenulddides para entender o significado e a

importancia no estudar e ou em continuar a est@aluno ndo sabe o que fazer com tudo

aqui

lo que aprende, sente-se pressionado. Logsc@a ndo € estimulante atrativa, para

esses alunos a educacao nao propicia nenhumaigatantm futuro melhor.

aumen

Percebe-se que muitos dos entrevistados aindanteahpercepcdo da expansao do

to da violéncia na sua escola e a constatiec§oe a violéncia esta se “naturalizando”

estdo se acostumando com esse fendbmeno.

A Violéncia foi naturalizada; algo natural; ta aumt@ndo consideravelmente; é o aciimulo
de pequenas infracbes que geram as maiores; vervaske vem discriminada pela
sociedade; é moral, é verbal, é fisica; E o coraptehto que promove a violéncia; Esta se
proliferando cada vez mais; Vem crescendo; (ENTRHWDOS).

Dentre o0s episodios, fatores geradores de violénesgolar apresentadas,

identificaram-se os trés tipos de manifestacbesmastassificados pelos pesquisadores:

violéncia na escola, violéncia contra a escolaimcia da escola.

Violéncia na escola:

a) Desestruturacdo familiar: vem da familia dass g depois ele traz isso prum colega e o colega

admira; parte da ineficiéncia da educacao quermalecebe em casa; pais separados;

b) Situacdo econdmica: falta de comida na mesa @dttrabalho; eu td6 com duas familias aqui que

<)

d)

e)

estdo passando fome, a crianca chegou pra mim asslha nés ndo temos 0 que comer... € eu hao
sei nem se eu volto pra casa porque eu acho queuesumir, porque sou mais um pra dar despesa
para 0s meus pais; eles ndo estdo empregadosternd® o que comer; pela situagdo dos alunos, da
cultura deles, eles ja trazem de casa, maneiragjidgue ndo soam préprias do ser humano que va
produzir coisas boas, né;

Aluno: tem revolta; tem poder; falta de perdédigiosidade, amor, temor a Deus, respeito a,vida

(nocdo de respeito), sem sentimento, sem emocéatyidfde, atira e mata porque ndo ha amor;
cumprimenta batendo, chama (o0 outro) xinganda fadt limite, ndo aceita mudar suas atitudes, perda
da identidade, imp8e medo, ameacar, dar chutadescéel bater e pegar na bunda das meninas,
morder, bater boca; ladrao, trés assassinos codidgengue merece uma chance que a gente da, ladrao
a vontade, ladrazinho (sao os alunos mesmos qumamouicicleta, a vontade, que sao os alunos
mesmos; 0s alunos fazem assim: tudo é marca gonafea do ténis, ndo tem marca — entdo € podre; o
aluno que tem menos condic¢des, esse aluno se @&alpergunta encabulado ele nem levanta, fica
magoado pela situagéo, isso € uma violéncia sdeaciioléncia tipo: te pego |4 fora. Agressacéisi
mais com a 52 série;roubo de caderno; violénciaaeuso de entorpecentes, drogas, cigarro; a,noite
se ndo segurar com um pulso firme, a gente peededa;

Relagdes profissionais: na relagcdo de respeifirafessional com profissional, professor e funéioo

(entra na sala de aula do outro professor abreta poentra, ndo bate, ndo pede licenga, ndo chama
pelo nome, ndo fala, por favor, chama funcionaedtb”, ele, o funcionario, tem nome;

Escolas: (professores) ndo suportam educdilhus de pessoas que ndo colaboram de forma
nenhuma com os educadores; (Pais) entrega o fillescola: vire-se com esse problema; fica dificil a
escola passar conhecimento, educar para vida cftivebbonito, muito dificil; todos gritam, senéo
ndo consegue dar aula;
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Violéncia contra a escola:

a) Aluno chutar a porta, bater na porta. Vandalisano passado prédio novo, estragaram porta,
estragaram um monte de coisa, fechadura, riscdsmaram pedra. Violéncia externa: a comunidade
veio roubar fio, quebraram vidro com pedrada.

Violéncia da escola:

a) Escola como problema social: todas as relag@iespassam aqui na escola; volto a dizer, a gente
passa grande tempo junto, a gente extrapolou essicéo que é respeitosa; a escola ndo forma para
o trabalho e nem para que o cidaddo tenha consxiéac realidade; o aluno chega totalmente
despreparado na escola, chega sem acompanhameistemeos que acham que vocé esta sendo
boazinha porque quer se eleger, sabe? Resultada: félta de preparo da escola que na grande
maioria das vezes ndo sabe lidar com o problend#gree disso, a escola ndo dispde de meios para
combater ou prevenir o crescimento da violéncialasc

b) Professor: a formacéo do professor, a formacagralduacéo teoria e pratica, ou seja, com a vigénci
da teoria na pratica € pouca mesmo; professor mie pga orientacdo, devido a enxurrada de
informacBes a que o aluno tem acesso; professarbesh amedrontado com as ameacas; professor
tirando aluno de sala, mandar dentro da sala; a@dagente pra trabalhar (limpar caixa d’agua);texis
uma certa intolerancia por parte do professor etar éissando com os alunos problemas; professor
NAo espera pra conversar, ja grita;

c) Estudo/Conteudo: falta significado que o altem pelo estudo, se o aluno ndo ta entendendo o
conteudo, ele se torna o sujeito que faz a vicééescolar; eEles ndo encontram porque estudag alun
esta se sentindo coagido, pressionado e nao sabe ai acontecer com ele, no sentido com aquela
educacéo, o que ele faz com aquilo, entdo é umaafde externar varias formas de violéncia; aluno
sem maturidade para entender.

Para que se possa compreender melhor a questatefilsigdes classificadas pelos
pesquisadores 0 depoimento a seguir demonstra wmpdx de violéncia na escola e
violéncia da escola: na fala da diretora da EsAglesta envolve tanto a violéncia na escola
como da escola, sendo isso aceitavel, pois se dssmportancia de analisar os fatos, para

entdo classifica-los ndo sendo determinantes canecogia uma classificacao.

O Juiz manda muitas crian¢cas 14-15 anos com duaspassagens pelo CIAADI, sédo
alunos de 14-15 anos sem fazer a 5° série, quaseimevem sem fumar maconha, sem
estar traficando 14 fora; entra aqui dentro e mosdanos, muitos ndo sabem nem falar
palavrdo. Aprendem; sdo aliciados. Tem aliciameiganenores, tém uma menina de 14
anos, aqui do ladinho do bar, tem um bosquezinhm darzinho abandonado; ela com 4
criancas da 5?2 série entdo 5 alunos meus, tinkarta€os de cigarro com ela. Primeiro ela
acostuma com o cigarro e depois pega a maconh&o ok inclusdo é essa e que exclusao
nés estamos fazendo porque no momento que nésasstaciuindo os ruins, nés estamos
excluindo os bons (ESCOLA A DIRETORA).

No que se refere a visdo dos entrevistados quanferdmeno da violéncia escolar,
varios enfoques foram apresentados demonstrandopbtuede e a complexidade do tema.
N&o foram em nenhum momento de forma isolada, nmagedacionada a varias questdes
estruturais, familiares, sociais, educacionaigucails e econémicos.

Considera-se que a violéncia mostrada nas escekapiigadas surge de problemas

gue acometem o dia-a-dia da escola; muitos ndopseée resolvidos, sem que se busque por
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solucdescoletivamente. Ou seja: faz-se necessario a praseng participacao efetiva de
professores, funcionérios, pais, alunos, de direcée lideres da comunidade nas discussdes

acerca dos caminhos a serem tracados para solesgss groblemas. E o que Abramovay
confirma:

As violéncias nas escolas representam um estado ema caracteristica de uma ou outra
escola ou de um sistema escolar, (isso) signissarair que essa condicdo muda com 0s
processos pelos quais cada estabelecimento passspenial mudancgas na administracao e

na relacdo dos alunos com diretores e professaresabla (ABRAMOVAY; RUA, 2002,
p. 321).

Observa-se que € preciso transformar a escola comespaco comunitario, socio-
cultural e politico para além de perspectivas etlopais restritas em sistemas de ensino
hermeticamente fechados.

Assim, refletindo sobre essa problematica socigjegénasce o necessario clareamento

dos propésitos definidores da intencionalidade ateisresolver os problemas de hoje e de
amanha com politicas publicas eficazes.
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5 POLITICAS PUBLICAS E PRATICAS EDUCATIVAS DE PREVE NCAO

Neste capitulo sdo apresentados 0s conceitos décgml publicas, sociais e
educacionais e as praticas educativas efetivadéss pastituicdes escolares publicas
pesquisadas na prevencao da violéncia.

O fenbmeno do aumento da violéncia escolar e solasequéncias ha muito ja foi
comprovado, causando grande desconforto politicadgepela ansiedade da populagéo, que
passou a reivindicar politicas publicas para séeetamento.

No entanto, mesmo que 0 contexto seja escolar, r@seipas iniciativas néao
comecaram no ministério da educacdo e sim no rérostla justica, onde constantemente
aparece o aumento do indice de criminalidade edi@ncia envolvendo adolescentes. Desde
entdo, muitas iniciativas estdao em desenvolvimdniscando contribuir para que as relagdes
sociais e principalmente as que se desenrolam mhicaas escolas, prescindam do uso da
violéncia sempre em conjunto com a formulacdo déigas publicas. Elas sdo criadas e
aplicadas a partir de uma determinada concepc&odaledade ou de um fundamento teorico.
Tais fundamentos tém sua concepcéo na historiapemeamento cientifico, utilizando-se de
uma tradicdo iluminista de decisdo politica. “Issgnifica dizer que uma decisédo politica
deve ser tomada com base em dados comprovadanmemtiéicos ou técnicos da realidade,
na qual busca-se intervir com a politica public@M¥ETI, 2006, p. 20).

A politica publica é uma intervencao do Estadoeaidade social, com instrumentos
publicos ou determinacdes administrativas, no dentle atender necessidades sociais
(direitos), interesses de grupos, individuais aippos, e/ou gerenciar conflitos, entendendo-
se que é o Estado implantando um projeto de goyvgmomeio de programas, de acoes
voltadas para setores especificos da sociedade.

A partir do exposto acima, inicia-se esta analm® @s politicas publicas, desde os
elementos conceituais e como as politicas pubkeagolocam no ambito da relacdo as
politicas sociais e educacionais.

Aprendem-se politicas publicas a partir da orgagdiaasocial, politica e econbmica
das ultimas décadas e aperceber a compreensaditieap@ublicas como uma acdo que
nasce do contexto social, mas que passa pela esfatal como uma deciséo de intervencao
publica numa realidade social, quer seja para famgstimentos, quer seja como mera
regulamentacdo administrativa. Com efeito, pokitipablicas é o resultado da dinamica do

jogo de forcas que se estabelecem no ambito dagdes de poder, relacdes essas constituidas
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pelos grupos econdmicos e politicos, classes soeialemais organizacbes da sociedade
civil. Tais relagbes determinam um conjunto deeacétribuidas a instituicdo estatal, que
provocam o direcionamento (e/ou o redirecionamedt®) rumos de a¢des de intervencéo
administrativa do Estado na realidade social eoindestimentos. Nesse caso, pode-se dizer
que o Estado se apresenta apenas como um ageassa@pr a sociedade civil das decisdes
como resultado da correlacéo de forca travada estdiversos segmentos sociais.

Para que se possa compreender melhor o expliciteiddoa, € necessario considerar
que existe uma relacdo intrinseca entre o Estaslalasses sociais e a sociedade civil,
pressupondo que sdo nesta relacdo que se origisaagentes definidores das politicas
publicas. Entende-se que cada momento histéricdugrano contexto da inter-relagdo entre a
producdo econdmica, cultural e interesses dos ogrugominantes, ideologias que
referenciam e legitimam as acdes institucionaisem, particular, a elaboracdo e a
operacionalizacdo das politicas publicas de form@ebnor atender os interesses do modelo
econbmico e, em geral, das classes dominantes. edlalo das Politicas Publicas no
capitalismo, ndo se pode deixar de considerar piwnte, a relacdo entre Classe Social e
Estado.

Assim, torna-se simplista, irreal e ideologico eder o Estado como uma instituicdo
regida pela lei, a servico de todos 0s segmenimaispcomo pregam o0s positivistas. Nao se
pode pensar que a formulacdo das politicas pubBeasld unicamente a partir de uma
determinacdao juridica, fundamentada em lei, como Estado fosse uma instituicdo neutra.
Neste caso, as politicas publicas seriam definieilado como parametro unicamente o bem
comum e este bem comum seria entendido como desstede todos 0s segmentos sociais.
Mas, também se torna simplista entender o Estadm dostituicdo de dominacdo a servico
da classe dominante, como ensina a tradicdo maniste entendimento também nega a
possibilidade do aparecimento de uma dinamica itanti®, envolvendo uma correlacao de
forcas entre interesses de diferentes segment@gissoa classes. Esta posicdo também é
reducionista pelo fato de ndo considerar o podéorga politica que tém os outros segmentos
sociais ndo pertencentes a classe dominante. Desmrainda esta posicdo a atuacdo dos
Movimentos Sociais, das organizacdes da sociedusifleetc. Isto ndo significa dizer, porém
que a classe economicamente dominante nao tentdep&é® em termos da elaboracéao e
implantagdo das politicas publicas, mas ndo se gizée que esta predilecdo se constitua na
Gnica forca.

E também nesta concepcdo que a autora refere @rgendimento das politicas

publicas.
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(...) conjunto de decisbes e agOes destinadasolugés de problemas politicos. Essas
decisfes de acdes envolvem atendimento politicmpoeendida esta com conjunto de
procedimento formais e informais que expressamc@eln de poder e se destinam a
resolucao pacifica de conflitos quanto a bens pabl{(RUA, 1998, p.731).

Assim, politicas publicas sao respostas que exgressna necessidade, uma demanda
apresentada pelos agentes politicos ou sociaiag@ges sdo os que podem ganhar ou perder,
sendo de alguma maneira afetada pelas deciséége @ge compdem uma politica qualquer.
Logo, as politicas publicas s&o respostas que@deséo, a menos que haja uma solicitagéo.

E certo que as politicas publicas se destinamugisolar problemas politicos, que se
tornam demandas néo incluidas pelo sistema poliBcomove a insatisfacdo que atinge
grupos até chegar as autoridades politicas, com@rotriema politico que precisa de um
movimento, uma situacdo de crise ou catastrofea pae entdo ocorra a formulacdo das
politicas publicas com definicdo das alternativasapsolucionar o problema politico e da

escolha da alternativa a ser adotada.

5.1 POLITICAS SOCIAIS

Ao se falar em politicas sociais, fala-se de adatuada pelo Estado no sentido de
garantir dignidade soOcio-econbémica e politica aupago de uma nacdo. Em geral as
politicas sociais tendem a equilibrar as diferegii@a de condi¢cdes sociais provocadas pelo
proprio sistema de producdo econémica.

Como diz Castel (1995, p. 18), a questao sociahé&defi” para a sociedade, pois
somente através dela que a sociedade experimertagma da sua coesdo e ensaia de
conjugar o risco de sua fratura. Este é o motivasleontradicbes que envolvem a questéo
social aparecerem mais claramente nos momentassde ©s diferentes momentos histéricos
da sociedade nos mostraram que a questdo soci@capavidenciando uma relacdo de
diferenciacd@o entre as varias camadas sociaioguam a totalidade social, tendo o espaco
produtivo como inser¢do. Denomina-se espaco pnomlutBo somente a apropriagdo dos
meios de producdo, mas também do trabalho. A apg@wr do espaco produtivo leva a
dicotomizacdo das posicOes entre 0s segmentosisseci@nomicamente dominantes e 0s
demais, de onde provém o processo de estratificegéial e 0 aparecimento de diferentes
classes sociais. As politicas sociais destinadataeon dos segmentos sociais pobres, a cada

momento historico, se adaptam aos progressos taHes econdmicas, quase sempre na
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perspectiva de assegurar a reproducao das reldedesbalho. Portanto, o papel das politicas
sociais € sempre no sentido de diminuir a difeeey@@ das condi¢gbes sociais produzidas pela
apropriacéo do espaco produtivo por alguns segreaoimais em detrimento de outros.

Os caminhos historicos das politicas sociais nsiBravelam momentos distintos
entre uma preocupacdo de estruturar um mercadoadallto sélido, para favorecer as
relacdes capitalistas, e/ou politicas destinadaspglacdes de riscos.

Sendo uma politica social uma acdo do Estado erafibendas populacbes mais
pobres, pode-se considerar que até o século XIX@se tinha de politicas sociais no Brasil.
A maioria das agbes sociais tinham carater de adgice eram exercidas por entidades
religiosas.

Na verdade, o conceito de humanidade esta muitcias® ao da utilidade. Assim, no
Brasil, a invencéo do conceito de homem ou humaegau com o aparecimento da industria
e com ela o trabalhador, no final do século XIXn&id do século XX. Logo a idéia de
trabalho (através do assalariamento na indusfoa)eceu ao pobre o carater de utilidade.
Soma-se a isto a propria organizacéo politica dmthadores que comeca aparecer a partir
do século XIX, pelos sindicatos, partidos politieoa propria influéncia da Revolugcdo Russa
com inicio no ano de 1917.

Mas, no Brasil, 0 Estado assume concretamentep@meabilidades pelas politicas
sociais a partir do progresso da urbanizacao imgiéswlo pelo processo de industrializacao,
que se deu mais ou menos em torno da década da. tfh Estado assume esta
responsabilidade comecando pela legislacdo tratalhiEm 1943, criou-se a CLT
(Consolidacdo das Leis do Trabalho), que, alémedalamentar a relacdo trabalho x capital
(contrato de trabalho permanente, carteira de ltrapaalario minimo, etc.) estabelecia
garantia aos direitos sociais basicos, como eduocagdide, lazer e férias. Em 1963, esta
legislacdo foi estendida aos trabalhadores rurkigta-se de uma legislacdo fortemente
influenciada pelas idéias fordistas, isto é, funelaiamda na concepc¢éao capitalista de homem.

Ou seja, homem produtivo e consumidor. Além dedtaéncia da concepcéo fordista,
no caso brasileiro, o carater desta politica songthlada pelo Estado tinha também como
objetivo a formacédo de um mercado de trabalho medktruturado, de definicdo de regras
para o capital e para o trabalho. Esta era umaesig dos investidores estrangeiros num
momento em que o Brasil tinha como meta atrairtabgé outros paises.

Por outro lado, este tipo de politica social irstalno Brasil trouxe reflexos negativos
ao longo dos anos. O tipo de politicas sociais emeintadas, o investimento no homem

produtivo, fez nascer uma divisdo social entre @gmentos sociais “cadastrados”, com
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carteira assinada e emprego fixo, o qual contava aoassisténcia do Estado, e outro
segmento social, o n&adastrado(grifo nosso), sem carteira assinada, sem emgege
sem direitos a assisténcia do Estado. Esta cansaplapdilacéo ficou a margem, condicionada
a piedade das instituicdes religiosas, das ONGoopletamente abandonadas.

Com o passar dos tempos, nas Ultimas décadas,ielade ndo “cadastrada”, na
tentativa de desenvolver formas alternativas deesol&ncia, passa a se envolver e provocar
sérios conflitos sociais, como é o caso do trafieadrogas, roubos, assassinatos, etc. Com
isto, esta sociedade passa a ser considerada@miente como uma sociedade “ilegal” (grifo
nosso), levando a uma ruptura social, excluindeatial o segmento nao “cadastrado”. Com
0 aumento cada vez maior deste segmento, o Esiagertlendo o controle do social, dando
origem a um processo de desajustes sociais, cagsoimento da criminalidade urbana, com
o crescimento da violéncia social.

Este processo histérico faz com que nos dias de kajsta um contingente
populacional expressivo (de origem da sociedade g#lastrada), exercendo atividades
paralelas as do Estado, obrigando o Estado pemsppkticas sociais assistencialistas para a
populacao excluida do setor produtivo da sociedade.

A partir da existéncia, no Brasil de hoje, de uneotdmia entre uma sociedade
consideraddegal (formalmente cadastrada) dlagal (grifo nosso) (utilizando-se de meios
alternativos de sobrevivéncia), amplia-se o propoinceito de politicas sociais. Ndo mais se
considera uma politica social como a acdo pubkcaahsferéncia de renda e/ou de garantia
de direitos sociais, mas considera-se uma polticéal aquela vinculada também a criacéo
de meios de producéo de renda. Até mesmo, umépaitonémica e financeira, quando tem
como objetivo inserir na formalidade, meios altéuus de producgéo, beneficiar segmentos
pobres, transferir renda, etc., considera-se unitiaosocial. Com esta logica, as politicas
educacionais, passam a se constituir de uma inmperfeolitica social. Pois e pela educacéao
que se instrumentalizam as pessoas para a pagdope setor produtivo, no trabalho, na
criacao de meios de sobrevivéncia, etc.

Consequentemente para compreender uma politicecp@bhecessario levar em conta
as relacdes com a economia social e educacional.

No geral as politicas sociais se referem as agéesieterminam o padrdo de protecao
social complementado pelo Estado voltadas, emipim@ara a redistribuicdo dos beneficios
sociais visando a diminuicdo das desigualdadestesdrs produzidas pelo desenvolvimento

sécio-econdmico.
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Envolvem direitos sociais, projetos, diretrizesgamnentos, executores, resultados,
impactos etc. Evidentemente, as politicas sociaiem sempre passar por avaliagdo, em
qualquer lugar e época, constituindo exigénciagabdria quando custeadas com recursos
pertencentes a sociedade.

Todos os aspectos aqui apontados resumidamentéicust a necessidade e a
importadncia de os profissionais da educagdo e ®upensarem politica educacional
devidamente contextualizada e de forma pro-atiaa politica social.

Nesta concepcéo, entende-se educacao como uniagppliblica social, uma politica
de corte social, de responsabilidade do Estadogomasdo pode ser pensada somente por ele

e/ou seus organismos.

5.2 POLITICAS EDUCACIONAIS

O percurso histérico da politica educacional nosBriamdica que sempre teve um
carater social. O primeiro aspecto que identifisea &oncomitancia entre politica social e
politica educacional é a propria coincidéncia denmoto histérico em que o Estado brasileiro
passa a se preocupar com as politicas educacmaaisociais. Para ambas, o Estado somente
se faz presente de forma concreta e organizada @ap@®cesso de industrializacdo da
sociedade brasileira, ap0s a década de 30. Eg@t@nto, uma concomitancia em relacao as
politicas sociais e educacionais e em relacdo doduehistorico de implantacdo. Uma prova
desta concomitancia dupla se encontra no fato deoquimeiro Ministério da Educac¢do no
Brasil foi implantado somente no ano de 1946, eem@lprocesso deevolugaoindustrial
(grifo nosso) conjuntamente com a Saude, intitulduostério da Educacgéo e Saude.

No entanto, a implementacédo da poligidacacional é oficializada na Constituicdo da
Republica Federativa em 05 de outubro de 1988, cpresagra o Estado de direito
democrético no Brasil, estabelecendo direitos cp@iticos e sociais. A realizagdo desses
direitos exige a mobilizacdo da sociedade, porgeka chascem as necessidades e as
ansiedades, confirmando e ampliando o interessal p@ta educacao.

Assim, as acBes que nascem do contegtdal, tornam-se politicas publicas,
resultado do exercicio de cidadania. Sugere-seagufalar de Politicas Educacionais, pense-
se na Educacdo como instrumento de desenvolvingentidadania, instrumento que reforca
e determina a Constituicdo Brasileira, que no arf§8, determina a garantia de acesso ao

ensino fundamental gratuito a todos os que naaativeacesso na idade prépria, garantindo o
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bésico na forma¢do do cidad&o, pois, de acordo @dobB, em seu artigo 32, o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo comsiit meios para o desenvolvimento da
capacidade de aprender e de se relacionar no mei@ & politico. E prioridade, portanto,
oferecé-lo a toda populacao brasileira.

Quanto a gratuidade na educacdo, destaque-se @ R&mtnacional sobre Direitos

Econbmicos, Sociais e Culturais, de 1992, que assew artigo 13:

a) A educacao primaria devera ser obrigatéria esheel gratuitamente a todos; b) devera
ser generalizada e torna-se acessivel a todos,tqums o0s meios apropriados e,
principalmente, pela implementacdo progressivardine gratuito; ¢) a educacéo de nivel
superior devera igualmente tornar-se acessival@ia@om base na capacidade de cada um,
por todos os meios apropriados, principalments peplementacdo progressiva do ensino
gratuito (RANIERI, 1999, p. 75-76).

Observa-se que, constitucionalmente, a educac8ddinra deve ser direito de todos e
obrigacdo do Estado; deve acontecer em escolas; suir determinados principios; deve
conservar a liberdade de ensino e principalmente dmnverter-se em direito publico
subjetivo, com a possibilidade de responsabilizaa-autoridade competente.

Por sua importancia, indica-se a correlacdo engrelegislacbes especificas da

educacao na Constituicdo Federal de 1988 e na l€DFDE6.

Art. 205 - A educacéo, direito de todos e deveEdtado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visangdeno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sudifiqa@io para o trabalho
(CONSTITUICAO, 1988).

Art. 2°- A educacéo, dever da familia e do estatkpirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por fimddéido pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadasiza qualificacdo para o trabalho
(LDB, 1996).

Art. 206 - O ensino sera ministrado com base ngsistes principios: | - igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escoldjbiBrdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o ;s#ber pluralismo de idéias e de
concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de indesiigiblicas e privadas de ensino; IV -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentasiaisf V - valorizagdo dos
profissionais do ensino, garantidos, na forma daplanos de carreira para 0 magistério
publico, com piso salarial profissional e ingresgalusivamente por concurso publico de
provas e titulos; VI - gestdo democratica do enpifiidico, na forma da lei; VII - garantia
de padréo de qualidade (CONSTITUICAO, 1988).

Art. 3° — VII —valorizacéo do profissional da ede¢@a escolar; VIII — Gestdo democratica

do ensino publico, na forma desta Lei e da legislaips sistemas de ensino; IX — garantia
de padréo de qualidade; X- valorizacdo da expdadéndra-escolar; XI- vinculagédo entre a

educacdo escolar, o trabalho e as praticas s¢c@B, 1996).

Art. 208 - O dever do Estado com a educacéo setévado mediante a garantia de: | -
ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assatpjranclusive, sua oferta gratuita para
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todos os que a ele nao tiveram acesso na idadeigrtip progressiva universalizacdo do

ensino médio gratuito; Il - atendimento educacioespecializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regularrséne; IV - atendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a seis anos de idadec¥sso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundoapacidade de cada um;

(CONSTITUICAO, 1988)

Art. 4°- O dever do Estado com a educacédo escdlblica serd efetivado Mediante a
garantia de: | ensino fundamental, obrigatorio &ugto, inclusive para os que a ele ndo

tiveram acesso na idade prépria; lll- atendimerttocacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, prefereastalma rede regular de ensino; (LDB,
1996)

Art. 58° - Entende-se por educacdo especial, paraf@tos desta lei, a modalidade de
educacédo escolar, oferecida preferencialmente de negular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais (LDB, 1996).

Assim, pode-se visualizar que a lei 9884que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, consolida e amplia o dever dieppublico para com a educacdo que
abrange “os processos formativos que se desenvohsemida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensinesgyisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdesais” (Art.1°). Educacdo essa tanto
em geral e em particular, para com o ensino fundgahe

Esta lei (no art. 22°) tem por finalideadeasicas: propiciar o desenvolvimento dos
potenciais individuais como elemento de auto-raghp; preparar o educando para assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exerdecicidadania e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Percebe-se que nas correlacbes dos artigos dada¢dgis um ponto comum em
destaque é a formacao do educando para conheabeeexercer seus direitos de cidadania.
Assim buscamos o conceito de cidadania que nordidim Aurélio, corresponde a qualidade
ou estado do cidaddo. O cidadao é aquele indiwidugozo dos direitos civis e politicos de
um Estado ou no desempenho de seus deveres pamstmrNa segunda acepcéo, o cidadao
€ o habitante da cidade, aindapopularmente, cidadédo € o individuo, o0 homem, eitsuj
(grifo nosso). A rigor pode-se definir cidadaniancoum complexo de direitos e deveres
atribuidos aos individuos que integram uma naga@mptexo que abrange direitos politicos,
sociais e civis.

Pode-se dizer entdo que cidadania € como uma grdtie envolve reivindicacéo,
interesse pela coletividade, organizacdo de aggmsaluta pela qualidade de vida, seja na
familia, no bairro, no trabalho ou na escola. Tigdm implica numa mudanca de conduta
diante da sociedade de consumo. Mas € precisoardondir a cidadania com as solugdes
individualistas estimuladas pelo proprio sistemaal®peticdo vigente atualmente, tornando-
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se um dos problemas para o exercicio da cidadamianessa sociedade, ou seja, 0
individualismo incentivado pela sociedade de corsuen pelo neoliberalismo. Ao se
preocupar consigo mesmo enfraquece-se a cidadesssn como 0S seus proprios direitos.
Vé-se, portanto a necessidade de os educadoresr@ai os limites da cidadania e da
democracia em nossa sociedade, incentivando epssvpl, vivenciando o exercicio da
cidadania nos espacgos escolares como se constsg@wenstréi ao longo do tempo e quais
sao as dificuldades impostas na atualidade.

O desenvolvimento da cidadania torna-se aspectvamie no processo educativo,
uma vez que, no decorrer do seu exercicio, as @aegsemam-se mais conscientes de seu
mundo e, com isso, tém possibilidades de perceldeldorma integrada. Além disso,
consolida o compromisso que todos os cidadaos #écomstrucdo do mundo em que vivem.

Logo muitas das nocbes de cidadania se concretimarambiente escolar no seu
cotidiano por meio da educagao.

Esta concepcdo é confirmada na Constituicdo dabiRepUFederativa do Brasil de

1988, na secao | da Educacao.

A educacéo, direito de todos e dever do Estadofardlia, sera promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando ao plesemdalvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacé® @#&rabalho (Art. 205, p.148).

De fato, a educacdo € o que o pais precisa padeseEnvolver, progredir, € a
prioridade para os educadores. Lamentavelmente,g@marno e vai governo, a educacao
ainda ndo é uma prioridade para o Brasil.

Em 2006 todos os brasileiros, preocupados com st@uele exercer a cidadania por
meio dovoto (grifo nosso), observaram e ouviram as propostessaptadas pelos candidatos
presidenciaveis, entre estes, Cristovam Buarqueamsse pela sua constante e incansavel
repeticdo da palavreducacédo(grifo nosso) e decorrente ao fato, ficou conhe@dmo o
candidato que diz “Educacéao € tudo” “(...) com eddo € que resolveremos os problemas do
Brasil”. Tais afirmacfes remetem a utopia de ataedjue todos os problemas sociais,
politicos e econémicos do pais sédo culpa da edacacda falta desta, algo muito complexo,
que suscita muitas inquietagdes. Mas, poder-se@ entdo que — investir na educacao faz a
diferenca — permitindo considerar que a sociedaddend estar despertando para a
importancia de se investir na educacdo. Quem dz ésBehrens (2005, p.17) “(...) terem
despertado para a consciéncia da importancia deae@ilo como necessidade preeminente
para viver com plenitude como pessoa e como cidad@olvido na sociedade”.
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De fato, solicita-se que os cidadaoktaei como esta a educacao, qual o seu papel e
importancia na sociedade como parte dela que padamas e quebra de paradigmas.

Encontram-se escolas publicas, munisigaiestaduais precisando de melhorias de
ajuda financeira e apoio, universidades mendigamgestimentos, professores desmotivados
ou desanimados, com salarios irrisorios frenteagasuacao, funcdo e importancia, bibliotecas
que em muitas instituicbes escolares nem existatmascom a falta de livros, revistas, etc.
Falta espaco, faltam salas de aula, faltam castefedtam professores, falta protecédo e
seguranca. No entanto, sobram violéncias!

Observa-se que a educacao no pais precisa de@tdecicdes verdadeiras e honestas
para que possa se desenvolver com eficicia. A e@logarecisa de politicas educacionais
pontadas e dirigidas por profissionais que tralmalha cotidiano das escolas.

Educacdo entendida em sua forma amplaceituada como popular, democratica,
progressista, tais palavras lembram o que estitcesta bandeira nacionalOrdem e
Progressa(grifo nosso), por que razdo, essa mesma frasé f@da em consideracao pelas
autoridades constituidas nesse imenso pais chaBmnasih

Parece que é preciso usar de um olhar critico awat® de politica, violéncia e
educacdo. S&o politicas publicas que precisamrtggi@icas nacionais e ndo estratégias
governamentais para conter a violéncia. Isso ebdgera da sociedade com uma politica
social ampla, que contemple a grande parcela dalggn que necessita e pede uma politica
educacional, que democratize a educacdo como ane&rashida das criancas e jovens no
sistema educacional de qualidade.

Destacam-se alguns autores cuja formulacéo teteinaafinidade com este estudo.
Dentre eles Boneti, que refere politicas publices@ sendo uma: “acdo que nasce do
contexto social, mas que passa pela esfera estataluma decisdo de intervencéao publica
numa realidade social determinada, que seja el@etoa ou social(BONETI, 2003, p.19-
20).

De acordo com Freire (2001, p.38) “A educacédo reeoendo sua politicidade, luta
pela postura ético-democratica de acordo com a @daicadoras e educadores, podendo e
devendo afirmam-se em seus sonhos, que séo psilitico

Cabe agora analisar como a instituiggmlar, a educacao e a politica podem fazer a
diferenca na prevengdo da violéncia escolar. Ptender que ha uma interdependéncia
estrutural e dindmica entre a educacdo e a so@gedsd consequéncia da qual “toda a

educacao é reprodutora, mas ao mesmo tempo, nergoamedade atual seria, sem a escola, o
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mesmo que chegou a ser com ela, e por isso todaghit é transformadora” (ENGUITA,
2004, p.13).

Santos (1999) confirma que a educagdosiga parcela na organizacdo da sociedade
ao referir que: (...) “Uma transformacdo profundas nmmodos de conhecer deveria estar
relacionada, de uma maneira ou doutra, com umaftramacédo igualmente profunda nos
modos de organizar a sociedade” (1999, p.11).

Neste sentido, em se tratando de préweda violéncia escolar, as praticas educativas
precisam ser construidas sob a premissa: educagaogpe num tempo nao curto possa

transformar.

A expansdo da escola e dos programas e as polé@asacionais sempre estiveram
estreitamente ligadas a demanda de igualdade sd@ialiscurso dominante sobre a
educacdo - pelo menos o discurso publico, sempeveeg...) embora ndo seja dificlil
encontrar diversas variantes de um discurso legiton o discurso dominante sobre a
educacdo impregnado pela idéia de que a educag@&osialser uma manifestacdo e um
instrumento de igualdade social. Manifestagdo dalithde por ser ela propria distribuida
de maneira igual, e instrumento para sua conseq@éaser considerada um dos principais
determinantes das oportunidades sociais e, sobrettmhémica das pessoas. Entretanto a
partir de politicas segregadoras, compensatoridifeeenciadoras, nao se pode dizer que
tenha sido clara nem em seu ambito, nem em sewslos(ENGUITA, 2004, p.76).

Assim, quais politicas efetivamente existem panaad#ratamento aos anseios dos
educadores, dos pais e dos jovens, ou seriam wisic@s meramente de carater
compensatorio, ndo contribuindo na formacao dosrjeem idade escolar?

E bom lembrar que no passado as politicas publicasileiras descartavam os
adolescente e que sO prestavam atencdo quandocsepsrtamentos perturbassem o0s grupos
de maior idade, os adultos, ou quando, em comparaQén as criancas e ancides, 0S
adolescentes sofressem poucos transtornos quespadesneacar suas vidas. Exceto ainda se
adotassem alguns habitos que tém consequUénciaBvasgaara a saude e para 0 social, a
longo prazo como tabagismos; consumo de drogatadljoratica sexual sem protecdo ao
risco de doengas de transmiss@o sexual as DSTésca® sexualmente transmissiveis e a
sindrome de imunodeficiéncia adquirida (SIDA); pode arma; suicidios; homicidios;
assaltos; tudo com resultados que levam a um aonswg morbus e mortalidade na
adolescéncia.

Cabe lembrar que em 1980 houve uma abertura potitsn movimentos sociais de
organizacdo e participagdo popular na luta por s@egtos. Implanta-se a constituicdo de

1988, e no artigo 227, paragrafo 1°, refere-sengpeténcia do Estado para prover programas,
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projetos de assisténcia a saude da crianca e desadote, com a participacdo de entidades
nao governamentais.

No entanto, o Ministério da Saude, preocupado cemanlos estatisticos e os indices
de aumento de doencas sexualmente transmissixieis,>cPROSAD - Programa de Saude
do Adolescente, pela Portaria do Ministério da ®an® 980/GM de 21/12/1989, que se
fundamentou numa politica de promocdo de saudedetdificacdo de grupos de risco,
deteccdo precoce dos agravos com tratamento adeqeackabilitacdo, respeitadas as
diretrizes do Sistema Unico de Salde, garantiges @onstituicdo Brasileira de 1988. para
jovens com idade, de ambos os sexos, de 10 a EOdenmlade. Na época a populacdo era
cerca de 32 milhdes de pessoas, o que significaV@4% do total do Brasil
(IBGE/1991).

Dois anos apds, em 1990, surge a primeira lei @sgepara criancas e adolescentes,
0 ECA Estatuto da Crianga e do Adolescente, creagmrtir da declaracdo universal dos
direitos humanos e da declaracdo dos direitos idagar e do adolescente. Essa declaracéo
dos direitos humanos é de 1959 e a dos direitosridaca € de 1989. Ela € universal. O
Estatuto faz parte da primeira legislacdo de untéedade democratica e participativa que
trata crianca e adolescente como cidaddo, resgeitdireitos e exigindo deveres. E a
primeira lei do mundo, neste assunto entdo elackisive elogiada, respeitada, e muito
admirada em paises mais evoluidos. Uma diretribitapte que interpreta que o olhar para o
adolescente e suas ac0Oes esta refletido nas agdadultos desta sociedade.

No entanto € evidente a urgéncia que o pais tewatrizar essa populacao e inverter
os indices de violéncia atuais. De fato, politjpaklicas para adolescentes e jovens inexistem
no Brasil. Tal afirmacdo € confirmada pelos depaga@derais na Conferéncia Nacional de
Juventude que aconteceu em 16 de janeiro de 2608 &2ve como objetivo debater politicas

pubicas e principais questdes que afligem os jobeas|eiros:

Segundo o relatério preliminar da comissdo destimaecompanhar e estudar propostas de
politicas juvenis, assinado pelo deputado Benjdvidaranhao, relator da comisséao, existem
hoje no pais 50 milhGes de pessoas entre 15 ed9 @omo os demais paises da América
Latina, o Brasil ndo possui um marco legal que aeimrmas relativas a politicas publicas
voltadas para o publico jovem, bem como um Orgduigni que coordene os projetos e
programas especificos para essa faixa etéria.ig\sgeando existem, sdo fragmentadas e
assistematicas, além de desconsiderar a juventeddomina especial, sem enfoque
estratégico, ja que sdo criadas em situacbes enuiaige como € o caso do Programa
Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego e a dsimssobre maioridade penal.
(Adital.com.br/site/noticias)
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Jovens sem educacéo e trabalho estdo condenadaberaprego, a sub-cidadania e,
por tabela, a uma espécie slgbvida(grifo nosso), marcada pela auséncia de perspesativa
ambicdes positivas.

N&o surpreende, portanto, que 0s jogej@m hoje as principais vitimas da violéncia
no pais, das mortes por arma de fogo, das guentes tercidas de futebol e das brigas de
gangues. E o resultado dos poucos estimulos pagatinna educacgéo, o que nio garantira o
potencial econémico do pais. Para ilustrar, obsgeve trecho da entrevista da professora que

contou a opinidao de alguns alunos quanto a trabhtiveestamente, ser pobre e ser rico:

Hoje na sala eles me disseram vocé esta preocapadasso. O Brasil ndo tem salvacao
esse bagulho ndo serve pra coisa alguma - profeseoé ta trabalhando a vida toda e ndo
tem nada, meu vizinho trabalha meio dia e tem nmaiis que vocé. O rico é rico porque
roubou... E quem presta t4 passando fome, ninguéstap Os professores sdo pobres sdo
miseraveis (ESCOLA B PROFESSORA 3).

Embora seja 0 espac¢o destinado a proddig&onhecimento necessario a construgcao
da sociedade, a escola perdeu as bases para g@xe@musua funcdo educativa que deveria
assegurar o resgate do homem como ser sogmte, fact,0 aluno conclui (verifica) que nao
existe garantia de éxito social por meio do trabalbnesto.

E necessario, entdo, estimular a esperanca despax frente dessa juventude para que
ndo mais desperdice, com habitos danosos, todo pggancial, mas promova o0
desenvolvimento econémico com a forca de trabalmaifecado para ocupacédo de novos
cargos pela capacitacdo comprometida com a expactet um futuro mais promissor ao pais
até entdo fragilizado com a vulnerabilidade do®iev Poder-se- ia dizer que a juventude de
hoje, que sera o futuro do pais amanhd, ndo seitapas esperancas do futuro econémico
sdo cada vez mais ténues.

Abramovay confirma a importancia de se investiapminuir a vulnerabilidade dos

jovens do pais. Ressaltando a promoc¢ao de polfiidalecas:

(...) a partir de este nuevo enfoque no constituya tarea simple. Combatir la violencia,
en especial la violencia juvenil, atacando ‘alaerabilidad e requiere un cambio en la
percepcion de los formuladores latinoamericangsatiéicas, sobre el papel de las politicas
sociales parala construccién de una sociedad igual, justa, pacifica y desarrollada
econdmicamente, y la prioridad que esas politicabed recibir de los gobiernos
(ABRAMOVAY, 2002, p.68).

Pode-se dizer afirmar que fica imprescindivel itives educacao, esportes, cursos de
qualificacdo e aprendizagem, concursos publicosagay de trabalho, para o combate a

violéncia envolvendo adolescentes e jovens.
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Ressalta-se que no transcorrer da historia, peresade renome como: Locke Comte,
Durkheim, Gramsci, Bourdieu e outros citam sobma@ortancia de investir na educacao em
proposta de melhora da sociedade. Destacam-seasrdlerentes formas de ver a escola e a
educacdo ao longo dos seéculos. Locke (1632/170fBndeu que a educacdo deve se
preocupar com a virtude, com a moral; Comte (178871 defendeu que, na escola de
inspiragdo positivista, os estudos cientificos alesem sobre os literarios e a educacéo
deveria ter como responsabilidade desenvolver aesng o altruismo em detrimento do
egoismo, mostrando a eles que o0 objetivo existen@#s nobre é dedicar a vida as outras
pessoas.

J& Durkheim (1858/1917) ndo concorda com a idéiarma educacdo universal que
serve para todos em todas as épocas. No sentids@a de uma sociedade mecanicista,
burguesa como sendo uma sociedade Unica, corge @dos devem se adaptar.

A educacéo, para ele, nao teria de realizar a emdudlo homem, mas sim o que a
sociedade quer que ele seja, destacando ainddajoegeer conforme resulte sua economia
interna, seu equilibrio.

Gramsci (1891/1937) critica a educacéo tradicien@iropde uma escola que tenha
como meta contribuir com uma educacao profissierfaimanista para a construcéo de outra
sociedade.

Bourdieu (1930/2002) refere que a educacao perd@océo que |Ihe fora atribuida, de
instancia transformadora e democratizadora dasdades e passou a ser vista como uma das
principais instituicbes por meio da qual se mantése legitimam os privilégios sociais.

Pensadores nacionais como: Anisio Teixeira, Padwe; Darcy Ribeiro e Florestam
Fernandes que também definiram teorias e concgifo® a importancia da educagédo, como
ferramenta indispensavel a construcdo do conhetingetio ser em crescimento.

No entanto questiona-se quais os politicos, regpyeisem propor leis e decretos para
efetivamente fazerem acontecer a politica educaki@onhecem, ouviram falar, ou leram
alguns desses autores supracitados? Conhecemem gahl é a finalidade e importancia de
uma escola para os adolescentes desse imenso Ratshhecem que a educacdo é
transformadora quando bem definidos seus objetifivteBcupam-se com elevado indice de
mortalidade de jovens? Identificam os tipos e dar&ticas de violéncia envolvendo as
instituicbes escolares? Pelo que se pbdde constatagsposta é negativa. A falta de
criatividade e de propostas para a educacdo éutdsMedidas paliativas sdo até tomadas.
Politicas publicas sérias, todavia, ndo séo pessadanstruidas e ndo sao, em consequéncia,

efetivadas.
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Neste trabalho escreveu-se sobre o conceito deééngi@l e violéncia escolar,
envolvendo adolescentes e pelo exposto percebgueseioléncia sdo problemas de policia e
também das politicas publicas. Observou-se quedspridentificar a raiz da violéncia, fazer
menos discursos e efetivar agdes, com resultadogmmo melhores.

Diante das constatagfes suscita-se 0 seguinteianesento: o que fazer para
diminuir a violéncia mais especificamente a esGoRerguntou-se aos profissionais e aos
alunos o que pode ser feito para diminuir essaén@é escolar. As respostas dos
entrevistados contextualizaram-se como solicitag@&epoliticas publicas, com o enfoque de

solicitacdo de politicas sociais e educacionaisdegtaque o mais relevante.

(...) Envolver a comunidade envolver os pais, professores familia, através de festas,
encontros, escutarmas até hoje na minha escola o que mais deuadsut vocé soltar
uma bola e deixar, principalmente entre os meniéos;que mais tem resultado positivo
para diminui a violéncia. (...) agora acabar comicdéncia € minimo, é utopiacabar
mesmo é dificil(ESCOLA B DIRETOR).

De um modo geral..O investimento dos instrumentos de cultura, esportelazer;
remocdo de obstaculos, criarem uma disciplina dedadania que coloque os caminhos
da cidadania e os obstaculos; drogas, alcoolismadpMncia, ato infracional, evaséo...
Porque sdo importantes esses caminhos para didretios, sistema juridico na 8° serie e
ensino médio, exercer direitos, cumprir deveres cosn outros com a sociedade,
constituicdo, voto, senado, cidadania, fica tudoand?atrulha escolar importante seu
trabalho no entorno da escolamanter limpo, muito do que tem dentro € alimentaelo
gue tem no entorno, aliciadores, traficantes, noraen a presenca da patrulha escolar
diminui as brigasabertura da escola para que a comunidade ajude aada a resolver
0s problemas; técnicas de protagonismo juvenil odalescentes serem tratados como
cidadaos, respeita-logJUl1Z).

(...) faltauma pessoa que a gente possa confi@m uma supervisora que eu converso,
mas nao é tudo que eu converso... (ESCOLA A ALUNO 1

Eu acho que eles deviaoonversar ficar junto com o alunocom cada aluno tentar
resolver sem chamar os pais aqui ha escola com@mnsao aluno (ESCOLA A ALUNA 2)

O diretor os supervisores e os professores sabertemder a gentepra com toda a
violéncia e principalmente a familia... Que ndoadaninima pra gente na minha parte
(ESCOLA A ALUNA 3).

Eu acho queocé tem que querer ndo basta vocé falar que vairdinuir a violéncia tem

que querer precisar ter um apoio de alguém precisauvir ter gente adulta que possa

te ouvir mais velha para diminuir a violéncia entdo aquéseola falta isso... Eu ndo sei se
eu posso Vvir aqui e contar um problema meu e elajutiar a gente tem querer acabar com
a violéncia (ESCOLA A ALUNA 4).

Criar atividades que ocupem o tempo livre dos adoseentes e que sejam voltadas para
0 publico em questdo, de forma a incentivar a partipacédo, ou até mesmo que o
adolescente tenha que participar integralmentesdala fazendo com que no contra-turno
possam estar realizando estas atividades; outacqagi considero importante é a de criar
programas que envolva também a participacao ddidaihé forma a criar mecanismos que
facam com que os pais participem da vida escolarfitttos e que contribuam com o
ambiente escolar (POLICIAL).
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Ha... Nao sei eu acho que nés tinhamos spreéar, nos todos professores, todos que
trabalhamos aqui dentro da escola, todos os pmsspedagogos e direca@otentar
analisar e tracar um caminho pra todos seguir 0 m@so, mesmo que eu digo assim
uma meta, né, pra poder aqui dentro a gente passatguma coisa que pudesse trazer
pra essas criancas um pouco de esperanca, sab®or que pra muitas criancas falta
esperanca falta expectativa, de vida eu acho.. (E3(BPROFESSORA 2).

Acho queconscientizar, ter reuniio com professores pra ajut a cuidar da escola, da
sala de aulaa gente estd conversando com eles também e tarebds varias palestras,
nas varias areas e tudo isso para trabalhar néaest¢odo isso vai ajudar a diminuir mais
ainda a violéncia na escola (ESCOLA A PEDAGOGA A).

O resgate da familia. Eu penso aaah... O resgate no geral ou entacriago de
programas pra esses jovens pra eles melhorarem esa#to-estimadeles. Por exemplo,
um programa contra-turno, né, que o jovem ele yreescola e sairia da escola e iria pra
outra instituicdo aonde iria aprender atividadaegsas profissionalizantes e sairia as
18h00min, ai sim voltaria para casa; dia inteiroesaola. Existem cidades que ja estédo
tentando e, eu acho que isso seria muito, muitéitprbom, mas pra que iSso aconteca néo
depende de nés, a gente depende de pessoas ldndeecparece que por eles ndo
vivenciarem o dia- a- dia, eles ndo terem o corda#io, e... Eles ndo tém preocupacéo, ou
seja, eles vém que filhos estdo sendo assassiridera eles esses filhos séo de pessoas
séo muito distantes deles, entendeu, entdo a gartitomento que acontecer alguma coisa
com eles nas familias deles de sentir na pele,v@lesomecar a fazer alguma coisa que
nem tem o ditado “o que n&o vai pelo amor a geatepela dorE necessario o apoio
psicoldégico com a familia ndo com o jovem com a fdla. E as familias vao participar;

se isso acontecer teria menos violéncia e ndo iter tanto nimero de jovem sofrendo

(ESCOLA C PEDAGOGA A.

Eu acho que pode ser feito para diminuir a vio#ma escola quando se tem feito varias
atividades podem ser feitam projeto pedagdégico discutido pelos professorepais e
alunos fazer um PPP que seja a realidade do locabdescola do bairrotal. Mais o
projeto tem que atender os pais o0s professoramesglentdo eu tenho que convencer essa
comunidade para que o aluno aprenda.. Entdo aipmim@isa que parece obvio € preciso
qgue aluno va para escola e aprenda. Entdo a emiéncia tem que ser num processo
educacional eficiente. Dai pergunto quem financ&dacacdo é o Estado e qual a parcela
da sociedade, como ela se envolve, ela se enveimecsnhecer tudo que esta acontecendo
(AUDITOR).

Mais palestras e... Uma profissional aqui mais assieu penso uma orientadora, mas
nao so orientadora de aluno, De aluno e de paisoaientadora chama os pais e o aluno
porque violéncia traz mais violéncia, porque essroaque estd com uma conduta errada
na sala ele vai fazer uma lideranca negativa des@rcsala e terd outros alunos com
condutas negativas e uma tendéncia. (...) eu ppresa escola deveriar um profissional
especializado, um guarda caracterizado mais inspetode alunos na escolae a
orientagdo nas disciplinas e outra coisa que eaopénoltar a disciplina de educagéo
moral e civica, deveria voltar para dar nocao de uilidade de cidadania Agora outra
coisa que eu penso que também desmotiva o aluradlolescente a pessoa e quando a
pessoa € quando assiste um jornal quando vé ol jguamdo o politico que fez coisa
errada, corrupcdo e isso ai vai perdendo o respei#o € negativo. E se possivel um
investigador disfarcado que vai fazer um trabakaih dia. Fazer um relatério ele ali ficar
infiltrado ai no meio, que com o tempo ele vai gee entre os alunos tem os maus alunos
com atitudes suspeitas até o jeito dele é susgjtora eu ndo posso nem falar, entdo tinha
que ter, mais isso ai € uma coisa mais dificih tesia que ter uma parceira com o estado e
a escola, ele iria trabalhar, agora eu ndo sejw@éponto isso é possivel, né. (..0 que
ajuda bastante é o policial que mora aqui na escokle ajuda a inibir a violéncia na
escola Agora apresenca da patrulha, a presenca da diretora da psenca estagiéria ja
inibi, eles tem respeito e isso € bom né! Agora no segsemhestre vamasmegar com
palestra:a presenca de pais na escola, nas salas aela, assistindo as aulas é
importante. Em longo prazo a escola pode conseguir melh&@€COLA A PROFESSOR
03).
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Tipo dialogar, tipo néo tem outra coisa pra evitar a violéncisimssempre dialogar, um
professor reprimir vocé brigou e da suspenséo moadil 0 aluno volta com mais raiva vai

usar de violéncia (ESCOLA B ALUNG).

(...) eu acho que dar suspensdo nado da, tem alumgueira que quer suspensao sdo cinco
dias pra ficar de folga ele quer vamos dizer asdapende do aluno ele vai voltar e brigar
de novo pra ganhar suspensao dai vai expulso @giood vai pra outro colégio mas vai
com fama e sempre vai ficar com aquela fama, n&mtd né. Aluno que nao vai prestar,
aluno nao adianta ja veio por que briga (ESCOLALRJNO 4).

Precisa sinque a Sociedade possa elaborar formas assim de admtir com a escola
temos pouco, poucas s80 as pessoas que valorizstokn; a escola perdeu muito seu
valor e isso tem que partir de um todo e ndo salgens. Outra coisa sertar uma
reorganizacdo da disciplina onde todos os professs trabalhassem a mesma linha,
onde todos pudessem trabalhar visando o resgate sdc Acho que aqui a longo prazo
(ESCOLA B PROFESSOR 01).

Eu acho que nada adianta. Nés estamos tentando, falando, criando algwmad, mas
existe uma precariedade muito grande do sistent® pas tentamos e ndés paramos numa
barreira; € uma falha do governo, quem teria queatoatitude de querer resolver é o
governo. Entdo se o professor ndo fosse obrigamlabalhar 40 horas e, além disso, ou
paralelo a isso a noite mais uma escola entadaaalbaria 20 horas numa escola criaria
projetos com um salario digno suficiente para elerv A escola hoje com mais de 40
professores e todos se responsabilizasse por ueniteada turma visitar suas familia s/n
os projetos seriam melhor desenvolvidos, existggpediticas educativas onde ele seria
responsavel com contra-turno com horario para etealdinos tirar ddvidas, educar, criar
projetos e os alunos desenvolverem o0 que estantdistia nossa realidade. Existem ainda
professores no Brasil porque o sistema é tdo didasalesemprego é tdo grande que: ndo
tem outra coisa pra fazer, vamos ser professpekiste professores que ndo tinha nada pra
fazer e viu que ser professor ndo tinha exigéneithuma, existe claro que existe, agora
veja bem a faculdade, por exemplo, é s6 um pretagdovocé estudar eu penso assim...
Vocé vai pra faculdade agora como vocé vai sailadgue tipo profissional vocé vai sair
dela é outra conversar certo eu sempre discutitggsde questdo. (...) uma exigéncia seria
ter um concurso que exigisse conhecimento pelo snessm, ou oferecer uma formacéo
continuada, saiu da faculdade estd na sala de existe isso ndo, ndo existe outra
experiéncias (ESCOLA A PROFESSOR 2).

Eu penso assirtazer mais a familia pra escola. Em reunido vém muito poucos. Agora
qgual seria o jeito da escola trazer a familia pratrd escola? Agora se o aluno é bem
artero ndo contar tudo, falar um pouco, porém ele teerdidca elogiar porque falar mal do
aluno ndo leva a nada; tentar elogiar e trabalbar as pais - N&ntrega dos boletins
mostrar o que ele fez de errado e ao mesmo tempaog@iar achar os pontos positivos do
aluno para trazer esses pais, padrastos, avos pracela Chamar os pais pra escola e
conversar, conversar com elesomecar, tentar abrir a cabeca sobre educac@opasso
vai melhorar com educacgdo. Educacgéo, tentar lirepsa corrupgéo politica, limpar essa
podriddo como ndo sei como, mas vamos ter que fezersé sei que precisa comegar e
comecar a colocar na cabeca de nossas criancas gass mostrar a importancia da
dignidade humana, mas antes dar trabalho para essesis, mostrar que a cesta béasica

é lixo, lixo, lixo, lixo isso é dizer que vocés sdo miseraveis, ndo tém coadicdes, nao
tem jeito, sdo diferentes, ndo existem, ndo témtidade; isso pra mim é desumano. E
necessario uma politica educacional e também uma lfita de trabalho para
recuperar a dignidade desses pais, tendo trabalhdazendo alguma coisa que
valorizem: Quanto meninos ndo tem pai, ndo tem trabalho, naalignidade; eles acham
que o mundo ta perdido. E uma saida lenta um tradahto, mas se nds da educacéo nédo
cobramos da sociedade uma dignidade e, eu achprgcisa criar algum elo com os pais,
valorizar a escola, que a escola voltasse a ter ionpAncia achar atividades aqui que os
pais pudessem aprender,por exemplo, curso cabeleireiros, bordado, tricdci?,
comissdo de paisrganizar um APMF, chamar pessoas para dar palestsg orientar;

E, o estado tem que ajudar, o estado tem que fAgema coisa como envolver a
comunidadegeu viria uma saida, trazer os pais pra escola, valaar a escola, gincana,
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chas para as maes, criar trabalho manuais, atividags, desenvolver coisas que a
comunidade possa vir, queira vir a escola e pensa escola esta se preocupando
comigo. Criar uma nova consciéncia. ... pensar diferentmostrar pra ele os meios que
esse mundo tem de comunicacado ser critico, elesutesnmem@ria curta, ndo grava, nao
fixam por que eles acham que tudo é parte, eleddmiaocdo de contexto de conteldo.
Nés precisamos criar estimular, que ele tem que estar e mostrar que um pen-drive,

um MP3, MP4, quem fez foi um homem, algo de muito ais valor e tem que fazer com
gualidade. Eu tenho que ensinar, a saber se virawu deixar ele padecer. Ele precisa ser
competitivo para aprender a viver nesse mundo. B aducacgdo voltada para que ele
consiga sobreviver. (..se ndo melhorar as condi¢Bes salarios, dignidadegamtem como
passar valoresse o professor ndo sente mais. Eu, ha trinta atrés era diferente a
valorizagdo era diferente eu tenho orgulho dos nmagessores, as aulas da minha
professora de portugués, ela vinha para escola Andimada perfumada entéo tem que ter
uma valorizagdo, sim, de dinheiro, de money pavaryimelhor ndo trabalhar tanté,
necessario valorizar para que ele possa se olhar aepelhoeisso faz diminuir 50% da
violéncia da escola. Ele tera prazer para fazer pjeto, plano de aula, conhecer seus
alunos, agora ndo temos mais said@SCOLA B PROFESSORA 3).

Na verdade teria que nds achasse um atrativo pardes parece que a escola nao esta
evoluindo e t4 perdendog necessério, é urgente, tu vé um quadro pra eles&mpo do
epa, mas, eu acho que nao é culpa nossa, € do gstagie as vezes a gente quer trazer
coisa do teu bolso e fica dificil, ndo é culpa deota e sim do estado. Eu acho assim que
uma escola ela ndo deveria ser...N&o discriminadairoo, mas, um lugar mais tranqilo,
veja assim aqui é na favela e quem que deu o tesréoi um politico, eu acho que por que
eles fazem isso. Olha aqui tem um monte de idéias, a supervisora ndo faz nada sem
conversar com a diretora e, essa, quase nao vem ags nao fazemos nada (ESCOLA C
PROFESSORA 3).

Conversar com o aluno estimular o aluno a ndo fazdESCOLA C ALUNA 1).

(...) ai entraria gapel do estado que seria uma estrutura melhor daseola e a gente
(...) a escola precisa ter um pedagogo e agengrabgue 0s pedagogos estdo fazendo
tudo mesmo o papel deles eles estdo cuidando mipltha dos alunos, cuidando do patio
da saida e entrada dos alunos, menos fazendo alhwalleles de acompanhar os
professores, acompanhar o rendimento do aluno tandeaaula, né, (...) Por exemplo, a
gente percebe a questdo de indisciptinal o conceito de indisciplina para um menino
de 8-9 anospara no aluno que nao para sentado que incomodamatms € indisciplina,
mas para 0 menino que nao teve limite na sua casango saber ouvir para ele nao
consegue ficar 40 minutos sentados, quem dira lguigee 4 horas sentadas ele teria que
ser educado para isso. Qutra coisa que sou comrafessor que manda o aluno para a
biblioteca porque ta incomodando na sala&eu sou contra porque a se vocé vai punir,
mandando pra biblioteca vocé néo ta incentivanda paestudo para pesquisa eu devo
gostar da biblioteca, deve ter outro local para.i§s.) eu sou da opinido também de que
escola os professores, direcdo tem que se aproximda familia tem que fazer uma
relagdo com a familia @ comunidade tem que fazer ga da escola seja quando ocorre
alguma coisa com o0 aluno, mas ndo s6é isso no diaia- os pais estarem
acompanhando, acho isso importante ndo de repenteig o pai vir sé quando o aluno
aprontou alguma coisa, mas vir também para ouvir elgios e isso ndo acontegmrque

o aluno que é quietinho que ndo incomoda a gente deraoaté para saber o nome;
demora pra gente decorar o nome dos alunos quistinios bagunceiros a gente lembra,
longo,isso é uma falha nosséESCOLA C PROFESSOR 01).

(...) falta conversar com todo mundo mais com m@lndo sei (...) € tem uma professora
que disse que ia fazer um projeto com a gente, atéasagora nao falou nada tem um
negocio de fera |4, mas até agora ndo veio; (ESCOIBAUNO 4).

(...) ndo precisa fazer nada, tipo ndo adianta cada pesstem que mudar seu tipo de
ser, agir sua atitude, tudo, aluno, professor, tudgue envolve a escola, ndo adianta o
professor querer impor regras, ndo vai dar nada ndadianta.... Tipo assim, se eles
fizessem algo tipo algo mais pro alunos conheceownmtro tipo o que gira assim briga e
tipo o aluno ndo conhece o outro e, qualquer duisifue acontece, ja é briga que matar o
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outro ocolégio poderia fazer uma atividade de manha, datde, da noite mas o mais
com os alunos da manha os alunos da mdabkajm jogo uma atividadea mais, sei la,
um jogo, mas nao inter-sala uma atividade a masgi 44, um passeio, um filme, uma
coisa diferente, o cara pensa em jogar uma bola tiom, deixa os caras se mata dentro
da quadra; (...p os colegas vdo com certeza, visitar a Itaipu, ouseu, conhecer os
projetos, seila...(...) uma vez por semana, iam perder muila porque, uma vez por més,
tipo assim, e no colégio todo mundo ia falar pdrasi(ESCOLA C ALUNO 2).

Além do que a gente ja faz, sdo coisas pequenafagam a diferenga. Um dos grandes
problemas que eu enfrento de manha é a ndo difpoda direcdo da escola em alguma
pratica, entdo o que é pedagogico ele ndo entelidguagem da repressédo, da briga, do
enfrentamento: € a punicdo e sempre mais severleS&0 passa na minha sala antes; é
chamar o pai, a familia, chamar a patrulha; eu gecfeose a gente tivesse um espago maior,
uma coisa que eu acho simples de se fazer e quemdessa pratica nem pelo nucleo de
educacédo que seria um incentivaior, é a questéo de trazer palestra, fala , incémo,

ndo s6 para o aluno, mas para incentivar o professtambém porque ele ja ndo se
sente valorizado na questdo salarial, ndo se sentalorizado perante a sociedade e
ndo se sente valorizado dentro da escolauEonheco muita gente que poderia vir e
conversar com o professor.(...) entdo ao trazeraopéssoa da uma diferenca sim.
Principalmente por que é um assunto que todo méalda. Mas, s6 entende a violéncia
como ato violento e ndo de onde vem o ato violenss, se vocé instrumenta o aluno para
interpretar da onde vem esse ato de violéncia ea¢keabalhar isso dentro da sala de aula e
que a penalidade ndo sera pior para o aluno defotfo eu acho que isso seria uma
pratica que ndo teria custo nenhum e que traria difemenca maior (ESCOLA B
PEDAGOGA B).

Eu penso que trabalheom esses alunos envolvendo eles mais nas acdessdalg agora
nao sei como tem que pensar como, por exemplocaokles nos projetos se eles tiverem
gue participar com 5,00 ou 10,00 reais eles ndodéndicdes, por exemplo, fazer um
esporte ndo tem condices entdo eu acredito gparseipar desse tipo de projeto porque
eles tém uma capacidade uma criatividade. Eeti&@nho aqui muitos professores recém
formados, que ndo tem outro emprego isso é positi(eSCOLA C DIRETORA).

(...) dar mais atencdo pro meninosné, eu mesmo tenho dado muito atencédo aetles
vejo que eles ficam muito contente quando a genteroeca a conversar a com elesg,

a valorizar eles e isso qualquer idadeRespeito vem junto da atencdo agora com 0s
professores é dificil porque eles estdo muito atdealos, né, ja se torna dificil e outro
fator € o medo de conhecer a vida deles porqueala deles ndo é facil. (ESCOLA C,
PEDAGOGA B).

Aaah... manda toda a patrulha vir aqui, revista, vése tém arma, maconha, chama
todo mundo uma vez por semana, chamar todo mundo eersar; a diretora colocar
todo mundo ali conversar -Seu filho da puta - coloca a méo pra cima E ruim né?
Para um ladrédo é ruim a patrulha vim toda a serpesnaim ladréo € ruim, ndo té falando,
gue eu sb ladrao, né, é ruim, que a patrulha evisas pra escola € bom vem gente ai e da
um de louco ai comeca atirar em todo mundo, batsdmamundo, fuma maconha e tudo é
ruim, né. Ha... Mais dai revista todo dia (ESCOLABUNO 1).

Dai ia melhorarpodia revistar s6 na entrada so, na entrada é mafacil (ESCOLA B
ALUNO 2).

Olha essas ac¢fes praticadas por nés pra genigridicativa e eficaz. O trabalho nosso foi
um remédio que essas criangcas precisavam sabeasdistente social procurou
encaminhar os alunos mais rebeldes pra cursos eddis@s, para ocupar o tempo
dessas criancas, sabe, e a patrulha, né, tava agliieto aconselhando essas criancas
rebeldes que ja nao era mais problemas da escolaaeda policia mesmo, criangcas
viciadas encaminhamos, criangas com problemas delaeionamento familiar também
aconselhandoos pais sabe, eu sempre, falando com os pais;onadéirmeza para tocar no
coracdo, falando que aquela crianga é um ser gem térescimento, precisa de apoio, de
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compreenséo de limites, tudo isso, sabe um tralsldhzada um, que foi feito um corpo s6,
gue deu o resultado (ESCOLA A PEDAGOGA B).

A resposta dos entrevistados em relacdo a propesagdes para diminuir a violéncia
escolar permitiu categoriza-la em propostas soeiais educacionais, ambas levam em conta
as relagbes com a economia por se entender quep@amneio da educagdo que se
fundamentam as pessoas para a participacdo nopethrtivo, no trabalho, na criacdo de
meios de sobrevivéncia.

Assim, na sequéncia, sera apresentada a contesité@d das propostas relacionadas
para diminuir a violéncia escolar, com a indicag@&opoliticas publicas com enfoque para
uma politica social e/ou politica educacional aggjgerao definidas:

a) Enfoque de politica social: acdes que detemmima padrdo de protecdo social
complementado pelo Estado, voltadas em principara pa redistribuicdo dos
beneficios sociais, visando a diminuicdo das defigules estruturais produzidas
pelo desenvolvimento sdcio-econdmico;

b) Enfoque de politica educacional: respaldado mgoa 205 e 206 da Constituicdo

Federal de 1988, para assim interpretar sua dafinic

Art. 205 - A educacéo, direito de todos e deveEdtado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visangdeno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sUificagio para o trabalho.

Art. 206 - O ensino sera ministrado com base ngsistes principios: | - igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escoldjbiBrdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o ;s#ber pluralismo de idéias e de
concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de indesuiglblicas e privadas de ensino; IV -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentasiaisf V - valorizagdo dos
profissionais do ensino, garantidos, na forma daplanos de carreira para o magistério
publico, com piso salarial profissional e ingressalusivamente por concurso publico de
provas e titulos; VI - gestdo democratica do enpifiidico, na forma da lei; VII - garantia
de padréo de qualidade.

Propostas:

1) Integracdo da escola com a familia e a comunidddetas, encontros,
disponibilidade de espaco para lazer, recreacgmrtes momentos culturais; abertura da
escola nos finais de semana; participacao e caigéb da familia na vida escolar do filho e
no ambiente escolar; aproximar-se da familia etap@ar seu resgate; reuniao de pais, evitar

falar mal do(s) seu(s) filho(s), estimular o elggioa entrega do boletim mudar a
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argumentacdo de critica para elogio, chamar ospaais conversar; promover o resgate e a
valorizac&o do ser humano.

Primeiramente os entrevistados considec@mmo prioridade a integracdo com a
familia e a comunidade. Referem que varias propgstadem ser viabilizadas no cotidiano
escolar, no entanto entende-se que se faz necessésensibilizacdo de alunos, pais,
professores, direcdo e demais integrantes da asestia processo.

A proposta de integracdo da escola adamilia e a comunidade foi desdobrada em
trés indicacbes com solicitacéo de politicas se@#&iu educacionais:

a) Organizar e estruturar area fisica, promovemd@mnbiente atrativo para estimular a
recreacdo e lazer de pais e alunos; definido camensolicitagdo de politica social;

b) Orientar e sensibilizar os professores pararizalgdo do aluno e dos pais, dentro da
escola e principalmente nas reunibes de pais; ideficomo uma solicitacdo de
politica educacional;

c) Permitir a participagdo dos pais no ambient®las@ vida escolar de seus filhos;
definido como uma solicitacao de politica sociatlacacional;

2) Acdes pedagdgicas: criar disciplinagigddidade e cidadania com abordagem sobre
drogas, alcoolismo, violéncia, ato infracional, €@ direitos e deveres, sistema juridico,
constituicdo, voto, politica; estimular o protagond juvenil; professores, diretores e
supervisores entender e estudar a fase da adatescgara melhor ajudar os alunos;
direcionar os trabalhos onde todos os professpextagogos e direcdo participem com o
mesmo objetivo; reunido para cuidar da escola,atka de aula; discutir o projeto politico
pedagdgico junto com professores, pais e alunos a&aealidade do local, da escola, do
bairro, buscando um processo educacional eficieptemover atividades para os pais
aprender, evitar suspensao, imposicao de regrigmrje/ou expulsdo de alunos; evitar a
puni¢cdo de mandar o aluno para a biblioteca corsiigea reorganizar as disciplinas para que
os professores trabalhem com a mesma linha deteesggial; estimular o aluno a ser critico,
criativo e competitivo para aprender a viver nessado com uma educacao voltada para que
ele consiga sobreviver; que os professores conhectotos os alunos e ndo apenas 0s que
perturbam; promover maior integracao entre diregas acoes e atividades dos pedagogos.

Diante das entrevistas realizadas, perse que ndo se sentem seguros para lidar com
questdes de violéncia, mas entendem que é umasitamks emergente. Necessita de apoio
profissional e institucional para se instrumengakm e assim organizarem e promoverem as
mudancas necessarias respeitando sua realidadeopbspa de acbes pedagodgicas foi

desdobrada em trés indica¢fes definidas como tsgi#m de politica educacional:
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a) Qualificacédo de pessoal e adaptacéo curricular;

b) Discutir e reestruturar o projeto politico pedlgigo com toda a comunidade escolar,
dentro da realidade da escola do bairro;

c) Trabalhar temas transversais como: violénc@gak, saude, alcoolismo, ato
infracional, evasao, direitos e deveres, siatgmidico, constitui¢do, voto, politica, e
outros em todas ou na maioria das disciplinas.

3) Valorizar o dialogo: tratar adolescentes com#adéos; respeita-los; haver uma
pessoa na escola em que possam confiar para sewiog) demonstrar nogcdes de esperanca
e estimular expectativas de vida positiva; eviggrimir; dar mais atencéo, valorizar o aluno;

O diélogo citado por véarios dos entradss se transforma em proposta de mudancga
de comportamento, promovendo o respeito para @ardtencdo e valorizagao, conversando e
ouvindo o outro e com isso lograr a diminuicdo defltos. Essa proposta define-se como
uma solicitagdo de politica educacional.

4) Necessidade de praticas educativas para favosepeevencdo e diminuicdo da
violéncia: criar atividades que ocupam o tempoelidos adolescentes, com participacao
integral na escola; palestras em varias areas;acri@e programas no contra-turno para
melhorar a auto-estima dos alunos; promover passégitas, projecéo de filmes uma vez ao
més para estimular os alunos.

Nesta proposta identificou-se que a byswaacdes e préaticas que possam utilizar o
tempo livre do aluno é preocupacéo de muitos esteglos, as quais ficam desdobradas em
duas indicacoes:

a) Promover e organizar palestras dialogadas, dilmebates, visitas a locais turisticos
ou histéricos da cidade. Entende-se que nestaaigéticda proposta ha necessidade
de praticas educativas, tem-se uma solicitacamliicp social e educacional.

b) Criacdo de atividades no contra-turno para esicaél se manterem ocupados,
utilizando sua criatividade e energia, isto €, moiitica educacional.

5) Contribuicéo do estado e sociedade: buscarecenta realidade e necessidades de
cada escola; fornecer profissionais da area delpgia, do servico social, da pedagogia para
orientar e trabalhar com o aluno e sua familiajaggmarceria e financiamento de programas
como patrulha escolar no seu entorno e com reglagaalunos na entrada da escola, uma vez
por semana; ter um profissional especializado defdrescola (um investigador disfarcado);
contratar inspetores; valorizar a escola; consegegursos financeiros para compra de
materiais e equipamentos didaticos; coibir infordes¢ negativas da midia (violéncia);

promover a valorizagdo do professor; realizar cswpublico, melhorar salarios, diminuir
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jornada de trabalho, estimular formacgé&o continuagartunizar dedicacao por tempo integral
na mesma escola; criar condi¢des de trabalho Eapmis; avaliar local para construgao de
uma escola evitando indicacdo politica; promovesas profissionalizantes para os pais.
Promover palestras e cursos para professores abjetivo de entender como agir diante da
violéncia escolar para que possam depois oriestatumnos a detectar de onde vem o ato de
violéncia; estabelecer prioridade para o trabalbe pedagogos no atendimento a questdes
especificas de aluno e professor, evitando quer@ssala funcdo do supervisor no controle de
entrada de aluno nas escolas; viabilizar projetowsegcolas, com maior numero de alunos
participando; nomear profissionais para atendeesaslas e encaminhar alunos com acoes
indisciplinares para cursos educativos, encamiaharos adictos (usuarios de drogas) para
atendimento e acompanhamento biologico e psicadgitinos com problemas familiares
para orientacdo e apoio da secretaria da famélg@e social.

Nesta proposta, o fator financeiro foi oo pela maioria como estratégia para
estruturar a escola na tentativa de diminuir osblproas, como, aquisicdo de recursos
didaticos e contratacdo de profissionais considsragecessarios para favorecimento a
prevencdo e ao controle da violéncia nas escolaendse uma indicacdo por se entender
que nesta proposta hd uma solicitacdo de maiorgaguolitica social e de menor peso, uma
politica educacional, ndo menos importante.

a) Secretaria de governo de estado: contratacdarafissionais da area do servigo
social, da psicologia, da pedagogia, da policiandpetores e de outros profissionais
gue facam a comunicacéo entre escola e secred@riasinicipio, com prioridade de
atendimentos aos alunos e seus familiares.

Compreende-se que o combate a violéncia escolaeregparticipacéo efetiva de toda
a comunidade escolar e da sociedade, mas cabe aueyep publicos articular as
contribuicdes, realizar os estudos e formular joalit publicas para atuar no caso da
inexisténcia de praticas educativas. Assim, se droyraticas educativas eficazes para
oportunizar, melhorar o respeito humano, resgasavajores e, como resultado, também
diminuir a violéncia, a politica publica seria umaecao.

E preciso trocar o enfoque e tratar a violénciacoijeto educativo. Ela, a violéncia,
esta no cotidiano da escola e, nesta concepcaotrphalhar com o problema diério, tem que
ter pratica pedagdgica, educativa como aprendizagenmeflexdo por parte de alunos,
professores, direcdo, familiares e demais membeogainunidade escolar, todos com o
objetivo de construir uma visdo critica sobre ouaks para entdo propor alternativas

concretas para supera-las.
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Pode-se, como sugestao, trabalhar o tema viol@miavarios assuntos em varias
aulas, como em cultura internacional, filosofiaten@atica, redagéo, portugués, geografia e
historia, partindo da idéia de encarar a seguraacascola como um fundo criativo de um
processo de colaboracdo de todo o grupo envoladeducacéo, para que todos se sintam
responsaveis; a escola, (educacédo) a saude, asegyrodem dar-se as maos, na tentativa de
criarem programas de atendimentos aos alunos tasgeias especificidades e diversidades
locais e incluindo as familias e suas comunidades;

Cabe ressaltar que a efetivacdo de politicas @sbliweste novo contexto dara
subsidios e recursos as instituicdes escolaress Hehtariam diminuir as desigualdades
sociais e exclusdes. A sociedade como um todo lawsEa o0 assistencialismo e com isso néo
solicita politicas publicas para atender os jovenadolescentes e seus familiares com o
carater de dar. Esse cuidado se faz relevante galiaitar das politicas publicas a
determinacao da promocgéo, participacao e inclussigertando no adolescente seu projeto de
vida e sua conquista de autonomia.

Na sequéncia estdo apresentadas as praticas gds@t que as escolas pesquisadas

estdo fazendo para efetiva-las.

5.3 PRATICAS EDUCATIVAS DE PREVENCAO DA VIOLENCIA §COLAR NAS
ESCOLAS PESQUISADAS

As consideracdes feitas até aqui sobre violénaal@s servem de subsidio para as
buscas de praticas educativas — pelos profissiatamidrea — que visam a diminuicdo da
violéncia no cotidiano escolar.

Dentre os objetivos propostos neste trabalho urmesdeta identificar na fala dos
entrevistados das trés escolas pesquisadas asaprétiucativas existentes, as causas do
problema, para sugerir as mudanc¢as necessériasralfdes dessas realidades e ndo das
imposic¢des das coordenagfes pedagodgicas nem daalda escola.

A reflexdo sobre pratica educativa nos remete monad=ducar que procede do latim
Educeree “(...) Educere significaria, conduzir alguém calgara fora do lugar onde se
encontrava; levar para fora; conduzir ou levar éguno seu sair fora do lugar onde estava”
(CRITELLI, 1981, p. 43)

A educacdo €, um convite para a interacado entmtasij(professor, aluno, direcéo,
funcionarios, comunidade, familias), com uma duptafa de acédo: a primeira consiste em

acolher o aluno e apresentar-lhe todas as podsitdds de aumentar seu conhecimento e a
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segunda seria sensibiliza-lo para multiplicar e l@angsse conhecimento, usando toda a sua
potencialidade e criatividade. A crianca, ao naseeecisa do outro para ampara-la e
consequentemente auxilia-la no para o seu desem@ito. O adolescente precisara de
agentes para conduzi-lo na descoberta de suaé&wmelitesponsabilidade diante de si, do
mundo e consequentemente das formas de como cardprke

A essa responsabilidade nos refere A(20a3, p. 247):

(...) A educacao é também onde decidimos se amao®sas crian¢cas 0 bastante para nao
expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a susoprrecursos, e tdo pouco arrancar
de suas maos a oportunidade de empreenderem atgisaanova e imprevista para nos,
preparando-as em vez disso com antecedéncia peefade renovar um mundo comum.

Uma das tarefas da educacao é o empenho paraaterelsgcondicdo humana. Trata-
se de um esfor¢o para que o aluno tenha e ndo@@sdu sonho de vida, sua cultura.

Para tanto, o espaco formal da educacao, a egrelasa ser o encontro entre esses
sujeitos para dialogarem sobre o mundo, suas tlides, demandas, empenhando-se na
reflexdo contra a banalidade do mal, atos de vitdérperda da no¢cdo e importancia dos
valores da ética humana.

Nesta concepcéo, o professor é aquele que prodégsajue acredita ser verdadeiro,
atil e necessério aos alunos e a sociedade. Aegsof sujeito como o aluno, cabe educar,
produzir conhecimentos, pesquisar, problematizéimnade modificar e propor estratégias

praticas de acéo. O papel do professor consiste em:

Recriacdo do mundo, resgate da alegria, da autosgstla interagédo, lembrando sempre
gue se ensina também pelo exemplo. Ser mediador praglucdo de sentidos dai a
importancia da pesquisa; Administrar, através ddiagéo, a aula promovendo a producéo
de saberes (FERREIRA, 2002 p. 08).

A bem dizer, para o professor atender a essesspapeessita ser um sujeito reflexivo,
e de acdo, tendo a reflexdo como fundamento depsatisas educativas, considerando que
aquilo que o professor pensa, sobre educacaoteazracas suas acdes educativas.

A realizacdo de uma pratica educativa necessitaogqu®fessor possa contar com a
colaboracdo de outros sujeitos da comunidade eésq@alea que sua pratica ndo se perca ou
ndo se realize. O compartilhamento de idéias esagerealizacdo da pesquisa do trabalho
fazem o sujeito aprender ndo sO sobre o assunseuwénteresse, mas possa tornar-se mais

auténomao, reflexivo, gestor de sua propria praticaagente profissional e inovador.
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O trabalho docente tem como uma das atividadeatag@reducativa mais ampla que
ocorre na sociedade. Para se compreender a impiartdm ensino na formacdo humana, é
preciso considerar um conjunto de tarefas edusaxagidas pela vida em sociedade. A
partir da pedagogia, constituida como ciéncia guestiga a teoria e a pratica da educacao e
do educador, é que se possibilita compreender eagéda para além do espaco fisico e o
aprender torna-se um processo que acontece saima tte relacbes em espacos diversos.
Assim, a pedagogia, que tem dentre suas finalidadescial, compreende que a violéncia
entendida também como um problema social, necdasstzar acdes que possam diminui-la e
quem sabe até preveni-la.

O que se busca nesta tentativa de compreensadiéaexpque € pratica educativa
que, segundo Nélisse (1997, p.17-24), pode senidafcomo um “fazer ordenado”, voltado
para o ato educativo, ou seja, uma acao eficazgige um momento de planejamento, um
momento de interacdo, um momento de avaliagdonejnfente a reflexdo critica e o
replanejamento dessas acoes.

De acordo com Zabala (1998, p. 67), “a finalidadeedcola é promover a formacao
integral dos alunos”. Para ele, € na instituicamles pelas relagdes construidas a partir das
experiéncias vividas, que se estabelecem os viceleas condigbes que definem as
concepcdes pessoais sobre si e 0os demais. Daieasitare da reflexdo permanente da
condicéo de cidadania dos alunos, e da sociedadgiemvem.

Para que se compreenda melhor é oportuno citaed-tpire no seu livro Pedagogia
da Autonomia: saberes necessarios a pratica eda¢a®96) onde tentou-se extrair, mesmo
gue em sintese, a compreensdo da pratica edutainsiormadora fundada no respeito, na
dignidade e na possibilidade de construcdo da aotiande adolescentes, os quais referem de
forma atualizada, leve, criativa, provocativa, gmsa e esperancosa questdes do dia-a-dia do
professor dentro e fora da sala de aula, ou sejacomtexto escolar. Entende-se que a
educacdo € essencial a formacdo dos novos cidadaosnedida em que os saberes
selecionados por uma sociedade e 0s seus valogestsgnsmitidos e construidos mediante
acao educativa visando uma educacéo de igualdaoigodieinidade.

Na realizacdo de praticas educativas, cabe a gragga com o educando, aluno, a
enxergar e refletir que os acontecimentos de suis \(resultado de destino; de Deus; do
social; do familiar; de seus proprios atos; ou dasas) podem ser pensados de forma a
ultrapassar a vitimizagdo em prol de uma respolizatiio diante desses fatos.

Pode-se dizer entdo que a pratica educativa nae peduzir-se as acdes de

responsabilidade unicamente do professor e ques Ba8taocorrem somente em sala de aula.
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Ou seja, 0 processo de ensinar, a acdo educativectde as acdes dos professores e nao

pode ser tratada como atividade restrita ao espagala de aula. A pratica educativa pode

acontecer em qualquer lugar onde se proponha aiggodlo saber mediada pela linguagem,

portanto pratica educativa ndo € caracteristicealtid escola, produzindo saberes para além

do espaco fisico escolar.

Utilizar-se da pratica educativa num processo tkragdo educacional entre sujeitos,

implica considerar, sob o ponto de vista do cotidido professor, uma atividade que valorize

o0 ser humano e a educagdo como uma necessidable gibaial, permitindo ndo aceitar a

circunstancia como definitiva, tanto em relacdoraesma como em relagao ao seu ambiente.

E como refere o juiz na entrevista:

O professor ndo consegue atender a todos, mas eetido de aluno que ele tem na sua
sala, porque se 0 aluno ndo encontra sentindo @@lguesta aprendendo, naquilo que esta
fazendo, que é aprender o que é ofertado, ele mfwiaa e isso causa conflito. E
necessario criar, modificar, trazer assuntos gue¢aasam a vida atual desses adolescentes.
O processo de aprendizagem ja € comprometido taé.n&o aluno vira conflito, conflito
psicolégico, trazer algo estranho e que ele acofias, ndo sabe para que serve... O aluno é
moldado, forma, qual é a melhor maneira de trabaBso, canalizar, ndo ensino pelo
tecnicismo, é preciso trabalhar os conteldos, eesci@atro, musica, violdo, hip-hop,
esporte, arte, cultura é essencial, € ndo tem gc@aesMesmo nas escolas particulares é
pouco. Tudo isso € sugestao de pratica pedagoédisessaria. Quanto a impoténcia dos
professores... S&o eles que fizeram da pedagogiaiémcia pratica e a pratica pedagogica
envolve também desafios, acdes concretas. Evitamgloténcias — ceticismo (JUIZ, 2007).

Libaneo (1994) confirma que a educacéao, a pré&tecativa € um fenémeno social

universal, sendo uma atividade humana necess&xastEncia e funcionamento de todas as

sociedades:

(...) cada sociedade precisa cuidar da formacaindogduos, auxiliar no desenvolvimento
de suas capacidades fisicas e espirituais, prégarfpara a participacdo ativa e
transformadora nas varias instancias da vida sd¢@l ha sociedade sem pratica educativa
nem pratica educativa sem sociedade. A préaticaatigacndo é apenas uma exigéncia de
via em sociedade, mas também o processo de previeidividuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atoameio social e a transforméa-lo em
funcéo de necessidades econdmicas, sociais, E@®kia coletividade (LIBANEO, 1994,
p.17).

Freire (1999) enfatiza que a educacdo € uma forenantgrvencdo no mundo; a

reflex@o critica sobre a prética se torna uma exigéda relacdo teoria e pratica por estarem

em sintonia, e concomitante a isso, 0 aluno adehscpossa ser reconhecido como um

individuo que pensa e que tem necessidade de coams@ e de ser respeitado em sua

opinido, que possa discordar e idealizar seu sdatvida.
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Nesta perspectiva, o professor desenvolve sua agaopratica, em parceria com 0

aluno. E o que a autora Behrens (2005) propde:

Propdem atendimento diferenciado, freqiientar h#xd® e laboratérios, de informatica
junto os estudantes. (....) torna a escola um esplerto para criagéo, provoca situagdes
desafiadoras, instiga o aluno a buscar e a inastigvos caminhos, acolhe os estudantes
qgue passam a freqlientar a escola também em hoaftgasativos, motivando a revolugao
nos meios académicos reprodutivos (BEHRENS, 200561 1).

O profissional utiliza seu conhecimento para agiteragir com o aluno. Assim, para
ele melhor participar da relacdo pedagodgica, precishecer, proporcionando a ligacdo da
pratica educativa, entre o pensar e o fazer, prentv a socializagdo dos jovens e
adolescentes e desenvolvendo capacidades que graromh ajustamento ao mundo em que
vivem.

Freire (1974) refere que ensinar € uma praticaako&iuma acédo cultural, pois se
concretiza na interagao entre professores e aluefbstindo a cultura e o contexto social a
que pertencem.

Pode-se dizer que Educar € suscitar modificacogsifisativas nos padrdes de
comportamento dos alunos por meio da prética edacatom uma concepcdo otimista do
mundo, da vida, do homem no mundo e do dever ddacat

A elaboracdo de uma pratica educativa para prewenioléncia necessita estar
cimentada por valores humanos como: ética, respeaterancia. A pratica educativa tem seu
desdobramento em quatro a¢des educativas: a pgcal®@ social, o cultural e a politica. A
acado educativa psicoloégica é sempre concomitantdréss subsequentes que dispensa
comentarios por tratar-se de seres humanos, de geettrabalha com gente.

Na educacdo social: Encontra-se o crime organizagmdo numa sociedade nao
organizada, que repercute em maior valor o com@ssocial para com os jovens. Logo, é
honra dos homens e das mulheres dessa sociedadedqukaja crianca e adolescentes
dormindo nas ruas, perambulando pelos bares, vdadi#mtes nos semaforos. O social hoje
revela familias desestruturadas como um dos indieadda violéncia refletida nas escolas. E
na sala de aula que se encontra um publico hetsog&om suas particularidades. Nas
entrevistas ouviu-se dos professores que seussaprecisam de atencao e carinho. Muitos
alunos trazem para a sala de aula suas angustaxiadas na familia, sua desestruturacéo, a
qual repercute no seu comportamento e aprendizAdeeparacdo dos pais e 0S seus
problemas conjugais afetam diretamente os filhosi. @ecorre o aumento assustador da

guantidade de alunos com sindrome do panico, ssirestabilidade excessiva, tendéncia ao
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alcoolismo e perfil agressivo. Situacoes impostaermh o educador investir no capital social,
resgatando os valores, as tradicoes e as redesssque favorecam a cooperagao entre as
pessoas. Ensinar a confiar, investir na cooperdagdsxar maneiras de conduzir a violéncia
iminente, diminuir assim a violéncia manifestadb m®nflito e/ou agressividade inerentes a
vida em sociedade e derivadas das diferencas estreeres humanos. Ambas, se bem
canalizadas a um convivio social inclusivo, minianizesse risco e promovem a solidariedade
social de que precisam para construir uma societaiejusta.

Freire (1996) cita uma historia na qual retratanpdrtancia de um gesto de atencéo do
professor, cuja significacdo talvez tenha passadpeatcebida por ele, o professor, mas fez a
diferenca na sua vida de aluno adolescente.

Estava sendo, entdo um adolescente inseguro, veadmmo um corpo anguloso e feio,
percebendo-me menos capaz do que os outros, fortermneerto de minhas possibilidades.
Era muito mais mal-humorado que apaziguado comda.viFacilmente me ericava.
Qualquer consideracédo feita por um colega ricoldsse jA me parecia o chamamento a
atengdo de minhas fragilidades, de minha insegara@c¢professor trouxera de casa 0s
nossos trabalhos escolares e, chamando-nos um deunlyia-os com o seu ajuizamento.
Em certo momento me chama e, olhando ou re-olhande®u texto, sem dizer palavra,
balanga a cabega numa demonstracdo de respeiteansideracéo. O gesto do professor
valeu mais do que a prépria nota dez que atribuirdna redacao (FREIRE, 1996, p. 42 -
43).

A histéria, além de conotar uma acdo social e figjtza, mostra a importancia de
reconhecer no aluno seu potencial e suas dificaklad fase da adolescéncia, descrita como
inseguro, feio, com sua auto-estima baixa.

Na sequéncia outra acdo da pratica educativa éaeafuicativa cultural: Porta que se
abre pelo lado de dentro e que demora a ser caestrd o resultado das multiplas agées,
atividades, trabalhos e préaticas dos alunos. Nguot dessas inUmeras acgdes interligadas
produz-se uma forma de ser da sociedade. Ou s#fjar,acé um conjunto de caracteristicas de
uma sociedade, geradas no inter-relacionamento nmmpreservadas, aprimoradas e
reproduzidas com o passar do tempo. Dir-se-ia quesea produzir cultura, produz-se
educacdo. Educacdo essa, que conhece, refletecatedisobre mdusicas, midia, piadas,
curriculos, paz, preconceitos, desigualdades,,lbtira, escrita e etnias.

A quarta acdo da prética educativa € a acdo edacadtlitica: violéncia pensada
politicamente, ecoa sentimento de inefichcia maljtide impoténcia, de ndo pertenca,
corrupgdo, todas, necessidades de uma populag@naleociedade de politicas publicas.
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Educacéo inclui ensinar e discutir politica queatrde lei escolar, diferente daquela
educacéo informal que se aprende desde pequelatera que se deve ter e que € direito e
responsabilidade do aluno ao participar, ao estidarfazer disto uma prioridade.

Um dos motivos por que as palavrasedado se transformam em acdes concretas do
poder publico € que a maioria da populacdo nao deesso as decisfes sobre politicas
publicas. Assim, cabe aos professores oportunizdis@ssao sobre politicas publicas da
escola, do bairro, da cidade, do estado, do patgntlo da sala de aula um espaco para
entender o mundo.

Neste entendimento o professor que contemplarcp(8)i educativa(s) com acéo
psicolégica, social, cultural e/ou politica paranb@ater ou prevenir a violéncia, aprende a
lidar com o desconhecido, com o conflito, com csitado, com o erro, com a dificuldade e
com o saber julgar.

Pelo exposto, salienta-se que o professor, dirstgrervisor e funcionario diante de
uma situagao problematizadora necessitam adotar poetura criativa com maturidade
emocional para posicionar-se frente das escollderisdes que venham a fazer ou ter para
com o(s) adolescente(s) envolvido(s) em violéndizses profissionais membros da
comunidade escolar conhecendo quem é o aluno, @umabtivo, 0 comportamento nos
ultimos dias e, apos um elenco de informacdes esjatireciona seu olhar na perspectiva do
outro, adotando o escutar como meio de melhor @emhe seu aluno. Criagdo de um
ambiente de confiabilidade.

De fato, propor diminuir a violéncia escolar € uesafio para os professores, pois nao
exige somente conhecimento didatico, mas conhetimete valores morais e éticos e
também uma grande capacidade de comunicagdo, datiange respeito a identidade do
outro para auxiliar o aluno a construir o camintié- se a grande necessidade da quebra de
paradigmas e um deles € o investimento no professseu aperfeicoamento, pois ninguém
conseguira educar o outro, sem antes educar-geesgio. Do mesmo modo, ninguém
atingird o amadurecimento pessoal sem a cons@gatizprévia, principalmente se ocupar-se
com problemas de educacao (JUNG, 1999).

A citacao de Geraldi (1994, p. 92) contempla a ssidade da quebra de paradigmas,
com destaque no curriculo o qual faz refletir o quecisa ser alterado, melhorado, e
principalmente registrado. “(...) cabe aos professorganizar experiéncias que propiciem a
aprendizagem pela participacdo do educando e ipelaihtonia dos conteudos escolares com
a pluralidade dos espacos e tempos soOcio-cultieaisque se da a sua formacédo e

socializagao”.
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Podem-se buscar reformas no curriculo para ineligtivamente a participacdo das
comunidades atendidas pela escola, mediante sstasg¢ras representativas como conselhos,
comissdes ou associacdes de pais e grémios estygmra que possam ter um espaco na
escola com acesso as discussfes e propostas ®dstem que concerne ao programa
curricular, contextualizando com a realidade dorbada comunidade juntamente com
professores, diretores e especialistas em educacao.

A participacdo da familia € a opinido da policiatrevistada, ao referir para “criar
programas que envolvam também a participacao daidacte forma a criar mecanismos que
facam com que os pais participem da vida escolar flloos e que contribuam com o
ambiente escolar” (POLICIAL).

Observa-se que a participacdo da familia extrapal@era participacdo em festas e
campanhas de arrecadacéao financeira. A participdg@e ocorrer de fato, através da gestao
democrética da escola, sem a qual ndo se podeefalgrarticipagdo real da comunidade e,
bem menos, em solugdes que produzam mudancasioezasidiano da escola.

Diante das consideracdes acima expostas, da-sewdatle as perguntas feitas aos
entrevistados: pergunta (c): se a escola tem algi@wanismo ou pratica educativa para
combater ou prevenir a violéncia escolar? quaiarsér

As respostas aqui registradas em relaggiqréticas educativas para prevenir a
violéncia realizada nas escolas pesquisadas sastades, porém as praticas educativas
existentes, permitiram focalizar as acfes destacada conjunto por: psicologica, social,
cultural, e politica e, que ajudam a amenizaruaec#éo da violéncia escolar presente.

a) Acdo educativa psicologica: A¢des que envolvelacionamento entre as pessoas,
comportamentos e atitudes.

b) Acédo educativa social: O investir no capital siheesgatando os valores, tradi¢cdes e
redes sociais que favorecem a cooperacao entesasgs. Ensinar a confiar, ensinar
a cooperar, investir na confianga entre pessoas.

c) Acdo educativa cultural: Resultado de miultipasdes e praticas de alunos.
Valorizacdo das acoes interligadas, geradas na-rglecionamento humano,
preservadas, aprimoradas e reproduzidas com orpdsstempo. Educacdo que
conhece, discute, reflete e produz sobre musicasjmes, piadas, midia, curriculos,
paz, preconceitos, desigualdades, lazer, leituessrta.

d) Acdo educativa politica: Inclui ensinar a discpbiitica, conhecer politica, conhecer

as leis os direitos e responsabilidades do adalesc&studar e fazer disso uma
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prioridade. Discutir politicas publicas da escala,bairro, da cidade, do estado, do
pais, fazendo um espacgo para entender o mundo.

Assim, apresentaram-se as praticas dudasatcitadas pelos profissionais nas
entrevistas registradas abaixo, destacando-sedas aducativas: Psicoldgica, social, cultural
e politica.

1) Abrir a escola nos finais de semana: Pais e natades dentro da escola; abrir a

quadra de esportes da escola nos finais de ses@najigilancia que nao existe ainda;

“Algumas escolas estdo usando de mecanismo doazer os pais para dentro da escola
depende muito do diretor.E ainda ndo é comum em Foz tem que chamar a cdedei
para dentro da escola. Promover a abertura é ibifieacdo a comunidade. Ter apoio da
comunidade, para a escola investir mais em equip@®e- existindo mais valvula de
pressao (JUIZ).

(...) eu to com a minha quadra fechada para a comigdade entre aspas porque ela ja
estd aberta novamenteEu quero que ela fique aberta, eu quero que o pemba nos
finais de semana. As criancas tém vindo eu tentaorgee acontega alguma coisa, que eu
pegue alguma crianga que tipo, estupre ou fumegadedem o policial, mas o policial ndo
vive também né. Ele tem a vida dele, tem que sam plmocar, sair para jantar uma hora.
Entéo eu quero saber se nesse momento eu tenhodaediguma coisa, mas mesmo assim
eu prefiro que a comunidade fiquEntdo esta funcionando final de semana com o
guarda. Esta funcionando meio pode, ndo pode (ESCOLA REJIORA).

Torna-se uma acéo educativa psicologioajal e cultural quando a escola aberta
permite que tanto os alunos quanto a comunidadpeatwm espaco publico, que estaria
fechado no fim de semana, e fagam dele um cenliwralu Isso pode motivar a solidariedade
entre as pessoas, que criam afinidade com a esagladam a cuidar da instituicdo escolar
como patrimoénio da sociedade.

2) Indisciplinariedade, violéncia: No caso de deslddncia, usar penas disciplinares,
citado pelo Juiz entrevistado refere-se a uma $sagete um acordo estabelecido entre a
escola e alunos onde todos saibam dos seus diritteveres e, no caso de atos, agbes
indisciplinares usam dessa mediacdo para aplicaaspdisciplinares na escola; Conversar
fazer pensar, caso ndo mude, s entéo trazer mhracdo; chamar o aluno para fora da sala
de aula e conversar, dizendo como as coisas fuamiolsso fez diminuir as brigas o levantar
das carteiras, melhorou o respeito; no caso deishdes, ndo centralizar o fato na origem,
escutar a todos e mostrar que ndo ha culpado; swm @& problemas em sala de aula, o
professor tenta resolver ali mesmo e faz um regepte o aluno assina. Depois de trés casos,
com o mesmo aluno, ele é encaminhado para o pedlagg@ sistema € usar um caderninho
em que anota 0 comportamento e caso o aluno fgga@alescontado;
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E ainda como mecanismos a interacdo adequada pgmllemas de conflito interno, a
mediac&o no nivel de relacéo, por outro ladso ndo obedecer tem penas disciplinates
fazer um comum acordo com os alunos as normageiéodie deveres seria procedimentos
indisciplinares as escolas ndo tem essa mediag§mais assinam uma folha em branco e
depois vdo saber que é uma transferéncia, é necessabom senso, acredito ser o NRE
gue deva passar essas informacdes para a esctiy. (JU

H4, ai eu nado sei (risos) acho que ndo eu trahathgouco diferente dos meus colegas
(risos) eu ndo trago os problemas para a diregtento resolver com o meu aluno,
converso, faco pensar e caso ndo mude s6 entdorago para a direcéo dai € pra valer
(ESCOLA B PROFESSORA 2).

Outras acdes mais comuns € o0 que ja comentgiando chegam aqui os casos de
discussédo para nés a gente ndo centrar no foco dagem, a gente nédo vai ao foco, mas
nés tentamos mostrar que a forma que eles estdo tamdo ndo serve manter a
discussdo sem querer chegar a conclusdo leva um f@neu tento escuto um, ouco
outro e eu mostro a eles ndo tem culpadé gente tem tentado fazer muito isso é muito
melhor que ficar gritando. Agora eu acho que todado deveria estar preparado para isso
porque pra mim isso tem a ver com concepc¢édo coemdimento de relagdes humanas isso
ndo é uma questédo profissional e claro que umaepgéo pedagdgica isso pra mim é pré-
requisito,nés temos um acordo que no primeiro problema na salde aula o professor
gue tem que tentar resolver isso em sala de auladé&n que fazer um registro e o aluno
assina depois de trés casos desses que o professoina parado a aula para chamar a
atencdo com o aluno dai encaminha pra o pedago(f8SCOLA B PEDAGOGO A).

Eu ndo tenho problemas com aluno, chamo a atenc&ey ja tive um aluno agressivo
ele tem 17 anos e nas minhas primeiras aulas que feirministrar que eu tava falando
sobre 0 Egito e eu chamei a atencdo ndo moco é @ueto com a palavra, mas se vocé
gue falar sobre o Egito fique a vontade eu esperaweé falar e vou anotar aqui que
vocé perdeu a nota de participacdo e comportamen®® vocé ja perdeu a metade ele
ficou quieto e conversou com outro aluno que contopra ele como era 0 meu sistema
ele chorou na sala e depois venho me pedir descelpaE pediu um abraco e de acordo
com os alunos que conhece a gente eles passaro pati@ e assim eles respeitam e agora
ele senta-se proximo da minha mesa eu j4 tive Uore aue veio de outro colégio se
alterou comigo e eu anotei no caderninho e depiai€hama-la e conversar com ela, mas,
antes disso, ela me procurou e conversamos entim amo € facil trabalhar com
adolescéncia é preciso fazer cursos porque todé diferente ou todo diau anotar no
caderninho ou conheco sua méde, mas é importante conhecer #afgEBSCOLA A
PROFESSORA 1).

Uma acao educativa psicolégica, socigloitica por se entender que o aluno é
orientado quanto aos seus direitos e deveres estates das penalidades.
3) Normas/Contratos/Preceitos: Fazer um comundaccom alunos dos seus direitos

e deveres ou elaborar um regimento escrito ondgt@a@nque pode e 0 que nao pode, lendo-o

e discutindo entre os professores e alunos emdesinie inicio de ano.

(...) e a prépria norma da escola que € lido juntoom eles o que pode e o que ndo pode
na escolaque todo o inicio da escola sdo discutidos todcardo ano. Agora é aquela
coisa eu penso que a cada dois trés meses tinh@algueom eles aquelas normas de novo
com elesEles vao ficando meio relaxado e precisava discutinais com eleESCOLA

A PROFESSOR 3).

A gente tenta, faz mais no dia-a-digemte ndo tem nada escrita gente tenta palestra, no
nosso PPP até rege algumas palestra algumas ecigemndo encontra algo interessante e
vai e fala com eles fale sobre violéncia a gente ¢am eles e vai tentando trabalhar
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normas e preceitos basicos que eles tém que ter&mt principio basico é respeitar a
escola porque se eles tém a normas eles ndo gerarniadéncia entdo a gente trabalha
as normas temos um trabalho escrito com os direitos deveres dos alunos e todo
comeco de ano os professores discutem com ededia—a—dia a gente vai trabalhando com
palestras que incentiva a ndo violéncia convidaqees que falem algo interessante para
eles e vai tentando que eles vivenciam na préatigaa® formas de acolhimento de
coletividade (ESCOLA B PEDAGOGA B).

Ndés temos um termo que el¢aluno) assina concordando com aquilo, mas se ele nao
consegue cumprir totalmente, mas, ele demonstra umentade de melhorar assim
melhorou seu comportamento melhorou alguns quesitos gente considera faz uma
brecha considera pela mudanca de comportamento emt& sempre o trabalho de — eu
confio no teu trabalho, eu confio em vocénas, vai depender de vocé o aluno (ESCOLA
B PEDAGOGA B).

Olha, a agente tem tentado e.. Os professores \@mentam algumas tentativas nas salas
de aulachama os alunos fora da sala e conversar com o mesvocé ndo percebe nas
aulas dela briga entre os alunos eles levantarem slaarteiras que tenha problemas na
sala de aula ela faz assim quando o aluno comec ehama o aluno fora da sala na
porta da sala ela ndo faz aquela chamada geral ers@rsa com ele e diz como as coisas
funcionam e volta para sala e funciona sempre em jpneiro ela faz isso entdo quando
ela chega a me encaminhar algum aluno € porque jagsou de varias conversas com
ele (ESCOLA B PEDAGOGO A).

Uma acdo educativa psicoldgica, politica e soc@l promover a diminuicdo da
violéncia com respeito a regras e aos outros, wtiiga publica por discutir com os alunos
0S preceitos basicos para cuidar da sua escola.

4) Realizar praticas esportivas, gincanas: gincémamatematica — evitar destacar
melhores alunos, jogos de xadrez; aulas de cappaihantario 2x na semana); Programa
Nucleo esportivo em parceria com a prefeitura, pafaalhar com alunos de comportamento
dificil; Jogos inter-salas com xadrez, basquetsafuténis de mesa com taxa de inscri¢cdo de

$1,00 real (para arrecadar fundos para comprao®jdgos que faltem).

Fazemosim a pratica |4 na quadra entdo eu to la numa sala e latem alunos dark®
dois ou trés aluno que s6 déo problemas, um dar6°8° o que nés fazemos entdo
vamos pegar esses alunos e fazemos uma gincarealnaquem sao os melhores de sala,
gincana de matematica, fora essa do préprio MEC f@mos, para saber quais sdo 0s
alunos melhores,e claro que gera uma ciumeira, mas ndo sao todosassim 10% de
alunos que vao nessa (ESCOLA B DIRETOR).

Ndés temos um professor de capoeira que trabalha coalunos, voluntario étambém
uma pratica para que eles se ocupem grupo, deuB6saPx por semana 2 horas, eu tenho
esse grupo uma parceria com a prefeitura para Iti@bacom os alunos com
comportamentos dificeis, meio violentos, eu preaisamar de um espaco no horario, eles
precisam de quadra 20x por semana, programa nésfamtivo e quem coordena € a vice-
diretora (ESCOLA C DIRETORA).

(...) e tem um outro projeto que funciona mais diga® dia que € o de capoeirais esse
eu ndo to interada porque eu so trabalho a noitdESCOLA C PEDAGOGA B).

(...) eles agora eles tdo programando ter trésdéigsgos inter-salassé que eu to achando
trés dias muita coisgntdo vai ter xadrez, basquete, futsal, os profeses estdo pondo
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esses jogos de ténis de mesagprovisaram a mesa, entdo eu acho assim que d&besstvar
livres né os alunos e, contato um com outro elesedlar tdo ansiosos que dar aula seréa
impossivel s6 que a tarde eu ndo sei como estdeéda ndo consigo acompanhar e a noite
ndo tem nada entdo fica complicado a participagés, o importante é que os alunos
guerem eles participam dos jogos e neste dias owurabs vdo pagar um taxa de
inscricdo tipo 1,00 para a inscricdo e dai esse tligiro nés vamos comprar 0S jogos
gue estdo faltando na escola a gente ta pensandssu Esse € o primeiro, a gente vai
avaliar e melhorar para o préoximo ano. E, tem taimlgue eu vou pedir para a secretaria
de educacédo para que esses alunos possam pararaigat por 1-2 dias, para acontecer.
(ESCOLA C, DIRETORA).

Promove-se uma ac¢do educativa social, psicologicaltiral. Observa-se que o
esporte estimula o convivio e solidariedade sac@lltural. No entanto sabe-se que é comum
nas escolas a realizacédo de gincanas, campeoaatidades de concorréncia que, por mais
honestos que sejam, tem um vencedor e todos osidlesda perdedores, 0s piores,
estabelecendo uma relacdo de competividade quecgefatos. Logo, a acdo educativa
precisa substituir a competi¢cdo por cooperacaoglaeamcar um resultado satisfatorio.

5) Projetos: Projeto sobre meio ambiente — FEA +migdo de Educadores
Ambientais, envolve conscientizacéo, passeio,agdiécnicas, plantio de arvores, atividades
artisticas, palestras e regaste de valores; Ama#traifica e cultural (sera colocado no
Projeto Politico Pedagogico - PPP) acontece umaeeamo, com temas diversos, pretendem
publicar os trabalhos em CD para que todos conhexsatnabalhos dos colegas. Além da
amostra cientifica, reserva-se um espaco cultoradle os alunos podem apresentar, dancas,
cantos ou exibicbes de embaixadinhas, sem notapremiacdes; apenas todos sao
valorizados, ja que os trabalhos de conteudo diisaipsdo avaliados nas respectivas areas;
Mutirdo da limpeza com todos os alunos da manhde & noite para cuidar e manter a escola

limpa e sem depredacéo.

Olha a minha area é educacdo ambiental (...) aqtérgho alunos dos 2° ano do ensino
médio que pega uma vassoura e vao varrer a ngtesdgue toda mundo vai embora para
recolher as bituca que foram jogadas eu comecemaim mas eu comecei € um trabalho
lento porque é com pessoas e tem que ser com calimaiei com uma meia ddzia de
alunos e puxar essa % dulzia pra mim a partir dai xpandi para a sala é lento
conquistar a sala, a sala fazer um corpo a corpoom 0s outros individuos para
conquistar toda a clientela do colégio nos conseguds tem aluno que limpa a sala eu
mostrei pra eles que a pessoa que limpa ela ndo &gp s6 pra isso eu mostrei que eles
tem que zelar.Esse meu trabalho chama sementes do FEA — Fornusc&amlucadores
Ambientais e eu possivelmente ndo estarei no arovgm aqui, mas possivelmente essa
semente ficou plantada. Amanha nés temos uma wasiteefugio bioldgico e depois na
Itaipu também falando de educacdo ambiental, commnétrabalho lento nos tivemos
problemas com transporte etc. e..., todos talvendmi consiga levar, mas uma grande
parcela simnés fizemos um levantamento na escola de pontos piess e negativos,
nos tivemos atividades artisticas, ho, (mostrou) pestras da secretaria do meio
ambiente, zoonose, sanepar que vira ainda, corpo téembeiros, alguém da saude e o
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plantio de arvore cada aluno ou cada sala ira plaar sua arvore plantamos varias
cada sala plantando sua sementinha é claro que néamos atingir todo o publicotem
aluno que no intervalo pega agua e vai molhar tastgpé uma responsabilidade que ele
esta puxando pra ele, l6gico que é uma conquistanthia nossa proposta de trabalho
I6gico que é mais direcionando mais ao lixo né,,mama diversidade de temas transito,
direitos como cidadao etc. A principio eu encofiitaoreiras com os colegas de trabalho.
Todos os alunos vao ter uma semente plantada agescola todos eles vao participar
entdo e um resgate de valores. Mas, é assim alddie que a gente tem é o que eles
trazem de casa a pratica aqui, adianta vocé teapedie do individuo e tentar explicar os
erros se ele é errante para chamar atencéo ai wée e ela ta alcoolizada, como vocé vai
cobrar dele ou da mée ou da av0 se ela ta alcdalizéo é facil. Entdo a gente vai devagar
muito devagar (ESCOLA C PROFESSOR 2).

Agora tem outro projeto que também acho que ooalestdo se interessando bastante que
€ bem simples &em um professor de quimica da manha ele ta fazendam trabalho
sobre meio ambiente até sdbado haverd um mutirdo agsabe muitos alunos iram
participar e os alunos gostam bastante é um trabathde plantio de arvores em volta

da escola ele ta envolvendo a patrulha alimentacaérutas ele vai fazer salada de
frutas, ai o comportamento dos alunos vai melhoracom o tempo para gostar da
escola, ter respeito ao meio fisico, entdo essesjptos estédo iniciando néESCOLA C
DIRETORA).

Sim, tem os projetos que envolvem bastante o alusigjetivo iniciou pela conscientizacao
deles para manter a escola né porque havia mugeedicao no inicio da escola eles
guebravam as portas janelas jogavam lixo por toldal@ né e isso aqui € uma escola nova
e ta tudo quebrado as portas das salas. E comego goerendo colocar né fazer com que
eles se tornassem consciente do que eles tdo tanensentido de cuidar de zelar né por
esse lado e no inicio nés ndo tinhamos funcionéeias dificil, e comegou com os
professores a conversar que talvez um projeto slessgse ajudar. E ta dando ceffem

um projeto que é de um professor eu li 0 projeto ogrofessores estdo se envolvendo os
alunos também estdo entusiasmados, vai haver um nmdio de limpeza e tudo e os
alunos inclusive da noite querem participafESCOLA C PEDAGOGA B).

Néstemos uma amostra cultural ja é o terceiro ano demaostra cultural (...) professora
disse que sabe fazer sabao entdo vamos fazer yetopdentro da quimica. Tém uma
professora que vai fazer sobre o lixo reciclageas,tem que ficar ali sempre perguntando
como que ta se ja fez entdo é uma pratica que estEmtando essa mostra cultural e que
os professores estdo comecando a querer partefgzaalunos eles gostam muito de fazer
coisa diferente eve um trabalho e o tema — Diga ndo ao traballamiihf Por uma empresa
de Curitiba e teve trabalhos 6timos, muito bagera a gente ta montado um CD para
gue todos vejam o trabalho dos colegas eles tém ypatencial que néo é trabalhado
(...) o trabalho sobre o lixo ficou étimo entdooisaotiva os demais professores e isso vai
estimulando um trabalho de sala de aula e vai veltces conteldidos que tem que vencer
num espaco de tempo e o aluno ddo uma respostassm@juda diminuir a violéncia.
Para amostra cultural eu ja fiz o projeto para col@ar no PPP. Pra registrar (ESCOLA

B PEDAGOGA B).

E o caso da feira de ciéncias que agente parou cdeira de ciéncia e faz amostra
cientifica e cultural. Bem isso comecou em 2005 (...) entdo tivemos ia idé feira de
amostra que o aluno mostre o que ele fez duraat®@quilo que faz cotidianamente pode
ser utilizado para mostrar aos outros da escotdéa) disso, além de cientifica ficou um
espaco cultural, alunos que dancam que fazem eatbaha, que cantam entdo a gente
abriu também um espaco para isso, isso ja € umdgravanco sdo tantos trabalhos para
serem apresentados que nds decidimos que cadgmsalan professor que é coordenador
gue escolhe os trabalhos e desenvolve orientalti@bacom a turma, e temos os
professores que ndo coordena turma e também faz atemos especificoa grande
vantagem desse trabalho e que ninguém é premiaéceles ja tém bem claro que ndo tém
como fazer um ragueamento de trabalho e eles esr@ndsso entétwdos vem explicam

o trabalho e gostam disso e todos séo valorizadasi seja, todos tém um trabalho para
apresentar se nao tem trabalho, mas, quer damagaar pode uma vez por ano a gente faz
sempre no comeco do segundo semestre. E dai nés temando uma atitude maior por
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relagdo da escola por conta dos outros projet@stimlo o Fera etc. e nés s6 mandamos os
alunos para esse depois de apresentar na feipartiradali escolhe ali para enviar e s6 que
nés ndo fazemos a feira pra isso, ou seja, a partiosso trabalho se surgir nés enviamos e
ndo paramos com o conteldo. Entdo é assim o pnofetdem uma linha que trata da
violéncia, mas, ao mesmo tempo ele é contra a vietéa ele ajuda a diminuir isso
porque ele tira a competicdo de ranqueamento tiraodas essas possibilidade porque se
ndo estdo competindo um com o outro vocé ndo ouvaias ndo tem porque vaiar nao
tem premiacéo (ESCOLA B PEDAGOGO A).

Essa pratica educativa contempla assapéeoldgicas, sociais, culturais e politicas
envolvidas, quando potencializa as mudancas ndaes@mnstroi relacionamentos e parcerias
numa atuacgao colaborativa e responsavel.

6) Tudo se faz; interpreta-se que todas as aébegabilizadas.

Ha, ai eu ndo sei se nos nao temos ndo.. A geatedé tudo.. (ESCOLA B
PROFESSORA 2).

7) Palestras / leitura de textos: Selecionar ted®situagcdes do momento para discutir
com os alunos; buscar textos que falem do sobigadraioléncia, comportamento, respeito,

atitudes, amor, egoismos, ética.

(...) esse ano eles tiveram duas palestras sobgasicom a policia militar com o sargento,
também folhetos orientando... (ESCOLA A PROFESSQR 3

(...) a escola toda esta de bragos abertos pradim@ssa violéncia sé por ela abrir ela ja
colabora pra isso, para diminuir da violéneis professores de portugués, por exemplo,
temos uma grande preocupacdo de trabalhar com a tara de selecionar textos do
momento de situacBes do momento pra discutir com @dunos e até ouvimos boas
opiniBes, mas, a pratica muitas vezes acontece tioi@nte o contrario a escola esta
sempre fazendo algo voltado para combater a vidl§BESCOLA A PROFESSOR 2).

Até certo ponto sim, a escola tem alguns mecanismadprio trabalho do educador

gue ele realiza entdo ele ja busca dentro desse liedho trabalhar essa questdo da
violéncia com...Como diria eu percebo que tém alguns professoresbgaca trabalhar
essa questdo porque eu também sou professora leénadou aula a tarde e ontem eu fui
trabalhar com alunos da 3° série eu busquei algdajasse de amor entdo eu ndo busquei
s6 o texto eu busquei algo que pudesse falar sobneor, egoismo, respeito, entdo eu acho
assim que o professor tem condi¢des de trabalbas egiestdes. Eu acho que a maioria dos
professores hoje sente essa necessidade de trabsdlaa questfes porque nds temos uma
turma com um comportamento muito dificil eles bmigaritam, batem, € um horror é uma
turma da 6° e uma 7° série entdo se os professorp8o fizerem um trabalho
diferenciado com essas turmas eles ndo conseguembtilhar dentro da sala de aula
eles (alunos) estragam, quebram tudo vidro poatdeicas, porque eles estdo fora da faixa
etaria entdo o professor ndo consegue trabalhamteido separadamente de qualquer
outro aspecto de ética de comportamento eles téneuolver um pouco disso se ndo, ndo
trabalha (ESCOLA C DIRETORA).

E uma acdo educativa psicoldgica, social e culilegldo a integracéo entre pessoas

no caso, onde o publico possa participar com camiest E cultural se promover reflexdes. E
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politica se houver discusséo e busca de soluc@esoAtrario disso, € uma acdo com efeito
paliativo, um tempo depois ndo lembram mais nada.

8) Festas: Realizar festas juninas com objetivoatestruir um meio de diversao, trazer
a familia para dentro da escola, ndo permitir eiatrde pessoas estranhas, evitar o uso do
alcool, (quentdo sem &lcool); Uma acgéo educatii@ldgica, social e cultural ao promover a

socializacéo e o lazer:

Por exemplo, a festa junina época de festa escala faz o possivel para construir um
meio de diversdo com a preocupacao de evitar o atdsempre o que fazemos sempre é
com intuito de evitar a violéncia e o objetivo é @izer a familia. N&o permite a entrada
de pessoas estranhas que dai j4 é de responsa#bitidblica de cuidar da escola da regiéo
que é por cima do muro a entrada de coisas ilidéadrogas de armamentos etc. Quando
falo do alcool e quentdo sem alcool e nos fazersosudo de vinho e quando tém alunos
gue trazem bebida, a escola tem que evitar o magoasivel e como eu falei por cima do
muro pode entrar né, mas, mesmo assim a escolas@stgre preocupada com a nao
violéncia (ESCOLA A PROFESSOR 2).

9) Atividades recreativas e de orientacédo: Progsacweno rodas de conversa, teatro;
musica com padre, pastor; Académica de servic@als@om trabalho de dinadmicas de grupo,
com algumas turmas; Aula de educacéo fisica, comentos de lazer em dias de chuva,

trazer musica e depois brincar de: - Qual é a raisic

Tem as rodas de conversa, a casa do teatro, esdfgemas escolas com resultado muito
bom (JUIZ).

Existem algumas acdes isoladas desenvolvidas gamals escolas, como por exemplo,
grupos teatrais, praticas esportivas, programas rekionados ao meio ambiente, que
tem como objetivo, ocupar o tempo ocioso dos adatesites Normalmente estas acdes se
desenvolvem em horario diferenciado ao horéaricatdidess (POLICIAL).

NOs trazemos aqui padre e pastor para cantar, fazess um festival de cantar
chamamos os pais, mas tem que chamar o pastor praéa dar problemasdevido a
namero de religido que tem aqui dentro, que nde ged s6 o padre isso a gente faz, entao
de repentsdo tem aula, vamos pra sala de vidempas o resultado € minimo, mas ja é
algum resultado... E minimo (ESCOLA B DIRETOR).

(...) Na minha disciplina de educacao fisica é unmento de lazer e nos dias que eu posso
dias de chuva eu faco alternativas diferentes umalidesses, eu trouxe musica diferente
do cotidiano delesmuitos reagiram contra, mas, foi interessante &onmisica popular
brasileiranesse encontro foi ouvir a masica depois qual é ausica eles gostaram e
ainda faco eufaco atividades recreativas entao (risos) essas\atiades envolvem muito
socializacdo, cooperativismo, respeito, passos teonpis e ai to tentando (...) mas, é aos
poucos estou tentando o caminho, temos a dificeldiedcontato corporal é dificil eles ndo
deixam, sempre estéo prontos a se defender, mgmaoss vamos tentar é preocupante o
que ele vai fazer comigo vai me bater ou... Hojeoéencia esta mais na adolescéncia 12
anos acima assim acho que sdo muitas pessoas auntamente inocente que ndo tem
nogao da realidade, ndo tem o convivio da realidads tem muitos que est@&em disso,

e a gente tem que observar qual o comportamento émtanto pela idade(ESCOLA B
PROFESSOR 1).
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Tem, porque a nossa escola houve esse traballupla ésela fez um trabalho muito sério
ao combate a violéncia ano passado tivemos umeimdigto alto de violéncia eles faziam
coisas assim sabe até bomba soltaram na escote @®s melhorou uma mudanga muito
grandefoi um trabalho em parceria, nds temos uma estagié@ de servico social, ai eu
trouxe a psicéloga, né, os pais junto a patrulha eslar, entdo foi um trabalho de
equipe, diretora, supervisora que era eu e a outrpedagoga. E, o indice de violéncia
na parte da tarde € maior é outro tipo de aluno dsignificado de familia(ESCOLA A
PEDAGOGA B).

Dentro dasacdes as visitas estdo acontecendo, essas dinanicas a assistente social, a
psicologa que trabalha exatamente com os alunos,pooblema tanto de aprendizado
como de disciplina.E o atendimento é individual, o pai vem primein@, primeiro ela
atende o pai e depois do pai ela comeca a ateméés d maeOs pais vém quando séo
chamados,mas nem todos, tém aluno que a gente ndo achaibafaliga, e ninguém
atende, tem uns que a gente ndo encontra. Ai ffilcal,dmas as vezes eu vou atras, eu
pego o carro e vou buscauso o meu carro, a escola tem carro? (Risos). CEB3CA
DIRETORA).

Sao acdes educativas psicologicas, ispaalturais e politicas com atividades que
envolvam socializacdo, cooperativismo, respeitgrizacao do ser humano.

10) Participacao familiar / Clube de maes: A irige objetiva a cooperagdo e
participacdo dos pais dentro da escola. Convemasas familias, pais, alunos e professores,
todos juntos numa sala de aula, colocamos todgsaidemas da sala, a organizacao dela,
tendo o cuidado de néo citar nomes, isso faz gssgaeém mais participativos; reunido com 0s
pais em particular e 0os casos mais sérios, commeénbamento para o conselho tutelar;
atendimentos pela psicéloga aos alunos e paisgecenio aluno e sua familia seus pais, 0 que
fazem qual o trabalho, valorizar o aluno; acrediaraluno e, que, ele tem a chance de se
recuperar, dar mais atencéo, elogiar, conversas, rals mudam o comportamento; E certo
qgue o filho, aluno (a) que tem sua mae, seus paigno responsavel, participando dessas
atividades percebe, demonstrado amor e interessepa ele (a).

Tentamos montar um clube de mées que algumas \@etesmo tinha duas maes aqui
tomando lanche, mas ndo é facil, ndo so6 isso, ffatthssional, falta recurso, falta espaco,
falta tudo ai... (ESCOLA B DIRETOR).

Tem sim,conversar com 0s pais chamar os pais conversar cam pais colocar os pais
alunos professores e tentar conversar perguntar paros pais o que eles querem para
seus filhos.Parater mais respeito na salaeu vejo a violéncia na saida da escola nas
janelas nos vidros nas cortinas eles quebram,exrtaim, danificam o que puderem. Ontem
mesmo chamamos uns 20 pais e veio uns 7-8 paikidesachamamos todgmra uma
conversa familiar e colocamos todos os problemas que estdo ocorneagloela sala,
problemas de comportamento, nmé® cita 0 nome de ninguéne falamos dos problemas
daquela sala. Agora quando temos problemas esposddom um aluno chama os pais
junto a direcao ou supervisao e fala sobre aquei®ané. Sé que normalmente os filhos
gue estdo com problemas sdo os pais que ndo vemyeamd. Entdo esse trabalho de
contornar de amenizar de trazer a familia é feitm todas as salas principalmente as que
tiverem problemas para aproximar os pais a sereis pasticipativose isso a gente faz ja
20 anos eu gosto muito dessa pratica pedagogica escola, eu trabalhei em varias
escolas e, é s6 aqui eu fazem idfsa tempo, desde que eu estou aqui porque o poofess
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fala com os pais os pais falam com os professqgréss@ é importante, né (ESCOLA B
PROFESSORA 3).

(...) a reunido com os pais que convidava em partilar os casos mais sérios casos de
encaminhamento para o conselho tutelar nés tivemasfoi assim bem dificil de lidar,
mas a gente tem... E um preparo muito bom profisshal para lidar com essa situagéo

A gente chamou a Magda do ndcleo ano passado ielalea uma palestrala falou com

0s pais sobre educacado a disciplina que nado era primlo bater nos filhos pode, mas
educar com varas esta escrito na biblia e tal pamdo desviar dos caminhos ela deu
uma palestra bem emocionante falando pro pais poragueles deixam muitos sozinhos
os filhos por causa do trabalho ou vicios ngais, mae que tem vicios e entdo acontece as
vezes né do filho ficar sem apoio entdo ele pronarascola pra falar dos sofrimentos dos
sentimentos da violéncia da casa entdo eu mesdenjinciei ao conselho tutelar violéncia
de pais contra os filhos aqui varios porque é balt® da escola é também defender o
adolescente é muita agressao fisica, hematomagueosmos que os pais eduquem o filho
com amor e nao com violéncia (ESCOLA A PEDAGOGA B).

Chamam os pais, psicéloga que atende alguns adolesies, académica de servico
social que esta fazendo um trabalho com dindmicag drupos com algumas turmas do
ensino fundamental e médioano passado tivemos varias reunifes para 0s paisac
patrulha escolar. Na escola ndo tem vice dire@radque ter mais de mil alunos para ter um
vice diretor, mas nossa escola foi a primeira aitertrabalho com a académica eu aprendi
muito com ela, como lidar com os alunos, devidassa situacdo de violéncia a diretora
teve que buscar uma solucdo chamou uma psicol@dm @mo a académica para ajudar
nos problemas que envolvem os adolescentes (ESGORBEDAGOGA A).

Eu db6 aula para uma 5% série que era considerachell@or série até ganharam dois
passeios, mas, logo em seguida mudou o comportantg#sa sala e uma outra era
considerada a pior sala em uma delas eu souamaddr de sala e ndo que mudou porque
eu estava la, mas, de repente minha missdo emaresis préximo delesu tenho, acho
gue dois alunos assim que nédo tinha nota e eu careea elogiar conversar mais e eles
mudaram o comportamento depois que eu passei a darais atencdo para essa sala
(ESCOLA C PROFESSOR 1).

(...) Outras sdo as minhas ac¢des eu acho que amemwiito, porque muitos alunos com
muitos problemas de ter AIDS, preso, né, eu tehimwa da 88a manha e hoje ele tava na
janela e, eu observei que se eu tentasse enfedatara me encarar € um aluno que ja fez
assalto com médo armada e eu cheguei perto delese divocé lembra que eu fui tua
professora desde pequenino, vocé lembra como wacéstudioso, vamos tentar, vamos
recuperar? (ESCOLA B PROFESSORA 3).

Eu tinha um aluno muito agitado, ansioso, com nsuttiblemas de disciplina, mexia no
material dos colegas, mexia com os colegas, elelieanos ele ta na 72 série, entdo ele ja
ta atrasado e eu assim eu conversei com a sua mE®tima pessoa e, eu falo com ele
sobre a sua mée que eu amei conversar com a syaimaesenhora fora de série e sinto
que ela tem um amor por vocé que ele é um rapaiegiado agora ele é outroE o
aluno..... Que eu conheci a avoele e conversamos que me contou sobre a vida dele e
quando falei com ele que conheci a avl dele e isEedeu ndo, meus pais ndo me
quiseram - e eu dissgue quem tem uma avo como ele é privilegiado e efmidou com

a minha pessoaesta mais participativoisso ajuda etrabalho aqui ha dez anos e, eu
conheco muitos deles e suas familias, seus paistrabalho de seus paise quando
acontece algo eu chego assim —hoje mesmo eudalmseane tua mde pegou muito faxina
porque vocé ndo tem vindo para a aula e assim tgra que é apaixonada pelo professor
de geografia eu cuido porque é uma menina que sofreo amor platénico entdo eu cuido
para que os colegas respeitem ela.. (ESCOLA A PRESSERA 1).

Curiosamente, as iniciativas estao surtindo efsoitivo e pode ser um dos caminhos

para diminuir os problemas vivenciados dentro dalase no social. Essa iniciativa defende
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que, sem a participacdo efetiva da comunidade rmsegsos decisorios da escola, ndo ha
como combater efetivamente problemas de repetéecésdo, violéncia e exclusédo social,

cronicamente pertinentes a escola. Pelo expostte per visto que é uma acao educativa
psicolégica, social e cultural.

11) Estudo em grupo: todos os professores daseseotbem um tema especifico para
estudar e aplicar o conteddo em sala de aula,ndaffe da idéia de gerar e difundir
conhecimento que contribuam para a melhoria daidasd do ensino, estimulando os
interesses dos alunos a temas atuais € uma ac&atiedupolitica, social e cultural que
necessita ser estimulada para que os professolEsam participar.

A gente tentou uma forma no comeco de ano ndo ddto gerto. Entdo a gente pegou um
tema especificou que era o aquecimento global pgsemeiro bimestre, entdo tudo que
estivesse relacionado com aquecimento global ceatial, com meio ambiente e pegamos
todos os contelidos onde se encaixavam tivemosimeips e segundo més até que deu

certo teve alguns professores que fizeram um trabalito bonsé que a maioria ndo se
envolve(ESCOLA B PEDAGOGA B).

12) Avaliagdo/acompanhamento/conselho de classe:sisklema de avaliacdo que
chamaram Atitudinal’ o aluno tem que mudar de atitude no processdaival. Discute-se
de que forma e como. Usa como instrumento o trabath grupo, a organizacao, a letra do
texto; Acompanhar o caderno do aluno com atendimsantlividuais e coletivos. No coletivo
busca-se misturar, juntar os alunos que tém unegalda negativa com os que tém uma
positiva, para realizarem atividades e trabalhotog) alunos com problemas na sala de aula,
buscar atividades para fazerem o que mais gostamo ¢gogar bola, participar de torneios
para que eles possam participar, exige-se delegdianminima de 60,0, inclusive com
assinatura prévia de consentimento registrado enmotproprio. Sempre se avalia e considera
as mudancas de comportamento; No conselho de cfatse s6 de alunos que tém

dificuldade, exigindo deles mais rendimentos dasiot

(...) essdrabalho de acompanhar o caderno que muitas vezesfamilia ndo faz, de ver

se 0 aluno ta vindo ou ndo e a questao de incentive ndo é sé um aluno tém varios
entdo sdo atendimentos individuais ou coletivos €t a gente chama esses alunos e
explicam a idéia eles dao outras idéiagente vai tentando. A gente escolhe aquele aluno,
gue tem um aspecto de lideranca, por exemplo, guepassar para 0s outros alunos nao
gue os alunos nao tém potenciais, mas precisaspgeaduno repasse saia va buscar pais,
alunos, para colaborar com a escola e, quando temadideranga negativa a gente inclui
ele com aqueles alunos de lideranca positiva assvgzcisa vender rifa que é uma pratica
qgue eu condeno e, é uma pratica que serve pra supecessidade da escola o que ndo €
feito pelo Estado entdo qual o nosso problema &ovde Foz do Iguagu e muito, muito
guente e ndo € um luxo é uma iniciativa entdo praegconseguir o dinheiro para comprar
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dois ares- condicionado entéo os demais alunos est@nulados a colaborar para também
ter na sua sala o ar condicionado. Entdo é umativi do aluno que a gente acolhe e vai
levando. O aluno xx entraria como um caso de raagfe e ndo é s6 ele tem o aluno yy
gue é da mesma sala que tem muita criatividadeo emginte arruma outras coisas,
atividades para ele fazer pra deixar de incomodasata de aula entdo eles gostam muito
de jogar bola eles adoram o torneio, ent#is instituimos para que os alunos possam
participar de campeonatos inter-salas eles tém gquer no minimo 6,0 na média se néo,
nao joga e isso estimula para que eles queiram edtur. Tém outros que nao gostam de
bola e participam de outras atividades a gente ansala de jogos interativos para terem
outras atividades e nao figuem sem nada (ESCOLEBAGOGA B).

(...) ano passado no sistema de avaliacao da esiistatimos as concepc¢bes de avaliacdo
e apontamos naquele momempoe um dos elementos de avaliacdo tem que ter, nos
chamamos, de atitudinal ela tem que mudar a atitudeno processo avaliativo e
discutimos de que forma e como também escolhemos um instrumento de trabalho em
grupo na sala 0 que é trabalho em grupo a orgaozdg grupo a letra comum do texto e
um instrumento pedagdgico que tem ajudado nestegso porque a gente leva as pessoas
a ter uma relagéo num outro nivel um nivel assiméatevioléncia porque se néo o trabalho
ndo funciona isso nos achamos melhor que fazestpadesobre respeito, palestra sobre ou
atitudes, entdo o trabalho junto surgem efeitcera fjudado muito.Por exemplo,
conselho de classe para falar de todos os alunogque ndo preciso eu falar de todos

os alunos eu vou para pegar as avaliagBes dos pisgferes os quais tem alunos que tem
maior dificuldade nos atendimentos que eu fiz e nendimento das notagyESCOLA B
PEDAGOGO A).

Sao propostas de acdes educativas socidigrais e politicas pela notoria influéncia
exercida pela avaliagdo, ndo s6 durante a vidal@stili mas também no decorrer da vida
social de cada individuo, ndo s6 no tocante a gesstxclusivas como mercado de trabalho e
outras, mas com relacao inclusive as escolhasafiigue possa o aluno fazer, ou mesmo a
propria formacdo de seu carater e construcdo dpessanalidade. A bem dizer a avaliacdo
ou acompanhamento exige conhecer o aluno para #atao as questdes da avaliagdo pelos
professores e pela escola e até mais pelas faniligas é exagero dizer que a boa formacéo
cultural, bem como a melhoria ndo s6 nos niveiem@no-aprendizagem, mas de toda a
sociedade e os padrdoes de vida melhores buscadssamp pela efetiva e consequente
aplicacdo de uma estrutura avaliativa adequadapugsgue provocar a responsabilidade do
aluno como co-participante para elevar as condigéesnsino surgidas.

13) Grémio estudantisegundo o portal educacional do Estado do Pardda—a-dia

Educacao. O grémio estudantil € uma:

Organizacéo sem fins lucrativos que representdereisse dos estudantes e que tem fins,
civicos, culturais, educacionais, desportivos easmcO grémio € o 6rgdo maximo de

representacdo dos estudantes da escola, atuandp voele defende seus direitos e

interesses a aprender ética e cidadania na préttgat//www.diaadiaeducacao.pr.gov.br).
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A proposta da escola e 0 seu objetivestrver sua importancia como ac¢ao social,
cultural e politica. No entanto, a escola, seudepsores e direcdo, sabem que terdo
problemas nas indicacdes de alguns alunos devidmtaesse pessoal ou do grupo. Os
professores que conhecem os alunos os julgam pelpartamento tornando-se uma situagcao

imposta e delicada para a escola.

Outra préticaé o grémio estudantil na escola nés estamos pensamdque fazer para que
esses alunos tenham um comportamento diferenteu@padem uma diferenca entre os
periodos a maioria das escolas do ensino médiocagdnsao mais calmos e a tarde mais
violentos (...) se vocé faz uma reunido com os gaisnanha por exemplo da 7° série
vieram a maioria e a tarde veio 4 pais, menoseasse entdo a escola desde lado ja ndo
consegue ajudar muito, egrémio vai ser bom na verdade isso € uma exigénait
estado entdo eu gostaria de estar fazendo com adntdo que eles melhorem se
tornem pessoas participativas interessados e queeglpossam tomar decisdes dificeis e
saber o que é um candidato s6 que esse ano comoadtgbta acontecendo aqui escola
nova eu ndo estou querendo que de certo porque h& uma chapa que e quando a
noite eu falei do grémio o primeiro interessadooi um aluno que estava sendo
ameacado por uma gangue e se ele se envolver é oo objetivo e de repente surja
uma chapa de alunos que tenham o comportamento pexemplo que ja pagam pena
0s corajosos séo os alunos de comportamentos diféced que eles melhoram s6 que a
maioria dos professores ha aquele aluno nosso o pior da turma nossadelestuda, ele
chega atrasado, como? Entdo eu estou pedindorafesgores que vejam os alunos que
tenham responsabilidade tenham lideranca positijaeefreqiienta aula, assiduo, que tem
notas comportamento dentro da sala e eles témpyasemtar uma proposta de trabalho e o
aluno que ficar no grémio participa do conselho estar entdo o conselho escolar o
aluno tem que votar ele faz defesa se caso o akroexpulso ou ndo, mas, nés estamos
tentando que eles se organizem e que possam calalmon a escola e... Nada assim sabe!
(ESCOLA C DIRETORA).

Por outro lado a opinido de algunsmaduquanto a escolha ou critérios estabelecidos
para a escolha dos possiveis candidatos é pafoiairémio, nunca deixaram a gente
participar s6 os melhores aluno. Nois pensa agggar os alunos pior para a gente dar certo,
a gente consegue” (ESCOLA C ALUNO 2).

14) Sala dos professores: Momento de entretenimentte trocas de conversas
diversificadas. O objetivo dessa acéo psicologioaial e cultural € tornar o intervalo, na sala
dos professores, em espaco onde nio se fala nalde. E um acordo denominado pelo
pedagogo de ético, composto por professores estilosiique querem fazer a diferenca:

Outra agdo comecou em 2005, mas da muito mais trdha é tornar o espaco do
intervalo na sala dos professores o espago onde re#ofala mal de aluno ndo tem nome
pra isso € um acordo ético ho.Neste 15-20 minutos pra ficar aqui dentro falapdeas



159

coisas, falar de qualquer outra coisa de repepm®fessor vem da sala muito exaltado, va
no banheiro, da um grito porgeéedificil se o professor comeca a falar a genteota o
assuntg bem diminuiu bastante, muito, e tem que ser izota isso,se a violéncia é
produzida cotidianamente temos que fazer acdes cditinas também Agora a questédo
de registrar nés ndo vimos a necessidade de @gessas praticas, mas eu acho e uma
coisa eu a gente pode pensar eu tenho um certo deetazer um registro a priori isso e
nao lembro se isso estd em Ata, mas para fazeraual@cado disso n6s ndo temos registro
guantas vezes os professores falaram mal de aluRara pode quantificar. Na verdade
eles ja estdo registrados no PPP da escola e tiuguascola que vocé va, quando fala
gue na escola é um espaco de produzir solidariediadespeito aqui e de qualquer escola
(ESCOLA B PEDAGOGO A).

(...) os professores aqui eles sdo diferentes pogga maioria dos funcionarios aqui sédo
contratados, entdo eles estdo comecando eles tatokiaando esse trabalhoaqui vocé
pode ir na cozinha e comer o lanche dos alunosugs6ag outras escolas ndo buscam
melhorar a refeicdo eu peco no Ceasa eu busco,atéz o feijao daqui é gostoso todos,
entdo, vocé véque os professores inventam aqui tanta coisa queeslquerem fazer,
gue eu ndo do conta, mas, ele tem muita vontad&SCOLA C DIRETORA).

15) Salas de inclusédo de apoio (Portugués e Métmaph& sala de recursos: atende
alunos de 52 séries com dificuldades e também ataluthos que vém de linguas hispéanicas
(Paraguai, Argentina e Chile); Servico de apoideziahos com lanche; muitos alunos vém
para o reforco (sala de apoio) sem comer. E pdraaanA sala de recursos, é para alunos
com problemas de aprendizagem, estudam no comir@-&ié conseguir retornar a sala de

origem.

Outra prética pedagdgica séo as salas de apoio (Ragués e Matematica) e sala de
recursos (e para aluno com problemas de aprendizagg e porque eles agem com
violéncia, sendo rude com o colega com o professporque eles ndao consegue
aprender entdo a sala de contra-turno e que ta dawdretorno bom porque ele vem
aprende e consegue voltar para sua sala de aolamganhar os demais colegas, isso faz
melhor interagir ele consegue se igualar ao cokg@o essas salas esta surtindo um efeito
muito bom, mas, neste ano mesmo eu fiz uma reuoiio os pais e quando eles
comecaram a ver que tem resultados eles comecavam/Aes salas de apoio é s6 para 5°
séries, mas a gente ta abrindo para alunos dai6°ré® deveria, mas, ta dando retorno
bom. (...) Nao sei se respondi o que vocé queSL(E.A B PEDAGOGA B).

Temos a sala de recursos que atende alunos com alifdades em turma de contra
turnos de manha e tarde e temos uma sala de apoie thatematica e portugués para
os que tém dificuldades alunos de 52 séries e empasal as 52 séries nés temos alunos
que vem de linguas hispanicas que tem dificuldadeedcontetdo (o Paraguai, a
Argentina e o Chile — um caso e nés encaminhamosiiteém,). Isso € uma pesquisa que
eu faco (ESCOLA B, PEDAGOGO A).

Olha quer saber, eu estou com o carro cheio de man@huchugeu fui A ao CEASA
buscar para aumentar a merenda Agorano apoio nds temos o cafezinho de manha,
tem aqueles que vém muito cedo, apoio de inglés etematica. Mas isso existe em
todas as escolas. Deveria existir pelo menos, potem diretor que ndo gosta. O apoio
chama reforco, mas o nome é sala de apoio, e tdemméatca e portugués. S&o 4 aulas de
portugués numa semana e 4 aulas de mateméaticandssé por lei, mas é uma politica
desse governo que deveria funcionar. Entdo agseaestamos comecando a dar café da
manha, porque estamos achando que eles vém serdac@mpopulacdo aqui € muito
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carente, € uma regido pobreA tarde entdo doi, de manha é tranqiilo Sabe, eu acho
gue é questdo de vocé respeitar as criancas (ESGMIRETORA).

Outro dia, a noite, faltou uma merendeira da cozinhee, eu fui para cozinha e cinco
voluntarias (alunas) elas estavam felizes se sewtin importantes sabe e alguns
falavam — a diretora fazendo o lancheestranhando sabe. Eu converso com eles e eles
gostam desse tipo de relacionamento. Entdo exste envolvimento com a escola
(ESCOLA C DIRETORA).

De fato as salas de apoio a aprendizag&mserie, surgiram por determinagdo de uma
politica publica, disposta na LDB 9394/96, resotugd 208/04 da Secretaria do Estado da
Educacdo que determina para o ensino fundamerital @ondicdes para o aprendizado

efetivo dos alunos. Assim sendo, é uma acéo edaaailtural, social e politica:

(...) cabe ao sistema de ensino criar condi¢cdesiyEs para que o direito & aprendizagem
seja garantido ao aluno; o desenvolvimento da e@@de de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita eaculo; a necessidade de prover meios
aos estabelecimentos de ensino para enfrentafiasldiides de aprendizagem na leitura,

na escrita e no calculo; a avaliacdo na sua foiagndstica, continua e cumulativa, como

um processo indicativo dos avancos e das necessidhiféirenciadas de aprendizagem dos
alunos; resolve:

» Implementar uma a¢édo pedagdgica para enfrentantE®groblemas relacionados ao

ensino de Lingua Portuguesa e Matemética e asildifides de aprendizagem, identificadas
nos alunos matriculados na 52 série do Ensino Foexil, no que se refere aos conteldos
de leitura, escrita e calculo.

» Estender o tempo escolar dos alunos de 5% sémedafasagens de aprendizagem na
leitura, na escrita e no célculo, possibilitande gles tenham aulas, em periodo contrério,
com atendimento individualizado.

« Criar salas de apoio a aprendizagem nos estabelemimde Ensino Fundamental da rede
estadual, tendo em vista o nimero de alunos déri&?gue ndo estdo lendo, escrevendo e
calculando (9394/96http://www.pr.gov.br/portalstatimstitucional//def_salas_apoio.php).

16) Escola espaco para inclusdo: a escola € tarabesspaco destinado pela lei ECA
no artigo 112, denominada de medidas, socios adasatue sdo aplicadas pelo Juiz da Vara
da Infancia e da Juventude, somente aos adolescentres de atos infracionais.
Condenados a prestacdo de servicos comunitariogredevando em conta o tipo do delito
cometido. Na maioria dos casos, atendidos peladasssao jovens com problemas de alcool
e drogas, que necessitam de atencdo, tratamentongpanhamento, evitando a situacdo
comentada pela diretora da escola A.

Vocé poder ter aluno que cumpre pena, eu tenhdoaduk paga pena aqui tambéfu
tenho 2 adultos e 2 criangas que faz a prestagdo dervigco aqui e € da politica de
inclusdo. E porque ele tem que ser matriculado, estudaestgy contas aqui como servico
comunitario, entdo tem que frequentar e prestaicgerEles nunca terminam o ano porque
eles ndo se sentem aqui no lugar certo. E tem oatsa, eles teriam que ir para um lugar
onde profissionalizassem eles em algum servican@sores. Porque 0 meu menino que
vem sO de manha, ele nao vem de tarde porque et V@D pirata no centro. Entéo ele
continua fazendo coisa errada. O outro ndo vemueoete leva mercadoria para fora, ele
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falta muita aula. Ele ja desistiu praticamentejéefalei com as meninas, a assistente social
do férum, eu falei ja desisti. Praticamente o alypando vem mais. Entdo independente
dessa relacdo de o ser humano, esse respeito ceen bumano, vocé consegue em
qualquer lugar diminuir a violéncia. Mas precigaeastrutura (...). Entdo € complicado eu
néo tenho vice, eu ndo tenho pedagogo, esta namdaltassistente administrativo que esta
para vir, estou com uma de férias. Entdo é congnicacé fica numa situacdo que vocé
tem que deixar passar para se acalmar, para melfB&COLA A, DIRETORA).

O que se mostra é uma acdo mesmo que na tentatiympe da escola de politica e
social.

17) Programas federal e estadual: patrulha esd®ROERD; SOS crianc¢a; conselho
tutelar. Na entrevista com a policial, esta peraepapel da policia na escola como positivo e
importante, visto que a violéncia esta preocupandauito a todos da comunidade escolar,
visto que a cidade é fronteira. Sabe que os adwoiesx esperam dos policiais da patrulha
escolar mais que seguranca, espera apoio, orientd@ogo, mesmo sabendo que isso
podera exigir muita paciéncia e capacidade de ceemgéo dos policiais.

Comentou-se sobre o PROERD, que logo, tera o idieisuas atividades na cidade de
Foz do Iguagu e explica o atraso. Reconhece qua ghama e utiliza os servi¢os da patrulha
escolar na cidade é somente a escola publica; atama particular evita chamar por se

preocupar com a imagem negativa ao ter uma viétemée a escola.

(...) patrulha escolar, SOS crianca, conselho tuteldiESCOLA A PEDAGOGA A).
N&o temexceto a patrulha escola(ESCOLA C PEDAGOGA A).

Quanto a préaticas além da patrulha escolareu penso fora do contelido da escola a
orientacao, palestras...(ESCOLA A PROFESSOR 3).

Eu acho que o proprio estatlm, a patrulha escolar (...) NGs chamamos quanttme a
nossa alcada de bastante violéncia ou quando sugpeios de alguém rondando de
uma briga, mas nos chamamos também para palestra gaconversar com os alunos
eles fala sobre os atos 0 que pode acontecer coesadntdo esse trabalho é importante
entdo eu percebo que esse trabalho da patrulha edguda também a inibir a violéncia
(ESCOLA C DIRETORA).

A patrulha escolar, que muito nos ajudoESCOLA A PEDAGOGA B).

A patrulha escolar comunitaria € um projeto que deio e que a PMPR (Policia
Militar do Parana) o encontrou para assessoravrasitidades escolares na busca de solugces
para os problemas de seguranc¢a encontrados ndase$¢o municipio de Foz do Iguacgu foi
lancado pela 14° Batalh&o de Policia Militar no dad®2004. O programa veio para atender as
28 escolas estaduais e também as escolas padggiae solicitarem seus servigos.
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Para tanto a policial relatou como a Patrulha esamiganiza seus trabalhos em cinco

etapas:

1°) Levantamento das instalagOes fisicas: a Pdlidizar realiza uma fiscalizacdo da

20)

39)

4°)
50)

estrutura fisica do estabelecimento, sugerindaeg@d modificacdes estruturais e
mudancas de procedimentos de rotina, com o objdevaumentar a segurancga;
Dinamicas: sao realizadas dindmicas para osie#Qs da comunidade escolar
(pais/alunos/professores e funcionarios), onde &a@ntados 0s seguintes
guestionamentos: Quais 0s problemas de segurargarapé identifica em sua
escola? Quais seriam as solucdes que vocé indiaagmsolver esses problemas de
seguranca identificados? Qual seria 0 seu compnoeto, ou seja, 0 que vocé
poderia fazer para resolver esses problemas? Btgsaé retirado o plano de acao
necessario para a mudanca da realidade encontoaisiécep dos trabalhos. Que
serad composto de medidas préticas para a buscdugées dos problemas baseado
no comprometimento apresentado e também no plarpaldstras, composto por
temas sugeridos pelos segmentos representantes;

Plano de acéo: € a concretizacdo das idéiastias no encerramento da 22 etapa,
mudando procedimentos, tomando providéncias natassbuscando um maior
envolvimento dos 6rgdos municipais, estaduais eréésl Essa etapa é conduzida
pela direcdo da escola;

Plano de Palestras: séo realizadas as palesigeridas na 2° etapa;

Plano de Seguranca: documento a ser elabpeldd®M- Policia Militar que tem
por finalidade o registro de todas as atividadedizadas com a comunidade

escolar, demonstrando as acdes executadas, aeeiésacertos cometidos.

O policial da patrulha torna-se um consultor deokespara assuntos de seguranca,

orientando e auxiliando a direcdo na solucédo dgssédemas.

A cidade de Foz do Iguacu no ano de 2€@@mou com 12 policiais militares (3

equipes por turno).

Outro programa citado pela policial da patrulhaokscé o programa PROERD -

Programa Educacional de Resisténcia as Drogas ielén®ia no PR - que tem por base o

projeto D. A. R. E. (Drug Abuse Resistance Educatmiado em 1983 nos Estados Unidos,

hoje desenvolvido em 58 paises e, desde 2002,dnm &3 Estados do Brasil.

Um programa de carater social preventivo, post@sgitica pela Policia Militar, junto

aos alunos da 42 série que se encontram na faka de 9 a 12 anos, através do esfor¢o

cooperativo entre policia, escola e familia, ofenglo atividades educacionais em sala de
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aula, que inserem as criancas a necessidade devde®e suas potencialidades, ajudando
preparar para o futuro uma geragéo consciente elwieio de sua cidadania.

O PROERD chegou ao Brasil em 1992, através da PRlialde Janeiro, e no Estado
de Sdo Paulo em 1993, através da Academia de @Wdlititar do Barro Branco de onde o
programa expandiu-se para os demais Estados.

As licbes objetivam o desenvolvimento da auto-estim cultivo da felicidade,
controle das tensodes, civilidade, além de ensiemi¢as de autocontrole e resisténcia as
pressdes dos companheiros e as formas de oferadoimderdrogas por pessoas estranhas ao
convivio das criancas e adolescentes.

Na entrevista com a policial, ela explica como agpama chegou a Foz do Iguagu:

Programa Proerd — Programa Educacional de Resmstésdrogas e a Violéncia no PR,
ele iniciou no ano 2000 e no Brasil 1992. Proeodd@ico programa que existe em todas as
policias militares do Brasil, ele foi originado NndSA com o nome DERE. E existe em 58
paises e foi idealizado por uma psicopedagoga Rigthem 1982, devido a uma apreensao
de 20 toneladas de cocaina para ser distribuided® escolar dos USA. E no Brasil foi
adaptado para Proerd e iniciou na cidade do Riamro em 1992 e no Parana em 2002
experimentalmente na cidade de Paranagud. E emdHgmiacu iniciou no ano de 2001. O
policial para ministrar aula no Proed tem que sduntario ndo pode beber e nem fumar
ele participa de um curso apds uma entrevista e seteg£do entre os voluntarios e um
curso de capacitacdo de 80 horas eles tem divatisédades relacionadas a drogas e um
manual e, dentro do Proerd existe um série deriogtéue devem ser obedecidos dos
centros de formadores, no Parana ndo tem esse aamio Brasil tem Santa Catarina,
Minas Gerais, Sao Paulo e Rio de Janeiro e quarRErana resolve fazer um novo curso,
tem que solicitar a esses estados para que osapolidilitares que venham realizar esses
cursos em cada estado o programa é o mesmo sérgapeitado as peculiaridade de cada
regido nds temos um livro e a gente aprende a®qtiéacias ao uso de drogas, maneiras
positivas de dizer ndo ao uso de droga que tenautividades que sdo muitas vezes
prazerosas, € que nao precisa fazer o uso de balomilica, a influéncia dos meios de
comunicacdo que sempre aparece mulheres bonitasis@id relacionadas ao uso de
bebidas. Entdo o programa sofreu uma alteracdodesenvolvido em dez licbes na faixa
etaria da 42 série e mais dez licdes nas 6° sedemo funciona no Parana a, no nivel das
42 séries € convénio com a prefeitura para corfeacias cartilhas a um custo de 2,00 a
3,00 reais as dificuldades que estamos tendo ene [oe essas cartilhas ndo foram feitas
elaboradas e foi feito o contato com a secretatiaicipal de educa¢do que demonstrou
interesse e, uma semana antes de comecar, avisqtETMao conseguiram imprimir as
cartilhas para iniciar e ai a policia se comprometem outras cidades da regido que
estavam interessadas e neste intervalo houve epecusséo politica neste sentido e o
batalhdo foi procurado por que esse programa Pro&odtinha em Foz do Iguagu e
depois... a prefeitura demonstrou interesse quegrgma voltasse a ser realizado aqui em
Foz e nés estaremos atendendo Foz do Iguacu sd&ueom o mesmo numero de
policiais, mas agora faremos algumas escolas o poécial também n&o poderia estar
deixando de aplicar ou de atender ao programasestros municipios onde a prefeitura
tem auxiliado com alimentagéo aos policiais. Par&aséries o convénio € com a secretaria
de Educacado do Parana e agora estamos adotandério cie s6 fechar o cronograma de

datas quando chegar o material; as carti(RasLICIAL).

Ressalta-se que o Programa é tido caexepcdo primaria, por iniciar com alunos na

4° série, com idade entre 10 a 12 anos, periodgeédadolescéncia e adolescéncia, que,
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segundo a policial, pesquisas demonstraram duessa faixa etéria que eles comecam a se
envolver com drogas; o programa funciona e ja tesgpisa dos resultados positivos do
programa inclusive em Curitiba” (POLICIAL).

Outro exemplo positivo € o que citou a policial entrevista sobre a resposta positiva
do programa na atuacao ao atendimento de alunosofggem violéncia e que tem medo de
falar. Um exemplo simples que poderia ser feito poofessores, direcdo e demais

profissionais da escola.

(...) com o passar do tempo comecaram a ver ofagss como 0 comportamento dos
alunos que mudava a visdo perante o que € paiciarante essas aulas tem uma caixinha
gue fica nas salas durante a semana onde os glodesn fazer perguntas ao policial e
todas as aulas o policial vem responde algumas @etan alguns casos tem denuincias de
bater, tem caso de abusos, como em outra cidadeutes dendncia de um menino numa
escola de interior hd denuncia contra um funcionda escola que depois que o policial
comentou algo na sala de aula veio outras 7 pagupute na verdade e, foi apurada era um
caso de pedofilia. E outro era de um menino denbk gue se prostituia foi encaminhado
para o conselho tutelar, ele ficava em um postgad®lina, ele ficava ali e por qualquer
3,00 - 5,00 reais ele se prostituia e, a famill@asaE, o policial acaba se envolvendo a
buscar solugBes. Em Foz a previsdo é comecar nodgegemestre de 2007 e podera haver
esses tipos de dendncia ou outras (POLICIAL).

Na sequUéncia, o programa Federal SOS Crianca,egeestu inicio em dezembro de
1988, tem como objetivo o recebimento de denurit@agoléncia doméstica contra criangas e
adolescentes, de ordem fisica, psicolégica, sexunalgligéncia. As comunicacdes podem ser

feitas pessoalmente, por telefone, carta, FAX eepoail.

O SOS Crianca em parceria com 0s Conselhos Tutedaegn permanente contacto com a
Vara da Infancia do municipio contribui nas provicids necessarias para cessacao dos
abusos e a garantia dos direitos das criancaslesadates. Para tanto contamos com uma
equipe multidisciplinar especializada no atendimeinicial dos vitimizados e de seus
familiares, e um servico especial para abordagengulacdo e encaminhamento de
criangas e adolescentes em situacdo de rua. Os dhtidos a respeito dos maus tratos na
infancia e o abuso e exploracdo sexual de criancadolescentes orientam programas
especiais de protecdo, ajudando a definir as disergoliticas publicas.
(WWW.CAESP.DF.GOV.BR/SCRIPTS/SOS.ASP/2008)

O programa Conselho tutelar € um o6rgao publico onpali de carater autbnomo e
permanente, cuja funcao € zelar pelos direitosif@adia e juventude, conforme 0s principios
estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e do Adaies¢ECA).

O programa tem como atribui¢cdes:

*Atender as criangas e adolescentes que tiverem dimeitds ameagados por agdo ou
omisséo da sociedade ou do Estado; por falta; émigs abuso dos pais ou responsaveis;
ou em razdo de sua conduta.
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*Receber a comunicagéo (obrigatéria) dos casosgpeisa ou confirmacéo de maus tratos;
de reiteradas faltas injustificadas ou de evas&wlas apds esgotados 0s recursos
escolares; e de elevados niveis de repeténcia.

*Requisitar o servigo social, previdéncia, trabateeguranca, ao promover a execucéo de
suas decisoes.

« Atender e aconselhar os pais e responsaveis, podgiidar algumas medidas, tais como
encaminhamento a cursos ou programas de orientagfiomocdo a familia e tratamento
especializado.

*Assessorar a prefeitura na elaboracdo de propostasnentérias, com a finalidade de
garantir planos e programas de atendimento integrabs areas de salde, educagao,
cidadania, geracdo de trabalho e renda a favarféladia e juventude.

*Encaminhar a noticia de fatos que constituem iéifsagdministrativa ou penal contra os
direitos da crianca e do adolescente. Incluir mg@ma de auxilio, orientagdo e tratamento
de alcodlatras e toxicomanos (WWW.PORTAL DO CONSELRUTELAR.COM.BR).

O que se mostra é que 0s programas aqui descitositna acao social, cultural e
psicologica; dentre seus Varios objetivos, destammna orientacdo, a prevencdo e a
cooperacdo as escolas, alunos e seus familiarescypando-se com a melhora da auto-
estima e mantendo a civilidade e o controle dasdes geradas pelas diversas violéncias
denunciadas. E politico, por fundamentar-se notiistada crianca e do adolescente e

apresentar a necessidade de determinada populagéo.

5.4 A NEGACAO DE CONHECER OU RECONHECER PRATICA EDUWTIVA PARA
COMBATER OU PREVENIR A VIOLENCIA ESCOLAR

Dando continuidade a seqiéncia das entrevistasyeise de alguns entrevistados a

negacéao de conhecer ou reconhecer alguma praticatec dentro da escola:

Aqui na escolgode até existir, eu ndo conhe¢c@gora tem muitas coisa que pode ser feita
(ESCOLA B PROFESSOR 1).

Eles tém.. Sim.. Um monte de psicélogo eu ja conwiluma vez(...) ndo, nao tem, quer
ver a gente tem um problema com o professor e atandqui na supervisdo e eles dizem o
problema é teu, vocé resolvales mandam a gente resolver, entdo € a gente que
resolve... (ESCOLA A ALUNA 2).

(...) existem e ndo existe, por que.... Vocé vemi ggde ajuda, eles falam que véao
resolver... Um dia eu vim aqui que me xingaramfuéofendida, falaram para eu resolver
eu resolvi; no dia seguinte eu voltei aqui com @yiroblema com uma amiga mint@
qgue nds podemos fazer? Nao podemos fazer nada! Entéxiste, existe, mas, eles ndo
sabem resolve(ESCOLA A ALUNA 4).

(...) autoridade da escola somos néis os aluno mesmo ope&svisores os diretores ndo
resolvem mais nada, somos nds que resolvem@s). Quanto a préaticas tem.A
psicéloga ela chega conversar com vocé e diz: eeguinte.. E manda toma remédio,
pra gente ela da um calmante, ela joga na mesa e ma&a a gente tomar,ela fala: vocé
esta condepressdo,e da o remédio pra gente tomar de seis a seis.hdea mesmo ja
viciei em remédio é... E, pode isso? (ESCOLA A ALOR).

Eu achoque na verdade ndo temné... Porque se teria, acho que néo teria taoténdgia
(...) mas no caso pra resolver o problema do afuaosupervisdo ndo é? Se for um caso
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maior que a supervisdo ndo possa resolver, é todirds temos duas supervisoras, mas
acho assim que na escola exclusivamente ndo temaltp, para diminuir a violéncia ndo
tem, ndo tem nem tipo assim... Eu acho que tinlea tgqu algum um profissional que
chegasse a sala ou cada semana uma turma ter umaoreobre a violéncia ou uma
palestras sobre a violéncia, né, eu acho que miiofia se juntar 5%, 62, 72,82 séries e levar
pro saguao isso sdo um erro do colégio (...) éey,néo tem ndo tem; ha uma pessoa com
estudo pra aquilo que saiba lidar com isso, masotegsor fala, né, que a violéncia e a
educacdo vém de casa, entendo, eu acho um powroogeu acho que o professor tinha
gue incentivar um pouco mais né, ja que o aluno vemle casa um pouco agressivo, 0
professor tinha que chamar um dia conversar, néisso nao acontece. Deveria ter uma
palestra que os alunos o professor fala, fala maiscuta os alunos o que eles pensam
gueouvir a opinido dos alunos o que eles acham, ai lu@o o professor vai completar,

né isso € bem melhor que ficar chamando pai chamaadnée, o aluno ia pensar, ia
refletir. (...) e uma coisa que nao existe, né (ESCOLA B NOW).

Tem, até que tem, s6 que nem é sempreedle® fazem isso sempre que a patrulha
escolarvem, porque o diretor vem um dia na escola e fata nunca ta ali na hora que o
aluno briga; na hora que acontece com o aluno @reemsupervisdo nas costas deles. (...
Ou pegar uma sala, separar os alunos, quais osebquigis 0s bagunceiros e da a palestra
da pra uns e depois vem e da pro outros e vé geemnsporta mais se sdo 0os bagunceiros
ou se sdo os comportadinhos. (...) acho que é fipo.um dialogo, pega aquela sala e
vocé comecga a conversar nao conversar so... VocE&faocé pergunta pro alunos o que
eles acham dai € bom.(ESCOLA B ALUNO 3).

N&o tem nada, aqui ndo sO a patrulha escolar que diregdo chama por motivos de
ameacas, brigaseu nunca presenciei, mas sei que acontece. (ESCDBAUNA 1).

A Unica coisa quéentaram fazer ndo deu certo, tipo a patrulha escal porque os caras
chegam aqui, ddo uma olhada e vdo embora, elesjndam, os professores se sentem
incapacitados para colocar regras no colégio, dipaeducar os alunos. Eles recorrem a
patrulha tipo, e num dia desses aconteceram unisascai e a patrulha escolar ndo quis
vir, foi quando uns alunos soltaram um negociobair(ba) e falaram que deixou um pia
surdo e eles colocaram a culpa em mim, sei lée(1.gcho que a policia aqui dentro nédo

ia ajudar em nada, tem um policial que mora aqui detro, mas ninguém sabe quem é
(...) eu entendo que a escola é nossa, s6 queémmguida, desde a 52 série falam assim,
mas.. Mas, porque a diretora colocou uns trincos0j@0 - 90,00 reais, desses caros numas
portas de duzentos e pouco, né. Colocou para seado vai saber que isso ndo é lavagem
de diretora (ESCOLA C ALUNO 2).

O cara que solta a bomba quer ser popular...) a outra diretora fez plastica no nariz, é
dinheiro do colégio e todo ano tem carro novo; (B8& C ALUNO 3).

Ha... Solta bomba.... vocé quando era crianga, n&prontava bagunca, tipo € uma
maneira de mudar a rotina(ESCOLA C ALUNO 4).

Os depoimentos na maioria de alunos das trés espekquisadas referem néo ter
conhecimento de nenhuma pratica educativa na sidaeexceto da atuacdo da patrulha
escolar quando chamada pela escola e esta enradtenicdo. E ainda, percebemos que os
alunos criticam algumas praticas (mesmo néo agifidando como praticas). Diante disso,
depara-se com uma questdo que se coloca em digcus@dal a opinido sobre as acdes

existentes? Assim, em continuidade as entrevistapbfissionais e alunos: pergunta de letra

(d).
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Essa minha opinido sobre as acélesé fraca, deveriamos ter majoutros tipos de acbes
sdo poucas (ESCOLA B DIRETOR).

S&o muito esparsas e insuficientes,preciso que elas se multiplicassem. “O adoléscen
vulcao, é areia movedica” (JUIZ).

As acles existentesio validas, mas ndo devem ser realizadas de fornsolada é
necessario o comprometimento de outros 6rgaoso@attir importante é o de que as acbes
gue forem iniciadas tenham continuidade, que nadoram modificacdes nas atividades em
virtude de troca de professores, etc. (POLICIAL).

(...) eu acho que todos aqui na escola colaboraestledzeladora, todo mundo que trabalha
como ela, voluntaria, a psicélogi@io resultado entdo tudo isso que eu falei que ajudou
para melhorar e diminuir mais a violéncia e a pgréicdo da familia na escola ajudou
muito (ESCOLA A PEDAGOGA A).

Hoje o programa da patrulha escolar € os nossos dobracos da escolaapesar deles
ndo... NOs ficariamos mais amarrados sem a prestiea. Os casos que chamamos a
patrulha: agresséo aluno com aluno, de aluno qlee @muro, que vai para o riozinho,
guem nem esse dia tivemos, 0 caso que soltaramabaqud dentro da escola, ou aluno que
ficam ao redor da escola, que pulam muro, a gesdie pra sair, casos de estarem com
equipamentos suspeitos, cigarros, alunos teremcagih somente alunos passando para
alunos, alunos que bate boca com o professor ez&s eles chegam para resolver, € uma
situacdo e ja tem outra situacao, entdo sdo vadasss que a gente tem que chamar, as
vezes tem um problema geral com a turma, chama pkesconversar com a turma
(ESCOLA C PEDAGOGA A).

E altamente positivo, por exemplo, a patrulha escal ela inibe, ela diminui um pouco,
porque ela ndo pode ficar o dia todo la agora outsaatividades como teatro, xadrez,
radio comunitaria fez com que a violéncia escolarithinuisse muitg sim e muito; entédo

o grande problema é vocé diminuir o indice de vic mas, como que esta a relacédo
aluno professor, se chega ao final de ano e o @stéoreprovado ou mesmo que estejam
aprovados eles tem consciéncia que ndo aprenderstdn perderam tempo na escola.
Quando vocé tem a opcédo de tecnologia, daqui praefrvocé tem que usar uma série de
recursos pra atrair esse aluno entdo hoje a esealague ser hoje extremamente eficiente
para formar um jovem para o0 mundo de hoje. Entdquidpra frente vocé tem que usar a
internet para que o aluno aprenda no mundo de Agfra essas praticas que eu falei ndo
sabem se estdo no PPP, ndo sei (AUDITOR).

Héa assim tipo, a patrulha escolaras vezes eles conversasi, que muito patrulheiro ja
vem com violénciayamos supor o colégio tipo néo € lugar pra ficalamdo, mas as vezes
vocé tem que passar pelo colégio, ir mais rap@@titasado e eles tipo, sempre que tém
patrulheiros eles ja xingam inda mais, se é adefgsanesmo que vocé mora na frente do
colégio, eles te xingam, vamos supor, eu moro agueésquina e tem que passar na frente
do colégio, eles ja perguntam, por que ta passardopode passar aqui, se 0 aluno ta com
o uniforme, pegam, levam na supervisdo e ndo dev@@ explicar.... Teve, ha uma vez
eu taquei a cadeira na professora ndo foi tipoygogma cadeira na escada e caiu na
professora tipo, ndo foi intencdo jogar nela eoguéi e pegou ndo sei se pegou nela e ela
foi & dire¢do, chamaram, a patrulha veio na salassumi e s6 conversamos s6 (ESCOLA
B ALUNO 3).

(...) eu percebo que a patrulha eles estdo preparados patrabalhar, para agir de
forma violenta, mas eles tém uma preparacdo de orientar, de canversn os alunos.
Pelo menos o grupo da tarde e da noite, eles bstéiopreparados, eles fazem faculdade,
eles estdo preparados para trabalhar essa questémé&hciacom o aluno, o que tem esse
tipo de comportamentos, eles tem interesse de ,sdbeencaminha-lo, eles vao até a
familia. Eu vejoassim eles fazem um trabalho mais ampl(ESCOLA C DIRETORA).

Elas sempre sao validas, porém ndo sempre eficazg®r qué? Por uma questdo de
estruturacdo das escolas de condi¢des, primeirmfegsor enquanto educador ele nem
sempre tém tempo de se dedicar a um trabalho déatena violéncia o que eu como
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professor aqui nessa escola para evitar a viol&nc@oderia fazer, criar um projeto que eu
estivesse na escola, eu mais presente na es@lanép posso fazer isso por qué? Por que
hoje eu trabalho com 5 colégios eu tenho 40 honks @u ndo tenho tempo, ...entdo o
tempo das pessoas e.. N&o suficiente,... As vemeatd comecamos um projeto legal, mas,
nos falta tempo para ministrar o projeto, mas eleasaba porque o aluno nédo tem a
responsabilidade de levar a frente, mas, o goversociedade ndo possibilita que a escola
cuide melhor disso. Olha, eu estou formado hac$ aquando vim pra esse lado, eu ja
sabia porque é uma paixdo, é um aprendizado, stasendo muito desgastante pra mim
porque as pessoas, eles, alunos ndo querem quen&ibwia com isso, eles ndo querem
mais, eu acredito que se 0s governantes estruturgfor o ensino o resultado poderia ser
melhor, porque que o professor tem que trabalha8-efn-5 colégios e porque ele tem que
correr de um colégio e outro, porque ndo dar tadagias horas num colégio. Eu tenho que
sair correndo, quer dizer, eu abandonei aqui, elene estar aqui dando minhas aulas e
cuidando do meu projeto, usando minha hora atiedaaivem pra isso, tendo contato com
os alunos troca, aproximagdo, mas ndo € isso queeae e iSso piora com os professores
PSS (processo de selecdo simplificada) a falsodeurso publico hoje nés os PSS somos
guase em maior nimero que o os professores efatividio os professores concursados,
em seu padrao fixados nas escolas e devido adalt@ncia de professores criou-se o PSS.
Entdo tem uma distribuicdo de aulas, ai entdoecysta classificacdo para os PSS e as
pessoas escolhem ...e com isso eu tenho 12 liwaha@madas, sdo muitos alunos sob a
minha responsabilidade e, até agora eu ndo comfea20% dos nomes desses alunos e
isso acarreta até o processo avaliativo, € muigpioado, vocé ndo se lembra do aluno, o
bom seria vocé saber o nome daquela pessoa paraifaa avaliacdo vocé tem que esperar
estar na sala de aula que quando vé o aluno pa& aanseguir fazer uma avaliagdo
melhor, justa. E complicado (ESCOLA A PROFESSOR 2).

Todas as agbes que o professor levar para recuperaraluno, eu acho que vale a pena
todas as técnicas conversando la fora, colocantis e comportamento, elogiando sua
familia, e vocé elogiar o aluno e vocé sentem dmienelhora. O importante € conhecer o
aluno e a familia, saber o, que aconteceu com @adleho, o que ele ja sofreu.. Outro
aluno a mée morreu e ele ta vivendo com o padmstpadrasto vem aqui na escola e eu
brinco, vou chamar de pai porque padrasto é pailee fiea feliz..(ESCOLA A
PROFESSORA 1).

(...) essas acdes elas existem ainda muito pouco, né, bém organizadas;uma coisa eu
reclamo na minha escola é isso, por exemplo, aegiée organizando 0s jogos inter-salas e
até agora nao definiram o horario quem vai fazmmavai fazer, ndo tem um projeto e fica
dificil e eu mesmo tenho um projeto sé que eu mAesentei na escola é um trabalho de
prevencdo, de antidrogas e eu ainda ndo aprepemte¢r que a escola ndo esta organizada
e eu estou esperando que a escola melhore nissdagar o meu projeto em toda a escola.
Entéo as acdes existem, mas nédo de forma organizg@SCOLA C PROFESSOR 1).

Eu acho é positiva e necessaria porque necessarid@orque vai conscientizar os alunos
no sentido de cuidarem do patrimbnio publico, deeseolverem na socializagdo dos
vizinhos, a vizinhanca e vao conscientizar os ias né (ESCOLA C PEDAGOGA B).

Olha, elas tem surtindo efeito,porque nés comecamos em 2005 elas tém resultado sim
nao resolve todos os problemas e nao da pra sabeguanto resolveu também porque
elas ndo sdo de combate de violéncia, elas sdo depeefiro um termo Freiniamo de
Paulo Freire de “gentificacdo”porque é para além de escola, isso é aprendgesés,
porque a gente ndo nasce gente, a gente vira gastx bicho, porque esse tipo de conduta
ndo é pra escola sO pra escola, porque a gentegimsonstruir esse ambienéssas
praticas tornam-se praticas cotidianas. Essas pessoque partilham desses espacgos,
tendem a fazer isso em casa em outros espa¢BSCOLA B PEDAGOGA A).

SO queas nossas escolas esta desprovida também de gensgapatender esses
problemas, precisamos de um psicologo.... a violéncia estéendo solta, os alunos
trazem os problemas de casa, a rebeldia, a irsgsf a inseguranca, qualquer coisa que
vocé fala com ele, ele agredi porque é a defeszlguem, mas eu ndo vejo a escola como
produtora de violéncia, ela esta deixando é madkeim, ela esta deixando de dar o apoio
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gue deveria estar dando, pfatta de uma estruturacéo, falta de planejamento, ma
palavra para parar e refletir o qué se esta fazendm que nds estamos proporcionando
para os alunos, como que vai ser a acdo da esadte rsentido (ESCOLA B
PROFESSORA 2).

Com base no que foi relatado, suscita-se a segungteetacdo: mesmo diante das
descricbes das praticas educativas aqui apressereadas opinides dos entrevistados quanto
as praticas realizadas, estas: sdo em numeroesuéis? Sdo eficazes? Estdo sendo bem
divulgadas?

Para corroborar com a reflexdo, tem-se em tabelevantamento realizado pela
pesquisadora dos problemas mais comuns encontnaddsés escolas pesquisadas (item 1 a
4) e concomitantemente discutem-se estes questemas

1) Instalag0es fisicas:

Tabela 5 — InstalagGes fisicas das escolas A, B e C

Escola | Prédio/ Muro Estaciona | lluminagdo | Cantina/ | Patio Alarme Cémeras/
Instalacdes -mento Merenda Caseiro
A Construgéo | Em Nao é Falta nc Ha Gramad | S6 na parte | Camera ndo
nova, com | cimento | protegido entorncda merenda | oe administrativa | ha, mas
boas tipo dos alunosescol: escolar ajardina existe o
instalagbes | “palito” do com caseiro -
na flores policial
frente,
atras de
tijolos.
B Ruim; Em Interno e [Falta nc Cantina De SO na parte Cameras
prédio mais | tijolos protegido |interior do interditada| pedras | administrativa| ndo ha. Mas
antigo com dos alunosicolégio e na | pela existe o
ofendicu suas vigilancia caseiro - um
_los de proximidade | sanitaria senhor
pregos e aposentado
cacos de
vidros
C Construgéo | Em Nao é Falta no Ha Gramad | Sé na parte Cameras:
nova — Boas| cimento | protegido | entornoda | merenda | o administrativa | ndo ha, mas
instalagbes | tipo dos alunos| escola escolar e existe o
“palito” um espago caseiro -
na terceirizad policial
frente, 0 para -
atras de membro
tijolos. da
comunida
de e sem
controle
efetivo

Fonte: A autora

2) Falta de fiscalizagcdo no acesso, na circula@gialunos e de pessoas estranhas no
entorno e dentro da escola: Nas trés escolas éitjgerno acesso de pessoas

estranhas no interior e proximo a escola estaitadl, sem controle; falta de
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funcionérios de servicos gerais e inspetores; aluwmiformizados (camiseta) e
ociosos aos arredores do colégio; falta de um fospara acompanhar na entrada e
saida dos alunos na escola; na escola C, houveoaeepermanéncia de pessoas
estranhas até nas salas de aula; alunos das ¢odasegue aguardam transporte para
ir embora, ficam com acesso a rua, tornando-seesoprdivel que permanecam

sempre dentro dos limites do estabelecimento, mesigoanto em espera;

3) Distancia entre os educadores, educandos, &meilidirecdo:muitas razdes
determinaram esta distancia. Infelizmente a espéla consegue acompanhar o
desenvolvimento de sua comunidade, sendo comumtréasescolas onde os
diretores, professores e alguns funcionarios néidem ou nem ao menos convivem
ou conhecem a cultura da comunidade onde atuarehEse a omissédo de alguns
professores e funcionarios quanto a denunciar spesiar de algo errado na escola.
A necessidade de ampliar o auxilio junto a diredd@® escolas quanto a fiscalizacao,
disciplina, e preservacao do patriménio da esdalts da comunidade escolar com
maior comunicacao, participacédo e busca de idémsdoras para solucionar esses

problemas;

4) Atitudes isoladas de alguns professores e @bregn busca de solugbaeBante de
qgualquer problema coletivo, muitas iniciativas oeor no entanto, ndo sao
realizadas em conjunto e sim individualmente. Assiquando se trata de
dificuldades para se manter, restabelecer ou cstaguo fator segurancga, estas
iniciativas ndo sao concatenadas visando 0 mesjabvah cujas respostas e solugao
sdo mais demoradas e quem sofre € o coletivo. Destl® relataram-se praticas
educativas, algumas até interessantes e realipadadguns professores, pedagogos
e direcdo das escolas, porém sem 0 seu registté mesmo sem avaliacdo da
eficacia pela comunidade. Percebe-se que muitasisledternativas obtiveram éxito
e outras estdo sendo testados. A falta de dialogmmpreensao de alguns deixa a
desejar e diante do relato de alunos, alguns profiais sentem-se impotentes e
despreparados. Precisam de ajuda, e também algeosssitam rever suas
atribuigbes, algumas até muito questionaveis. Fittda a desmotivacdo e o medo,
fatores contrarios para se envolver ou promover umalanca. Alunos com
criatividade direcionada para o negativo, justificquerer se divertir. E o caso das

bombas estouradas em duas escolas. Diante dogmahpontados as escolas e a
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patrulha escolar, um programa de governo fedaratanente com a comunidade
para solucionar estas constata¢gfes. Alguns edwesa@oprofessores apontam-no o
unico que pode solucionar o problema da violénstalar. Pode-se dizer entdo que a
escola precisa de ajuda e de reforco; antes, degeificar o problema real de cada

escola. E o comentario do auditor na entrevistizesia:

A escola esta completamente rendida frente a \G@éA violéncia é uma coisa que existe
entdo, eu ndo posso fazer nada ou entdo eu nao fgzer nada, entdo, ha um desmando
muito grande nesse. Agora algumas escolas fazefdaaies extras, teatro, esporte etc.
para diminuir o indice de violéncia, mas, realmdagm, mas te digo uma coisa: € uma
minoria. A escola vé que € uma coisa que ela née pesolver e ai ela se entrega e fica
chamando a patrulha escolar, querendo que a pafigeavenha, querendo o prefeito, o
governador.Agora se € um problema que os alunogstdo aprendendo como ela resolve
isso, € um problema da escola. Recorrendo aossatuigso € facil. Agora isso ndo resolve
o problema a qual ela esta se omitindo. Agora [petrescolar € um programa do governo
pra resolver o problema fora da escola e ndo deéatrescola. Algumas escolas tém aulas
de xadrez, esporte, teatro e realmente se pereaebédiminui a violéncia porque o aluno
esta ocupando sua criatividade; agora o problenmaaiér e como a escola vé a sua
finalidade, o aluno ndo esta aprendendo matemaficascola precisa mudar suas
estratégias, métodos; agora, praticas educatigestradlas, ndo conhego, 0 que existe sdo
iniciativas que o diretor faz, o professor, mas tefio registro (AUDITOR).

Nota-se que cabe aos educadores propiciar questidedades educativas em que a
comunidade escolar possa dialogar, duvidar, dis@uestionar, compartilhar informacoes e
criatividades. Que haja espaco para as transfoesae8 diferencas, os erros, as contradicdes
e colaboracdo mutua. Articulando a qualidade doathep educativo associada a capacidade
de promocdo e de avangos no desenvolvimento dm.alestacando-se a importancia do
papel do professor num processo de mudanca, nuopegia adotada pela escola junto a
comunidade local.

E interessante ressaltar que, qualquer que sajapagia, esta nunca sera um fim em
si mesmo, e, sim, uma tentativa para se aprendefledir e questionar o problema da sua
escola do seu bairro, da sua comunidade.

De fato parece ser de grande importancia a paaté de diretores, professores e do
poder publico nessas acdes, Trabalhando mais @sssi¥es na escola, ndo s6 com palestras,
mas com outras atividades que, de fato, tragant&oluPoderiam ser menos cobradas do
diretor responsabilidades administrativas, para dquwesse tempo de acompanhar o
desenvolvimento e avaliacdo do projeto pedagégaec@stola em que trabalha. E o poder
publico, cuja participacdo no estudo e analiseitlacio como um todo é importante para
apresentar propostas, projetos e/ou programas cobjetivo de um acompanhamento mais

proximo das instituicbes e das questdes que vadeddspredacdo da escola por parte dos
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alunos e vandalos da comunidade externa, até @gesidis graves como porte de armas,
falta de quadra esportivas, falta de recursos hamariisicos e muitas outras prioridades que
somente quem esta diariamente na escola pode apAstpoliticas publicas sdo excecéo a
falta de praticas educativas eficazes promovidesgseola.

Numa publicacdo da UNESCO (CASTRO, ET AL, 2001,7p.6onstatou-se que 0s
projetos sociais que obtiveram éxito foram aqueles envolveram jovens em situagao de
vulnerabilidade social que se tornaram os protagasique fizeram o contraponto a violéncia
e a exclusao social.

Assim pode-se buscar que:

Nao ha pratica verdadeira que ndo seja um enda@eéestético. Decéncia e boniteza tém
gue andar de maos dadas. E para finalizar, trabalira criancas e adolescentes exige
consciéncia do inacabado... “Eu me experimento”’aser cultural, histérico inacabado...
N&o se trata somente de ndo esquecer para ndo.refst ndo esquecer para construir a
cooperacao e vivéncias compartilhadas... (FREIRE9 1p. 43).

“S0O assim é possivel formar cidadaos criticos, @iitiyos e capacitados o bastante
para sozinhos serem agentes transformadores ged@uréa vida e da realidade que os cerca.”

(BRASIL, Ministério da Educacéo e cultura).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Sempre é dificil concluir um trabalho, porém tomhalidade permite apontar aspectos
gue, no decorrer dele, foram se tornando relevasigsificativos, constituindo-se nos pontos
gue merecem ser destacados como sintese do prodespesquisa construido. Para o
momento este é o entendimento, que ndo implicafmalizacdo da discussédo aqui proposta,
pois a tematica € ampla, interessante e, devidboadagem qualitativa adotada, permite
muitas outras analises, leituras e contribuicdes.

Ao longo desses dois anos, buscou-se identificarpotiticas publicas em relacdo a
tematica violéncia, qual a sua representatividadeespaco escolar e quais as praticas
educativas efetivas pela escola publica para presemoléncia escolar.

Falou-se de violéncia, e constatoutse @ tema € amplo e, hoje, apresenta-se como
um dos mais preocupantes do mundo e, em partidalasociedade brasileira onde ocupa
grande parte dos noticiarios. Na definicdo de ipalt publicas, responde-se com solucdes
ineficazes, atreladas ao alto custo social e figianc

Dentre as andlises desenvolvidas neste traballtoehmi-se que os conceitos de
violéncia descrevem-na como um fenbmeno essengci&maimano, construido a histéria,
das civilizagbes, permeada em suas modulagbespanfatores psicoldégicos como sociais e
culturais.

No ambito social, destacam-se ndo s0 as motivagdes-econdémicas, mas,
fundamentalmente, as relagbes de trabalho preseasefamilias e nas escolas, enfim, nas
relagfes sociais as mais corriqueiras. A violéasta institucionalizada na sociedade.

No capitulo 2 contextualiza-se a expansao demaegrdfa cidade de Foz do Iguacu
(local da pesquisa), com o aumento da violénciananicipio, descrita nos capitulos 3° e 4°.
Atualmente, Foz do Iguagu conta com aproximadam8mfie336 habitantes (2007), com
grande numero de desempregados e pouco ou quasal@aecursos publicos de cultura,
lazer e esporte para os segmentos juvenis de sssitladas em bairros de periferia ou no
centro da cidade. Estas, com efeito, sdo algunmsaisas pelas quais o indice de violéncia
esta aumentando. Mas, nem sempre foi assim. Hampa em que as criangcas temiam
bicho-papéo, assombra¢gfes que nasciam nas fabakikipas. Hoje obichos(grifo nosso)
nascem na realidade local e nacional dos noticiadiarios dos telejornais. A paisagem
também era diferente, havia poucos carros nasasassas nao tinham tantas grades e cercas

elétricas, existiam poucos condominios, guardadwsspgurancas particulares, era bem



174

menos perigoso andar nas ruas, passear e olhatriasesvdas lojas. As pessoas nem se
preocupavam em sair com joias no pescoco, pulsmesd Falava-se um pouco em meninos
na rua, mas néo se falava de meninos de rua.

A situacdo mudou, as favelas aumentaram, surgirangaamgues com adultos e
adolescentes que traficando drogas, roubando, dafaor acerto de contas, por um par de
ténis. Aumentou o niumero de denuncias, de mawsird¢ violéncia doméstica e sexual. Isso
acontece, muitas vezes, no nosso bairro, na fodentessa casa, prédio ou escola, a noite ou
em plena luz do dia. A cidade da triplice front@reambém o Brasil passaram a conceber um
novo slogancidade violentapais violento(grifo nosso). Assim, ndo € sem tempo que 0s
gestores municipais, estaduais e federais, formtdaddas politicas facam uma agenda
publica e viabilizem acdes integradas que de fatwrmetizem-se em politicas publicas de
cunho democratico e sustentavel.

Ressalta-se que discutir sobre violéncia em angatal, apresentando suas diferentes
formas e caracteristicas, tornou-se facil para®apeeender melhor o foco principal da
pesquisa, das politicas publicas e da violénciala@sque envolvem alunos na faixa etaria da
adolescéncia. Esta € tida como a mais vulnerawébléncia e o aluno adolescente, pelas
caracteristicas inerentes ao proprio processo ddesmbr, deve suscitar atencdo e
compreensao especiais. Adorno (2000, p. 105-1Q8icaxque: o simples fato de ser jovem ja
implica em viver em situacdo de perigo, o que nguifeca que ser jovem é ser violento, pois
dados disponiveis referem “os jovens ndo sao neis mean menos violentos que o conjunto
da populacéo”.

Destacou-se que esta fase da adolescéncia, na,esdoiportante para aluno. Ficou
evidente que os alunos, apontados como propagadengsléncia pela comunidade escolar,
estdo como vitimas pelo sistema escolar, socamdifir. Ainda salientou-se que a colocacao
dos alunos como culpados, enquanto produtores aléneia, desconsiderou o papel dos
professores, dos demais adultos e da prépria escola

Charlot (2002) reforga ao citar a situacdo de \d@$imos jovens no pais:

(...) o problema da violéncia na escola é aindetéenesmo, em termos estatisticos, o dos
alunos vitimas de violéncia. Mas esta questdo tes® mais dificil pelo fato de que os
alunos autores e vitimas se assemelham com badtaqi@éncia, do ponto de vista
estatistico. Sao jovens fragilizados de um ou de@onto de vista, ou de varios pontos de
vistas cumulados: rapazes (mas a violéncia das sragaenta atualmente), alunos com
dificuldades familiares, sociais e escolares @talunos matriculados nas habilitacdes, nos
estabelecimentos, nos departamentos, ou classasdasvalorizados). Ndo esquegcamos
também as violéncias sociais, cujas vitimas magiientes sdo os jovens: desemprego,
acidentes nas estradas, drogas, agressdes sext@dBHARLOT, 2002, p. 435).
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Verifica-se que a associagdo entre a violéncia esmaco escolar pode ser uma
constante. Os tipos de violéncia mais referidosagetscolas pesquisadas confirmam:
agressOes verbais (aluno e aluno, aluno e projesagressoes fisicas (aluno e aluno);
ameacas; consumo e trafico de drogas (cigarropla&coutras); roubos; entrada de pessoas
estranhas; depredacdes; punicbes como advertérmigpensdo, transferéncia e
encaminhamentos a delegacia do adolescente.

Perguntando aos entrevistados se a escola prodigneia e como véem a violéncia
na (sua) escola, obtivemos que:

Os profissionais, tém uma visao real e critica sabfendmeno da violéncia escolar,
com destaque de ser um fendmeno em expanséo, agdopelas desigualdades sociais,
desestrutura familiar e nivel sécio econémico. &le & violéncia representa uma sociedade e
nao consiste em uma caracteristica das escolasig@das; porém os professores na sua
maioria referem que o problema surge la fora dal@s®iante disso questiona-se: a escola
nao é ou nado faz parte da sociedade?

Os alunos, reconhecem que a maioria das manifestatgvioléncia escolar decorre,
principalmente, de reacdes agressivas dos alunssmAcomo tém uma visdo critica e
negativa frente as atitudes e posicionamento déegmores, direcdo e supervisdo, para
resolver problemas dentro da escola e reconhecemngitas das manifestacdes decorrem de
problemas fora da escola.

Destaques da classificacdo estabelecida:

a) A violénciada escola, apresentada com todos os tipos de pndtiiceados pela
instituicdo escolar prejudica os seus membros dgeal um). Aparece
principalmente na fala dos alunos, cuja manifestalgiorre da manutencao de uma
postura autoritaria de professores, de direcdo sugervisdo na pratica escolar
diaria.

b) A violéncia na escola é caracterizada por diversas manifestagdasotidiano da
escola, praticadas por e entre professores, aldirespres, funcionarios, familiares,
ex-alunos, pessoas da comunidade e estranhos Etmmsha escola: aparece mais
na fala dos profissionais entrevistados e nos tregigeitos em atas e, boletins de
ocorréncia, na sua maioria, de violéncia cometidaeealunos, resultando em
suspensdes, adverténcias, transferéncias e encanentos para a delegacia do
adolescente pela patrulha escolar.

c) Violénciacontraa escola apresenta-se com atos de vandalismaogdinsé destruicao

e roubos ou furtos do patriménio escolar: apareoce menor numero de ocorréncias
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diante do indice de violéncia na escola. Porémgmande parte 0s agressores sao
também, alunos e, em menor numero, os vandaldsamless de fora da escola.

Nas descricOes das entrevistas apreis)tpode-se observar que a violéncia escolar
tem gerado medo, inseguranca, preocupacdo e pgumsala impoténcia da direcéo,
supervisao e de professores das escolas tais setbgitém levado a adogcdo de medidas, tais
como o policiamento nas escolas, a permanéncidasgasie um policial morando no espago
da escola para inibir a violéncia. Mesmo quando s&aitiliza a acdo direta da policia, as
medidas adotadas tém sido as Unicas desvinculas@s e interacdo dos professores como
um todo. Considera-se que, na leitura junto aofegsores, o clima de medo, fortemente
intensificado por ameacas, acaba deixando os pwfes impossibilitados ou desanimados
para realizar atividades efetivas de reducdo d&End@m, de se engajarem no estudo de
elaboracdo e dedicacéo, para a realizacdo de yetgpsemcial voltado para a sua realidade,
seus problemas, enfim, seu entorno.

Entende-se que se faz necessario a compreensae @gevipléncia, como fendbmeno,
manifesta-se por um duplo movimento de construc@ieseonstrucdo e de que o aspecto
construtivo\destrutivo desta violéncia seja receidepela comunidade escolar. Poderao ser
palavras chaves que possibilitardo aos professwnegabalho pedagdégico voltado para esta
perspectiva: compreender os diferentes modos deifestatdo da violéncia e as
possibilidades da sua administracdo, como uma fderenfrentar as manifestagdes perversas
desta violéncia; compartilhar a responsabilidad@aderem juntos, para a obtencéo do éxito.

Diante das entrevistas registradas percebe-se mnsbémagem que a sociedade
(municipio) constréi sobre os adolescentes queliémiam a escola estadual publica em
relacdo a sua localizagédo. Estigmatizados muitaesvpelas condi¢bes sociais de pobreza,
esses adolescentes tém sido vistos, em muitos, casogessalvas de medo e assim tratados
comofuturos(grifo nosso) criminosos e delinqlientes.

Quanto as praticas educativas realizpdess diminuir a violéncia escolar, observou-se
que: praticas educativas especificas para diminuioléncia, ndo foram encontradas, existem
sim, outras praticas educativas efetivadas e eradadg nas escolas pesquisadas que no
resultado final promovem a néo violéncia escolarém, nenhuma delas esta registrada ou
tem um controle de avaliagdo, mas as escolas tstéando e vém conseguindo, com certo
sucesso, amenizar a violéncia no ambiente escatarporque na discussao da violéncia
escolar, considerou-se o contexto de trés esablas, localizadas na periferia da cidade e que
estdo incluidas entre as mais violentas do municipi outra no centro da cidade e,

necessariamente as trés passam, pelo mesmo praldeviaéncia escolar; nas trés escolas o
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didlogo foi destacado como uma das formas capazetespertar a reflexdo e a discussao,
indicando possibilidades para a sua superacao dsemas citados pelos profissionais;
nota-se que alguns professores buscam respostasologbes para proporcionar mais
harmonia na escola. Esta harmonia, porém, se pautaitérios vindos do universo cultural
dos professores e nunca dos alunos em questéan RRstés professores nao relataram nas
entrevistas se, porventura, tentaram perguntaplao®s quais seriam os critérios deles para
buscar essa harmonta um funcionamento equilibrado dentro da escok@et® os alunos
que relatam que gostariam que a escola, os proésssoa direcdo pudessem ouvi-los e
respeita-los um pouco mais; nos referidos depoinsentdesconhecem qualquer prética
educativa realizada pela escola, exceto ao citgrograma da patrulha escolar que a
classificam como uma acéo de punicao, repreensée-& que o melhor caminho para tratar
a violéncia escolar ndo € a punicdo, mas essalatéuaceita e solicitada regularmente. O
programa da patrulha escolar ndo é uma praticaaéda® sim punitiva, de lei. Ter policiais
na escola € um ato de puni¢do, por mais atencmps®sejam 0s policiais que trabalham na
patrulha escolar, sua acéo é de repreensdo, aficeensncaminhamentos. E uma acgéo de
momento; assim que os policiais saem da escolalumos voltam a cometer violéncias
porque o entendimento de respeito ao outro napre@@de sob presséo.

No entanto enfatiza-se que as escolas contam cofisgonais que merecem ser
parabenizados, pelas iniciativas em querer acenapreocupar-se em mudar essa realidade.
Sao profissionais que sabem que a escola, mesmauwasndificuldades e evidente falta de
recursos fisicos, pode oferecer alternativas ¢éidade para amenizar a violéncia escolar.

A escola (A) obteve sucesso nas iniciativas baseaagroposta de uma gestao mais
aberta que tenta envolver os pais, alunos e masdsentindo dificuldades para a adesao dos
professores. A diretora muito solicita e preocupatsstrou-se interessada para que se fizesse
um bom trabalho; apresentou a pesquisadora ao®fhdmos, fazendo-a em seguida conhecer
toda a area fisica da escola. Durante a entrexstaos alunos, houve um incidente com uma
das professoras que, pedindo para adentrar arsd¢éaocorriam as entrevistas com gravacao,
mesmo assim, insistiu em usar o telefone, deslm@ntbgo em seguida, e em voz baixa
dirigiu-se a um dos alunos e pediu-lhe que nassa@eu nome, que os problemas eram so
deles. Esta atitude causou estranheza a entremiataab notar que esse aluno falou muito
pouco e, depois, explicou o que Ihe fora dito. aRer demais alunos, presentes, uma atitude
de intimidacdo e ameaca ao aluno.

A escola (C) destacou-se: em um ano reduziu odndicvioléncia e os professores

referem conseguir dar aula e elaborar projetos condm Meio Ambiente que mobilizou
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varios alunos numa ac¢éo de protecdo ao ambientaeddesta escola um aluno néo aceitou
a entrevista; quando soube que iriam gravar, apaaeacou os demais (3) colegas dizendo
para cuidarem do que iriam falar, que (ele) estaig@nela observando. Isso necessariamente
intimidou os alunos que permaneceram na sala.

A escola (B): investiu e obteve sucesso com a fi#ramostra cientifica e cultural
sem premiacao; dando énfase ao didlogo para adrainconflitos com e entre alunos. O
didlogo tornou-se fundamental ao se evidenciarermse eexpressarem o0s conflitos para
restabelecer a harmonia perdida nos momentos deraymle imposicdo e de auséncia de
didloga O diretor mostrou-se atencioso ao receber a pesdpiia dando-lhe um cartdo com
sua assinatura, com o qual permitia-lhe entraulare sair da escola quando precisasse.

Quanto as politicas publicas e limitagg$undamentacdes tedricas, depreendeu-se que:

a) Entendidas as politicas publicas, elas devenfosmuladas e executadas de acordo
com as necessidades e aspiracdes da maioria, rBdiorsie que a sociedade
organizada deva participar de sua formulacdo eugdec

b) Discutiu-se que a necessidade de politicas soeiagslucacionais sdo acdes de
resposta voltadas para o atendimento de interessesssidades e aspiracdes do
cidadao e da coletividade pelo Estado;

c) Quando se fala de politicas publicas, a esemtaconjunto com o poder publico e
judiciario, pede e apresenta propostas para diménuibléncia escolar;

d) Investir em educacdo demanda projetos com resgltadongo prazo (1°, 2° e 3°
graus) por envolver o ser humano no ambito secialltural. E um investimento
para uma sociedade ao contrério € um problemaddeatsociedade;

e) A escola é ou precisa ser um eixo de debateepswionar-se a alunos adolescentes,
considerando os multiplos sentidos da educacdogfrsemacédo de capital social e
cultural, contribuicdo para a autonomia e também g8 um dos espacos de
socializagéo na vida dos adolescentes. A escomaaéreferéncia para os jovens, nao
s6 pela idéia de que é necessaria para o mercatfatddho, mas também pelas
relacbes com os colegas, o que possibilita a sbdede de pares e com os
professores. Como ponto focal de politicas puhliecasambiente escolar pede
cuidados com a qualidade de ensino, condi¢cGedasalarde trabalho de professores
e funcionarios e acompanhamento das rela¢cdes so@ai escolas, inclusive para

detectar atos, acOes desencadeadoras de violéncia;
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f) A educacdo é essencial a formacédo dos novosl@ida na medida que os saberes
selecionados por uma sociedade e os seus valavesas@&mitidos e construidos
mediante acdes educativas visando uma educacgaaldade de oportunidades;

g) A responsabilidade pela educacéo é de todos, ed@luéaum bem publico que atende
ao aluno, dai a énfase e responsabilidade dosspés de tornar as aulas criativas,
interessantes, conhecerem os alunos e motivadpeeader;

h) Considera-se importante o professor utilizar-sgmicas educativas para ensinatr,
discutir e estimular a formacéo critica do alun@pmaconhecimento politico;

1) A escola nao pode tudo. O processo de formagdsed humano ndo dispensa nem o
papel da familia restrita ao pai, mae e irmaos, o@las demais extensdes familiares,
da mesma maneira que necessitam da participacdotids agentes sociais, como a
igreja, 0S grupos sociais e a midia;

Dentre as proposi¢cOes apresentadas pelos entdmsstmanto ao que pode ser feito
para diminuir a violéncia escolar: as que se voltara os investimentos na melhoria da
infra-estrutura e seguranca da escola; maior gaatido nas relacdes sociais entre escola,
familiares e comunidade; a reestruturacdo dos tpjpedagdgicos de acordo com a
realidade e necessidade local da escola, aproxonaneinsino de acordo com 0 que seja
importante para a populacao; incentivo ao dialago alunos; cursos em tempo integral para
ocupar o tempo livre dos alunos; desenvolveremsaedecativas sociais e culturais como
esporte, lazer, arte, comunicacao, teatro; abeduescola nos finais de semana.

Compreende-se que uma acdo de estado sozinha d&ocpmbater a violéncia
escolar; tal feito requer a participacao efetivatatta a comunidade escolar e da sociedade,
mas cabe aos poderes publicos articular as coigiiiés; realizar os estudos e formular
politicas publicas para atuar no caso da inexigiéhe pratica educativa. Assim se existirem
praticas educativas eficazes que oportunize mellooraspeito humano, o resgate dos valores
e como resultado e também, a diminuicdo da vicdéreipolitica publica seria um apoio a
instituic&o escolar.

O desafio se faz com tarefas de tornar a escolaspaco de reflexdo e vivéncia de
todos os que fazem parte da comunidade educatitendendo que todos tém o0 compromisso
com o processo educacional.

Entendendo que muitas vezes o professor se tornarafissional carente de apoio e
compreensao, necessita de um aperfeicoamento gwofd para se encaixar no caminho da
modernidade, salientando ainda que para a educsgdcontrapor a violéncia, precisa

também, da escola como um espaco de transmisséontiecimento com possibilidades de
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conter, manter e ajudar o desenvolvimento da réfliexcriatividade e bem estar dos
adolescentes, evitando regras restritas e auttasaprivilégios para uns poucos, notas e nao
conteudos, pouca escolha curricular, criando asgim,ocal com condi¢cdes psicossociais
para aprendizagem e desenvolvimento de cidadania.

O caminho da evolucéo e revolucdo educacionaltassicom geracdo de politicas
publicas soélidas voltadas para o aluno, poderécidimar-se pelo olhar da escola, da
comunidade, valorizando o aluno, a sua familia proessores; s6 assim o Brasil deixara de

ter violéncia escolar.
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A - SOLICITACAO APENDICE DE AUTORIZACAO PARA A PESQ UISA AO
NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO.

lIma. Senhora Chefe do NRE - Nucleo Regional deckd#o
Foz do Iguagu — Pr.

Eu, Elis Palma Priotto, enfermeira, docente do €desEnfermagem da Universidade
Estadual do Oeste do Parana, COREN — Pr. 13.1dha alegularmente matriculada no
Programa de Pdés-Graduacdo, nivel mestrado, em €atucaa Pontificia Universidade
Catdlica do Parana — PUCPR, venho solicitar a Vaérizacdo para coletar dados em
escolas do ensino fundamental e médio deste Npeleba minha Dissertacdo de Mestrado,
cujo tema é&/ioléncia escolar:Politicas publicas e praticas educativas.

Faz-se oportuno esclarecer que a participacdo amentes e diretores sera voluntaria
e ocorrerd apds consentimento livre e esclare@d@drticipantes.

Em anexo consta cépia do projeto de pesquisa

Antecipadamente agradeco,

Elis Palma Priotto

[Im2 Sr2
Prof2
Chefe do Nucleo Regional de Educacéo

Foz do Iguacu — Parana.
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APENDICE B - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA A PESQ UISA AO
DIRETOR (A) DA ESCOLA

Prezado Senhor,

Eu, Elis Palma Priotto, enfermeira, docente do €desEnfermagem da Universidade
Estadual do Oeste do Parana, COREN — Pr. 13.1dha alegularmente matriculada no
Programa de PoOs-Graduacdo, nivel mestrado em Eitucag Pontificia Universidade
Catolica do Parana — PUCPR, venho solicitar a Vaus8rizacédo para coletar dados para a
minha Dissertacdo de Mestrado, cujo tenmvaodééncia escolar politicas publicas e préaticas
educativas,nesta escola dirigida por V. S2.

Faz-se oportuno esclarecer que a participacao @mentes sera voluntaria e ocorrera
apos consentimento livre e esclarecido dos paaintgs.

Em anexo consta cépia do Projeto de Pesquisa

Antecipadamente agradeco,

Elis Palma Priotto

lIm2 Sr(a)
Diretor (a) da Escola Estadual

Foz do Iguagu — Parana.
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APENDICE C - INFORMACOES AOS ENTREVISTADOS NA PESQUISA

Prezado (a) Senhor (a),

Estamos desenvolvendo um projeto de pesquisa faanttujo tema é Violencia
escolar: politicas publicas e praticas educativas.

Os objetivos deste trabalho séo identificar _ quaxds professores de escola publica
estadual do ensino fundamental e ensino médio is gagoliticas publicas existentes e quais
as préticas educativas realizadas pela institiggéolar para prevenir a violéncia.

Para o levantamento dos dados, utilizaremos aewsi individual gravada,
baseando-nos num roteiro de questdes semi-esttatura

Caso concorde em participar deste estudo, gostsiade destacar que sua
contribuicdo seréd de grande importancia, que nderdanenhum risco ou prejuizo pessoal em
participar e que as entrevistas ocorrerdo nos nikese®io a agosto de 2007.

Solicitamos que leia o termo de consentimento aptado para apreciacdo e
assinando-o caso, haja concordancia de sua parte.

Colocamo-nos a disposi¢éo para esclarecer quaidquitas.

Agradecemos antecipadamente sua atencao.

Elis Palma Priotto Prof. Dr. Lindomar Wessler Bone

Pesquisadora Entador
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAC AO NA
PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO NA PESQUIS A

Eu, , RG

declaro que, assinando este documento, estou danaoeu consentimento para ser

entrevistada(o) pela Professora Pesquisadora &lisaPPriotto, aluna do Curso de Mestrado
em Educacdo da Pontificia Universidade CatdlicaPdoana, o que contribuira para o
levantamento de dados da pesquisa, cujo tema @&n¢éial escolar: Politicas Publicas e
praticas educativas. Compreendo que estarei cedarghrtir da presente data, os direitos de
minha entrevista individual para ser utilizada gngmente ou em partes, sem restri¢cdes,
pelos pesquisadores Elis Palma Priotto e Lindomarsafér Boneti, respectivamente
orientanda e orientador do referido trabalho. Cempdo também que estard assegurado o
meu anonimato nos resultados dos dados obtidosrmeeamo tempo, que estou livre para
consentir ou recusar minha participacdo em qualefaga do processo.

Assim, declaro que as informagfes dadas na pespgodam ser usadas e, inclusive,
divulgadas.

Data / /

Assinatura
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APENDICE E — INTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DOS PR OFISSIONAIS

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DOS PROFISSIONAIS

1) Identificacéo do entrevistado (profissionais):

*Sexo: feminino ( ) masculino ( )
ldade

2)Formacao profissional:

e Superior () Qual:

*Quanto tempo de formado:

* Atuacéo profissional atual

3) Questdes especificas:

a) - A escola produz violéncia?

b) - Como vocé vé a violéncia na sua escola (ou sasas)?

c) - Vocé acha que a escola tem algum mecanisnpoatica educativa para combater
ou prevenir a violéncia escolar? Quais? Explique.

d) - Qual a sua opinido sobre as acdes existentes?

e) - O que pode ser feito para diminuir a violéreseolar?
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APENDICE F - INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DOS A LUNOS
ADOLESCENTES

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DOS ALUNOS ADOLESC ENTES

1) Identificacao do entrevistado (aluno adolescente):

» Sexo: feminino () masculino ()
* Idade

2) Formacgao profissional:

o Série Ensino Fundamental () Ensinoi®/Igd)

3) Questdes especificas:

a) - A escola produz violéncia?

b) - Como vocé vé a violéncia na sua escola?

c) - Vocé acha que a escola tem algum mecanisnpoabica educativa para combater
ou prevenir a violéncia escolar? Quais? Exgliqu

d) - Qual a sua opinido sobre as acdes existentes?

e) - O que pode ser feito para diminuir a violéreseaolar?
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APENDICE G - RELACAO DE IDENTIFICACAO DOS ENTREVIST ADOS POR
IDADE E TEMPO DE ATIVIDADE PROFISSIONAL

RELACAO DE IDENTIFICACAO DOS ENTREVISTADOS POR IDAD E E TEMPO
DE ATIVIDADE PROFISSIONAL

ESCOLA A
Funcéao/Profissao Idade Tempo de profissdo
Diretora 46 anos 25 anos
Pedagoga — A 46 anos 6 anos
Pedagoga — B 46 anos 4 anos
Professora — 1 42 anos 20 anos
Professora — 2 32 anos 3 anos
Professor - 3 46 anos 15 anos
ESCOLAB
Funcgéo/Profissao Idade Tempo de profissao
Diretor 52 anos 26 anos
Pedagogo — A 30 anos 6 anos
Pedagoga — B 29 anos 44 anos
Professor — 1 28 anos 4 anos
Professora — 2 64 anos 3 anos
Professor - 3 46 anos 20 anos
ESCOLA C
Funcgéo/Profissao Idade Tempo de profissao
Diretora 49 anos 20 anos
Pedagoga — A 29 anos 4 anos
Pedagoga — B 54 anos 10 anos
Professor — 1 46 anos 4 anos
Professor — 2 40 anos 3 anos
Professor - 3 36 anos 10 anos
DEMAIS PROFISSIONAIS
Funcéao/Profissao ldade Tempo de profisséo
Juiz 50 anos 27 anos
Policial 25 anos 4 anos
Auditor 58 anos 35 anos
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APENDICE H — CARTA DE AGRADECIMENTO

CARTA DE AGRADECIMENTO

Foz do Iguagu, 10 de dezembro de 2007

Prezado (a) Senhor (a),

Quero agradecer a receptividade e acolhida nesterarnsua escola para que pudesse
realizar a minha pesquisa de mestrado em EducagaoUnmiversidade Catdlica do Parana
PUCPR. Pesquisa que tem como titulo “Violéncia kscdPoliticas publicas e praticas
educativas”. Agradeco aos diretores, professorgsrgisores e alunos que prontamente se
dispuseram a responder ao questionamento por nguiricho. Atualmente estou na fase de
escrita da dissertacdo; ja fiz todas as trans@igdandlises necessérias para inclui-las no
trabalho como um todo. Eu e o professor Dr. LindoB@netti, orientador, estamos com o
planejamento para realizar a defesa do traballpesiguisa entre os meses de marco e abril de
2008. Assim que aprovada, peco permissdo parareonma copia do trabalho a escola.
Fineza transmitir aos demais minha gratiddo peldaage extrema importancia e validade
para esta realizacao.

Aproveito a ocasido para desejar-lhes um FelizIdatme em 2008 possa também eu
contribuir com a escola na tentativa de diminuir imdice de violéncia escolar
comprovadamente existente.

Disponibilizo NOSSO endereco para possiveis cositato e-mail
elispalmapriotto@hotmail.com. Endereco: Universel&stadual do Oeste do Parana - curso
de Enfermagem. Rua Tarquinio Josldos Santos, 130Gone: (45) 3576-8131- Foz do
Iguacu - PR — Brasil — CEP 85870-650.

Atenciosamente,

Elis Palma Priotto
(pesquisadora)

lImo (a) Senhor (a)



