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RESUMO

A presente dissertagdo é resultado da pesquisa sobre pratica pedagégica e produgdo do
conhecimento no curso de Fisioterapia. O objetivo desta pesquisa foi identificar as praticas
pedagogicas, utilizadas a partir do projeto pedagégico da PUCPR e suas repercussodes na produgéo
do conhecimento dentro do curso de Fisioterapia. Os participantes foram professores que
ministravam aula do primeiro ao sexto periodos e alunos em atividades académicas no quinto e sexto
periodos. A pesquisa qualitativa foi utilizada com entrevista semidirigida aos professores e
questionarios para os alunos. Na analise dos dados foram identificadas quatro categorias de analise:
consciéncia atual sobre produgdo do conhecimento e prética pedagégica; o incentivo a produgdo do
conhecimento; as contribuigdes do processo de produgdo do conhecimento; e as sugestdes para a
intensificagdo na producdo do conhecimento. O estudo revelou que os professores utilizam uma
pratica pedagdgica direcionada para a produgao do conhecimento, com abordagens metodolégicas
compativeis com as elucidadas no paradigma emergente. A formagdo continuada parece ter
contribuido neste processo de transicdo, e a mudanga de postura do professor ficou evidente na
avaliag@o dos alunos e dos professores. Aparentemente, o paradigma da funcionalidade, vigente na
Fisioterapia, parece contribuir positivamente para uma nova leitura do processo educacional. A
pratica em situagdo real de atendimento foi identificada como uma postura inovadora e uma
contribuigdo na construgao de solugdes cientificas no contexto biopsicossocial. A infra-estrutura e a
interacao entre professor e aluno também aparecem como aspectos motivadores para a produgao do
conhecimento por parte dos docentes e discentes. A abordagem tecnicista teve forte influéncia e
pode ser um dos determinantes na superagao paradigmatica que dificulta a finalizagdo do processo
de produgao do conhecimento. Foi apresentado nas respostas dos alunos que os professores nao
estimulam a produgdo do conhecimento, o que pode representar uma dificuldade dos professores na
produgao do conhecimento. Ficou evidente a necessidade de um setor especifico para divulgagao,
esclarecimento e apoio as atividades desenvolvidas dentro do curso com vistas a produgédo do
conhecimento. Algumas medidas foram sugeridas: espago para discussdo coletiva; suporte
pedagogico para o professor que deseja intensificar a produgdo do conhecimento no seu programa

de aprendizagem; implementagdo de centros ou nicleos permanentes de apoio e incentivo a
pesquisa, entre outras,

Palavras-chave: praticas pedagdgicas; produgao do conhecimento; paradigma emergente; projeto
pedagdgico.
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ABSTRACT

The presented paper is a result of the research on pedagogical practice and knowledge
production on Physiotherapy course. The purpose of this research was to identify the pedagogical
practice used on PUCPR pedagogical project and its effects on knowledge production inside the
Physiotherapy course. The group of participants was composed by professors from the first to the
sixth periods, and students in academic activities in the fifth and sixth periods. The qualitative research
was composed by an interview semi directed to the professors and questionnaires for the students. In
the data analysis, four types of analysis have been identified: current conscience on knowledge
production and pedagogical practice; the incentive to knowledge production; the contributions of
knowledge production process; and the suggestions for the intensification of knowledge production.
The study has shown that the professors have used a pedagogical practice directed to knowledge
production, with methodological approaches compatible with the approaches elucidated in the
emergent paradigm. The continued formation seems to have contributed to the process of transition,
and the professor's change of position was evident in the students’ and professors’ evaluation.
Apparently, the functional paradigm which can be noticed in Physiotherapy seems to contribute
positively for a new reading of the educational process. The practice in real situation of attendance
was identified as an innovative position and as a contribution to the construction of scientific solutions
in the bio-psychosocial context. The infrastructure and the interaction between professor and student
can also be considered as motivating aspects for knowledge production by part of professors and
students. The technical approach had a big influence and it was one of the main factors in the
paradigmatic overcoming that makes the whole knowledge production process difficult. We can notice
in the student’s answers that the professors do not stimulate the knowledge production process, and
this probably means a difficulty of the professors in this process. The necessity of a specific sector for
spreading, clarification and supporting to the developed activities inside the course with emphasis on
the knowledge production process was evident. Some ideas have been suggested: space for
collective discussions; pedagogical support for the professor who wants to intensify the knowledge

production process in his program of learning; implementation of centers for supporting and incentive
to research, among others.

Word-key: pedagogical practice; knowledge production process; emergent paradigm; pedagogical
project.
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1. INTRODUCAO

E geral a idéia de que um novo paradigma estad sendo construido nas ultimas
décadas (CARDOSO, 1995), fruto da evolugdo dos paradigmas anteriores. Por
estarmos vivendo um momento de transicdo paradigmética, estamos mergulhados
em um mundo de incertezas e desafios. Esses desafios, impostos a humanidade nas
grandes mudangas ocorridas ao longo dos tempos, sdo uma constatagao histérica e
um compromisso daqueles que se dedicam & educagéo. Parte-se do pressuposto de
que a educagdo precisa ser compreendida dentro do contexto em que se situa e
que, no processo de evolugdo e desenvolvimento, deve estar em sintonia com as
tendéncias da atualidade.

Com os novos paradigmas da ciéncia e, conseqlientemente, da educacao em
todos os niveis, em especial no ensino superior, necessitamos de abordagens que
possibilitem uma visdo de totalidade para que se supere a reproducdo em busca da
producao do conhecimento. Morin (2002, p.25) diz que "a Universidade precisa
superar-se para encontrar a si propria’. Portanto, faz-se necessaria a superagao do
pensamento newtoniano-cartesiano que, em seu contexto histérico, teve grande
importancia, mas que ja ndo atende as necessidades atuais, principalmente da
educacgao.

Para poder dar respostas a essas missées, a educacao, segundo Delors
(2001, p. 90, grifo do autor), deve organizar-se em tomo de quatro aprendizagens

fundamentais, que sao considerados por ele os pilares do conhecimento:



aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensao:;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
Jjuntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes.

A partir da consciéncia de que a formagéo deve ser abrangente, holistica e
em todas as suas etapas enfocar a produgdo do conhecimento, os educadores
devem assumir esta responsabilidade no meio educacional e, em especial, nos
cursos que formam profissionais, especialmente, de nivel superior.

A Global Alliance for Transforming Education (GATE), ao discorrer sobre a
educagao para o século XXI, diz que uma transformacéo se faz necessaria, para
poder fazer frente aos desafios que a Sociedade do Conhecimento nos apresenta. O
ensino superior &, em qualquer sociedade, um dos motores do desenvolvimento e,
ao mesmo tempo, um dos pélos da educagao ao longo de toda a vida (DELORS,
2001). Algumas instituicdes de ensino superior, sensiveis aos movimentos do
momento histérico, buscam uma formacgdo profissional mais consistente nos
diversos campos do conhecimento.

Foi com este sentido que a PUCPR implantou, no inicio de 2000, o novo
projeto pedagdgico da PUCPR. A autora desta pesquisa foi admitida como
professora nesta Universidade em 2000, ano da implantacdo do novo Projeto
Pedagogico e, imediatamente, envolvida pela nova proposta que nascia do
compromisso social, da proposta de seriedade, de ética, de competéncia para os
novos tempos e de humanizagdo do ensino superior. Ainda nas diretrizes
pedagdgicas deste projeto encontramos uma tendéncia, reafirmada como urgente: a

necessidade de integrar os processos de produgdo do conhecimento, com uma




percepcao do conjunto das atividades sociais e com uma base instrumental firme
para a transformacao da prépria sociedade.

Procuramos, entdo, unir a proposta institucional com a experiéncia
profissional de fisioterapeuta, em que se verifica uma grande necessidade de
producao de conhecimentos cientificos para o desenvolvimento e reconhecimento
da profissao. Nesta perspectiva, buscamos unir todo esse contexto com a
experiéncia como professora desta Instituicdo e membro do grupo de pesquisa do
curso de Fisioterapia da PUCPR, desde 1998. Dessas unides, nasceu o

questionamento que direciona esta pesquisa.

1.1 Problema de pesquisa

Portanto, o problema de pesquisa é: As praticas pedagodgicas utilizadas
pelos professores, a partir do projeto pedagégico, contribuem para a producéo
do conhecimento no curso de Fisioterapia?

Com a pesquisa orientada por esta questdo, procuramos identificar a
superagao da fragmentacgéo, na busca da nocao de totalidade e pela produgéo do
conhecimento. Ressaltamos que ao abordar a questao da superacgao da reprodugéo
do conhecimento estamos nos referindo, principalmente, a superagdo da
fragmentacao do conhecimento e no resgate da visdo de totalidade. Behrens (2003)
destaca que esse desafio se impde a pratica pedagégica dos professores da
educagao superior e leva a analisar os préssupostos e teorias que possam gerar
novos caminhos na agao docente como pratica cotidiana. No entanto, superar com o
velho e ir a busca do novo tornam-se tarefas desafiadoras, embora algumas

proje¢cdes pioneiras ja apontem para uma articulacdo entre teoria e prética,



instrumentalizagao técnica e de metodologias que visam formar profissionais para o
novo século (BEHRENS, 2003). Tal preocupagédo esta impregnada neste estudo:
pesquisar a pratica pedagdgica e a produgdo do conhecimento na area da

Fisioterapia, sob a dtica do paradigma educacional da atualidade.

1.2 Objetivos da pesquisa

Dentro da perspectiva de aprimoramento do curso de Fisioterapia, na questao
da pratica pedagogica voltada para a produgdo do conhecimento, temos como:
Objetivo Geral:
Identificar as praticas pedagégicas e suas repercussdes na produgdo do

conhecimento dentro do curso de Fisioterapia.

Objetivos especificos:

¢ Localizar os fundamentos tedricos e os paradigmas educacionais que norteiam
as praticas pedagoégicas no curso de Fisioterapia.

¢+ Pesquisar sobre a pratica pedagdgica e as suas implicages na produgédo do
conhecimento junto a alunos e professores do curso de Fisioterapia.

¢ Analisar as informagdes obtidas com a pesquisa realizada, considerando os
pressupostos tedricos atuais.

+ Apresentar proposta, com base na pesquisa, para o aperfeicoamento da préatica
pedagoégica para a produgao do conhecimento na drea da Fisioterapia.

Inicialmente, foi feita uma pesquisa bibliografica sobre os temas envolvidos na
pesquisa, como: teorias do conhecimento, paradigmas vigentes na ciéncia em cada 7

fase da humanidade, correlagdes com a area da satide, alguns aspectos da histéria




da Fisioterapia e do curso de Fisioterapia da PUCPR, assim como as diretrizes

basicas do novo projeto pedagégico da PUCPR.

1.3 Abordagem metodologica

A opcao por uma abordagem qualitativa de pesquisa busca observar a
realidade de forma completa e profunda. Esta pesquisa qualitativa foi realizada com
professores e alunos do Curso de Fisioterapia da PUCPR que estdo envolvidos com
atividades pedagdgicas do primeiro ao sexto periodo no ano de 2005.

Para a coleta de dados foi utilizada entrevista, feita pela pesquisadora, junto a
professores também do primeiro ao sexto periodo do curso de Fisioterapia da
PUCPR durante os meses de abril e junho de 2005. Foram entrevistados 9 (nove)
docentes. Teve como critério de selegdo aqueles que ministrassem PA’s (programas
de aprendizagem) do primeiro ao sexto periodo do curso, como ja afirmamos. Foi
utilizada filmadora digital para registro da entrevista e horario marcado, de acordo
com a disponibilidade do entrevistado. A seguir, as entrevistas foram transcritas e
reapresentadas aos entrevistados para leitura e visto no texto de sua entrevista.

A realidade deste estudo envolve, além dos professores, os alunos e,
portanto, a participacdo destes na pesquisa foi considerada importante. Foi utilizado
questionario, com questdes abertas, para a coleta de dados. Participaram 48 alunos
do quinto periodo e 34 alunos do sexto periodo, 0 que totaliza 82 alunos
participantes desta pesquisa, durante o més de maio de 2005.

Apds esta fase de coleta de dados, iniciamos o trabalho com o material
coletado, buscando destacar, como recomendam Ludke & André (1986), os

principais achados da pesquisa por meio da andlise dos dados. O primeiro passo



nesta analise foi & construgao de um conjunto de categorias descritivas. Utilizamos a
categorizagao para facilitar a andlise e discussdo dos resultados da pesquisa. As
categorias constituem um meio de classificar os dados descritivos coletados durante
a pesquisa.

Finalizamos este estudo com alguns caminhos metodoldgicos apontados
durante a pesquisa. Esses poderdo ser utilizados na busca de um aprimoramento da

produ¢do do conhecimento associado a uma pratica pedagégica comprometida e

inovadora.



2. UM RESGATE HISTORICO

2.1 A producao do conhecimento

O homem, desde os primeiros registros de sua existéncia, tem em si a
caracteristica do conviver, do partilhar, do fazer, do ensinar e do aprender. E sua
historicidade e sua habilidade de produzir um novo conhecimento, que se transforma
na propria histéria de cada época.

A historicidade "se manifesta como o conjunto das ag¢des que ele realiza no
tempo" (BOMBASSARO, 1993, p. 14). A habilidade de produzir conhecimentos é a
capacidade de argumentar e de formular uma nova proposi¢do. O conhecimento
pode ser definido como um produto da relagao entre dois pélos epistemoldgicos, o
cognoscente, que tem a fungdo de conhecer, e o cognoscivel, que tem a fungao de
ser conhecido (HOUAISS, 2004). Nesta relagao um novo conhecimento se forma e
ambos s@o transformados. Os filésofos denominam de epistemologia, ao “estudo
filosofico da natureza, das fontes e dos limites do conhecimento” (MOSER;
MULDER; TROUT, 2004, p. 06).

Assim, a agao de produzir um novo conhecimento e a prépria histéria do
homem tem uma intima relagdo e formam o alicerce do ser humano. E ai que se
configuram seus desejos e suas realizagdes ao longo dos tempos. Por ser racional
e ter uma histéria construida, o homem pode interpretar, enunciar, argumentar,

abstrair e, consequentemente, conhecer sua histéria. As diversas culturas podem se



relacionar de diferentes maneiras com as questdes acerca do conhecimento. Como
destacam Moser, Mulder e Trout (2004), algumas culturas salientam a natureza
social do conhecimento, outras véem o individuo como uma figura solitaria que
seleciona os dados que deve aceitar. Assim, considera-se o individuo um
conhecedor solitario.

Ao se falar de conhecimento, deve-se ter presente que:

Ele & uma atividade intelectual na qual o homem procura compreender e
explicar o mundo que o constitui e o cerca. (...) O conhecimento consiste
num processo efetivo de radicagdo do homem no mundo. Por isso sem

conhecimento ndo pode haver mundo (BOMBASSARO, 1993, p. 18).

O conhecimento também pode ser definido como uma construgao fenoménica
que o sujeito faz em interagdo com o objeto. Seria o ato ou efeito de apreender
intelectualmente, de perceber um fato ou uma verdade; cognicao, percep¢ao
(HOUAISS, 2004).

Assim, no decorrer da histéria da humanidade, o homem age de uma
determinada maneira, cria padrdes de comportamento, desenvolve suas crengas e
valores. Portanto, a produgéo do conhecimento é um processo inerente da histéria
da humanidade e foi a ferramenta para a evolugio do homem ao longo dos milhdes
de anos de sua existéncia. E possivel compreender a historicidade do conhecimento
pela historicidade do homem, que produz o conhecimento.

Faremos um breve resgate do processo histérico, para melhor compreender a
relagao entre o0 homem e as suas formas de produzir o conhecimento no momento
atual. Neste resgate historico, iremos destacar o conhecimento produzido na area da
saude e, especificamente, na Fisioterapia, uma vez que este é o foco de atencao

deste estudo.



A nogcado de mundo do homem primitivo era em grande parte orgénica,
caracterizada pela interdependéncia dos fendmenos materiais e espirituais. Tinha
todo seu conhecimento envolvido no sobrenatural e no universo mitoldgico. E a forga
epistemolégica do homem primitivo era a magia. Os cientistas eram os feiticeiros e
os sacerdotes e o método utilizado era o analégico, ou seja, baseava-se,
respectivamente na simbologia € na fé. Seu conhecimento advinha do senso
comum. Foram mais de quatro milhdes de anos, até que, por volta do século XVIl e
XVl a.C., surge uma nova forca epistemolégica, denominado periodo classico
(HESSEN, 1978).

Para o pensamento cldssico, ou também denominado greco-romano, toda a
explicagao dos fatos e o conhecimento estavam no cosmos, na ordem e na relagédo
entre causa e efeito. As mudangas revolucionarias na fisica e na astronomia, com o
surgimento das estruturas metafisicas possibilitaram uma nova forga epistemolégica:
era a razao natural. Surge a filosofia, e os filésofos eram os cientistas. Os grandes
representantes dessa fase sdao Sdcrates, Platao, Aristoteles, Hipocrates, entre
outros. Buscavam o conhecimento na razao natural das coisas.

Em Sdécrates, manifesta-se uma caracteristica teérica do espirito grego, que
se dirige a construgao da vida humana sobre a reflexdo, sobre o saber. Sécrates
procura "fazer de toda a agdo humana uma agdo consciente, um saber" (HESSEN,
1978, p.187). Essa tendéncia atinge o seu pleno desenvolvimento com Platdo, seu
maior discipulo.

P-Iatéo (428-348 a.C.) foi quem desenvolveu o método dedutivo. Era um
idealista e pode ser definido como aquele que encontra explicagdo do mundo
concreto em estruturas ideais. Foi o mais conhecido, combatido e produtivo filésofo

de Atenas. Platdo dizia que poderiamos cometer enganos se “estivermos
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determinados pelas sensacdes (...) somente restando ao homem abandonar as
sensacoes e voltar para as esséncias puras que nao se alteram” (NUNES apud
LOMBARDI, 1999, p. 65). Aristoteles foi um discipulo de Platao e o contestou.
Aristoteles disse que o conhecimento é fruto da recordacao, da relag&o entre causa
e efeito. Hessen (1978) define que Aristoteles foi um realista e que tinha preferéncia
para o conhecimento cientifico e seu objeto: o ser. Este pensamento perdurou até
aproximadamente o século | d.C. com o inicio da decadéncia do império romano e a
ascensao do pensamento medieval.

Com o pensamento medieval surge o0 momento cristdo: "a realidade era
sagrada por ter sido estabelecida por Deus” (MORAES, 1997, p. 33). O pensamento
recorre aos ideais do judaismo do povo hebreu, com um uUnico Deus criador de todas
as coisas. Relacionando com a questao da produgao do conhecimento na area da
saude, e especificamente na Fisioterapia, entre 4.000 a.C. e 395 d.C., segundo
Rebelatto e Botomé (1999), a maior preocupac¢ao era com as doengas ou, como
eram chamadas naquela época, as diferengas incémodas e com o tratamento delas.

Os agentes fisicos, entendidos como sendo a agua, a eletroterapia ou o
préprio movimento do corpo eram utilizados pelos sacerdotes, para eliminar ou
reduzir esses incomodos. Acreditava-se que o tratamento ou a cura dessas
diferencas era algo sagrado e “0 uso da ginastica estava unicamente nas maos dos
sacerdotes e que somente era empregada com fins terapéuticos” (REBELATTO &
- BOTOME, 1999, p. 32).

A base epistemolégica néssa época era a fé. Os cientistas eram os homens
sagrados da igreja. O verdadeiro conhecimento estava nos escritos sagrados, a que
somente os religiosos tinham acesso. A igreja investigava os “designios subjacentes

nos varios fenémenos naturais. Consideravam do mais alto significado as questoes



11

referentes a Deus, a alma humana e a ética” (CAPRA, 1994, p. 49). Os grandes
representantes deste momento foram Santo Agostinho, que era um idealista e Sdo
Thomas de Aquino que era considerado um realista.

Nesta fase, ocorreu uma interrupgao no avango dos estudos e da atuagao na
area da salde. Rebelatto e Botomé (1999) relacionam com o fato de o compo
humano ser considerado, nessa época, como algo inferior. O culto a alma seria
nobre.

Os hospitais tinham um carater eclesiastico, localizado junto a capelas, igrejas
e mosteiros. Toda a atuacgao terapéutica relacionava-se com os rituais sagrado. Nao
havia abertura para possiveis estudos e pesquisas. Foi nesse periodo que surgiram
as universidades, com a teologia no apice do conhecimento desenvolvido, porém
com pouca inovacao em termos de desenvolvimento cientifico. Por volta do século
Xlll, o pensamento medieval tem seu declinio com o surgir do Renascimento.

O Renascimento, século Xlll ao XVI d.C., foi marcado pela duvida. Sabia-se
muito sobre o que ndo se queria, mas muito pouco do que se queria saber. Foi um
momento da histéria em que 0 homem negava o conhecimento anterior e nao tinha
clareza do novo conhecimento que queria construir ou no geral queria acreditar. O
Renascimento reposicionou o homem como centro do significado histérico,
(MORAES, 1997) e a visao espiritual e encantada passou para a nogdo de mundo-
maquina, causada pelas mudangas na area da fisica e da astronomia.

A beleza corporal do homem comeca a ser valorizada e os rigidos valores
morais, estabelecidos na Idade Média, sofrem decadéhcia. A mistura da légica com
os dogmas religiosos ja nao eram mais aceitos Rebelatto e Botomé (1999) destacam
o crescimento do nimero de universidades, muitas na area da satde. Era nelas que

as pessoas iam buscar compreensdo do mundo e novos conhecimentos. Houve,
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entao, a necessidade de novos elementos para acessar o conhecimento. Os
grandes representantes, dessa época, se dividiram em naturalistas e humanistaé. O
humanismo e as artes permitiram a retomada dos estudos relativos ao cuidado com
o corpo (area da Fisioterapia) e a revitalizagdo do culto ao fisico (REBELATTO &
BOTOME, 1999).

Como exemplo de naturalista, temos Galileu Galilei (1564-1642), fisico,
matematico e astrébnomo italiano, que "introduziu a descricio matematica da
natureza e a abordagem empirica como caracteristicas predominantes” (MORAES,
1997, p. 34) e Copémico (1473-1543), que iniciou a revolugéo cientifica ao se opor a
concepgao geomeétrica de Ptolomeu e da Biblia.

Como exemplo de humanistas, temos Erasmo de Roterda, Thomas Morus e
Mercurialis. Segundo Rebelatto e Botomé (1999), Mercurialis apresentou, dentro da
area da saude, principios definidos para a ginastica médica, desde exercicios para
individuos sadios até aqueles em convalescenca.

Surgiu, nessa época, uma preocupacido no modo de atuar e nos estudos dos
agentes fisicos para a reabilitagéo (area da Fisioterapia), ndo apenas com a doenca,
mas também com a manutengao da satide. Ocorreu uma aproximacao do atuar com
0 que temos hoje, como sendo a promogao da saude. Novos estudos cientificos
surgem em consequéncia desse incremento da atuagédo da area de reabilitagao.

Foi o nascimento da racionalidade, com o advento dos experimentos
cientificos. Os filésofos renascentistas recuperam a razao pela duvida, que foi a
grande heranga do Renascimento deixada ao pensamento modermno (MORAES,
1997).

Apés o Renascimento, tivemos a Modemidade (XIV & XVI d.C.) e o

pensamento contemporaneo (XVIl a XX d.C.). Com o pensamento modemo (XIV a
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XVl d.C.), na Inglaterra, nasceu o Empirismo; na Franga, o Racionalismo. Hessen
(1978) considera que o Racionalismo tem o pensamento como fonte e base do
conhecimento, e o Empirismo tem como fonte do conhecimento a experiéncia.
Segundo Moser, Mulder e Trout (2004), no Racionalismo a razdo nao-empirica é a
fonte de todo conhecimento. No Empirismo, a fonte de todo conhecimento é a
experiéncia sensorial.

Os racionalistas e os empiristas deram explicacbes opostas para as
proposigées em questdo, “os racionalistas ddo énfase ao papel da razao e os
empiristas sublinham o papel da experiéncia sensorial”’ (MOSER; MULDER; TROUT,
2004, p. 113). No Empirismo, o espirito humano esta por natureza vazia, ou seja, &
uma “"tabua rasa" (HESSEN, 1978, p. 68). Todo conhecimento verdadeiro é
produzido pela experiéncia, que é captada pelos nossos sentidos. Um grande
representante do Empirismo foi Francis Bacon, que desenvolveu o método da
inducao cientifica, em que, para se acessar o correto conhecimento dos fendmenos,
seria necessario basear-se em fatos concretos da experiéncia e, assim, chegar as
leis e a suas respectivas causas. Nasce, desta linha de pensamento, o Positivismo
(MORAES, 1997).

Na Franca, o filésofo, médico e matematico René Descartes (1596-1650) foi
considerado o "fundador da ciéncia modema, pai do Racionalismo modermno e aquele
que concluiu a formulag&o filoséfica que deu sustentagio ao surgimento da ciéncia
modema a partir do seculo XVII" (MORAES, 1997, p. 36), Descartes concluiu que
boa parte das coisas que havia aprendido formalmente se revelavam falsas depois
de um exame atento. Terminou por propor a cerfeza como condicdo para o
conhecimento filosofico (MOSER; MULDER; TROUT, 2004). Assim, evitava-se

qualquer duvida acerca da veracidade de uma informagao.
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Descartes criticou o Empirismo ao dizer que os sentidos nao sao critérios de
verdade. Criou os principios béasicos do Racionalismo, pelos quais todo
conhecimento verdadeiro é produzido pela razdo, a razao cartesiana. "Penso, logo
existo" era a unica certeza que Descartes tinha, a de si mesmo como pensador. Isso
justifica ser considerado o fundador da filosofia moderna (HESSEN, 1978).

Moraes (1997, p. 36) diz:

Descartes propunha a decomposigdo do pensamento e dos problemas em
suas partes componentes e sua disposi¢gao em uma ordem légica. (...) tinha a
divida como ponto fundamental de seu método, utilizava-a como instrumento
basico de raciocinio.

Bombassaro (1993) afirma que Descartes e Bacon podem ser considerados
0s responsaveis pela maneira de conceber o conhecimento na Modemidade. Nas
epocas subseqlentes, apareceram, de forma mais definida, as especializagées
médicas. Foi uma das maneiras de produzir o conhecimento. Assim, manteve-se
uma preocupagcao significativa com a doenga instalada, com o corpo fisiologicamente
doente, com a matéria que compde este corpo. A Fisioterapia, como parte da area
da saude, sofreu esta mesma oscilagdo no decorrer da histéria (REBELATTO &
BOTOME, 1999) e se fragmentou em diversas areas de especializagao.

Assim, a divisao entre espirito e matéria levou a concepg¢ao do universo como
um sistema mecanico, que consiste em objetos separados, os quais, por sua vez,
foram reduzidos a seus componentes materiais fundamentais. Essa concepgao
cartesiana da natureza foi, além disso, estendida aos organismos vivos,
considerados maquinas constituidas de pegas separadas.

Esse pensamento tornou-se muito presente e “tal concepg¢do mecanicista do

mundo ainda esta na base da maioria de nossas ciéncias e continua a exercer uma

enorme influéncia em muitos aspectos de nossa vida" (CAPRA, 1994, p. 37). Uma
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delas é a abordagens fragmentada e mecanicista de alguns profissionais da area da
saude.

O inglés Issac Newton (1642-1727) é um outro representante desta época e
complementou o pensamento filoséfico de Descartes. Explicou que todos os
fendmenos fisicos estdo reduzidos ao movimento de particulas materiais causados
pela forca da gravidade (MORAES, 1997). O método utilizado foi o da dedugédo. A
fisica newtoniana, como foi denominada, foi considerada o ponto culminante da
revolugéo cientifica e constitui o alicerce do pensamento cientifico até grande parte
do século XX. Essa nogdo de mundo-maquina com um ritmo sempre igual deu
origem ao Mecanicismo.

Entre XVIIl e XX d.C., predominou o uso do raciocinio indutivo, estatistico,
matematico. A tendéncia pedagégica mecanicista ficou sob influéncia da filosofia
positivista surgida no século XIX, cujo principal representante foi Augusto Comte. O
homem afastou-se da sua esséncia, da natureza, alienou-se das emocgoes, dos
afetos e com uma mente técnica e um coragdo vazio tornou-se um ser
individualmente infeliz e angustiado (MORAES, 1997).

Uma outra conseqiiéncia desse momento histérico, que repercute em nossas
vidas, esta fundamentada na visdo antropocéntrica que insiste no entendimento de
que o objetivo da ciéncia era servir ao homem, propiciando-lhe condigbes de
dominio sobre a natureza, no sentido de extrair todos os seus segredos. Assim,

segundo Moraes (1997, p. 46), desapareceu:

a unidade existente entre o microcosmo e macrocosmo, a unidade do homem
com a natureza, (...) colocou em risco ndo apenas a vida humana, mas todo o
planeta, em razdo do agravamento da poluigdo que vem provocando sérias
ameacas ao bem estar comum.
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No entanto, cabe salientar que, embora a visao cartesiana do mundo esteja
sendo questionada, o sucesso de tais proposicbes permitiu um grande
desenvolvimento cientifico-tecnolégico presente no mundo atual (MORAES, 1997).

No final do século XX, os novos conceitos em fisica provocaram uma
profunda mudang¢a em nossa visdo do mundo. CAPRA (1994, p. 13) afirma: “passou-
se da concepcao mecanicista de Descartes e Newton para uma visdo holistica e
ecologica, que reputo semelhante as visdes dos misticos de todas as épocas e
tradicoes”. A ultima fase da Modernidade, entre XIX e XXl, foi marcada por Einstein,
com a renovagao da fisica, a complexidade e com as questdes da relatividade; por
Freud, com o inconsciente nao mensuravel; e por Marx, com a contradigao.

Hoje, com o mundo globalmente interligado, ficaram evidenciados os
fendmenos biologicos, psicolégicos, sociais e ambientais. Sao todos
interdependentes. Assim, necessita-se de uma perspectiva ecolégica, que a visao de
mundo cartesiano nao nos oferece. Capra (1996) diz que o novo paradigma concebe
o universo como um todo interligado e o termo ecolégico, neste momento, resgata a
“‘interdependéncia fundamental de todos os fendmenos, e o fato de que, enquanto
individuos e sociedades, estamos todos encaixados nos processos ciclicos da
natureza” (CAPRA, 1996, p. 25).

Os conhecimentos desehvolvidos a partir das descobertas revolucionarias da
fisica quéantica e suas implicagbes na ciéncia deram origem a uma nova leitura do
mundo. Assim, encontra-se uma maneira diferente de se posicionar diante dele e da
vida. Segundo Danah Zohar (1994, apud MORAES, 1997, p. 21):

a fisica quéntica €& uma teoria que nos da as leis de transformagdes
elementares, o que acontece no micromundo das particulas atdomicas e,
dessa forma, descreve também o funcionamento interno de tudo o que vemos
e, ao menos fisicamente, de tudo o que somos. (...) apesar de parecer

constituir um mundo a parte, a fisica quéantica, suas complexas férmulas
matematicas e seus resultados experimentais tém muito a ver com o mundo
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das experiéncias do senso comum, com as nossas percepgdes, as Nossas
emogdes e com nossos problemas pessoais e sociais.

A teoria quantica oferece um suporte tedrico para explicar como ocorre a
participagdo do sujeito na produgdo do conhecimento. Em sintonia com as novas
teorias cientificas, reconhece “a construgéo do conhecimento como algo que esta em
processo, uma abstragao extraida de um fluxo total e tnico que, em tltima instancia,
€ a base tanto da realidade quanto do reconhecimento dessa realidade” (MORAES,
1997, p. 22). Partindo do pensamento quéntico, que considera a totalidade e que
compreende o mundo mais amplo e complexo, busca-se uma nova maneira de
conceber o conhecimento. Tém-se como referéncia uma visao de totalidade, ou seja,
uma nova ordem global para a prépria mente humana.

Podemos observar que a produgao do conhecimento sempre acompanhou as
tendéncias do paradigma da ciéncia vigente. O estudo das fontes do conhecimento
mostra que é o individuo que tem a maxima responsabilidade pelo conhecimento
que adquire (MOSER; MULDER; TROUT, 2004). Cada um de nds é um agente
epistémico que deve determinar no que vai crer, a partir das fontes pessoais de
conhecimento a que tem acesso, como a percepgao, a razdo e a memoria. Porém,
por outro lado, percebemos o poder da busca social do conhecimento e o quanto se
depende uns dos outros para adquirir um novo conhecimento.

Assim, podemos aferir que esse processo €, ao mesmo tempo, individual e
coletivo e que tem intima relagao com os paradigmas ou as verdades vigentes em
cada momento histérico. A atuagdo na area da saude também evolui de uma forte
influencia cartesiana, fragmentada em especialidades, que, muitas vezes, nao se
comunicam e nao compreendem o individuo como um ser humano dotado de corpo,

mente e espirito, para uma visdo mais holistica do paciente em processo de



18

recuperacgao. Assim, busca uma humanizagao das profissdes da area da saude e um
trabalho de equipe mais integrado.

A partir deste panorama geral sobre a humanidade e a questao
epistemoldégica da produgéo do conhecimento correlacionado com a area da saude,
é importante rever os paradigmas vigentes em cada momento da evolugao histoérica,

para melhor compreenséo do contexto atual.

2.2 Os paradigmas da ciéncia e a produg¢ao do conhecimento

Paradigma pode ser definido como “modelos que emergem num contexto
historico envolvendo a comunidade cientifica e a comunidade em geral”’ (BEHRENS
et al, 2003, p. 16). Ou, como define Assmann (1998, p. 91), “paradigma tem um
carater histdrico relativo ao tipo de pergunta que a humanidade é capaz de colocar-
se na época histérica em questao”. Uma mudanga de paradigmas requer “uma
expansao nao apenas de nossas percepg¢des e maneiras de pensar, mas também
de nossos valores” (CAPRA, 1996, p. 27). E esta transformagao de valores que se
observa ao longo da histéria e que conduziu para as mudancas paradigmaticas.

Capra (1994) fala de trés transigdes existentes que irdo abalar os alicerces de
nossas vidas contemporédneas e afetar profundamente o nosso sistema social-
econdmico e politico: a primeira transicdo relacionada ao lento, mas inevitavel
declinio do patriarcado, que alterou todé a organizagao social e econémica da
sociedade; a segunda, ao declinio da era do combustivel féssil, um grande fator de
transformacao; e a terceira transicdo, relacionada com valores culturais, é

frequentemente chamada de mudanga de paradigma, "uma mudanga profunda no
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pensamento, percepc¢ao e valores que formam uma determinada visdo da realidade”
(CAPRA, 1994, p. 28).

Até o século XV d.C., a visao paradigmatica de mundo predominante estava
assentada no "naturalismo aristotélico e na fundamentagéo platénico-agostiniana"
(MORAES, 1997, p. 33). Uma fase em que a realidade era tida como algo sagrado
que deveria ser respeitada. Entre os séculos XV e XVII, a ciéncia era baseada na
filosofia aristotélica e na teologia crista, comegou a ser questionada e
consequentemente a sofrer mudancas paradigmaticas. A idéia de um mundo
organico e espiritual foi substituida pela nogdo de mundo-maquina. Neste periodo, a
fisica era o exemplo de uma ciéncia exata, que servia como modelo para todas as
outras ciéncias. Durante séculos, os fisicos utilizaram uma visdo mecanicista do
mundo para desenvolver e refinar a estrutura conceitual do que é conhecido como
fisica classica. Basearam suas idéias na teoria matematica de Newton, na filosofia
de Descartes e na metodologia cientifica defendida por Bacon. Desenvolveram-nas
de acordo com a concepgao geral de realidade predominante nos séculos XVIi, XVill
e XIX (CAPRA, 1994, p. 44).

Segundo Sant'Ana e Behrens (apud BEHRENS et al, 2003), a visao medieval
de mundo sofreu uma mudanga paradigmatica com as novas descobertas em
astronomia, fisica e matematica. Ficou conhecida como a Revoiugéo Cientifica,
associada a estudiosos da época, como Copémico, Galileu, Descartes, Bacon e
Newton (CAPRA, 1996). Galileu Galilei restringiu a ciéncia ao estudo dos fenémenos
que podiam ser quantificados. Descartes criou o método anéh’tico, que divide
fendmenos complexos em pequenos pedagos para poder compreender o
comportamento do todo a partir das propriedades de suas partes (CAPRA, 1996). O

conceito criado por Galileu e Descartes de um mundo govermado por leis
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matematicas exatas, foi ratificado por Newton que, com sua “mecanica”, finalizou a
ciéncia do século VXIl.

No século XVIIl, temos um novo marco com a evolugdo do movimento
newtoniano-cartesiano, no qual a revolugdo agricola é seguida pela Revolugao
Industrial tendo como conseqiiéncia a produgdo em massa. Temos, nesse momento,
a vitoria do Racionalismo sobre o Tradicionalismo. Moraes (1997, p. 37) resume o

pensamento vigente dessa época:

O dualismo entre matéria e mente, corpo e alma, teve profundas
repercussoes no pensamento ocidental, com implicagbes nas mais diferentes
areas do conhecimento humano. O exagerado culto ao intelecto, em
detrimento das dimensdes do coragdo e do espirito, gerou profundas
patologias dissociativas e de grande significagdo para a humanidade.

A Revolugéo Industrial marcou uma nova fase no sistema capitalista e gerou
uma nova sociedade, denominada Sociedade da Producdo em Massa. O trabalho
rural foi substituido pelos operarios orientados para o ganho de produtividade, o que
gerou automatizacdo e segmentagdo do trabalho humano. O conhecimento
comegou a ser sintetizado em manuais, e a visdo mecanicista passa a ser a Unica
forma legitima de se produzir ciéncia (BEHRENS et al, 2003).

Moraes (1997, p. 39) enfatiza:

Essa transformagao deu origem a automatizagdo do trabalho humano, com
inimeros desdobramentos a partir do final do século XVIII. A for¢a humana foi
sendo substituida por novas formas de energia que, por sua vez, foram
também modificando o mundo mediante um intensivo processo de
industrializacao.

A industrializagio se caracterizava como um sistema produtivo voltado para
as atividades lucrativas obtidas por meio do trabalho de uma populacédo operaria,

submetida a estafantes horas de trabalho e associada a condicdes precarias de
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saneamento e alimentacdo. Essa condi¢gdo provocou a proliferagdo de inimeras e

novas doengas na populagao. Rebelatto e Botomé (1999, p. 40) descrevem que:

As epidemias de célera e tuberculose, o alcoolismo, os acidentes de trabalho,
a utilizacédo do trabalho das criangas e as jornadas de trabalho de 16 horas
por dia exigiram da medicina um desenvolvimento de trabalhos de
intervencao e de estudo com as patologias que proliferavam.

Nesse contexto, as metodologias cientificas, empregadas na construgdo de
maquinas foram implantadas nas escolas de medicina e demais areas da satide com
um incentivo aos estudos e pesquisas cada vez mais especificas. Isso resultou, mais
tarde, no surgimento das especialidades responsaveis por estudar e tratar estruturas
do corpo de maneira fragmentada: o corpo humano em diferentes estruturas; o
estudo em diferentes disciplinas; a atuacao em diferentes profissées, o que resultou
na reorganizagao do ensino.

Foi no século XIX, com essa visdo fragmentada, que a universidade se
reorganizou. Revitalizou-se e, com uma grande influéncia positivista e mecanicista,
passa a ocupar uma condi¢ao fundamental na produgéo de conhecimento cientifico
(BEHRENS, 2003). O pensamento ou paradigma newtoniano-cartesiano
preponderante levou a universidade a fragmentar, dividir, departamentalizar o
conhecimento em disciplinas, cursos e especializagdes. A visédo fragmentada levou &
reproducao do conhecimento no meio educacional, com metodologias baseadas na
copia, na instrugdo mecanicista e na memorizagdo dos contetidos.

Esse pensamento subordinou a escola a um rigido controle académico, o ﬁue
gerou autoritarismo e passividade. Muitos cursos profissionalizantes refletem essa
fragmentacdo na suas areas de saber e, especificamente o curso de Fisioterapia,

recebeu forte influéncia do paradigma cartesiano e se fragmentou em diversas

especialidades.
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Com base em Rebelatto e Botomé (1999), verificamos que nos diferentes
momentos da histéria, sempre temos uma forte influéncia das relagées de produgao
existentes na sociedade sobre o direcionamento das atuagdes e pesquisas da area
da saude. Aranha (1996, p.237) ressalta que o especialista “restrito a um saber
fragmentado, perde a visdo do todo, o que tem trazido inimeros problemas
epistemologicos e éticos”. Porém, o curso de Fisioterapia, como os demais cursos
profissionalizantes, ainda apresenta marcas do paradigma newtoniano-cartesiano,
na reproducéo do conhecimento e na formacao tecnicista (KULCZYCKI, 2002a).

A formagdo tecnicista propde uma abordagem pedagoégica racional e
direcionada para a produtividade. Segundo Mizukami (1986) este paradigma esta
dentro da concepcao skineriana, em que pedagogia e ensino sao identificados com
métodos e tecnologias. O mais preocupante é que essa fragmentacao atingiu
também questdes primordiais na formagao do homem, pois como destaca Behrens
(2003, p. 25), “o intelecto é confiado as escolas; os valores e os sentimentos,
reservados a formacgao familiar. Esta ruptura tem possibilitado uma visao unilateral
do mundo”.

Houve, sem duvida, um progresso cientifico e tecnolégico sem precedente na
histéria da humanidade, com grandes beneficios e conquistas jamais imaginadas
pelo homem. Entretanto, na evolugao dos fatos, lentamente o divino desapareceu da
visdo cartesiana do mundo com uma clara fragmentagdo entre espirito e matéria.
Destarte, o individualismo, a competitividade acentuada e a cobranca da eficiéncia
em favor do produto, situagbes préprias do paradigma cartesiano, levaram a
depressao, violéncia e até a destruigao do préprio homem.

Resumindo, estes avangos cientificos nao trouxeram vida em plenitude para

os homens (BEHRENS, 2003), como se julgava ser possivel com um grande avango



23

tecnologico e cientifico. Capra (1996, p. 35) diz que a primeira grande aversao do
paradigma cartesiano mecanicista surgiu do “movimento romantico na arte, na
literatura e na filosofia, no final do século XVIll e século XIX’. Essa nova crise
paradigmatica surge como fruto das proprias transformagbes geradas pelo
paradigma newtoniano-cartesiano e levam estudiosos e cientistas a reavaliarem e
buscarem referenciais que possam romper com essa Visdo racionalista e
mecanicista de mundo.

A fisica passou por varias revolugdes conceituais que revelam claramente as
limitagdes da visao de mundo mecanicista. Assim, um novo paradigma da ciéncia foi
se construindo desde o inicio do século XX com um movimento cientifico advindo da

Teoria da Relatividade proposta por Einstein e referenciada pela fisica quantica.

Capra (1996, p. 41) destaca:

O grande impacto que adveio com a ciéncia do século XX foi & percepgédo de
que os sistemas nao podem ser entendidos pela andlise. As propriedades das
partes nao sao propriedades intrinsecas, mas so podem ser entendidas
dentro do contexto do todo mais amplo.

Nas ultimas décadas do século XX, a humanidade enfrenta novos desafios,
fruto do desenvolvimento gerado. Surge a Revolugdo Tecnolégica, que valorizou a
utilizagdo de novas tecnologias, como a informética. A Sociedade de Produgéo em
Massa cede lugar a Sociedade do Conhecimento (BEHRENS, 2003). No entanto, a
relagdo de poder se manteve, sendo primeiro um poder baseado na conquista de
territério e de produgao em escala e, posteriormente, o poder do conhecimento.
Assim, no final do século XX e inicio do século XXI, o grande desafio da ciéncia, da

humanidade e da educacdao, como coloca Sant'Ana e Behrens (apud BEHRENS,

2003, P. 21) &:
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A formulagdo de novas teorias cientificas tem como fio condutor a visdo de
totalidade e a reaproximagdo das partes no todo, apresentando-se como
verdadeiras teias da produgao do conhecimento. Assim, neste movimento
continuo e sempre provisorio se constituird, de tempos em tempos, uma nova
concepgao de conhecimento.

Essas mudangas desencadeadas pela Sociedade do Conhecimento afetam
diretamente a formacdo dos profissionais em todas as &areas. O profissional
esperado para atuar na sociedade contemporanea exige uma formagao qualitativa,
diferenciada do que se tem ofertado na maioria das universidades (BEHRENS;
MASETTO; MORAN, 2000). Surgiram, novos paradigmas da ciéncia e,
consequentemente, da educagdo. Passou-se a exigir uma nova forma de educacao,
com novos enfoques e novas visdes. Nesse contexto, encontram-se as
universidades com um grande desafio a sua frente, a superagdo paradigmatica. O
propdsito € atender as necessidades urgentes deste século XXI, que traz consigo
grandes conquistas, advindas dos séculos passados, mas também grandes
problemas politicos, ecoldgicos, humanitarios e educacionais.

Porém, superar um paradigma que prioriza a repeticio e a reproducao
demanda tempo e é "um processo de produgdo de conhecimentos produzido pela
relagdo dialdgica (...) na busca do questionamento, das argumentacdes e
principalmente da pesquisa” (BEHRENS, 2003, p.104). Esta superagao resgata uma
nova visao que inicia-se com a reprodug@o do conhecimento, porém, evolui para a
produgao de um conhecimento novo. Entre as ciéncias que foram influenciadas pela
visao de mundo cartesiana e pela fisica newtoniana (CAPRA, 1994), este trabalho se
concentra na formagéo dos profissionais da area da saude.

Um dos desafios colocados para os educadores do novo milénio na formagao

de profissionais é o de possibilitar experiéncias de analise objetiva da realidade com
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consequentes intervengdes adequadas. Assim, contribuiu para construcdo de
solugdes cientificas dentro de um contexto biopsicossocial.

Esta compreensdo ¢ também uma forma de recuperagdo do papel da
universidade, na construgdo de novos conhecimentos e da formagao da
competéncia inovadora. Como destaca Demo (2000b, p.10), "a vida académica
auténtica € um processo permanente de construgdo cientifica(...) unindo teoria e
pratica”. Behrens (2003) também fala da importancia de a educagéo ultrapassar o
pensamento newtoniano-cartesiano, da reproducdo do conhecimento e repensar a
pratica pedagdgica oferecida aos alunos.

Em um novo enfoque de ensino e de aprendizagem, a universidade, que em
sua origem tinha funcdo repassar conhecimento, percebe que esse conceito se
tomou ultrapassado. A visdo de terminalidade na graduagdo precisa ser
ultrapassada. O desafio é instrumentar e orientar os alunos para um processo de
educacao e formagéao continuada, acompanhando-o em toda sua vida profissional. A
formacgao voltada para a produgao do conhecimento podera ser um dos caminhos
possiveis para atingir tais proposicoes.

Surge, entao, neste novo contexto da ciéncia e da educagio, a necessidade
de revisar a proposta educativa, direcionando-a para o compromisso de producéo de
conhecimento. Demo (2000b, p.15) argumenta que "a aula ndo pode ser a definiciao
do professor, mas a pesquisa, entendida como principio cientifico e educativo”.

Assim, a educacao deve ser um processo de desenvolvimento dentro de uma
parceria entre professor e aluno, para produgdo de novos conhecimentos,

considerando a realidade social como base e retorno dessas informagdes. Moraes

(1997, p. 20) alerta:
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Se queremos formar individuos intelectuais e humanamente competentes e
bem formados, capazes de aceitar desafios, construir e reconstruir teorias,
discutir hipéteses, confronta-las com o real, formar seres em condigcoes de
influenciar na construgdo de uma ciéncia no futuro ou participar dela, entzo,
necessariamente, o paradigma educacional precisa ser revisto.

Esta proposta se justifica porque o modelo convencional de ensino nio
estimula o pensamento divergente, a criatividade, a criticidade, ndo gera condigdes
para descobertas cientificas, para desenvolvimento de um trabalho cooperativo e
producao de novos conhecimentos e, o mais grave, ndo resgatam valores que
necessitam ser considerados neste novo ambiente de aprendizagem.

Tragando um paralelo entre os paradigmas vigentes na educagido e a
evolugao das concepgdes dos tratamentos em reabilitagdo motora, apresentadas por
Israel e Pardo (2000), podemos ver que até a década de 50, a reabilitagio motora
era voltada para o modelo ou paradigma da reeducagdo muscular. O paciente era
visto como um individuo com uma deficiéncia muscular, isolada dos demais sistemas
organicos e sua reabilitagio era tida como uma proposta do fisioterapeuta para um
paciente, que recebia, passivamente, seu tratamento. Posteriormente, entre as
decadas de 60 e 70, o fundamento da recuperagdo motora passou a ser o uso das
técnicas e dos métodos direcionados para a facilitagdo neurolégica da parte
comprometida com um paciente parcialmente ativo em sua reabilitagdo. Finalmente,
nos anos 80, a concepg¢do de Fisioterapia motora passou a valorizar a
funcionalidade do paciente, ou seja, passou a vigorar o Paradigma da
Funcionalidade, que considera o individuo “em todas as suas dimensdes: fisica,
psicologica, espiritual e social” (ISRAEL; PARDO, 2060, p. 24) e, de acordo com
este novo paradigma, o fisioterapeuta e o paciente passam a ter uma nova postura

no processo de recuperacao cinético-funcional.
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Assim, podemos observar que também a atuagao da Fisioterapia passou por
mudancas paradigmaticas nas ultimas décadas e que, no momento atual, ela
também exige deste profissional ou futuro profissional, uma nova postura, com
fundamentos muito proximos do perfil desejado no paradigma emergente ou
inovador. Portanto, a educagao superior tem uma relagao muito direta com o

contexto em que se situa.

2.3 Implicagoes da Educacgao Superior na Sociedade do Conhecimento

Com o surgimento da Sociedade do Conhecimento, nas ultimas décadas do
século XX, ocorreu a mudanca do poder consubstanciado na conquista de territorios
para o poder do conhecimento. Esta mudanga leva a sociedade a fortalecer uma
caracteristica importante: de ser aprendente. (SANT' ANA E BEHRENS, apud
BEHRENS et al, 2003). A urgente necessidade de superacao do pensamento
newtoniano-cartesiano leva a um repensar da sociedade, da educagao e da visao
que cada curso superior tem sobre o profissional que pretende formar para atuar
nesta Sociedade do Conhecimento.

A educacao é complexa porque, ac mesmo tempo, retrata a sociedade em
que se vive, porém, também projeta a sociedade que se deseja. Contreras (2002, p.
17) aponta que a educagdo vincula-se profundamente ao processo civilizatério e
“enquanto pratica histérica tem o desafio de responder as demandas que os
contextos lhe colocam”. Portanto, quais seriam esses desafios da educagao noé dias

atuais? Como melhorar sua qualidade?
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Para melhorar a qualidade da educacao superior, Lucarelli (in CASTANHO et
al, 2000) diz que se deve ter um olhar voltado para a inovagdo do ensino
universitario e para a formagao pedagégica daqueles que desenvolvem essa pratica.
Contreras (2002) aponta o desafio da Sociedade da informacao e da Sociedade do
conhecimento, destacando que nos dias atuais, com os varios meios de acesso a
informacao, pode ser transmitida rapidamente e em grande quantidade. Porém, este

autor, Contreras (2002, p. 17-18), alerta sobre a diferenga entre a informacéo e o

conhecimento:

Conhecer € mais do que obter as informagdes. Significa trabalhar as
informagGes, analisar, identificar suas fontes, estabelecer as diferencas
destas na produgao da informagéo, contextualizar, relacionar as informagdes
e a organizagao da sociedade, como sdo utilizadas para perpetuar a
desigualdade social. Trabalhar as informagbes na perspectiva de transformé-
las em conhecimento é uma tarefa primordialmente da escola.

Muitas universidades possuem centros transdisciplinares com atividades para
a integragéo e interacao de diversas especialidades no sentido da produgdo de um
saber mais holistico (ARANHA, 1996) ou para um profissional mais preparado dentre
os aspectos tecnicos, cientificos, culturais e humanos (CONTRERAS, 2002). No
entanto, a busca de novas praticas pedagégicas, que permitam ao professor ver o
conteudo de forma interdisciplinar, continua sendo uma meta a ser atingida
individualmente. A educagao superior, neste novo contexto, perde a caracteristica de
terminalidade e exige a formagédo continuada. Portanto, enfatiza-se a gestdo e a
globalizagdo do conhecimento. Behrens (2003, p.23) ressalta que “o grande desafio
dos proximos anos envolve a transi¢cao paradigmatica, sobretudo no ;que se refere a
concepgéo integral de homem?”.

Assim, o desafio central da educagéo superior é a produgﬁo de conhecimento
proprio com qualidade formal aliada a formacgéao holistica do educando. Demo (1993,

p.127) destaca que “a trilogia ensino, pesquisa e extensdo precisa ser revista,
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sobretudo porgue um conceito atual de pesquisa é capaz de absorver o ensinc e a
extensao e redimensionar a universidade”. Producao de conhecimento demanda
pesquisa que significa “didlogo critico e criativo com a realidade, culminando na
elaboracdo prépria e na capacidade de intervengao” (DEMO, 1993, p. 128). Em
tese, pesquisa é a atitude do aprender a aprender. Como tal faz parte de todo
processo educativo e emancipatério. A pesquisa fundamenta o ensino e evita que
este seja um simples repasse de conhecimentos e acolhe teoria e pratica num
dialogo com a realidade.

Com esta preocupagao, varios estudiosos da area da educagdo: Moraes
(1996); Mizukami (1986); Behrens (1996; 2000; 2003), entre outros, empenham-se
para apontar possiveis caminhos metodolégicos para tais problemas. A Global
Alliance for Transforming Education (GATE), em seu parecer sobre a educagao, para
o século XXI, diz que é hora de transformar a educacgao, para poder fazer frente aos
desafios humanos e do meio ambiente que a Sociedade do Conhecimento nos
apresenta. A educagao necessita de uma abordagem que possibilite uma visao de
totalidade e que supere a reprodugao do conhecimento em busca da produgao do
conhecimento. Morin (2002, p. 25) diz que "a Universidade precisa superar-se para
encontrar a si prépria". Portanto, faz-se necessaria a superagao do pensamento
newtoniano-cartesiano que, em seu contexto histérico, teve grande importancia, mas
que ja nao condiz com as tendéncias e necessidades atuais, principalmente da
educacgao.

Neste contexto, o maior desafio da educagdo, segundo Demo (2000), sera
sair da postura reprodutiva marcada pelas aulas repetitivas, tipicas dos paradigmas
tradicionais, para um novo proposito de orientar o aluno a produzir o conhecimento

como tarefa cotidiana. Nesse sentido, Moraes (1997, p. 20) destaca:
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Acreditamos (...) na existéncia de uma relagdo dialética, interativa, entre o
modelo da ciéncia que prevalece em determinado momento histérico e o que
acontece na area educacional, nos enfoques epistemoldgicos adotados e nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas. Se estamos preocupados em formar
individuos auténomos, criativos, criticos, cooperativos (...) teremos de optar
por um tipo de paradigma diferente dos modelos convencionais(...)

As praticas pedagégicas idealizadas para este contexto enfocam o
conhecimento como provisério e relativo e preocupam-se com a localizacao histérica
de sua produgéo. Valorizam a acéo reflexiva e a construgcao do conhecimento com
autonomia, criatividade, espirito investigativo (BEHRENS, 2003), o trabalho coletivo
e a visao holistica. Com as redes de informagdes, o conhecimento se tormnou
disponivel, e seu acesso nao esta mais localizado em uma Unica instituicao. Assim,
Behrens (2003, p. 90) afirma que o desafio que se impde nessa sociedade é “o de
como acessar a informag&o recebida, como interpreta-la e (...) como produzir novas
informagdes com criatividade, ética e visdo global".

Behrens (2003, p. 62, grifo nosso) propée um diagrama que formula a
interconexao necessaria, no novo contexto educacional. Nele, encontramos a visao
sistémica que busca superar a fragmentagéo do conhecimento, o resgate do ser
humano em sua totalidade e a valorizagdo de suas inteligéncias muiltiplas; a
abordagem progressista que instiga o didlogo, o trabalho coletivo e tem como
objetivo central a transformacgédo social: o ensino com pesquisa que considera
aluno e professor como pesquisadores e produtores dos seus préprios
conhecimentos com autonomia, espirito critico e investigativo; e a tecnologia torna-
se um suporte relevante na proposicdo da agdo docente inovadora. A producao de
novos conhecimentos surge como uma correlagéo e formulagao conseqliente de tal
proposta pedagdgica.

Este diagrama esta assim representado:



FIGURA 1 : PROPOSIGAO DA ALIANCA NO PARADIGMA EMERGENTE
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Fonte: BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica

pedagdgica. Curitiba: Champagnat, 2003, p. 62

Destarte, a tendéncia atual parece indicar para uma atuagdao didatica

transformadora e de produgéo de novos conhecimentos (Chaves; Silva, 1999). Esse

deverd ser o caminho percorrido pelos educadores do ensino superior, a fim de

instruir individuos com competéncia profissional para atuagéo pratica e compromisso

com o desenvolvimento da profissdo pelo uso da pesquisa cientifica. No novo

paradigma educacional, a missao da escola na formagéo integral do cidadao é a de

formar profissionais competentes, éticos, comprometidos com seu semelhante e com

o conhecimento cientifico. Moraes (1997, p.139) assim define:

O novo paradigma da ciéncia, além de reintegrar o sujeito na construgdo do
conhecimento, resgata também a importancia do processo ao reconhecer que

pensamento e conhecimento, como tudo na natureza,

estao em

holomovimento. Ao mesmo tempo, valoriza a experiéncia (...) como um

principio basico na construgédo do conhecimento.

Behrens (2003) destaca que esse desafio se impde & préatica pedagégica de

todos os professores da educagdo superior. Propée que se analisem os
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pressupostos e teorias que possam vir a gerar novos caminhos na acgio docente
como pratica cotidiana.

No entanto, romper com o velho e buscar o novo torna-se tarefa desafiadora,
embora algumas projegdes pioneiras ja apontem para uma articulagao entre teoria e
pratica, instrumentalizagao técnica e de metodologias que visam formar profissionais
para os tempos atuais. A produgdo do conhecimento, porém, tao necessaria e
oportuna na formagéo académica, ainda é um dos fatores criticos em quase todas as
areas de conhecimento e ainda uma dificuldade educacional a ser superada nos
meios académicos. Segundo Demo (2000, p.10), "o desafio especifico sera como
sair da postura reprodutiva (...) e induzir o aluno a construir conhecimento® dentro de
uma atividade cotidiana na realidade académica profissionalizante.

A atuagao profissional é um desafio a ser superado com competéncia, ética,
cientificidade e, principalmente, capacidade de analise e decisdo. O aluno devera,
durante a sua graduagéo, ter a oportunidade de aprimorar tais capacidades. Gil
(2002) apresenta como qualidades pessoais do pesquisador: conhecer o assunto a
ser pesquisado, curiosidade, criatividade, integridade intelectual, atitude
autocorretiva, sensibilidade social, imaginagéo disciplinada, perseveranga, paciéncia
e confianga na experiéncia.

Nesta nova abordagem pedagdgica, o aluno ndo deve ser visto como "objeto
de ensino”, mas sim como "sujeito do processo” e parceiro de trabalho. Demo
(2000b) apresenta vérios niveis de pesquisa que podem ser trabalhados de acordo
com O processo educativo. Demo (1994, apud BEHRENS, 2003, grifo do autor) fala
de cinco niveis crescentes de pesquisa, 0 que representam uma aproximacgao entre
teoria e pratica. Em um primeiro nivel a interpretagio de textos, que estimula o

aluno a passar da cépia para a produgio de seu préprio conhecimento; no segundo
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nivel a interpretagcao dos textos trabalhados; no terceiro nivel a reconstru¢ao com
uma proposta propria; no quarto nivel de pesquisa a construgéo; e no quinto nivel
sera a criagéo e descoberta. Segundo o autor, poucos chegam a este ultimo nivel de
produgdo de conhecimento. Behrens (2003, p. 110-118, grifo do autor) também

propOe fases para o projeto pedagégico do professor, que incluem:

Na primeira fase o professor busca propor a contextualizagio e a
problematizagdo do tema a ser abordado. (...) Numa segunda fase, o
professor pode apresentar aos alunos, por meio de uma exposicao teédrica
dialogada, os contelidos a serem contemplados no projeto pedagdgico. fos )80
terceira fase desencadeia a pesquisa individual realizada pelos alunos, (...)
Na quarta fase (...) os alunos sdo convidados a elaborarem uma produgao
de texto individual. (...) na quinta fase de “discussao critica” o professor
desafia os alunos a exporem seus textos individuais. (...) A sexta fase é a da
producdo de texto coletivo. (...) na sétima fase, a producio final é o
coroamento do projeto pedagdgico.

Para esta nova abordagem, podemos iniciar pelos niveis em que
simplesmente se combate a “receita pronta” e se fomentam a iniciativa e avancar até
a fase de questionamento reconstrutivo e elaboragdo de pesquisa prépria. O objetivo
final é a produgéo do conhecimento. Destacando que a contextualizagio, proposta
por Behrens (2003), é trabalhada com aulas expositivas dialogadas, em que o
professor resgata o tema a ser abordado. Nesse momento, estd implicita uma
reprodugao do conhecimento ja existente, a fim de introduzir e problematizar o tema
em questao. Portanto, a reproducéo do conhecimento esta presente na pratica do
professor. Porém, essa pratica ndo deve resumir-se a isso. Deve evoluir para outros
niveis de elaboragéo do conhecimento.

Varios autores, como Behrens (2003) e Demo (2000a), ressaltam a
importancia do papel do professor neste novo paradigma. Demo (2000a, p. 40)
destaca que o professor deve gestar projetos pedagégicos préprios com "formulagéo

da proposta pedagdgica pessoal, atualizagdo permanente e compromisso com o
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desempenho do aluno”. Behrens (2003, p. 91) propée que o professor deve ser
“figura significativa no processo da construgdo do conhecimento (...) centrando sua
competéncia estimuladora no ensino com pesquisa(...) parceiro na formacao do
educando”.

Portanto, para ser possivel uma pratica pedagogica que leve a produgao do
conhecimento, o professor deve também estar engajado, comprometido com a
transformacgao e ter incorporado, no seu dia-a-dia, tal transformacgio. Assim, o
ensino com produgdo de conhecimento requer muitas mudancgas no contexto
educacional. Cunha (1996, p. 120-1) apresenta algumas dessas mudangas: “o
conhecimento com base na localizagao histérica de sua producao; (...) agao reflexiva
(...); o conhecimento de forma interdisciplinar(...); o professor como mediador.

Faz-se urgente uma mudancga das praticas na educagao. Moraes (1997, p.
23) diz que: "A dinamicidade do holomovimento indica que a ordem envolvida ou
implicita lida com a estrutura do movimento, com o processo e nao com a estrutura
dos objetos".

Na busca da superagédo paradigmatica e de acordo com as diretrizes para o
ensino de graduagdo, a Pontificia Universidade Catélica do Parana implantou, no
inicio de 2000, o novo Projeto Pedagdgico da PUCPR (BOTOME et al, 2000), que
apresenta, como caracteristicas principais:

Formagéo cientifica e capacidade de produzir conhecimento a partir dos
fenébmenos e vivencias (p. 20)

Preparar as péessoas para lidarem com as situagdes com as quais vao
defrontar-se no futuro (p. 24)

Qualificagdo como desenvolvimento de aptiddes para atuar na sociedade
como pessoa e como profissional (p. 33)

Um profissional de nivel superior precisa ser um multiplicador de capacidades
de outras pessoas, de possibilidades de atuagdo de outros agentes sociais.
(p-50)
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Os pressupostos basicos do Projeto Pedagégico da PUCPR sdo voltados
para uma formagéo holistica: desenvolvimento de competéncias, habilidades e
aptidoes; produgdo de conhecimento; formagdo humanista; atuacdo com ética e

direcionada para as necessidades sociais.

2.4 A profissao de Fisioterapia e o curso de Fisioterapia da PUCPR no novo

projeto pedagégico

A profissdo de Fisioterapia é muito antiga, conforme j& descrito neste estudo.
Sua origem, porém, enfatizou e direcionou as definicdes do campo de atuagdo
profissional para “atividades recuperativas, reabilitadoras ou atenuadoras em um
corpo em mas condi¢bes de satide” (REBELATTO & BOTOME, 1999, p. 19), devido
ao grande desenvolvimento da profissio em decorréncia das grandes guerras
mundiais.

No Brasil, a utilizacdo dos recursos fisicos na assisténcia a satide foi iniciada
por volta de 1870, com a criagdo do servigo de Eletroterapia Médica e Hidroterapia
na cidade do Rio de Janeiro, denominado a Casa das Duchas (GAVA, 2004); Em
1951, com o surto da poliomielite, surgiu o primeiro curso para formagéo de, naquele
momento, técnicos em Fisioterapia. (REBELATTO & BQTOME, 1999). Em 1959, um
grupo de medicos fundou o Instituto Nacional de Reabilitacdo, no qual eram
formados fisioterapeutas. O inicio de atuagédo no Brasil gerou uma concepgéo de

atuacao reabilitadora da Fisioterapia e uma certa dependéncia da area médica.
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A profissao de Fisioterapia foi regulamentada no Brasil pelo Decreto-Lei n.°
938, de 13 de outubro de 1969, publicado no D. O. U. de 14/10/69. Por esse
Decreto-Lei, a Fisioterapia & considerada uma profissdo de nivel superior, privativa
do fisioterapeuta, com habilitagdo para métodos e técnicas fisioterapéuticas com fim
de restaurar, desenvolver e conservar a capacidade cinético-funcional do paciente.

Para Israel (2000, p. 26), a Fisioterapia é:

Um campo de atuagao privative que, através da aplicagao de conhecimentos
e da construgdo de novos conhecimentos (ensino e pesquisa), utiliza métodos
e técnicas especializadas para adequada aplicagdo de recursos (fisicos e
naturais) na promogao e reabilitacdo da saude do movimento humano.

Além desse Decreto-Lei, a atuagdo profissional da Fisioterapia &
regulamentada pelo Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional
(COFFITO) e pelo Conselho Regional de Fisioterapia e Terapia Ocupacional
(CREFITO).

Segundo Gava (2004, p. 36, grifo nosso) o primeiro curso de Mestrado em

Fisioterapia, desenvolvido no México foi extremamente marcante para o

desenvolvimento da profissao:

A classe passa a perceber que a autonomia e o respeito perante os colegas
da area de salde e pela sociedade devem passar pela competéncia e
capacitagdo adquirida na universidade nao sé por meio do ensino, mas
também da pesquisa. Sendo assim, comegou a ser elaborado um novo
curriculo minimo que contemplasse estas vertentes do ensino.

O curso de Fisioterapia da PUCPR foi autorizado pelo Conselho Universitario,
conforme Ata n.° 93/79. O primeiro vestibular aconteceu em janeiro de 1980. Suas
atividades letivas iniciaram-se em 3 de margo de 1980, e a primeira turma concluiu o

curso em 10 de janeiro de 1984. O seu reconhecimento pelo Conselho Federal de
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Educacao — Parecer n.® 604/83, Processo n.° 28001.000409/83-2 - foi publicado no
Diario Oficial da Uniao, em 13 de fevereiro de 1984, Portaria Ministerial n.° 42/84.

As Diretrizes Curriculares aplicaveis ao curso de graduagao em Fisioterapia
foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagao e modificadas pelo Parecer

n.° CNE/CES 1210/2001, de 12/09/2001, e discorre (p. 02):

Dentro da perspectiva de assegurar a flexibilidade, a diversidade e a
gualidade da formacado oferecida aos estudantes, as diretrizes devem
estimular o abandono das concepgdes antigas e herméticas das grades
curriculares, de atuarem, muitas vezes, como meros instrumentos de
transmiss@do de conhecimentos e informagdes. E garantir uma sdlida
formagao basica, preparando o futuro graduado para enfrentar os desafios
das rapidas transtormacdes da sociedade, do mercado de trabalho e das
condigdes do exercicio profissional.

Podemos observar que o Conselho Nacional de Educagdo abriga em suas
diretrizes o paradigma educacional emergente: estimula a produgédo do

conhecimento; a postura de mediador do professor; o aluno como produtor de seu

préprio conhecimento.
As Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagcdo em Fisioterapia, Parecer

n.° 1210/2001 (p.4), apresenta o perfil desejado do futuro profissional fisioterapeuta:

Com formagao generalista, humanista, critica e reflexiva, capacitado a atuar
em todos os niveis de atengao a saude, com base no rigor cientifico e
intelectual. Detém visdo ampla e global, respeitando os principios
éticos/bioéticos e culturais do individuo e da coletividade. Capaz de ter como
objeto de estudo o movimento humano em todas as suas formas de
expressdao e potencialidades, quer nas alteragdoes patoldgicas, cinético-
funcionais, quer nas suas repercussdes psiquicas e organicas, objetivando a
preservar, desenvolver, restaurar a integridade de o&rgaos, sistemas e
funcbes, desde a elaboragdo do diagnéstico fisico e funcional, eleicdo e
execucao dos procedimentos fisioterapéuticos pertinentes a cada situagao.

No entanto, durante um longo periodo e, ao que parece, com forte reflexo nos
dias atuais, 0 ensino e pesquisa em Fisioterapia estiveram e estao marcados pela

pratica, que, normativa e formalmente, pretende-se ser superada. Ainda tem, como
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destacam Rebelatto e Botomé (1999, p. 20), “o sistema educacional, voltado mais
para a ‘transmissao’ do conhecimento produzido fora do Pais”, e nio um ensino
voltado e orientado pelas necessidades da populagdo em que se desenvolve o
ensino.

Isso se reflete na pouca experiéncia e na fraca tradigao de pesquisa cientifica
na area especifica. Durante muito tempo, essa parece ter sido a tendéncia da
atividade das profissbes e dos pesquisadores na drea da satde. Quanto mais o
conhecimento for apenas reproduzido e transmitido, em vez de ser produzido
levando em consideragao a realidade circundante, mais distante estardo os futuros
profissionais de obter resolugdes para os problemas da populagdao do pais.

Rebelatto e Botomé (1999, p. 74) ainda destacam:

Dessa forma, a concepgéo de universidade como uma organizagao capaz de
produzir conhecimento e com locais de debates sobre as solugdes
alternativas para os problemas do Pais, perde terreno para essa concep¢ao
acentuadamente “reprodutiva” e “transmissora” de informagdes e de préticas,
em geral, técnicas.

Tendo os fundamentos das diretrizes curriculares dos cursos de graduacao
em Fisioterapia como base para a formagéo do profissional fisioterapeuta no curso
de Fisioterapia, e em sintonia com o Planejamento Estratégico da PUCPR, foi
elaborado, em 2000, por uma Comissdo composta por professores do Curso os
Pressupostos Tedricos do Curso de Fisioterapia (apud LINHARES, 2004, p. 26, grifo

nosso) da PUCPR. Esses pressupostos aparecem assim, formalmente, definidos:

A educagdo s6 pode ser entendida em determinado contexto histérico. Os
modelos conservadores nao atendem mais as necessidades da educacgdo no
contexto atual. As abordagens tradicionais de “ensino” foram fortemente
influenciadas pelo paradigma newtoniano-cartesiano: a fragmentagdo, a
especializagao, a exatiddo, valores mensuraveis, a reproducao fidedigna; isto
também pdde ser notado pela divisdo dos cursos em disciplinas estanques.
As areas da satde foram igualmente afetadas por este modelo.
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A educacao na Sociedade do Conhecimento, frente a tantas mudancas, exige
uma pratica pedagdgica inovadora, que responda as circunstancias
vivenciais. Atualmente nao pode ser mais confundida com a transmisséao dos
conhecimentos existentes, eternos e acabados; a reprodugdo deve ceder
lugar a producgéo de conhecimentos.

A exemplo do Projeto Pedagdgico da PUCPR as disciplinas dao lugar a
programas de aprendizagem e o foco de atengdo é desviado do ensino para a
aprendizagem e conforme as Diretrizes para o Ensino de Graduagdo —
Projeto Pedagogico da PUCPR (2000) “o desafio da Educagao esta em
preparar pessoas para atuarem frente as situagdes com as quais vao

defrontar-se no futuro, com base de conhecimento mais significativo
existente”.

A nova abordagem de educagao alterou o papel do professor e do aluno no
processo de ensino-aprendizagem. O professor deixa de ser o detentor do
saber, a autoridade em conhecimento e passa a ser um facilitador na
aprendizagem. O aluno, por sua vez, sai da posicdo de receptor do
conhecimento repassado pelo professor, para ser um pesquisador reflexivo
e critico. A sala de aula passa a ser um “férum de discussdo” e a
aprendizagem uma atividade conjunta. Professores e alunos sao parceiros de
um aprendizado colaborativo, sempre em movimento.

A metodologia, ceme da pratica pedagodgica inovadora, busca como
apregoa BEHRENS (1999) uma visao sistémica ou holistica, com
abordagem progressista e o ensino com pesquisa, instrumentalizados por
uma tecnologia inovadora.

A avaliagdo passa a ser processual e continua, dando lugar a verificages da
aprendizagem mais proximas da realidade, levando a associagdo da teoria
com a pratica, estimulando a colaboragao, entre individuos, dando uma idéia
de interconexao as relagoes e aos fendmenos, visando a formagao de
pessoas criticas e reflexivas, com vistas a eticidade e & cidadania,
contribuindo para a construgao de uma sociedade melhor.

Com esses pressupostos norteadores, o Curso de Fisioterapia da PUCPR
assume, com a implantagao do Projeto Pedagogico, em 2000, o compromisso de
uma formacao direcionada para a produgao do conhecimento como uma atividade
cotidiana na formacao profissional do egresso. Israel (2000) destaca que a profissao
de Fisioterapia é dindmica e que precisa de constante avaliagdo e evolugao dos
seus conceitos, técnicas e métodos para acompanhar -as necessidades cientificas e
sociais de cada momento histérico. Essa continua evolugao cientifica permite ver a
necessidade de se buscar paradigmas educacionais que valorizem a questao da
produgcao do conhecimento, com responsabilidade social e ética, como parte

indispensavel na formagéo integral do profissional fisioterapeuta.
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Entre as mudancas ocorridas no curso de Fisioterapia no novo projeto
pedagdgico da PUCPR, estd a mudanga das disciplinas estanques, para 0s
programas de aprendizagem, que propdem uma parceria maior entre teoria e
prética; a implantagao do estagio de introdugao a pratica fisioterapéutica para alunos
do 1.° e 2.° periodos. Propdem-se ainda outras mudangas estruturais no que diz
respeito a pratica pedagégica de cada professor, tais como aulas expositivas
dialogadas, dindmicas de grupo e pesquisas individuais e coletivas. Apoiando-se na
concepgao do Paradigma Emergente, o Projeto Pedagégico da PUCPR e o Projeto
do Curso de Fisioterapia passam a incentivar professores e alunos a gestarem seus
préprios projetos, a buscar o conhecimento, pesquisar, propor, criar, questionar e
sistematizar.

Todas essas mudangas propostas com o novo projeto pedagogico
apresentam em sua esséncia um amplo referencial teérico. Porém, se nao houver
um claro entendimento dessas bases, aliado & um olhar critico por parte de cada
professor ou pesquisador, pode-se acabar por resumir a pratica pedagdgica em
mera acgdo condicionante, principalmente quando se tem um grande projeto
institucional em vigéncia. Nesse momento, a autonomia profissional (CONTRERAS,
2002) de cada docente podera ser abalada.

Portanto, uma continua andlise e revisdo dos principios que norteiam a
pratica pedagégica, dos conflitos e responsabilidades morais e éticos que permeiam
o ambiente académico, das exigéncias administrativas, dos interesses da
comunidade e das neceésidades de cada aluno devem ser reflexdes
constantemente por parte de cada docente.

O professor tem um papel relevante também na operacionalizagéo do projeto.

Ele passa a ser um mediador no processo de ensino e de aprendizagem, ao orientar
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o aluno na produgéc prdpria, na visdo holistica, tendo nogao do carater temporario
do conhecimento produzido (BEHRENS, 2003). Ressaltando que a produgdo do
conhecimento, dentro do contexto, tem por objetivo a superagdo da visdo
fragmentada vigente no ensino superior por muitas décadas.

Sendo a produgao do conhecimento um dos focos de atengdo da PUCPR no
Projeto Pedagogico, vamos nesta dissertagdo de mestrado abordar o tema: Pratica
Pedagogica e Produgdo do Conhecimento. Buscamos visualizar as conquistas
alcangadas e as necessidades dentro do curso de Fisioterapia, no diz respeito a

produgao do conhecimento, entre 2000 e 2005.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Na busca do aprimoramento do Curso de Fisioterapia da PUCPR e de melhor
entender o projeto pedagégico e participar ativamente dele, buscamos, neste
estudo, pesquisar sobre a pratica pedagdgica presente no curso de Fisioterapia e as
suas implicagdes para producdo do conhecimento por parte de alunos e professores.
Assim, procuramos por em pratica o que enfocamos como tema da pesquisa.

Para a realizagcao deste estudo, inicialmente foi desenvolvida uma pesquisa
bibliografica sobre os temas envolvidos, como: as teorias do conhecimento; os
paradigmas dominantes em cada fase da humanidade: correlagoes com a érea da
saude; aspectos da histéria da Fisioterapia e do curso de Fisioterapia da PUCPR; e
as diretrizes basicas do novo projeto pedagdgico da PUCPR. Posteriormente,
definimos o perfil da pesquisa realizada, os participantes desta e os instrumentos de
coleta de dados que seriam aplicados.

Optamos pela pesquisa qualitativa, pois, segundo Chizzotti (2001, p. 11), a
pesquisa qualitativa investiga “o mundo em que o homem vive e o proprio homem”.
Este € o proposito deste estudo que busca identificar a pratica pedagégica e a
produgao do conhecimento, e os participantes deste universo, professores e alunos
do Curso de Fisioterapia. O mesmo autor reforca que a abordagem qualitativa parte
do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre a realidade e o sujeito, “um

vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”
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(CHIZZOTTI, 2001, p. 79). A bussola filoséfica que afirma essa relagédo é,
principalmente, a dialética, que insiste na relagé@o dinamica entre o sujeito e o objeto,
no processo do conhecimento (CHIZZOTTI, 2001).

Utilizamos, entdo, uma abordagem que leva em conta aspectos qualitativos,
como o estudo de caso. A escolha desse tipo de pesquisa deve-se as caracteristicas
dos estudos de caso que, segundo Ludke & André (1986, p. 19), “buscam retratar a
realidade de forma completa e profunda. (...) procura revelar a multiplicidade de
dimensbes presentes numa determinada situacao, focalizando-o como um todo”.
Esses autores destacam que, ao desenvolver o estudo de caso, o pesquisador
busca uma variedade de dados, coletados em momentos diversos, e com varios
tipos de informantes.

Realizamos esta pesquisa com professores e alunos do curso de Fisioterapia
da PUCPR que estdo envolvidos com atividades pedagoégicas do primeiro ao sexto
periodos. Na pesquisa qualitativa, os participantes sédo reconhecidos como “sujeitos
que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos
problemas que identificam” (CHIZZOTTI, 2001, p. 83).

Na coleta de dados, foi utilizada entrevista semidirigida feita pela
pesquisadora junto a professores que lecionam em turmas do primeiro ao sexto
periodo do curso de Fisioterapia da PUCPR. As entrevistas foram realizadas durante
os meses de abril a junho de 2005. Entende-se, aqui, entrevista como sendo um
encontro interpessoal, estabelecido para obtengdo de informagbes verbais ou
escritas, sendo instrumento para conhecimento, para assisténcia ou para pesquisa
(TURATO, 2003). Na entrevista, segundo Ludke & André (1986), a relagao que se
cria é de interagao, havendo momento de influéncia reciproca entre quem pergunta

e quem responde. E semidirigida por ter como principais caracteristicas o encontro
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interpesscal preestabselecido com objetivos de estudo, com questdes abertas
pensadas pelo entrevistador e respostas com conteldos organizados pelo
entrevistado, com alternancia no comando da diregao dos assuntos do questionério
e preservando-se o principio gestaltico no qual manifestagdes do entrevistador e
entrevistado sao partes da configuragao (TURATO, 2003, p. 318-19).

Foram entrevistados 9 (nove) professores, e o critério de selecdo foi
professores que ministrassem PAs (programas de aprendizagem) em turmas do
primeiro ao sexto periodo do curso. Excluimos o sétimo e o oitavo periodos por se
caracterizarem por uma fase de atividades de estagios curriculares e atividades de
trabalho de conclusdo de curso. Esses periodos néao refletem tanto a pratica
pedagodgica em sala de aula. Utilizamos filmadora digital para registro da entrevista e
o uso de horario marcado, de acordo com a disponibilidade do entrevistado e local
reservado para o desenvolvimento da entrevista, seguindo as recomendagdes de
Ludke & André (1986) sobre cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista.

As questOes levantadas na entrevistas com os professores foram:

1. Quais as mudangas que o novo projeto pedagogico da PUCPR trouxe para sua
pratica pedagoégica com relagao a producao do conhecimento?

2. Que procedimentos metodoldgicos vocé utiliza para a produgao do conhecimento
junto aos seus alunos de graduagao?

3. Quais as atividades que vocé utiliza para levar o aluno a produgao do
conhecimento?

4. Em que o curso de Fisioterapia da PUCPR contribui para a Producao de
Conhecimento por parte de professores e alunos?

5. Quais as sugestoes que vocé daria para o curso intensificar a produgao do

conhecimento?
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Na seqiiéncia, as entrevistas foram transcritas pela prépria pesquisadora e
reapresentadas aos entrevistados para leitura e visto no texto final de sua fala
durante a entrevista. Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, o emprego de uma
abordagem analitica dos dados coletados na entrevista passa do material bruto
colhido para uma anadlise de conteldo. Segundo Turato (2003), essa é a fase em
que cabe ao pesquisador fazer o levantamento dos dados, a discussdo e a
interpretagcao dos resultados da pesquisa.

A realidade pesquisada neste estudo - a pratica pedagodgica e a produgéo do
conhecimento - envolve, além dos professores, os alunos. Portanto, a participacéao
destes na pesquisa foi considerada importante. Utilizamos o questiondrio com
questao abertas para a coleta de dados, nesta fase da pesquisa. Chizzotti (2001, p.
55) assim define questionério:

um conjunto de questdes pré-elaboradas, sistemética e segliencialmente
dispostas em itens que constituem o tema da pesquisa, com o objetivo de

suscitar dos informantes respostas por escrito ou verbalmente sobre um
assunto que os informantes saibam opinar ou informar.

Esta fase consiste numa atividade que requer critérios e planejamento para
captar todos os dados que se quer obter, sem descuidar dos aspectos essenciais da
pesquisa. Os alunos responderam ao questionario, com tempo livre para formulagéo
de suas respostas. Eram estudantes do quinto e sexto periodos do curso, num total
de 82 participantes desta pesquisa. Os encontros aconteceram durante 0 més de
maio de 2005.

As questoes apresentadas no questionario foram:

1. Para vocé, o que € producgao de conhecimento?
2. Vocé participa de alguma atividade académica que tenha como propédsito a

pesquisa e a produgdo de conhecimento (ex.. grupo de pesquisa, projeto
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vinculado a programa de aprendizagem, projetos especiais, atividades vinculadas
a PIBIC, CNPq ou outras) ?

3. Como os professores estimulam a produgao do conhecimento no curso de
Fisioterapia?

4. Que contribuicao o processo de produgao do conhecimento tem na sua formagao
profissional?

5. Quais as sugestdes que vocé daria para o curso intensificar a producdo do

conhecimento?

3.1 Categorizacao dos sujeitos

O grupo de professores participantes da pesquisa é formado por 1 (um)
doutor, 7 (sete) mestres e 1 (um) mestrando. A maioria ministra aulas em dois
periodos diferentes no curso de Fisioterapia, o que foi considerado um ponto
positivo, pois possibilitou relato de experiéncias do professor em diferentes
momentos.

Os professores participantes foram denominados: participante 1, participante
2 e assim sucessivamente até o ultimo, o participante 9. A numeragdo dos
participantes foi feita de acordo com a realizagdo das entrevistas com cada
professor. Os alunos participantes da pesquisa foram 34 do quinto periodo e 48
alunos do sexto periodo, num total, portanto, de 82 respondentes do questionario. A

numeragao seguiu a ordem: 1 a 34, do 5.° periodo, e 35 a 82, do 6.° periodo.
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3.2 Procedimentes de pesquisa

Apos esta fase de coleta de dados, iniciamos os procedimentos de pesquisa
com o material coletado. Nessa fase, buscamos destacar, conforme Ludke & André
(1986), os principais achados da pesquisa por meio da analise dos dados. A anélise
dos dados de uma pesquisa €, para Bogdan e Bilklen (1994, p. 205), o processo de
“busca e de organizagado sistematica de transcricdo de entrevistas, de notas de
campo e de outros materiais que foram sendo acumulados”. Organizamos a
transcrigéo das entrevistas com os professores e os questionarios com os alunos, ou
seja, os dados acumulados durante a pesquisa de campo. Teve, entdo, inicio a
analise dos dados.

O primeiro passo nessa analise foi a construgdo de um conjunto de categorias
descritivas. A categorizacao foi utilizada para facilitar a andlise e discussao dos
resultados da pesquisa. Para Bogdan e Bilklen (1994), o desenvolvimento de um
sistema de codificagao envolve varios passos, no sentido de procurar regularidades
e padroes em palavras ou frases, que sao as categorias de codificagdo. As
categorias constituem um meio de classificar os dados descritivos recolhidos durante
a pesquisa. O desenvolvimento de sistemas de codificacdo na pesquisa qualitativa
acaba culminando nas questdes e preocupagdes iniciais da pesquisa (BOGDAN &
BILKLEN, 1994), para finalmente evoluir para as andlises conclusivas da pesquisa.

Finalizamos o estudo com a apresentacdo de alguns caminhos
metodolégicos, épontados durante a pesquisa. Poderao ser utilizados na busca de
um aprimoramento da produgcdo do conhecimento associado a uma pratica

pedagogica inovadora.
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Na pesquisa qualitativa, “ao contrario da grande maioria dos trabalhos
cientificos (...) o trabalho (...) deve assumir o ‘eu pensante, operante e anunciante’
(...) € imprescindivel o aparecimento do sujeito” (TURATO, 2003, p. 510) e foi nesse

caminho que a pesquisa se desenvolveu.



49

4. ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Esta pesquisa permitiu uma reflex@o sobre as préticas pedagdgicas utilizadas
no novo projeto pedagdgico e suas repercussdes na producdo do conhecimento.
Com os instrumentos de pesquisa, questiondrios e entrevistas, devidamente
preenchidos, transcritos e numerados, iniciamos a andlise qualitativa dos dados
coletados.

Foram analisadas as entrevistas dos professores e, em sequida, os
questionarios respondidos pelos alunos. Foi possivel identificar quatro categorias de
analise:

1. A consciéncia atual sobre produgdc do conhecimento e pratica
pedagodgica dentro do contexto do Projeto Pedagégico da PUCPR no Curso
de Fisioterapia;

2. O incentivo a producdo do conhecimento no curso de Fisioterapia da
PUCPR;

3. As contribuicoes do processo de producao do conhecimento;

4. As sugestoes para a intensificagdo na produgiao do conhecimento no
curso de Fisioterapia da PUCPR.

A categorizagdo dos questiondrios e das entrevistas possibilitou a

organizagao dos dados apenas para fins didaticos, uma vez que todos os

aspectos envolvidos apresentam intima relagdo entre si. A discussao dos
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resultados apontados pela pesquisa sera feita no discorrer da andlise de cada

categoria, que serao apresentadas na sequéncia.

4.1 A consciéncia atual sobre produgao do conhecimento e pratica pedagégica

dentro do contexto do Projeto Pedagogico da PUCPR no curso de Fisioterapia

Foram reunidas nesta categoria de analise as questdes 1 (um) e 2 (dois) do
guestionario aplicado aos alunos e a questao 1 (um) da entrevista com os
professores. Cada professor ou aluno pdde fazer uma ou varias colocagoes.
Portanto, a somatoria de respostas apresentadas ndo sera equivalente ao numero
de participantes.

Na primeira questao os professores foram indagados sobre: Quais as mudancas
que o novo projeto pedagogico da PUCPR trouxe para sua pratica pedagodgica
com relacao a produg¢ao do conhecimento?

As principais contribuigcbes dos professores apontaram para um (a):

« mudangas nas abordagens pedagodgicas ( 9 respostas);

¢ postura diferenciada como professor (8 respostas);

e convencimento do aluno como parte fundamental no processo (8 respostas);

e maior correlagao entre teoria e pratica (6 respostas);

e ensino centrado no aluno ( 4 respostas).

Os alunos foram questionados sobre: Para vocé, o que é producao de
conhecimento?

Das principais respostas dos alunos destacamos:
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e postura inovadora por parte de alunos e professores no contexto universitario
(13 respostas);

» metodologia utilizada pelo professor em sala de aula (13 respostas);

* aprimoramento do conhecimento ( 12 respostas);

e participagdo em atividades que envolvem produgéo de novos conhecimentos
(7 respostas);

e busca de informagdes (6 respostas).

A questao direcionada para os alunos foi a seguinte: Vocé participa de alguma
atividade académica que tenha como propésito a pesquisa e a producao de
conhecimento (grupo de pesquisa, projeto vinculado a programa de
aprendizagem, projetos especiais, atividades vinculadas a PIBIC, CNPq ou
outras)?

Observamos que 51 sujeitos apontaram que n&o participam de tais atividades.
Esse numero de respostas ficou assim distribuido:

e Nao (43 respostas);

* Nao, mas gostaria de participar (3 respostas);

» Nao, mas ja participou anteriormente (2 respostas);

e Nao, por falta de tempo (2 respostas);

e Na&o, pois o curso nao estimula ( 1 resposta);

e Sim (14 respostas);

e Sim, estagio voluntario ( 5 respostas);

Porém, também encontramos 33 participantes que responderam que participam
ou ja participaram desse tipo de atividade:

e Sim, projeto de iniciagao cientifica (4 respostas);
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« Sim, grupo de pesquisa (3 respostas);

e Sim, trabalho de conclusao do curso (2 respostas);
e Sim, projeto comunitario (2 respostas);

e Sim, projeto de pesquisa (2 respostas);

e Sim, producao de artigo (1 resposta).

Foi possivel observar que a maioria nao participa de atividades académicas que
tenham um carater especifico de produgao do conhecimento e também nao aparece
uma relacao direta entre as atividades elaboradas nos programas de aprendizagem
e a produgao de novos conhecimentos.

O projeto pedagogico da PUCPR apresenta como pressupostos basicos: a
formagao holistica; a produgéo do conhecimento e a formacéo humanista (BOTOME,
2000). A capacidade de produzir conhecimento proprio, voltado para as
necessidades sociais, € uma das caracteristicas principais. Para tal proposta
inovadora, os professores foram convocados a participar, contribuir e transformar a
realidade educacional. Segundo Behrens et al (2003), o processo de mudancga
constitui um grande desafio aos professores, em especial, aqueles que propéem
uma pratica conservadora ja instalada ha muitos anos.

A pesquisa junto aos professores registra dados que permitiram verificar que,
com a implantacao do projeto pedagégico da PUCPR, ocorreu um movimento de
transformacao para ajustar-se a nova realidade. E esse dado da pesquisa levanta
um questionamento sobre a autonomia dos professores envolvidos no projeto
pedagogico. Deve ocorrer um amplo entendimento dos pressupostos tedricos do
projeto, para que cada professor compreenda o seu papel e tenha a possibilidade de

realizar a sua escolha.
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Como o grupo de professores participantes conta com docentes titulados,
como foi apresentado, e essa formagado continuada pode ter contribuido neste
processo de transposi¢cao paradigmatica. Isso ratifica as colocagbes de Juliatto (in
BOTOME, 2000, p. 9), quando, ao apresentar as Diretrizes para o ensino de

graduacao: o projeto pedagogico da PUCPR, afirmou:

Os tempos atuais exigem vis@o, coragem e disposigio para mudar (...) o
despontar do ano 2000, iniciaram, na instituicdo, uma ampla mudanca nas
atividades de ensino. Configura-se um novo projeto pedagégico com reflexos
em cada um dos cursos de graduacgao. (...) Fomos convocados pelo futuro e
ousamos dar uma resposta.

Ao serem questionados sobre quais as mudangas que 0 novo projeto
pedagogico da PUCPR trouxe para a pratica pedagogica com relagao a producgao do
conhecimento, as principais questdes apontadas foram: as mudangcas nas
abordagens pedagdgicas, postura diferenciada do professor e o convencimento do
aluno como parte fundamental no processo. Considerando professor, aluno e
metodologia como um tripé basico na pratica pedagdgica, podemos compreender o
enfoque dado pelos professores nesta questdo. As mudancas nas abordagens

pedagogicas sao observadas nos relatos dos professores:

Hoje os alunos vao procurar sobre o que estamos falando, sobre os assuntos,
e nos construimos juntos. Eles fazem as pesquisas, utilizam diferentes
autores, confrontam as idéias e concluem o que € mais interessante. Ainda
tenho algumas aulas expositivas, porém sao expositivas dialogadas.
(participante 4).

(...) hoje tenho mais facilidade em colocar o aluno em uma experiéncia,
mesmo que ele ndo conhega nada daquilo, e a partir desta experiéncia eu
solicito para eles lerem, pesquisarem e embasarem o que viram (participante
6).

(...) tem que ter adequacdo do contelido a necessidade e a realidade
(participante b).

Depois que todos pesquisaram e trouxeram para a sala de aula, eu utilizo
dindmicas em que eles precisam repassar o conhecimento adquirido aos
colegas, e neste processo eu acho que eles estao produzindo o proprio
conhecimento. E um outro jeito de abordar um contetido. (participante 1).
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Tem muito mais trabalho de texto, eles vivenciam a realidade, trazem para a
sala de aula. Entao eles produzem mesmo o seu conhecimento, e eu acho
gue foi uma das coisas mais importante. (participante 7).

As respostas dos professores indicam uma mudanga na pratica pedagdgica,
ou seja, ela & mais direcionada para a questao da produgao do conhecimento e esta
inerente a busca de caminhos que facilitem este processo de aprendizagem. Vidal,
Behrens e Miranda {in BEHRENS et al, 2002, p. 35) recomendam uma conexao das

abordagens pedagdégicas no paradigma emergente, que aponta:

(...) a reconceptualizagdo da pratica pedagdgica exige a investigagdo de
abordagens que venham atender as novas expectativas (...). Nao se trata de
uma unica abordagem, mas de uma interconexao de vérias proposigoes e de
diversos autores. O risco de tomar uma Unica abordagem como referéncia
pode comprometer a qualidade do trabalho docente a ser proposto.

A interconexao de diferentes abordagens pode compreender, em
determinados moinentos, a reproducao do conhecimento como propdsito de
problematizar o tema, porém, nao se resume a isso, mas evolui para outros niveis,
de elaboragao individual, coletiva, tedrica e pratica.

A resposta de um dos professores entrevistados indica a superagédo da
metodologia assentada na reprodugao, na copia e na imitagéo, quando diz:

agora a questao nao é mais de tanto repeteco, mas de produzir mesmo, eles
trazem novidades, & muito diferente. O aluno raciocina mais. (participante 7)

Este € um dado importante identificado pela pesquisa. H4 um grande
empenho dos professores na transposigao paradigmatica visando superar o modelo
newtoniano-cartesiano, para metodologias que consideram uma nova maneira de
conceber o conhecimento, dentro do paradigma emergente (BEHRENS, 2003), ou

do paradigma holistico (CAPRA, 1996).
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Destacamos nas respostas dos docentes que a reprodugao do conhecimento,
na visao desses participantes, envolve atividades como: copia de matéria dada pelo
professor, aulas expositivas, avaliagoes objetivas ou com respostas de acordo com a
fala do professor, aulas somente teéricas, entre outras atividades que envolvem
exclusivamente a reproducao de temas ministrados em sala de aula.

Como exemplos de atividades que visam a produgdo do conhecimento,
destacam-se: analise de textos cientificos; aula expositiva dialogada; produgao
individual e coletiva; ensino com pesquisa; discussao coletiva; e elaboracao das
informagbes com associagao de teoria e pratica. Essas proposigoes vém ao
encontro da metodologia que deve ser utilizada pelo professor no paradigma
emergente. A unido de diversas abordagens interconectadas configura a alianga
proposta por Behrens (2003), que reine a abordagem progressista, a visao holistica
e 0 ensino com pesquisa. Em José e Behrens (in BEHRENS et al 2003, p. 128-129),

encontra-se:

(...) a metodologia progressista, como pratica dialética indagadora, valoriza o
conhecimento da experiéncia do aluno, de aulas expositivas dialégicas e de
investigacbes contextualizadas conduzidas para ensinar o aluno a ler
criticamente.

Exige esse paradigma uma metodologia que associe a teoria e a pratica, que
utilize a leitura sistematica, trabalhos individuais e coletivos e recursos
tecnoldgicos diversificados. Destaca-se que essa metodologia deve conduzir
o aluno a evitar a reprodugcao de contetidos e almejar a produgéo do
conhecimento.

Portanto, de acordo com os dados identificados pela pesquisa, os professores
participantes utilizam tais abordagens metodoldgicas. Moraes (1997) também diz
gue no paradigma emergente necessita-se de metodologias que desenvolvam
habilidades para manejar e produzir o conhecimento. Destarte, o caminho trilhado

pelos professores participantes ratifica suas propostas de transposi¢ao
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paradigmatica no projeto pedagdgico da PUCPR. Porém, néo é possivel generalizar
os dados para todos os professores do curso de Fisioterapia.

Vidal, Behrens e Miranda (in BEHRENS et al, 2003) destacam que as
transformagoes deste milénio convidam os professores a repensar a pratica
pedagogica que vem sendo oferecida na educagao universitaria. Ao repensar sua
pratica comecam também a questionar sua postura como professor. Nesse sentido,
a postura diferenciada do professor também foi identificada nesta pesquisa,
conforme relato dos professores:

(...) o professor ndo é mais o detentor do conhecimento (...) o conhecimento
pode ser construido junto ( participante 6).

Acho que tanto professor como aluno precisaram estudar mais (participante
3).

A participagao € algo que mudou muito, eles vao buscar o conhecimento e
ndo mais aquela coisa de professor sabe tudo e aluno nao sabe nada
(participante 4).

Nao € mais aquilo que o professor fala e o aluno repete (participante 7).

Demo (1993), quando fala dos desafios da universidade nos tempos atuais,
faz um grande destaque ao papel do professor como alguém que, “tendo producgao
prépria qualitativa motiva o aluno a produzir também” (DEMO, 1993, p. 130).
Portanto, a postura do professor e a sua reflexdo sobre essa postura sdo essenciais
para a transformacao. A reflexdo ou a pratica reflexiva pode ser entendida como a
andlise da situacéo, dos objetivos, dos meios utilizados e dos resultados alcangados.
Esta reflexdao € um caminho, segundo Perrenoud, para o professor que deseja
“percorrer caminhos nunca antes trilhados e que pode se perder caso nao reflita de

modo intenso sobre o que faz e caso nao aprenda rapidamente com a experiéncia”

(PERRENOUD, 2002, p. 13).

G
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Os caminhos no paradigma emergente sdo desafiadores para os professores
que buscam superar a reprodugdo e propor a produgdo do conhecimento.
Destacando que esta reproducdo que se deseja ver superada é aquela que leva a
fragmentagcdo do conhecimento, a “reproducédo dos contetdos feita pelo aluno de
forma automatica e sem variagdes” (MIZUKAMI, 1986, p. 15).

Uma pratica reflexiva e intensiva sobre a realidade vivenciada por cada
professor no momento de transposi¢éo é essencial para que ele ndo se perca e nao
caia na tentacdo de voltar atrds. Contreras (2002) destaca que a complexidade da
realidade profissional, com situagdes conflitantes, ndo pode ser compreendida como
uma simples aplicagdo de técnicas, regras e protocolos. Assim, na formacéo
académica o discente também precisa entrar em contato com situacbes que
resgatem tais realidades. Esta € uma das missoes do professor neste nove contexto.

Cardoso (1995, p. 66) descreve algumas caracteristicas importantes do

educador e que devem estar presentes na reflexdao sobre o papel de cada professor:

Ser inclusivo € estar aberto e atento a tudo que ha fora e dentro de nés. (...)
livrar-se dos entulhos para poder caminhar livremente e estar aberto a todas
as possibilidades do conhecimento e da vida. (..) & possivel fluir
naturalmente, porém com rota, o processo ensino-aprendizagem (...) €
respeitar o ritmo da propria vida e, conseglientemente, o ritmo da
aprendizagem de cada educando.

Uma outra questao apontada nas respostas dos professores foi a importancia

do convencimento do aluno como parte fundamental no processo:

E o proprio convencimento do aluno, ele como sendo parte fundamental do
processo (participante 5).

(...) com o passar dos anos, com 0 novo projeto pedagdgico, eu vejo que eles
(os alunos) mudaram, ja incorporaram esta nova dinamica (participante 9).

Os alunos tiveram que entender que eles também tinham uma
responsabilidade neste processo (participante 2).
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Sao pretensbes do processo educativo estimular o pensamento critico e a
dimensao criativa de cada individuo e, nesta concepgao, o sentido de professor
como pesquisador, e muitas vezes, pesquisador de sua prépria pratica
(CONTRERAS, 2002). Resgatar uma nova visao do aluno e perceber a importancia
do convencimento deste discente denota uma visdo diferenciada e de investigador
de sua propria pratica.

Behrens (2003), quando se refere ao aluno no paradigma do ensino com
pesquisa, diz que ele devera tornar-se sujeito no processo e ter capacidade
produtiva. Deste modo, € muito importante o convencimento do aluno sobre sua
responsabilidade em construir o conhecimento na sua interagdo com o0 mundo o com
os outros. Moraes (1997, p. 138) fala do aprendiz como um ser em constante estado
de busca, que necessita educar-se permanentemente e com “um perfil de
inteligéncias desde 0 momento em que nasce”.

O respeito a individualidade e as suas inteligéncias pode ser uma das formas
de se conseguir resultado. Moraes (1997) também diz que o aluno com sua
individualidade biologica € dotado de inteligéncias multiplas. Gardner (1983 apud
ANTUNES, 1998) publicou que o ser humano tem oito pontos diferentes do cérebro
onde se abrigam diferentes inteligéncias, o que ele chamou de inteligéncias
multiplas. Seriam elas: “a inteligéncia lingtiistica ou verbal, a Iogico-matematica, a
espacial, a musical, a cinestésica corporal, a naturalista e as inteligéncias
pessoais, isto €, a intrapessoal e a interpessoal” (GARDNER, 1983 apud
ANTUNES, 1998, p. 25, grifo do autor ANTUNES).

O aluno do curso de Fisioterapia durante a sua formacgao profissional precisa
trabalhar com algumas dessas inteligéncias. Na relagdo com o paciente é importante

a capacidade verbal para orientar cuidados e exercicios para uma plena
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recuperagao. Precisa ter um bom controle pesscal, inteligéncia intrapessoal, para
lidar com as dificuldades inerentes de um processo patolégico, motivando o
paciente, sem se deixar abalar. Necessita de uma inteligéncia interpessoal para
adequada relacdo com a equipe de saude que assiste ao paciente, entre outras
inteligéncias. Assim, o estimulo as multiplas inteligéncias deve ser meta do professor
que pretende contribuir para a formagao do profissional com visao holistica.

Antunes (1998) diz que a funcdo do professor € ser um colaborador e
estimular o aluno a construir seus conhecimentos com base no que ja conhece. O
estimulo as inteligéncias multiplas € uma das opgdes para o professor que fez a
opgao por novos caminhos. Lembrando que em um processo de reabilitacao ao lidar
com todos os aspectos fisicos, emocionais e sociais do ser humano, esse
profissional tem um encontro consigo mesmo, com suas dificuldades e
potencialidades pessoais, Cardoso (1995), por sua vez, destaca a importancia deste
aspecto, para o educando, na abordagem holistica.

Fica evidente na fala dos participantes, que este € um arduo caminho,
marcado pela superagdo e busca de subsidios para a transformacao. Alguns
professores confessam as dificuldades encontradas no processo:

Eles nos disseram que o aluno agora deveria assumir a principal fungdo do
seu aprendizado, e o professor ser um catalisador. Mas nés nao sabiamos

como fazer isto (...) existe uma dificuldade de ambas as partes (participante
2).

No inicio eu senti muita resisténcia a novas propostas por parte dos alunos
(participante 9).

(...) aos poucos nos estamos conseguindo mudar o perfil do aluno em
formagao, mas nao é facil (participante 5).

Ao longo destes seis anos de projeto pedagoégico, houve, inicialmente, um
esforgo da PUCPR para possibilitar e incentivar projetos que envolvam os docentes

em espacos para reflexao coletiva com o objetivo de compartilhar as dificuldades e



60

coletivizar os éxitos neste momento de mudan¢as. No entanto, nos ultimos
semestres tais atividades foram mais escassas.

Porém, ndao podemos deixar de ressaltar que um processo de transposi¢ao
paradigmatica nao se faz momentos isolados de teorizagao ou em workshop, mas
envolve uma reflexdo. O novo projeto pedagogico apresenta em sua esséncia um
referencial tedrico pautado no paradigma emergente ou holistico. Porém, se nao
houver uma formacao continuada que oferega um referencial tedrico, aliado a um
olhar critico do professor e uma pratica cotidiana compativel, pode-se acabar por
resumir estas praticas em mera acgdo condicionante, e a autonomia profissional
(CONTRERAS, 2002) do docente sera abalada. A autonomia profissional é
entendida, segundo Contreras (2002), dentro do aspecto de qualidade do oficio
docente. A perda da autonomia dos professores na realizagdo de seu trabalho
profissional se manifestarda em um “controle sobre as tarefas do professor” e “a
supervisdo externa sobre o mesmo” (CONTRERAS, 2002, p. 38). Portanto a
formacdo continuada do professor aliada a uma liberdade de escolhas e agdes sao
caminhos para que a autonomia profissional seja preservada.

Sabemos que a realizagdo de oficinas, palestras, encontros e o incentivo a
formacdo continuada dos professores universitarios tem sido uma realidade na
PUCPR. Tudo isso, provavelmente, repercutiu no grupo de professores participantes
desta pesquisa (maioria com mestrado ou doutorado). Neste sentido, o mestrado em

educacao parece ter facilitado este processo, conforme relato de alguns professores:

depois que eu fiz o mestrado em Educagdo isto mudou muito para mim
(participante 4).

a maior mudanca foi ter entrado no mestrado em educagao (participante 1).
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Segundo José e Behrens {in BEHRENS et al, 2003), a pratica pedagogica
voltada para a producao do conhecimento deve finalizar com a divulgacéo individual
e coletiva do conhecimento. Nessa Ultima fase, a produgao feita pelos alunos pode
ser disponibilizada nos eventos cientificos, nas publicagdes em revistas, ou na rede
de informacgdes. Porém, de acordo com os relatos dos professores, essa fase ainda

néo foi atingida. Os participantes desta pesquisa refletem sobre essa questao:

(...) e eu acho que fazer com que os alunos produzam um artigo & uma
mentalidade que ainda esta muito distante (participante 9).

(...) a inteng@o é que isto se transforme em um artigo mais tarde, mas ainda
nao consegui fechar com nenhum grupo (participante 3).

Esta situagdo também fica evidenciada nas respostas dos alunos referentes a
esta tematica, quando apenas 1 aluno aponta a realizacao de artigo como atividade
académica de pesquisa. Isso pode se dar pele fato de que uma mudanca
paradigmatica requer muitas transformagbes, em diferentes niveis dentro da
instituicdo. As mudancas, muitas vezes, sao lentas e gradativas. A abordagem
tecnicista perdurou por muitas décadas no contexto universitario e deixou marcas na
atuacéo dos professores. O curso de Fisioterapia recebeu forte influéncia dessa
abordagem, fruto do momento histérico em que ele se originou. As colocagbes dos
professores evidenciam sua atuagao na docéncia antes do projeto pedagogico e sua
dificuldade em ultrapassé-las:

Se antes eu dava aula expositiva e nao tinha dificuldades e agora eu perco o
chao? (participante 2)

Eu tinha aquela idéia de dar aula como eu tinha tido. O professor sabia tudo e
passava para o aluno no quadro e o aluno copiava e decorava (participante
4).

(...) e eu acho que o aluno ainda gosta da aula expositiva, pelo menos na
maior parte dos alunos (participante 9).
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A abordagem, ou escola, tecnicista, segundo Moraes (1997) surgiu a partir da
década de 60 e com a racionalidade e a produtividade tipica do modelo capitalista.
Era voltada para a especializagao, fazia a separagéo por areas, setores, disciplinas,
ou seja, o conhecimento era compartimentalizado. A profissdo de Fisioterapia foi
regulamentada no Brasil em 1969, durante a vigéncia da abordagem tecnicista. Isso
pode ter determinado um ensino mais voltado para a transmissao do conhecimento,
como destacam Rebelatto e Botomé (1999).

Em pesquisa realizada com professores do curso de Fisioterapia da PUCPR,
Kulczycki (2002b) observou que 92,85% dos participantes falaram da influéncia
recebida de seus antigos professores. Observaram também que os docentes foram
contratados em virtude do seu desempenho profissional na area de referéncia.
Esses podem ser alguns determinantes para as dificuldades na superagao
paradiomatica, uma vez que os antigos modelos eram pautados na abordagem
tecnicista, e a especializagao é um resultado dessa fragmentacgdo. Destarte, um dos
caminhos para essa superagédo pode ser, como sugere Contreras (2002, p. 119), o
professor como “pesquisador de sua proépria pratica, transforma-a em objeto de
indagagéo dirigida a melhoria de suas qualidades educativas”. Neste sentido a
formagao continuada dos professores participantes no mestrado em educacgao
realmente pode ter contribuido neste processo. Neste momento, geralmente o
professor volta-se para as questdes que envolvem sua realidade na docéncia.

A condicao dos professores fisioterapeutas pode ser uma das causas da
dificuldade de fiﬁalizar um processo de produgado do conhecimento, com um longo
caminho ainda para ser trilhado. Na pesquisa realizada por Kulczycki (2002b, p. 82),

tais dificuldades ja foram identificadas e, dentre as sugestdes feitas pela autora,



63

aparece: “a viabilizacdo de espaco/tempo gue permita discussdes coletivas para
reflexdes criticas sobre metodologias inovadoras, planejamento participativo.”

A superacado do modelo tecnicista, da pedagogia transmissiva, de disciplinas
estanques, € uma necessidade e parece estar sendo trabalhada pelos professores,
individualmente e dentro dos projetos e oficinas oferecidas pela Instituicdo. Porém,
ainda nao foi viabilizado o espago para discussao coletiva e reflexdes criticas dentro
do curso. Este fato € evidenciado nesta pesquisa:

Eu acho que reunices (...) para discutir determinados assuntos, para
atualizar, para trocar informagbes entre os professores (...) e um segundo

passo seria um encontro para realmente produzir conhecimento. (participante
1).

Perrenoud (2002) alerta que, para refletir sobre a agédo, e esta é uma
necessidade dos professores para a transposi¢ao paradigmatica, devemos tomar a
prépria agao como objeto de reflexao, seja para compara-la com um modelo, ou para
ver o que outros teriam feito. Assim, momentos para reflexdo critica e construtiva,
conforme sugerido por Kulczycki (2002b), poderiam ser de grande valia neste
mocmento. Porém, quando observamos as sugestoes feitas pelos professores, vemos
que esta ainda € uma reivindicagéo do grupo. As dificuldades apresentadas pelos
participantes também resultam de questdes burocraticas no momento que buscam a
formacao continuada:

(...) principalmente da parte burocratica que poderia ser mais facilitada por
parte do curso(...) ndo por tantas dificuldades para o aluno vencer algumas

etapas, e para o professor também. (...) nos ja estamos cientes que nao tem
ajuda de custo, mas facilitar a forma de reposicéo. (participante 1).

A falta de apoios da instituicdo ou de representantes direto desta € uma

questao preocupante. Contreras (2002, p. 129) diz que:

(...) a educagdo ndo pode ser determinada a partir de fora. Sdo os proprios
profissionais do ensino que, em ultima instancia, decidem a forma com que
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planejam suas aulas, por meio dos guais as tentativas de influéncia externa
sdo transformadas em praticas que nem sempre tém muito a ver com a
esséncia das mudangas pretendidas.

Destarte, a falta de apoio da Instituicao, e seus representantes, podem acabar
por gerar uma caréncia de conveccao de alguns professores envolvidos no projeto
pedagdgico. Esta situagdo poderd enfraquecer consideravelmente o projeto. O
respeito e a valorizagao da Instituigdo para com os professores envolvidos deve ser
um dos focos de atencdo dos responsaveis pelo novo projeto pedagogico da
PUCPR.

Os alunos participantes desta pesquisa ratificam a fala dos professores. Isto
é, fica evidente, na visdo do discente uma relagdo muito direta entre produgao de
conhecimento com a postura, considerada inovadora, por parte de alunos e
professores no contexto universitario. O mesmo se da em relagdo a metodologia
utilizada pele docente em sala de aula, conforme relatam os alunos participantes:

Produgdo de conhecimento é o conjunto aluno e professor para que se
obtenham melhores resultados (participante 38).

novos conceitos de ensino, novas propostas pedagogicas para um
conhecimento mais amplo (participante 40).

um processo de construgdo, ou seja, tem que ocorrer uma interagao entre

professor e aluno e nao uma simples transmissao de conhecimento por parte
do professor (participante 42).

Perrenoud (2000, p. 69) destaca, entre as dez competéncias para ensinar, a
importancia de se ter a habilidade de envolver os alunos em sua aprendizagem e em

seu trabalho. Para tal, ele apresenta algumas competéncias especificas:

Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relagdo com o saber, o sentido do
trabalho escolar e desenvolver (...) a capacidade de auto-avaliagéo; oferecer
atividades opcionais de formagao (...); favorecer a definigdo de um projeto
pessoal do aluno. Oferecer atividades opcionais de formagao.
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Batista (in BEHRENS et al, 2003) ressalta que na Sociedade do
Conhecimento o docente precisa desenvolver a competéncia em organizar e dirigir
situagdes de aprendizagem. Portanto, a postura do professor realmente € muito
importante. Alguns alunos relatam que produgao de conhecimento inclui participagéo

em atividades que envolvem producdo de novos conhecimentos por meio de

projetos e pesquisas:

Projetos de pesquisa, artigos e a produgédo de projetos para atuagdo em
empresas (participante 22).

Participar de grupos de pesquisa, grupos de estudo (participante 18).

Produgao de conhecimento é realizar projetos de pesquisa, artigos cientificos,
junto com o professor (participante 19).

Pesquisa cientifica (participante 1).

Participar de projetos de pesquisa, grupos de estudo, ou seja, produzir seu
conhecimento (participante 3).

E ir a busca do conhecimento e ndo apenas absorver o contetdo passado
peic professor (participante 55).

(...) habilidade de pesquisa, de desenvolver temas e trabalhos, de ir a busca
das informagbes necessérias para suprir as necessidades académicas e
profissionais (participante 72).

Entretanto, quando questionados sobre sua participagdo em atividades que
tenham como propésito a produgdo de conhecimento (grupo de pesquisa, projetos
vinculados a programa de aprendizagem, projetos especiais, atividades vinculadas a
PIBIC, CNPqg ou outras), 51 (cinqlenta e um) alunos responderam que nao
participam e 33 (irinta e trés) relataram que ja participaram. No entanto, observamos
que embora todos os alunos do 6.° periodo ja estejam‘ envolvidos em atividades de
pesquisa cientifica no trabalho de conclusdo de curso (TCC), somente 2 (dois)
correlacionaram essa atividade como de produgao de conhecimento. Isso demonstra
ainda uma grande dificuldade em classificar o trabalho de conclusao do curso como

algo que possibilita a produgao do conhecimento.
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Do universo de 82 (oitenta e dois) participantes somente 1 (um) aluno relatou
a produgao de artigos, conforme ja foi comentado. Esse fato vem ao encontro do
relato dos professores sobre a dificuldade de finalizar suas atividades em sala de
aula na produgado de novos conhecimentos divulgados em eventos cientificos,
publicagoes e artigos.

Porém, podemos citar vérios encaminhamentos, como: a aprendizagem
colaborativa, o ensino por projetos e o ensino com pesquisa que levam 2 producao
do conhecimento como resultado final da pratica pedagdgica em sala de aula. Entao,
verificamos que os professores participantes utilizam diferentes abordagens
pedagogicas, compativeis com o paradigma emergente, mas ainda precisam
elucidar o processo que culmina na produgdo do conhecimento em parceria com os
alunos.

Assim, verificames que a consciéncia atual dos professores participantes
desta pesquisa sobre producédo do conhecimento e pratica pedagégica, no contexto
do projeto pedagogico da PUCPR, aponta para a valorizagao do aprender e para o
aprender a produzir o conhecimento préprio. As abordagens pedagdgicas e a
postura dos professores participantes sdo condizentes com as propostas do
paradigma emergente, que fundamenta o projeto pedagdgico da PUCPR.

No entanto, a fase final deste processo, a apresentagdo dos trabalhos
realizados pelos alunos em eventos cientificos, ainda parece ser um caminho a ser
percorrido por esses professores. Uma outra questdo que ainda requer melhor
elaboragao € com relagéo a trilogia ensino, pesquisa e extensdo, que nao fica
evidente nas falas dos professores participantes. Demo (1993) e outros autores

destacam que a pesquisa, dentro de um contexto atual, pode ser capaz de absorver
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o ensino e a extensao, Esta pode ser uma saida para os professores que se
encontram extremamente absorvidos pelas atividades de ensino em sala de aula.

A constante comparagao entre dois momentos deixa evidente uma situagao
antes e outra apoés o projeto pedagdégico da PUCPR:

(...) a pratica pedagégica mudou no decorrer dos ultimos anos
(participante 9).

(...) antes o aluno era mais resistente (...) hoje eles aceitam melhor
(participante 6).

(...) eu vi uma mudanga em mim e acho que o professor que nao
mudou sofre muito, porque os alunos hoje cobram, eles querem esta
mudanga. (participante 4).

A mudanca paradigmética estd acontecendo entre os professores participantes,
mesmo sendo um processo lento e gradual. Este fato também pode ter alguns
determinantes, dentro do proprio contexto profissional, uma vez que a Fisioterapia
tem sua atuacdo no processo de reabilitagdo. Implicito nele esta o convivio com a
complexidade do ser humano e da vida, buscando sempre a viséo holistica para
poder compreender o ser humano em todas as suas dimensdes fisicas, sociais e
emocionais.

O Paradigma ou Modelo da Funcionalidade (ISRAEL; PARDO, 2000), vigente na
Fisioterapia desde a década de 80, resgata a participagao do paciente no processo
de reabilitacio e enfoca o maximo potencial de cada individuo dentro de suas
possibilidades. Dessa forma, respeita as limitagbes fisicas e emocionais de cada
individuo. Portanto, a nocao de complexidade esta implicita neste processo.

Esta sensibilizacdo profissional provoca uma visdo sistémica do contexto e
parece contribuir positivamente para uma nova leitura do processo educacional
dentro do curso de Fisioterapia. Assim, podemos dizer que os professores do curso

de Fisioterapia tém, em seu contexto historico, a abordagem tecnicista e, em seu
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contexto profissional, a visdo holistica. Essas duas influéncias, aparentemente, estao
convivendo e, como define Tescarolo (2004, p. 27), em “um clima de perplexidade
no ar e a sensagao de que se habita um intervalo de tempo”.

Neste clima de perplexidade, o incentivo € um fator imprescindivel em todo e
gualquer processo de transformacgao. Este foi um aspecto também relevante na

pesquisa.

4.2 O incentivo a produc¢ao do conhecimento no curso de Fisioterapia da
PUCPR

Foram reunidas nesta categoria de analise a questao 3 (irés) do questionario
junto aos alunos, e as questdes 2 (dois) e 3 (trés) da entrevista com os professores.

Serao apresentadas no mesmo formato da categoria anterior.

Do questionamento proposto aos professores, a pergunta foi: Que
procedimentos metodolégicos vocé utiliza para a producao do conhecimento

junto aos seus alunos de graduagao?
Dentre as principais respostas dos professores tivemos:
e Pratica de intervencao profissional em situacao real de atendimento (11
respostas);
» Pesquisa tedrica e leituras reflexivas (7 respostas);
e Dinamicas ou trabalhos em grupo (5 respostas);
e Estudos de caso (3 respostas);

e Aula expositiva dialogada (3 respostas);
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e Elaboragdo de quadro cornparativo (2 respostas);
e Sinteses individuais (1 resposta);

e Esboco de artigo cientifico (1 resposta);

Quando perguntamos aos professores: Quais as atividades que vocé utiliza
para levar o aluno a producao do conhecimento?

Das respostas dos professores, assinalamos as principais:

» Pesquisa tedrica e leituras reflexivas (10 respostas);

e Vivéncia pratica (7 respostas);

e Dinamicas de grupo (5 respostas);

e Aula expositiva dialogada (3 respostas);

e Discusséo de caso clinico (3 respostas);

e Contrato didatico (1 resposta);

¢ Vivéncia de técnicas (1 resposta);

« Elaboracao de fluxograma (1 resposta);

Ao guestionarmos os alunos sobre esta mesma tematica: Como os professores
estimulam a produ¢ao do conhecimento no curso de Fisioterapia?

Os alunos responderam o seguinte:

e Solicitam pesquisa e trabalhos académicos (31 respostas);

e Estimulam com aulas tedricas e praticas (12 respostas);

e Utilizam diversas atividades académicas (8 respostas);

¢ A postura do professor (5 respostas);

Total que responderam que os professores estimulam foram 56 alunos e que néao

estimulam a produc¢ao do conhecimento foram 27 alunos.
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Ficou evidenciado, nas respostas dos professores, que a pratica de
intervencao profissional € um procedimento metodolégico utilizado, seguido da
pesquisa teorica, das leituras reflexivas e das dindmicas de grupo. Contudo, ao
relacionar com as respostas dadas pelos professores sobre quais atividades eles
utilizavam para conduzir o aluno & produgé@o do conhecimento, as pesquisas teéricas
e leituras reflexivas foram as atividades mais citadas. Este resultado se confirmou
nas respostas dos alunos sobre como os professores estimulam a produgao do
conhecimento, com 31 (trinta e um) alunos que responderam que os professores

solicitam pesquisa e trabalhos tedricos:

com pesquisas e trabalhos tedéricos em grupo (participante 39).
produgao de trabalhos tedricos (participante 22).

dando trabalhos académicos (participante 3).

pesquisa para trabalhos (participante 46).

trabalhos escritos (participante 55).

Fica este dado da pesquisa como um questionamento a ser feito. A
abordagem metodoldgica utilizada em sala de aula reproduz o paradigma vigente
para cada professor. Sdo considerados conservadores os paradigmas que tém por
objetivo a reprodugdo do conhecimento. As abordagens pedagdgicas, neste
paradigma, como a abordagem tecnicista, visam a repeticdo do conteudo pelo
treinamento. A realizagcdo de pesquisas tedricas para a elaboracao de trabalhos
académicos pode cair no erro do “copia e cola” de materiais disponiveis na rede de
informacgéo e, portanto, acabam por repetir a pratica dos paradigmas conservadores.
Assim, é de extrema importancia o cuidado do professor ao utilizar tais atividades

com o propésito de produgao de conhecimento. Podera recair na pratica vazia da



71

reproducdc do conhecimento. Um dos professores evidencia esta preocupagao
quando relata:
Ja existe na biblioteca, nas bases em geral, muita coisa pronta e corremos 0
risco do aluno trazer aquilo pronto, sem entender porque aquilo & feito (...)
Entdo ndo basta pesquisar, ele também precisa ser direcionado no processo
de pesquisa, para compreender o que estad preparando (participante 6).
Os paradigmas considerados inovadores visam a produgao do conhecimento
e a visao de totalidade. Masetto (1998) ao abordar o tema processo de ensino-
aprendizagem na fung@o docente destaca que o objetivo maximo de nossa docéncia
é a aprendizagem do aluno. Deste objetivo, vem a importancia de o professor ter
clareza de quais recursos ira dispor para atingir tais objetivos. Seus recursos sao
seus procedimentos metodoldgicos. O mesmo autor (MASETTO, 1998, p. 21) ainda
lembra que na formagéo profissional é fundamental o desenvolvimento:

(...) da drea cognitiva quanto & aquisi¢do, a elaboragéo de informagées, ao
acesso ao conhecimento existente, & produgdo de conhecimento, a

~ e

reconstrugido do préprio conhecimento, a identificagdo de diferentes pontos
de vista sobre 0 mesmo assunto, (...) & solugao de problemas.

Na vivéncia pratica da intervengdo profissional, em situagdo real de
atendimento, tais aquisicdes sdo essenciais. Este procedimento metodologico €

utilizado pelos professores:

nés fazemos o ambulatério e a partir deste ambulatério, eu solicito estudo de
caso (participante 3).

" fazem um trabalho de intervengao no local (...) fazemos uma ligagao com a
realidade (participante 7).

sempre com uma abordagem pratica (...) com o paciente, pratica em situagao
real de atendimento (participante 2).
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Esta abordagem também aparece, mesmo em menor escala, nas falas dos
alunos participantes, quando questionados sobre como o professor estimula a

producao do conhecimento:

Préatica apds a teoria (participante 61).

Aulas expositivas e praticas (participante 70).

(...) com atividades tedricas e préticas (participante 59).
(...) através de aulas praticas (participante 56).

(...) aulas praticas, vivéncias em locais de estagios (participante 35).

A prética em situagdo real de atendimento é uma proposta inovadora e
resgata o compromisso profissional. Demo (2001), quando discorre sobre os
componentes do saber pensar como um caminho para reconstruir a ciéncia, aponta
0 saber cuidar dentro da visdo de que o conhecimento implica a competéncia de
compreender e interferir na realidade. Ele ressalta que “saber cuidar vai além de ser
questao de sensibilidade (...) para atingir também o espacgo epistemoldgico do saber
pensar. Faz parte da inteligéncia humana” (DEMO, 2001, p.56). Assim, no saber
cuidar esta implicito o conhecimento elaborado.

Na Fisioterapia, o profissiohal utiliza seus conhecimentos para a promogéo e
reabilitagao da saude do individuo considerando suas dimensdes fisicas,
psicologicas e sociais (ISRAEL; PARDO, 2000). As doengas, muitas vezes, séo
manifestagoes fisicas das outras dimensées do ser humano. No convivio diario do
processo de reabilitagdo, o profissional fisioterapeuta precisa saber cuidar. Ao
cuidar, precisa resgatar seus conhecimentos para saber pensar, agir, elaborar,
avaliar e tratar, ou seja, um caminho de elabora¢do de um conhecimento préprio.

Esta abordagem metodolégica, de intervencao pratica em situacéo real de

atendimento, possibilita experiéncias de andlise de uma realidade e conseqiientes
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intervengdes adequadas, contribuindo para construcdo de solugdes cientificas
dentro de um contexto biopsicossocial. Demo (1993) afirma que a pesquisa
fundamenta o ensino e acolhe teoria e pratica dialogando com a realidade. Este
parece ser o caminho utilizado pelos professores, participantes da pesquisa, ao
propor e utilizar tais procedimentos metodoldgicos.

Fica evidenciado, mais uma vez nesta pesquisa, que a produgao do
conhecimento requer muitas mudancgas e principalmente a postura reflexiva. Mesmo
com posturas inovadoras, os professores ainda apresentam algumas dificuldades na
condugéo de suas atividades em sala de aula, no paradigma emergente.

As dinamicas de grupo e pesquisas tedricas aparecem na sequéncia das
respostas dos professores, tanto em procedimento metodologico como nas
atividades desenvolvidas para estimular a produgéao do conhecimento:

Utilizo textos complementares, como forma de aquecimento para a aula
tedrica (participante 2).

Uma leitura direcionada, extraindo pontos essenciais da leitura (...) com uma
leitura reflexiva, vocé vai problematizando, a partir do que ele viu em prética
real (participante 6).

Com visitas a campo, para que conhecam a realidade, participem de
atividades no local para vivenciar (participante 9).

Os estudos de caso, aula expositiva dialogada, elaboragdo de quadros
comparativos também aparecem como procedimentos metodolégicos utilizados,
segundo os professores. Dentre as atividades diversas relatadas pelos alunos, foram
citados: projetos, atividades extracurriculares, simpdsios, seminarios, novos recursos
didaticos e com notas. Chamou a atengao nas respostas dos alunos o fato de que
alguns participantes relataram que a postura do professor estimulava a produgao do

conhecimento:
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A professora (...) estimulou muite com o grupo de iniciagdo cientifica
(participante 38).

O professor sempre lembra que somente com as aulas é muito pouco, temos
que pesquisar mais (participante 50).

Nos orientam a nao nos contentarmos sé com aulas, sempre buscar mais
(participante 18).

Behrens (2000), Demo (2000a) e Moraes (1997) sao autores que alertam
sobre a importancia da postura do professor neste novo paradigma. Eles propdem
que o professor deve estar engajado, comprometido, envolvido com as
transformacgdes e, principalmente, incorporar no seu dia-a-dia tais transformacdes.
Demo (2000) é mais persuasivo nesta questdo, quando diz que o professor deve
produzir projetos proprios, com propostas pedagdgicas pessoais e com
compromisso com o desempenho do aluno. Os professores participantes, sobre esta

questao, relatam:

Eu trabalho com o ambulatério (...) vinculado ao meu PA (participante 3).
Estou no Pré-agao (...) tenho o projeto de orientacoes (...) (participante 6).
Nés fazemos um trabalho de intervengéo no local, de transformacao daquela
realidade, (...) dentro das nossas atribuicbes como fisioterapeutas naquele
local (participante 7).

(...) no PA eles fazem atendimento dos pacientes (participante 8).

Porém, a pesquisa pode nao ter contemplado a plena condicdo do curso ou
ainda haver uma dificuldade dos professores em deixar evidente sua proposta de
producao do conhecimento.

As respostas dos alunos revelaram que os professores ndo estimulam a
producao do conhecimento:

A grande maioria de professores nao estimula e é mais compensador

conviver com 0s poucos que envolvem os alunos nos seus projetos,
despertando a consciéncia para a produgao do conhecimento (participante 4).

Nao estimulam (participante 25).
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Uma parte colabora para isso, mas ha muitos professores ainda no tempo
antigo, aula e prova, e outros que deixam de dar aula para passar trabalho
(participante 28).

E pouco estimulado (participante 34).

O ideal seria que todos os académicos tivessem a oportunidade de participar
de projetos de pesquisa, o que niao acontece no nosso curso (participante
42).

Pouco divulgado e monopolizado 0s poucos projetos que tem no curso
(participante 40).

Dificilmente os professores estimulam (participante 17).

Perrenoud (1993) afirma que a pratica pedagdgica na sala de aula nao é a
concretizacao de teorias e muito menos de regras ou de receitas. E mais do que isso
e esta subordinada ao funcionamento do sistema de esquemas geradores de
decisdes, ou, como o autor intitula, o habitus. Em uma outra obra, Perrenoud (2002)
define o habitus como sendo o nosso sistema de esquemas de pensamento, de
percepcao, de avaliagao e de agéo. E a “gramatica geradora” de nossas praticas.

Uma das fungdes de uma pratica reflexiva do professor é permitir que o
profissional tome consciéncia de seus esquemas e, quando eles forem inadequados,
fazer com que evoluam. Os esquemas de transposigoes sao todas as operagoes de
contextualizagdo e de raciocinio, sem as quais um conhecimento ndo poderia
orientar a acdo, lembrando que, uma parte pedagégica é feita de urgéncia e
improvisag&o, por meio da intuicdo, sem realmente apelar a conhecimentos.

A questao da producdo do conhecimento ou o incentivo a ela requer uma
pratica pedagdgica elaborada, organizada e direcionada para este fim. Na situagao
diaria do professor, muitas vezes ele pode ser flagrado pelo seu habitus que o induz
a praticas pedagdgicas tradicionais sem que ele tome consciéncia de seus atos. Isto
pode ser a causa dos resultados conflitantes desta pesquisa sobre os procedimentos

metodoldgicos utilizados para incentivar a produgao do conhecimento.
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A pratica reflexiva pode ser um caminho para os professores que desejam
tomar consciéncia de seus esquemas e aperfeigoa-los. Esta poderia ser uma postura
de grande valia para esses professores que ja apresentam, de acordo com suas
colocagbes, grandes transposicbes em suas praticas pedagogicas e em seu habitus.

O conceito de profissional reflexivo, desenvolvido por Schon (apud
CONTRERAS, 2002), fala da forma como cada profissional lida com situagbes que
ndo se resolve com um repertério técnico. Nossa pratica esta normalmente
assentada em “um conhecimento tacito, implicito, sobre o qual nao exercemos um
controle especifico” (CONTRERAS, 2002, p. 106). Para tornar um conhecimento
tacito em conhecimento explicito se faz necessario, segundo Schon (apud
CONTRERAS, 2002, grifo do autor), o conhecimento na agdo e a reflexdo na agao.
Em um momento de superacao, conhecimento e reflexdo séo essenciais para que
este processo nao seja meramente um ato mecénico, imposto a partir dos dirigentes
de uma instituicdo para os professores envolvidos nesta acao.

Portanto é necessaria a participacéo dos diversos niveis de coordenacgao
dentro da universidade para que todos tenham a liberdade de oferecer suas
contribuicdes. A pratica reflexiva constitui um processo dialético de geracao da
pratica a partir da teoria e da teoria a partir da pratica (ELLLIOT apud CONTRERAS,
2002). Portanto, analisar as diversas contribuigbes de uma pratica baseando-se em
um referencial tedrico sdo agdes necessarias para o aprimoramento de toda e
qualquer agao e nao deve limitar-se a sala de aula.

Sao as contribuicdes, em diferentes niveis, que a proxima categoria analisa.
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4.3 As contribui¢ces do processc de produgio do conhecimento

Foram reunidas nesta categoria de andlise a questéo 4 (quatro) do questionario

aos alunos e a questéo 4 da entrevista aos professores. O enfoque com o aluno foi

sobre a contribui¢gdo da produgéo do conhecimento na formacao profissional. Com

os professores, foi em relagdo as contribuigbes do curso para a producao do

conhecimento.

Assim, indagamos aos docentes: Em que o curso de Fisioterapia da PUCPR

contribui para a producdo do conhecimento por parte de professores e

alunos?

Das respostas destacamos as contribuicdes dos professores:

L J

Faltam medidas de motivagao e apoio (9 respostas);

Falta tempo disponivel para pesquisa e carga horéaria especifica (6 respostas);
Pequeno incentivo ( 5 respostas);

Infra-estrutura adequada (4 respostas);

Pessoal capacitado (3 respostas).

Para os alunos construimos o seguinte gquestionamento: Que contribuicdo o

processo de producao do conhecimento tem na sua formagao profissional?

Das respostas, elegemos:

Melhor atuagéo profissional no mercado (49 respostas);
Formacgéao de pesquisadores (12 respostas);

Nao souberam responder (22 respostas).
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No Brasil, a educacéo superior iniciou=se, formalmente, em 1808 e, segundo
Hardy e Fachin (2000), a primeira instituicdo de ensino superior chamada de
universidade foi a Universidade do Rio de Janeiro, em 1920. A visao paradigmatica
vigente naquele momento tinha uma grande influéncia do pensamento newtoniano-
cartesiano. Portanto, era uma instituicho de ensino numa linha positivista e
mecanicista. Hardy e Fachin (2000, p. 207) apontam dados sobre a evolugao
histérica do ensino superior no Brasil e destacam que “durante muito tempo, as
universidades brasileiras eram em verdade associagbes isoladas, com uma
administragao central”.

Com esta organizacao fragmentada, compartimentalizada, a universidade
passou a ocupar uma condicdo fundamental no processo de produgao do
conhecimento cientifico (BEHRENS, 2003), com metodologias baseadas na
reproducdo, na instru¢gdo mecanicista e na memorizagao dos conteudos. Esse
pensamento subordinou o ensino a um rigido controle académico, resultando em
autoritarismo e passividade. Muitos cursos profissionalizantes refletem essa
fragmentacdo na suas areas de saber e, um deles, é o curso de Fisioterapia.
Ocorreram grandes conquistas quanto ao aspecto cientifico, mas, também grandes
problemas oriundos da fragmentacao.

A reforma universitaria de 1968 estabeleceu novas bases para a universidade
brasileira e buscou a criagao de cursos de pds-graduacao e o desenvolvimento da
pesquisa (HARDY E FACHIN, 2000). O periodo entre 1968 e 1973 foi caracterizado
por uma grande explos&o do ensino superior. Penteado (1998) contextualiza que ao
final dos anos 70 e durante os anos 80 as abordagens tecnicistas traduzem os

objetivos institucionais.



79

Os autores (PENTEADO, 1998; HARDY e FACHIN, 2000; DEMO, 2000;
BEHRENS, 2003; ZAINKO e GISI org., 2003), que discorrem sobre a universidade
ao longo das ultimas décadas indicam marcante preocupagao com a universidade
que existe atualmente. Uma luta por melhores condi¢cdes de trabalho vem sendo
travada por associacgoes, institutos e sindicatos ligados ao ensino superior. O
estimulo ao tempo integral, dedicagao exclusiva, titulacdo académica entre outras
acoes, tem sido grande, no sentido de resgatar a dignidade do trabalho docente
universitario. Penteado (1998, p.41) afirma:

O ensino superior transformou-se em objeto de pesquisa das ciéncias sociais
e humanas em geral, buscando-se a disseminagdo dos conhecimentos,
juntamente com o desenvolvimento de investigagdes dentro da linha de

estudos das organizagdes. (...) A moderna idéia de universidade considera a
producgao do conhecimento como trago essencial.

Zainko (in ZAINKO e GISI, org., 2003) expbe que os reflexos das
transformagdes em toda a sociedade mundial e os desafios que séao colocados para
as universidades acarretam uma urgente e necessaria proposta de mudangas dentro
da universidade. Essas autoras afirmam ainda que as reformas de ensino
apresentam-se como o0 maior compromisso da universidade, com politicas de
formagéo continuada, incentivo a produgdo do conhecimento novo e sua aplicagéo e
retorno a sociedade em geral.

Deste modo, ocorreu neste momento, dentro de um processo de evolugao
histérica_l do ensino superior, uma urgéncia de medidas institucionais que apoiem e
incentivem a producao do conhecimento. | Behrens et al (2003, p. 109) destacam que
atualmente o objetivo maior da universidade “est4 em possibilitar a transformagao de
informagdo em saberes pertinentes, em conhecimentos capazes de serem

colocados em pratica assim que uma situagao o exigir.” O momento é crucial para se
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repensar a pratica pedagdgica adotada na profissionalizagdo e os aspectos
envolvidos neste contexto, como: administragdo, infra-estrutura, condigbes de
trabalho e qualificagao profissional.

Nesse sentido, esta pesquisa buscou questionar junto aos professores
participantes sobre quais as contribuigbes do curso para a produgao do
conhecimento. Foi marcante a fala deles sobre a falta de medidas de motivagao,
apoio e incentivo:

Acho que faltam medidas de motivagdo para o professor e para o aluno
(participante 9).

Eu acho que o curso ndo tem uma contribuigdo muito efetiva. Eu acho uma
pena, mas o curso nao incentiva nada, ou é minimo (participante 4).

Para mim é claro, nds implantamos o novo curriculo, mas estamos ainda com
uma roupa velha vestindo um corpo novo, e esta roupa nem sempre ela é
adequada, é curta, justa! (participante 5)

Eu acho que o curso contribui com um incentivo, mas & um incentivo muito
- pegueno, & pouco. Faltam condigbes basicas para isto (participante).

(..) ndés temos poucas oportunidades, poucos estimulos para produzir
(participante 8).

Os relatos dos professores apontam para grandes desafios ainda pela frente,
quando nos referimos as conquistas do projeto pedagdgico na produgao de novos
conhecimentos. Contreras (2002) diz que as caracteristicas da instituicao e a forma
pela qual o professor nela se socializa tendem a limitar o universo de agéo e reflexao
a sala de aula. Portanto, as caracteristicas de um curso, e a forma como os
professores se socializam sdo essenciais para uma real reflexao sobre o contexto.
Estas criticas ndo se limitam aos professores participantes désta pesquisa, mas
também foi identificada em um estudo feito por Behrens (1996, p. 190), com

professores da PUCPR, no qual alguns caminhos norteadores foram apontados:
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Os professores precisam de espaco para compartilhar suas conquistas, e as
Universidades precisam alertar-se para a necessidade de envolver os
professores e os seus alunos num projeto pedagdgico institucional. Construir
uma universidade de qualidade pressupde ter um corpo docente envolvido
com a pesquisa em sala de aula e com processos de revalorizagio dos
professores, bem como reconstruir a pratica pedagdgica (..) As
Universidades precisam atentar com urgéncia para a necessdria produgao de
novos conhecimentos, sob pena de descaracterizarem seu papel de ensino
relevante para a sociedade.

A universidade ndo muda por si s, ela necessita do corpo docente e discente
para desencadear uma reflexao, e a partir dela, um projeto de mudancga. Segundo
Giroux (apud CONTRERAS, 2002, p. 156), esta € a idéia da teoria critica: “ajudar os
professores a desenvolver uma apreciacao critica da situagao na qual se
encontram”. Porém, nao se pode eximir a administragdo superior, dentre eles,
reitores, decanos e coordenadores, do seu papel como gestores da transformacgao
da comunidade educativa. Behrens (1996, p. 188) afirmou:

Seria ingénuo responsabilizar sé os professores e os alunos pelo ato de
mudanca, pela busca de uma qualidade compativel com as necessidades do
mercado de trabalho e pela produgao de conhecimentos cientificos de ponta,

requerida pela sociedade. A responsabilidade € conjunta: administragao,
professores e alunos.

Portanto, as adminisiragbes superiores, em especial aquelas diretamente
ligadas aos professores e alunos, precisam contribuir para o processo de producéo
do conhecimento. Morosini e Leite (1997) lembram que a inovagdo surge num
contexto histdrico, num determinado tempo, lugar e circunstancia, e envolvem
professores, alunos, dirigentes institucionais, coordenadores e outros. Assim,
coordenadores afinados com as mudancgas sao essenciais para que a inovagao

aconteca.
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Qutra questao apontada pelos professores participantes foi com relagdao a
falta de tempo disponivel para pesquisa e carga horaria especifica para a producéo

de conhecimento:

(...) a condi¢ao basica para o professor produzir conhecimento & tempo, e nés
nao temos este tempo. (...) Eu acho que o alicerce basico € uma carga
horaria que te permita se dedicar a pesquisa (participante 6).

(...) nao dispomos de um tempo para sentar com os alunos, se vocé faz isto, e
fazemos, € porgue vocé quer, mas nao se tem um horério especifico para isto
(participante 3).

(...) a produgao demanda tempo, de carga horaria para poder dar suporte
(participante 5).

falta tempo para que a gente possa focalizar isto, o aprendizado e a parte da
pesquisa, de produgao de artigos. Eu acho que é uma realidade ainda bem
distante da nossa (participante 9).

Este €, sem duvida, um fator limitante que desestimula aqueles professores
gue gostariam de dar continuidade aos seus projetos e atividades que enfocam a
producao de novos conhecimentos. No entanto, véem-se limitados pela falta de
tempo continuo para dedicagao maior do professor a instituicdo, incluindo espago
fisico para discussao coletiva. Isto deve ser revisto pela universidade. Alguns
professores apontam a necessidade de se ter diversos vinculos empregaticios, com
diferentes instituicdes de ensino, para atender as necessidades financeiras. Isto gera
uma grande demanda de atividades, o que limita o processo de produgéo do

conhecimento:

A gente acaba tendo vinculo com varias instituigoes, para fechar um-salario

razoavel e ai € uma correria. Nao sobra tempo para viabilizar a pesquisa
(participante 3).

Na Federal os professores tém aula pela manha e a tarde eles estao nos
gabinetes. Entao o aluno sabe que o professor vai estar ali para atender os
alunos na pesquisa. E uma outra realidade (participante 6).
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Esse fator limitante também foi apontado na pesquisa realizada por Behrens
(1996, p. 200). A autora conclui em sua andlise que “este entrave burocratico
funcional (a falta de tempo continuo) tem impedido que os professores possam
discutir, refletir suas praticas e estabelecer projetos de pesquisa”. Um plano de
carreira, com tempo continuo, que contemple essas questdes pode ser uma das
alternativas para superar tal dificuldade dentro da instituicéo. A intensificacdo do
trabalho é, para Contreras (2002), um dos fenémenos da proletarizagao que provoca

diversos efeitos no dia-a-dia dos professores, como:

De um lado, favorece a rotinizagdo do trabalho, ja4 que impede o
exercicio reflexivo, empurrado pela pressdao do tempo. De outro,
facilita o isolamento dos colegas, privados de tempo para encontros
em que se discutem e se trocam experiéncias profissionais.

(CONTRERAS, 2002, p. 37, grifo nosso)

Ressalta-se que a proposta do projeto pedagégico da PUCPR tem base no
paradigma emergente. Assim, requer uma visao de rede, de teia, de
interdependéncia (BEHRENS, 2003) acabando por exigir um envolvimento muito
maior por parte do professor. De acordo com esses autores € com base nos dados
identificados nesta pesquisa, a questdao do tempo de dedicagéo a Universidade deve
ser revisto dentro do novo projeto pedagdgico, para evitar que a intensificagao dos
trabalhos e a proletarizagdo, acabando por inviabilizar as conquistas alcangadas
pelos professores envolvidos no processo de transformagao, tanto pelo aspecto
burocratico como pelo aspecto politico e social que envolve tais questoes.

A infra-estrutura oferecida pela universidade incluindo biblioteca, ambiente
vitual eureka, laboratérios, a clinica de Fisioterapia e as instituigdes vinculadas
foram citados pelos professores como sendo um ponto positivo da contribuigdo do

curso para a produgao de pesquisas:
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O nossc proprio local de estdgio (instituicao vinculada) € um ambiente
extremamente rico para a pesquisa (participante 5).

Nos temos alunos para orientar, temos trabalhos interessantes sendo feito,
temos os pacientes, os recursos, os equipamentos, os locais de estagio e
aulas praticas, mas nds temos da meia noite as seis da manhé para produzir
(participante 6).

basicamente é com a estrutura, as instalagoes, especiaimente a clinica. As
instalagdes da biblioteca também sao muito boas. Hoje temos também as
horas complementares, que s@o poucas, mas temos e o eureka (participante
B).

pessoal capacitado com certeza nés temos. Tudo bem é a minoria, mas tem
aqueles que gostam, que tem interesse (participante 4).

O enfoque com o aluno foi sobre a contribui¢ao da produg¢éo do conhecimento
na formacédo profissional. Nas respostas dos alunos participantes, houve uma
relacao direta entre a produgédo do conhecimento durante a formacgéo académica e

uma melhor atuagao profissional no mercado de trabalho:

Conhecimento mais atualizado (participantes 16; 18; 15; 25; 6).
Maior conhecimento (participantes 76; 39; 65; 75; 60; 26; 52).
(...) expande-se o conhecimento atualizado (participante 1).
Sempre estar atualizado (participante 6).

Ampliar conhecimentos gerais e especificos (participante 59).

Contribui nos fazendo pensar como profissionais (...) como agir diante de
nossa profissao (participante 66).

Nos realizarmos enquanto profissional no mercado de trabalho (participante
68).

Melhor desempenho profissional com um diferencial (participante 69).
Aprimoramento na pratica do profissional (participante 80).

Posso adquirir conhecimento diferenciado valorizando minha atuagédo
(participante 4).

(...) saibamos mais para fazer o diferencial (participante 81).
Maior sucesso profissional (participante 12).
(...) profissional de melhor conhecimento para atuar (participante 21).

Melhor qualificagao profissional (participante 5).
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E evidente que existe uma relagdo muito grande entre a habilidade de buscar
uma informagéo, analisar uma situagdo real e solucionar problemas. Essas
habilidades estdo implicitas na pesquisa e na atuagao profissional. As qualidades de
um pesquisador sdo de grande valor para um profissional. Demo (2000a) destaca
que a competéncia engloba os desafios do saber pensar e do aprender a aprender.
O profissional ndo é aquele que apenas executa sua profissédo, mas, também,
aquele que sabe pensar e refazer sua profissdo. No entanto, produgao do
conhecimento requer uma elaboragdo, além da informagdo e uma analise critica
além da solug@o do problema. De outro modo, produg@o do conhecimento € algo
muito mais elaborado do que a preparacao de uma adequada pratica profissional.

Chamou a nossa atengcdo as respostas dadas pelos alunos quando

relacionam a produgéo do conhecimento com a formacéo de pesquisadores:

(...) estimulo a continuar pesquisando depois de formado (participante 13).

(...) incentivo de produzir outras pesquisas para incrementar a literatura do
curso de Fisioterapia (participante 8).

Produzir mais conhecimento, sempre (participante 17).

Contribuir para o progresso, reconhecimento e divulgagao da nossa profissao
(participante 48).

Pesquisar novas idéias (participante 28).

(...) a idéia de que a busca do conhecimento deve ser continua (participante
42).

Faz com o profissional saiba criar e questionar e ndo apenas imitar o que ja
existe (participante 51).

Desenvolvimento de novos pesquisadores (participante 79).

Em uma pesquisa realizada por Costa et al (1999) com ex-alunos da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) foi possivel observar que 81% dos
alunos que estavam cursando pds-graduagao haviam tido algum tipo de participagao

em atividades de iniciagao cientifica ou projetos de pesquisa durante a graduagao.
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Esses dados permitem uma suposi¢ao de que a experiéncia prévia em pesquisa
pode ter influéncia para uma formagdo continuada nos programas de pos-
graduacgao.

No entanto, entre as respostas dos alunos também foi possivel observar,
como dificuldade, identificar o papel da produgao do conhecimento na sua formacéao

profissional:

Ajuda em tudo (participante 27).

Boa, mas acho que o professor precisa das mais aulas, ensinando aquilo que
eles sabem (participante 82).

Toda... (participantes 54; 55).
N3o sair da faculdade se achando! (participante 18).
Papel fundamental (participante 72).

Muito pouca, eu acho (participante 46).

A constatagao deixa um questionamento scbre as reais causas de tal
dificuldade em identificar a importancia da produgao do conhecimento para a sua
formagao profissional. Isso pode estar relacionado com a falta de incentivo, falta de
esclarecimentos sobre o que é a produgdo de conhecimento, ou sobre quais
atividades do curso envolvem produgdo de conhecimento. Portanto, existe a
necessidade de um maior esclarecimento sobre tais atividades e também de se
intensificar a divulgacao.

Para abordar a questao sobre sugestdes para intensificar a produgdo do

conhecimento, temos a proxima e ultima categoria de analise.
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4.4 As sugesides para a intensificagao na producao do conhecimento no curso
Fisioterapia da PUCPR

Foram reunidos nesta categoria de analise os questionamentos juntos aos
professores sobre: Quais as sugestdes que vocé daria para o curso intensificar
a producao do conhecimento?

As principais sugestdes dos docentes foram:

e Carga horaria especifica para pesquisa (8 respostas);

¢ Suporte pedagégico para pesquisa (6 respostas);

e Maior interagao entre os PAs (4 respostas);

e Estimulo a titulagao dos professores e na carreira docente (3 respostas);
o Novos locais de estagios extracurriculares (1 resposta);

e Meihor utilizagao dos locais de estagio (1 resposta);

Com os alunos, questionamos: Quais as sugestoes que vocé daria para o curso
intensificar a produgao do conhecimento?

As principais questdes apontadas pelos professores foram:

e Formagao de grupos e projetos de pesquisa (22 respostas);

e Divulgagéo e incentivo do curso (20 respostas),

e Melhor interagao professor-aluno (17 respostas);

o [Estagios extracurriculares (15 respostas);

e Intensificacdo das atividades praticas (13 respostas).

Nas respostas dos professores ficou nitida a sugestao para uma carga horaria

adequada para se produzir conhecimento:
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Noés precisamos de tempo para pesquisar, para envolver os alunos em
pesquisa (...) porque para produzir pesquisa vocé precisa de mais tempo para
atender os alunos. Entdo a sugestao que eu tenho é que os professores
tivessem um regime de trabalho que propiciasse isto. (..) as horas
complementares sao usadas para dar conta do volume de material que vocé
tem dentro desta metodologia no novo projeto pedagdgico (participante 8).

Teriamos que ter um tempo maior para poder fazer estas produgGes
(participante 3).

(...) ndés ndo temos este tempo, para produzir conhecimento (...) implantar
uma carga hordria para pesquisa, seja para o professor em sala de aula ou
para aquele que esta em supervisao de estagio (participante 6).

O préprio regime de trabalho horista, que nos temos complica a nossa vida,
no que diz respeito a producao do conhecimento (participante 5).

Sem duvida, a falta de tempo adequado € um fator limitante para a produgao
do conhecimento, como ja foi discutido neste estudo. Porém, Demo (1993, p.129)
nos alerta que pesquisa e produgao de conhecimento deve ser o nosso cotidiano e
gue “nao supode lugar especial, salario adicional, horario especifico”. A colocagao é
extremamente radical, mas se pensarmos no ensino com pesquisa, proposto por
Behrens (2003), professor e aluno sao censiderados como pesquisadores e
produtores dos seus conhecimentos. O professor, de acordo com essa autora,
assume a fungdo de parceiro experiente na investigacdo e na produgido do
conhecimento.

Portanto, nao se tem a intencao de desqualificar a sugestao dos professores
na questao de carga horaria, mas lembrar que este € um processo que deve estar
implicito na pratica pedagogica do professor, no paradigma emergente. A pratica
voltada para a produgao do conhecihento traz em seu amago um novo
conhecimento, ou seja, a pesquisa. Um suporte pedagégico também foi levantado

como sugestao pelos professores participantes da pesquisa:

Eu acredito que se vocé quer que alguém seja capaz de alguma coisa, tem
que dar condi¢gbes para isto (...) a universidade quer que o professor tenha
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um perfil de pesquisador, mas n&o investe nele para que se torne um
produtor. E investir é repensar o perfil horista (participante 5).

Acho que precisamos de material de apoio (...) um local para nos reunirmos,
para divulgagéo e para suporte (participante 9).

Registrar o que esta sendo feito e divulgar (...) sistematizar e publicar
(participante 7).

O que falta na nossa area é mais produgao de artigos, pesquisa e publicar,
mostrar o que estamos fazendo, porque eu acho que estamos fazendo algo
muito bom! (...) Entdo eu acho que precisamos é de estratégias para
estruturar isto, como nos fizemos com a estruturacao dos procedimentos
metodoldgicos no novo projeto pedagdgico.(...) A partir do momento que noés
comegarmos o nosso aluno ird comegar também. Entéo esta € uma coisa que
a gente se cobra todo semestre. (participante 1).

Mochon e Salazar (in BEHRENS et al, 2003) lembram que a formagao do

professor é um processo permanente de aperfeicoamento pedagégico. Por isso, é

necessario que setores responsaveis se empenhem em implementar centros ou

nlcleos permanente de apoio para aquele professor que deseja trabalhar em sua

pratica pedagogico com a produgéo do conhecimento.

A maior interacao entre os PAs também foi lembrada pelos professores:

Mais encontro entre os professores para pesquisar juntos, reunides para
estimular isto. (participante1).

Nés temos que nos reunir e comegar a escrever, publicar mesmo (participante
2).

A mudanca de atencio, das partes para o todo, é lembrada por Capra (1996)

ao discorrer sobre a ascensdo do pensamento sistémico, da percep¢do do mundo

como uma rede de relagbes, ou como ou teia. Assim, o trabalho em interacédo deve

atingir as metas de paradigma holistico.

Dentre as repostas dos alunos houve um maior nimero de sugestoes para a

formagao de grupos de pesquisa e projetos:

Incentivar pesquisas (participante 49; 47).
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Professores incentivarem os alunos a participarem de projetos e estudos
cientificos (participante 52).

Aumentar a criagéo de projetos (participante 15; 18).
Maior criagao e divulgagao de projetos (participante 16; 19; 20).
Formacgéao de grupos de estudo e pesquisa (participante 14; 45; 46; 50).

(...) aumentar o numero de pesquisas, a carga horaria dos professores e os
estagios para os alunos (participante 48).

Realizagao de mais estdgios extracurriculares (participante 53).

A formacao de mais grupos de pesquisa e projetos & uma necessidade dentro
do curso de Fisioterapia, nao se pode esquecer, porém, que projetos, pesquisas e
grupos de estudo podem estar associados aos programas de aprendizagem.

A importancia da divulgacdo e do incentivo foi destacado pelos alunos

entrevistados:

(...) popularizar mais a pesquisa cientifica (participante 4).

Divulgar mais a importancia da pesquisa, com grupos de estudo, semana
académica, congressos, propor trabalhos que possam ser publicados (...)
(participante 12).

Implantagao de cursos de iniciagao cientifica, divulgar os que ja existem
(participante 44).

Incentivar aos alunos sempre estarem participando de algum grupo de estudo
ou projeto de pesquisa (participante 3).

Incentivo (participantes 9; 38; 7; 6; 8; 5; 10; 11).

Mais divulgacgéo (participantes 1; 43).

Viabilizar a pesquisa cientifica (participante 42).

Gostaria que o curso tivesse um tempo, durante a semana, em horario de

aula, especificamente para a produ¢ao de pesquisas, estimulando a busca do
conhecimento e nao somente trabalhos académicos (...) (participante 9).

Nao se encontra no curso de Fisioterapia um setor especifico para divulgacao
e esclarecimentos sobre que atividades para produgdao do conhecimento estdo
sendo desenvolvidas dentro do curso, quais e quantos projetos estdo em andamento

ou quais professores estao envolvidos. Nao existe, no momento, um levantamento
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sobre as praticas pedagogicas que levam a produgdo do conhecimento. Um
levantamento e, conseqiientemente, a divulgagao dos resultados seriam um grande
incentivo a produgao do conhecimento por parte de alunos e professores no curso
de Fisioterapia.

A interacao entre professor e aluno também foi destacada pelos alunos:

Que se terha uma interag@o maior aluno-professor (participantes 34; 77).

(...) ter um professor ou monitor que orientasse a pesquisa durante todo o
curso (participante 29).

Que os professores apresentassem pequenas propostas para realizar
pesquisa para o aluno ir tendo nogao. (participante 31).

Melhor relacionamento professor aluno para ambos aprender mais
(participante 32).

Aumentar a carga horaria para que os professores enfocassem mais isto,
junto com os alunos (participante 26).

Incentivar os professores que possuam uma visdo de pesquisadores e a
universidade intensificar estas atividades com bénus tanto para os alunos
quanto para os professores (participante 79).

A relagao entre o educador e o educando no paradigma emergente deve ser
pautada no dialogo, no respeito mutuo e no espirito de companheirismo. Esta nova
visdo decorre de uma nova cosmologia que demanda a auto-organizagao, a
interatividade e a consciéncia de um universo em constante holomovimento (Moraes,
1997). E interessante observar que este dado da pesquisa veio dos alunos
participantes, o que pode muito bem caracterizar um certo amadurecimento deles, ja

formados dentro da realidade do projeto pedagdgico da PUCPR.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo emerge da experiéncia profissional como fisioterapeuta,
docente e membro do grupo de pesquisa do curso de Fisioterapia da PUCPR, desde
1998. Nele, se evidenciam algumas dificuldades no processo de produgao de novos
conhecimentos. A interacdo com o0s pressupostos norteadores do novo projeto
pedagdgico, fundamentado no paradigma emergente, transformou a dificuldade em
inquietacao intelectual j& que refletia um fator extremamente limitante na nossa
formacao, apesar da consciéncia dos diversos aspectos que envolvem a producgéao
do conhecimento. Havia um impasse no momento da transferéncia do pressuposto
tedrico e pratico que efetivamente envolvesse a produgdo de conhecimento no
momento da relagdo ensino-aprendizagem.

A consciéncia da importéancia da construgdo do caminho de superagao fez
com que buscassemos a formacado no Mestrado em Educagdo. Procuramos ter
como objeto da investigagdo cientifica o seguinte questionamento: A pratica
pedagdgica, utilizada no curso de Fisioterapia, contribui para a produ¢ao do
conhecimento? Evidentemente que, naguele momento, nao havia, ainda, nenhuma
clareza dos fatores determinantes do problema formulado, ou, no minimo, havia uma
visao bastante limitada.

Para realizacdo do estudo, foi delimitado como universo da pesquisa 0s

docentes e discentes do curso de Fisioterapia da PUCPR, uma vez que todos estao
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envolvidos com o projeto pedagdgico da Instituigdo, que aponta para a valorizagao
do aprender e o aprender a produzir o conhecimento proprio.

Para melhor compreenséo do objeto de estudo fizemos um resgate historico
do processo de produgao do conhecimento em cada fase da humanidade, pelo que
foi possivel elucidar que a produgdo do conhecimento € um processo inerente a
propria histéria do homem e foi o principal meio para a evolugao do homem ao longo
dos milhdes de anos de sua existéncia. Vimos que a maneira de produzir o
conhecimento tinha relacdo com as “verdades” de cada momento. Portanto, o
conhecimento se produz de acordo com os paradigmas de cada tempo. Entao,
buscamos a compreensdo dos paradigmas da ciéncia e da educagao em cada
momento da histéria. Finalmente esse referencial foi resgatado com o enfoque sobre
a realidade atual da Instituicdo e do curso de Fisioterapia.

Com este posicionamento - histérico, a pesquisa voltou-se para realidade
vivenciada na Pontificia Universidade Catdlica do Parana, por meio do levantamento
dos dados e da analise dos resultados. Este foi um momento muito importante do
estudo, pois possibilitou a reflexdo da nossa maneira de agir, dentro e fora da sala
de aula, sobretudo para perceber que o nosso agir € determinade pelo nosso
paradigma.

Buscamos tragar um paralelo entre as implicagbes da Sociedade do
Conhecimento com o curso de Fisioterapia, em razao de ser essa a nossa area de
producéo cotidiana. Estas correlagbes contribuiram para a compreenséo do reflexo
do modelo newtoniano-cartesiano, presente no momento histérico do surgimento da
Fisioterapia, ou seja, na determinagdo do modus operandi da area da saude. A
correlagdo também foi importante para a andlise das dificuldades e facilidades

apontadas pelos docentes nesta pesquisa.



94

Fizemos a opcao peia metodologia de pesquisa com abordagem qualitativa
do tipo estudo de caso, por entender que, dessa forma, seria possivel o resgate da
realidade de forma completa e profunda. Na coleta dos dados, com a entrevista
semidirigida, pdde ser estabelecido um contato interpessoal com os professores que
participaram. Esse momento de interagdo enriqueceu a pesquisa. Na aplicagao dos
questionérios com os alunos, pudemos observar os comportamentos e estabelecer
um didlogo informal, no momento em que eles descreveram sobre este tema.

Para compreensao dos resultados da pesquisa, foram eleitas as categorias de
andlise que possibilitaram a identificagdo dos principais temas abordados pelos
professores e alunos no decorrer da pesquisa e, assim, procedemos a analise dos
resultados.

A primeira questdo que é preciso destacar nesta conclusdo € que 0 novo
projeto pedagdgico da PUCPR exige, sem civida, uma grande transformagao de
todo o contexto da educagéo na Instituicdo. Fica evidente o esforgo da Pontificia
Universidade Catélica do Parana em superar praticas pedagodgicas que estimulam
fortemente a reproducao do conhecimento para evoluir em dire¢éo a produgao do
conhecimento, compreendendo a produgdc como um processo que nasce na
reproducao de um conhecimento ja elaborado e evolui para uma nova produgao. Ao
mesmo tempo, busca aliar uma formagao ética, humanista e com dimensdes sociais.
No entanto, sdo muitos os envolvidos nesta transformacgéao, dentre esses, os alunos,
0s pro_fessores, os coordenadores, os decanos e todos os demais representantes da
Instituigao. Eles precisam estar interagindo de maneira engajada com os propdsitos
desta transformacao e, principalmente, convencidos da necessidade. Foi nesse
contexto que surgiram os aspectos relevantes, as dificuldades e as contradigoes

desta pesquisa.
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E evidente nas respostas dos professores a busca peia mudanga da pratica
pedagdgica, agora, mais direcionada para o resgate da producao do conhecimento
na relacdo professor e aluno. A formagao continuada dos participantes parece ter
contribuido para o processo, em especial, 0 Mestrado em Educagéo, citado por
varios professores como um grande facilitador da transformagao.

Ha um grande empenho na transposicdo paradigmatica por parte destes
professores pesquisados, no sentido de superar o paradigma newtoniano-cartesiano
que esta assentado muito mais na reprodugao do conhecimento, para metodologias
que consideram uma nova maneira de conceber o conhecimento, ou seja, parte da
reproducéo e evolui para a produgdo de um novo conhecimento. Isto encontra-se
evidenciado nos exemplos referidos pelos professores das novas abordagens
metodoldgicas utilizadas em sala de aula, o que demonstra vivéncias que 0s
colocam em interacdo com metodologias utilizadas pelos professores, o que da
conta do paradigma emergente. A unido de diversas abordagens interconectadas
configura a alianca proposta por Behrens (2003), que reune a abordagem
progressista, a visao holistica e o ensino com pesquisa.

Destacamos neste estudo a mudanca de postura do professor motivada pela
compreensao do novo projeto pedagégico. E evidente, tanto na viséo do aluno como
na do professor, uma interagdo muito mais direta entre a produgéo do conhecimento
com a postura, considerada inovadora, por parte de alunos e professores no
contexto universitario.

Assim, na pesquisa revela-se uma consciéncia dos professores sobre
producao do conhecimento e pratica pedagégica no contexto do projeto pedagégico
da PUCPR. Sobretudo, aponta para a valorizagdo de aprender e o aprender a

produzir o conhecimento como decorréncia das abordagens pedagogicas e da
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postura adotada pelos professores comprova estar em sintonia com as propostas do
paradigma emergente, que fundamenta o novo projeto pedagoégico.

A mudanca paradigmatica vem acontecendo por meio de um processo lento e de
forma gradual, entre os professores participantes, o que pode ser determinado pelo
préprio contexto profissional, ou seja: a Fisioterapia tem sua atuagao no processo de
reabilitagéo e nele esta implicito o convivio com a complexidade do ser humano e da
vida em todas as suas dimensoes fisicas, sociais e emocionais.

O Paradigma ou Modelo da Funcionalidade (ISRAEL; PARDO, 2000) resgata o
maximo potencial de cada individuo dentro de suas possibilidades, com respeito as
limitagbes fisicas e emocionais de cada individuo. Desse modo, a nogao de
complexidade esté implicita neste processo. Esta sensibilizagéo profissional provoca
uma visao sistémica do contexto e parece contribuir positivamente para uma nova
leitura do processe educacionat dentro do curso de Fisioterapia.

O incentivo a producao do conhecimento ao se utilizar a pratica em situagao real
de atendimento foi marcado por professores e alunos. E uma proposta inovadora
que associa teoria e préatica e resgata o compromisso social. No convivio diario do
processo de reabilitagéo, o fisioterapeuta precisa resgatar seus conhecimentos para
saber cuidar, pensar, agir, elaborar, avaliar e tratar, ou seja, um caminho de
elaboragdo de um conhecimento préprio. Esta abordagem metodoldgica contribui
para construcdo de solugdes cientificas dentro de um contexto biopsicossocial.

A infra-estrutura oferecida pela universidade incluindo biblioteca, o ambiente
virtual eureka, laboratérios, clinica de Fisioterapia e as instituicbes vinculadas
(Pequeno Cotolengo do Parand, Hospital Pequeno Principe, Hospital Cajuru,
Associagdo dos Deficientes Fisicos do Parané) foram indicadas pelos professores

como um ponto positivo da contribuigao do curso para a produgéo de pesquisas.
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A interagao entre professor e aluno também foi destacada por professores e
alunos. Vale ressaltar que este dado foi colocado em evidéncia principalmente pelos
alunos participantes, o que denota maturidade do aluno como resultado do projeto
pedagogico da PUCPR.

No entanto, a pesquisa também evidencia que, apesar do esforgo dos
professores no sentido de traduzir em pratica cotidiana o paradigma emergente -
pressuposto do projeto pedagdgico da PUCPR -, muitas dificuldades ainda sao
encontradas. Neste sentido, vale registrar que, sem duvida, este € um arduo
caminho de superacao e de busca de subsidios para a transformacao, que so €
possivel mediante a inquietacdo intelectual mobilizada pelo compromisso
profissional articulado com o conjunto de atores da Instituigdo.

A prética pedagogica voltada para a producdo do conhecimento deve finalizar,
segundo Jecsé e Benrens (in BEHRENS et al, 2003), com a divulgacao individual e
coletiva do conhecimento, quando alunos podem disponibilizar suas produgdes nos
eventos cientificos. Porém, de acordo com os relatos dos professores, essa fase
ainda nao foi atingida e isto pode ser pelo fato de que uma mudanca paradigmatica
requer transformagdes em diferentes niveis dentro da Instituicao. A abordagem
tecnicista perdurou por muitas décadas e deixou marcas na atuacao dos professores
e demais atores do mundo universitario.

O curso de Fisioterapia recebeu forte influéncia dessa abordagem e pode ser
determinante das dificuldades para superagdo paradigmatica que entrava a
finalizacao do processo de produgdo do conhecimento. A superacao do modelo
tecnicista € uma necessidade que parece estar sendo trabalhada pelos professores,
individualmente. Porém, o espago para discussao coletiva e reflexdes criticas, dentro

do curso, ainda nao foi viabilizado. Uma outra questao é o respeito e a valorizagao
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da Instituicdo para com os professores envolvidos no novo projeto pedagoégico da
PUCPR e a necessidade da postura reflexiva desses professores no sentido de
preservar a sua dignidade como profissional, entendendo as reais dimensoes de sua
fungcé&o como docente.

Quando os alunos foram questionados sobre sua participacao em atividades
que tenham como propésito a produgdo de conhecimento, a maioria respondeu que
nao participa de tais atividades. Isso leva a pensar que mesmo os professores que
utilizam abordagens compativeis com o paradigma emergente, ainda tém um longo
caminho a percorrer no sentido de alcangar o éxito completo na produgac do
conhecimento.

Também foi apresentado nas respostas dos alunos, que os professores nao
estimulam a produgdo do conhecimento. Isso pode ser resultado de uma dificuldade
dos professores em deixar evidente a sua proposta de produgao do conhecimento,
ou entdo a propria dificuldade em trabalhar com a nova metodologia.

Ha auséncia de medidas que motivem ou que apoiem e incentivem a
produgdo do conhecimento. E sabido que a universidade ndo muda por si s6. Ela
necessita de docentes e discentes para desencadear a mudanca. Ndo podemos
eximir a administracdo superior do seu papel como gestores da transformagédo da
comunidade educativa, que precisa ter uma real contribuicdo para o processo de
producgao do conhecimento.

A falta de tempo disponivel para pesquisa e carga horéﬁa especifica para a
producdo de conhecimento foi apontada nesta pesquisa como um fator limitante que
desestimula o professor, ‘mesmo aquele que gostaria de enfocar a produgao de
novos conhecimentos na sua pratica cotidiana. Isso ficou bem claro ao longo dos

depoimentos das docentes.



99

A fala de professores e alunos aponta a necessidade de um setor especifico
para divulgacdo e esclarecimentos sobre as atividades desenvolvidas dentro do
curso com vistas a produgdao do conhecimento. Seria bom identificar: quais e
quantos projetos estdo em andamento; quais os professores envolvidos. Esse
procedimento resultaria em incentivo a produgao do conhecimento e se reverteria
em mais linhas de pesquisa no curso e em outros cursos de pés-graduagdes dentro
da Instituicao.

A pesquisa também revelou que ha questionamentos em relagcdo a
compreensao do trabalho de conclusao de curso como urn processo de producgao de
noveos conhecimentos. A outra questdao é com relagdo a irilogia ensino, pesquisa e
extensao, que naoc fica evidente nas falas dos professores participantes. Portanto, o
processo ainda nao se encontra totalmente assimilado por alguns alunos e
protessoies.

A pratica de intervengao profissional foi um procedimento metodoldgico
apontado pelos professores, seguido da pesquisa teodrica e leituras reflexivas. Porém
ao relacionar com as respostas sobre quais atividades eles utilizavam, sao
apontadas as leituras reflexivas e as pesquisas teoricas. Estas sao as mais citadas.
Esse resultado identificado nas entrevistas com os professores se confirmou nas
respostas dos alunos, o que remete a uma reflexao necessaria, sobre esta prética,
visto que pesquisa tedrica pode levar o aluno a adotar o “copia e cola” e nao
contribuir para a producao do conhecimento.

Também foi possivel observar nas respostas dos alunos uma dificuldade em
identificar o papel da produgdo do conhecimento na sua formagao profissional. A
constatagdo induz a questionar sobre as reais causas da dificuldade, que podem

estar relacionadas com a falta de incentivo do curso para novas produgoes
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cientificas por parte de professores e alunos da graduagao; falta de esclarecimentos
sobre o que é produgdo de conhecimento no processo de formagao profissional e
falta de esclarecimento de quais as atividades do curso de graduagéo envolvem
producdo de conhecimento, dentro de uma evolugao metodoldgica que resgata o
conhecimento ja elaborado e evolui para um novo conhecimento produzindo do
acordo com as necessidades sociais.

As trajetérias de reflexdo sobre o tema em estudo e os dados levantados pela
pesquisa possibilitaram a indicagdo de alguns encaminhamentos para superagao
das dificuldades arrolados na pesquisa. Vém a seguir tais encaminhamentos:

e A criagio de um espago para discusséo coletiva e reflexoes criticas
(BEHRENS, 1998) dentro do curso pode ser de grande valia no momento e e
uma reivindicagao do grupo;

s A aprendizagem colaborativa,

¢ O ensino por projetos;

e O ensino com pesquisa.

Todas essas metodologias conduzem a produgao do conhecimento como
resultado final de uma pratica pedagoégica em sala de aula. A analise dessas
abordagens pode ser feita por todos os professores que queiram tornar possivel a
producao do conhecimento em sua pratica pedagoégica.

E evidente que o incentivo & produgdo do conhecimento requer uma pratica
pedagdgica elaborada, organizada e direcionada para esse fim. Destacando que a
transposicao paradigmatica ndo descarta o paradigma anterior, mas busca uma
superacdo para atender as necessidades atuais. Neste sentido a superagéo
paradigmatica, no contexto universitario, nao deve simplesmente descartar a

reprodugao do conhecimento, mas a partir deste ponto evoluir para a produgao de
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novos conhecimentos, para que o académico apreenda tal habilidade a incorpore em
sua realidade profissional. As facilidades dos meios de comunicagao, o rapido
desenvolvimento tecnolégico, entre outros fatores de nosso século exige do atual
profissional constante pesquisa e aprimoramento.

Porém o professor pode ser flagrado pelo seu habitus que termina por induzir
as praticas pedagogicas tradicionais. Essa atitude pode ser a causa de alguns
resultados diferentes nas respostas dos professores e dos alunos em relagao aos
procedimentos metodoldgicos utilizados que visem incentivar a produgao do
conhecimento.

Neste sentido, a prética reflexiva pode ser um caminho para todos os
professores para tomada de consciéncia de sua conduta na busca de aperfeigoa-la.
Uma questdo deve ser ressaltada no que se refere & autonomia do professor
envolvide no projeto pedagégico da PUCPR. Preservar sempre um certo
distanciamento critico (CONTRERAS, 2002, p. 213, grifo do autor) para encontrar
um equilibrio entre as convicgdes e as exigéncias das situagoes institucionais e as
funcdes que este professor possa cumprir.

Medidas internas do curso podem contribuir para uma pratica pedagogica

mais efetiva na producgédo do conhecimento, como:

L]

espaco para discussao coletiva;

suporte pedagégico para o professor que deseja intensificar a produgac do
conhecimento no seu programa de aprendizagem;

e incentivo a formagéﬁ continuada e participagdo em eventos cientificos;
 implementagdo de centros ou nicleos permanentes de apoio e incentivo a

pesquisa, com atividades de divulgacao junto aos alunos e professores;
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e« medidas efetivas de incentivo & interagdo entre os programas de
aprendizagem,;

« formacdo de grupos de pesquisa e projetos vinculados aos programas de
aprendizagem, que viabilizem a produgdo do conhecimento de maneira
interdisciplinar;

A administragdo superior da universidade também pode contribuir com:

e tempo continuo para uma dedicagdo maior do professor a instituicao, o que,
inclusive, deve ser revisto pela universidade;

« implementacac do plano de carreira, para o professor que produz e divulga
novos conhecimentos.

Estamos vivendo em uma época em que ocorrem, em todcs os niveis, inclusive
na educacdo, a expansdo de idéias, pretensbes e valores e, gradativamente,
comecam a transformar ¢ meio, de modo inevitavel. Manter uma analise critica
desses fatos nos deixarda em condicbes de avaliar qual o carater da autonomia que
esta sendo defendido nessas novas politicas e os efeitos sobre o sistema
educacional (CONTRERAS, 2002).

Destacamos aqui a fala do um professor participante da pesquisa, ao encerar sua
entrevista, 0 que vem fortalecer o nosso entusiasmo pela nova metodologia de

ensino em um paradigma inovador:

Eu s6 acho que quem ainda n&@o se inteirou deste processo de produgao de
conhecimento, que € o grande segredo para tornar 0S nOSSOS alunos
auténomos, deveria se inteirar, porque eu acho que a mudanga que isto faz, o
caminho que a gente percorre com eles (alunos) neste processo, é fantastico!
(participante 7)

Finalizando, como pesquisadora, mas também pesquisada pelo processo, mas

aqui em nome de todos os pesquisados, alunos e professores, gostaria de encerrar
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este estudo destacando que o caminho que percorremos, ao investigar este universo
envolvente, que € a pratica pedagdgica e a produgao do conhecimento no contexto
universitario, foi de vital importancia para o crescimento profissional. Sobretudo, por
descobrir que vivemos uma intensa missdo: a docéncia. Esta foi, sem duvida, uma
grande e inesquecivel experiéncia profissional, pessoal e intelectual que conduzira a
mim e a todos que nela ingressarem a novas searas do ato da docéncia como

processo de producao do conhecimento.
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ANEXO 1

Pontificia Universidade Catolica do Parana

Centro de Teologia e de Ciéncias Humanas
Curso de Mestrado em Educacao
Trabalho de Dissertacao

Aluna: Eliani de Souza Arruda
Orientador: Jayme Ferreira Bueno

Roteiro para entrevista com professores do curso de Fisioterapia da PUCPR
Sujeito:

Titulagao:
Area em que é titulado:

1. Quais as mudangas que o novo projeto pedagogico da PUCPR trouxe para

sua pratica pedagodgica com relacac a produgao do conhecimento?

2. Que procedimentos metodolégicos vocé utiliza para a produgcdo do

conhecimento junto aos seus alunos de graduagéao?

8. Quais as atividades que vocé utiliza para levar o aluno a produgdo do

conhecimento?

4. Em que o curso de Fisioterapia da PUCPR contribui para a Produgédo de

Conhecimento por parte de professores e alunos?

5. Quais as sugestdes que vocé daria para o curso intensificar a produgao do

conhecimento?
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ANEXO 2

Pontificia Universidade Catdlica do Parana

Centro de Teologia e de Ciéncias Humanas
Curso de Mestrado em Educacao
Trabalho de Dissertacao

Aluna: Eliani de Souza Arruda
Orientador: Jayme Ferreira Bueno

Questionario aos alunos de Fisioterapia da PUCPR

A Pontificia Universidade Catdlica do Parana, com o propdsito de preparar o
aluno para os desafios do século XXI, apresentou no inicio de 2000 o novo projeto
pedagogico. No contexto atual, a produgcdo de novos conhecimentos dentro da
Universidade tem sido uma tematica presente. Assim, gostariamos de saber a sua

opiniao sobre o tema: Producao de conhecimento no curso de Fisioterapia.

1. Para vocé, o que € produgao de conhecimento?

Vocé participa de alguma atividade académica que tenha como propdsito a

Ny

pesquisa e a produgao de conhecimento (ex.. grupo de pesquisa, projeto
vinculado a programa de aprendizagem, projetos especiais, atividades

vinculadas ao PIBIC, CNPq ou outras) ?
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3. Como os professores estimulam a produgdo do conhecimento no curso de

Fisioterapia?

4. Que contribuicdo o processo de produgdo do conhecimento tem na sua

formacao profissional?

5. Quais as sugestdes que vocé daria para o curso intensificar a produgédo do

conhecimento?
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