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RESUMO

Neste trabalho procuro identificar, compreender e analisar como os professores de
Pastoral da Escola Catolica constituem e elaboram seus saberes docentes. O
processo de construcdo dos saberes adquiridos na experiéncia profissional, os
saberes transmitidos na sua formacdo académica e o projeto pedagogico pastoral
constituem a cultura docente em acao. Nos ultimos dez anos, apds a publicacdo da
LDB 9394/96 quanto as orientacbes para area de ensino religioso, ampliou-se o
debate sobre a pratica da Pastoral Escolar nas escolas confessionais. Neste sentido,
a pesquisa sobre a formacdo do professor de Pastoral da escola Catélica marca um
novo campo de atuacdo docente. A Pastoral Escolar relne elementos importantes
para a identidade da escola confessional e sua pratica religiosa no espaco
académico, no dialogo com o conhecimento, com a educacao e a cultura. Concebo
este trabalho como um campo especifico do saber docente, constituindo uma area de
formacdo dentro do campo da teologia e da pedagogia a fim de compreender o
desenvolvimento humano e religioso do ser humano. Quando falo em formacao do
professor de Pastoral Escolar, levo em conta a experiéncia destes profissionais a
partir da pesquisa qualitativa junto a profissionais desta area em diferentes Escolas
Catolicas de Curitiba. O fio condutor deste trabalho serd a construgcdo dos saberes
pedagdgicos enquanto elementos formadores da identidade dos professores de
pastoral da escola catélica. No que se refere aos saberes docentes, tive como
referéncia os trabalhos de Tardif (2002) e Romanowski (2006), entre outros. Sobre a
formagcdo docente, a pesquisa buscou aporte tedérico em Marcelo Garcia (1999),
Novoa (1997), Souza Santos (2000), além das contribuicdes de Vaz (1998). O
referencial tedrico desta pesquisa leva em conta uma analise da historia da escola
catolica no Brasil e seus principais desafios no campo da educagdo e no contexto
sociocultural. Este trabalho reflete o lugar do Ensino Catélico frente a diversidade
cultural e o pluralismo religioso do nosso pais.

Palavras-chave: formacéo de professores; educacao catdlica; pastoral escolar;

confessionalidade; historia da educacéo; saberes docentes.



RESUMEN

Ese trabajo busca identificar, comprender y analizar como los profesores de Pastoral
de la Escuela Catdlica constituyen y elaboran sus saberes docentes. El proceso de
construccion de los saberes adquiridos en experiencia profesional, los saberes
transmitidos en su graduacion académica y el proyecto pedagodgico pastoral
constituyen la cultura docente en accién. En los ultimos diez afios, tras la publicacion
de la LDB 9.394/96 con relacion a las orientaciones para el area de la ensefianza
religiosa, se amplié la discusion sobre la practica de la Pastoral Escolar en las
escuelas confesionales. En este sentido, la pesquisa sobre la formacion del profesor
de la Pastoral de la Escuela Catdlica sefiala un nuevo campo de de actuacion
docente. La Pastoral Escolar junta elementos importantes para la identidad de la
Escuela confesional y su préactica religiosa, en el académico, en el dialogo con el
conocimiento, con la educacion, la cultura. Concibo esta investigacion como un
campo especifico del saber docente, constituyendo un area de formacion dentro del
campo de la teologia y de la pedagogia con la finalidad de comprender el desarrollo
humano y religioso del ser humano. Cuando hablo en formacién del profesor de la
Pastoral Escolar, considero la experiencia de estos profesionales a partir de la
pesquisa cualitativa junto a profesionales de esta area en diferentes Escuelas
Catolicas de Curitiba. El hilo conductor de este trabajo sera la construccion de los
saberes pedagdgicos cuanto a elementos formadores de la identidad de los
profesores de la pastoral de la Escuela Catdlica. En relacion a los saberes docentes
tuve como referencia los trabajos de Tardif (2002) y Romanowski (2006), entre otros.
Sobre la formacién docente, la pesquisa buscé respaldo tedrico en Marcelo Garcia
(1999), Noévoa (1997), Souza Santos (2000), ademas de las contribuciones de Vaz
(1998). El referencial tedrico de esta pesquisa considera un analisis de la historia de
la Escuela Catdlica en Brasil y sus principales desafios en el campo de la educacién y
en el contexto sociocultural. Este trabajo refleja el lugar de la ensefianza catélica
frente a la diversidad cultural y el pluralismo religioso de nuestro pais.

Palabras claves: formacién de profesores; educaciéon catdlica; pastoral escolar;
confesionalidad; historia de la educacion; saberes docentes.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

SIGLA DESCRICAO
ABESC Associacao Brasileira das Escolas Catélicas
AEC-BR Associacao de Educacao Catolica do Brasil
ANAMEC Associacao das Mantenedoras de Escolas Catolicas do Brasil
ASSINTEC Associacgao Interconfessional de Curitiba
CEBs Comunidades eclesiais de base
CERIS Centro de Estatistica Religiosa e Investigacdes Sociais
CNBB Conferéncia Nacional dos bispos do Brasil
CONIEC Conselho Nacional de Instituicbes de Educacao Catolica
CRB Conferéncia dos Religiosos do Brasil
DGAE Diretrizes Gerais da A¢éo Evangelizadora
FAO Food and Agricultural Organization
INP Instituto Nacional de Pastoral
JEC Juventude Estudantil Catolica
JUC Juventude Universitaria Catolica
LDB Lei de Diretrizes e Bases
MEB Movimento de Educacéo de Base
PUCPR Pontificia Universidade Cat6lica do Parana
RCC Renovacao Carismética Catolica
UERJ Universidade Estadual do Rio de Janeiro




LISTA DE ILUSTRACOES

Quadro 1 — LINHAS DE INTERPRETACAO DO CATOLICISMO NO BRASL ......... 33
Quadro 2 - DELIMITACAO DO OBJETO DE PESQUISA .....ccccceeeeeeieieeeeevesenenen 60
Quadro 3 — PERFIL DAS UNIDADES EDUCACIONAIS .....c.cccoeevveieeeeeieesesivieen. 63
Quadro 4 — PRINCIPAIS ATIVIDADES .. SRRV 4
GRAFICO 1 - FORMAGCAO DOS PROFESSORES: GRADUACAO .. OO o1
GRAFICO 2 - FORMACAO DOS PROFESSORES: POS-GRADUACAO ..............66
GRAFICO 3 —= GENERO DOS PROFESSORES .......cconievieii e ereees e eve e e eeense e 67
GRAFICO 4 — RELIGIOSO(A)/LEIGO(A) ..vueeveee e eeeeeee et ee e eeese e eee v .B8
GRAFICO 5 — IDADE DOS PROFESSORES........cconieviiieeeeees e e e se e se s e e 0009
GRAFICO 6 — DEDICACAO EXCLUSIVA. .....cooioti et et es et ere e en e .89
GRAFICO 8 = TEMPO NA PROFISSAO.......cccoeeiiieeieeeeeeeie e eeie e e seenev e sveeneen 10



SUMARIO

L INTRODUGAO ..o vttt ettt et ee e era e et et e e e et et ens e s ne e e e
1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA .....ooeiie et eete e ee e ee e es st enan e
1.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAOQ .....ooicvi ettt et e e
2 O CONTEXTO SOCIO CULTURAL DAS ESCOLAS CATOLICAS ..................
2.1 CONFESSIONALIDADE E FORMAGCAO HUMANA ......cocvieiieiee e,
3 A PRATICA PASTORAL NAS ESCOLAS CATOLICAS ....coveceiee e
3.1 FUNCAO DO PROFESSOR DE PASTORAL ESCOLAR .......oooeeievveeeeeeeene
4 A FORMACAO DO PROFISSIONAL DE PASTORAL ESCOLAR ...................
4.1 SABERES DOCENTE E FORMAGCAO PROFISSIONAL ......ccoovvvveee e,
5 METODOLOGIA ..o e et eeteee ettt en e ee st e e e era e ee e et ee e e en e
5.1 DELIMITACAO DO OBJETO DE ESTUDO ......ooiiviie e eeeeeeee e e

5.2 RELATORIO DA COLETA DE DADOS .....ooocuvieciee et
6 CONSIDERACOES FINAIS, LIMITES E TRABALHOS FUTUROS ................

REFERENCIAS .. oo et e e e et et ee e et et e e et et e e eee e e e e ae e

ANEXO A - PERFIL DO PROFESSOR DE PASTORAL ESCOLAR ........cccoeeveee.
ANEXO B - QUESTIONARIO - PESQUISA SEMIFESTRUTURADA ....................
ANEXO C - MAPEAMENTO DAS UNIDADES EDUCACIONAIS .......ccccvvviiineeene.
ANEXO D - ESTRATEGIA DE ACAO PASTORAL .....oooeiviiieeeceee e
ANEXO E - REGIMENTO ESCOLAR DO COLEGIO MEDIANEIRA ....................
ANEXO F - RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS .....ccccocveviiiee et

11

12
14
15
16
25
31
39
44
50
57
58

62
72

74

79
81
83
87
93
95



1

12

INTRODUCAO

A Escola Catdlica, considerando a diversidade cultural e religiosa presente
no ambiente educacional, redimensionou as praticas do Ensino Religioso. A
diversidade cultural e religiosa se manifesta na formac&o cultural brasileira e na
abertura e dialogo com as diferentes manifestacdes religiosas. A concepcao do
Ensino Religioso, de acordo com a publicacdo da nova LDB 9.394/96, enquanto
area do conhecimento no contexto das demais ciéncias tem uma contribuicdo
relevante no processo educativo. O Ensino Religioso, de acordo com sua nova
concepgéo, trabalha os conhecimentos historicamente acumulados nas diferentes
Tradicdes Religiosas. Nos ultimos anos, ha varios trabalhos publicados sobre a
formacao do professor de Ensino Religioso que respondem a esta nova identidade
e concepcao desta disciplina. De acordo com o Estado da Pesquisa em Ensino
Religioso encontramos mais de 200 trabalhos que exploram temas diversos nesta
area do conhecimento. Outrora, este professor era também responsavel pela
pratica pastoral dentro de um projeto de evangelizacdo e da identidade
confessional da Escola Catdlica.

Quando falar da formacdo daquele que exerce a Pastoral Escolar, ndo
significa falar do catequista, mas da formacdo do professor Orientador Religioso
responsavel por este Servico de Apoio Pedagdgico que atua em conjunto com
outros servigos pedagoégicos (Orientagdo Educacional, Coordenador de Segmento,
Supervisor Pedagoégico, Orientador Disciplinar). Trata-se de um profissional da
educacdo, na sua maioria cristdo leigo, responsavel pelo projeto pedagogico
pastoral na Escola Catolica. O seu espaco de atuacdo ndo € exclusivamente na sala
de aula, mas sim no desenvolvimento de atividades de formagao humana no turno e
contra-turno com a comunidade educativa. Cada um destes espacos traz no seu
interior um rico dinamismo de tendéncias e influéncias complementares e
conflitantes. Este profissional possui uma formacéo de base teoldgica para trabalhar
os conteudos da Iniciacao Cristd e assessorar a comunidade educativa, bem como
formacdo no campo da Educacdo para compreender as diferentes fases do
desenvolvimento humano e religioso. A Pastoral Escolar esta situada no projeto
politico pedagdgico da instituicdo, assim como reflete o Carisma e Missao da Ordem

Religiosa responsavel pela obra.
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O objetivo deste trabalho € analisar o processo de formacédo deste
profissional durante sua vida académica como também sua formacado continuada na
pratica docente. Fizeram parte da investigacdo nove Colégios Catolicos da cidade
de Curitiba e entrevistamos 36 professores de Pastoral Escolar. O meu referencial
foi o conjunto de dimensdes necessarias para a formacédo dos saberes docente: sua
formacgdo profissional, os conteudos com os quais trabalham, o plano de agédo de
acordo com as diretrizes pedagdgicas da instituicdo e a experiéncia profissional
deste professor e de seus pares.

A formacédo docente compreende um conjunto de saberes e competéncias
culturais e pedagdgicas que implicam autonomia, criatividade, abertura, inovagéo,
disposicdo para pesquisa, atualizacdo continua e abertura para se relacionar de
maneira colegiada. A transformacéo continua e acelerada da sociedade atual produz
rapido envelhecimento dos conhecimentos adquiridos e exige novas capacidades e
métodos. A formacdo continuada tornou-se uma necessidade urgente para
constante atualizacdo docente. Porém, ao professor da Escola Catolica ndo basta
apenas atualizar-se, mas todos sao chamados a uma sintese entre fé, cultura e vida
através da integracao dos diversos conteudos do saber humano.

O documento da Congregacéo para Educacdo Catolica (2007) insiste em
programas de formacdo profissional compartilhados para leigos e religiosos
baseados na missdo e carisma dos institutos, a fim de que toda a comunidade
educativa se sinta protagonista da missao da Escola Catdlica.

O projeto pedagdgico da escola, sua concepc¢ao, seu metodo, sua pratica, o
cristianismo que ela pretende propagar, tudo isso vai garantir esta sintese que esta
na razdo de ser e na identidade da instituicdo. O estudo da Pastoral Escolar € um
tema de suma importancia para a vivéncia do cristianismo no mundo da educag&o.
Como salienta Boff (1994), a crise que se vive hoje € uma crise do horizonte utdpico
daquela confianca bésica na vida e na histdria, sem a qual ninguém vive e nenhuma
sociedade pode subsistir.

E diante deste contexto de mudancas e constante desafios que tenho
como objetivo identificar, apreender e analisar como o profissional de Pastoral
Escolar constitui e elabora seus saberes docentes.

O diferencial da escola confessional pode estar em promover valores
consagrados pela historia da civilizacdo, mas pouco reverenciados em tempos de

emancipacdo racionalista. A justica, a solidariedade e a dignidade humana sao
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valores fundamentais ao nosso tempo e precisam de pessoas corajosas que

abracem estes ideais.

11 OBJETIVOS DA PESQUISA

Meu objetivo geral € compreender como o professor que trabalha com a
Pastoral Escolar constitui sua identidade docente, articulando conhecimentos
adquiridos na formacéo académica universitaria com saberes docentes provenientes
da sua pratica pedagogica, no ambito escolar de uma instituicdo catdlica. E na
dialética dos saberes docentes que o profissional da educacdo ressignifica seus
saberes dando assim, corpo ao seu modo de ser e agir, em meio ao contexto e
cultura escolar, na qual esta inserido. Vamos falar da mobilizacdo de saberes que
este profissional mobiliza na sua préatica pedagdgica pastoral.

A partir do cenario apresentado na justificativa, bem como o contexto
problematizador desta investigacéo, apresento como objetivo geral desta pesquisa:

o lIdentificar, apreender e analisar como os professores de Pastoral Escolar

constituem sua identidade docente.

Para que o objetivo geral seja alcancado, destaco os seguintes objetivos
especificos:

e ldentificar e analisar os saberes docentes dos profissionais que atuam na

Pastoral Escolar;

e Investigar e analisar como se da sua formacdo continuada para o

exercicio da docéncia,;

¢ Refletir sobre as mudancas no universo religioso e suas consequéncias

para formacao docente;

e Pesquisar em diferentes escolas catélicas a concepcdo de pastoral

escolar e os diversos atributos para esta fungao;
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1.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

O primeiro capitulo reflete a concepcdo de pessoa e sociedade para
compreender o papel da educacao crista frente ao contexto atual. Trabalho a historia
da Escola Catolica no Brasil e o surgimento da Pastoral Escolar como um dos
campos de atuacdo da Igreja na Educacdo. Reflito as questbes centrais que
preocupam esta mesma instituicdo no contexto socio-cultural e da formacéo integral
do ser humano como um dos eixos centrais da educacgao crista.

O segundo capitulo trata de alguns conceitos centrais para compreender a
Pastoral Escolar como uma nova area do conhecimento. Trato aqui de algumas
linhas interpretativas do catolicismo no Brasil na otica da diversidade cultural e
religiosa e de como isso pode refletir na formacdo do professor. A pratica pastoral
nas Escolas Catdlicas vai ser analisada levando em conta os dados referentes a
experiéncia dos profissionais que atuam nesta area. A partir da pesquisa social €
gue procurei caracterizar o papel e a funcdo deste professor.

O terceiro capitulo, um enfoque tedrico e pratico a respeito dos saberes
docentes na formacédo do profissional da pastoral escolar. A formacéo do professor
de pastoral reine multiplos saberes decorrentes do contexto sécio cultural, da sua
praxis e de uma nova concepc¢do de ciéncia. A sintese de fé, vida e cultura € uma
das competéncias necessarias a este educador cristdo frente aos saberes
necessarios para desenvolver sua pratica com qualidade.

No quarto capitulo, segue a descri¢cdo dos procedimentos metodolégicos da
pesquisa e 0s recursos utilizados na coleta de dados. A pesquisa qualitativa aponta
a riqueza da pratica pastoral, bem como, o perfil do professor de pastoral da escola

catolica em Curitiba.
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O CONTEXTO SOCIO CULTURAL DAS ESCOLAS CATOLICAS

A segunda metade do século XIX é marcada pelo periodo de expansao
econdmica pela producéo e exportacdo de café. Houve um verdadeiro crescimento
econdbmico, que se traduziu por um aumento dos rendimentos das camadas
privilegiadas da sociedade, sem, todavia se traduzir por uma melhoria na distribuicéo
dos bens as demais camadas sociais. No tocante a Educacdo, em 1854 tomaram-
se, entre outras, as seguintes medidas: a criacdo, no Rio de Janeiro, da Inspetoria
Geral da Instrucdo encarregada de controlar o ensino primario e secundario, publico
e privado, a fixacdo de normas para regulamentar a liberdade do ensino, e o
estabelecimento de um sistema de formagéo dos professores primarios.

Neste contexto, a Escola Catdlica comecou a ocupar um lugar de destaque
no cenario educacional brasileiro com a fundacao de diversos estabelecimentos.

Um caso tipico foi o do Colégio do Caraca, a escola dos padres Lazaristas
franceses fundada em 1856. Na Igreja, o grupo pr6 Roma, partidario do fim do
“Padroado”, comecou a entrever a possibilidade de uma autonomia politica e do
papel que poderia exercer a Escola Catélica em um futuro que ndo estava muito
distante. Ela comeca, entdo, a se preparar para viver o processo que se denominou
de “Romanizagdo”, um conjunto de medidas empreendidas para restabelecer a
vinculagdo a Santa Sé, criando sua propria organizacdo interna: formagcdo de
quadros religiosos e leigos, nomeacao dos bispos e criacao de dioceses, criar fontes
de renda, fundagdo de instituicbes, aquisicAo de propriedades e patrimbnios
diversos etc.

Historicamente a Escola Catolica no Brasil tem sua identidade no fim do
regime do “Padroado” onde inicia um projeto autbnomo do ponto de vista politico e
administrativo. O governo provisério do Marechal Deodoro da Fonseca (1889-1891)
promulgou a separacao oficial e constitucional entre a Igreja e o Estado através da
Constituicdo de 1891. Sendo assim, reconheceu o direito de existir para todas as
Religides, garantiu a liberdade de culto, suprimiu a subvencéo ao clero, proibiu aos
padres e aos religiosos o exercicio dos direitos politicos, reconheceu somente 0s
casamentos civis, cedeu a administracdo dos cemitérios as municipalidades,
eliminou o ensino religioso do Curriculo escolar oficial e suprimiu a ajuda financeira

as Escolas Catdlicas.
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Nesta conjuntura, em 18 de abril de 1879, foi decretada uma reforma do
ensino que ficou conhecida pelo nhome de seu principal articulador, Leéncio de
Carvalho. De acordo com Alves (2002), entre as diferentes medidas para a Escola
Catdlica, a mais importante foi a ampliacdo dos parametros para a liberdade de
ensino. Em funcdo desta medida tornou-se possivel a manifestacdo de outras
tendéncias pedagodgicas e tornou livre o credo religioso dos alunos. Foi o nascimento
do pluralismo educacional no Brasil, ja no final do seu quarto século de histéria. A
medida oportunizou que positivistas e protestantes abrissem algumas escolas. As
veésperas da proclamacdo da Republica em 1898 havia no Brasil somente 250.000
alunos para uma populacao de 14 milhdes de habitantes.

O ensino catolico foi considerado pelas elites como de qualidade excelente,
por causa da dedicacdo dos religiosos e, por sua vez, a Igreja estava convencida em
manter sua influéncia formando os futuros quadros dirigentes do pais. Portanto, a
Escola Catdlica servia, ao mesmo tempo, aos interesses do Estado, das classes
dominantes e médias e aos seus proprios. O que nao significa que ndo fossem
também abundantes as iniciativas educacionais da Igreja em favor dos menos
favorecidos, especialmente os orfanatos, as escolas populares, as noturnas e as de
formacéao profissionalizante.

De acordo com Mesquida (2001), o movimento republicano deu a educacéo
do povo um peso que nao tinha possuido até entdo, jA que para os republicanos, a
democracia se realizaria e se desenvolveria via educacéo popular para conseguir a
liberdade. Com esses ideais de liberdade, a educacdo deixa de ser oficialmente
catllica e passa ser de carater leigo, conforme expresso no artigo 72, paragrafo 6°
da Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 1891: “sera leigo o
ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”.

Para Lustosa (1997) a atuacdo da Igreja no campo da educacdo neste
periodo tornou-se um espaco vital no seu trabalho de evangelizacdo. Por volta de
1931, 70% das escolas secundarias eram catélicas. Azzi (1992) analisa que a partir
da segunda metade do século XIX os religiosos no Brasil se dedicam com prioridade
guase absoluta ao trabalho educacional. S&o rarissimos os institutos religiosos que
ndo estavam envolvidos de algum modo com a educacéo.

Conforme Tanuri (2000) surgem entdo, dois segmentos paralelos na
educacao brasileira, o publico, que apesar de estar sob o controle do estado ainda

ndo possuia estrutura desenvolvida para ministrar uma educacao consistente, por
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nao ter uma politica educacional sustentavel; e o particular, de carater quase que
exclusivamente confessional, dividido em dois sistemas: o catélico, para os de
religido cristd catolica e o protestante, para os de diversas denominacbes
evangélicas [metodistas, presbiterianos, luteranos, anglicanos, batistas, adventistas],
que se fortalecia com a grande quantidade de imigrantes que procuravam manter
seus filhos sob a guarda da fé que professavam.

O Estado tinha caréncia de recursos humanos e materiais para a Educacao
e por sua vez, a Escola Particular Catélica ocupou 0s espagos vazios, sobretudo no
ensino secundario. Ao lado disso, havia sempre a vontade de recuperacdo de uma
posicao de influéncia e de poder social que a Igreja perdera com a proclamacédo da
Republica. Entdo, ela se preocupou especialmente com a formacédo das elites, uma
vez que suas escolas se tornaram caras para a maioria da populagdo. De acordo
com Haddad (1981), quase todo ensino secundario, e uma boa parte do primario e
do superior, estavam nas maos da Igreja. Em 1889, havia 292 escolas secundarias
no Brasil; em 1930 o ndmero atingira 1.130 escolas com 83.190 alunos, das quais
1.090 séo particulares, com 73.995 alunos.

Esse quadro mudou radicalmente considerando o mercado educacional nos
ultimos anos. Nos ultimos anos, vivemos um momento de crise na educacgao catoélica
guanto a sobrevivéncia das instituicbes educacionais. Conforme pesquisa do CERIS,
ao final de 1999, 130 escolas fecharam ou passaram a ser administradas por
convénios com setor publico ou privado. O nimero de matriculas ao longo dos anos
tem diminuido de forma significativa.

O documento da Congregacdo para a Educagdo Catolica (1997) traz uma
analise muito Iucida dos desafios no futuro da educacéo catdlica no Brasil. “No limiar
do terceiro milénio a educagdo e a Escola Catdlica encontram-se perante novos
desafios criados pelo contexto socio-politico e cultural. Trata-se, especialmente da
crise de valores, que, sobretudo nas sociedades ricas e desenvolvidas, assume
muitas vezes as formas de subjectivismo difuso, de relativismo moral e de niilismo,
exaltados pelos meios de comunicacdo social. O profundo pluralismo, que invade a
consciéncia social, da origem a comportamentos diferentes, as vezes de tal maneira
antitéticos que acabam por destruir qualquer identidade comunitaria. As rapidas
mudancas estruturais, as profundas inovacdes técnicas e a globalizacdo da
economia incidem cada vez mais sobre a vida do homem em todas as partes do

mundo. Contrariamente a perspectiva de um desenvolvimento para todos,
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assistimos ao crescimento acentuado da diferenca entre 0S povos ricos e 0S povos
pobres e as enormes ondas migratérias dos paises subdesenvolvidos para os
paises desenvolvidos. O fendbmeno de uma sociedade multicultural que se torna
cada vez mais multiracial, multi-étnica e multireligiosa, traz consigo ndo soé
enriquecimento, mas também novos problemas. A isto se junta, nos paises de antiga
evangelizacdo, uma marginalizagdo crescente da fé cristd como ponto de referéncia
e luz na interpretagao efetiva e convicta da existéncia.”

E nesse ambiente cultural, que condiciona a vida das escolas e
universidades que a Igreja precisa atuar de forma competente. E preciso trabalhar
para garantir uma formacéo intelectual competente a nivel cientifico e humano para
enfrentar tais questdes. Os tempos pos-modernos em que vivemos se caracteriza
por um doentio presentismo, corroendo a esperanca e as utopias. E como o
presente favorece 0s paises, classes e individuos ricos, a cultura pés-moderna
acaba por ser politicamente reacionaria. Consequentemente acentuam-se 0s tragos
hedonistas e consumistas. De acordo com Servier (1967), o cristianismo, ao
encarnar-se na histéria humana, em profunda comunhdo com as classes
desprezadas, foi embalado, desde o inicio, por perspectiva de esperanca e por
tracos escatolégicos. E nisso alimentou a histéria da utopia no Ocidente. Com 0
triunfo da Cristandade, ele julgou ilusoriamente ter realizado o projeto do Reino de
Deus e sedou a ansia utépica. Hoje vivenciamos barbaries ndo menores que as
piores vistas na historia. Implantou-se terrivel situacdo de injustica social para os
pobres. E, mais uma vez, o cristianismo é provocado a empunhar a bandeira utépica
da libertacdo dos pobres, da civiizagdo do amor, da sociedade das bem-
aventurangas.

As mudangas socio-culturais na atualidade ocorrem num processo
extremamente acelerado. Sdo mudancas impulsionadas pelo avanco tecnologico
nas diferentes areas do conhecimento. E preciso reconhecer que em todo o
processo histérico a tecnologia exerceu forte incidéncia sobre as culturas
modificando-as, em muitas circunstancias radicalmente. Isto porque, ela interfere
diretamente na forma das culturas organizarem a sua sobrevivéncia, com isso cria
forte impacto na economia. Dentro dessa logica, a grande questdo do projeto
neoliberal é que ele esta fundamentado basicamente no consumo e nho
descartavel, por isso torna a producdo soécio-cultural vulneravel e fragil na sua

organizacdo. Neste processo, 0S aspectos soOcio-culturais sdo produzidos para
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durarem pouco e serem rapidamente substituidos. A elaboracéo cultural desde a
perspectiva do provisorio inviabiliza a criagdo de vinculos e consequentemente ndo
potencializam a existéncia, como também o fundamentalismo sectario e intolerante
inviabiliza relacdes saudaveis.

As transformacdes sociais pela sua complexidade deixam o ser humano
perplexo. Perplexidade que conduz ou reforca a sensacdo de impoténcia e
consequentemente desencanta a vida. Esta sensacdo cria terreno fértil para a
emergéncia de manifestacdes religiosas que buscam, a sua maneira, dar sentido e
direcionamento para a vida dos seus adeptos. Os pesquisadores evolucionistas
sempre anunciaram o fim da religido, mas ela, muito pelo contrario, segue
vivissima e ocupando cada vez mais 0s espacos publicos. E possivel perceber
suas manifestacdes nas pracas, nos shoppings, nas ruas, barracGes e garagens. O
sagrado escapou das maos de algumas autoridades e circula socialmente.
Estrutura-se um mercado religioso centrado em experiéncias subjetivas
emocionais. Constata-se o seu poder de influéncia, ao menos em uma parcela da
populacdo que ndo encontrando a satisfacdo no mercado migra para 0s espagos e
mundo do sagrado. Paradoxalmente assistimos ao reverso do fenémeno: a
exploséo religiosa. Entdo o desafio é outro. Com as grandes tradi¢des religiosas
nao-cristas impde-se o lucido dialogo inter-religioso em que a clareza das préprias
identidades se confronta com a positividade das alteridades de modo que no final
todos saiam enriquecidos. Entre as denominagfes cristds, o dialogo ecuménico
faz-se ainda mais imperioso.

Para quem atua na Pastoral da Escola Catdlica é preciso compreender as
mudanca do universo religioso e suas implicacbes na formacdo do professor de
pastoral escolar. A pesquisa do CERIS publicada em 2002 procurou detectar os
varios perfis do catolicismo nas cidades, as crencas e as praticas correntes
cotejando-os com outras pertencas religiosas. Nesta pesquisa, destacam-se duas
tendéncias aparentemente divergentes. Por um lado, ha a afirmacao do individual
e do subjetivo, com uma insisténcia na livre escolha. Por outro lado, esse individuo
gue se isolou da comunidade, deixado s0, sente-se desprotegido e inseguro. Ele
tem necessidade de criar lacos, de ser acolhido e de refazer uma identidade
coletiva. Conforme Riesman (1971), a multiddo solitaria busca amparo e as

religides tém ali um papel decisivo.
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De acordo com Antoniazzi (2002), pastoralista e assessor do INP ndo é
possivel falar em pastoral urbana a partir de um anico enfoque, é preciso distinguir
ao menos trés niveis: O nivel micro, da pessoa; o nivel meso, dos grupos,
comunidades, redes de comunicacao; o nivel macro, das grandes estruturas socio-
econdmicas e politicas.

Portanto, parece necessario pensar a vivencia da fé cristd assumindo a
experiéncia pessoal como central. “As pessoas procuram hoje construir a si
mesmas” ou ‘cuidado de si mesmas”. Dai, por exemplo, a importancia da
“acolhida”, que esta se tornando uma preocupacao efetiva e positiva em muitas
escolas catdlicas e comunidades eclesiais. E necessario criar redes de
comunicacdo e de solidariedade; e a nivel macro pensar em um projeto politico
viavel para futuro da humanidade.

O campo da pastoral escolar esta mais ligado as questdes relativas a ética
do que a moral. Assim, h& que distinguir aqui ética e moral. De acordo com Vaz
(1988), a ética ajuda a interpretar e ndo da normas é a reflexdo cientifica do agir
humano na linha do bom (ética da busca) e do justo (ética do dever), situa-se na
linha dos principios, do sentido da vida, da felicidade, da generosidade. A moral
situa-se na linha das regras, das normas, das obrigacdes, dos deveres, das leis.
S&o explicitas, escritas. E algo decidido. S&o acordos. Por isso, podemos dizer que
quanto mais principios menos regras. Podemos citar como exemplo de Projeto de
Etica Mundial do teélogo alemdo Hans Kiing lancado em 1990 que pretendeu
fundamentar o teor ético de cada uma das religides mundiais, um ethos mundial
capaz de responder aos desafios do mundo globalizado ndo sob a égide da
dominacdo ou hegemonizacdo econdmica e cultural, mas a partir do dialogo
intenso entre culturas e nacgdes diferentes. Outro exemplo no campo da pesquisa
cientifica € a Teologia da Libertacdo que parte da experiéncia religiosa e recorre a
Emmanuel Levinas, Marx para fundamentar seus pressupostos tedricos.

Os grandes principios do final do século XVII, como fraternidade,
solidariedade e igualdade ainda estdo por se tornar realidade. A busca da
liberdade encontrou-se com os totalitarismos e autoristarismo do século XX, mas
continua sempre em busca da democracia e participagao. A fraternidade reaparece
como solidariedade, mas vem acompanhada dos acontecimentos como l1llde

setembro em Nova lorque e os conflitos na Faixa de Gaza. A de igualdade vem



22

sendo minada pelas distancias crescentes de um sistema econémico perverso e
excludente.

De acordo com o Episcopado Latino Americano, necessitamos cultivar uma
verdadeira espiritualidade para a mudanga. A grande opcéo feita por Puebla e ratificada
por Santo Domingo foi, sem divida, a "opc¢ao preferencial pelos pobres”. Baseia-se esta
opc¢ao no compromisso de Cristo com os mais necessitados (Lc 4,18-21), de tal modo
gue o servico aos pobres converte-se na "medida privilegiada de nosso seguimento
de Cristo" (Puebla 1145; Santo Domingo 178). Porém, este mesmo compromisso
com os pobres e oprimidos ajuda a Igreja a descobrir o potencial evangelizador dos
pobres "enquanto estes a interpelam constantemente, chamando-a a conversao e
pelo muito que eles realizam em sua vida os valores evangélicos da solidariedade,
servico, simplicidade e disponibilidade para acolher o grande Dom de Deus" (P 1147,
DSD 178). Com razdo tem-se afirmado que os pobre evangelizam a nés, 0s
evangelizadores, por que eles nos desinstalam e nos colocam em uma atitude de
abertura a mudanca. Sem essa abertura, dificilmente conseguiremos elaborar uma
estratégia dirigida a uma mudanca externa que supde e exige uma mudanca interior
de mentalidade e de coracgéo.

Conforme Puebla, a espiritualidade cristad requer de nés: olhar o mundo com
os olhos de Cristo (Mt 4,1-11); movidos pelo mesmo Espirito de Cristo (Rm 8,1-17;
Gal 5,1-26); incentivados pelo projeto social de Cristo (1Cor 12) e da Igreja -
plasmado em sua doutrina social -; agindo no mundo a partir da realidade dos
pobres, "com a justica que brota da fé" (Rm 9,30) e ndo a partir de conveniéncias
para manter nossos privilégios (Mt 23,1-39); com a consciéncia e atitude de servi¢co
e nao de dominacdo (Mt 10,42-45), cuidando para que as bem-aventurancas sejam
a norma de nossa vida (Mt5,1-12; Lc 4).

O processo de mudanca presente nas diferentes esferas da sociedade
brasileira influenciou o reordenamento das Congregac¢des Religiosas mantenedoras
das escolas catdlicas. Um dos resultados desse processo tem sido a reducdo do
ndamero de vocacBes da grande maioria das congregacoes. Esta realidade fez com
gue diminuisse rapidamente o numero de religiosos consagrados nas escolas. Como
resposta, muitas instituicbes se articularam com leigos a partir do carisma
congregacional, tendo em vista garantir o diferencial e a razdo de ser e de estar na
educacao. Sao efetivas parcerias estabelecidas desde os principios do carisma e

missdo. Experiéncias significativas que demonstram que ¢é impossivel a
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sobrevivéncia de inimeras instituicdes educacionais na atualidade se ndo unirem
forcas em torno de projetos comuns. E preciso considerar que mesmo assim muitas
escolas ja desapareceram e, infelizmente, ainda outras tantas correm o mesmo risco
se nao se reorganizarem. Por isso, emerge com grande forca a necessidade de se
criar redes alternativas valorizando o diferencial da Educacéao Catdlica, projetando-a
na sociedade.

A acao pastoral pode oferecer pistas de acdo capazes de mobilizar os
cristdos e as Igrejas locais no contexto de uma nova evangelizacdo aberta para
compreender e acolher positivamente, com espirito critico e profético, as
mudancas que marcam nossa sociedade e seu futuro. De acordo com Joado Paulo
I (1987), a Igreja denuncia a falta de ética como o principal fator das
desigualdades e injusticas econdmicas e reafirma a necessidade de uma
"conversdo" das pessoas e de mudancas no proprio sistema. De acordo com o
Pontificio Conselho “Cor Unum” (1996), a Igreja também apela para uma
solidariedade ativa e acena para os caminhos de um desenvolvimento sustentavel,
que elimine a fome e as caréncias mais gritantes.

Na Declaracdo de Roma (1996), a Igreja Catdlica pede um compromisso
sem restricdes de todos os Paises com as conclusbes do Vértice mundial sobre
alimentacdo promovido pela FAO. Como medida imediata Jodo Paulo 1l (1994),
recomenda o cancelamento da divida externa dos paises pobres, cujos servicos
lhes estrangulam as economias e condenam a morte prematura criancas e idosos.
Isto ndo exclui que também seja exercida maior vigilancia, particularmente na
América Latina, sobre a recente tendéncia a um novo e pesado endividamento,
sem que 0s capitais recebidos sejam destinados a fins socialmente Uteis. Talvez
mais grave ainda que a "divida externa" seja a "divida social' que os proprios
Estados nacionais e as classes dirigentes tém em relacdo aos seus proprios
cidadaos. Para isso, ndo se precisa pedir nem esperar a benevoléncia alheia, mas
simplesmente tomar uma "deciséo politica" séria e responsavel para ir saldando-a.

Diante das transformacgfes sdcio-culturais, econémicas, politicas, eclesiais e
educacionais, as Escolas Catdlicas sentem-se provocadas e inquietas. Muitas
avancaram procurando responder aos desafios atuais sem abrir mdo do seu
diferencial, outras aderiram a padronizacdo mercadolégica e outras estdo
estacionadas ou meio sem rumo. Neste processo, além da concorréncia com as

escolas leigas, ha uma concorréncia entre as escolas catdlicas decorrente de varias
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circunstancias, seja pela vizinhanca ou pela disputa efetiva pela sobrevivéncia. A
mudanca de padrbes sociais atinge as instituicbes educacionais diminuindo seu
poder de influéncia e papel formativo. Os novos campos de informacdo ocupam
cada vez mais espacos e colocam uma série de desafios para uma efetiva formacéo
humana.

A educacdo é o espaco privilegiado para a construcdo da identidade e
iniciacdo no exercicio e vivéncia do papel individual e coletivo de cidadao e cidada.
A escola como lugar de constribuicdo a construcdo da a identidade, individual ou
coletiva, tem como desafio trabalhar no sentido de oferecer referenciais solidos,
consistentes e éticos e articular acdes a partir das grandes questdes locais,
nacionais e mundiais. Desencadear um processo educativo na linha Evangélico-
libertadora ndo € uma missdo tdo simples num mundo globalizado, competitivo e
excludente, pois praticamente, significa atuar contra a corrente num sistema em que
a exclusédo de milhdes de pessoas, destruicdo do planeta, sdo entendidas quase
como praticas “normais” que nao sensibilizam as pessoas para mudancgas efetivas e
qualitativas. As Escolas Catdlicas, de acordo com nossa analise histérica foram e
sdo protagonistas de uma educacao que defende e luta pela inclusdo social, tendo
como eixo norteador de todo processo educativo a formacédo para a vida na sua
integridade. De acordo com o carisma congregacional as Escolas Catdlicas tém
papel social importante no atual contexto no sentido de contribuir efetivamente na
formacgéo de cidadédos éticos e comprometidos com a constru¢cdo de uma sociedade
justa e solidaria.

Podemos perceber que as escolas catélicas buscam a exceléncia em seus
trabalhos, mas nem sempre os frutos aparecem coerentes com a opg¢ao e principios
que norteiam a educacédo catolica. Os projetos pedagogicos pastorais que analisei
tem sua riqueza e qualidade, mas com pouca projecéo a nivel social. Parece-me que
um dos fatores é a falta de articulacdo e de um projeto comum de atuacgdo social que
dé projecao e status ao seu modo de ser e estar na sociedade. As Escolas Catodlicas
tém a sua autonomia dentro da proposta do carisma congregacional, porém, os
projetos isolados ndo marcam um diferencial para a sociedade. Diante dessas
preocupacdes é que podemos ressaltar a importancia de instancias representativas
para a articulacdo em rede que se integrem a partir de um projeto educacional

definido e que possam somar esfor¢cos para o bem comum.
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2.1 CONFESSIONALIDADE E FORMACAO HUMANA

O processo de formacao integral € um processo de formacdo da pessoa
como um todo integrando as diferentes dimensdes do ser humano. Procura
fundamentalmente o desenvolvimento pleno da pessoa humana e contribui para
melhor qualidade de vida, pois ninguém se forma para si mesmo, mas em um
contexto soécio-cultural determinado. Ao falar desta formagdo a compreendemos
como um diferencial da Escola Catdlica e a0 mesmo tempo uma resposta aos
desafios do contexto analisado. A formacéo integral permeia e inspira todos os
critérios e principios com 0s quais se planejam e programam todas as acodes
educativas, ou seja, é pelo curriculo que se torna possivel esta formacdo. E um
processo dinamico que se vai construindo ao longo de todo o processo educativo na
formacdo humana através do qual podemos destacar algumas dimensoées.

A dimensdo ética implica a capacidade de tomar decisGes livres,
responsaveis e autbnomas; na dimensdo espiritual, pessoas capazes de um
compromisso cristdo em sua opc¢ao de vida; do ponto de vista cognitivo, através da
capacidade de compreender e aplicar criativamente os saberes na interacdo consigo
mesma, e com o0s demais ao seu redor; na dimensdo comunicativa que tenha
condi¢cdes de atuar significativamente e interpretar mensagens com sentido critico;
do ponto de vista afetivo, ser capaz de amar e expressar o amor nas suas relagdes
inter-pessoais; no sentido estético, procure se expressar criativamente sua
sensibilidade para apreciar e transformar seu contexto; na dimensao corporal, seja
capaz de valorizar, desenvolver e expressar harmonicamente sua corporalidade; do
ponto de vista soOcio-politico ser capaz de assumir um compromisso solidario e
comunitario na construcdo de uma sociedade mais justa e participativa. Este
conceito de pessoa € a base para pensar a educacdo e este aspecto estid muito
claro nos documentos da Igreja Catdlica e nos projetos pastoral analisados na nossa
pesquisa.

O conhecimento de si mesmo, inventividade, amor e heroismo sdo valores
que segundo Christopher Lowney (IHU, 2005) em Lideranca Herdica teriam raizes
religiosas e espirituais muito profundas nos Exercicios Espirituais de Santo Inacio. O
autoconhecimento é a capacidade que os lideres desenvolvem a fim de conhecer

suas forcas e fraquezas, valores, visdo de mundo, e assim por diante. Inventividade
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€ a capacidade que os lideres tém em se adaptar com confianga/seguranca ao
mundo em mudanca. Heroismo € 0 modo como se motivam uns aos outros com
paixdo, ambicdo e compromisso para com metas que sdo maiores que qualquer
pessoa. Enfim, o Amor é o modo como os lideres tratam o0s outros de modo a
respeitar sua dignidade humana e tentam desbloquear seus potenciais. Todo o
processo dos Exercicios é de autoconhecimento: individuos estdo se auto-
explorando, sua iniquidade, a vida de Jesus, e como irdo seguir Jesus nas
circunstancias concretas de suas proprias vidas. E o dltimo dos Exercicios
Espirituais € comumente chamado Contemplacdo para alcancar o Amor, é nele que
Loyola nos convida a refletir sobre a idéia de que cada pessoa é feita “a imagem e
semelhanca de Deus”, como o Génesis diz. Este autor € conhecido por falar em
lideranca e ética nos negocios e destaca a importancia da formacédo integral nas
relacdes de trabalho.

O documento de Puebla, ao definir os principios e critérios para a educacao,
se destaca quando defende sua concepcéo de educacao:

‘A educagao é uma atividade humana da ordem da cultura; a cultura tem
uma finalidade essencialmente humanizadora. A educacdo humaniza e
personaliza 0 homem quando consegue que este desenvolva plenamente o
seu pensamento e sua liberdade, fazendo-os frutificar em habitos de
compreensao e comunhdo com a totalidade da ordem real; por meio destes,
0 proprio homem humaniza o seu mundo, produz cultura, transforma a
sociedade e constréi a historia (1979, p. ).”

Para Puebla, a educacdo integral pertence ao conteddo integral da
evangelizacdo. "O munus educativo desenvolve-se entre nd0s numa situacado de
transformagdo sociocultural, caracterizada pela secularizacdo da cultura,
influenciada pelos meios de comunicacdo de massa e marcada pelo
desenvolvimento econémico quantitativo que, embora haja significado algum
progresso, ndo suscitou as requeridas mudancas para uma sociedade mais justas e
equilibrada” (P1013-1014; DSD 267).

A visdo de educacdo que aqui concebemos tem um fundamento
antropoldgico, ou seja, ela estd fundamentada na maneira como compreendemos 0
ser humano. Do ponto de vista educativo a formacédo da pessoa deve ser integral e
integradora. Integral como vimos acima desenvolvendo todas as suas
potencialidades de modo harmdnico e integrando todas as pessoas, sem excluir

ninguém. A educacdo é o empenho que o homem e a sociedade assumem para
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humanizar-se e personalizar-se e para adquirir todos os meios de agir na
transformacgéo de uma sociedade cada vez mais justa e fraterna.

De acordo com a Congregacdo para Educacdo Catdlica (2002), a
explicitacdo do fundamento antropoldgico, da proposta formativa da escola, € uma
urgéncia, sempre mais inadiavel, nas sociedades complexas. A pessoa humana &
definida pela racionalidade, isto €, pelo seu carater inteligente e livre, e pela
dimensao relacional, ou seja, pelo relacionamento com outras pessoas. O "existir-
com" o outro compromete tanto ao nivel do ser da pessoa humana homem/mulher
como ao nivel ético do agir. O fundamento do ethos humano esta no ser imagem e
semelhanca de Deus, Trindade de pessoas em comunh&o. A existéncia da pessoa
configura-se, entdo, como um chamamento e uma obrigacdo a existir um para o
outro.

Em outra parte do documento a Congregacdo para Educacdo Catdlica
(2002), afirma que a dimensdo comunitaria da escola € inseparavel da atencéo

prioritaria da pessoa, centro do projeto educativo escolar.

"A cultura deve estar a medida da pessoa humana, superando a
tentacdo de um saber que cede ao pragmatismo ou esta disperso nos infinitos
veios da erudicdo e, portanto, incapaz de dar sentido a vida [...] Longe de
afastar dos ambitos do viver quotidiano, o saber iluminado pela fé habita-os
com toda a forca da esperanca e da profecia. O humanismo que desejamos
fomenta uma visdo da sociedade centrada na pessoa humana e nos seus
direitos inalienaveis, nos valores da justica e da paz, numa correta relagéo
entre individuos, sociedade e Estado, de acordo com a lbgica da
solidariedade e da subsidariedade. E um humanismo capaz de infundir uma
alma ao préprio progresso econdmico, para que ele esteja voltado para a
promocgéo de todo o homem e do homem todo" (p. ).

De acordo com o Concilio Vaticano Il na sua enciclica sobre a “Educacao
Cristd da Juventude”, a presenca da Igreja no setor escolar manifesta-se com
especial evidéncia através da Escola Catolica. Ndao menos que as demais escolas,
visa ela os fins culturais e a formagio humana dos jovens. E, porém, caracteristica
sua criar uma atmosfera de comunidade escolar animada pelo espirito evangélico da
liberdade e da caridade, auxiliar os adolescentes a que no desdobramento da
personalidade também crescam segundo a nova criatura que se tornaram pelo
batismo.

Na mesma linha o Conselho Pontificio da Cultura (1999), o mundo da
educacdo é um campo privilegiado para promover a inculturacdo do Evangelho. A
educacao que conduz a crianga, e depois o0 adolescente, a sua maturidade, comeca
no interior da familia, que permanece o lugar privilegiado da educacdo. Toda a

pastoral da cultura e toda a evangelizacdo em profundidade também se apdiam
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sobre a educacdo e tomam como base a familia, primeiro espaco educativo da
pessoa.

Como afirma Max Scheler (2003), o ser humano é um ser religioso, ou seja,
o homem é portador de uma tendéncia que transcende todo o possivel valor vital e
se direciona ao divino e, por isso, pode-se dizer que o homem € buscador de Deus.
A natureza humana é dotada de uma profunda religiosidade, e o ser humano a
expressa nao so individualmente, mas, também, coletivamente.

De acordo com Mondin (1995), cada pessoa humana tem necessidade dos
outros: para vir ao mundo, para crescer, para nutrir-se para educar-se, para
programar-se a si mesma e para realizar seu préprio projeto de humanidade. A
pessoa humana precisa de sua comunidade para se realizar e no seu agir cotidiano
que vamos encontrar o ser Absoluto. O ser humano se realiza dinamicamente
mediante a abertura de si a relacdo com o outro. O sujeito constréi a identidade
histérica, cultural, espiritual, religiosa, colocando-se numa atitude de dialogo e
abertura a outras pessoas. Neste sentido podemos dizer que o ser humano é um ser
para e com 0S outros.

A Congregacédo para a Educacao Catdlica (2007), reflete que no contexto de
globalizacdo € necessario formar sujeitos capazes de respeitar a identidade, a
cultura, a histéria, a religido e, sobretudo os sofrimentos e as necessidades dos
outros, na consciéncia de que todos somos verdadeiramente responsaveis por
todos. De acordo com esta perspectiva cristd, o ser humano é aberto a realidade, ou
seja, se sente interpelado pela alteridade. Essa é a primeira dimensao fundamental
do ser humano. Ele € um ser descentrado de si mesmo é um ser aberto para a
realidade, aberto para a alteridade e capaz de se assumir simbolicamente.

O ser humano, do ponto de vista filosofico € um ser-no-mundo. O mundo
entendido como horizonte constitutivo de toda e qualquer experiéncia humana de
sentido. Ndo somos puramente espiritos. Existimos sempre no mundo. Na hora em
gque desconstruimos o mundo como horizonte originario da subjetividade humana,
anulamos a nossa propria subjetividade. O ser humano interage com o mundo e,
nesta dimensao “mundana” da pessoa humana, podemos destacar a questao das
nossas caréncias. O fato de sermos animais de fronteira capazes de simbolizar o
mundo, mas capazes também de sofrer no nosso préprio corpo a dureza do mundo
faz com que interajamos com ele no sentido da sua transformacdo para suprirmos

as nossas caréncias.
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Uma reflexao filosofica sobre o ser humano deve levar em conta o individuo
como ser de caréncia e, com isso, abre-se outra dimensdao que é a econdmica.
Porque existimos no mundo, somos seres de caréncia, tornando-nos sujeitos do agir
econdmico. Racionalizamos os bens que a natureza nos propicia em funcdo de uma
distribuicdo de consumo mais justa e racional.

Esta dimensdo do nosso ser-no-mundo, hoje, sofre impacto forte da
tecnociéncia. Esta € a expressdao do complexo epistemologico formado pela
conjuncdo de ciéncia e tecnologia. O mundo atual estd marcado por profundas
transformacdes técnico-cientificas, por isso necessita que todas as instituicdes que
compdem a sociedade interajam e déem respostas, a partir dos valores culturais da
comunidade em que estd inserida, as questbes com as quais o homem
contemporaneo se defronta. A ecologia € questao de sobrevivéncia do humano no
planeta.

Além dessa nossa abertura a realidade, dessa nossa capacidade de
simbolizacdo, da nossa acdo no mundo, acdo transformadora, e do cuidado
ecoldgico, existimos com os outros que € a dimensdo da radical socialidade
humana. Nao existe um eu abstrato, pensado solipsisticamente. Entdo o ser humano
€, constitutivamente, um ser social. A socialidade, no momento em que é diminuida,
no momento em que é transferida, diminui e fere 0 nosso humanum. Essa questao
da socialidade traz, do ponto de vista filoséfico, a questdo da democracia como
espaco de representatividade politica dos direitos das pessoas.

O ser humano é econémico, social e se agrupa como ser social e, com isso,
desenha a esfera politica. O ser humano ndo pode abrir mdo desta dimenséo
politica, na qual se destaca a experiéncia fundante da dimensao social humana, que
€ a democracia. Nés, cristdos, temos de aprender, de maneira muito penosa, a
nossa insercao no corpo da sociedade democratica, da sociedade participativa.

Para Panini (1997), a Escola Catélica nasce com a pretensa de ser parte da
missdo da Igreja e procura ser um meio privilegiado para a formacéo integral do ser
humano. Ao mesmo tempo em que educa, voltada para a cultura e a construcéo da
sociedade em geral, é também parte integrante da missdo da Igreja e lugar de
evangelizacdo, de auténtico apostolado e de ag&o pastoral.

De acordo com a Congregacdo da Educacdo Catdlica (1997), a missdo da
educacao catdlica constitui-se em formar o ser humano integralmente a partir dos

principios da educacédo e evangelizacdo. A Escola Catdlica caracteriza-se por ser
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uma escola para a pessoa e das pessoas. “A pessoa de cada um, com as suas
necessidades materiais e espirituais, € central na mensagem de Jesus: por isso a
promogao humana € fim da escola catdlica”. (...) Esta consciéncia manifesta a
centralidade da pessoa no projeto educacional da Escola Catdlica, reforca o seu
empenhamento educativo e torna-a apta a educar personalidades fortes.

Um dos desafios a ser ultrapassado € o de conciliar, através de curriculos,
caracterizados pela interdisciplinaridade, que enriguecem a pesquisa, a énfase
emprestada ao social, ao conhecimento da realidade trazido pela extensdo, os
valores a serem repassados de forma a dar condicbes a comunidade académica

para construir, vivenciar e usufruir nesta nova forma de agir.
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3 A PRATICA DA PASTORAL NAS ESCOLAS CATOLICAS

‘Uma educacdo concentrada na sabedoria, focalizada na humanidade,
dirigida para o desenvolvimento das pessoas na capacidade de pensar
certo e usufruir a verdade e a beleza, € uma educacdo para a liberdade,
uma educacgéo libertadora” (Maritain, 1960).

Neste capitulo procuro mostrar os fundamentos tedricos e praticos no campo
da Pastoral Escolar e analiso aqui os dados coletados na pesquisa de campo. A
concepcéao de pastoral conforme a CNBB (1986) é a presenca organizada da Igreja
em espacos especializados pelos quais se realiza a Evangelizagdo. A pastoral
Escolar € o empenho da Igreja Catdlica em permear a escola com o espirito do
Evangelho, pois pretende a evangelizacdo da escola, enquanto centro de educacao
cidada e como instrumento de formacdo humana. E um modo de evangelizacéo
assumido por toda Comunidade Educativa, com valores humanos e cristaos.
Procura trabalhar com as criangas, os jovens, os educadores, os colaboradores, as
familias e com a comunidade na qual a escola esta inserida. O termo "pastoral"
advém de pastor: aquele que chama, relne, aponta o caminho de novas
possibilidades, cuida, anima, conduz, zela e guarda a vida dos seus.

Segundo a CNBB (1986), existem varios tipos de Pastoral, de acordo com os
destinatarios. Como forma de articulagdo, para atender multiplicidade, a Igreja no
Brasil assumiu seis linhas pastorais, que sdo as seis dimensdes da vida da Igreja.
Devo ressaltar que atualmente a CNBB néo trabalha com a idéia de linhas pastorais
mas de comissodes, porem esta abordagem segue a concepc¢ao na qual se constitui
diferente dimensfes da vida da Igreja. A Dimensdo comunitaria € primeira linha de
acao pastoral que cuida da vida comunitaria dos agentes principais da pastoral da
Igreja: Padres, Religiosos e Leigos; A segunda linha de acdo pastoral é a Missionaria
gue visa atingir quem ainda ndo conhece ou ndo pertence visivelmente a Igreja
caracterizada pelo anuncio do Evangelho e pela conversdo dos fiéis; A terceira linha
pastoral é a Dimenséo catequética que tem como finalidade o aprofundamento e a
pratica da Fé de quem ja esta convertido; A quarta linha pastoral é a Dimensao
litdrgica que visa a celebracdo da Fé e a pratica da Oracdo e dos Sacramentos; A
quinta linha de acdo pastoral € a Dimensao Ecuménica e do Didlogo Intereligioso que

busca a unidade e a comunhao das religides, em vista da superacdo das divisdes; e,



32

por fim, a sexta linha de acédo pastoral que é a Dimensao sdcio-transformadora da
Igreja no meio da sociedade, como fermento, sal e luz. Subdivide-se em trés
pastorais: a Pastoral da Educacdo que visa a evangelizacdo do mundo da educacéo;
a Pastoral Social que procura a evangelizacdo dos problemas sociais: da saude, da
mulher marginalizada, do menor abandonado, dos drogados, do migrante, etc.; e a
Pastoral da Comunicacdo que destina-se a evangelizagcdo do mundo da comunicacao:
TV, radio, imprensa, etc.

A Pastoral Escolar como acdo educativa esta ligada a dimensdo socio-
transformadora de acordo com as linhas de acdo da CNBB. Esta ligada ao campo da
ética como a pastoral ecuménica e do didlogo inter-religioso, a pastoral da Educacao
e, sobretudo, a pastoral social e a da comunicacéo. Neste sentido, a ligacao da ética
com a Pastoral, € intima, dependendo qual o destinatario. A ética como ciéncia do
agir humano na linha do bom (ética da busca) e do justo (ética do dever) situa-se na
linha dos principios, do sentido da vida, da felicidade, da generosidade.

Segundo Fernandes (2002) doutora em ciéncias sociais pela UERJ e,
pesquisadora do CERIS, o catolicismo passou por muitas etapas e encontrou um
novo estatuto na subjetividade, arrefecendo o discurso da religido como forma de
transformacao socio-estrutural, proposto pelo cristianismo. Em face da dinamica do
campo e da intensidade das mudancas, percebe-se a dificuldade de se produzir
classificacdes rigidas.

Segundo Parker (1995) na sua compreensao do catolicismo brasileiro faz a
seguinte tipologia:

1) Catolicismo tradicional - caracteriza-se pela crengca em Deus, na Virgem

e nos Santos; valorizacdo dos sacramentos; rituais populares;

2) Catdlico popular racionalista — caracteriza pelo fiel que assume o
principal credo tradicional, mas, influenciado pelo ethos urbano, tende a
abandonar varias crengas da heranca familiar; tem uma crenga nominal
nos santos; ndo valoriza 0s sacramentos;

3) Catdlico popular Renovado tradicional — caracteriza pelo fiel que
incorpora praticas pastorais do catolicismo pds-conciliar; participacdo da
vida sacramental; maior adeséo eclesial; agudo sentido ético acima do

ritualismo;
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4) Catélico popular renovado — maior compromisso com a corrente mais

avancada de renovacéo eclesial; adesao mais pessoal a Jesus Cristo;

valorizacdo do compromisso social e libertador.

Abaixo um quadro sintético das principais linhas interpretativas do

catolicismo de acordo com temas da pesquisa do CERIS (2002):

Temas de ) - Principais recortes Abordagens
) Criticas principais ) ) )
analise analiticos analiticas atuais

- termo supoOe - ManifestacoOes e - Cultura e identidade;

Catolicismo e homegeneidade; termo préaticas religiosas; - santuarios e fé;
identidade “popular’ pejorativo - identidade subjetiva,; - midia;
nacional - sincretismo; - pluralismo religioso.
(popular) - transito religioso.

- Enfase politica - Resgate do catolicismo | - Reflex&o e revitalizag&o;
reduziria a do povo; - recorte por grupos
importancia das - autonomia laical; subalternos.

CEBs questdes de foro - religido e politica; - impasses
intimo. - cultura; (emocéo/raz o).
- relagBes entre Igreja e | - dimens&o simbdlica
povo. (resgate).

- Enfase no individuo - Estratégia de combate | - Midia;
anula as preocupacdes ao pentecostalismo; - ritos e simbolos;
com as transformagfes | - oposi¢cdo as CEBs; - padres cantores;
socio-estruturais; - antiintelectualismo; - penetra¢do nas

RCC - paralelismo. - intimismo religioso; camadas populares;
- emogao; - refor¢o do catolicismo;
- corporeidade/cura; - rotatividade;
- hiperindividualismo; - identidade situacional.
- auto-estima.

Quadro 1: Linhas de interpretagdo do Catolicismo no Brasil
Fonte: CERIS, 2002

Na sociedade atual a religido ndo tem grande relevancia para decidir a vida

social e comunitaria. Ela mudou de lugar, foi exilada na escala do privado. O

sagrado deixou de normatizar a vida social e ndo delimita mais os comportamentos

das pessoas. Toda esta analise tem sua importancia se quisermos pensar a

Pastoral Escolar enquanto uma pastoral de conjunto atento as “novas formas” ou

novas logicas de representacdo do mundo dos fiéis catdlicos.
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Libanio (2000) faz uma distin¢cdo entre Religido, Religiosidade e Fé. Como o
proprio autor destaca, distingdo ndo quer dizer separagdo e sim imbricacao.
Analisando os termos percebemos que Religido é a dimensédo objetiva da fé.
Trabalha com a tradicdo e com a Comunidade, refere-se ao aspecto da
sistematizacdo de crengas, ritos, etc. E, por assim dizer, a Religido administra o
Sagrado. A Religiosidade € o aspecto subjetivo, significa abertura ao transcendente,
€ a matriz antropolégica que gera a religido, € a vivéncia do Sagrado. A Fé,
interpretacdo do Sagrado a luz de uma revelacdo, é a parte pratica e tem ligacdo
com a ética, do ponto de vista da atitude da pessoa e do seu comportamento. A fé
ndo é uma adesdo a uma doutrina como no fundamentalismo onde cada grupo
afirma sua verdade descartando as demais. A fé € a expressdo de um encontro com
Deus que envolve a totalidade da existéncia, o sentidos, a inteligéncia e a vontade.
A fé tem um sentido sécio-politico, pois significa o conjunto de convicgcOes
profundas, as paixdes que mobilizam as pessoas e movimentos na vontade de
mudanca.

O proposito da Pastoral Escolar € passar de um “modelo de pastoral”
constituido de eventos religiosos celebrados na escola, para um “modelo de
pastoral” que considere a totalidade da atividade escolar como mediacéo
metodologica da inculturacdo do Evangelho. Por isso, a Escola deve estar em
pastoral e ndo apenas realizar algumas atividades fragmentadas. A missdo da
escola catOlica deve ser viabilizada pela comunidade educativa e pelos seus
principios através do seu cotidiano. Os profissionais da Pastoral Escolar seriam os
articuladores, mediadores e animadores desta miss&o. E isto que insistem os bispos
latino-americanos, nos Documentos de Puebla e Santo Domingo:

‘A educagdo catdlica deve produzir os agentes da transformagao
permanente e organica que a sociedade da América Latina requer,
mediante uma formacé&o civica e politicamente inspirada na doutrina social
da Igreja” (Puebla 1033; Santo Domingo 271).

Na estrutura educativa das escolas catolicas analisadas esta preocupacao
com a formacao do professor de pastoral escolar fica evidenciada nos espacos de
formacao e troca para a formacao continuada dos seus professores. Em todas as
instituicbes verificamos que semanalmente os professores de pastoral se relnem
para estudar, refletir e planejar. No inicio do ano tem semanas pedagdgica,

seminario de estudos e em algumas provincias encontros inter-colegiais. Estes
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espacos de formacdo representam uma conquista dos professores e sao
fundamentais para troca de experiéncia e para a constru¢cdo do projeto pedagdgico
pastoral. Representam uma oportunidade para formacéo pessoal e profissional,
espaco de autoria e compreensao da prépria experiéncia.

Todas as instituices participantes da pesquisa (cf. p. 63) mpreendem o
ensino religioso como area do conhecimento e como componente curricular que
educa para a religiosidade. A Pastoral Escolar é situada como area teoldgica que se
refere a confessionalidade e viabiliza os principios do Evangelho e do Carisma
Congregacional.

De acordo com a Congregacdo para Educacdo Catdlica (1997), a
contribuicdo que as Escolas Catolicas como instituicbes pastorais, ttm um perfil
muito especifico procurando realizar uma sintese entre fé, cultura e vida. Uma das
funcdes principais da Pastoral Escolar é a transformacao social a partir de diferentes
projetos sociais, campanhas e vivéncias dentro da comunidade académica. Quando
falamos em pastoral nos referimos a praxis da comunidade eclesial, que, seguindo a
praxis de Jesus, procura colaborar na chegada do Reino de Deus na sociedade,
pela implantacdo de comunidades eclesiais.

De acordo com Junqueira (2003), a Pastoral Escolar orienta-se, como as
demais pastorais, pelas quatro exigéncias de uma evangelizacdo. O Servico em
vista da participacdo e transformacdo da sociedade, assegurando um Projeto
Pedagdgico que assuma os valores propostos a partir do Evangelho; o Didlogo
considerando o espaco privilegiado e proprio como € o da escola para realizar um
auténtico encontro com a cultura, pluralidade de idéias e pessoas, em vista de uma
nova histéria de participacdo e construcdo das geracbes; o Testemunho sera
consequUéncia e simultaneamente provocador da comunh&o proposta em um Projeto
que valorize o encontro, o dialogo e a partilha das pessoas a partir das inUmeras
possibilidades do espaco escolar; o Anuncio ocorre por meio de simbolos, do agir
das pessoas que explicitam valores, assim como a organizacdo de grupos e
atividades propostas na comunidade educativa (p.32-34).

Neste sentido, a Escola Catdlica é um espaco de Evangelizacdo na
Educacéao, lugar de reflexdo e apoio para atuacédo evangelizadora dos educadores
cristdos. Porém, a pratica pastoral procura se concretizar numa perspectiva

dialégica, onde é respeitada a diversidade da expressao religiosa, mas a0 mesmo
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tempo, a identidade confessional da instituicdo esta claramente presente na filosofia
do projeto politico-pedagogico da escola.

De acordo com Panini (1997), o projeto de pastoral se concretiza na
proposta curricular da instituicio em funcdo de seus objetivos educacionais.
Mediante uma programacédo detalhada, garante a progressdo e a coeréncia do
ensino e a aprendizagem dos contetdos educacionais ao longo da escolaridade. O
que caracteriza o projeto pastoral é a direcdo que imprime todo O processo
educacional, as linhas de forca que impulsionam e orientam o referido processo,
fazendo-o avancar como acao evangelizadora.

O processo da iniciacdo cristd se concretiza ao longo da formacao
educacional e pode ser trabalhado a partir de trés frentes: através do cultivo da
identidade ministerial dos professores e sua plena integragdo na missao
compartilhada entre leigos e religiosos; a segunda frente de atuacédo € a animacao e
criacdo da comunidade cristd, como condicdo para se desenvolver o processo da
iniciacdo cristd; e a terceira frente é a iniciacdo cristd de jovens e adultos
destinatarios da Missao. Podemos falar de uma identidade cristd como um processo
evangelizador que tem seu inicio na familia e culmina na comunidade eclesial.

A pratica pastoral da Escola Catdlica é também analisada a partir das
informacdes coletadas na pesquisa de campo através do conteldo das entrevista e
questionarios aplicado com os professores de Pastoral Escolar Catdlica: formacao
dos professores (graduacdo e poOs graduacdo), género dos professores
(homens/mulheres), perfil do professor (leigo/religioso), faixa etaria, dedicacéo
(exclusiva/parcial), tempo na profissdo e por Ultimo as principais atividades
realizadas. (ANEXO A e B). Todas as dimensdes analisadas sdo apresentadas
através dos gréficos por instituicdo e analisados aqui no seu conjunto (cf. PP. 65-
71).

Foi a partir desses dados que procurei identificar como o profissional desta
area do conhecimento constitui e elabora seus saberes docentes.

A primeira dimensdo da pesquisa investigou a formacdo académica
universitaria de trinta e seis professores. Constatei que 34% dos professores
possuem formacdo teolégica que garantem a sustentacdo dos conteudos
especificos com os quais trabalham. Além deste aspecto, 33% destes profissionais
também possuem formacdo no campo da pedagogia para entender as diferentes

fases do desenvolvimento humano e religioso para contextualizar a pastoral ao
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ambiente escolar (grafico 1 e 2 p.65 e 66). Cerca de 58% dos professores de
pastoral tem especializacdo em Ensino Religioso, 24% s&o especialistas em
pastoral escolar e 18% tem especializacdo em educacdo. Cerca de 20% dos
profissionais tem Mestrado em Educacéao ou Teologia.

Ainda que esta formacdo teoldgica seja predominante no conjunto dos
profissionais analisados, existem professores que ndo possuem esta formagao no
seu curriculo (ANEXO C). De acordo com os dados obtidos nas entrevistas com 0s
quatro coordenadores de Pastoral Escolar, o critério de contratagdo esté
relacionado muitas vezes na experiéncia desse profissional no campo da
educacao, na sua experiéncia religiosa na comunidade, na sua experiéncia com
projetos sociais e na sua compreensdo e envolvimento com o projeto pedagdgico
da escola. Nem todas as instituicdes tém critérios explicitos para a contratacao
deste Servico Educacional. Apenas uma das instituicGes descreve as atribuicbes
deste Servico (ANEXO E).

De acordo com a Congregacdo para Educacdo Catdlica (2007), desde a
origem os Fundadores dos institutos Catélicos dedicaram especial atencao a
formacao dos formadores e a ela dedicaram com frequéncia as melhores energias.
Esta formacdo visa ndo sO consolidar as competéncias profissionais, mas,
sobretudo evidenciar a dimensédo vocacional da profissdo docente. Por isto sao
importantes programas de formacdo que incluem cursos periddicos de estudo e
reflexdo sobre o Fundador, o Carisma e as Constituicoes.

A segunda dimensdo da pesquisa foi o0 levantamento género a que
pertencem estes professores. Constato que 57,6% do grupo de professores da
pastoral escolar sdo mulheres que estdo a frente desta area do conhecimento. As
mulheres estdo a frente de diferentes pastorais da Igreja o que representa o
protagonismo feminino também nesta area.

A terceira dimensdo analisada foi do perfil do professor de pastoral, que
identificou que 80% dos professores séo leigos neste caminho formativo da escola
catolica. H4 uma reciprocidade e intercambio entre os religiosos e leigos no projeto
educativo apostélico na formacado integral do ser humano. A concepcao de leigo
aqui se aplica ao fiel catélico que ndo possui ordem sacra.

Na quarta dimensao que identifica a faixa etaria do professor constato que
68,4% tém até 40 anos de idade o que constitui um grupo maduro quanto a sua

experiéncia profissional. Isso pode significar muito dinamismo e diretividade nos
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processos de formacao cristd. Este aspecto estd ligado a formacdo continua do
professor, pois a esta altura da experiéncia os professores consolidam seus
saberes e também conseguem trabalhar melhor as situagcdes novas. Os saberes
adquiridos na formacéao inicial séo ressignificados frente ao contexto de trabalho e
no didlogo com seus pares.

Na quinta dimensdo procurei investigar quantos professores se dedicam
exclusivamente a Pastoral Escolar. Constato que 50% dos professores de pastoral
escolar atuam de forma exclusiva nesta funcdo. Isto pode refletir em qualidade,
aprofundamento e continuidade do projeto pedagdgico da pastoral. Significa que
as instituicdes oferecem condi¢des de sobrevivéncia para aqueles que se dedicam
exclusivamente nesta area. Os saberes da experiéncia as familias, no trato com os
alunos, com os professores e com 0s proprios conteldos e estratégias.

Na sexta dimensdo analisei o tempo de experiéncia dos profissionais de
Pastoral Escolar. Constatei que 66,4% dos professores de pastoral tém mais de
cinco anos de experiéncia nesta area de ensino e aprendizagem. Isso representa
saberes acumulados e sinteses proprias que sdo fundamentadas na experiéncia
profissional. O vinculo empregaticio deste profissional esta constituido como
servico pedagoégico de acordo com suas atribuicbes e caracteristicas do seu
trabalho. Contudo, o sindicato a que os profissionais estéo ligados é dos auxiliares
administrativos e isto implica perdas dos direitos trabalhistas em relacdo aos
professores que atuam diretamente em sala de aula. O calculo da hora de trabalho
é diferente do professor de sala de aula, ndo tendo direito a aposentadoria especial
por tempo de servico. Ndo h& consenso nas instituices analisadas sobre a carga
horaria deste profissional.

O levantamento quanto as atividades especificas da pastoral escolar
analisada na ultima dimenséo, foram relacionados conforme a leitura dos projetos
pedagdgicos pastorais e planos de A¢do das respectivas unidades educacionais.
Percebi que a Pastoral Escolar procura se organizar em diferentes frentes de
atuacdo de acordo com o publico alvo, os referenciais pedagogicos das instituicdes
e 0 seu Carisma Congregacional. Em sua atuacdo cotidiana o professor de
pastoral mobiliza uma pluralidade de saberes nas diferentes frentes. Quando
apresento mais adiante os graficos defino os saberes especificos quanto a
formacéo teoldgica indicando alguns conteddos centrais decorrentes das suas

atividades especificas. Muitos conhecimentos sdo adquiridos ao longo da vida, na
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familia, na comunidade religiosa, na formacao inicial e em sua experiéncia. Sao
saberes sociais que tem sua origem na relacdo com o0s outros e adquirindo outros
significados na relacdo com a cultura, no tempo e no espaco. Destaquei aqui
algumas dimensfes presentes na formacéo do professor que serdo retomadas e
aprofundadas no proximo capitulo.

De acordo com a pratica social que foi objeto de investigacdo pude concluir
gue o professor de pastoral escolar tem formacédo académica teoldgica, filosofica e
pedagogica com especializacdo em ensino religioso, pastoral e educacdo. Em sua
maioria sdo leigos, mulheres, com dedicacdo exclusiva, maduros quanto a sua
experiéncia e tempo na profissao.

A descricdo e analise da funcdo do professor de pastoral refletem como
este profissional constitui e elabora seus saberes docentes e refletem as muitas

dimensdes do perfil mencionado acima.

3.1 ATRIBUICOES DO PROFESSOR DE PASTORAL ESCOLAR

A identidade do professor de Pastoral Escolar no espaco escolar € uma
questdo aberta porque nao ha uma normatizacdo para esta funcdo em muitos
regimentos escolares. Nao existem normas e regras regulamentadoras em relagao
ao que, como e quando deve fazer quem deve aprovar etc. E um espaco que nio
estd assegurado e, portanto, ameagado por outras formas de poder e
necessidades. Por outro lado, existe a experiéncia na qual o profissional da
pastoral escolar atua como orientador religioso e, em alguns casos, integram a
equipe pedagogica da instituicio. Como membro da equipe pedagdgica tem
responsabilidade junto com o coordenador de setor e outros servicos no
direcionamento do projeto politico pedagdgico. Participa da elaboracéo de projetos
de formacé&o continuada para o corpo docente. O coordenador da pastoral participa
das reunides do conselho académico da instituicdo de ensino.

Quando falo da formacdo do professor da Pastoral Escolar estou me
referindo ndo s6 do catequista, mas da funcdo do Orientador Religioso responsavel
por este Servico de Apoio Pedagdgico que atua em conjunto com outros Servigcos

pedagodgico (Orientacdo Educacional, Coordenador de Segmento, Supervisor
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Pedagogico, Orientador Disciplinar). Trata-se de um profissional da educacéo, na
sua maioria cristdo leigo, responsavel pelo projeto pedagdgico pastoral na escola
Catolica. O seu espaco de atuacdo ndo € exclusivamente o de sala de aula, mas,
atividades de formacdo humana no contra turno com professores, familias e alunos.
Cada um destes espacos traz no seu interior um rico dinamismo de tendéncias e
influéncias complementares e conflitantes. Este profissional possui uma formacéao de

base teoldgica para trabalhar os conteudos da Iniciacdo Cristd, assessorar a

7

comunidade educativa. A formacdo na area da Educacdo é um conhecimento
necessario a fim de compreender as diferentes fases do desenvolvimento humano e
religioso. A pastoral escolar esta situada no projeto politico pedagdgico da instituicdo
bem como reflete o Carisma e Missdo da Ordem Religiosa responsavel pela Obra.

A partir da analise dos projetos pedagoégicos pastorais e do Regimento
Escolar (ANEXO E), destacamos algumas atribuicbes do professor de pastoral
escolar catdlica. Sua atribuicdo geral € de assessorar, planejar, supervisionar e
executar as atividades ligadas ao curriculo pleno e a evangelizacdo da escola,
tendo principios de acao:

a) vivenciar e pautar seu trabalho pela filosofia de educacdo e as
diretrizes gerais de Agédo Evangelizadora da Igreja no Brasil.

b) trabalhar de forma participativa, coletivizando as agdes.

C) integrar-se aos demais setores e servicos da comunidade
educativa, respeitando a especificidade de cada um( p. 49).

De acordo com Junqueira (2003), entre as atividades especificas do

professor de pastoral podemos destacar as seguintes atividades especificas:

a) assessorar a diretoria nos assuntos de sua competéncia: contribuir
com a reflex@o da diretoria, que, devido as suas atribuigdes, nem
sempre consegue acompanhar tudo o que acontece em termos de
educacédo da fé, quanto a documentos, eventos;

b) atuar com a equipe pedagdgica, integradamente, na organizagao
das atividades das é4reas de estudo, vsando a
interdisciplinaridade e ao clima pastoral do colégio: orientador
religioso necessita dominar o aspecto pedagdgico, para cooperar
com a supervisdo pedagdgica e mesmo propor agdes pastorais no
pedagdgico;

c) participar da elaboracao de atividades pedagégicas do segmento
em que atua: ao planejar festas, olimpiadas, viagens e refletir
nestas estratégias os valores propostos na orientacao crista.

d) dinamizar a perspectiva missionaria do projeto educativo,
colaborando na articulagdo da escola com a sociedade e a
comunidade eclesial. A escola Catdlica, como espago da Igreja, €
convocada a realizar um movimento dialégico entre seu espago e
a comunidade eclesial;

€) prestigiar, com presenca e participacdo, as atividades pastorais e
de evangelizacdo em nivel de comunidade educativa: o incentivo,
a corresponsabilidade, a participagdo nas atividades dos demais
companheiros da equipe é fundamental para existir um trabalho
processual de pastoral;
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f) manter-se em permanente contato com a Igreja local, integrando o
colégio na pastoral diocesana (p.49-50).

Frente as necessidades e desafios do contexto sdcio-cultural a formacao do
professor de Pastoral Escolar precisa estar saberto ao dialogo, isto €, ser capaz de
Se expressar, ouvir 0 outro, questionar, ser questionado, problematizar, partilhar;
como cristdo auténtico, assumir uma pratica evangélica libertadora que desenvolva
em si e nos educandos uma consciéncia critica € um engajamento pastoral; no seu
processo de formacao continuada investir no crescimento profissional e pessoal,
participando de grupos de estudo, cursos e leituras afins; Conhecer e respeitar as
fases do desenvolvimento do sujeito (cognitivo, afetivo, moral, social e religioso);
Investigar as causas de éxitos e fracassos, para redimensionar determinada
atividade no desenrolar do processo, revendo sua pratica a partir de andlises
constantes do trabalho desenvolvido; Conhecer o projeto educativo da instituicao;
Apropriar-se do discurso religioso, adequando-o0 ao contexto sociocultural e aos
estagios do de desenvolvimento do ser humano; Propiciar a formacdo do sujeito
critico e transformador de sua histéria, engajado na acdo pastoral; Ser criativo na
proposicao de acdes geradoras, que levem em conta a realidade do educando.

Como podemos perceber a formacdo do docente do profissional da
pastoral escolar € algo complexo e urgente dentro das razdes de ser da escola
catolica. O projeto educativo é que vai garantir a identidade e missdo da Escola
Catodlica e neste contexto o professor de pastoral deve refletir sobre sua
identidade.

A estrutura do planejamento segue as mesmas diretrizes e principios de
outras areas do conhecimento e assume uma complexidade de acordo com ciclo
de aprendizagem. A base que citamos aqui parte planejamentos pedagdgicos
pastorais analisados junto as instituicbes. De modo geral os elementos
constitutivos dos projetos sdo 0s seguintes: introducdo, tema, publico alvo,
coordenacdo, justificativa, conteudos, objetivos, metodologia (estratégias,
calendérios, atribui¢cdes) e avaliacdo (indicadores de avaliagéo, resultados).

O que observamos € que a execucdo dos projetos parte da Pastoral
Escolar, mas, eles se desenvolvem de maneira articulada com outros servicos
pedagodgicos assim como os professores de diferentes area do conhecimento
dependendo da proximidade do projeto com os conteudos trabalhados em sala de

aula. As estratégias da pastoral costumam estar ligadas ao cotidiano de sala de
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aula e se relacionam com conteudos de diferentes areas. O terceiro anexo é um
recorte de um dos planejamentos analisados (Anexo D).

As atividades do cotidiano do professor de pastoral na Escola Catdlica
abrangem familias, alunos, funcionarios, professores. Realiza-se a partir do
atendimento individual, celebracbes para estudantes, docentes e familiares,
sacramentos, catequese, retiros espirituais, assessoramento as atividades dos
demais professores, integracdo da equipe de coordenacdo pedagogica do colégio
e reflexdo teoldgica. Por conseguinte, toda a atividade pastoral € compreendida a
partir da escola e ndo da paréquia e neste quadro se justifica a formacdo em
teologia e pedagogia como conhecimento que precisa ser ressignificado e
elaborado.

Como vimos anteriormente, a Pastoral Escolar estd ligada a dimenséao
sécio-transformadora da acdo evangelizadora da Igreja no Brasil. A Pastoral
Escolar é a presenca da Igreja no mundo da educacao escolar para testemunhar e
vivenciar o Evangelho de Jesus e a construgcdo do Reino de Deus. Pretende formar
uma consciéncia critica e fiel a revelacdo crista, e colaborar na construcdo de uma
sociedade justa e solidaria. E a acéo eclesial organizada por uma equipe propria
na escola, atenta aos anseios da comunidade escolar como um todo.

A partir do ponto de vista acima podemos destacar o papel e a fungdo da
pastoral da escola no processo formativo da comunidade educativa. Temos a
impressdo que a contribuicdo desta area do conhecimento pode ajudar a descobrir
que a abertura ao transcendente pode ser um caminho de realizacédo plena do ser
humano; os acontecimentos humanos fazem parte de um todo chamado histéria da
salvacdo; auxilia-nos a perceber os sinais da Presenca de Deus, nas acfes mais
simples e também nas mais complexas; pode propiciar um mundo de relacfes
entre as pessoas que correspondam aos ideais de justica, igualdade e paz;, como
uma pastoral humanista pode ajudar a comunidade académica a superar o
individualismo e o imediatismo; pode ajudar na construcdo de uma educacédo de
comunhédo e participacdo em todos os niveis da escola; a pastoral escolar pode
colaborar no trato com temas transversais na educacdo cidada: ecologia,
sexualidade, saude, economia solidaria. A partir dos projetos sociais pode
proporcionar experiéncias significativas de aproximacdo com a realidade da

pobreza, da dor, da indigéncia.
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Desta forma podemos pensar que a evangelizacdo da cultura pode criar
condicbes para que os saberes, as habilidades, os valores, adquiram sentido e
significado, de modo que se transformem numa cultura capaz de estruturar o
pensamento da pessoa e leva-la a atitudes a luz do Evangelho.

Encontramo-nos imersos numa mudanca de época que afeta todas as
pessoas e a pessoa toda. Vivemos uma crise de mundo e de civilizagdo que se
traduz numa crise radical de sentido. Ao mesmo tempo, e desde essa mesma
fragilidade, algo novo se anuncia: o sentir obstinado e provocador de que “outro
mundo € possivel”, pluriétnico, pluricultural e plurirreligioso, apoiado no respeito
solidario, na justica e na paz.

Como pensar a educacao que trabalhe as bases de uma nova consciéncia
ética comunitaria? Os desafios que enfrentamos hoje necessitam de uma
compreensdo global dos nossos problemas e de uma acdo conjunta. A nova
cultura, na qual vivemos, esta cheia de oportunidades tecnoldgicas e nos ajuda a
prestar atencdo a muitas das aspiracdes mais profundas do coracdo humano, além
de abrir-nos, como nunca antes, para a diversidade de nosso mundo. Mas também
a fragmentacdo cultural, o consumismo compulsivo, 0s ritmos competitivos
acelerados, o individualismo hedonista, os mecanismos de exclusdo e a destruicao
ecologica, transformam o chamado “continente da esperanga” num lugar de
desencanto e de fuga. Viver de uma maneira evangélica e contracultural nos leva
pensar que “outro mundo é possivel” criando condigdes de possibilidade para

nascer uma nova cultura.
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4 A FORMACAO DO PROFISSIONAL DA PASTORAL ESCOLAR

Pesquisar sobre educacédo, na 6tica da construcdo dos saberes docentes,
significa buscar o entendimento da problematica que envolve a realizacdo de sua
funcdo social de proporcionar o desenvolvimento humano, possibilitando ao aluno a
superacdo das condicdes soécio-culturais impostas pelas relacbes sociais e
instrumentalizando-o para a compreensdo critica de sua situacdo e construcdo do
seu conhecimento. Isso constitui condicdo necessaria, porém, nao suficiente para
obter mudancas nessa direcdo. O professor tem o papel de sujeito criador de
atividades significativas mediadoras que propiciem sua humanizacdo rumo a
apropriagao do conhecimento. Estudar a formagéo docente significa ter como objeto
0 ser humano, num processo interativo, apresentando-se com todo o seu potencial,
sua histdria, sua personalidade, seus recursos e seus limites rumo a construcao
fazer pedagdgico.

O setor de Educacado da CNBB tem se preocupado em oferecer subsidios
pedagodgicos para a formacdo do professor. Contudo, ndo existem trabalhos
especificos sobre a formacdo do professor de pastoral e nem publicagbes que
ajudem a compor o estado da arte nesta area do conhecimento. Em 1986, na sua
Colecao Estudos publicou a obra, “Para uma Pastoral da Educag¢do”, documento que
ajuda o professor a refletir sobre sua pratica educativa e questiona-la a luz da fé,
desafiando-0 a assumir uma nova postura e a fazer da profissao o lugar privilegiado
da missdo na e como Igreja. Em 1990, na 282 Assembléia Geral, os Bispos
aprofundam a tematica da Educagao e produziram um texto denominado “Educacéo,
exigéncias Cristds” que foi usado para estudos e debates quanto a identidade
confessional. Em 1992, continuando o estudo deste texto temos um dos documentos
mais importantes da Igreja na opinido de Moura (2000): “Educacao, Igreja e
Sociedade”. Este documento apresenta um projeto de educacdo convidando toda a
lgreja e comunidade crista a ndo ficar indiferentes diante do descaso com que é
tratada a educacdo e reajam a fim de buscar meios para uma educacdo de
qualidade. A campanha da Fraternidade de 1998 teve como tema “Educacgédo a
Servigo da Vida e Esperanca”, neste documento a educacdo € concebida como

promotora da dignidade humana, da cidadania e da verdadeira solidariedade.
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O setor de educacao da CNBB procura sempre estar em comunhao com 0s
documentos do magistério da Igreja e os atuais documentos da Congregagao para
Educacdo Catdlica. Tém sempre como pontos de orientacdo e referéncia os
documentos do Episcopado Latino-americano de Medillin (1968), Puebla (1979),
Santo Domingo (1992) e Aparecida (2005); as Diretrizes Gerais da Acéao
Evangelizadora (DGAE) da Igreja do Brasil, que contém os planos quadrienais
aprovados em assembléias gerais da CNBB.

Outros esfor¢cos do Setor de Educacédo é o de unir e articular as Instituices
Catolicas num Conselho Nacional de Instituicdes de Educacao Catdlica (CONIEC);
procura valorizar as associacdes no seu trabalho pastoral como AEC, fundada em
1945; a ABESC, fundada em 1952; o MEB, criado em 1961, e a ANAMEC, fundada
em 1994; assim como a CRB, fundada em 1954, esta instituicAo acompanha e
prepara a maioria dos educadores das Escolas Catélicas das comunidades inseridas
nas regides mais pobres do Brasil.

A influéncia da educacédo catolica na vida politica do pais nos anos de 50 e
60 foi significativa através da JEC (Juventude Estudantil Catdlica) e da JUC
(Juventude Universitaria Catdlica). A partir dos anos 70, com as transformacdes
introduzidas pelo Concilio Vaticano Il, a realidade da escola catolica no Brasil
comecou a mudar aceleradamente.

Além de todos estes subsidios o professor de pastoral escolar tem como
referéncia os documentos da Congregacdo Religiosa, que tracam orientacdes
proprias conforme o Carisma e Missao dos institutos de formacédo. As mudancas
sécio-culturais influenciaram o reordamento das Congregacdes Religiosas
mantenedoras das Escolas Catolicas. Constatamos que houve uma reducdo do
namero de religiosos consagrados atuando nas escolas. Todas as instituicoes
analisadas se articulam com leigos a partir do carisma congregacional, tendo em
vista ser este um diferencial e a raz&o de ser e estar na educacao.

A “Declaracdo sobre a Educacgédo Cristd da Juventude” (1965) teve
importancia relevante para se entender a posi¢cdo da Igreja em relagdo a educacao
no Brasil, afirmando que a educacéo das criancas e dos jovens procura conduzi-los
a maturidade da pessoa humana. No que diz respeito a escola, o Concilio Vaticano
Il registra que entre todos 0os meios de educacéao, tem especial importancia a escola,
que em vista de sua missdo, enquanto cultiva atentamente as faculdades

intelectuais, desenvolve a capacidade de julgar retamente, introduz no patriménio
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intelectual adquirido pelas geracdes passadas e promove o sentido dos valores.

No Brasil, apdés as conferencias de Medellin e Puebla tomou impulso o
debate sobre a Pastoral Escolar, bem como a identidade da Escola Catdlica. A AEC
investiu em publicacbes especificas sobre a pastoral escolar que sao referéncia até
os dias de hoje. As mudancas na concepcao e identidade do Ensino Religioso como
area do conhecimento vinculada ao pedagoégico faz com que a Pastoral Escolar
procure se estruturar dentro da sua especifidade e objeto no campo da teologia. Em
Medelin que surgiu o conceito de “Educacéao Libertadora”. Moura (2000) salienta que
a educacao evangelizadora assume e completa a nocdo de educacao libertadora,
porque deve contribuir para a conversdo do homem total, ndo s6 em seu eu
profundo e individual, mas também no eu periférico e social.

Conforme Joado Paulo Il (1970) “A verdadeira educacédo deve promover a
formacado integral da pessoa humana, em vista de seu fim dltimo e, a0 mesmo
tempo, do bem que possam desenvolver harmoniosamente seus dotes fisicos,
morais e intelectuais, adquirir senso de responsabilidade mais perfeito e correto uso
da liberdade, e sejam formados para uma participagéo ativa na vida social’.

De acordo do Tardif (2002) para que haja aprendizagem, construcdo de
conhecimento discente € necessario que haja conhecimento docente adequado a
funcdo de ensinar. Nao € suficiente o docente “saber sobre”, € necessario para que
haja aprendizagem, “saber ensinar sobre” (saberes pedagdgicos).

Esses dois saberes implicam légicas diversas e se formam ao longo da vida
do docente em relagcbes diversas de exterioridade, temporalidade e
profissionalidade, portanto em situacbes que envolvem cultura e conhecimento.
Estudar a construcdo dos saberes docentes, na 6tica do conhecimento docente no
curriculo escolar (“saberes a serem ensinados® e “saber-ensinar’) é tarefa, ainda,
com vieses e meandros a serem desvelados na pesquisa, no campo educacional,
em virtude das relagbes complexas que se colocam entre professores e alunos e da
nature za social e individual do ato educativo. O professor aprende a ensinar fazendo
0 seu trabalho, na sua prética; o saber do professor se constréi, € um processo em
construcdo ao longo de sua carreira.

A capacitacdo docente, muitas vezes, ocorre na pratica cotidiana, na
interlocucdo com os alunos, na troca e dialogo constante com seus pares e no
contexto de trabalho. O ritmo das atividades e a dinamica de trabalho no ambiente

escolar, muitas vezes, impdem uma integracdo imediata e ndo permite uma
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adaptacao gradativa. Diante da urgéncia da formacdo de professores na area de
pastoral escolar a AEC em parceria com Universidade tem elaborado cursos de
Extenséo para qualificacdo dos seus profissionais.

A formacgéo profissional do professor implica um amplo leque de
competéncias culturais, psicologicas e pedagogicas, caracterizadas por autonomia,
capacidade projectual e avaliativa, criatividade, abertura a inovacéo, disposicao
para a atualizacdo, a pesquisa e experimentacdo. Exige também a capacidade de
sintetizar competéncias profissionais e motivagdes educativas, com uma particular
atencdo a disposicao relacional hoje exigida pela pratica cada vez mais colegial da
profissionalidade docente.

O saber é social porque envolve sujeitos em situacéo coletiva de trabalho
(praticas sociais) e repousa sobre um sistema que garante sua legitimidade,
porque “0os saberes a serem ensinados” e o “saber-ensinar’” evoluem no tempo e
espaco de acordo com as mudangas sociais. O conhecimento docente de acordo
com a area do conhecimento tem uma dimensdo histérica cumulativa, mas,
dindmico e processual.

De acordo com Congregacao para Educacao Catdlica (2007), a exceléncia
na formagé&o inicial deve ser mantida e atualizada no caminho da sua formagéo
continuada através da atualizacdo de conteudos e dos métodos pedagdgicos. A
sintese entre fé, cultura e vida de que os professores da Escola Catdlica sédo
chamados a realizar, se constata atraves da integracdo de diversos conteudos do
saber humano, especificado nas varias disciplinas, a luz da mensagem evangélica
e através do desenvolvimento dar virtudes que caracterizam o cristao.

O profissional da Pastoral Escolar Catolica que se sente como agente de
mudanca busca motivar os demais na tomada de consciéncia em favor da
mudanca, fazendo ver as consequéncias das atuais estruturas injustas e a
necessidade de responder ao plano de Deus e aos ensinamentos da doutrina
social da igreja para a consecucdo do bem comum. A Doutrina social da Igreja é
um dos eixos de formacao do professor de pastoral.

O termo espiritualidade é relativamente novo que comecou a florescer a
partir da espiritualidade francesa, desde que comecou a ser publicado em 1932 o
Dictionnaire de Spriritualité, ascétique et mystique. No estado fragmentado da
cultura contemporanea o ethos do mercado esta na qualidade de um deus, um

mercado com atributos divinos. Harvey Cox (1970) observa que este deus possui
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suas proprias liturgias, sacramentos, sacerdotes e videntes de seus mistérios e
invade o dominio da espiritualidade. Ha muitas correntes de espiritualidade no
cristianismo que procuram resgatar uma totalidade e meio a crise cultural, mas
podem alimentar o individualismo e o comodismo. Uma corrente contemporanea
de espiritualidade e Nova Era como simbolo da fragmentacdo cultural, como
rejeicAo das estruturas religiosas tradicionais que sufocam o espirito. Uma
segunda corrente de espiritualidade é aquela que procura recuperar o passado,
mas, dentro de uma paixdo e a-historica e idealizada, baseadas numa teologia
dualista e centrada no pecado. Uma terceira corrente € uma espiritualidade
mistico-profética para uma cultura fragmentada.

Segundo Mary Grey (2003) enquanto a pessoa esta aprisionada ao ethos
do mercado é impossivel escapar do consumismo comodista e narcisista. A
tendéncia da espiritualidade contemporanea esta focalizada na revisao da pessoa.
O reconhecimento do “eu ecoldgico”, dependente da terra, da 4gua, do ar e da
agricultura, leva agora um sentimento de interdependéncia entre 0 humano e o nao
humano, em que o “cuidado” é revisto para incluir o cuidado pela terra € um
sentimento de reveréncia pelo lugar. O eu desenvolve-se em conexao nao apenas
com a terra, mas, em relacdo com comunidades entrelacadas de familia, amigos,
comunidade de fé e pais. Dentro de uma jornada espiritual o eu é chamado a
estabelecer sempre novas conexdes, mas sem nunca perder contato com a
sabedoria da experiéncia passada. A espiritualidade € profética na contracultura e
contra o ethos do mercado, se o0 sucesso do mercado é alimentar-se de desejos
insaciaveis de bens materiais a espiritualidade re-situa o desejo como um anseio
por Deus. Deus é apresentado como fonte de nossa paixdo pela justica, como
sabedoria, ensinando-nos como recuperar o passado, e, a0 mesmo tempo, como
presenca estimulante, inspirando uma ética e uma pratica diferente. O amor de
Deus é mostrado como amor encarnado a criagdo, COmo amor que prioriza as
pessoas e criaturas mais pobres e mais vulneraveis.

A mistica tem um sentido sécio-politico, pois ela significa o conjunto de
convicgdes profundas, as visbes grandiosas e a paixdes forte que mobilizam as
pessoas e movimentos na vontade de mudancas, inspiram praticas. A mistica
cristd é guiada pela utopia, aquela capacidade de projetar novos sonhos e modelos

alternativos de histéria.
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Aqui entra a dimensdo da fé, antes de mais nada esta a experiéncia do
mistério, a experiéncia de Deus, depois vem a fé. A fé ndo € adesdo a uma
doutrina como no fundamentalismo e nas guerras de religido onde cada grupo
afirma a sua verdade, excluindo a de todos os demais. Fé é expressdao de um
encontro com Deus que envolve a totalidade da existéncia, o sentimento, o
coracao, a inteligéncia e a vontade. A partir desse tipo de experiéncia que surgem
as teologias, elas sédo esfor¢co para traducdo para razdo (doutrina), para a pratica
(ética) e para a celebracdo (liturgia). As religides séo cristalizacbes das
experiéncias misticas.

A sintese entre fé, cultura e vida é uma necessidade no ambito da formacao
de base do professor e no trato com seus conhecimentos. Essa sintese ndo € um
processo simples porque depende do nivel de didlogo que se estabelece com as
diferentes areas do saber e a da religido cristd nas sociedades secularizadas. A
formacdo catequética deve possibilitar o dialogo com a dindmica dos conteudos
escolares. Estes conteldos sao dinamicos e abertos a compreensao dos processos
histéricos e politicos que os formaram.

A marca distintiva de uma equipe de professores é seu conhecimento, seu
ensino e sua cultura. Aquilo que todos os que se matriculam numa escola buscam,
também a catdlica, € o saber, a instrucéo sélida. As proposicdes da Pastoral Escolar
devem ter os conhecimentos como meio estabelecendo links com o que esta sendo
lecionado. No capitulo anterior procuramos exemplificar a partir da pratica que
observamos. Uma reflexdo critica das ciéncias, juntamente com a consideragcao
atenta do que poderiamos denominar de didlogo entre a iniciacdo cientifica e as
questdes da fé pode ser um caminho para que aconteca essa sintese. A partir de
nossa fé na encarnacdo de Deus em nossa historia é que podemos abrir a cultura
escolar a sua raiz religiosa.

Einstein (1989) considera a percepcdo do mistério fundamental para o
cientista criador, porque lhe permite ficar sensivel aquelas dimensdes ndo captadas
pelas formulas cientificas e conservar a humildade de aprender. Para ele a religiao
cosmica € o mével mais poderoso e mais generoso da pesquisa. O espirito
cientifico, armado fortemente pelo seu método, ndo existe sem a religiosidade
cosmica.

Tudo quanto é autenticamente humano pode abrir-se a uma preocupacao

suprema, um absoluto, a sua verdadeira raiz, que chamamos Deus. Porque € d’Ele
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que nasce toda a criacdo artistica, toda a investigacao cientifica, e toda acdo moral
ou politica. A incumbéncia do educador cristio se arraiga no despertar a
consciéncia dessa raiz. No compromisso cientifico ou pelo interesse comunicativo,
existe a possibilidade de abertura ao compromisso ético e ao religioso. Karl Rahner
(1990), afirma que se existe um cristianismo, 0 cristdo serd um mistico ou ndo sera
absolutamente nada. O sentido primario da mistica é a contemplacdo dos
mistérios, os mistérios de Deus e isso é o coracdo da liturgia. A meta da mistica
com Deus é recuperar a totalidade ndo como uma experiéncia privada de um
individuo mas como jornada de uma comunidade.

Planejar € uma tarefa que tem algo a ver com a descoberta e a resposta
(provisoria) das questdes fundamentais da vida humana (a nossa propria e a de
todas as pessoas) assim como ela aparece nas disciplinas escolares e em nossa
propria vida. Segundo Tardif (2002), quando se discute a construcdo do saber
docente devemos levar em conta a sua interface entre o individual e o social, entre o
ator e o sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual como um todo.
Também ndo podemos falar do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com
o contexto do trabalho em que é construido. O saber docente “esta relacionado com
a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de vida e com sua historia
profissional, com suas relacées com os alunos em sala de aula e com os outros
atores escolares na escola, etc. O saber docente € uma construcao social em
virtude da natureza de suas relagOes e da relacdo existente entre os elementos

constitutivos.

41 SABERES DOCENTES E FORMACAO PROFISSIONAL

Conforme Andre e Vieira (2006), a discussdo sobre os saberes docentes
situa-se na dimensdo reflexiva, critica, ética, e politica da formacdo docente, de
interesse nos processos de constituicdo da profissionalidade e da identidade
profissional dos docentes, de destaque ao papel da reflexdo e da pesquisa sobre a
pratica. Os saberes docentes dos professores de pastoral sdo objeto de estudo da
nossa pesquisa. Pudemos identificar como os professores constituem e elaboram os

saberes no exercicio do seu trabalho cotidiano.
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No que tange o aspecto legal sobre a formacéao de professores a nova LDB
9.394/96 no Artigo 61 diz que:

A formacdo de profissionais da educagédo, de modo a atender os objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

I. a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacao
em Servigo;

Il. aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades.

Segundo Gatti (1997), nesse novo texto se evidencia a preocupacado com a
superacédo da dicotomia entre teoria e pratica na formacdo docente para a educacao
basica. Também, segundo ela, privilegia a pratica de ensino como eixo de formacao,
0 que daria condi¢des para tal. Quanto a carreira, Gatti diz que a lei propde no seu
Artigo 67, que os sistemas de ensino devem promover a valorizacdo dos professores
enquanto profissionais com estatutos e planos de carreira definidos. Segundo a
autora, o texto prevé condi¢cdes para um exercicio profissional digno, como isso se
concretiza é outra coisa.

Para Marcelo Garcia (1999), a formacdo de professores € a éarea de
conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e praticas que, no ambito da
Didatica e da Organizacdo escolar, estuda 0s processos através dois quais 0S
professores — em formacdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram
0S seus conhecimentos, competéncias e disposi¢cdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com
0 objetivo de melhorar a qualidade da educacéao que os alunos recebem.

Esta delimitacdo que Marcelo Garcia oferece, ajuda a identificar as fases
pelas quais os professores passam, mas ndo podem ser lidas de maneira linear,
como se obedecessem a uma estrutura sequencial obrigatéria e rigida. Isso porque
a formacao acontece, em grande medida, em servico. Seja pelo fato do aluno ja vir
com experiéncia docente, por trabalhar e estudar ao mesmo tempo, ou pelos
proprios estagios oferecidos nos cursos com o fim de promover formacéo pratica. O
universitario brasileiro é estudante e trabalhador, j4 lida com as questBes objetivas
gue o mundo do trabalho |he imp&e, o que faz com que sua formacéo tome outras

formas.
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Recuperando a concepcédo epistemoldgica que assume a subjetividade e a
experiéncia como fonte insubstituivel de aprendizagem, Tardif (2002) da especial
relevo, também, as aprendizagens que o professor realiza no ambiente de trabalho,
a partir da sua insercao profissional. O autor analisa ainda a relagao entre o trabalho
do professor e seu objeto de trabalho, que €, fundamentalmente, o aluno, tanto na
sua dimenséo individual como grupal, e o processo ensino-aprendizagem. Dada
essa condicdo, as relacdes que o professor estabelece com seu trabalho sdo de
natureza humana, sujeitas a interferéncias valorativas e construidas num contexto
de complexibilidade. Nesse sentido, € inadequado pensar que o professor tem
controle direto sobre seu objeto de trabalho, como acontece em outros campos
profissionais. "Nada nem ninguém pode forcar um aluno a aprender se ele mesmo
ndo se empenhar no processo de aprendizagem [..], pois 0s alunos sofrem
inmeras influéncias que podem afetar seu rendimento escolar".

Fazendo uma analogia com o trabalho industrial, Tardif (2002) ressalta que,
para este, ha uma relacdo direta entre processo e produto; na docéncia, o produto
do ensino é de grande intangibilidade, pois diz respeito, principalmente, a atributos
humanos e sociais que, por sua natureza, sdo de dificil mensuracdo. Reduzi-los a
uma quantificacdo e, mais grave ainda, a uma unica prova, é desconhecer e
desqualificar a docéncia no sentido educativo. Certamente, com a pressdo de
modelos de avaliagcdo do tipo do "provao", os professores tendem a valorizar
aprendizagens diretamente relacionadas com os produtos, correndo o risco de
atribuir a educacdo um carater neotecnicista, pois ficam preocupados com
resultados que alcancem significados no mundo producdo. Como afirma Dias
Sobrinho (2000), "os exames gerais tém a sua motivacdo mais fora do que dentro da
escola; apresentam uma racionalidade muito mais mercadologica e governamental
que pedagogica; valorizam muito mais a competitividade do que a solidariedade”.
Exercem uma forma de coercdo simbdlica sobre os professores e alunos, que
tendem a silenciar os esforcos educativos que ndo se ajustam aos critérios
paradigméaticos da produtividade.

Podemos analisar as varias dimensdes dos saberes docentes que abrangem
a formacédo do professor e os desafios da pratica educativa. Uma dimensao que
pode afetar profundamente os saberes dos professores esta ligada ao reforco da
condicdo de visdo Unica, tdo cara a ciéncia moderna e agora reforcada pelos

dispositivos politicos da produtividade. Trata-se de um processo de padronizacao,
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como se houvesse uma uUnica forma de conhecimento e uma sO alternativa de
formacdo. Como lembra Sousa Santos (2000), o dilema consiste em que a validagéo
de uma so6 forma de conhecimento provoca a cegueira epistemolégica e valorativa,
destruindo as relagBes entre 0s objetos e, nessa trajetdria, eliminando as demais
formas alternativas de conhecimentos: "O reverso da forca da visdo Unica € a
incapacidade para reconhecer visdes alternativas”. O autor, sabiamente, alerta que
esse fenbmeno pode redundar num epistemicidio, afirmando que "a destruicdo de
formas alternativas de conhecimento ndo € um artefato sem consequéncias, antes
implica a destruicdo de praticas sociais e desqualificacdo de agentes sociais que
operam de acordo com o0 conhecimento em causa".

Sousa Santos (2000) afirma que "a luta paradigmatica é, no seu conjunto,
altamente arriscada", pois exige uma subjetividade emergente que envolve ruptura
epistemoldgica e societal. Para o autor, "formas alternativas de conhecimento geram
praticas alternativas e vice-versa", perpassando o conceito de subjetividade, que se
constitui como o grande mediador entre conhecimento e praticas.

Na transicao paradigmatica, diz Sousa Santos (2000):

subjetividade navega por cabotagem, guiando-se hora pelo paradigma
dominante, ora pelo paradigma emergente. E, se é verdade que o seu
objetivo dltimo é aproximar-se tanto quanto possivel do paradigma
emergente, ele sabe que sé ziguezagueando |4 podera chegar e que, mais
do que uma vez, serd o paradigma dominante a continuar a guia-lo.
Cabotando assim, ao longo da transicdo paradigmética, a subjetividade de
fronteira sabe que navega num vazio cujo significado é preenchido, pedago
a pedaco, pelos limites que ela vai vislumbrando, ora préximos, ora
longinquos.

As inovacbes que se adivinham proximas materializavam-se pelo
reconhecimento de formas alternativas de saberes e experiéncias, nos quais se
imbricavam objetividade e subjetividade, senso comum e ciéncia, teoria e pratica,
cultura e natureza, anulando dicotomias e procurando gerar novos conhecimentos
através de novas praticas.

Essas inovagbes, entendidas como ruptura paradigmatica, exigem dos
professores uma reconfiguracdo de saberes, e favoreciam o reconhecimento de que
era preciso trabalhar no sentido de transformar, como lembra Sousa Santos (2000),
"transformando ‘inquietude’ em energia emancipatoria”. Envolviam o reconhecimento
da diferenca e implicavam, em grande medida, um trabalho que consiste,

especialmente, em gerir relacdes sociais com seus alunos. No dizer de Tardif (2002),
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"é por isso que a pedagogia € feita de dilemas e tensdes, de negociacbes e
estratégias de interagdo”. Para o autor, "ensinar é fazer escolhas, constantemente,
em plena interacdo com os alunos". Essas escolhas sdo dependentes da
experiéncia dos atores, do contexto de tempo e territério do ensino, das convic¢des
e crencas que suportam o trabalho e, conseqlientemente, de situacdes que, sendo
Gnicas, exigem respostas diferenciadas.

O saber dos professores em seu trabalho e o saber docente em sua
formacgéo reflete muitos conhecimentos e habilidades que o professor mobiliza no
seu cotidiano. O conhecimento académico e cultural € a base para a construcao dos
contetdos dos programas curriculares. O estudo da realidade constitui um dos
objetos do fundamento de muitos conhecimentos sdo adquiridos na formacéo
continuada e na reflexdo sobre pratica. Paulo Freire compreende o trabalho do

professor como agente de mudancas, como intelectual engajado.

As bases teodricas de Tardif sdo varias, vao desde os filosofos gregos aos
contemporaneos, buscando neles reflexdes sobre a racionalidade. Recorre a
sociélogos, como Weber (1994) e a questdo da interagdo social como
aprendizagem; ha pesquisadores como Bourdieu (1998), refletindo sobre os
conteudos curriculares e sua dependéncia com a historia de uma sociedade e o
educador americano Schon (1997), que desenvolveu seu arcabouco tedrico na
formacao do professor reflexivo. Tardif se baseia em pesquisas realizadas por outros
autores como Dubar (1997), refletindo sobre o trabalho, que ndo é exclusivamente
transformar um objeto ou situacdo numa outra coisa, mas, € também transformar a si
mesmo no e pelo trabalho, idéia que endossa a importancia da aprendizagem através
das experiéncias do professor. Baseia-se também em Gauthier (1998) sobre a
importancia da incorporagcdo das experiéncias dos professores nos programas de
formacao.

O saber ndo se reduz, exclusiva ou principalmente, a processos mentais,
cujo suporte € a atividade cognitiva dos individuos, mas é também um saber social
gue se manifesta nas relacbes complexas e entre professores e alunos. Segundo
Tardif (2002), ha que “situar o saber do professor na interface entre o individual e o
social, entre o ator e o sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual

como um todo.”
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Tardif compreende o saber do professor como saberes que tém como objeto
de trabalho, seres humanos e advém de Vvarias instancias: da familia, da escola que
o formou, da cultura pessoal, da universidade, e que provém dos pares, dos cursos
da formacgdo continuada; é plural, heterogéneo, € temporal, pois se constréi durante
a vida e o decurso da carreira, portanto, € personalizado, situado. Essa concepcao
da amplitude de saberes que forma o saber do professor € fundamental para
entender a atuacdo de cada um no processo de trabalho coletivo desenvolvido pela
escola. Cada professor insere sua individualidade na construcdo do projeto
pedagodgico, o que traz a diversidade de olhares contribuindo para a ampliacdo das
possibilidades e construgdo de outros novos saberes.

Refletindo sobre o processo de formacdo de professores, este autor
argumenta que se deve levar em conta o conhecimento do trabalho dos professores,
seus saberes cotidianos.

Os professores sdo sujeitos do conhecimento, como colaboradores, como
co-pesquisadores na universidade, e esta, podera promover a formacdo de
maneira continuada, buscando a construgdo de conhecimentos e valorizacdo da
pratica educativa; também podera promover um repensar de caminhos engajados
na realidade, conseqientemente, um repensar da propria formacdo académica. As
escolas tornam-se, assim, lugares de formacao, de inovacdo, de experiéncia e de
desenvolvimento profissional, mas também, lugares de pesquisa e de reflexdo
critica.

Para Tardif (2002), o saber docente € um saber plural, oriundo da formacéo
profissional (0o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacéo de
professores);de saberes disciplinares (saberes que correspondem ao diverso campo
do conhecimento e emergem da tradicdo cultural); curriculares (programas
escolares) e experienciais (do trabalho cotidiano). O que exige do professor
capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi¢cdo para
sua pratica.

A expressao utilizada, ‘mobilizagdo de saberes’, transmite uma idéia de
movimento, de construcdo, de constante renovacdo, de valorizacdo de todos os
saberes e ndo somente do cognitivo; revela a intengéo da visdo da totalidade do ser
professor. No capitulo anterior guando analisamos as dimensfes da pratica pastoral
ficou evidente como os profissionais da Pastoral Escolar mobilizam uma gama de

saberes na sua praxis educativa.
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Outro posicionamento importante deste autor que fundamenta nossa
pesquisa € de ser contra a idéia tradicional da relagédo teoria e pratica: o saber esta
somente do lado da teoria, ao passo que a pratica ou € desprovida de saber ou
portadora de um falso saber baseado, por exemplo, em crencas, ideologias, idéias
preconcebidas.

O autor é contra a idéia que o saber é produzido fora da pratica e, portanto,
sua relacdo com a pratica sO pode ser uma relacdo de aplicacdo. Afirma que hoje,
sabemos que aquilo que chamamos de “teoria”, de “saber” ou de “conhecimentos”
s6 existe em um sistema de praticas e de atores que as produzem e as assumem.
Isso representa a afirmacdo da idéia de que pelo trabalho o homem modifica a si
mesmo, as suas relacdes e busca transformacdo de sua propria situacdo e a do
coletivo a que pertence.

Os aspectos aqui analisados estdo relacionados aos saberes do professor
do Professor de Pastoral Escolar e se realizam nos processos educativos e na forma
como este profissional constr6i e produz o seu conhecimento. A instituicdo e o
docente sdo co-responsaveis nas praticas de formacdo docente e ambos
comprometidos num projeto de formacdo profissional poderdo responder aos

desafios do nosso contexto.
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5. METODOLOGIA

Segundo André (2005) ha trés grandes métodos de coletas de dados no
estudo de caso: fazer perguntas, observar eventos e ler documentos. Nesta
pesquisa privilegiei a entrevista e os documentos, em funcdo do objeto de estudo e
do objetivo da pesquisa. A partir da fundamentacdo e justificativa da opcao
abordagem qualitativa da pesquisa, foram escolhidos os seguintes procedimentos
para coleta, organizagao e interpretacédo dos dados.

Procedimentos:

1) Andlise documental do Projeto Politico Pedagdgico da Pastoral Escolar de
Escolas Catolicas, relativos a concepcdo de Pastoral Escolar, seus objetivos,
principios, valores e conceitos que norteiam o processo pedagoégico e perfil do
Educador de Pastoral Escolar. Levantamento dos conteludos, metodologia e
estratégias propostas na formacao dos alunos; Estrutura de apoio e condi¢cdes de

trabalho para os educadores quanto a sua formacao continuada;

2) Entrevistas semi-estruturadas com coordenadores da Pastoral Escolar
de quatro redes de ensino Catolico em Curitiba realizadas. Para a realizacdo da
entrevista tivemos a anuéncia da diregcdo da instituicAo para participacdo na
pesquisa. Elaboramos um roteiro de perguntas fundamentais voltadas para a
construgcdo dos seus saberes no exercicio da docéncia.

3) O terceiro instrumento utilizado para levantamento de dados foi
questionario objetivo respondido por 36 professores de pastoral em nove unidades
educacionais catdlicas de ensino fundamental e médio que participaram da
pesquisa.

De acordo com Andre (2005), nas abordagens qualitativas, o pesquisador nao
pode assumir papel de neutralidade ndo divulgando seus pontos de vista sobre o
estudo, para dar ao leitor elementos aplicaveis a sua experiéncia especifica. Mas é
um risco que se corre se leva ao extremo essa preocupacdo de se manter um
distanciamento para favorecé-lo. O pesquisador detém os dados e isso l|he
possibilita tomar uma decisédo e fazer um posicionamento. Segundo André (2005, p.
53), ndo fazé-lo seria uma irresponsabilidade e descompromisso, sendo uma

postura incompativel com esse tipo de pesquisa. Outro risco é o de se perder na
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acumulacéo infinita de dados ou numa analise superficial e inconsciente. Um outro
limite/risco, e talvez o mais importante de ser considerado, € que este tipo de
investigacdo sofre uma forte dependéncia da capacidade, da sensibilidade e do
preparo do pesquisador por ser ele o principal instrumento de coleta e andlise dos
dados.

A questdo da pessoa do pesquisador € um dado extremamente relevante
tanto no estudo de caso como nas demais modalidades de pesquisa dentro de uma
abordagem qualitativa, uma vez que seu envolvimento e sua propria insergdo no
processo de pesquisa tém fundamental valor. Contudo € preciso valer-se de um
cuidado especial para ter um distanciamento saudavel para uma leitura fidedigna do
fenbmeno estudado, sem partir simplesmente de suas préprias representacdes e
cosmovisao. Alguns autores sugerem aspectos que sao importantes no perfil desse
pesquisador. Trivifios (1992, p.145) diz que o pesquisador deve aculturar-se, o que
significa penetrar nos tragos essenciais da cultura tomando consciéncia de suas
caracteristicas.

Constituimos quatro dimens@es béasicas presentes na formacdo do
professor que orientaram a formatacdo dos questionarios e focaram o interesse
nos seguintes aspectos: Conceituacdo, Formacédo, Experiéncia Profissional e
Categoria Profissional. Priorizamos o enfoque pedagdgico e buscamos preservar
as condicbes de liberdade e espontaneidade necessarias ao informante para o
enriquecimento da investigagdo sendo que as entrevistas foram gravadas e as
respostas analisadas quanto a sua frequiéncia nas diferentes instituicoes.

De acordo com o referencial tedrico, levei em conta a contextualidade,
exterioridade, temporalidade e profissionalidade como variaveis intervenientes no
processo de construcdo dos saberes docentes. Os modelos de questionario

utilizados estdo em anexo ao final deste trabalho.

51 DELIMITACAO DO OBJETO DE ESTUDO

Nossa investigacdo procurou resgatar os saberes que o professor de
Pastoral Escolar mobiliza no exercicio de sua profissao. A expressdo mobilizacdo de

saberes recupera para a memdria a idéia de movimento, de construcdo, de



59

constante renovacdo, de valorizacdo de todos os saberes e ndo somente do
cognitivo; revela a intengdo da visdo da totalidade do ser professor. A atividade
docente estd situada num processo interativo entre seres humanos que se
apresentam com todo o0 seu potencial, sua histdria, sua personalidade, seus
recursos e seus limites rumo a construcdo de saberes que possibilitem uma atuacao
necessaria a superacao dos entraves e conflitos oriundos desta relagéo.

A busca de compreender a realidade multifacetada da profissdo docente
requer um olhar sensivel do profissional, visto que é um processo simultaneamente
objetivo, no plano da aprendizagem, e como subjetivo, no plano da valorizacao, o
que implica ultrapassar as aparéncias, captar o que esta oculto, e é isto que justifica
o empreendimento cientifico.

Para Tardif (2002) ja citamos anteriormente, o saber docente é um saber
plural, ou seja, oriundo da formacdo profissional, o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores; de saberes
disciplinares, ou seja, saberes que correspondem ao diverso campo do
conhecimento e emergem da tradicdo cultural; do curriculo escolar e da
experiéncia de trabalho cotidiano. O que exige do professor capacidade e
dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi¢cdo para sua pratica.

Essa construcdo do saber social implica incidéncia de variaveis
intervenientes advindas da exterioridade (saberes curriculares, das disciplinas,
formagdo do professor), bem como de varidveis provenientes de relacbes de
temporalidade (saberes pertencentes a sua dimensdo temporal: histéria de vida,
carreira profissional, dentre outras), que concorrem para a construcdo de saberes
experienciais, saberes praticos que formam a cultura do docente em acao, objeto de
nossa investigacao. Para Tardif (2002), “Ensinar € mobilizar uma ampla variedade
de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los pelo e para o trabalho”. Foi
nesta perspectiva dos saberes docentes que 0s guestionarios de entrevista foram
elaborados a partir de seis dimensfes da pratica social dos profissionais de Pastoral
Escolar e as conclusGes foram analisadas com base nos gréaficos e estatisticas da
pesquisa.

Os elementos propostos por Miles e Huberman (2003) ajudam na
delimitacdo do objeto de estudo que foram constituidos de acordo com os seguintes

parametros:
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Parametros Descricao
Meio Colégios Catdlicos de Curitiba
Atores professores de Pastoral Escolar
Eventos Entrevista agendada com coordenador de Pastoral Escolar
Processos Entrevista semi-estruturada gravada; Questionario objetivo
Elementos Projetos pedagdgicos e planos de agdo

Quadro 2 — Delimitagdo do objeto de pesquisa
Fonte: Baseado em Miles e Huberman (2003).

Segundo Tardif (2002), quando se discute a construcdo do saber docente
devemos levar em conta a sua interface entre o individual e o social, entre o ator e 0
sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual como um todo. Também
ndo podemos falar do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o
contexto do trabalho em que é construido. O saber docente “esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de vida e com sua histdria
profissional, com suas relacbes com os alunos em sala de aula e com os outros
atores escolares na escola, etc. Por isso, & necessario estuda-lo, relacionando-o
com esses elementos constitutivos do trabalho docente.

Paulo Freire (2000), no seu livro educacdo como pratica da liberdade escrita
durante o seu exilio, também traz a idéia de que a pedagogia € geradora de uma
consciéncia de mudanca e de libertagdo. A realidade enquanto processo em
movimento, contraditério e dialético, traz para os professores um comprometimento
com sua existéncia e de seus alunos, que se dao num tecido histérico-social do
processo educativo que constitui num espaco privilegiado de formacao de vinculos
societais e afetivos.

Analisando a problematica da formacdo docente, Novoa (1997) afirma que
os professores encontram-se, hoje, perante varios paradoxos. Por um lado, sdo
olhados com desconfianca, acusados de serem profissionais mediocres e de terem
uma formacao deficiente; por outro lado, sdo bombardeados com uma retorica, cada
vez mais abundante, que os considera elementos essenciais para a melhoria da
qualidade do ensino e para o progresso social e cultural. Para esse autor, o que
distingue a profissdo docente, de muitas outras profissdes é que ela ndo pode ser

definida apenas por critérios técnicos ou por competéncias cientificas. Ser professor
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implica além da adesdo a principios e valores, a crenca na possibilidade de todos os
educandos terem sucesso na escola.

Compreender que o saber esta somente do lado da teoria, em detrimento da
pratica, € uma idéia tradicional muitas vezes defendida por alguns autores. Névoa
insiste que o investimento na formacdo do professor deve estimular uma postura
critico-reflexiva, e que seja dado estatuto ao “saber da experiéncia”, porque o
processo de formacdo ndo se constrdéi por acumulacdo de conhecimentos e
técnicas, mas, sim, atravées de um “trabalho de reflexividade critica” sobre as
proprias praticas e de um trabalho de (re)construcédo permanente de uma identidade
pessoal.

Os estudos de Schon (1987) destacam o processo de reflexibilidade dos
professores, com énfase em dois aspectos, a reflexdo-na-agéo e a reflexdo-sobre-a-
acao. A primeira ocorre na pratica diaria, € repentina e ndo antecipada; a segunda
refere-se ao pensamento deliberado e sistemético, € uma reflexdo apos a acéo.
Schon destaca que a reflexdo na acédo e sobre-a-acdo compreende acdo como um
processo que incorpora a consciéncia sobre as implicagcdes sociais, econémicas e
praticas da pratica de ensino.

O olhar do professor como profissional reflexivo vai além do aspecto micro
da sala de aula, buscando uma elaboracao tedrica mais ampla dos elementos que
condicionam sua préatica profissional. De acordo com Tardif (2002), no contexto atual
os professores, “ocupam uma posicao desvalorizada com relagao aos saberes e de
exterioridade. Como podemos falar de reflexibilidade critica, quando os formadores
universitarios assumem as tarefas de producdo dos saberes cientificos e
pedagogicos, cabendo aos professores somente apropriarem-se destes saberes, no
decorrer da formacdo, ocorre uma separagcdo entre 0S que constroem o
conhecimento e os que executam”.

Os professores ndo sao meros reprodutores de conhecimentos produzidos
por outros; ao contrario, possuem conhecimentos e um saber-fazer provenientes de
sua propria atividade e a partir dos quais se orientam. Os conhecimentos sdo

produzidos por eles como fruto do processo de reflexdo da pratica.
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5.2 RELATO DA COLETA DE DADOS

Conforme o levantamento realizado foi possivel identificar, compreender e
analisar como os professores de Pastoral Escolar constituem e elaboram seus
saberes docentes. Como nos referimos anteriormente. A pratica pastoral da Escola
Catolica pode ser analisada a partir das informacdes coletadas na pesquisa de
campo: formacdo dos professores (graduacdo e poés-graduacdo), género dos
professores (homens/mulheres), perfil do professor (leigo/religioso), faixa etéria,
dedicacdo (exclusiva/parcial), tempo na profissdo e por Ultimo, as principais
atividades realizadas. Todas as dimensfes analisada sdo apresentadas através
dos graficos por instituicdo e analisados aqui no seu conjunto.

A pesquisa foi possivel gracas a contribuicdo dos coordenadores de pastoral
de cada instituicdo que forneceu material de consulta e ajudou na aplicacdo dos
guestionarios. Este trabalho pode ser um servico a Igreja para futuras pesquisas e
interpretacdes. Podera contribuir para pensar o trabalho de evangelizagdo nos
colégios Catdlicos e aproximar praticas comuns nos trabalhos de Pastoral Escolar.
Também devemos observar que existe uma diversidade de praticas, que manifestam
uma riqueza de como o trabalho pode ser desenvolvido e explorado de maneira
muito significativa. O trabalho apresenta uma tendéncia na formacgéao deste professor
gue foram surgindo nos Ultimos anos.

Na sociedade tradicional, as instituicdes, principalmente a familia e a religido
eram as principais reguladoras e formadoras de condutas individuais e sociais. Com
a modernidade, ocorre uma cisao entre vida publica e privada, que ganharam status
distintos. As questdes ligadas a subjetividade foram inseridas no ambito do privado.
Esferas como trabalho, politica, religido, e outros grupos sociais extra-familia séo
compreendidos a partir de entdo, na ordem do publico.

Nossa investigacao é qualitativa através de entrevistas semi-estruturadas e
dirigida a professores que atuam na pastoral Escolar em diferentes Escolas
Catolicas. Selecionamos nove Colégios de Curitiba que representam diferentes
ordens religiosas na sua gestdo e administracdo. O Colégio Santa Maria
(maristas), o colégio Sagrado Coracdo de Jesus (Irmas Apostolas do Sagrado

Coracdo), o Colégio Medianeira (ordem dos jesuitas) e o Colégio Bom Jesus
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(Ordem franciscana). Os professores que participaram da pesquisa estdo

distribuidos da seguinte maneira nesta instituicoes:

PARTICIPANTES DA PESQUISA:

Unidade educacional Professores
Col. Sagrado Coracéo de Jesus 04
Assoc. Franciscana de ensino Senhor Bom Jesus 20
Colégio Marista Santa Maria 07
Colégio Nossa Senhora Medianeira 05
Total 36

Quadro 3 — Perfil das Unidades Educacionais
Fonte: Baseado nos questionarios de coleta de dados.

Estes Colégios representam as instituicbes de maior niumero de alunos em
Curitiba e representam redes educativas em nivel nacional e internacional. As
entrevistas foram realizadas individualmente com os coordenadores da Pastoral
Escolar. Aos professores de Pastoral Escolar coube responder os questionarios
objetivos elaborados para constituir o perfil do profissional desta area.

As entrevistas semi-estruturadas foram compostas de questdes abertas e,
de acordo com 0 andamento da entrevista, puderam ser levantadas outras questdes
importantes para construcdo da identidade profissional do educador de pastoral
escolar. O roteiro da entrevista no Anexo A e B parte de categorias de analise para a
formacao do professor e permitiram analise e sistematizacdo das informacoes.

A coleta de dados foi realizada durante o ano de 2008. A entrevista foi
elaborada e testada com voluntarios para perceber se as perguntas estavam claras.
Num primeiro momento todos os professores responderam um questionario
formatado de maneira objetiva quanto ao perfil profissional (conforme Apéndice A).
Organizamos neste questionario dados referentes & formacdo universitaria deste
educador, tempo de experiéncia, se religioso ou leigo, se atua em outra area do
conhecimento. Essas questdes foram elaboradas com o intuito de perceber se existe
uma orientacdo comum das instituicbes quanto a formacéo deste educador.

Em seguida, foram agendados horarios especificos com coordenadores de

Pastoral Escolar, com roteiro de entrevista semi-estruturada, conforme apéndice B.
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O formato do roteiro foi adaptado ou redirecionado durante a realizacdo do didlogo
conforme a situacao e o ambiente da entrevista.

A Estrutura do roteiro foi elaborada com base em categorias de analise:
conceitos, formacédo do professor, experiéncia profissional e categoria profissional. O
objetivo desta categorizacdo € perceber os saberes existentes ou necessarios a
Pastoral Escolar. Nosso referencial tedrico, especialmente Tardif, fala da pluralidade
do saber docente por isso tais categorias expressam esta especificidade do saber
docente.

Os documentos entregues para analise ajudaram a compor os graficos e
construir nossas analises. Para as entrevistas, solicitamos autorizacao do diretor(a)
da instituicAo por escrito. As entrevistas foram gravadas para ndo perder as
informagdes e formam um banco de dados da pesquisa. Muitos dos documentos
entregues corroboram e aprofundam a fala em muitos aspectos de nossa pesquisa.
O retorno das informacdes foi lento, iniciamos contatos no inicio do ano e, em alguns
casos, ndo tivemos retorno. A coleta de dados resultou de um trabalho de
aproximadamente 60 horas de trabalho somando o tempo de viagens, entrevistas,
telefonemas, reunides, emails e sistematizacéo das informacdes coletadas em 2008.

Os dados quanto a formacédo, representam o conjunto de todas as
instituicbes pesquisadas. As conclusdes foram realizadas levando em conta o
conjunto das instituicbes, porém, os resultados por instituicdo estdo em anexo ao
final do trabalho (ANEXO C). As andlises foram realizadas ao final do segundo
capitulo sobre a pratica pastoral nas Escolas Catolicas. Neste momento € possivel

afirmar os saberes presentes na formacao do professor de Pastoral Escolar.

5.3.1 Formacao dos Professores

Os dados referentes a graduacdo e pos-graduacao representam o conjunto
dos professores nas diferentes instituicbes pesquisadas. O perfil de cada instituicdo
esta disponivel em anexo ao final do trabalho (ANEXO C).

De acordo com as instituicbes pesquisadas 34% dos professores sao formados
em teologia constituindo a area de maior abrangéncia. Em segundo lugar, muitos
profissionais tém formacado em filosofia e pedagogia. Neste caso, a formacao filosofica e

pedagodgica tém relevancia, pois no conjunto somam 66% dos professores com esta
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formacédo. A formacao filoséfica pode auxiliar estes profissionais no dialogo com outras
ciéncias e sua formacdo pedagodgica compreender o processo de maturacdo das

criancas e adolescentes. Resumo as informacdes coletadas no grafico a seguir:

Graduacao

H Teologia
o filos ofia

i Pedagogia

33%

Grafico 1 — formacao dos professores: graduagcao

Os saberes docentes, quanto a sua formacéao teoldgica estado relacionados
aos seguintes conteudos curriculares: Biblia, Doutrina Social da Igreja, Teologia
Dogmatica, Moral, Missiologia, Carisma Congregacional, Espiritualidade,
Metodologia Pastoral, Liturgia, Dialogo inter-religioso. No campo da educacdo sdo
importantes os conhecimentos dos processos do desenvolvimento humano no
ambito pedagodgico e religioso, gestdo educacional, conhecimento do projeto
pedagdgico pastoral.

Conforme as orientacdes de Puebla e Santo Domingo, a estrutura educativa
de nossas instituicdes, ha que se levar em conta as trés funcdes principais de:
transmissédo da cultura, desenvolvimento da personalidade e controle/mudancga social.
Os educadores - no lar e nos colégios - e 0os agentes da pastoral educativa deveriam
revisar seus planos de acéo insistindo, sobretudo, na terceira funcéo. "A educacéo
catolica deve produzir os agentes da transformagdo permanente e organica que a
sociedade da América Latina requer, mediante uma formacdo civica e politica
inspirada na doutrina social da Igreja” (Puebla n. 1033; Santo Domingo n. 271).

Além do conhecimento dos conhecimentos especificos na sua area do

conhecimento, os saberes docentes destes profissionais sdo decorrentes de sua
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experiéncia de trabalho, de sua experiéncia de vida, do seu engajamento na
comunidade eclesial conforme analisamos anteriormente no segundo capitulo.

Contatei com a pesquisa que muitos profissionais ndo possuem esta
formacdo especifica onde fica clara a necessidade de um trabalho de formacgéao
continua dos profissionais desta area e de subsidios de estudo que aqui foram
referenciados. Uma necesséaria revisdo dos critérios mais especializados para
atuacdo na area podem garantir um trabalho de maior qualidade.

A segunda dimensé&o na formacao do professor de pastoral escolar foi o grau
de especializacdo na sua formacdo. No conjunto dos profissionais, 86% dos
professores tém especializagdo numa determinada area do conhecimento. O quadro

a seguir mostra quais os principais cursos freqientados:

Pos-Graducagao

m Ensino Religioso
H Pastoral

W Educagado

Gréfico 2 — formacao dos professores: pés-graduacao

Conforme a pesquisa, 58% dos professores tém especializacdo em Ensino
Religioso, 24% tem especializagcdo em Pastoral Escolar e 18% tem especializagéo
em pedagogia. Dos 36 professores pesquisados, 05 concluiram mestrado e 03 estédo
em curso.

Encontramos profissionais com formagdo em outras areas do conhecimento
tais como: psicomotricidade, marketing, recursos humanos, gestdo de pessoal,
comunicacao social e ética, psicopedagogia, educacdo especial, bioética, produgédo
musical, neuropsicologia. Esta formacao esta relacionada ao campo da educacéo e
pode ajudar no didlogo com outras areas do conhecimento, mas ndo garantem a
especificidade com os contetdos da Pastoral Escolar. A contratacéo de profissionais

de outras areas, tais como foram citadas, acontece pela falta de um perfil
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profissional e de atribuicbes necesséarias para esta profissdo. Esta pesquisa pode
auxiliar na selecao dos profissionais desta area.

De acordo com a Congregacéao para Educacéo Catolica (2002), a formacao
permanente torna-se, também, a chave para compreender a missao educativa na
escola e para realiza-la de modo eficaz, numa realidade, assim inconstante e ao
mesmo tempo necessitada de intervengcdo competente, ousada e profética. O
aprofundamento cultural que as pessoas consagradas sao chamadas a cultivar, para
qualificar a profissionalidade nas disciplinas da sua competéncia, ou no servigo
administrativo ou de gestio, é um dever de justica, ao qual ndo se podem subtrair. E

nesse aspecto que foram concebidas as andlises nos dois ultimos capitulos.

5.3.2 Género dos Professores

Conforme a nossa pesquisa, 56% dos professores de pastoral escolar sao

mulheres conforme os dados a seguir:

Geénero
16 - 14
14 -
12 -
10 -
8 - 6 6 u Mulheres
6 -
4 4 Homens
4 -
1 1
. . E
0 ] e
S anta Maria Medianeira S agrado Coragdo Bom Jesus

Grafico 3 — género dos professores

Como destaca a Congregac¢do para a Educacdo Catdlica (2002) a presenca
e a valorizacdo da mulher é essencial para elaborar uma cultura que ponha,
realmente, no centro as pessoas, a procura da composicao pacifica dos conflitos, a
unidade na diversidade, a subsidariedade e a solidariedade. O protagonismo
feminino esta presente nas comunidades religiosas sendo que muitas a pastorais

sdo movimentos liderados pelas mulheres.
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5.3.3 Religioso(a) e Leigo(a)

De acordo com o perfil do professor de pastoral escolar, 84% dos
profissionais sao leigos de acordo com a relagao institucional com a Igreja. O leigo

agui é a pessoa que nao possui ordem sacra, ou seja, nao € sacerdote ou religioso.

H Leigo

 Religioso

S anta Maria Medianeira Sagrado Bom Jesus

Gréfico 4- religioso(a)/leigo(0)

As ordens ou congregacfes religiosas e mantenedoras dos institutos
educacionais estdo conscientes da importancia da participagdo dos leigos para
vitalidade da Missao e do Carisma institucional. Hoje os leigos sao quase a totalidade
dos agentes educativos da Escola Catdlica no Brasil. O futuro das instituicbes
catolicas esta nas maos do leigo como protagonista da missao de ensino.

No passado, a funcédo da Pastoral Escolar era assumida exclusivamente por
religiosos consagrados embora, atualmente a maioria destes profissionais sao

leigos(as) e, em muitos casos, coordenadores deste servigo

5.3.4. |dade dos Professores

Aproximadamente 80% dos professores de pastoral escolar ttm menos de

40 anos de idade conforme o grafico a seguir:
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Grafico 5 — Idade dos professores

Para este parametro da pesquisa foi considerado apenas 27 pessoas
responderam a questdo. O percentual indicado considerou este nimero para calculo
do percentual. Este parametro foi analisado na linha dos saberes docentes na
dimensao da experiéncia profissional e na dimens&o da temporalidade como eixos

formativos de fundamental importancia para o professor.

5.3.5 Dedicacao exclusiva dos Professores

De acordo com a pesquisa, aproximadamente 50% dos professores de

pastoral atuam exclusivamente nesta funcao:

Dedicac¢ao

W Exclusiva
W Parcial

& N3do Informado

S anta Maria Medianeira Sagrado Bom Jesus
Coragdo

Grafico 6 — Dedicag &o exclusiva dos professores

Para este parametro da pesquisa o percentual indicado considerou 24

pessoas de acordo com total de responderam nesta questdo. Para o0 projeto
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pedagogico pastoral é fundamental que um grupo representativo se dediquem
exclusivamente a esta fungdo a fim de garantir a continuidade e unidade na acéo.
Por outro lado, reunir profissionais que atuam em outra area pode ajudar a elabora
interfaces com outros saberes. Um trabalho integrado com outras areas do

conhecimento e fundamental para formacéo e para a pratica da pastoral.

5.3.6. Tempo na profissao

De acordo com a pesquisa, cerca de 58 % dos profissionais da pastoral

escolar tem mais de 5 anos de experiéncia nas instituicoes:

Tempo na Profissao
81 7
6
61 5
4 m0-5
4703 5-10
2 1 1 ’ ? 1 ? 2 10-15
I 0 0 0 O B N3o Informado

O -

S anta Maria Medianeira S agrado Bom Jesus

Coragcao

Grafico 7 — Tempo na profisséo

Para este parametro consideramos na totalidade 24 pessoas que
responderam a esta questdo. O papel da experiéncia profissional foi objeto de
analise nos capitulos anteriores e considerado de fundamental importancia na
constituicdo dos saberes docentes. Este saber é elaborado ao longo da careira
docente, no dialogo com seus pares, no atendimento a familia e alunos e
ressignificados no tempo e no espaco. Os saberes acumulados a partir da

experiéncia constituem a base do planejamento pastoral.
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5.3.7. Principais atividades dos professores

Este parametro foi elaborado a partir das entrevistas e dos planejamentos
pastorais entregues para analise. Foram constituidos conforme indicadores de
repeticdo que aparecem em todas as instituicbes. Representam a pluralidade dos
saberes docentes e estdo relacionados aos conteludos e area de formacdo do
professor de pastoral escolar. H4 muitos desdobramentos dentro de cada uma
destas atividades e adaptacdes necessarias de acordo com a realidade de cada
instituicdo. Estas atividades representam a complexidade dos saberes que o

profissional da pastoral mobiliza na sua atuacao diaria.

Retiro

Espiritualidade
Crista

Catequese

Principais
Atividades

Formacao
Continua

Trabalho
Solidario

Assessoria
Pedagodgica

Celebragao
Eucaristica

Acampamentos

Quadro 4 — Principais atividades



72

6. CONSIDERACOES FINAIS, LIMITES E TRABALHOS FUTUROS

Muitos fatores interferem na formacéo do professor, constituindo um objeto
de dificil interpretacdo e analise o que faz deste conhecimento uma ciéncia ampla e
complexa. Podemos concluir que o saber docente é multidimensional e, como
ciéncia, estuda a formacéao profissional, os saberes disciplinares, o curriculo escolar
e a experiéncia de trabalho cotidiano como elementos que formam a cultura docente
em acao. O que exige do professor capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condicdo para sua pratica. De acordo com nossa analise, a
Pastoral Escolar € uma nova area de formacdo do professor que pode ser
investigada na otica dos saberes docentes.

Meu objetivo foi identificar apreender e analisar como os professores de
Pastoral Escolar da Escola Catolica elaboram e constituem seus saberes docentes.
A investigacdo desta pratica docente permitiu identificar a area de formacéo deste
profissional bem como seu objeto de estudo e concepc¢do de ciéncia. A analise da
pratica pedagdgica e meu referencial tedrico me permitiu concluir que o profissional
de Pastoral Escolar devera ter uma formacéo teologica, como sustentacdo dos
conteudos, e conhecimento de pedagogia para compreender as diferentes fases do
desenvolvimento humano. O trabalho permitiu descrever e analisar a fungcdo do
"pastoralista” no interior da comunidade educacional.

O pluralismo religioso e a complexidade da sociedade urbana exigem uma
formac&o competente do educador de pastoral escolar. As questfes relativas a ética
cristd, como ciéncia do agir humano, podem orientar a pratica social das Escolas
Catdlicas na perspectiva de uma formacdo integral e integradora da pessoa. O
pressuposto ético cristdo garante uma identidade catdlica, bem como, o dialogo
aberto com o mundo da educagéao e da cultura.

A Pastoral Escolar € uma acdo politico-pedagégica, de carater ético
religioso, que visa a formagéo integral e integradora do ser humano. O fundamento
desta acéo € o projeto politico-pedagogico da instituicdo, o Carisma Congregacional
que expressa a Missdo e a razdo de ser da escola Catdlica. A praxis pedagogica
esta ligada a espiritualidade cristd como um dos eixos de trabalho da pastoral
escolar que orienta a comunidade educativa no compromisso com a justica e na

transformacéo social.
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A profissionalizacdo da Pastoral Escolar € um caminho a ser trilhado
enquanto sistematizacdo das competéncias e atribuicdes desta profissdo. E preciso
pensar uma base curricular para a formacdo deste professor e dos conteudos com
0s quais vai trabalhar no seu cotidiano. Alguns aspectos foram sugeridos nos dois
ultimos capitulos deste trabalho, mas merecem aprofundamento e releitura. Um
dado que nos chamou atengcdo € que a maioria destes professores tem um
engajamento politico religioso e numa comunidade de fé. Este € um dos elementos
especificos da sua formacgéo continuada como uma das fontes do saber docente no
sentido da experiéncia pessoal e comunitaria do professor.

Do ponto de vista metodolégico a acdo docente sera de carater
interdisciplinar buscando o didlogo e interacdo com outras areas do conhecimento.
O planejamento pastoral procura responder as orientacdes do projeto pedagdgico da
instituicAo e se adapta ao contexto social e a cultura em que esta inserida. A
identidade da Pastoral Escolar pode estar ligada ao campo da espiritualidade como
resposta a fragmentacdo da cultura moderna.

Uma das maiores dificuldades encontradas foi encontrar material de
pesquisa nesta area, para que pudesse fundamentar este estudo. Os cursos de
extensdo e especializacdo puderam nos orientar sobre o0s conhecimentos
especificos com os quais este profissional deve atuar. Os documentos eclesiais
tornaram-se um 6timo referencial para podermos refletir sobre importancia da Escola
Catolica frente a este contexto em que esta inserida. O projeto pedagdgico da
instituicdo educativa é que ird garantir a identidade e a misséo da Escola Catolica.

A identidade cristd ndo € uma tarefa facil, especialmente num mundo
globalizado, competitivo e frente a um sistema excludente que pde em risco a vida
de milndes de pessoas e a propria destruicdo do planeta. E preciso a formacéo de
profissionais no campo da educacdo com dedicacdo, clareza de objetivos,
competéncia, mistica e fé na vida. Parece necessario construir caminhos para que
as Escolas Catdlicas cumpram sua funcdo social de formar cidaddos éticos e
comprometidos com uma sociedade justa e solidaria. Estes principios norteiam 0s
projetos da Pastoral Escolar Catdlica que procuram criar corpo no conjunto das

acoOes educativas, garantindo assim o diferencial da nossa formagéao.
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ANEXOS

ANEXO A - PERFIL DO PROFESSOR EM PASTORAL ESCOLAR

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
CENTRO DE TEOLOGIA E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ORIENTADOR: PROF. DR. SERGIO AZEVEDO JUNQUEIRA
MESTRANDO: EDILSON RIBEIRO

PERFIL DO PROFESSOR EM PASTORAL ESCOLAR

Prezado(a) Professor (a):

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre a Pastoral Escolar nas Escolas
Catdlicas de Curitiba envolvendo principalmente os Professores que atuam nesta
funcdo. Os dados basicos de identificacdo solicitados aqui estardo preservados pelo

anonimato e pelo sigilo da divulgacao dos resultados de estudo.

NOME DA INSTITUICAO PARTICIPANTE DA PESQUISA:

A.DADOS DO PROFESSOR
Sexo: ()M ()F
Idade: () até 20 anos () entre 20 e 40 anos () acima de 40 anos

Estado civil:

B. FORMACAO DO PROFESSOR

Curso de graduacéao:

Local e Ano de Conclusao:

Curso de Especializacao:

Local e Ano de Conclusao:

Mestrado em:

Local e Ano de Conclusao:

Doutorado em

Local e Ano de Conclusao:
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C. ATUAQAO NA PASTORAL ESCOLAR
( )leigo/a ( )religioso/a

Tempo de atuacdo na Pastoral Escolar:

Setor que atua:

( ) Educacéao Infantil / () Anos Iniciais do Ensino Fundamental ( ) Anos Finais do
Ensino Fundamental / ( ) Ensino Médio



ANEXO B — QUESTIONARIO - PESQUISA SEMI-ESTRUTURADA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
CENTRO DE TEOLOGIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ORIENTADOR: PROF. DR. SERGIO AZEVEDO JUNQUEIRA
MESTRANDO: EDILSON RIBEIRO

PERFIL DO PROFESSOR EM PASTORAL ESCOLAR
NOME DA INSTITUICAO PARTICIPANTE DA PESQUISA:

NOME DO PROFESSOR:

CARGO QUE OCUPA:

QUANTOS ANOS ATUA NA PASTORAL:

NUMERO DE PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA PASTORAL
DISPONIBILIZA O DOCUMENTO PARA ANALISE:

TITULO DO DOCUMENTO
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ROTEIRO DE ENTREVISTA AO PROFESSOR DE PASTORAL ESCOLAR:

CONCEITUACAO

1. O que é Pastoral Escolar?

O que diferencia o ensino religioso da Pastoral Escolar?

A Pastoral Escolar tem um objeto de estudo préprio? Qual seria?

A que area do Conhecimento pertence a Pastoral Escolar?

a kM 0D

Como esta organizado o setor de pastoral, na sua instituicdo de ensino?
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FORMACAO DO PROFESSOR

6. Como a instituicdo planeja a formacao continuada para os seus Professores de
Pastoral Escolar?

7. Como o professor elabora seu planejamento?

8. Qual é a de formacéo dos profissionais que compdem o setor de pastoral na sua
instituicdo de ensino?

9. Que formacédo vocé considera que deve ter a pessoa que trabalha com na

pastoral escolar?

EXPERIENCIA PROFISSONAL

10.Quais as principais atividades da Pastoral Escolar?

11.Como sao organizados os contetudos na Pastoral Escolar? Pode-se falar de
“curriculo em Pastoral Escolar”?

12.Qual a atividade que vocé considera melhor trabalhada, do ponto de vista
pastoral, dentro da escola? Por qué?

13.Quais as principais problemas encontrados nas suas agdes no setor de pastoral,
dentro da escola?

14. A Pastoral Escolar integra qual setor da escola (pedagdgico / pastoral / administrativa)?

CATEGORIA PROFISSIONAL

15. O valor hora aula do Educador Pastoral Escolar é proporcional ao de outras
areas?

16.Existem critérios ou pré-requisitos que orientam a contratacdo de pessoal para a
funcdo na pastoral escolar na sua instituicdo de ensino?

17.Existe um estatuto ou regimento interno ou projeto que define a fungdo da
pastoral escolar dentro da sua instituicdo de ensino?

18.Qual sindicato ou categoria profissional o profissional da Pastoral Escolar esta

vinculado?
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ANEXO C - MAPEAMENTO DAS UNIDADES EDUCACIONAIS
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No Colégio Medianeira os professores tém formacéo em filosofia e teologia sendo e 01 na Pedagogia.
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03 estdo em curso.
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Quanto & graduacéo, percebemos que nesta instituicdo, a maioria dos professores tem

formacao em teologia.

Todos os educadores ja fizeram pés-graduagcdo em uma area sendo que 03 especificamente

em Pastoral Escolar. Neste quadro temos 05 professores com graduacdo em filosofia, 01 em

educacdo fisica, 01 em histéria (especializacdo em Ensino Religioso), 01 em artes (especializacdo

em Ensino Religioso) e 01 biologia. Em muitos casos percebemos que a experiéncia pastoral e

movimentos sociais foi determinante para contratacdo do funcionario.
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No Sagrado todas sédo graduadas em Pedagogia e 03 fizeram especializacdo em diferentes areas.
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No Bom Jesus Cingiienta por cento dos professores tém formagcdo em pedagogia. Quanto a pos-
graduacdo 16 educadores apontaram especializagdo em uma &rea do conhecimento com

preponderancia em Ensino Religioso. Duas pessoas do grupo tém mestrado em Educacéao.
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ANEXO D — ESTRATEGIA DE ACAO PASTORAL

Autor: Fernando Guidini - orientador religioso de 5 e 6 série no Colégio

Medianeira

1. Agédo Solidaria

A experiéncia de fé em Jesus e no Reino de Deus que queremos proporcionar
aos alunos, atraves do SOR, no setor de 5% e 62 séries, tem como um dos meios a
Acdo Solidaria, em vista de uma Cultura da Solidariedade.

Neste sentido, “ndo se pode esquecer que a conversao a fraternidade e a
solidariedade ndo é um dado congénito do ser humano, mas sim um processo
exigente e sempre inconcluso de conversédo pessoal e coletiva, imprescindivel para
que existam predisposicbes para uma solidariedade efetiva. E indispenséavel,
portanto, a educagédo a solidariedade” (do texto Educagao Evangelizadora em um
Mundo Globalizado, de Suraya Benjamin Chaloub).

Voltar-se para 0s que mais sofrem e para a sua realidade, numa atitude de
compaixao e fraternidade, € um convite e é o exemplo dado pelo proprio Jesus, que
passava pelas aldeias, curava os doentes e sofria com 0s que mais sofriam. O relato
do texto biblico do Bom Samaritano (Lc 10) expressa o ensinamento do amor ao
proximo, independentemente da sua condi¢éo social, étnica ou religiosa. O cuidado,
a compaixdo, o carinho e a atencdo altruistas estdo aqui expressos enguanto
ensinamentos que o préprio Mestre quis nos deixar.

Indcio de Loyola decidiu dedicar sua vida a favor dos demais, principalmente
dos que mais sofriam, a exemplo dos mendigos, das prostitutas e dos doentes que
se encontravam em Espanha, Franca e Italia. O mesmo ele 0 ensinou para 0s seus
companheiros e discipulos no Senhor.

Levar o aluno do colégio, numa atitude de fé e de cidadania, a conhecer a
realidade e a comprometer-se com 0s que mais sofrem, € parte do processo
educativo.

Neste contexto educativo e em vista de uma cultura de solidariedade, sao

realizadas as Campanhas solidarias.
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Como objetivo geral das campanhas solidarias temos a compreenséo da fé
como opc¢ao de vida e compromisso de fraternidade e solidariedade.

Ao pensarmos uma campanha de acdo solidaria, refletimos
interdisciplinarmente com os alunos — e demais sujeitos envolvidos no processo do
conhecimento - os contetdos envolvidos nessa determinada agao.

Nesse sentido, levamos nosso aluno a pensar sobre a problematica social
envolvida nessa questéo, seja ela especifica ou mais ampla (macro ou micro). Ao
levar o aluno a pensar sobre o problema ou realidade, o objetivo € que ele se
comprometa com algo no sentido de se posicionar e tomar alguma atitude para
modificar essa situacao.

Para atingir tal objetivo, propomos o caminho da estratégia concreta, a
campanha ou visita. Nesse momento, o aluno é levado a fazer a experiéncia no
espaco, agindo no sentido de participar experiencialmente da acdo em questao.
Nessa acdo concreta, pode mudar sua visdo de mundo no sentido de uma
sensibilidade ao outro e ao contexto, optando por também fazer algo a mais a fim de
modificar a situacéo experienciada.

Nessa acao concreta, o aluno reconhece sua realidade vivida, podendo
perceber melhor as necessidades dos que se encontram ao seu redor. Ele se
guestiona ou se defronta com seus proprios valores e atitudes de vida. Esse
momento também se expressa como sintese: por conta propria, 0 aluno se
transforma em uma pessoa critica, sensivel e comprometida com a causa da
transformacéo social da sociedade em que vive e atua.

Esse processo vivenciado pelo aluno, partindo do espaco de sala de aula,
percebendo a importancia do sentir-se inserido em seu meio, via 0 conhecimento,
fazendo em seguida a experiéncia que se transforma em acdo concreta é um
processo de humanizacdo que envolve a pessoa em seus niveis existenciais, tanto
individuais quanto coletivos. A pessoa se encontra envolvida, via o conhecimento, na
maneira de olhar, sentir, emocionar, se relacionar e se posicionar diante dessa
cultura. Além disso, o objetivo ndo é desvincular a acdo do contetdo trabalho, mas
que ela esteja em consonancia com a tematica de uma disciplina especifica

trabalhada em sala de aula por um professor de uma determinada disciplina.
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2- Campanha do Papel — 62 série

A falta de oportunidade e de locais que promovam verdadeiramente a
inser¢cado social, a cidadania e a melhoria da qualidade de vida de criangas e
adolescentes sempre foi tema de discussdes entre professores e alunos do Colégio
Medianeira. Ao escolher a rua como lar, esses jovens confirmam a necessidade de
acOes por parte do governo e de instituicbes particulares que transformem suas
vidas. A assisténcia social € uma das maneiras mais rapidas de dar novas
oportunidades aos jovens e criancas que vivem nas ruas. O projeto do papel
reciclado propde a contribuir mediante o resultado material da campanha,
promovendo a educacdo formativa e profissionalizante, criando oportunidades de
melhoria da qualidade de vida e de insercao social destas criancas e jovens.

A Campanha do Papel Reciclavel surgiu em 1987 durante um trabalho com
alunos da 62 série sobre consciéncia ecolégica, preservacdo ambiental e
solidariedade. Um levantamento realizado pelos alunos demonstrou que o bem
material mais consumido e descartado no cotidiano do Colégio é o papel. Buscando
aliar a preservacdo ambiental, evitando o desperdicio e o corte de arvores, matéria
prima do papel, e a melhoria da qualidade de vida de todos, mediante a educagéo, a
insercdo social e a condicdo de vida digna, definiu-se promover esta campanha com

os alunos da 62 série.

Obijetivo geral:
Usar aspectos da educacdo ambiental para apoiar organizacées de amparo

a criancas, adolescentes e familias.

Obijetivos especificos:
- Auxiliar no sustento material de organizacdes de credibilidade reconhecidas
no atendimento a criangas, adolescentes e familias carentes.
- Aproximar os alunos do Colégio Medianeira dessas criancas, adolescentes
e familias que vivem uma realidade social diferente da deles.
- Demonstrar 0os aspectos sociais dos problemas ambientais.
- Demonstrar solucdes solidarias contra 0 consumismo e suas consequéncias

ambientais.
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- Mobilizar os estudantes e com isso suas familias e comunidades para os
problemas: da infancia abandonada; as implicacbes do acumulo de
residuos solidos no ambiente urbano; a possibilidade real da comunidade
de gerar suas proprias solucbes e a conexdo permanente e sistémica com

a realidade ambiental.

Passos metodoldgicos:
Duragéo da campanha: de Abril a Outubro
Em sala: Trabalho em conjunto com o professor de Ciéncias. Esta acdo sera

mediatizada pelo contetdo trabalhado em sala de aula.

2.1.1 Estratégias
1 -1 Trimestre
a) Inicio do conteudo da série com Ciclo da Matéria
b) Depois de trabalhado o conteudo, pesquisa complementar: RECICLAGEM
Questéao do estimulo ao consumo
Questao da industria da reciclagem — custo das embalagens
Questao social — catadores de papel em Curitiba: quem séo eles?
c) Nossa responsabilidade social
Entra aqui a CAMPANHA DO PAPEL — 20 anos (1987-2007)
i. Responsabilidade social
il. Somos consumidores
iii.Meio ambiente e qualidade de vida (Tematica dos 50 anos)
Motivacdo em sala com:
a. Circulares; b. Visita em sala — Comité Mandirituba. Para o Projeto de Pesquisa
2007, sera oferecida a possibilidade de continuidade da pesquisa sobre esse

mesmo tema em ciéncias.

2 — Il e lll Trimestres
- Saida com representantes - conhecer o projeto social para onde o resultado da

Campanha sera revertido.

- Continuidade da campanha com as entregas quinzenais.
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- Em agosto, trabalho em sala com algum texto que resgate esta tematica e
tenha relagdo com o contetdo em questao.

Outubro

- Encerramento da Campanha e entrega do resultado

- Retorno ao grupo em sala

- Premiag&o a turma vencedora

Habilidades envolvidas:

Dimenséo aprender / saber pensar

Conhecimento do tema e da realidade em questao, postura critica e participativa

diante do conteudo trabalhado em sala de aula pelo professor ou pelo SOR.

2.1.2 Dimensao aprender / saber ser
Postura ética pessoal frente a essa realidade. Critica e envolvimento

construtivo. Participacao.

2.1.3 Dimensao aprender / saber agir

Acdo concreta diante das atividades que estdo sendo feitas em sala e na
participacdo a Campanha do Papel. Postura participativa. Ressaltamos que em
todas as Campanhas, os alunos participam diretamente no processo de divulgacéo,
detalhamento de critérios e regulamentos por meio dos representantes de turma,
bem como sao igualmente convidados a conhecer as instituicdes beneficiadas, para
depois detalhar a experiéncia em sala de aula, demonstrando assim para a classe

os frutos concretos da ac¢ao solidaria em questéo.

Critérios Avaliativos:

- Realizacéo das atividades propostas;

- Contribuicées com informacdes adicionais;

- Dominio de conteudo;

- Identificar o que é central e periférico;

- Registro, organizacédo, atencdo e participacdo em sala;
- Comentarios pertinentes ao assunto;

- Socializacdo do conhecimento;
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- Comportamento, interesse e compromisso do aluno;

- Engajamento no desenvolvimento das atividades;

- Mobiliza¢gbes prévias para uma melhor participacéo de todos durante a Campanha;
- Participagéo durante as doacgoes;

- Mudanca de postura e comportamento pessoal em sala de aula;

- Posterior envolvimento em outras agdes solidarias.
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ANEXO E- REGIMENTO ESCOLAR DO COLEGIO MEDIANEIRA

SECAO I
DAS EQUIPES PEDAGOGICAS

Art. 23. A equipe de setor é constituida pelas seguintes funcdes: Coordenador,

Orientador de Convivéncia Escolar, Orientador Educacional, Orientador Pedagdgico,

Orientador Religioso e Auxiliar de Coordenacéo.

Paragrafo Unico: A equipe do setor é composta por profissionais pedagogos.

Art. 24. Compete a equipe de setor:

V1.

VII.

VIII.

Assessorar o Coordenador na operacionalizacdo do processo pedagdgico,
segundo as diretrizes estabelecidas no projeto pedagogico da Escola,
adequando-se as necessidades e peculiaridades do setor;
Elaborar alternativa de execucdo das diretrizes estabelecidas, atendendo as
exigéncias e particularidades do setor;
Examinar os problemas do setor, propondo alternativas de solucéo;
Promover e coordenar reunides pedagodgicas e grupos de estudo para reflexdo e
aprofundamento de temas relativos ao trabalho pedagodgico visando a
elaboracdo de propostas de intervencdo para a qualificacdo do processo de
ensino-aprendizagem;
Participar na elaboracdo de projetos de formacgéo continuada, que tenham como
finalidade a realizagdo e o aprimoramento do trabalho pedagdgico escolar;
Organizar pré-conselhos e Conselhos de Classe de forma a garantir um
processo de reflexdo-acédo sobre o trabalho pedagogico desenvolvido;
Coordenar e acompanhar a efetivacdo das propostas de intervencao
decorrentes das decisdes dos Conselhos de Classe;

Analisar os dados do aproveitamento escolar e desencadear um processo de

reflexdo sobre esses dados;

. Propiciar o desenvolvimento da representatividade dos alunos e de sua

participacao nos diversos momentos da instituicdo e Grémio estudantil;
Corresponsabilizar-se pelo planejamento, execusado e a avaliacdo das atividades

do setor;
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ARTIGO 29. COMPETE AO ORIENTADOR RELIGIOSO

V1.

VII.

VIII.

IX.

Assessorar o Coordenador do Setor na tomada de decisbes de acordo como
Projeto Pedagogico;

Elaborar um projeto de formacéo religiosa articulado com o projeto educativo da
escola, do setor e dos professores;

Integrar a equipe do Servigo de Orientagdo Religiosa composta por orientadores

dos diferentes setores;

. Assessorar de maneira sistémica a acao formativa da equipe de coordenacgao e

dos professores, sobretudo no trabalho com ensino religioso e catequese;
Estruturar em conjunto com a equipe do setor as acdes diretas e indiretas,
pessoais e grupais das atividades de formacdo nas dimensbes do
aprender/saber pensar, dos aprender/saber ser e do aprender/saber agir;
Planejar e promover as acfes de cunho religioso pastoral e social com alunos,
professores e familias;
Estruturar acOes de partilha e escuta no cuidado e atencdo com a pessoa que
favorecam seu desenvolvimento integral (cura personalis);

Orientar os alunos de forma individual e grupal na dimensdo espiritual e
humana;
Assessorar professores, funcionarios, pais e/ou responsaveis nas questdes

religiosas e teolégicas;
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