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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objeto de estudo identificar as caracteristicas do
professor das séries finais do ensino fundamental e ensino médio das escolas
confessionais catélicas de Curitiba, por meio de questionarios e analise de contetudo
destes. Os aspectos que foram analisados dos questionarios foram os seguintes: As
caracteristicas do professor de Ensino Religioso a partir: da formacdo deste
professor e do material didatico utilizado; e do reconhecimento da disciplina como
area de conhecimento por meio da metodologia aplicada na disciplina e das
dificuldades encontradas na disciplina. A analise dos dados coletados permitiu um
levantamento das principais caracteristicas dos professores de ensino religioso do
ensino fundamental das séries finais e ensino meédio, para que desta forma a
formacao inicial e continuada deste professor possa corresponder as necessidades
de sua pratica. Para obtermos as caracteristicas dos professores de ensino religioso
do ensino fundamental das séries finais e ensino médio das escolas confessionais
catélicas de Curitiba, utilizamos na pesquisa a abordagem qualitativa com enfoque
fenomenoldgico. O instrumento de coleta de dados foi o de questionarios e anélise
de contetdo destes questionarios. Para a pesquisa foram selecionadas 15 escolas
particulares confessionais catélicas de Curitiba. Das quinze (15) escolas que
receberam os questionarios, somente dez (10) escolas retornaram os questionarios
respondidos. O total de professores pesquisados foi vinte e quatro (24).Neste
sentido esta técnica contribui para a compreensdo das mensagens passadas pelos
pesquisados nos dados obtidos por meio dos questionarios. A intencdo, desta
pesquisa, foi analisar as caracteristicas do professor de ensino religioso do ensino
fundamental das séries finais e ensino médio das escolas confessionais catolicas de
Curitiba e constatar que na realidade existe a falta de uma formacéo inicial
especifica para a disciplina. A formacgéo continuada também fica comprometida, pois
como a maioria dos educadores séo de areas diversificadas, acabam nao orientando
sua formacéo para esta disciplina especificamente.

Palavras-chave: Formacédo de professores. Ensino religioso. Escola catélica. Ensino
fundamental. Ensino médio.



RESUMEN

La presente disertacion tiene como objeto de estudio identificar las caracteristicas
del profesor de los periodos finales de la ensefianza fundamental y ensefanza
média de las escuelas confesionales catdlicas de Curitiba, por medio de cuestinarios
y analisis del contenido de estos. Los aspectos que fueron analisados fueron los
siguientes: Las caracteristicas del profesor de educacion religiosa partiendo de la
formacion de este profesor y del material didatico utilizado; y del reconocimiento de
la asignatura como area de conocimiento por medio de la metodologia empleada en
la asignatura y de las dificultades encontradas en la asignatura. El andlisis de los
datos colectados permitié una recopilacion de las principales caracteristicas de los
profesores de educacion religiosa de la ensefianza fundamental de las series finales
y ensefianza media, para que de esta manera la formacion inicial y continuada de
este profesor pueda corresponder a las necesidades de su practica. Para
obtenermos las caracteristicas de los profesores de educacion religiosa de la
ensefianza fundamental de las series iniciales y ensefianza media de las escuelas
confesionales catolicas de Curitiba, utilizamos en la pesquisa el abordaje calitativo
con enfoque fenomenologico. El instrumento de colecta de datos fue el de
cuestinarios y analisis del contenido de estos cuestionérios. Para la pesquisa fueron
seleccionadas quince (15) escuelas privadas confesionales catélicas de Curitiba. De
las quince (15) escuelas que recibieron los cuestionarios, solamente diez (10)
devolvieron los cuestionarios respondidos. El total de profesores pesquisados fue
veinticuatro (24). En este sentido esta técnica aporta para la comprensién de los
mensajes pasadas por los pesquisadores en los datos obtenidos por medio de los
cuestionarios. La intencion, de esta pesquisa, fue analisar las caracteristicas del
profesor de educacion religiosa de la ensefianza fundamental y de las series
iniciales de la ensefianza media de las escuelas confesionales catélicas de Curitiba y
constatar que en realidad existe la falta de una formacion inicial especifica para la
asignatura. La formacién continuada también se queda comprometida, pues como la
mayoria de los educadores son de areas diferenciadas, acaban no orientando su
formacion para esta asignatura especificamente.

Palabras—llaves : Formacién de profesores. Educacion religiosa. Escuela catdlica.
Ensefianza fundamental. Ensefianza media.
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1 INTRODUCAO

A discussao sobre a formacdo do professor de ensino religioso dos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio continua sendo alvo de debate, como
sempre foi ao longo da historia do ensino religioso, como afirma Junqueira (2002, p.
110) “é preciso reconhecer que ao longo da historia do ensino religioso, sempre
houve a preocupacdo com a formacéo dos professores, porém esta nem sempre foi
algo tranquilo, em consequéncia da dificuldade da identidade da disciplina”.

O ensino religioso, como também a formagéo de professores, ja foi e continua
sendo tema de muitos debates, pois cada vez mais € importante que esta formacéo
docente esteja acompanhando a realidade social, esteja contextualizada. Como
escreve Sampaio (2004, p. 30) “(...) Estamos vivendo uma crise global profunda,
onde o vazio existencial e afetivo favorece a miséria, a violéncia, a corrup¢do, o
medo, resultado da fragilidade das relacdes e dos valores humanos”.

Essa crise global que vive a sociedade hoje, citada acima por Sampaio, se
reflete em sala de aula. Percebe-se isso por meio dos jovens, que em alguns
momentos, se sentem perdidos e confusos, pois como afirma Lapa (2005, p. 40) “no
mundo de hoje (...) perdemos o referencial de remotas tradicdes” que parecem para
muitos ultrapassadas, que ndo servem mais para o mundo atual. Isso gera uma
inseguranca nas relacdes entre as pessoas e faz crescer a falta de cooperacéao,
tornando-se assim essencial que o educador esteja bem preparado em todos os
niveis e dimensdes, para ser mediador desta nova geragao.

Portanto, acredita-se que a formacdo inicial do professor de ensino religioso é
fundamental, para que possa contribuir no processo de acdo transformadora da
sociedade, como escreve Junqueira (2002, p. 106) “o processo de humanizacéo,
que se realiza em base ao conhecimento, a linguagem e a acgdo, produz um
conhecimento que se situa, nas condicbes materiais de producdo de vida, nos
valores e no sentido que se atribui a existéncia”.

Este processo de humanizagdo ocorre quando reconhecemos que a
aprendizagem é um processo significativo e envolve o ser humano com um todo,

levando em conta todas as dimensdes do educando: fisica, psiquica e espiritual.
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Diante desta preocupacdo com a formacao dos professores para esta area de
conhecimento, foi realizada uma pesquisa pelo Setor de ensino religioso da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) juntamente com a Associacao de
Educacdo Catdlica (AEC) e o Grupo de Pesquisa Educacédo e Religido (GPER).
Procurou-se desenvolver uma identificacdo da realidade e tendéncias religiosas para
compreender o processo pelo qual passam as escolas catblicas atualmente. A
pesquisa revela que “ha uma preocupacdo em ter um profissional especifico para
acompanhar o ensino religioso” (JUNQUEIRA, 2005, p. 82).

Como podemos perceber a pesquisa acima citada, da Revista de Educacao
da AEC (Associacdo de Educacgdo Catdlica) revela a fragilidade do ensino religioso
nas escolas catolicas. Os autores, no decorrer do artigo relatam algumas
dificuldades apresentadas pelos dirigentes e professores das escolas catdlicas,
como a falta de clareza sobre a compreenséao da disciplina e os modelos de ensino
religioso e a formacédo nao especifica dos professores desta area (JUNQUEIRA, et al
2005, p. 76-88).

Os resultados dessa pesquisa aprofundam as fragilidades da compreenséao
de conceitos, do ensino religioso como area de ensino, a falta de uma formacao
especifica para o professor de ensino religioso e também de concepg¢bes e modelos
desta disciplina. Consequentemente, todas estas dificuldades comprometem a
atuacao e a identidade do educador de ensino religioso dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio.

Tendo como fundamentacado tedrica artigos, documentos da Igreja Catdlica,
especialmente do Concilio Vaticano Il, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, documentos sobre a escola catélica, a formacdo de professores,
procuraremos contextualizar e caracterizar o tema da pesquisa, 0S objetivos e a
metodologia.

A formacédo de profissionais qualificados para o ensino religioso é importante
para a pratica desta disciplina nas escolas confessionais catolicas. O Ensino
Religioso, como parte integrante da educacado, tem a finalidade de colaborar na
construcéo da autonomia dos sujeitos e na formacgao plena do ser humano, mediado
por uma relacdo de respeito a diversidade cultural, num espaco de construgdo do
processo de aprendizagem da convivéncia humana, aberta ao outro, ao diferente e

ao Transcendente. Essa mediacéo é tarefa basica do professor.
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Partindo da concepcdo de Ensino Religioso como area de conhecimento e
parte integrante da formacdo do cidaddo, a questdo que norteia essa pesquisa é:
Quais sédo as caracteristicas de um professor de Ensino Religioso dos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio nas escolas confessionais catolicas de

Curitiba?

1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Para compreendermos este professor, dentro das escolas confessionais
catélicas de Curitiba este projeto tem como objetivo identificar as caracteristicas do
professor dos anos finais do ensino fundamental e ensino médio das escolas
confessionais catdlicas de Curitiba.

Os objetivos especificos séo:

a) explicitar as caracteristicas da escola confessional catdlica;

b) caracterizar o modelo de ensino religioso dos anos finais ensino do

fundamental e ensino médio nas escolas confessionais catolicas de
Curitiba;

c) Reconhecer a formacgao do professor de ensino religioso dos anos finais
do ensino fundamental e ensino médio nas escolas confessionais catélicas
de Curitiba;

d) ldentificar a pratica pedagdgica deste professor de ensino religioso dos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio das escolas

confessionais catolicas de Curitiba.

1.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Para obtermos as caracteristicas dos professores de ensino religioso dos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio das escolas confessionais

catélicas de Curitiba, utilizamos na pesquisa a abordagem qualitativa com enfoque
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fenomenoldgico. O instrumento de coleta de dados foi o de questionarios e anélise
de conteudo destes questionarios.
O seguinte trabalho foi organizado por segmentos, sendo que 0 primeiro

segmento S0 0S aspectos tedricos, 0 seqgundo segmento da dissertacdo a pesquisa

e 0 terceiro e Ultimo a analise dos dados da pesquisa.

No primeiro segmento da dissertagao, situamos 0 espaco onde se realiza a
disciplina de ensino religioso, a escola. Sabemos que a educacdo pode acontecer
em diversos espacos nao institucionais, mas € somente na escola onde
formalizamos nossos conhecimentos.

Quando falamos em educacgéo, segundo Junqueira (2003, p. 11):

Compreende-se e considera-se todo e qualquer processo educativo que
contribui para que o ser humano desenvolva suas capacidades, fortaleca e
revigore sua identidade, apropriando-se de instrumentos que lhe
possibilitem atingir a plenitude humana e uma participacéo social adequada.

De forma mais especifica vamos contextualizar a escola catélica, que possui
um elemento caracteristico comprometendo-se a levar em conta todas as dimensfes
do ser humano, segundo o documento da Igreja Catdlica — Gravissimum Educationis
8:

E proprio dela (Escola Catolica), no espirito evangélico de liberdade e
caridade, ajudar os adolescentes para que, a0 mesmo tempo, que
desenvolvem a sua personalidade, crescam; (...) adquiram o conhecimento
gradualmente a respeito do mundo, da vida e do homem.

O Concilio Vaticano Il também afirma que

No ambiente educativo, no desenvolvimento da personalidade juvenil e na
coordenacdo entre cultura e o evangelho” se destaque a dimenséo religiosa.
Esta € a justificativa da escola catdlica, ter um projeto educativo que se
baseia na fé, na cultura e na vida, para que possa acontecer um processo
educativo, promovendo a “evolucdo gradual de todas as capacidades do
aluno, de modo que possa alcancar uma educacdo integral
(CONGREGAGCAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, 1988, p. 49).

Um outro aspecto deste primeiro segmento da dissertacdo abordou o nivel de
ensino onde acontece a disciplina de ensino religioso, os anos finais ensino
fundamental e o ensino médio. O ensino religioso foi abordado em seguida, tendo

em conta que esta disciplina é parte integrante da educagédo de nosso pais, pois faz
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parte da Constituicdo Federal, que assim rege: “1.° - O Ensino Religioso de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais da escola publica de ensino
fundamental”.

Mesmo a disciplina sendo reconhecida como area de conhecimento, muitas
discussdes ainda continuam, com o0 objetivo de evoluir para novas perspectivas e
colaborar com a formacé&o do cidadao brasileiro em todas as suas dimensdes.

Segundo o que afirma Junqueira (2002, p. 21):

O Ensino Religioso como parte obrigatoria dos curriculos nacionais como
area de conhecimento refere-se as no¢cles e conceitos essenciais sobre
fendbmenos, processos, sistemas e operagbes que contribuem para a
constituicdo de saberes, conhecimentos, valores e praticas sociais
indispensaveis ao exercicio a uma vida de cidadania plena.

Dentro dessa nova concepgao, o ensino religioso trata da diversidade cultural
e religiosa, tendo como objeto de estudo o fendmeno religioso, que também sera
discutido em um novo subitem.

Outro item referente aos aspectos tedricos da dissertacdo € a questdo da
formacao do professor, ou seja, as licenciaturas, o professor de ensino religioso e a
formacdo continuada, pois se percebe que em nossa atual realidade social, o
exercicio de ensinar tem sofrido profundas transformacdes, e a profissionalizacéo
docente ndo pode mais ser entendida de forma homogénea, ja que ha necessidade
de sua contextualizacdo. Segundo Cunha (1999, p. 127):

O professor hoje é posto em xeque, principalmente por sua condicdo de
fragilidade em trabalhar com os desafios da época. Entre eles, talvez os
mais significativos sejam as novas tecnologias de informacdo, a
transferéncia de fungBes da familia para a escola e a légica de
produtividade e mercado que estdo definindo os valores da politica
educacional e até da cultura ocidental contemporanea.

Pensando desse modo é primordial a importancia do professor enquanto
agente de mudanca, j& que este professor pode ser um referencial na sociedade,
pois formar professores significa assumir a realidade toda, ou seja, todos os
segmentos sociais, pois estao lidando com todas as realidades enfrentadas pelo ser

humano. Como afirma Libaneo (2003, p. 8):

A escola tem um grande papel no fortalecimento da sociedade civil, das
entidades, das organizagdes e movimentos sociais. Ora, tudo o que
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esperamos da escola para os alunos sdo, também, exigéncias colocadas
aos professores.

Assim a contribuicdo dos professores €, sobremaneira, de fundamental
relevancia para a acgéo transformadora da sociedade, pois para alguns educandos
os professores podem ser um referencial no qual ira espelhar-se para encarar um

futuro com mais confianca.
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2 AESCOLA CATOLICA

A sociedade atual esta vivendo um momento historico marcado por avancos
na area da informatica e transformacdes tecnoldgicas e cientificas que acontecem
de forma muito rapida.

A escola diante deste cenario, ndo esta imune a essas transformacdes
sociais; ela continua a enfrentar desafios e crises, como afirma Gadotti (2000, p. 31)
“apesar de ter (Brasil) uma legislacdo avancada, (...) apesar do pensamento
brasileiro ser, em geral, progressista, o Brasil € um dos paises do mundo que tém o
menor desempenho no setor (educacao)”.

O analfabetismo é um dos desafios da educacdo no Brasil, como
conseqiéncia da evasdo escolar, repeténcia e até por motivos econdmicos, onde
muitos adolescentes e jovens precisam deixar a escola para ajudar financeiramente
a familia. Ainda segundo Gadotti (2000, p. 31) “a educacdo ndo se constitui no
Brasil, como deveria ser, num instrumento de democratizacdo, mas de manutencao
de privilégios, gerados pela distribui¢do injusta de renda”.

A educacéo nesta realidade social de transformacdes constantes pode tornar-
se fragilizada, a escola como espaco de sistematizacdo do conhecimento vai
perdendo suas caracteristicas essenciais, de ensino e aprendizagem; o professor se
depara cada vez mais com a violéncia e a falta de comprometimento dos pais com
relacdo aos filhos. Desse modo, a escola pode perder sua principal caracteristica, de
ensino formal, passando a tomar as dores da sociedade e a adquirir novas

responsabilidades que ndo sao da educacédo escolar.

2.1 O QUE E A ESCOLA CATOLICA

O termo escola etimologicamente origina-se do grego scholé, que significa
lugar do 6cio, o tempo livre de ocupagfes, em que as pessoas se ocupavam em

realizar livremente a amizade e a cultura. Na Grécia Antiga, as pessoas que
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dispunham de condi¢Bes soOcio-econbmicas e tempo livre, nela se reuniam para
pensar e refletir.

Posteriormente, passou a indicar instrucdo ministrada de forma coletiva e,
sobretudo, institucionalizada.

Podemos ainda considerar uma escola como um sistema ou doutrina de uma
ou varias pessoas que possuem um certo niumero de seguidores que defendem as
idéias de seus mestres. Portanto, um espaco que inicialmente era de encontro
assistematico e que passou a ser um lugar de proposicao de idéias, exige repensar
0 seu papel social de participacdo em nossa sociedade (JUNQUEIRA, 2003).

A escola, na verdade, € a instituicdo utilizada para propagar as concepc¢des
propostas para sociedade, e por estar presente nas diversas sociedades é
continuamente desafiada a repensar a propria acdo (JUNQUEIRA, 2003).

E nessa realidade do espaco escolar que o educador enfrenta o desafio de
ser o mediador entre muitos educandos para que realmente haja uma educacéo de
qualidade e que possa dar resultado em nossa sociedade, levando a crer que é
possivel um mundo mais justo e mais honesto. A vida do ser humano é
constantemente bombardeada por questionamentos, ddvidas e anseios que
permeiam a realidade. Com a mente povoada por uma diversidade de opinides
antagOnicas, que se apresentam como verdades absolutas, o homem se sente

inseguro.

Pensando desse modo é importante que o professor, enquanto agente de
mudanga, esteja capacitado para lidar com a diversidade cultural e as

transformacdes sociais.

A escola como instituicdo social presencia grandes desafios no tocante a sua
identidade, papel social, formacao docente, curriculo, projeto politico pedagdgico e
outros tantos desafios, como ja vimos anteriormente.

Dentro deste contexto, temos a escola catdlica, que ndao pode ser entendida
sem antes definirmos o que é escola. Atualmente ela pode ser entendida como um
espaco privilegiado de contribuicdo para a promocdo integral do ser humano,
mediante um encontro vivo e vital com o patriménio escolar. Esse encontro com o
conhecimento sistematizado, que se da nesse espaco escolar, pode acontecer em
forma de elaboracdo ou confronto de valores no contexto atual, ou seja, esse

conhecimento deve caminhar junto com as problematicas e desafios do tempo em
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gue se desenvolve a vida em sociedade. A escola tem dentre muitas funcdes a de
motivar o aluno ao exercicio da inteligéncia, estimulando dinamismo, descoberta
intelectual e explicitando o sentido das experiéncias e das “certezas” vividas. E
funcdo também da escola, como instituicdo educativa, salientar a dimenséo ética e
até mesmo religiosa, da cultura, precisamente com o fim de conhecer a diversidade
cultural e religiosa dentro do proprio pais e presente em nosso mundo atual, pois a
religido € um segmento que integra a sociedade e a cultura.

Depois de ter precisado as caracteristicas e as funcbes de uma escola,

7

vamos nos deter sobre aquilo que é especifico da escola confessional e mais
especificamente catdlica. O “ser catdlica” é o que define a sua preferéncia a
verdadeira opcdo cristd. Jesus Cristo nesse caso torna-se 0 centro dessa
concepcao. Desta forma a escola catélica, € consciente de estar comprometida na
promocao do homem integral, porque em Cristo, o Homem perfeito, todos os valores
humanos encontram sua realizagdo plena e, portanto a sua humanidade. Nisto
consiste o carater catélico, especificamente seu e aqui se radica o0 seu dever de
cultivar os valores humanos no respeito pela sua legitima autonomia, na fidelidade a
missédo peculiar de por-se ao servi¢o de todos os homens.

A escola confessional catélica pretende realizar a sintese entre a fé, a cultura
e a propria vida mediante o ensino. Portanto o ensino religioso como as demais
disciplinas ddo a possibilidade de aprender técnicas, conhecimentos, métodos
intelectuais, aptiddes sociais e morais, que permitam ao aluno desenvolver a sua
personalidade e inserir-se como membro cativo na comunidade humana. Assim,
apresentam nao sO um saber a adquirir, mas também valores que devem ser
assimilados e especialmente virtudes a descobrir.

A escola catdlica assume como funcdo especifica — e hoje, perante o0s
problemas sociais, como a falta da familia, com maior razdo — a formacdo da
personalidade do aluno. Ela ajuda na sintese, como ja dito anteriormente, entre a
vida, cultura e fé, na pessoa do aluno, que € consciente que o ser humano deve ser
formado num processo de evolucdo continua, para poder ser um cidadao livre,
critico e que assuma suas responsabilidades na sociedade.

A escola catélica também € entendida como aquela que é dirigida pela
autoridade eclesiastica, segundo Panini (1997) “a escola catoélica caracteriza-se por

ser uma escola para a pessoa e das pessoas. A pessoa de cada uma, com suas
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necessidades materiais e espirituais é centrada na mensagem de Jesus: por isso a
promoc¢do humana € o fim da escola catdlica”.

O documento da Igreja catélica Gravissimum Educationis, de 28 de outubro
de 1965, assinada pelo papa Paulo VI, salienta a importancia da educacao na vida
do ser humano. A educacédo cristd tem o objetivo de levar o homem a cultivar a
verdade e a caridade. E essa preocupacédo, da Igreja com a educacao, surge em
vista de sua missdo: realizar o mandato recebido do Senhor, o qual consiste em
anunciar o mistério da salvacdo a todos os homens e de tudo restaurar em Cristo,
segundo a declaracédo Gravissimum Educationis (1965).

A educacdo é, em primeiro lugar, uma obrigacdo da familia, um dever do
Estado em seu aspecto formal e posteriormente da que Igreja contribui de forma
significativa, para aprofundar constantemente o0s conhecimentos. A Igreja
especialmente preocupa-se com sua missdao de formar cidaddos com principios
éticos e conscientes da sua responsabilidade social. Como afirma a declaracéo
Gravissimum Educationis (1965).

No desempenho do seu munus educativo, a Igreja preocupa-se com todos
0S meios aptos, sobretudo com aqueles que Ihe pertencem; o primeiro dos
guais é a instrucdo catequética que ilumina e fortalece a fé, alimenta a vida
segundo o espirito de Cristo, leva a uma participacdo consciente e ativa no
mistério de Cristo (17) e impele a agdo apostolica. A Igreja aprecia muito e
procura penetrar e elevar com o seu espirito também os restantes meios,
para cultivar as almas e formar os homens, como sdo 0s meios de
comunicacao social (18), as multiplas organizag@es culturais e desportivas,
0S agrupamentos juvenis e, sobretudo, as escolas.

Desta forma, a escola catdlica realiza sua missdo de educacao na fé. Como

continua a declaracdo Gravissimum Educationis (1965):

Entre todos os meios de educacédo, tem especial importancia a escola (19)
gue, em virtude da sua missdo, enquanto cultiva atentamente as
faculdades intelectuais, desenvolve a capacidade de julgar retamente,
introduz no patriménio cultural adquirido pelas geracfes passadas, promove
o sentido dos valores, prepara a vida profissional, e criando entre alunos de
indole e condicao diferentes um convivio amigéavel, favorece a disposigdo a
compreensdo mutua; além disso, constitui como que um centro em cuja
operosidade e progresso devem tomar parte, juntamente, as familias, os
professores, 0s varios agrupamentos que promovem a vida cultural, civica e
religiosa, a sociedade civil e toda a comunidade humana.

A Igreja, entdo, refletindo sobre a sua misséo salvifica, considera a escola

catélica um ambiente privilegiado para a formacéo integral dos seus fiéis e um
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servico de suma importancia para todos os homens. Também percebe que a escola
catllica € a presenca da Igreja, de modo particular, no campo da educacao e da
cultura. Dessa maneira, a escola catélica tanto pode ajudar na realizacdo da misséo
do povo de Deus, como pode servir de dialogo entre Igreja e a comunidade.

Portanto o que autodefine a escola catdlica é a sua referéncia a verdadeira
concepcao cristd da realidade; e Jesus Cristo € 0 centro dessa concepgao. Assim,
entendemos a escola catolica como lugar de formacdo integral mediante a
assimilacdo sistematica da cultura. Percebemos que a escola catolica vem,
justamente, formar o ser humano mediante tal assimilacdo, mas pela otica dos

preceitos do Evangelho, como afirma o documento “A Escola Catélica”, n.° 34:

No projeto educativo, Jesus Cristo € o fundamento. Ele revela e promove o
sentido novo da existéncia e transforma-a, habilitando o homem a viver da
Escola Catdlica de maneira divina, isto €, pensar, querer e agir segundo o
Evangelho, fazendo das bem-aventurancas a norma da vida. E
precisamente pela referéncia explicita e condividida por todos os membros
da comunidade escolar — embora em grau diverso — a visao crista, que a
escola é ‘catolica’, porquanto os principios evangélicos tornam-se nela
normas educativas, motivacdes interiores e a0 mesmo tempo metas finais.

Portanto a escola catolica tem um projeto claro quanto a sua funcdo na
sociedade, de promover o ser humano e dar sentido a existéncia, segundo o

Evangelho. Porém ndo é tarefa nada facil, em nossos dias, assumir esta fungéo.

2.2 AESCOLA CATOLICA NA ATUALIDADE

A escola catolica atualmente enfrenta grandes desafios de colocar em pratica
a sua missdo. A sociedade atual, resultado de um processo histdrico, caracteriza-se
por ser complexa, contraditoria e carente de valores perenes, eis outro desafio da
escola catolica, levar em conta esta realidade e propor ao educando uma formacéo
integral, com valores soélidos a favor da vida e da dignidade humana, segundo
(JUNQUEIRA, 2003).

Sabemos que a auténtica educacao escolar visa 0 aprimoramento da pessoa
humana e o conhecimento. E com mais razdo ainda a escola catodlica, - dentro desse

contexto social, de violéncia, de falta de valores, da falta da presenca da familia, -
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assume seu papel de viver valores cristdos, como esta escrito no Cédigo de Direito

Canonico:

Sendo que a verdadeira educacdo deve promover a formacédo integral da
pessoa humana, em vista de seu fim Ultimo, e ao meso tempo, do bem
comum da sociedade, as criancas e jovens sejam educados de tal modo
gue possam desenvolver harmoniosamente seus dotes fisicos, morais e
intelectuais, adquirir senso de responsabilidade mais perfeito e correto uso
da liberdade, e sejam formados para uma participacdo ativa na vida social
(Cénon. 795).

Essas orientagcbes do Cddigo de Direito Canbnico ajudam a compreender a
funcdo da escola catdlica na sociedade, que assume uma educacéo libertadora, que
quer contribuir com a formacao do cidadao para impulsionar as transformagdes do
mundo para melhor, de um cidadao livre e responsavel, ndo sé por ele mesmo, mas
que se sinta parte de uma sociedade na qual ele também é responsavel.

As transformagdes que ocorrem no mercado e o novo perfil reflexivo de
profissional podem nos levar a uma educacao mais flexivel, diversificada e, portanto
h&a uma necessidade do professor estar constantemente em formacéo. E por este
motivo hoje, mas que em outros tempos, a educacao precisa estar voltada para as
competéncias, habilidades e saberes diversos. Como afirma Alves (2005, p. 220) “a
escola devera formar homens e mulheres que ndo sejam meros acumuladores de
dados, mas sim competentes gerentes de informacdo, com habilidades cognitivas e
operacionais requeridas para sua aplicabilidade em mercados sempre mais versateis
e imprevisiveis”.

Portanto, a escola catolica assumindo sua funcéo de contribuir com o cidadao
pode estar atenta a todos os aspectos sociais, econémicos, politicos, trabalhando
desta forma em conjunto com a sociedade, pois na era das “redes”, atuar de forma

isolada, ndo ira trazer nenhum beneficio social.

2.3 OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E O ENSINO MEDIO

O Ensino Fundamental € uma etapa muito importante para o desenvolvimento

do ser humano, em todas as suas dimensdes. A Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo, em seu Art. 5.° afirma que: “O acesso ao ensino fundamental é direito
publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associacao
comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente
constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo”
(BRASIL, LDB 9394/96 - MEC — Brasilia,1996.)

Mesmo o ensino sendo um direito de todo cidad&o brasileiro, a realidade nem
sempre € essa. Devido a distribuicdo injusta de bens, sabemos que muitas criancas
e jovens nem sempre freqiientam a escola, pois precisam trabalhar para ajudar na
renda familiar. Desta forma, o ensino regular destes jovens fica prejudicado, sendo
gue é nesta fase que se torna importante o desenvolvimento das competéncias e o
dominio da leitura, da escrita e do calculo. E o que estabelece a Constituicio
brasileira no seu artigo 210 que afirma: “Serdo fixados conteddos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos nacionais e regionais”(BRASIL, Constituicdo Federal,
1988.)

O ensino meédio, atualmente, enfrenta alguns desafios e um deles é a
dificuldade de definir a sua especificidade. Essa dificuldade de definir o ensino
médio dificulta a sua consolidagédo, fazendo com que haja muitas mudangas em
pouco tempo. Como afirma Silveira (2005, p. 15) “dentre os “vicios” do ensino médio,
o principal € o fato de ter sido sequestrado por um processo seletivo chamado
vestibular, tornando-se refém de uma estrutura que privilegia a quantidade de
informagdes e ndo a qualidade da formag&o de um jovem”.

Para conseguirmos definir a sua especificidade, serd um longo e complexo
percurso, pois é indispensavel levar em conta alguns elementos, como a historia do
seu desenvolvimento, os objetivos ou finalidades, sendo que desejamos chegar ao
que afirma Silveira (2005, p. 16) uma “educacdo para a cidadania, para a ética e
para a solidariedade (...) uma educacdo que valorize reflexdo e raciocinio e nédo

acumulo de informacdes”.

N&o queremos aqui resolver os problemas do ensino médio, pois ndo é o
nosso foco, muito menos que ele seja a panacéia universal, mas que possamos nos
aproximar disso e ter mais clareza do que é o ensino médio e quais sao seus reais

objetivos, que sem duvida a sociedade se encontra “interessada na formacdo do
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cidaddo, do membro desse corpo social extremamente complexo e plural”.
(TEIXEIRA, 1968, p. 35).

A respeito do ensino de Antropologia no Ensino Médio, por ser uma area mais
proxima do ensino religioso, os Parametros Curriculares Nacionais (1999, p. 325)
afirmam que € preciso: “Compreender e valorizar as diferentes manifestacdes
culturais de etnias e segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a
diversidade, enquanto principio estético, politico e ético que supera conflitos e
tensdes do mundo atual”.

Os conhecimentos de carater antropologico devem abrir caminho para a
necessidade de outra dimenséo, que & a religiosa. Assim quanto aos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (1996, p. 2), afirma-se que: “A escola
como espaco do conhecimento através dos conteudos, tem a responsabilidade de
fornecer informacbes e responder aspectos principais do fendmeno religioso,
presente em todas as culturas e em todas as épocas”.

O conhecimento humano € producdo do homem, portanto tem carater de
falibilidade. Estard a mercé de erros e acertos. Por outro lado, o processo de
aprendizagem se fundamenta na busca do saber e no desejo de Transcendéncia, ir
além do que ja se sabe, pode-se dizer.

Diante disso, o profissional de educacdo do Ensino Religioso deve estar
preparado e com formacéao especifica para assumir esta disciplina.

E na dindmica da educac&o que o anseio de aprender a totalidade da vida e
do mundo é explicado em forma de conhecimentos -culturais. E, como o
conhecimento religioso esta no substrato cultural, 0 Ensino Religioso contribui para a
vida coletiva dos educando na perspectiva unificadora que a expressao religiosa
tem, de modo proprio e diverso, diante dos desafios e conflitos.

A respeito do ensino médio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB),
lei n. 9394/96, estabelece e deixa mais clara a caracteristica do ensino médio como
sendo preferencial para a formacdo do cidadédo, ndo ressaltando somente seu
carater preparatério. Segundo o artigo 22 da LDB, a finalidade da educacéo basica
é: “Desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos

posteriores”.
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Quanto a finalidade especifica do ensino fundamental, o artigo 32, da LDB

afirma que o cidadéao:

II. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

1.0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores.

IV.O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
LDB 9394/96 - MEC — Brasilia,1996).

Deste modo, segundo o que diz a LDB art. 35, paragrafo I, Il e Il sobre o
Ensino Médio nos d& pistas da importancia do conhecimento como continuidade do

Ensino Fundamental:

I. a consolidacdo e aprimoramento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il. a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacédo ou aperfeicoamento;

lll. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e do desenvolvimento da autonomia intelectual e o
pensamento critico (BRASIL, LDB 9394/96 - MEC — Brasilia,1996).

Levando em conta todos estes objetivos, torna-se possivel que a escola
catolica ofereca ao educando um caminho para a realizagdo dos sonhos e
esperangas que cada um traz consigo. E desta forma que a pessoa tem a
possibilidade de desenvolver-se plenamente e condi¢cdes de se sentir realizada, ou
seja, executar os planos que estabeleceu para a vida e a escola tem um papel

fundamental nesse sentido.
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3 O ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO BRASILEIRA

O ensino religioso como parte da educacéao escolar e entendida como area de
conhecimento, também enfrenta muitos desafios. A discusséo sobre a identidade do
ensino religioso faz-se necessaria diante desta sociedade do século XXI, onde
vivemos a era do descartavel, do virtual. Desta forma, o homem se distancia cada
vez mais dos valores e das tradi¢cdes culturais e religiosas.

Acredita-se que o ensino religioso como parte da educacgéo escolar quer
contribuir para o processo de transformacdo e humanizagdo da sociedade como
afirma Junqueira (2000, p. 106) “o processo de humanizacédo, que se realiza em
base ao conhecimento, a linguagem e a acdo, produz um conhecimento que se
situa, nas condi¢cdes materiais de producéo de vida, nos valores e no sentido que se
atribui a existéncia”.

O novo contexto social que temos vivido nas ultimas décadas ndo pode ser
desconsiderado como também as transformacfes amplas e profundas, em um ritmo
acelerado. Assim também o ensino religioso, diante destas transformacdes, tem
necessidade de uma mudanca, ndo sendo mais apenas “aulas de religido”, porém
colaborando de forma mais ampla e profunda com a formagé&o do cidad&o brasileiro.
E tempo de rever perguntas e respostas, € tempo de repensar nosso jeito de
perguntar e responder. O ensino religioso também entra nesta crise, pois criancas,
adolescentes e jovens educandos fazem parte desta sociedade em mudanca, pois
sao afetados diretamente e que cada vez mais se mostram insatisfeitos com a
disciplina de ensino religioso. Por mais que professores tenham “boa vontade” de
torna-la apetecivel. Nao se trata de achar culpados. Tanto método, formacédo de
professores e a sociedade em geral, precisam mudar, pois a era pdés-moderna é
pluralista, ou seja, nem todos aceitam o novo.

A nova reflexdo acerca do ensino religioso quer continuar proporcionando ao
educando uma formacédo integral, ou seja, o aluno como sujeito do processo
continuo de educacédo, seu direito de acesso, a universalidade da educacédo, a
concepcao de formacdo em seus diferentes aspectos: estéticos, éticos, cognitivo,

cultural, biolégico, social e religioso. Como pressupde a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, art. 32 sobre os principios para 0 ensino
fundamental, ja citado anteriormente.

Diante disso é proposto ao aluno, na disciplina em questéo, a oportunidade de
identificacdo, de entendimento, de conhecimento, de aprendizagem em relacdo as
diferentes manifestacdes religiosas presentes na sociedade. De tal forma que
tenham uma visdo ampla da prépria diversidade cultural, no qual esta inserido,

favorecendo o respeito e a tolerancia.

3.1 O ENSINO RELIGIOSO E A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO

Voltando ao tempo, percebemos ao longo da histéria que o ensino religioso
esteve e ainda esta presente na educacio brasileira. E um aspecto da educacio
que desde o inicio e ainda hoje, de forma diferente, acompanha a educacao de
nosso pais. O caminho até agora percorrido pelo ensino religioso, na busca da sua
identidade como area de conhecimento, jA houve progressos, porém ainda falta
muito por se refletir. A sociedade atual avanca de forma rapida e a educacao
escolar, por meio de seus curriculos, sem duvida precisa acompanhar esta evolucao,
em qualquer disciplina.

O ensino religioso como disciplina ndo € mais, ou pelo menos nao deve ser
mais uma catequese, de nenhuma religido especifica, ela ndo tem a funcdo de
evangelizar ou converter. Estamos aqui falando de escola e ndo mais de paréquias
como era visto no periodo Colonial. Hoje, o ensino religioso tem o objetivo de ajudar
na formacdo de um sujeito auténtico, que tem atitudes diversas, diante de um
pluralismo religioso e cultural, onde possa expressar suas idéias de forma
significativa, proporcionando ao estudante uma formacéo integral, ou seja, abrindo
espaco para discussbes também da dimenséo religiosa. Pois de nada adianta o
ensino religioso estar presente na Constituicdo se a sociedade nao tiver consciéncia
da sua importancia dentro da educacéo integral do cidadao brasileiro.

A Lei n.° 4.024/61 foi um dos primeiros documentos a regularizar os principios
da educacédo brasileira, seus artigos correspondem ao que esta presente nas

constituicbes até nossos dias sobre a educacdo. Suas caracteristicas sao de
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abertura e de participagdo, alguns consideraram “Lei da Libertacdo e da
nacionalidade do ensino”. Sendo um aspecto diferente do que se viu até agora, de
caracteristica monopolizadora e poder centralizado. Outra caracteristica € a sua
neutralidade quanto ao ensino religioso dentro das escolas, apesar das discussdes
entre a Igreja Catélica e um grupo que defendia a escola publica laica. Esta Lei n°
4.024/61 em seu Artigo 97 esta escrito a respeito do Ensino Religioso, o seguinte:

O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais das escolas
oficiais, € de matricula facultativa e sera ministrado sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com a confissédo religiosa do aluno, manifestada por ele,
se for capaz, ou pelo representante legal ou responsavel.

1° Paragrafo — A formacéo de classe para o Ensino religioso independe do
ndmero de alunos.

2° Paragrafo — O registro de professores de Ensino Religioso sera realizado
perante a autoridade religiosa respectiva (BRASIL, LDB 4024/61 - MEC —
Brasilia,1961).

Este enunciado, porém, comecou a causar problemas, tanto pedagdgico

como administrativos:

A formac@o de classe por credo corre o risco de deixar de lado alguns
aspectos da “igualdade”, na diversidade, na pluralidade das crengas e dos
costumes nas escolas oficiais, onde todos devem ter iguais direitos e
oportunidades.

O registro dos professores de ensino religioso sera realizado perante a
autoridade religiosa respectiva. Novamente a escola, como mediadora de tal
ensino, ndo dispde de respaldo financeiro para o seu desempenho
pedagégico.

Com a afirmacdo: “sera ministrado sem 6nus para os cofres publicos” o
Ensino Religioso, antes assegurado, € aqui pouco compreendido como
elemento integrante do sistema educacional; o proprio Estado recusa as
condi¢cdes materiais necessdrias a sua inclusdo como elemento normal do
curriculo (FIGUEIREDO, 1996, p. 61).

A Lei n.° 4.024/61, citada anteriormente, assegura 0 ensino religioso na
escola, mas nao garante sua qualidade como as demais disciplinas, ela esta
presente no ambiente escolar, mas ainda nao € reconhecida como disciplina pelos
problemas pedagogicos e administrativos acima mencionados.

Apés longos anos de debates e discussdes sobre o ensino religioso,
formaram-se novos grupos interessados em refletir sobre esta disciplina, tais como:
Associacdo Interconfessional de Curitiba (ASSINTEC), no Parana; Conselho de

Igrejas para a Educacéo Religiosa (CIER), em Santa Catarina; Instituto Regional de
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Pastoral (IRPAMAT), no Mato Grosso; Associacdo de Educacao Catdlica (AEC) e o
Grupo de Reflex&do sobre o Ensino Religioso (GRERE).

Um dos grupos, o0 GRERE, deixa claro quais sdo os objetivos destes grupos
acerca do ensino religioso “é preciso dar continuidade a publicacéo de subsidios que
encaminhem a reflexdo em busca de solu¢cdes para a problematica do ensino
religioso e da Educacéo no contexto atual’ (FIGUEIREDO, 1996, p. 108).

Com todas estas discussdes e envolvimento social, fica garantido na
Constituicdo de 1988 o ensino religioso na escola publica, para o ensino
fundamental, com a seguinte formulacdo no Art. 210, paragrafo 1.° “O ensino
religioso de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental’(BRASIL, Constituicdo Federal, 1988).

Apesar dos avancos ainda se tem muito a discutir. NAo podemos pensar
somente nesta questdo da pluralidade, que teve um avanco significativo, mas €&
preciso ir além da escola, ndo deixando somente a responsabilidade para as
religidbes, na figura dos docentes, mas a sociedade em geral também precisa
assumir seu papel como uma questdo de cidadania, como afirmam Alves e
Junqueira (2002, p. 560) “a medida que o ensino religioso intervém na critica deste
conhecimento social extra—escolar, torna-se capaz de influencia-lo no sentido de
construir uma viséo pluralista”.

Juntamente com o avanco da nova constituicdo, temos também um novo
projeto de regulamentacéo do capitulo da Educacéo, a elaboracdo de uma nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional. Ap6s muita discussao, foi aprovada em
17 de novembro de 1996 e em 20 de dezembro do mesmo ano sancionada pelo
Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, sob a lei n.° 9.394/96 com a

seguinte redacao:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
Onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou seus responsaveis, em carater de:

| — Confessional, de acordo com a opcao religiosa do aluno, ou de seu
responsavel ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas, ou;

Il — Interconfessional, resultante de acordo entre diversas entidades
religiosas que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa
(BRASIL, LDB 9394/96 - MEC — Brasilia,1996).
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Nesta nova redacdo, percebemos alguns aspectos novos e outros que ja
estavam presentes na formulacéo da Lei n.° 4.024/61 (BRASIL, LDB 4024/61 - MEC
— Brasilia,1961), a saber: “sem 6nus para o0s cofres publicos”, e o carater
Confessional e interconfessional, que sdo duas modalidades novas para o ensino
religioso. Na pratica ndo houve muita mudanca, pois voltaram problemas ja
enfrentados anteriormente, a organizagao, sistematizacdo e administracdo desta
disciplina dentro das escolas. Inicia-se novamente a discussdo sobre o ensino
religioso e apos alguns projetos de Lei serem discutidos. O entdo Deputado Padre
Roque Zimmermann, elaborou, juntamente com a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), com o Conselho Nacional de Igrejas Cristds (CONIC), com o
Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER) e o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC); um Projeto de Lei n.° 9.475/97, que altera o artigo 33 da
LDB, aprovado em 22 de julho de 1997, com a seguinte formulag&o:

Artigo 33 - “O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurando o respeito A
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

Paragrafo 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos
para a definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo normas
para a habilitacdo e admisséo de professores.

Paragrafo 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominagfes religiosas, para a definicdo dos contelddos
do Ensino religioso (BRASIL, LDB 9475/97 - MEC — Brasilia,1997).

Apébs entrar em vigor este novo artigo da LDB, o grupo FONAPER comeca a
ganhar forca e os debates prometem estar perto de indicar uma identidade para o
ensino religioso, para que a disciplina seja mais fundamentada e organizada como
as demais disciplinas.

Os Parametros Curriculares do Ensino Religioso (PCNER) também
representam a marca de uma grande conquista, onde diversas denominacfes
religiosas, como educadores desta area de conhecimento, constroem juntos o objeto
de estudo desta disciplina: o Fendmeno Religioso e o conhecimento de suas
manifestagdes nas diferentes tradigcdes religiosas.

Partindo desta nova realidade, o ensino religioso ndo pode mais continuar
sendo visto como teoldgico — catequético. Pois acompanhando o desenvolvimento

da sociedade, percebe-se que vivemos cada vez mais em uma sociedade pluralista,
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ndo s6 na cultura, mas também na religiosidade. Portanto, a disciplina de ensino
religioso deve ser considerada e fundamentada a partir:

Ponto de vista historico — cultural se a religido € um dado de fato na historia e
no presente a ponto de construir parte integrante do patriménio cultural ocidental
(GEERTZ, 1978), entdo se faz necessario que a escola permita um espaco de
discussdo, critico e sistematico sobre esta dimensao histérica.

Ponto de vista antropoldgico “o processo de humanizacao, que se realiza em
base ao conhecimento, a linguagem e a acdo, produz um conhecimento que se
situa, nas condi¢cdes materiais de producéo de vida, nos valores e no sentido que se
atribui a existéncia” (JUNQUEIRA, 2002, p. 106). Logo a escola precisa oferecer aos
jovens um espaco de busca por resposta coerente quanto ao sentido da sua
existéncia.

Ponto de vista educativo “deve-se problematizar o conhecimento, partir de
situagdes, buscando-lhes as razfes historicas, para melhor compreendé-las;
socializar o conhecimento, tornar o aluno agente do processo de aprendizagem”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 104). E importante que, para que aconte¢a O Processo
ensino-aprendizagem, o conhecimento esteja contextualizado.

Desta forma, o ensino religioso comecga a ganhar forma e vai se estruturando
cada vez mais de forma a ter argumentos para que a escola abra sempre mais
espaco para se construir o conhecimento também religioso.

Os PCNER também vieram contribuir para a estruturacdo do ensino religioso,
ficando organizados os conteudos a partir de cinco invariantes: culturas e tradicfes
religiosas, textos sagrados, teologias, ritos e ethos.

Portanto, como afirma Junqueira (2002, p. 95):

Quando o ensino religioso é assumido como elemento integrante do
curriculo a ser operacionalizado no espaco escolar propiciando elementos
informativos e contribuindo para o desenvolvimento harmonioso dos
estudantes, pretende-se uma educacdo integral, gerando compreensao
maior do ensino-aprendizagem.

Percebemos que o ensino religioso cada vez mais se torna uma area de
conhecimento e uma disciplina como qualquer outra com respaldo legal.

Isso também € visto através da organizacdo dos objetivos desta disciplina e
seus conteudos, organizados pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso, a saber (PCNER, 1998, p. 30-31):
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Valorizar o pluralismo religioso e a diversidade religiosa cultural presente na
sociedade brasileira, facilita a compreensdo das formas que exprimem o
Transcendente na superacdo da finitude humana e que determinam
subjacente, o processo histérico da humanidade. Por isso necessita:
Propiciar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fenémeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas recebidas no contexto do
educando;

Subsidiar o educando na formulagdo do questionamento existencial, em
profundidade para dar sua resposta devidamente informado;

Analisar o papel das tradicdes religiosas na estruturacao e manutencao das
diferentes culturas e manifestagcfes socioculturais;

Facilitar: a compreenséo do significado das afirmacfes e verdades de fé nas
tradicBes religiosas;

Refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fenémeno
religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria
do ser humano;

Possibilitar esclarecimento sobre o direito, a diferenga na construgdo de
estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel.

Nestes objetivos fica clara a importancia desta disciplina para que, no
ambiente escolar, possa acontecer uma mudanca de atitude e mentalidade frente
aos desafios da modernidade, como as diferentes culturas religiosas, que cada vez
mais se tornam diversificadas.

Como os conteudos, os objetivos e 0 objeto de estudo do ensino religioso
assumiram um carater mais atual, a metodologia igualmente precisa essa
perspectiva. Portanto, problematizar o conhecimento, partindo de situagbes
concretas, é buscar razdes para que se possa conhecer, tornando o aluno o préprio
agente da sua aprendizagem (WACHOWICZ, 2002).

Faz-se necessario contextualizar o conhecimento para que os educandos nao
sejam mais meros expectadores, mas facam parte do processo de ensino-
aprendizagem.

Para trabalhar o Ensino Religioso na perspectiva da releitura do fenémeno
religioso, os PCNER prop6em um novo tratamento didatico, e estabelecem alguns

principios estruturais:

Baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religioso € um conhecimento
humano e, enquanto tal, deve estar disponivel a socializacdo, os conteddos
do Ensino Religioso, ndo servem ao proselitismo, mas proporcionam o
conhecimento dos elementos basicos que comp8em o fendmeno religioso.
(PCNER, 1998, 38).

E parte integrante da formacéo basica do cidaddo, ou seja, esta disciplina
alicerca-se nos principios da cidadania, do entendimento do outro enquanto
outro, da formacéo integral do educando. No substrato de cada cultura
sempre esta presente o religioso (PCNER, 1988, p.22).

Trata do conhecimento religioso, ndo € um conjunto de informacdes sobre o
fenbmeno religioso como aparece em alguns livros ou como se fazia
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tradicionalmente nas “aulas de religido”. Necessita ser um conhecimento em
relagdo, que numa visdo pedagogica dindmica e interativa, oportunize o
saber de si. (PCNER,1998, p.19).

E disciplina dos horarios normais, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa e vedadas quaisquer formas de proselitismo (Artigo 33 da
Lei n.° 9.394/96): esta disciplina é parte integrante do convivio social dos
educandos (PCNER,1998).

Através de contelidos que subsidiam o entendimento do fendémeno religioso
a partir da relacdo: Cultura-Tradicbes Religiosas, proporcionam o
conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso
(PCNER,1998, p.32-38).

E conhecimento que constréi significados: € disciplina cujo conhecimento
constréi significados a partir das relagfes que o educando estabelece no
entendimento do fendmeno religioso (PCNER, 1998, p.39-40).

E uma disciplina com pratica didatica contextualizada e organizada: pois de
fato a sua pratica didatica desenrola-se na relacdo ensino-aprendizagem.
Portanto, a prética didatica € sempre um ato intencional que se efetua numa
atitude dialogal e cooperativa (PCNER,1998, p.41-42).

A avaliacdo é processual, permeia 0s objetivos, os conteldos e a pratica
didatica. Esta disciplina utiliza a avaliagdo como elemento integrador entre a
aprendizagem do educando e a atuacdo do educador na construcdo de
conhecimento (PCNER, 1998, p.41-43).

A metodologia de Ensino Religioso hoje procura ser aquela baseada no
principio da pesquisa, entendendo que metodologia é o estudo de métodos e
técnicas, que pode ser da observacao, da reflexdo e da construgcdo de um saber
coletivo, numa sociedade participativa e solidaria. Vamos explorar de maneira mais
profunda o termo “modelo fenomenoldgico”, o qual é aplicado ao ensino religioso.

O comeco da fenomenologia se deu com Edmund Husserl, que ndo entende a
fenomenologia como o aparecer deste fendbmeno, mas o significado de ser deste
aparecer. Logo, a fenomenologia pode ser definida, segundo Husserl, como a
ciéncia do que aparece a consciéncia, ou seja, o sentido das coisas no mundo.
Segundo Dartigues (1992, p. 20):

Se, com efeito, a correlacao sujeito-objeto s6 se da na intuicdo originaria da
vivéncia da consciéncia, o estudo desta correlacao consistird numa analise
descritiva do campo da consciéncia, o que conduzira Husserl a definir a
fenomenologia como ‘a ciéncia descritiva da esséncia da consciéncia e de
seus atos.

Husserl entende a consciéncia ndo sé como um modo simples de captacdo
sensorial dos objetos, mas como 0s atos conscientes. A consciéncia ndo s6 uma
coisa pensante, mas um conjunto de significacdes que se entrelagam entre o sujeito
e 0 objeto.

Para Gurvitch (1939, p. 57) a consciéncia
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E comparavel a luz que se difunde infinitamente e ilumina tudo o que
encontra. E um feixe de raios luminosos que se projetam sobre o enorme
mundo em direcdo ao infinito. E é tdo possivel conceber a consciéncia fora
desta projecdo sobre o que ela ndo €, como negar que todo contetdo pode
ser iluminado por esta luz.

Desta forma, para Husserl (1929), a fenomenologia, no contexto da sua
época, tem como fundamento ser um método, uma atitude, e ndo uma doutrina
filosofica; buscando assim analisar e descrever com maior rigor o universo dos
fendbmenos.

Ap0s uma breve passagem pelo sentido original da fenomenologia,
aproximemo-nos mais da nossa época. No século XX temos a denominacédo de
fenomenologia da religido, que surgiu primeiramente com Van Der Leeuw (1890-
1950). Van Der Leeuw foi o primeiro a sistematizar a fenomenologia no campo
religioso, escreveu em 1933 a obra Fenomenologia da religido. O pensamento de
Leeuw teve bastante influéncia das idéias husserlianas, porém seus pensamentos

foram mais elaborados e significativos. Para Van Der Leeuw (1964, p. 642):

A fenomenologia busca o fenémeno. Pois o fendmeno é o0 que se mostra.
Isto quer dizer trés coisas: 1) € algo; 2) este algo se mostra; 3) é fendbmeno
justamente porque se mostra. Mas ao mostrar-se tem rela¢do tanto com
aquilo que se mostra, como com aquele a quem se mostra. Portanto,
fendmeno nao € um objeto puro, nem a verdadeira realidade cuja esséncia
permanece oculta pela aparéncia das manifestacdes.

Mas, o que podemos entender por fenomenologia da religido? Segundo
Piazza (1987, p. 13):

A fenomenologia religiosa € o estudo sistematico do fato religioso nas
manifestacfes e expressfes sensiveis, ou seja, do comportamento humano,
com a finalidade de apreender o significado profundo. Sendo assim a
fenomenologia da religido tem como objeto de estudo o fenébmeno religioso,
gue busca compreender o significado profundo da religiosidade.

Continua ainda Piazza (1987, p. 59), sobre a abordagem fenomenoldégica:

A Fenomenologia Religiosa sup8e a pesquisa histérica dos fatos religiosos e
emprega 0 método comparativo na classificagdo dos mesmos, mas vai mais
a fundo, pois estuda o significado destes fendmenos como expressao do
pensamento e sentimento do homem com respeito a Deus. No entanto, ela
ndo supde a existéncia de Deus, como a teologia, nem emite um juizo de
valor sobre os sistemas religiosos, como a filosofia. Ela é uma ciéncia
profundamente humana.
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Portanto, entende-se a fenomenologia religiosa e sua abordagem como
distinta de outras ciéncias, embora nao estejam isoladas delas, pois necessita do
didlogo das outras ciéncias para apreender o significado ultimo da experiéncia
religiosa e por estar no fundamento das ciéncias empiricas. Logo podemos concluir

que a fenomenologia é:

A realidade que captamos nas coisas por meio de nossa consciéncia,
realidade ndo empirica, mas intencional, porém ndo menos verdadeira e
importante para nossa existéncia, porque dela depende a maior parte de
nossas decisdes. Assim, ‘sempre que nossos sentidos captam a existéncia
de alguma coisa, sempre a vemos como portador de um significado proprio’,
devido a ser o fenbmeno aquilo que se manifesta a consciéncia (PIAZZA,
1987, p. 28).

Sendo assim, se a escola pretende formar um cidaddo consciente torna-se
importante ajudar os educandos a compreender, dentro das diversas situacfes e
contexto da vida, a analisar e reconhecer o sentido destas manifestagcoes sejam elas
religiosas ou nao; € preciso dar coeréncia ao mundo. Isto é responsabilidade de
todos. Mas nao se faz isso assim repentinamente e nem individualmente. Antes de
tudo, € necessario articular as disciplinas, construir um ambiente escolar propicio, no
qual as partes estdo incluidas num todo e o “saber” sirva para realizar acdes

concretas de cidadania.

3.2 O ENSINO RELIGIOSO E A DIVERSIDADE CULTURAL

Quando o tema é o ensino religioso ha de se trilhar, obrigatoriamente, pelos
caminhos da cultura e da diversidade. Falar de cultura é falar das indmeras ciéncias:
Antropologia, Sociologia, Psicologia, Ecologia, Teologia, entre outras. A palavra
cultura, “etimologicamente vem do latim colere” Fonaper (2001, p. 7), ou seja,
cultivar, como um sistema adaptativo de padrdes de comportamento socialmente
transmitidos, onde uma geracgéo transmite a outra, crencgas, valores e mais do que a
organizacdo social. Ja na década de 60, o antropologo Kluckhohn (1963, p. 28),

conceituava a cultura como: “A vida total de um povo, a heranca social que o
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individuo adquire de seu grupo. Ou pode a cultura ser considerada como aquela
parte do ambiente que o proprio homem criou”.

Cultura é, portanto, a somatoria da intelectualidade do ser humano e sua
experiéncia com o meio ambiente e a sociedade. Alves reforca essa posicéo: “E a
cultura que marca profundamente a maneira de ser e de viver do homem”
(FONAPER, 2001, p. 7). Ela rege o comportamento das pessoas, ‘ditando’ os
procedimentos do individuo e da convivéncia social.

Podemos dizer que a cultura é a “férmula delineadora”, que faz com que o
homem perceba-se como individuo e como grupo social, estabelecendo inclusive as
diferencas culturais entre os demais grupos. Por sua vez, as diferencas definem de
maneira incisiva as varias sociedades e suas formas de agir.

Como a cultura liga o individuo ao social, ela também se faz presente na
‘religacdo’ do individuo e do grupo social ao espiritual. E a cultura religiosa intrinseca
no ser e na sociedade.

Enquanto a cultura faz com que o homem perceba-se como individuo e como
grupo social, a religido traz a ele uma percepcdo de unificacdo ao sagrado “(...)
impedindo-o de sentir-se sozinho e perdido no meio de um mundo (...)" (ALVES,
2001, p. 10).

Um pais ndo abriga apenas uma cultura. A formacgéo da sociedade brasileira
ja carrega em si o pluralismo, refletindo assim uma diversidade cultural vasta e rica,
caracterizada pelas diferentes racgas, culturas e religides.

Deste modo, a cultura conduz o homem a passar suas crengas fundamentais
de geracdo a geracao. Neste contexto, a religido esta intimamente ligada a cultura,
pois € por meio desta que o homem operacionaliza a sua experiéncia com 0
Transcendente, com o Sagrado. Desta forma, diversidade cultural e diversidade
religiosa andam juntas: “a religido acontece dentro de um universo cultural, ora
influenciando, ora sendo influenciada pela -cultura, por isso é impossivel
entendermos a religido sem nos remeter a cultura” (FONAPER, 2001, p. 10).

A experiéncia com o Transcendente em um pais pluralista como o Brasil, em
guestdes religiosas, deve ser entendido como consequéncia da diversidade cultural.
Nosso pais desde seu comeco foi constituido com bases na diversidade religiosa,
comecando com a propria cultura religiosa dos indios, com seus rituais e suas

crencas. Depois, chegaram outros movimentos religiosos que tiveram uma
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continuidade e estdo presentes no povo brasileiro. Hoje temos uma gama de
religibes e todas defendidas por lei, tendo seus direitos reservados para adorar e
fazer seus rituais a propria maneiros, como assegura a Constituicdo brasileira em
seu artigo 5.° “VI E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a
protecdo aos locais de cultos e suas liturgia” (BRASIL, Constituicao Federal, 1988).

A religido para a sociologia é um aspecto da cultura denominada de nao-
material. Portanto, ndo da para falar do individuo, do homem-singular, sem
expressar suas ideologias, sua formacgdo intelectual e sua relagdo com o
Transcendente. Porém, mesmo sendo singular, sua existéncia € social, pois vive
com outros individuos, que juntos constituem pares e que, consequentemente,
tornam-se grupo social, formando uma cultura do grupo.

A religido, por meio da cultura, traz ao grupo social e ao individuo uma leitura
prépria e particular e uma compreensao do ser — pessoal e grupal — do agir, do
conviver e da responsabilidade de relacionar com o Transcendente.

A cultura religiosa sofre altera¢des conforme a organizacao social do grupo e
a importancia que ele da ao Transcendente, a religido. Geralmente, o ponto de
partida é a religido do grupo social, na qual se desenvolve a hierarquia da
sociedade. E a instituicdo religiosa que organiza o conhecimento teoldgico-
doutrinario, enfatizando a conduta dos fiéis para o crescer espiritual humanizado.
Como toda instituicdo organizada possui uma hierarquia, essa passa a dar destaque
social a uns, que detém os conhecimentos religiosos, tornando-os figuras de poder e
conferindo-lhes honra perante o grupo.

Ao “ditarem as regras”, os detentores do conhecimento realinham todo o
intelecto e, conseqilentemente, as emocdes dos demais componentes da
comunidade religiosa. E quando, entre outros aspectos, corre o risco de tomar para
si 0 poder. Quando isso acontece, a instituicdo religiosa desvia-se de sua funcéo
original e transforma o conhecimento teoldgico-doutrinario em arma politico-
ideologico a servico do grupo que detém o poder.

Como o poder também faz parte do acervo cultural das sociedades, existe,
portanto, uma vasta diversidade cultural religiosa. A variedade cultural religiosa é

complexa em sua composicdo e estrutura. Desta forma, € importante que o
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educando tome conhecimento desta realidade que também faz parte da vida de
gualquer ser humano.

Para uma melhor compreenséo desta disciplina na vida do educando, uma
visdo da historia e cultura do Ensino Religioso no Brasil ajuda a compreender melhor
a sua importancia.

No periodo colonial e imperial do Brasil, a integracdo escola-igreja era o
centro do conhecimento religioso, voltado especialmente para o confessional, ou
seja, o catolicismo. Uma educacéo implantada e ministrada pelos Jesuitas, que eram
controlados pela Coroa. Neste periodo, o ensino religioso, ou como era chamado na
época, ensino da religido, foi programado dentro da visdo européia. Este regime
ficou conhecido como padroado e propunha a evangelizacdo dos que ndo eram
cristdos. Esta forma de ensino da religido era catequética e tinha o objetivo de
transmitir uma cultura essencialmente catélica assim como se vivia na Europa.

Mas ndo podemos olhar para este periodo somente como negativo por ter
sido, até certo ponto, imposta a religido, pois como afirma Moura (2000, p. 25) “Foi
para assegurar a eficacia de seu trabalho missionario que os jesuitas entraram pela
via da educacao, por meio de escolas, instruindo criangas para preparar os homens
do futuro”.

Outro periodo importante foi o chamado “periodo pombalino”, quando o
Marqués de Pombal (1699 a 1782) expulsou os jesuitas, colocando um fim em todo
o sistema educacional introduzido por eles. O Marqués de Pombal tornou-se um
ministro importante e conseguiu que seus pedidos fossem atendidos pelo Rei. Como
afirma Maxwel apud Moura (2000, p. 63) “Pombal quis civilizar a nacdo e ao mesmo
tempo escraviza-la. Quis defender a luz das ciéncias filoséficas e ao mesmo tempo
elevar o poder real do despotismo”.

Com a expulséo dos jesuitas, ndo houve uma continuacdo deste sistema de
ensino iniciado por eles, mas este foi suprimido por outro regime, como afirma
Azevedo (1996, p. 64).

Suprimida, pois a Companhia e afastada do ensino, no Reino e em seus
dominios, O estado, que ndo intervinha na gestdo das escolas elementares
e seculares, tomou a seu cargo, por iniciativa de Pombal, a funcao
educativa, que passava a exercer em colaboracdo com a Igreja, se
aventurado a um largo plano de oficializacdo do ensino.
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Mesmo com este novo regime, sem 0s jesuitas, a educacdo continuava ser
guase que exclusivamente em escolas confessionais, com o trabalho de outras
congregacodes religiosas que vieram para a Colénia. Segundo Moura (2000, p. 70),
“A reforma educacional brasileira implementadas por Pombal a titulo de experimento
tinha como meta levar a educagdo para o controle de o Estado seculariza-la e
uniformizar o curriculo”.

Pombal queria abafar estas escolas e aos poucos diretores iam assumindo o
lugar dos missionarios e as escolas publicas comecavam a ser implantada. Desta
forma, a Igreja comecou a reduzir sua influéncia na acdo educativa no Brasil
Colbnia, ficando poucas dioceses e paréquias.

Com a instalacdo da corte portuguesa e do Governo portugués no Brasil
(1808 a 1834), este deixa de ser Colbnia e ha uma expanséo das escolas publicas
(MOURA, 2000, p. 77).

Com a proclamacao da Republica (1889 a 1930), o processo de secularizacédo
foi assumido por este novo regime, que no campo da educacéo foi responsavel pela
defesa da escola laica, gratuita, publica e obrigatoria, deixando de ser a religido
catélica um seguimento obrigatério. Rui Barbosa (1849 a 1923), um jurista desta
época, propde que o pais seguisse a Constituicdo Norte americana de livre opcao
religiosa. Neste periodo iniciam os conflitos entre o Estado e a Igreja, sendo que o
artigo 72, paragrafo 6.° da Constituicdo promulgada em 24 de fevereiro de 1891.
BRASIL, Constituicdo Federal, 1891, estabelecia: “Sera leigo o ensino ministrado
nos estabelecimentos publicos”, privando assim os alunos de qualquer tipo de
ensino religioso, alegando que nao cabe ao Estado o conhecimento religioso, mas a
cada templo ensinar a religido.

Percebe-se entdo uma mudanca a partir da Republica, mas néo termina por
ai. Com a separagdo entre Igreja e Estado, constrdi-se uma sociedade sem base
religiosa especifica, como nos tempos as Coldnias, constituindo uma sociedade com
principios filoséficos e politicos laicos. Como afirmam Alves e Junqueira (2002, p.
559),

De um novo processo em que o Estado Brasileiro consegue se legitimar
sem precisar apelar para a religido catolica, o pluralismo religioso pode
afirmar-se sem ameacar a unidade nacional. A liberdade religiosa associada
aos direitos individuais tornou-se um valor que o Estado laico passa a
promover. E o catolicismo perdendo espaco. E o despontar do surgimento
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de uma grande variedade de religides, onde a definicdo por uma ou outra
depende da opcéo pessoal.

Assim, o Brasil comeca a abrir-se a novas expressdes religiosas, mudando o
cenario aos poucos e muito lentamente, tirando a predominéncia do catolicismo.

Com o passar dos anos, 0 ensino religioso tornou-se obrigatério para a
escola, sendo que para o aluno era um direito de opcdo de matricula, como esta
escrito no projeto de Constituicdo de 1967. BRASIL, Constituicdo Federal, 1967,
artigo 168 § 3.°, IV: “O ensino religioso de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horéarios normais das escolas oficiais de grau priméario e médio”.

Apesar de na teoria ter sido resolvida a questédo do ensino religioso, na pratica
0s problemas aumentaram, pois ainda havia discriminacdo quanto as outras
religides. O aspecto pedagogico do ensino religioso continua confuso e ndo se tem
clareza dos seus objetivos. Desde este momento iniciou-se uma busca constante por
uma identidade desta disciplina nas escolas, para que haja uma renovacdo da
pratica pedagogica quanto aos conteudos curriculares.

Nesse contexto, o ensino religioso comec¢a a ser entendido como &rea de
conhecimento e tem como objeto de estudo o fenémeno religioso e o entendimento
desse fendbmeno o educando constata a partir do convivio social e dentro da
realidade confessional de cada um. Portanto entende-se que a escola € o espaco de
construgdo de conhecimento e socializagdo deste conhecimento produzido e
acumulado. O ensino religioso, por ser um conhecimento humano, também continua
a disposicao de todos os que a ele queiram ter acesso, ndo s6 no Ensino
Fundamental, mas também no Ensino Médio. Nas areas de conhecimento ligadas a
ciéncia se busca sua legitimagdo mais no rigor do método, diferentemente das areas
de filosofia e teologia. Nesse caso, o Ensino Religioso, que busca mais na razéo e
na autoridade a legitimac&o do conhecimento. Assim é preciso ajudar o educando a
buscar instrumentos para compreender os fundamentos da tradicdo religiosa e
cultural que sempre precisam de muita reflexdo para superar as contradices das
respostas encontradas ao longo do caminho.

Desta forma, o ensino religioso, indiscutivelmente, € parte integrante da
educacdo de nosso pais, pois esta também presente em nossa atual Constituicdo

Federal (BRASIL, Constituicdo Federal, 1988) que assim rege:
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Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1°. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

Apesar de essa disciplina ser reconhecida como area de conhecimento, ela
continua sendo tema de muitos debates e discussdes, com o objetivo de evoluir para
novas perspectivas, e também colaborar com a forma¢édo do cidad&o brasileiro em

todas as suas dimensdes. Segundo o que afirma Junqueira (2002, p. 21):

O Ensino Religioso como parte obrigatéria dos curriculos nacionais como
area de conhecimento refere-se as no¢cles e conceitos essenciais sobre
fenbmenos, processos, sistemas e operagbes que contribuem para a
constituicdo de saberes, conhecimentos, valores e praticas sociais
indispensaveis ao exercicio a uma vida de cidadania plena.

Dentro dessa nova concepgao, o ensino religioso trata da diversidade cultural
e religiosa, tendo como objeto de estudo o fenbmeno religioso. Porém, como nos
apontam os questionarios realizados, em nosso pais ainda estdo vigentes alguns

modelos de ensino religioso. A saber:

a) Confessional: de acordo com a opgéo religiosa do aluno ou responsavel;
Inter — confessional: considera o que é comum as diferentes Igrejas ou
confissfes, respeitando cada uma delas;

Fenomenoldgico: leva em consideracao duas areas em conjunto: educacao
—ensino (escola) e religido (religiosidade);

b) Disciplina curricular: o ensino religioso é pensado como éarea de
conhecimento e tem como objeto de estudo o fenémeno religioso. (GRUPO
DE PESQUISA EDUCACAO E RELIGIAO)

O ensino religioso como disciplina por meio do fazer pedagogico e de uma
formacdo sélida e especifica de um professor atuante, favorece o processo de
formacdo de um novo cidaddo, juntamente com as demais disciplinas, o Ensino
Religioso tem a funcdo de colaborar na construgcdo da autonomia dos sujeitos
mediados por uma relacdo dialégica de respeito a diversidade cultural e objetivando
a formacéo plena e integral do educando. Busca ser entdo, na capacitacdo do
profissional que atua nesta area de conhecimento, um espac¢o de constru¢do do
processo de aprendizagem da convivéncia humana aberta ao outro, ao diferente, ao

Transcendente.



42

4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

As entrevistas realizadas com os professores das escolas confessionais
catdlicas de Curitiba, especificamente dos anos finais do ensino fundamental e do
ensino médio teve como obijetivo identificar as caracteristicas destes professores de

ensino religioso.

4.1 A METODOLOGIA DA PESQUISA

Para obtermos essas caracteristicas utilizamos na pesquisa a abordagem
qualitativa com enfoque fenomenolégico. O instrumento de coleta de dados foi o de
questionarios e analise de conteudo destes questionarios.

Segundo Ludke (1996, p. 11) “é cada vez mais evidente o interesse que 0s
pesquisadores da &rea de educacdo vém demonstrando pelo uso das metodologias
gualitativas”.

A pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (2006, p. 77) “é uma investigacao da
constancia, da estabilidade, da ordem e das relacbes causais explicativas dos
fendbmenos, em todos os dominios das ciéncias da natureza”’. Nesta abordagem
qualitativa existe uma relacdo entre o sujeito e o contexto a ser pesquisado, 0 sujeito
€ parte integrante da pesquisa e € a partir desse contexto que o pesquisador extrai 0
seu problema de pesquisa. A delimitacdo do problema, na pesquisa qualitativa, néo
€ a priori, mas € feita com a participacdo do sujeito no contexto onde sera feita a
pesquisa.

Uma outra caracteristica importante dessa pesquisa € o pesquisador, ressalta
Chizzotti (2006, p. 82), ele afirma que o pesquisador “deve, preliminarmente,
despojar-se de conceitos, predisposicdes para assumir uma atitude aberta a todas
as manifestacdes que observa”.

Outro aspecto relevante na pesquisa qualitativa € a relagdo dinamica entre,
pesquisador e 0 objeto pesquisado, ambos irdo produzir o conhecimento desejado,

tanto pesquisador como pesquisado sao essenciais para que o resultado final da
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pesquisa ndo seja “fruto de um trabalho meramente individual, mas uma tarefa
coletiva, gestada em muitas microdecisdes, que a transformam em uma obra
coletiva” (CHIZZOTTI, 2006, p. 84).

Sera utilizada na pesquisa, o enfoque fenomenologico, pois ela privilegia a
analise de conteudos, onde os dados analisados procuram descrever os fatos como
realmente sdo, permitindo em alguns momentos fazer uma descri¢ao e interpretacao
dos fatos ou fenbmenos estudados, presentes nas respostas dos questionarios que
foram analisados, levando em conta que na pesquisa qualitativa todos os fenémenos
sao igualmente importantes.

A pesquisa pretende analisar os questionarios quanto:

a) as caracteristicas do professor de Ensino Religioso a partir:

- da formacéo deste professor;

- do material didatico utilizado.
b) do reconhecimento da disciplina como area de conhecimento por meio
da:

- a metodologia aplicada na disciplina;

- das dificuldades encontradas na disciplina.

Quanto ao instrumento de coleta de dados percorremos o caminho da analise
de conteudos, onde as informacdes colhidas foram analisadas. Segundo Bardin

(1977, p. 38) a analise de conteudo:

E um conjunto de técnicas de andlises de comunicacdo, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelddo das
mensagens (...). A intencdo da andlise de conteddo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo e de recepcdo das
mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores (qualitativos ou nao).

Neste sentido esta técnica contribui para a compreensdo das mensagens
passadas pelos pesquisados nos dados obtidos por meio dos questionarios. Objetivo
desta técnica é compreender os significados ocultos ou explicitos nas informacdes
coletadas.

O total de professores pesquisados foi vinte e quatro (24) e ao analisar 0s
conteudos presentes nas respostas, dadas as questdes postas nos questionarios, foi
preciso levar em conta fatores sociais, econémicos, educacionais, que de uma ou
outra forma influenciam nas respostas. Desse modo, foi preciso compreender todas
as mensagens passadas pelos professores em cada uma das respostas.
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A intencdo, desta pesquisa, foi analisar as caracteristicas do professor de
ensino religioso do ensino fundamental das séries finais e ensino médio das escolas
confessionais catolicas de Curitiba e concluiu-se que na realidade existe a falta de
uma formacao inicial especifica para a disciplina. A formacdo continuada tambéem
fica comprometida, pois como a maioria dos educadores é de areas diversificadas,

acabam nao orientando sua formacgao para esta disciplina especificamente.

4.2 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Na pesquisa realizada com algumas escolas confessionais catdlicas de
Curitiba, vamos identificar algumas caracteristicas dos professores de ensino
religioso das séries finais do ensino fundamental e ensino médio.

Entende-se por caracteristica, segundo o dicionario Aurélio, aquilo que
caracteriza, particularidade. A caracterizacdo pode ser um conjunto de elementos
usado para compor um personagem. E é isso que procuramos fazer na pesquisa,
identificar o professor de ensino religioso, com suas caracteristicas e elementos
particulares.

Nés vivemos em mundo em constante construcao, todos nés evoluimos como
pessoas que estdo em permanente conhecimento, a cada reflexdo, cada leitura, a
propria realidade em que vivemos (cultura, familia, instituicbes) nos fazem mudar.
Como afirma Gergen (1992): “O ser pés-moderno € um ndémade inquieto. Cada
modalidade do ser se converte em uma pequena prisdo que nos instiga a buscar
liberdade de expressao, e cada libertacdo, ndo faz sendo criar um novo marco de
contengéao”.

Entretanto cabe ressaltar que o professor s6 pode ter suas caracteristicas
delineadas, de fato, se considerada sua condicdo de sujeito como trabalhador, ja
que trabalhar ndo é exclusivamente transformar um objeto ou situacdo em uma

coisa. E, antes de tudo, transformar a si mesmo, como afirma Tardif (2000, p. 2):

Se a pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma
coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as
marcas de sua propria atividade e uma boa parte de sua existéncia é
caracterizada por sua atuagdo profissional, como também sua trajetoria
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profissional estara marcada pela sua identidade e vida social, ou seja, com
0 passar do tempo, ela tornou-se — aos proprios olhos e aos olhos dos
outros — um professor com sua cultura, seu éthos, suas idéias, suas
func@es, seus interesses, etc.

Durante o ano de 2006, foram entregues 40 questionarios ao todo, para
algumas escolas particulares confessionais catélicas de Curitiba. Na cidade existem
40 escolas consideradas catdlicas, dentre elas, quinze (15) sao estaduais, porém
administradas por religiosos.

As outras 25 escolas séo particulares confessionais catélicas e associadas a
Associacdo de Educacédo Catdlica (AEC-PR). Para a pesquisa foram selecionadas
15 escolas particulares confessionais catdlicas.

Das quinze (15) escolas que receberam os questionarios, somente dez (10)
escolas retornaram o0s questionarios respondidos. O total de professores
pesquisados foi vinte e quatro (24).

Quanto a distribuicdo de géneros, as caracteristicas dos professores de
ensino fundamental dos anos finais no Brasil s&o maiores para professoras do que
professores, ja no ensino médio prevalecem os homens. Segundo analise do
Sistema de Avaliacdo de Educacdo Basica (SAEB), em 2001, a distribuicdo de
professores por sexo varia bastante, segundo a disciplina e a série. Quanto mais
avancada a série menos professores do sexo feminino. Para Carvalho (1996, p. 13),

a respeito do ensino fundamental:

O fato da maioria dos professores corresponderem a mulheres nao é so
uma questdo numérica, mas (...) sdo marcas que estdo relacionadas ao
predominio da emocéo e da afetividade na visdo do mundo e do trabalho
docente, como também a uma postura defensiva e conservadora frente ao
novo.

Existem algumas representacdes sociais a respeito dos professores e
professoras como a associacdo, que em alguns momentos faz-se presente na
sociedade onde, conforme Louro (1997), o professor geralmente esta associado a
autoridade e ao conhecimento, enquanto a professora aos cuidados dos alunos.
Ainda segundo Louro (1997):

Estas associa¢cBes correspondem e se ajustam ao predominio dos homens
nos niveis mais altos especializados da educac¢édo, nos quais o trabalho, em
boa medida, esta dirigido para a orientacdo dos jovens em relacdo a sua
futura profissdo, e a predominéncia das mulheres nos segmentos iniciais da
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escolarizacdo, que contam com muitas tarefas voltadas para aspectos
relacionados ao cuidado das criancas.

Na analise da pesquisa realizada com professores que trabalham com a
disciplina de ensino religioso, nas escolas confessionais catolicas de Curitiba, quanto
ao género, ficou distribuido conforme o grafico:

Distribuicdo por Sexo

O Masculino
B Feminino

46%

54%

Gréfico 1: Distribuicéo por sexo

Como a grande maioria dos professores que retornaram a pesquisa é do
ensino fundamental dos anos finais, fica claro que ainda prevalece a presenca feminina
neste segmento escolar. Alguns autores como André (2002), enfocam e discutem sobre
o imaginario social presente na sociedade, sobre a relacdo entre escola e maternidade,
gue leva a uma concepcédo do processo educativo da escola como continuidade do
iniciado no lar sempre sob orienta¢do da mulher. Podemos recordar a alguns anos atras
como era comum nas escolas a denominacédo “tia”, dada pelos alunos as professoras,
isso reforca a identificacdo da professora como uma figura familiar. Segundo Andrade
(2004): “O conceito de feminizacdo do magistério ndo se refere apenas a participacao
macica de mulheres nos quadros docentes, mas também a adequacdo do magistério as
caracteristicas associadas tradicionalmente ao feminino, como o cuidado”.

Quanto a idade, percebe-se dos professores que a grande maioria estado entre
20 e 40 anos de idade, pois com as mudancgas ocorridas principalmente nos ultimos dez
anos na disciplina de ensino religioso, supde-se que houve uma renovacdo desse

professorado. E uma menor concentracdo de professores acima dos quarenta anos
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pode estar relacionada a aposentadoria ou ainda abandono da profissdo, como
apresenta uma pesquisa realizada por Lapo e Bueno (2002) que permitiu constatar que,
“de 1990 a 1995, houve um aumento da ordem de 300% nos pedidos de exoneracéo de
docentes na rede publica de ensino do Estado de Sdo Paulo”.

Os dados apresentam como resultado uma média de idade entre 20 e 40

anos.

Distribui¢cio por Idade

Eentre 20 e 40 anos
M acima de 40 anos

75%

Grafico 2: Distribuicdo por idade

Uma pesquisa realizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao e Cultura — UNESCO (2003) aponta que 42,4% dos professores do Brasil
tém menos de 35 anos de idade. Isso pode, segundo Castells (1999), ser “reflexo
das transformacdes na ordem global que afetam, ao mesmo tempo, a privacidade e
a sociabilidade e dao origem a novos movimentos diversos”. Estes novos
movimentos podem estar relacionados com a independéncia tanto do homem como
da mulher, porém pode estar mais associado a conquista da mulher no mercado de
trabalho, como a maioria dos professores que responderam aos questionarios sao
mulheres, pode ser um fator ligado a esses novos movimentos acima citado por
Castells.

No item sobre o estado civil, a grande maioria dos professores se declarou
casada, fator que pode estar relacionado com a idade dos professores. A maioria
tem menos de 40, faixa etaria em que a maior parte das pessoas constituem familia,
habitam com um cbnjuge ou companheiro, como nos mostra a pesquisa realizada
pela UNESCO (2002):
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Tabela 1: Estado Civil

Estado civil ~ Total

- Solteiro(a) ar 28.3
Casado(a) | 55,1
Vive junto (unidao conjugal consensual) | 6,1
Divorciado(a)/Separado(a) 8.6
Viuvo(a) | 1.9

: Toul 3 100

Fonte: UNESCO, pesquisa de professores, 2002

Nos dados da pesquisa realizada com os professores de ensino religioso,
percebe-se que a maioria 67% se declarou casado, fator que pode estar relacionado
a faixa etaria dos professores. Chama a atencéo o fato de 25% de estes professores
serem solteiros, o que pode estar relacionado com um perfil de professores mais
jovens e 8% dos professores que trabalham com ensino religioso sao pertencentes a

uma comunidade religiosa.

Estado Civil

- I 25%

8%

m solteiros
Hcasados
Oreligiosos

67%

Gréfico 3: Estado Civil

Aqui podemos chamar atencdo sobre o crescimento de professores nao
religiosos na escola catdlica, trabalhando com ensino religioso, pois era comum em

anos anteriores os religiosos de a prépria escola assumirem as aulas de ensino
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religioso, jA& que era uma disciplina voltada para a catequizacdo e teologia.
Atualmente a grande maioria dos professores de ensino religioso € casada, portanto,
ndo sao religiosos (Consagrados a Vida Religiosa em uma Congregacao
pertencente a Igreja Catdlica), o que pode ser um fator que indique a mudanca de
foco na disciplina, passando de confessional, um modelo onde a escola segue a
confissao religiosa do aluno e a entidade era encarregada de colocar alguém da sua
confissdo para ministrar as aulas; para o modelo fenomenoldgico, onde se leva em
conta o ensino — aprendizagem juntamente com o fenémeno religioso.

Quanto a religido todos os vinte e quatro (24) professores sao catélicos.
Podemos afirmar neste item que 100% dos professores das escolas particulares
confessionais catolicas de Curitiba assumem serem cristdos catolicos. Isso nos
possibilita perceber a importancia de uma religido, no caso a catolica, para a escola
confessional catolica.

O grau de escolaridade dos professores é 100% superior completo, isso
demonstra que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao estad sendo cumprida em seu
prazo. Os cursos realizados nao foram informados pela maioria dos pesquisados,
somente dois professores informaram os cursos: Pedagogia e Filosofia.

Em uma pesquisa realizada pela Unesco (2004) sobre a educagao superior
dos professores 67,6 % deles afirmam ter concluido este nivel de ensino e os
professores com apenas o ensino médio somam 32,3%, sendo que, dessa parcela, 83%
tém formacao pedagodgica (modalidade normal).

A formacao do professor em nivel médio ou superior constitui uma variavel
correlacionada com a sua renda familiar, como nos mostra uma pesquisa realizada em

2004, pela Unesco:
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Tabela 2: Proporcdo de professores, por habitagdo, segundo a renda familiar mensal -
2002

- Propor¢io de professores, por habilitagio, segundo a renda
famlllar mensal' - 2002

H:hilitagho
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mirmer |
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mingnes |
Teeal I 1 I 14H10 T 10K K0

Fonte: UNESCO, pesquisa de professores, 2002

Como pode ser visto na tabela acima é consideravel a diferenca de renda
entre os professores com formagéo de nivel médio e os que tém formagdo de nivel
superior. Este pode ser levado em conta no momento de realizar uma pés-graduacéo, a
falta de condi¢des financeiras pode influenciar nesse tipo de formacéo profissional.

Percebemos nos professores pesquisados que a grande maioria, 75% possui
um tipo de especializagdo, porém em nivel de mestrado sdo poucos, apenas 25% e
doutorado nenhum:
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Grau de Escolaridade

IO especializacao
B mestrado

Gréfico 4: Grau de escolaridade

As especializacOes realizadas pelos professores sdo nas seguintes areas:
Comunicacdo e semiética, Didatica, Ciéncias da Religido, Filosofia, Metodologia do
Ensino Religioso, Psicopedagogia e Gestao ambiental.

Podemos perceber que as especializagbes na maioria sdo cursos de outras
areas de conhecimento e ndo especificamente em Ciéncia da Religido, prépria para o
ensino religioso.

Os professores que possuem mestrado sdo das seguintes areas: Sociologia,
Geografia, Sociologia politica e Teologia Moral.

O tempo de atuagdo no magistério no estabelecimento que se encontram

atualmente €, segundo o grafico, de:

Tempo de Atuacao no Estabelecimento

Oentre 0 e S anos
Hentre 5 e 10 anos
Oentre 11 & 19 anos

Oacima de 20 anos

Grafico 5: Tempo de atuacao no estabelecimento
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Neste item percebemos que a maioria trabalha h& poucos anos na instituicao
com a disciplina. Apenas 4% trabalham na instituicdo ha mais de 20 anos; 17% tém
entre 11 e 19 anos de trabalho na mesma instituicdo; 25% atuam entre 6 e 10 anos
e a maioria, 54% estéo trabalhando na instituicdo até 5 anos. Aqui pode ser levada
em conta a renovacao de professores para esta area de conhecimento que passa
por varias transformacdes nos ultimos anos. Isso pode permitir uma exigéncia maior
para o professor de ensino religioso que, muitas vezes, ndo tém uma formacao
propria para esta area de conhecimento, fazendo com que ocorra mudanca de
escola em pouco tempo e diversas vezes. Como afirma Junqueira (2002, p. 111)
“Percebe-se na realidade cada vez mais a urgéncia de uma sélida e adequada
formacao dos professores de ensino religioso, que devem ter uma formacao prépria
de licenciados”.

Todos os professores pesquisados atuam com os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, porém nem todos atuam somente na disciplina de

ensino religioso, como podemos perceber no grafico abaixo:

Disciplina que Leciona

Histdria

M Ensino Religioso
O Fillosofia

0 Sociologia

H Antropologia

@ Qutras

Gréfico 6: Disciplina que leciona

Percebemos neste item que os professores de ensino religioso acabam se
inserindo na disciplina por meio de outras disciplinas, para os quais tem formacao

especifica, ou seja, ndo ministram somente o ensino religioso.
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Uma Deliberacdo do Conselho Estadual de Educagédo do Parana N.° 01/06
(BRASIL, Conselho Nacional de Educacéo, Deliberagdo CNE/CP N° 01/06, Brasilia,
DF, 2006), afirma que os professores com as seguintes licenciaturas atuardo no

ensino religioso nos anos finais do ensino fundamental:

Art. 6° Para o exercicio da docéncia no ensino religioso, exigir-se-4, em
ordem de prioridade:

| — nos anos finais:

a- formacdo em cursos de licenciatura na area das Ciéncias Humanas,
preferencialmente em Filosofia, Histdria, Ciéncias Sociais e Pedagogia, com
especializacdo em Ensino Religioso;

b- formacdo em cursos de licenciatura na area das Ciéncias Humanas,
preferencialmente em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais e Pedagogia.

Por este motivo existem professores destas areas acima citadas na
Deliberacdo que assumem a disciplina de ensino religioso.
Quanto aos cursos de capacitacdo para a disciplina de ensino religioso a

grande maioria nunca participou como afirma os dados seguintes:

Capacitacao em Ensino Religioso

m Possui
B Nao possui

Graéfico 7: Capacitacdo em ensino religioso

Dos 38% que participaram do curso de capacitacdo para o ensino religioso,
realizaram na Pontificia Universidade Catdlica do Parani, AEC e Bagozzi, entre
2004 e 2007.

A maioria, 62% néo realizaram nenhum curso de capacitacdo para 0 ensino

religioso. Um dos fatores pode estar relacionado a falta deste curso especifico em
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Curitiba, os professores acabam assumindo as aulas sem uma preparacéo
especifica. Isso revela a falta de seriedade com relagdo as exigéncias para atuar
nesta area de conhecimento, fazendo com que professores de outras areas
assumam esta disciplina.

Quanto ao modelo de ensino religioso adotado na escola fica bastante
diversificado, demonstrando desta forma, que o ensino religioso ainda ndo esta bem
definido em sua identidade.

A legislacéo de 1997 trouxe mudancas significativas na concepc¢do do Ensino
Religioso, ele adquire a partir de entéo, caracteristicas diferentes dependendo das
condi¢Oes legais, e, especialmente, da concepcao que se tenha desse componente
curricular e da interpretacdo que se faz do artigo 33 da LDB.

Seguindo a pesquisa de 2004 realizada pela CNBB e AEC, utilizamos os
mesmo modelos do ensino religioso:

Confessional: oferecido de acordo com a opcao religiosa do aluno ou do seu
responsavel e ministrado por professores preparados e credenciado pelas
respectivas entidades religiosas.

Inter-religioso:  resultante de um acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizaram pela elaboracdo dos respectivos programas.
Desenvolvido, em geral, por grupos de confissdes cristas, considera o que é comum
as diferentes Igrejas ou confissfes e respeita a especificidade de cada uma.

Ecuménico: O ensino religioso ecuménico se insere em uma tendéncia de
aproximacéo, cooperacdo entre as religibes. Algumas organizacdes religiosas,
catélicos e luteranos, advogam o dialogo inter-religioso e o ecumenismo. O Concilio
Vaticano Il, ocorrido no comeco da década de 60 afirma a necessidade do
ecumenismo. E durante as décadas de 60 e 70 que se da no Brasil as primeiras
experiéncias de ensino religioso ecuménico. A partir da Lei 9.457/97, o ensino
religioso assume um novo modelo baseado no pluralismo e no dialogo inter-religioso
que reflete essa tendéncia de aproximacéao entre as religioes.

Fenomenoldgico : leva em consideracdo duas areas em conjunto: educacao
— ensino (escola) e religidao (religiosidade);

Area de conhecimento: esse modelo o Ensino Religioso é pensado, como
area de conhecimento, a partir da escola e ndo das crencas ou religides e tem como

objeto de estudo o fendmeno religioso. Independente do posicionamento ou opcéo
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religiosa, os educandos séo convidados a cultivar as disposicfes necessarias para a
vivéncia coerente de um projeto de vida profundamente humano e pautar-se pelos
principios do respeito as liberdades individuais; tolerdncia para com 0s que
manifestam crencas diferentes e convivéncia pacifica entre as diversas
manifestacdes religiosas que compdem a pluralidade étnica e cultural da nacao
brasileira.

Os dados quanto ao modelo de ensino religioso adotado pelas escolas

confessionais catoélicas de Curitiba, ficou distribuido conforme o grafico:

Modelos de Ensino Religioso

17%

3% |@ Confessional

B Ecuménico

O Inte-religioso

OArea de conhecimento

46%

Grafico 8: Modelos de ensino religioso - 1

A maioria das escolas, 46% adota o modelo Inter-religioso na disciplina,
indicando uma abertura a pluralidade e diversidade religiosa, contrapondo-se a uma
pesquisa realizada em 2004 pelo Setor de ensino religioso da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB)*, onde o resultado mostra que as maioria das escolas

ainda adota o modelo confessional.

! Revista de Educac&o, ano 34, jul/set de 200536l 83.
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]
M Qutro:

Ol Area de conhecimento

OInter-religioso

B Ecuménico

O Confessional

Gréfico 9: Modelos de ensino religioso - 2

Podemos, desta forma, identificar que quando o assunto é sobre a identidade
da disciplina, existe uma falta de clareza ou unanimidade quanto ao modelo a ser
seguido. Na pesquisa de 2004, publicada pela Revista de Educacdo ha uma
predominéncia do modelo Confessional (29,8%), ja na pesquisa realizada em 2006 o
modelo que predomina é o Interconfessional ou Inter-religioso, com 46%.

Quanto a metodologia aplicada nas aulas de ensino religioso também ha
diferencas em cada escola, um dos motivos pode ser a escassez de material
didatico proprio para a disciplina de ensino religioso, principalmente para 0os anos
finais do ensino fundamental e ensino médio. Os professores de ensino religioso, no
que diz respeito ao material didatico utilizado, procuram, segundo dados
observados, variar bastante com pesquisa, texto e debates (49%); quanto a
dindmicas, textos e reflexdes (36%); somente 6% utilizam mais a reflexdo com biblia
e oracles e 3% de outros materiais e metodologias nas aulas de ensino religioso.

Conforme afirma Streck (2004):

O Ensino Religioso é uma disciplina escolar, estando integrado ao curriculo
da escola. Ao Ensino Religioso também dizem respeito as questdes
didaticas e pedagogicas que afetam todas as demais disciplinas da escola.
As questbes pertinentes ao cotidiano da escola e relacionadas a
comportamento, interesse e motivacdo de alunos e alunas, desempenho
escolar e avaliagdes, uso de métodos de aprendizagem e dindmicas, devem
estar presentes no Ensino Religioso como nas demais disciplinas da escola
e ser refletidas e discutidas no conjunto das disciplinas escolares, e nao
especificamente no Ensino Religioso.
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O ensino religioso esta inserido na escola, portanto tem a uma fungéo social,
de formar cidadaos conscientes de seus direitos e deveres dentro desta sociedade
do qual esta inserido, para que isso possa acontecer é importante levar em conta um

meétodo para se alcancar este objetivo. Como afirma Junqueira (2002, p. 94)

A escola € o lugar da grande aventura que é o crescimento humano e
cultural da pessoa e, portanto, da comunidade inteira. Como deveria ser
ainda, o espaco, para a formulacdo de questdes que provocassem a
inteligéncia e a razédo, a curiosidade cientifica e a sensibilidade artistica.

O gréfico abaixo nos mostra o resultado quanto as diversas metodologias

utilizadas pelos professores nas aulas de ensino religioso:

' ™

Metodologia nas Aulas de Ensino Religioso

B dindmicas-texto-reflexan

B pesguisa-texto-debates
Otextos hiblicos-reflexdo-oragao
Otextos-reflexdo-oragao

B outra

Gréfico 10: Metodologias nas aulas de ensino religioso

A grande maioria dos professores procura fazer do ensino religioso uma
disciplina onde o aluno pesquise, leia e tenha senso critico, fazendo com que néo
figue somente na reflexdo e oracdo como nos mostra a pesquisa de 2004, onde
“35% das escolas ainda utilizavam a metodologia de dinamicas, textos e reflexao;
somente 14,5% pesquisa, texto e debate”(Revista Educacdo, 2005, p. 84).
Percebemos que houve um progresso.

A jornada de trabalho dos professores pesquisados, em geral é de até 20h

semanais, devido a disciplina de ensino religioso ser somente de uma aula por
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semana. Desta forma o professor fica bastante limitado em sua carga horaria, tendo
que trabalhar em mais de uma escola para alcancgar 20 h/aulas semanais, ou entéo
leciona mais uma disciplina, como citado anteriormente.

Os dados dos professores que trabalham com a disciplina de ensino religioso,
nas escolas confessionais catolicas de Curitiba, ficaram distribuidos conforme o

grafico abaixo:

Jornada de Trabalho

O até 20h semanais
B 40h semanais

Gréfico 11: Jornada de trabalho

Os recursos tecnologicos utilizados pessoalmente pelos professores ainda
sao limitados, pois nem todos tém acesso ao correio eletrbnico e a internet,
buscando desta forma, alternativas como a assinatura de revistas.

Uma pesquisa realizada pela Unesco (2002) nos mostra que as atividades
ligadas ao uso do computador e da Internet ainda sdo de uso mais restrito, existe
uma dificuldade de acesso as modernas tecnologias de informacéo, cada vez
mais valorizadas e utilizadas como ferramentas educacionais. A tabela abaixo nos
mostra que 59,6% dos professores, ou seja, a maioria nunca usa 0 correio
eletrénico, 58,4% ndo navega na interne e 53,9% nem se diverte com seu

computador.
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Tabela 3: Frequiéncia de outras atividades

Freqiiéncia de outras atividades
Tipo de 3oud l ou2 e
| Diariamonte | VeTes vezes | A ca'da i5 N 8 T!?tal
e por por dias :
. semana | semana
Participa de
listas de
discussio L5
Stiaide de 5 1,6 2.6 4.9 89,3 1000
correio
eletrénico
Usa o
correio 9.1 8.4 10,5 124 59.6 100,0
eletrdénico
Navega na el
bvtersiat 7.3 8.9 12,6 129 584 100,0
Diverte-se
com seu 9.9 9.3 14.6 12,4 53,9 100,0
computador

Fonte: UNESCO, pesquisa de professores, 2002

Os dados dos professores que atualmente utilizam os recursos tecnoldgicos

nas escolas confessionais catolicas de Curitiba ficaram distribuidos conforme

grafico abaixo:

Recursos Tecnoldgicos Utilizados

6%

Hcorreio eletrénico
Hinternet
Orevistas

Grafico 12: Recursos tecnolégicos utilizados

A grande maioria dos professores 59% tem acesso a Internet, porém nem
todos se utilizam do correio eletrénico apenas 35%, outros 6% se utilizam de revistas

como um recurso. Percebe-se que cada vez mais ha um real crescimento na
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utilizagdo do computador, mais especificamente a Internet como um recurso
educacional isso pode significar que a escola vai acompanhando o desenvolvimento
social, no que diz respeito a tecnologia.

O computador pode também ser visto como uma forma de formacao
continuada, ou seja, uma atualizacdo de conhecimentos ou resignificagcdo de metas
e padrdes que foram superados pelas novas tecnologias e pelos relacionamentos no
mundo do trabalho e na comunicacéo cultural, segundo Menezes e Santo (2002).

A formacdo continuada surge com 0s avan¢cos e mudancas sociais e
cientificas, que se constituem um desafio para a sociedade em geral e para todos os
profissionais da educac¢ao. Essa formacgao, segundo Menezes e Santo (2002):

Considera que a educacédo escolar e a formacdo superior devem conviver
com cenarios que se distanciam dos tradicionais padrdes de conhecimento
definidos e estabelecidos como patriménios universais. O objetivo é adequar
os modelos de formacéo a esse tempo de constante emergéncia de novas
demandas, afinal ndo se poderia mais admitir a formacdo de competéncias
estaveis.

Portanto, é um direito de todos os profissionais que trabalham em qualquer
estabelecimento de ensino, uma vez que ela ndo s6 possibilita uma qualificacao,
mas também propicia uma atualizacdo e desenvolvimento dos professores ligados a
uma instituicdo com seus projetos.

A questdo da formacado continuada é abordada como mediac&o importante no
processo de ensino e aprendizagem, onde € importante ressaltar que a formacéo do
profissional esteja de acordo com as exigéncias do mundo moderno.

Uma escola que tenha como principal objetivo o desenvolvimento de seus
profissionais, conseqiientemente tera sucesso com seus alunos, pois num processo
de formacéo colaborativa, todos podem ser beneficiados. No entanto, ndo € esta a
realidade que, em geral, as escolas brasileiras enfrentam. Como nos mostra uma
pesquisa realizada pela Unesco (2002), os estimulos mais eficazes para o0s
professores realizarem a formacéao continuada sdo, na grande maioria, 0os salarios.

Ainda segundo a pesquisa outros estimulos séo:



Tabela 4: Proporgdo de professores, por habilitacdo, segundo a indicagcdo dos estimulos

mais eficazes para formacé&o continuada - 2002

= Proporgiao de professores, por habilitacdo, segundo a

indicacio dos estimulos mais eficazes para formagio continuada' = 2002

e

Habilitag io
Estimulos i
mals aflcazes | Epsine médio Ensino Ensino superior Ensino |
L com fermagio médio sem | com fermagiic | superior sem Total
'IE:I}l‘l‘l"lﬂ-'f-ﬁ'ﬂ1 pedagdgica formmagbo pedagogica formagio
continuada {ensino normal) | pedagbgica {Heenclatura) pedagigica
Eseimulos 14 733 44 H0.5 4
salarlals ;
Uso do tempo
de trabzalha para 43, i1 i 4.5 L&
CAPACITATED

Driplomas =
cercficados
fearrmais

Fromogio ra
carrelea
docenne & de
administragao

L

518

S0

Qurre

Fonte: UNESCO, pesquisa de professores, 2002
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A pesquisa deixa claro que a formacgao para os professores néo é vista ainda,

em sua grande maioria, como um investimento na qualidade de sua préxis, porém,

mais que tudo, como um investimento financeiro.
segundo Pérez Gomez (1992, p. 103):

Para que haja uma mudanca,

Implica na imerséo consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um
mundo carregado de conotacbes, valores, intercambios simbdlicos,
correspondéncias afectivas, interesses sociais, e cenarios politicos. O
conhecimento académico, tedrico, cientifico e técnico, s6 pode ser
considerado instrumento dos processos de reflexdo, se for integrado
significativamente, ndo em parcelas isoladas da memadria semantica, mas
esquemas de pensamento mais genéricos activados pelo individuo quando
interpreta a realidade concreta em que vive e quando organiza sua propria
experiéncia.

Mas esta realidade nem sempre acontece. O professor hoje, em geral, possui

uma carga horaria alta, trabalhando geralmente em mais de uma escola, como

consequéncia dos baixos salarios, fazendo com que tanto o tempo, como a situacéo

econbmica, muitas vezes se torne um empecilho para a formacdo continuada em
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servico. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), uma
pesquisa realizada em 2002 deixa claro que mais da metade dos professores tem

renda familiar entre dois e dez salarios minimos, como mostra o grafico:

Tabela 5: Proporcéo de professores, segundo a faixa de renda familiar mensal - 2002

- Proporcio de professores, segundo a faixa de renda familiar
mensal' = 2002

Faixa de renda familiar mensal Proporedo (%)

Are 2 salarios minimos ] L5
Mais de 2 a § salirios minimos | 4.9 -
Mais de 5 a |0 salirios minimos | 3,
~ Mais de 10 2 20 salirios minimos | 138
Mais de 20 saldrios minimos | il
~ Toal (IR

Fonte: UNESCO, pesquisa de professores, 2002

Os professores deixaram de ganhar um salario digno, deixaram de ter uma
carreira atraente, passaram a ter muita dificuldade de se manter como
cidaddos. O professor € um profissional que te de ler, viajar, escrever, ter
acesso aos bens da cultura e isso durante muitas décadas foi sendo
destruido de seu alcance. (...) Porque o profissional que ndo tem uma
preparacdo prévia e atualizacdo em servico e condicGes de se tornar um
cidaddo e um profissional mais sabio, mais experiente (...) se ele ndo tem
possibilidade de acesso a tudo isso, como é que ele abre estes caminhos
na escola? (ASSIS, 2004).

Esta é a andlise que faz Assis (2004, p. 62), diante da realidade do
profissional da educacdo. E preciso continuar avancando, a formacéo continuada
precisa acontecer e para isso algumas realidades brasileiras hoje, no mundo da
educagdo, precisam ser transformadas. N&o basta sé exigir que o profissional da
educacgdo seja reflexivo, utilize instrumentos modernos; é preciso mais que isso, a

valorizacéo deste profissional, da sua carreira, da sua importancia na sociedade.
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As maiores dificuldades encontradas pelos professores para trabalhar a
disciplina de ensino religioso nas escolas podem ser geradas pela necessidade de

uma formacé&o continuada, séo elas:

a) Desinteresse por parte dos alunos da disciplina;

b) Resisténcia dos alunos com relagéo a disciplina;

c) Falta de valorizacéo da disciplina como area de conhecimento;

d) Falta de materiais didaticos apropriados;

e) Falta de formacéo adequada,;

f) Desequilibro ao ministrar alguns conteudos;

g) Temas focados mais religido catolica;

h) Trabalhar com a diversidade religiosa,;

i) A intolerancia aos que néo sao cristaos;

J) Mudancas de conteudo;

k) Pouco tempo - uma aula semanal.

Essas dificuldades foram comuns em todos 0s questionarios, iSso nos mostra
gue na realidade existe ainda um longo percurso a ser feito para termos uma maior
aceitacdo da disciplina como area de conhecimento. E o professor que precisa
investir mais em uma formacdo especifica para estar mais bem preparado para
assumir o ensino religioso e as instituicdes também investir em cursos de formacéo
inicial e continuada para que este professor corresponda com o objetivo da disciplina
gue visa proporcionar ao educando o conhecimento dos elementos basicos que
compdem o fendmeno religioso, as experiéncias e expressdes da religiosidade
humana em busca do sentido da vida — que se constituem hoje em patriménio
cultural da humanidade —, ajudando o educando a compreender o mundo e o outro
para melhor compreender a si mesmo, favorecendo o seu posicionamento ético,
respeitoso e responsavel diante da vida, segundo Sena (2007).

Diante de todos os dados, percebemos que o processo de identificacdo do
ensino religioso é importante, para que possamos encaminhar este professor para

uma formacéo mais especifica, como nos recorda Meneguetti (2002, p. 52):

A concepcao de ensino religioso como area de conhecimento é fundamental
porque aponta para o fato de que, nesta condigdo, ha necessidade de um
profissional que assuma seu espacgo na formulacdo do curriculo da escola
fundamental e seja capaz de realizar interlocu¢cdes importante com as
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demais areas do curriculo. Nao se trata mais (...) de uma pessoa (...) que
venha (...) na escola com algumas aulas de religido. O momento (...) é outro
e dimensiona a questao para um outro perfil de profissional que passa por
uma formacdo académica plena, na qual precisa ser implantada pelas
instituic6es formadoras.

Desta forma a formacéo do professor de ensino religioso quer contribuir no
sentido de dar subsidios aos educadores para orientar os educandos na descoberta
da religiosidade presente em cada um; na descoberta de critérios éticos, para que
possam agir desde uma atitude dialdégica e de reveréncia no processo de
aproximacdo e de relacdo com as diferentes expressdes religiosas. E para
responder a estas exigéncias é fundamental e indispensavel que o profissional do
Ensino Religioso tenha uma formacéo especifica que o habilite e qualifigue nesta

area do conhecimento.

4.3 CARACTERISTICAS DO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO

Sobre o professor de ensino religioso, € importante que, como profissional da
educacdo, esteja preparado para contribuir com o0s alunos para orientar na
descoberta de critérios éticos, para que possam agir desde uma atitude dialégica e
de reveréncia no processo de aproximacdo e de relacdo com as diferentes
expressdes religiosas. Para responder a estas exigéncias é fundamental e
indispensavel que o profissional do Ensino Religioso tenha uma formacéo especifica
gue o habilite e qualifique nesta area do conhecimento.

E nesse sentido que o curso de Licenciatura em ensino religioso e o de
Ciéncias da Religido tém uma grande contribuicdo a dar no sentido de formar
profissionais para melhor atuar na disciplina.

Percebemos que a formacdo dos professores para a pratica de ensino é
fundamental para a busca de coeréncia entre a teoria e a pratica em qualquer area
de ensino. Como afirma Junqueira (2002), as praticas se constituem a partir de
concepgOes educativas e metodologias de ensino que permeiam a formacéo

educacional e profissional do professor, que carrega também suas experiéncias
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tanto escolar como pessoais e experiéncias com o grupo social no qual esta
inserido.

No contexto atual percebemos uma realidade cada vez mais complexa, com
avancos tecnoldgicos, informacdes e acesso a diversas alternativas de vida, com
iIsso a formacé&o dos professores deve corresponder a esses avancos se adequando
a realidade. O mesmo com os professores de ensino religioso, que devem sim ter
uma formacdo de licenciados para ser o facilitador no processo de busca de
conhecimento que deve ser do aluno.

O Fo6rum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER, 1996)
propds alguns objetivos para um curso de licenciatura em ensino religioso que vale

destacar:

a) possibilitar ao profissional o referencial teérico-metodol6gico;

b) habilitar o profissional para o exercicio pedagégico, através da busca da
construcdo do conhecimento;

¢) qualificar o profissional pelo acesso ao conhecimento, e a compreensao
do fendmeno religioso presente nas culturas;

d) possibilitar o acesso aos direitos previstos nas legislagGes especificas do
magistério.

Estes sdo apenas alguns objetivos que podem estar facilitando a formagéao
especifica do profissional de ensino religioso, porém ndo se pode limitar ao estudo
académico dos conteudos especificos, pois desta forma estariamos repetindo os
erros ja citados anteriormente nas licenciaturas. O professor precisa levar em conta
diversos aspectos para que sua formacéo esteja de acordo entre o que se pensa
estar fazendo e o que realmente se faz. Segundo Junqueira (2002, p. 112), o
professor de ensino religioso, “é uma pessoa de sintese que, com sua relagdo com
os alunos e com o conhecimento, contribui no processo de aprendizagem do
educando”.

Sabemos qual a formacdo necessaria para o profissional da educacdo e de
ensino religioso, levando em conta a Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, LDB 9394/96 - MEC —
Brasilia,1996) no seu Artigo 64 “a formacdo de professores para atuar na educacao
basica far-se-4 em nivel superior, de graduacéo, licenciatura plena”, lembrando que
a educacao basica, de acordo com a propria lei, engloba a educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio, parece ser contraditoria, pois o ensino religioso é

obrigatério no ensino fundamental, porém néao temos ofertas em nosso Estado, de
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7

nenhuma licenciatura que prepare este professor. O que temos é o0 curso de
bacharelado em Teologia, mas que ndo corresponde ao que o € 0 ensino religioso
hoje. Surgiram nos ultimos anos diversos cursos, porém, para esta area ndo temos
nenhum curso especifico.

Um parecer parece justificar a auséncia desta licenciatura, porém pode ser
vista como uma falta de investimento nesta area. O Parecer 09/99 afirma que:

A formacao de professores para o0 ensino religioso de enquadra na questéo
mais ampla da oferta de formacdo religiosa para os alunos dos
estabelecimentos publicos de ensino e esta relacionada a separacgdo entre
Igreja e Estado, que tem sido no Brasil objeto de permanente debate.

Desta forma percebe-se que ainda ndo temos professores preparados
especificamente para esta area de conhecimento, o que temos sdo professores
advindos de outras areas para ministrar aulas de ensino religioso, como nos mostra
a pesquisa.

Temos algumas caracteristicas que sdo comuns aos professores de ensino
religioso das escolas confessionais catolicas de Curitiba, por exemplo, em sua
grande maioria professam a religido catélica, em geral ndo tem formacéo inicial
especifica para esta area e as dificuldades acabam sendo as mesmas.

No Brasil apenas nos Estados de Santa Catarina e Para existem licenciaturas
para formar o professor do Ensino Religioso. Em outros estados da federacao
encontramos cursos livres, extensdo ou de especializacdo para complementar a
formacdo de professores (as) de outras areas no campo do Ensino Religioso. No
Parand, considera-se apto para o exercicio do magistério do ensino religioso nos
anos finais — 5.2 a 8.2- do ensino fundamental, os portadores de diploma de
graduacédo nos cursos de Licenciatura em Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais ou
Pedagogia.

E a graduagdo que habilita o docente para atuar na educacdo basica, as
demais modalidades apenas complementam em situacdo de auséncia do

profissional habilitado.
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5 O PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO E SUA FORMAGAO

Quando falamos em formacédo de profissionais da educacéo, € preciso levar
em conta que € um processo, portanto ndo € algo acabado, pronto, nem construido
de forma isolada. A formagé&o do profissional da educagéo precisa ser concebida em
um contexto, levando em conta aspectos sociais, culturais e até econdmicos.

Desta forma o debate sobre a formac&o docente ganhou forca, principalmente
nas discussdoes académicas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB — lei n.° 9.394/96) foi a responsavel por novos debates sobre a formacao
docente no Brasil, a versdo final dessa lei foi construida a partir de diferentes
sujeitos. Isso deixa transparecer, para quem &, diversas interpretacbes. Sobre a
parte mais especifica da formacdo docente (Titulo VI — Dos profissionais da
educagdo), essa caracteristica € bastante evidente. Misturam-se termos e
expressdes que contém idéias contraditorias, como, de um lado, “programas de
formacao pedagodgica para portadores de diplomas de educacao superior”, “institutos
superiores de educagao”, “curso normal superior’, e, de outro, “profissionais da
educacdo” e “base comum nacional”’. Sdo diversos aspectos de natureza diferentes,
gue podem até estar inter-relacionados, porém faz-se necessario ficar mais claro
(BRASIL, LDB 9394/96 - MEC — Brasilia,1996).

A funcdo do professor nao visa somente transmitir informacdes ou
conhecimentos, mas também pode colaborar no desenvolvimento da personalidade
do aluno, com respeito a sua autonomia, despertando a abertura do espirito, o gosto
pelo estudo. E para que a pratica deste professor seja eficaz, ele recorrera a
aspectos pedagogicos diversificados, bem como as qualidades humanas, tais como
autoridade, empatia, paciéncia e humildade.

Entendemos que a sociedade contemporanea exige um trabalho docente
voltado a reflexdo — acdo, ou seja, que tenha abertura intelectual, atitude de
responsabilidade, sinceridade e motivacdo. Para tal esta reflexdo ndo € somente
criar novas idéias, mas, “assumir uma atitude reflexiva em relagdo ao seu ensino e
as condi¢des que o influenciam” (PIMENTA, 2002, p. 31).Portanto, € fundamental
que um educador, profissional do ensino religioso seja autbnomo, dotado de

competéncias especificas e especializada, baseadas em uma estrutura de
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conhecimentos racionais, legitimados e reconhecidos pela pratica. Segundo afirma
Jungueira (2002, p. 111): “Para tal, os professores desta area devem estar
plenamente inseridos no contexto das instituicbes escolares, sem que haja
discriminacéo nem privilégios de qualquer natureza”.

Diante de todos esses elementos, pode-se perceber a importancia de uma
formacao de professores que seja baseada no conhecimento, na teoria e na prética,
para que realmente aconteca a praxis nas instituicbes de ensino, colaborando de

forma concreta com a transformacéo da sociedade.

5.1 AS LICENCIATURAS

No Brasil, as licenciaturas foram criadas nas antigas faculdades de filosofia, a
partir dos anos 30, como conseqiéncia da preocupacao com a regulamentacdo do
preparo de docentes para a escola secundaria. O modelo constitua-se segundo a
formula “3 + 17, em que as disciplinas de natureza pedagodgica, com duracao prevista
de um ano, justapunham-se as disciplinas de contetido, com duragdo de trés anos.
(PEREIRA, 1998).

Esse modelo é denominado “modelo da racionalidade técnica”, onde o
professor é visto como um técnico, um especialista que aplica na sua pratica
cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e do conhecimento
pedagogico. Portanto, para formar esse profissional, € necessario um conjunto de
disciplinas cientificas e outro de disciplinas pedagdgicas, que vao fornecer as bases
para sua acao.

Os curriculos de formacéo de professores, que estdo baseados no modelo da
racionalidade técnica, podem ser considerados inadequados a realidade da pratica
profissional docente. Existe uma separacao entre teoria e pratica na preparacao
profissional que ndo deveria existir. Se prioriza a formacéo tedrica e ndo a formacao
pratica e a pratica é vista como mero espaco de aplicagdo de conhecimentos
tedricos. Outra critica desse modelo é a crenca que para ser bom professor basta o

dominio da area do conhecimento especifico que se vai ensinar. A Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacdo vém para suprimir essa concepg¢ao, porém sabemos que isso
€ um processo que ainda vai levar um tempo.

Sabemos que nas universidades brasileiras esse modelo ainda néo foi
totalmente superado, pois as disciplinas de conteuddo especifico, de
responsabilidade dos institutos basicos, continuam precedendo as disciplinas de
conteudo pedagdgico e articulando-se pouco com elas, que geralmente, ficam a
cargo apenas das faculdades ou centros de educacéo. E a pratica, em alguns casos,
acontece somente nos ultimos anos da faculdade.

Existe um novo modelo que vem sendo discutido e até conquistando espaco,
chamado “modelo da racionalidade pratica”. Nele o professor € considerado um
profissional reflexivo, que toma decisbes e € criativo. Nessa concepc¢éao, a “pratica
nao € apenas o lugar da aplicacdo de um conhecimento cientifico e pedagogico,
mas espaco de criagdo, em que novos conhecimentos sdo, constantemente,
gerados e modificados” (PEREIRA, 1998).

Para uma mudanca € preciso levar em conta o modelo anterior como uma
critica para ndo cair nos mesmos erros e assumir novos modelos para definir, de
forma clara e precisa, a formagao docente. As novas propostas curriculares que vém
sendo elaboradas revelam uma formacdo mais comprometida com a prética, tendo
esta como um eixo norteador. Pois é deste envolvimento com a realidade pratica,
que deve acontecer desde o inicio, que nascem as discussfes para se levar as
disciplinas tedricas. Desta forma, teoria e pratica andam juntas. A praxis que deve
ser levada em conta na formagé&o docente atual.

N&o podemos cair no erro de supervalorizar a pratica e esquecer-se da teoria;
€ preciso que ambas estejam presentes na formacéo do profissional da educacéao,
pois na preocupacao de habilitar professores rapidamente, colocamos a pratica em
primeiro lugar e esquecemos que esse profissional deve ser reflexivo, deve a partir
de a sua pratica ter argumentos tedricos que embasam e dado novos significados
para a realidade escolar.

Sem duavida, € importantissima a mudanca na lei da educacao brasileira. Pois
é visivel a necessidade da criacdo de um projeto pedagogico para a formacao e a
profissionalizacédo de professores nas universidades e demais instituicdes de Ensino
Superior brasileiras. Esse novo projeto pedagoégico deve estar em consonancia com

as modificacOes pretendidas na educacéao basica.
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5.2 MUDANCAS NA EDUCACAO BASICA E NA FORMACAO DOCENTE

A educacdo basica composta pela Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio (Art. 21, Inciso 1), presente na nova LDB, passa a ser vista como um
processo, onde a aprendizagem e o0 desenvolvimento ndo sdo algo pronto e
acabado, mas construido de forma reflexiva, fazendo com que os profissionais desta
area estejam bem preparados, com formacgéao superior, desde a educacéo infantil.

Portanto, segundo Pereira (1998):

E fundamental investir na formacéo de um professor que tenha vivenciado
uma experiéncia de trabalho coletivo e nédo individual, que se tenha formado
na perspectiva de ser reflexivo em sua pratica, e que, finalmente, se oriente
pelas demandas de sua escola e de seus alunos, e ndo pelas demandas de
programas predeterminados e desconectados da realidade escolar. E

fundamental criar, nos cursos de licenciatura, uma cultura de
responsabilidade colaborativa quanto a qualidade da formacgéo docente.

Dentro dessa nova visdo, entra a pesquisa cientifica, importante aliada na
formacéo docente. E a partir das producgdes cientificas que se cria um conhecimento
mais critico e uma visdo mais ampla e reflexiva sobre diversos temas, aumentando,
assim, sua capacidade de inovacgao e para fundamentar suas acoes.

Sabemos que formar professores nunca foi uma tarefa facil, porém nos
altimos anos essa tarefa tem se intensificado e se tornado mais complexa devido a
diversos avangos que acontecerem em nossa sociedade. As mudancas ja discutidas
anteriormente, s6 acontecerdo quando os problemas atuais das licenciaturas foram
resolvidos. E preciso também consciéncia da sociedade em geral quanto a
valorizagdo do profissional docente, solucionando problemas como as precarias

condicdes de trabalho, salarios baixos, falta de um plano de carreira eficiente.

5.3 IDENTIDADE E SABERES NA FORMACAO DOS PROFESSORES

A identidade é um processo de construcdo do sujeito que ocorre dentro de um
contexto historico, isto significa que ela € mutdvel. O sujeito vai adquirindo

caracteristicas da sua identidade seguindo, normalmente, o contexto em que se
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encontra. A identidade do professor também segue um dado contexto e momento
histdrico, que surge como uma resposta as necessidades daquele momento.

Na educacdo no mundo contemporaneo percebe-se que 0 crescimento
quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem acompanhado a qualidade desse,
fazendo com que a necessidade de se rever a identidade, quanto as caracteristicas
gue identificam o professo,r seja urgente. Segundo Pimenta, “uma identidade
profissional se constréi a partir da significacdo social da profissdo, do confronto entre
teoria e pratica”. Portanto, aprofundar a discussao sobre os saberes da experiéncia é
uma maneira de ajudar a construir a identidade dos professores.

Para Pimenta os saberes da docéncia sdo trés: a experiéncia, 0
conhecimento e os saberes pedagogicos. Vejamos como cada um deles tem sua
importancia na construcéo da identidade profissional do professor.

A experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagdgicos.

Todo aluno que chega a um curso qualquer de licenciatura ja carrega alguma
experiéncia sobre o ser professor, na sua visdo de ser aluno. Sabe identificar
agueles professores que tinham contetdo, mas nao tinham didatica para ensinar, ou
aguele professor com o qual ele se identificou. Mesmo os alunos que, em nivel
médio, fizeram o magistério, trazem consigo uma experiéncia. Mas a identidade
ainda ndo esta formada, € preciso fazer a passagem, segundo Pimenta, de “ver o
professor como aluno para ver-se como professor”.

Os saberes da experiéncia também podem ser considerados toda a bagagem
que o professor vai carregando em seu cotidiano, suas producdes e reflexdes ao
longo da vida profissional. Por isso € de extrema importancia a praxis, ja citada
anteriormente, para que aconteca uma reflexdo acerca da pratica na sua teoria que
resulte na mudanca necessaria desejada.

E importante que o professor hoje, esteja atento sobre o significado deste
conhecimento para si préprio e para sociedade no qual esta inserido. E preciso que
o professor saiba organizar as informacfes para que na pratica aconteca o
conhecimento. Isso é educacao, segundo Pimenta (2000, p.23) “um processo de
humanizacgéo, que ocorre na sociedade humana, com a finalidade explicita de tornar
individuos participantes do processo civilizatério e responsaveis por leva-lo adiante”.

Nesse sentido, o professor precisa saber o que fazer com o conhecimento,

nao para “descarregar’” no aluno e ele fazer a mesma coisa futuramente, sem
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reflexdo, sem critica e sem sentido. Este conhecimento deve ser contextualizado,
analisado, confrontado, para construir uma identidade.

Ao longo da histéria da formacéao dos professores os saberes pedagogicos
foram ganhando enfoques diferentes. Houve um tempo em que a pedagogia
salientava a didatica, outro tempo em que o enfoque foi a pedagogia baseada na
ciéncia psicologica, outra na cientifica, e assim por longos anos a pedagogia foi
fragmentada. Para Pimenta, “o retorno auténtico a pedagogia ocorrera se as
ciéncias da educacdo deixarem de partir de diferentes saberes constituidos e
comecarem a tomar a préatica dos formados como ponto de partida (e de chegada)”.
E preciso que os saberes pedagogicos sejam vistos a partir do contexto social da
educacado. Os professores precisam dar significado a sua pratica de ensino e a partir
dela reinventar os saberes pedagogicos. Os saberes pedagdgicos tém a finalidade

de ajudar na pratica, portanto devem estar associados a ela.

5.3.1 A pratica pedagdgica reflexiva

Antes de chegarmos ao professor reflexivo, vamos compreender qual o
significado da palavra reflexdo. E um termo que vem do latim e significa reflexione:
(Dicionéario Aurélio) “acdo de voltar para tras, de virar, volta da consciéncia, do
espirito sobre si mesmo, para examinar o seu préprio contelddo por meio do
entendimento da raz&o”.

Portanto, reflexdo é a capacidade que o sujeito tem de voltar seu olhar a um
conteudo e entendé-lo por meio da razao, € ter consciéncia sobre um assunto, é ter
entendimento. O pensamento reflexivo, segundo Dewey (1959, p. 13) é “a melhor
maneira de pensar” Por esse motivo o ato de pensar ndo é s6 um ato filosoéfico, mas
uma préatica educativa. E importante que o professor se utilize desse instrumento em
sua pratica cotidiana e faca “uma analise sobre nossas proprias acées” (LIBANEO,
2002, p. 55).

O professor reflexivo tende a voltar o olhar sobre suas praticas para modificar
0 que nao esta mais de acordo com o momento. E nesse contexto que se encontra o

professor reflexivo, que procura encontrar alternativas para melhorar sua pratica e
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novas alternativas em sua atuagéo docente. Para Pimenta e Ghedin (2002, p. 43): “A
contribuicdo da perspectiva da reflexdo no exercicio da docéncia para a valorizacao
da profissdo docente, dos saberes dos professores, do trabalho coletivo destes e
das escolas enquanto espaco de formacao continua”.

A pratica pedagogica ndo pode acontecer somente com o conhecimento, mas
também com a reflexdo sobre a acdo que ajudard a organiza-la, buscando desta
formas novas alternativas.

O professor hoje precisa ter em conta diversos aspectos que favorecam sua
formacao continuada, sendo que ele proprio € o principal articulador desta formacéo.
Segundo Frigotto (2002, p. 105):

O conhecimento cientifico e a informacao critica sdo algo fundamental para
suas lutas. O senso comum e a opinido ou experiéncia acumulada por longo
tempo de pratica, sdo elementos importantes, mas insuficientes. A nova
realidade histérica demanda conhecimentos calcados na episteme -
conhecimento critico.

A necessidade de um professor reflexivo e critico séo vigentes, as
transformacdes sociais acontecem rapidamente e elas ndo dependem somente da

escola, porém o conhecimento pode oferecer alternativas para a mudanca.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta dissertacdo foi de responder a seguinte pergunta: Quais sao
as caracteristicas de um professor de ensino religioso dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, nas escolas confessionais catélicas de Curitiba?

Os resultados que foram obtidos por meio da pesquisa, nos permitem
constatar as seguintes caracteristicas dos professores de ensino religioso dos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio: 54% s&o do sexo feminino; 75% tém
idade entre 20 e 40 anos; 67% s&o casados; 75% possuem especializagédo; 54%
trabalham do estabelecimento entre 0 e 5 anos; 69% trabalham com a disciplina de
ensino religioso; 62% nao possuem capacitacdo em ensino religioso; 46% dos
professores consideram a disciplina de ensino religioso como area de conhecimento;
49% utilizam nas aulas de ensino religioso a metodologia: pesquisas- textos-
debates; 69% dos professores trabalham até 20h semanais e 59% dos professores
utilizam a Internet como recurso tecnoldgico para as aulas.

E importante ressaltar que todos os professores de ensino religioso s&o
graduados, alguns na area de Pedagogia, outros Filosofia, porém vale lembrar que a
maioria ndo informou qual curso é graduado. Isso pode representar uma melhoria,
mesmo que na teoria, do ensino no Brasil, pois a Lei n® 9.394/96 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo que previa que a formacdo dos professores de educacéo
basica deveria ser em nivel superior até 2007, se vigorasse estaria sendo cumprida,
porém sabemos que atualmente o Curso Normal (em nivel) também é aceito para
atuar no magisterio.

Esta pesquisa também possibilitou perceber que as dificuldades enfrentadas
pelos professores sao bastante comuns. Isso nos possibilita compreender que ha
uma necessidade de repensar a formacao inicial e continuada destes professores de
ensino religioso das escolas confessionais catodlicas de Curitiba. A grande maioria
dos professores desta disciplina ndo tem formacédo especifica para atuar nesta area,
isso devido a falta de um curso de formacéo inicial especifica em Curitiba. Mesmo
que no Parana, a legislacdo permita os professores licenciados em Filosofia,

Historia, Ciéncias Sociais ou Pedagogia atuarem no ensino religioso, esta atuacao
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fica comprometida, pois essa formacdo ndo oferece uma base tedrica para o
trabalho com ensino religioso em sala de aula.

Ainda sobre a formacao deste professor € importante ressaltar que nem todos
possuem capacitacao para estarem atuando no ensino religioso, que € outro grande
desafio, pois a cobranca de um profissional competente € vital para a atuagdo deste
professor.

Portanto, faz-se necessario que as intuicdes formadoras criem cursos de
formacdo inicial e aumentem também os cursos de formacéo continuada para que
este professor esteja habilitado para o seu pleno exercicio pedagdgico, buscando
construir seu conhecimento a partir do fenbmeno religioso, que é o objeto da
disciplina.

E sobre estas caracteristicas do professor de ensino religioso que se torna
necessario considerar, na formacdo do professor desta disciplina, a competéncia
cientifica para que se tenha uma visdo mais ampla sobre a realidade em que atua e
possa possibilitar e garantir no processo de ensino e aprendizagem, 0 respeito as
diferencas religiosas e culturais.

Desta forma, com a possibilidade de uma formacéo inicial e continuada
especifica para o0 ensino religioso, queremos garantir no espaco pedagogico a
relacdo entre teoria e pratica para profissionais habilitados, viabilizando o ensino
religioso, na escola catdlica, dentro de uma nova perspectiva, ndo mais com aulas
de religido, mas como uma disciplina onde o aluno possa ser critico frente ao
fendmeno religioso e que este aluno aprenda a conviver com a diversidade religiosa
presente no mundo atual.

Deste modo, o ensino religioso como disciplina por meio do fazer pedagogico
e de uma formacdao soélida e especifica deste professor atuante, favorece o processo
de construcdo de um cidadédo, atuando na transformacéo da sociedade, juntamente

com as demais disciplinas.
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