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- Eu sempre digo o que penso — respondeu vivamente
Alice.
- Ou, pelo menos, penso que digo... E a mesma,coisa
vocés sabem.
- N&o é a mesma coisa, de modo nenhum! — disse o
Chapeleiro. — Se fosse assim, “vejo 0 que comaa ser
mesma coisa que “como 0 que vejo”.
- Se fosse assim, “gosto de tudo que tenho” seriasana
coisa que “tenho tudo que gosto” — disse a Lebre de
Marco.
- Se fosse assim — disse, por sua vez, o Rates8#dyeom
uma voz de quem esta sonhando alto — “respiro quand
durmo” seria a mesma coisa que “durmo quando Espir
- Para vocé é a mesma coisa, sim — disse o Chapdieh
conversa morreu.
(Alice no pais das Maravilhas - Lewis Carrol, 198256)



RESUMO

O pensamento pedagdgico de Paulo Freire e a stia teoeducacdo oferecem bases
tedricas para uma reflexdo critica sobre a pogkioie de uma pedagogia libertadora
para a educacéo infantil? Esta pergunta esta garorilesta pesquisa de doutorado. As
categorias de pedagogia do oprimido, liberdadeessor, oprimido, humanizacéo,
pedagogia da libertacdo, pedagogia da autonomipresenca de consciéncia do
opressor na consciéncia do oprimido, didlogo ctuistin a base conceitual para
problematizar a histéria da educacdo da infanciaBrasil e a formagdo que essa
educacdo desenvolve. Defendemos a ideia de queexidte um Paulo Freire da
educacao de jovens e de adultos, ou da educacédm dgupo ou de outro. Existe um
projeto societéario freireano, o que exige dos peagores o debate sobre o lugar dos
jovens, dos adultos e da criangca na sua teoriaedSencontexto que postulamos a
fecundidade de Paulo Freire para problematizauaas@io da infancia, pois sudsias
contribuem para discutir alguns dos aspectos dindid, da crianca e da educacéo
infantil das classes populares. A rigor, a criaegi@ve/esta associada a um conjunto de
adjetivacdes que a classificam na condicdo de againPor outro lado, a luz do
pensamento pedagodgico e politico de Paulo Frepes8ivel afirmar a concepcéo de
uma crianga portadora de autonomia, enfim, de wi@ndia humanizada. As criancas
das classes populares tiveram e, muitas ainda téanaondicdo oprimida. Isso esta
evidente no processo historico da educacédo nolB&#s oprimidas, pois tém negadas
suas condi¢cOes basicas, sendo impedidas de apresard condicdo de autonomia no
contexto social no qual estdo inseridas. A basectedessa tese foi fundamentada nas
seguintes obras de Freire, Cartas a Cristina:x@e sobre minha vida e minha praxis
(2003), Pedagogia da autonomia (1999), Acao cultpaaa a liberdade (1980), A
educacdo na cidade (2005), A importancia do atdedg(1986), A sombra desta
mangueira (2001), Professora sim, tia ndo (1998jerisao ou comunicacao? (1982),
Educacdo como pratica da liberdade (1971), Educagimdanca (2008b), Politica e
educacao (2007), Pedagogia da esperanca (2008Egdtea da indignacdo (2000),
Pedagogia do oprimido (2008a) e Pedagogia dos squgsiveis (2003). Além dessas,
consideramos fonte de pesquisa a biografia de Paudwe: uma histéria de vida
(Freire, 2006). O seu pensamento exprime 0s pradesnas questbes que, em cada
época da sociedade brasileira, os homens colocearspaesmos diante do que é novo
e ainda nao foi compreendido. Nesse sentido, sigagsddes incorporadas em nossa
tese evidenciam uma preocupacdo em sistematizarctitita ao modelo de educagéo
infantil destinado as criancas das camadas populaeeticularmente por indicarem
uma politica publica de assisténcia e compensagéalscuja expressdo € a propria
pedagogia para o oprimido. Ao mesmo tempo, suaexfes apontam para a
necessidade de uma nova educacao da crianca dassclagopulares, cuja objetivacdo
seria uma pedagogia da esperanca, da libertacd@a@ahomia.

Palavras- chave: Paulo Freire. Educacéao-Infanidlldgo. Pedagogia (s).
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi gestada ao longo do processos$® percurso de formacéo
académica, particularmente no periodo de construgdo dissertacdo intitulada
Educacado Infantil em Piraquara: entre as ideias ® @opostas pedagodgicas (1993-
2004) na qual analisamos o debate a respeito da foomdgécrianca da educacdo
infantil. Naquela pesquisa percebemos que os daumenorteadores da educacéo
infantil se apropriam freqientemente de autoresrniacionais para fundamentar suas
diretrizes, dentre os quais destacamos VygotskyiageE atribuindo a eles a
centralidade na organizacdo da fundamentacdo @aeONo Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil, por exemplo, @alyygotsky e Paulo Freire sejam
citados, ha predominancia de uma visdo psicolotgzaia infancia e da educacao
infantil.

Sobre essa assertiva é pertinente a observacdoogieé®™ Kuhlmann Junior
(2003, p. 59) ao sustentar que:

Na versao preliminar dos referenciais, para secaganal, a programacéo
necessariamente precisaria se vincular ao desemesito cognitivo de uma

crianca abstrata — sem familia e sem pertencinmitoral — e, em seguida,
adotar conteudos disciplinares da escola fundamenta

Nos documentos organizados no Municipio de PiraquBrojeto Araucaria
(1993) e Proposta Pedagogica para a Educacaoilr{#2004) — ha didlogo com Piaget
e Vygotsky. Por outro lado, tais documentos naerfazeferéncia ao pensamento de
Paulo Freire, autor que pode ser fecundo paratdist@educacdo infantil das classes
populares.

Neste sentido, a referéncia indireta ou a auséleciaferéncia as obras de Paulo
Freire no Referencial Curricular Nacional para aidag¢ao Infantil e nos documentos
pesquisados em Piraquara nos moveram procurand@limente refletir sobre a
trajetéria de Paulo Freire como intelectual e tamtsbbre a contribuicdo de seu
pensamento para discutir sobre uma pedagogia daranacéo da crianga da educacao
infantil. As categorias dpedagogia do oprimido, opressor, oprimido, humagéra
pedagogia da libertacdo, pedagogia da autonomiaprasenca da consciéncia do
opressor na consciéncia do oprimido, dialogo, ldsate,constituiram nesta tese a base
conceitual para problematizar a historia da eduxdgdinfancia no Brasil, assim como
para sistematizar alguns principios freireanos para pedagogia da educac¢do infantil.



Essas categorias serdo objeto de analise intetipeetesta tese, no momento adequado,
como veremos, pois a metodologia seguida na pesgsia fundada na hermenéutica,
segundo Heidegger (1993), Gadamer (1999) e Ric¢#adr8). Pensamos que a
hermenéutica seria a metodologia mais adequadadpareonta do nosso problema de
pesquisa, pois esta gira em torno de analise net@tpva bibliografica e documental. A
palavra hermenéutica, hermeneuein/hermeneia, tegenor na Grécia classica e
significava basicamente aquilo que é passivel dgpoeensdo e comunicacao. A rigor,
mais do que um método, a hermenéutica € uma malepasquisador se aproximar do
objeto de pesquisa, apreendendo-o e o interpretdhaidin Heidegger, na obi@er e
tempqg edicdo de 1988, a pagina 206 defende a idéiaudeaghermenéutica € um
“método” que reflete uma tomada de posicdo do psadar quando este entra em
contato com o objeto pesquisado a fim de compreknd®reendé-lo e interpreta-lo, e
essa “interpretacdo se baseia em uma posicao pe&rido, portanto, a apreenséo de
um determinado dado tendo em vista a sua comunifa®®3, p. 207). J& Hans-Georg
Gadamer (1999) diz que a hermenéutica deve ser aisho um dialogo com o objeto
da investigacdo, com as fontes. Assim, para elediaiogo hermenéutico “frutifero
um diadlogo no qual e pelo qual oferecer e acolheplher e oferecer conduz a
compreensao e a apreensao do objeto” (1999, p. Mld&)ntanto, Paulo Ricoeur (1978)
acredita que a hermenéutica como metodologia teno @emento essencial a idéia de
que os fatos se constituem em relagcdo com osicstgue permitem constata-los. Por
isso, para ele, o pesquisador é um intérpretegaiggue, a semelhanca do mitolégico
Hermes, estabelece uma comunicacdo entre dois muedomundo do sujeito e o
mundo do objeto do conhecimento, tornando possidihlogo necessario entre sujeito
e objeto (1978, p. 16). Ele observa, ainda queraéméutica possibilita ao pesquisador
compreender um texto e compreendé-lo “a partir uka istencdo, baseando-se no
fundamento daquilo que ele pretende dizer”, em ardadeiro processo de exegese que
“implica uma teoria da significacdo. Isso impliaa eompreender o que o autor quer
comunicar, fazendo a exegese do texto e contexaualo-o”. Quer dizer que a
hermenéutica como metodologia de apreensédo doopldgika claro para o pesquisador
que “compreender é uma forma de compreender o eangido” (RICOEUR, 1978, p.
09). Dessa maneira, o “caminho” que trilharemosagesquisa sera percorrido com o
auxilio da hermenéutica, segundo o pensamento sshrexpresso por esses trés

autores, retirando deles, em particular a idéiagteenséao e de compreensao do objeto,



a exegese contextualizada do objeto e sua coma@oi¢atprpretada, passos que exigem
um constante didlogo com as fontes pesquisadas.

A analise interpretativa que efetuaremos se insaréistoria intelectual. Para
Helenice Silva, “a histéria intelectual deve levan conta a dimensao socioldgica,
historica e filoséfica capaz de explicar a produgéelectual com base nos espacos
socioprofissionais e nos contextos historicos” 200.12).A histéria intelectual da
educacéo pode ser compreendida no interior do doraide abordagem da histéria da
educacao.

a necessidade de integrar no campo das investgaede além das nocdes
de ‘configuracbes’ (Elias) e de ‘campo’ (Bourdiews paradigmas
intelectuais, opistemeas correntes filoséficas que interferem, diraia o
indiretamente, nas representacdes, nas visdes aelomeondicionando

sistemas de percepcdo, de apreciacdo e de clagddiSILVA, 2002, p.
19).

As opc¢Oes analiticas no dominio da historia intakcsdo diversas. Nesse
conjunto de possibilidades, recortamos o conceastmtklectual postulado por Antonio
Gramsci. Desse modo, entendemos que as reflexiias por Gramsci a respeito do
papel dos intelectuais na organizagéo da cultdmafecundas para problematizar alguns
aspectos da trajetéria de Paulo Freire, particidatenseu percurso formativo, teorico-
pratico e politico, bem como sua producéao teorica.

A caracterizacao da Historia Intelectual como ahgedn implica a existéncia de
variadas formas de escrita sobre os intelectuaisa das possibilidades de analise é
aquela oriunda das reflexbes de Antonio Gramscimyeeoniza a indissociabilidade
entre cultura e politica. Segundo Vieira (20015¢),

A associacao entre politica e cultura no pensam#mtGramsci nao resulta
na afirmacdo da supremacia do plano cultural e légémm sobre o
econdmico e o social, mas sim na compreensao darawdomo lugar de

sintese, de manifestacao das contradicbes e dagoargemos que permeiam
a vida social.

Essa possibilidade de analise critica de Gramséidiscutida ao abordarmos a
trajetdria intelectual de Paulo Freire, pois o rdéthistorico pressupde que 0s conceitos
se constituem e se consolidem em um processo basita dialético.

Segundo Gramsci,

Nao ha atividade humana da qual se possa exclda to intervengdo
intelectual, ndo se pode separanmno faberdo homo sapiensEm suma,

todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uivalade intelectual
qualquer, ou seja, é um ‘filésofo’, um artista, homem de gosto, participa



de uma concepcao do mundo, possui uma linha caornscitle conduta
moral, contribui assim para manter ou para modifizaa concepcado de
mundo, isto &, para promover novas maneiras deap€@80la, p.52-53,
grifo do autor).

Associado ao conceito de intelectual que sera tililkca partir da paginadesta
tese, esta a concepcao de cultura no pensamentilodofo sardenho. Gramsci
compreende o conceito de cultura em duas diregfiesm lado significa 0 modo de
viver, de pensar, de agir e de sentir a realidamtepprte de um grupo ou de uma
civilizacdo; de outro, cultura € entendida comgeioode formacao individual e social,
como ideal educativo a ser transmitido as novaacges.

Para Gramsci, cultura pode ser entendida como,

[...] uma coerente, unitaria e nacionalmente difd@dconcepc¢éo da vida e
do homem’, uma ‘religido laica’, uma filosofia qtenha se transformado

precisamente em ‘cultura’, isto €, que tenha gerada ética, um modo de
viver, um comportamento civico e individual (200fc63-64).

Em sintese, com base nesses pressupostos quagerfimdados mais adiante,
analisaremos a trajetoria intelectual de Paulor&rerivilegiando a discussdo em torno
do lugar de formacéo (das primeiras letras a Fadeldle Direito de Recife), lugar de
reflexdo (educador filésofo), lugar de agcéo (decador a politico educador), lugar de
rememoracao (infancia & sombra da mangueira). Asanda trajetoria intelectual de
Paulo Freire permitira problematizar a historiaediicacdo da infancia e as politicas
educacionais direcionadas a educacdo infantil,massomo sistematizar alguns
principios para uma pedagogia da educacao da argeyuena.

O problema desta pesquisa sustenta-se a medidpogtida a originalidade de
discutir as ideias de infancia e de educacdo dmdid no bojo do projeto societario
pensado por Paulo Freire. Ou seja, defendemoseadesjue ndo existem Paulo
Freire da educacao de jovens e de adultos, ou daaghio de um grupo ou de outro.
Existe um projeto societario freireano, o que exdgs pesquisadores o debate sobre o
lugar dos jovens, dos adultos e da crianca na soad.

O recorte de analise privilegia as obras de Perdoe. Embora as obras desse
educador sejam diversas, sustentamos que no coryisgm apresentar um projeto
societario, ou seja, um projeto politico, cultwradocial para o Brasil e para os proprios
oprimidos da periferia da sociedade capitalistanid€lo preciso, é possivel afirmar que
na década de 1990, “Freire publica muito e o radaltdesses escritos ampliam o0s

horizontes de sua obra que, agora passa a ser N&bamais apenas como uma



contribuicdo para a educacdo nao-formal, mas came pedagogia com fundamentos
consistentes para todo e qualquer projeto de edat4d8§TRECKet al 2008, p. 19).
Nesses termos, postulamos que no projeto educpéixed a construcdo de uma nova
sociedade sistematizada por Paulo Freire é neaesiseutir o lugar da infancia e da
formacdo da crianca da educacdo infantil. E ness®exto que afirmamos a
fecundidade do pensamento pedagégico e sociopolitie Paulo Freire para
problematizar a educacédo da infancia, pois sSdagas contribuem para discutir
determinados aspectos da infancia, da crianca eddaacao infantil das classes
populares. Por outro lado, a luz de Paulo Frepessivel afirmar a concepcéo de uma
crianca com caracteristicas préprias que lhe cameitlentidade e, além disso, €
pertinente conceber a partir dai uma infancia huzada.

A assertiva de que é possivel libertar o homem we ondicdo oprimida
expressa uma compreensdo dinamica de historia gragaia educacdo. O homem,
diferentemente dos animais que perpetuam sua espEgtaptando-se as condigdes
naturais, produz sua propria existéncia, atuandwesa natureza, transformando-a e
tornando-a humanizada. Partindo dessa compreedgissivel afirmar que a natureza
do homem é o seu ser social, que o ser dos homense@ processo de vida real
(MARX; ENGELS, 1979, p. 25).

O ato de transformar a natureza e humanizé-la temo grincipio a agdo do
homem que esta diretamente relacionada com o p@as satisfacdo e criagcdo de
novas necessidades e consequentemente com a podac&onhecimentos para
satisfazé-las. As transformagdes que ocorrem r@sdsales impdem a tarefa de, a cada
momento historico, formar os homens para as nowasililidades de viver. Esse
esforco de formacdo dos individuos para um detemoinmodo de existir que as
sociedades realizam constitui 0 que denominamofomeacdo humana (educacao).
Assim, a educagédo compreendida nesse sentido aoguistitui na apropriagao social
de toda a produgdo humana, construida coletivasworitiamente no interior de
determinadas rela¢cbes sociais.

Paulo Freire, em sua obEalucacdo e Mudancé008b), ressalta que os seres
humanos nascem inconclusos, inacabados.

O céo e a arvore também sao inacabados, mas o heeeabe inacabado e
por isso se educa. N&o haveria educagdo se o hdossmum ser acabado.
O homem pergunta-se: quem sou? De onde venho? fus® estar? O

homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se mlaterminado
momento, numa certa realidade: € um ser na bustsiarte de ser mais e,



como pode fazer esta auto-reflexdo, pode descedbricomo um ser
inacabado, que est4 em constante busca. Eis agizi da educacéo (2008b,
p. 27).

Ele faz dessa ideia a base de sua proposta pedagéddirma que a vocacgao
humana é se humanizar continuamente, isto €, néie éximanidade pronta. Em outros
termos, nos tornamos humanos ou nos desumanizamascorrer de nossas vidas, de
acordo com as experiéncias que tivemos e vivenoos,as condigcdes que construimos
para a nossa existéncia pessoal e coletiva. A edac&d um processo a ser vivido ao
longo de toda a vida.

A educacdo é uma resposta da finitude da infinitddeducacédo é possivel
para 0 homem, porque este € inacabado e sabecsbaud. Isto leva-o a sua
perfeicdo. A educacdo, portanto, implica uma busafzada por um sujeito

de sua prépria educacao. Ndo pode ser objeto Eetaisso ninguém educa
ninguém (FREIRE, 2008b, p. 27-28).

A educacao entendida como um processo de formagiiana pode ser vista
sob dois aspectos: um deles é a educacao infonacterizada pela vivéncia das
experiéncias humanas e que se da com conhecimesgostaneos. O outro se refere a
educacao formal que se caracteriza sistematicaptento como intuito a socializagéao
do conhecimento historicamente elaborado e a apgdiar de conhecimentos novos.

A educacdo tem como funcédo social levar os indodda compreensdo e
possibilidades de intervencdo na realidade, perdutihes, consequentemente,
compreender sua propria existéncia e incorporamesiéos que venham de encontro a
superacdo de suas necessidades. Nesse sentidmleembs que ndo ha como pensar a
funcdo social da educacdo sem levar em conta deadmdes que perpassam toda a
sociedade. Nesses termos, € afirmar que a educdeétl necessita de uma pratica-
pedagogica dacdo-reflexdoEssa acepc¢do pode ser encontrada nas reflexéesulte P
Freire. Segundo ele, podemos definir acdo-reflexdo comobiummio da unidade
dialética da praxis, supondo que nessa estejaeo éaaz saber reflexivo da acdo. O saber
que realimenta criticamente o fazer, cujo resultadale novamente sobre o saber e,
assim, ambos refazem-se continuamente.

Na obraPedagogia do Oprimid®aulo Freire trata a educagdo como um bem,
do qual é excluida grande parte da populacéo erasiA vocacdo humanasér mais
0 que é possivel pelo acesso aos bens culturams,coatrario o homem se desumaniza.
Essa vocacéo para Freire € negada na constitugc@dstbria do Brasil a medida que
observamos os processos de injustica, exploragiiessio e violéncia dos opressores.



Entretanto, essa contradicdo podera ser confrortada a afirmacdo do anseio de
liberdade, justica, luta dos oprimidos e recupevalzisua humanidade roubada.

Freire em sua obr®edagogia da Esperancse refere a duas pedagogias: a
pedagogia dos dominantes, na qual a educacdo existe pratica de dominacéo e a
pedagogia do oprimido, tarefa que ele realiza,u# g educacédo surge como pratica da
liberdade. A pedagogia dominante € baseada em wmeepgcdo “bancaria”, como
afirma Paulo Freire. Dessa maneira, a educacawrs® tim ato de depositar, em que 0s
educandos sdo os depositarios e o educador o theggesiEm lugar de comunicar-se, 0
educador faz “comunicados” e depésitos que os ediosa meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam, e em que a Unica margemc@io que se oferece aos
educandos € a de receberem depdsitos, guardatqaiea-los.

Assim entendida, a educacdo como esse complexme feocesso humano,
repleto de possibilidades contraditorias poderd tgito no sentido da preservacao
quanto da transformacao social. A condi¢cdo paraage@ucacao se realize a servigo da
transformacdo social é a de que cumpra a funcadedeelar o real, ou seja, de
possibilitar aos educandos a compreensdo do pooeceatk de producédo da vida nos
diferentes momentos da historia humana, a compeats producdo da vida no tempo
ao qual eles pertencem.

Paulo Freire atribui uma centralidade a histoffazer a Histéria é estar
presente nela e ndo simplesmente nela estar rafadeé (FREIRE, 1986, p. 40). Nao
€ possivel conceber um projeto educacional sentetets concepcdes concretas do ser
humano e de sociedade. Essa discussao é o popéotidia de sua andlise e da nossa.

Nessa concepcédo, podemos afirmar que as propasdagdmicas elaboradas na
escola materializam uma concepcdo de educacaogaria infancia. Nesses termos,
uma das preocupacdes desta tese é discutir aihisi@reducacdo da infancia e as
politicas para a educacdo infantil no Brasil, todtagomo expressdo uma proposta
pedagogica emanada do Ministério do Bem-Estar 5(&983), ou seja, uma proposta
de cunho “assistencial’.

E possivel afirmar que as criancas das classedgpepuiveram e, muitas ainda
tém uma condicdo oprimida. Isso esta evidente noegso histérico da educacdo no
Brasil. S&o oprimidas, pois tém negadas suas cdesligasicas, como educacao, saude,
moradia, entre outras, sendo impedidas de apresemi@ condicdo de autonomia no

contexto social no qual estdo inseridas. Nessedsergntendemos que as ideias de



Freire voltadas para a educacdo humanizadora déoschodem contribuir para a
discusséo de uma pedagogia para a formacdo dgadareducacéo infantil.

Pelo exposto, compreendemos que € fundamental stitcin as diferentes
concepcoOes de infancia que foram elaboradas narihista educacao brasileira. Desse
modo, os estudos de Moysés Kuhlmann Junior saortamges para um entendimento
histérico da infancia. A sua obhafancia e educacao infantiliscute a relacédo entre as
instituicbes de educacgédo infantil, a historia di@nnia e a histéria da assisténcia. A
rigor, conforme o autor, “embora dedicando-se [@ivadamente ao periodo de
transicdo do século XIX ao XX, o conjunto de tertnatados permite uma compreensao
mais aprofundada das questdes que envolvem o eBSistdoico da educacdo infantil”
(KUHLMANN JR., 2001, p. 11). Essa obra consiste awuletanea de diversos artigos
produzidos pelo autor e analisa uma série de asppettinentes ao pesquisador da area
de educacao infantil.

Segundo autores como Ariés (1991), Freitas (2a0@2h)mann Junior (2001), a
ideia de infancia sofreu inUmeras mudancas, dedacmm o modo de organizacao da
sociedade. Ao longo dos séculos XV e XVI, a criaaga vista como um “adulto em
miniatura”, um ser com menor grau de conhecimehtimfancia nessa época era vista
como a transicdo para a vida adulta. A partir dalséXVIll, na Franca, a ideia de
infAncia passa a ser associada a de dependéragdidde e inocéncia. A nogdo de
infancia ndo € uma categoria natural, mas histéeicaultural. Os conhecimentos
produzidos acerca dessa tematica tém estreitéAbgegm o lugar social que a crianca
ocupa na relagdo com o outro.

No entanto, repensar a educacao da crianga a @artima nova concepg¢ao de
infancia como parte desta pesquisa, a luz do perganfreireano, requer um profundo
compromisso dos educadores com uma visado de iafaoemo também dos gestores
com as politicas publicas para aquela etapa daaedodasica. O livr&ncontros e
desencontros em educacao infamdr exemplo, organizado por Maria Lucia Machado,
aborda temas referentes as politicas publicasgpadacacao da infancia. A pesquisa de
Lenira Haddad sustenta que “as politicas publieaatendimento a infancia ndo podem
ser analisadas isoladamente de outras politicasafpteam direta ou indiretamente a
familia e que tém por objetivo possibilitar aosiwiduos serem e sentirem-se bons e
satisfeitos enquanto pais, trabalhadores, cidaddesfim, seres humanos dignos”.
(HADDAD, 2002, p. 95). E preciso compreender a dchnl da infancia em sentido

amplo, ou seja, conforme Haddad (p. 95), é “prexssaltar a importancia de se ater a



uma visao contextualizada da crianca e lembraraggealidade da vida dela ndo pode
ser vista de forma isolada de seu contexto squialestar profundamente conectada a
outras esferas da sua existéncia”.
Neste sentido, Paulo Freire em seu livro intital@artas a Cristina — Reflexdes
sobre minha vida e minha praxisfirma que:
Assim, para mim voltar-me, de vez em quando sohrdaacia remota, é
um ato de curiosidade necessario. Ao fazé-lo, tdistancia dela objetivo-a,
procurando razao de ser dos fatos em que me ere/elvas relagcdes com a
realidade social de que participei. Neste sentidaeta continuidade entre o
menino de ontem e o homem de hoje se clarifica @sforco reflexivo que
0 homem de hoje exerce no sentido de compreendériass como o
menino de ontem, em suas relacdes no interior defamilia como na
escola ou nas ruas, viveu a sua realidade. Magui lado, a experiéncia
atribulada do menino de ontem e atividade educatigetanto, politica, do
homem de hoje. N&o poderdo ser compreendidas sad&smcomo

expressfes de uma existéncia isolada, ainda quaimi@ossamos negar a
sua dimensao particular (2003, p. 38).

Essas observacoes de Paulo Freire indicam quergietio educativo contempla
o ser humano na sua totalidade. E indissociavekim ide adulto da historia de vida
desse homem concreto, portanto, de sua historiaféacia e da juventude. De outra
forma, no pensamento desse educador brasileiro énfmssivel separar os seres
humanos em tempos de vida, mas ao contrario éspr@ensar um projeto societario
gue contemple o homem na sua integralidade.

O pressuposto de que o homem é um ser histéricaial smplica em afirmar
gue o homem deixa de ser apenas natureza, reladimisa com ela de forma diferente
dos outros animais, ndo mais pela submisséo, phssase relacionar de modo distinto
com seus semelhantes, vivendo em sociedade, pnoldugua existéncia, fazendo-se.
Por meio dessa nova forma de produgcdo da vidaes siumanos fazem-se, sao
capazes de acumular, registrar e transmitir syaeri@acias vividas. A esse processo de
apropriacdo da pratica social chamamos aprendizagegundo Paulo Freire, para que
haja aprendizagem € necesséario que existam cosdgdeossibilidades de relagéo
dialégica e comunicativa, na perspectiva de fundaanea educacdo como pratica da
liberdade.

Nesse aspecto Freire em sua oBriensdo ou Comunicacaasscreve sobre
“codificacdo tematica” ou “codificacdo pedagogiqara diferencid-la da “codificacéo
publicitaria”. Por “codificacdo pedagogica” Fregatende aquela que representa uma
situacdo existencial, uma situagcado-problema, urhsago, por iSSo mesmo, vivida

pelos seres humanos. Essa codificacdo tem o ndelseu significado amplo, expresso



por um numero plural de informacdes que, sendoadéter problematico, implica a
decodificacdo que se realiza dialogicamente entiiecaglor-educando e educando-
educador. Para Freire, na “codificagdo pedagogitel, comunicacdo verdadeira
(intercomunicacao). A “codificacdo publicitaria”,elp contrario, € unidirecional,
univoca e informal (comunicados), portanto € aalifdjica.

Na obraPedagogia do Oprimidg2008a)Freire discute sobre a “investigacao
dos temas geradores e sua metodologia” e afirma queprocesso de
codificacédo/decodificacao faz parte da metodologiascientizadora, pois visa facilitar
a apreenséao do tema gerador (sdo temas relativamhecimento empirico e a visdo de
mundo dos educandos, captados e estudados pedsswnfpara tornar-se base para um
determinado conteudo escolar), o qual passa airirsercomecar a inserir a pessoa
numa forma critica de pensar o mundo. Nesse cantpatiemos analisar o processo de
aprendizagem na infancia como o ato no qual a gaiase apropria ativamente do
contetdo da experiéncia humana, das formas dermpekaconhecimento existentes na
sociedade.

Essas discussfes expostas acima indicam que as adbriareire sistematizam
um projeto societario, do qual € possivel depreerdéegorias que nos permitem
discutir sobre uma pedagogia para a formacédo dmgai da educacao infantil. O
conjunto das obras de Paulo Freire sustenta adsetiissa investigacéo. Entretanto, as
obrasCartas a Cristina reflexdes sobre minha vida e minha praxis (20P8fjagogia
da autonomia saberes necessarios a pratica educativa (19@8p cultural para a
liberdade (1980),A educacéo na cidadf005),A importancia do ato de lef1986),A
sombra desta mangueirg2001), Professora sim, tia ndo(1993), Extensdo ou
comunicacao? (1982), Educacdo como pratica da liberdad@971), Educacdo e
mudanca (2008b), Politica e educacdo (200/)Pedagogia da esperancé2008c),
Pedagogia da indignacé¢2000), Pedagogia do oprimidd2008a)e Pedagogia dos
sonhos possiveiR003) constituem oorpusbibliografico de fundamentacao desta tese.
Além dessas, consideramos fonte de pesquisa aab@gttituladaPaulo Freire uma
historia de vidade Ana Maria A. Freire (2006).

Essas obras possibilitam compreender os princqmiseitos do pensamento de

Paulo Freire, particularmente as categorias qliearémos nesta teseNesse sentido,

11 . ~ .. . . . I Lo
Essas categorias serao epr|C|tadas no prlmepmna pois as mesmas constituirao a base tedrico-

epistemolégica da tesklas serdo de forma mais detalhada conceituadsewiro capitulo quando sera
trabalhada uma pedagogia freiriana para a infancia.



sustentamos que a Filosofia de Freire esta nariaistéem uma historia. Desse modo,
seu pensamento exprime o0s problemas e as questéeeny cada época da sociedade
brasileira, os homens colocam para si mesmos damtgue é novo e ainda nédo foi
compreendido. Como explica Marilena Chaui: “a Hf@s procura enfrentar essa
novidade oferecendo caminhos, respostas e, sobrgitmpondo novas perguntas, num
didlogo permanente com a sociedade e a culturauéespo, do qual ela faz parte”
(CHAUI, 2003, p. 46). Por outro lado, a filosofiant uma histéria, ou seja, “as
respostas, as solucdes e as novas perguntas dilésofos de uma época oferecem
tornam-se saberes adquiridos que outros fil6safasspguem [...]” (CHAUI, p. 46).

O processo investigativo desta tese esta estratwgadtrés capitulos, os quais
explicitam a trajetoria de Paulo Freire e a hist@i& infancia, objetivando a construcéo
de uma proposicéo pedagogica para a formacaoatearda educacao infantil.

No primeiro, discutimos o processo de formacagyradeucao tedrica e de acao
de Paulo Freire. Na problematizacdo do lugar demdgho desse intelectual
apresentamos seu processo educativo das primeiras & Universidade de Recife. O
recorte nas categorias educador filosofo privilegigeconstituicdo de suas reflexdes
tedricas, ao longo de diferentes periodos de sla Wa sequéncia, debatemos o papel
do politico-educador, quando ocupou espacos p@blide intervencdo direta na
realidade brasileira. Por fim, construimos a caiegeflexado da propria acdo de Paulo
Freire, enfatizando as memorias de sua infanciamportante destacar que tal
organizacdo (formacédo, educador, politico) preteaplenas indicar as experiéncias
diversas da trajetoria de Paulo Freire, pois ngmssivel dissociar sua condicdo de
filosofo e de politico. A rigor, a filosofia e alfi@ca estdo intimamente associadas na
trajetéria de Paulo Freire. Por isso, utilizama®noceito de intelectual de Gramsci para
discutir a trajetoria desse educador brasileiro.

No segundo capitulo, a nossa preocupacédo € analisiatoria da educacdo da
infancia, privilegiando os debates e as politicablipas. Essa abordagem far-se-a a
partir das categorias de Paulo Freire, particulatenea luz dos conceitos de
opressor/oprimido, humanizacdo/desumanizacéo. Emogeprecisos, a discussdo esta
recortada na analise bibliografica e documentattiquéarmente ao problematizar a
Proposta pedagdgica para o atendimento da crianmpaceechg(1993), produzida pelo
Ministério do Bem-Estar Social.




No ultimo capitulo, a tese estabelece uma integ@cucom Paulo Freire,
objetivando sistematizar alguns principios para pedagogia da educacao infantil. Em
outros termos, a luz do pensamento de Paulo Fasiabelecemos algumas dire¢des que
poderdo contribuir com o debate académico que tesoaolo romper com a tradicao
assistencial e desumanizadora da educacao ineacbthstituir uma pedagogia para a

formacgdao das criangas pequenas, particularmenteridagas das camadas populares.



1- TRAJETORIA INTELECTUAL DE PAULO FREIRE

A Histéria é tdo vir-a-ser quanto nés, seres lirda e
condicionados, e quanto o conhecimento que
produzimos. Nada por nés engendrado, vivido, pemsad
explicitado se d& fora do tempo, da Histéria. Terteza,
estar em divida, sdo formas histéricas de estadsen
Pawreire

Neste capitulo, procuramos seguir a trajetérizlectual de Paulo Freire,
privilegiando os aspectos referentes a sua formaca@aoémica, acdo profissional e
politica, producédo tedrica e rememoragdo da suaripréxperiéncia. Em termos mais
especificos, operamos uma reconstituicdo histodaaformacdo académica desse
educador brasileiro, destacando seu acesso aogosspscolares (escola primaria a
Universidade de Recife). Além disso, analisamastaacdes profissionais e politicas de
Paulo Freire, enfatizando sua agéo docente e stiaiazao no Movimento de Cultura
Popular da UNE, Ministério da Educacao e na Sataeta Educacdo da Prefeitura de
Séao Paulo. Em seguida, discutimos a respeito diupéo tedrica de Freire, na tentativa
de sintetizar sua filosofia, bem como de discusirpaincipais categorias que estao
associadas ao problema da nossa tese. Por fimarbascencontrar o olhar que o
proprio Paulo Freire langou sobre a sua trajetéria.

Em sintese, esses aspectos precedem a discubs@m gmapel dos intelectuais.
Nesse sentido, a trajetoria de Paulo Freire é enodizada a partir da historia
intelectual, particularmente a luz do conceito welectual propugnado por Antonio
Gramsci, pois mostra-se fecundo para analisar migdes da cultura e da politica na

trajetéria desse educador brasileiro.

1.1.Lugar de formagédo: das primeiras letras & Facdlde de Direito de Recife

Para entender o processo de escolarizacdo de Peeile, € fundamental,
primeiramente, entender o periodo historico comphiel® entre as décadas de 1920 e
1950, enfatizando os aspectos politico, culturaiad e econémico.

No ano de 1921, no dia 19 de setembro, nascia FRadtus Neves Freire, em
um bairro da cidade de Recife (Pernambuco), umareigi®es mais afetadas pela
pobreza no Brasil. Filho de um oficial da policiditar’ e uma dona de casa, Paulo

Freire foi o quarto filho do casal.

2 O pai de Paulo Freire era de uma familia de N&bl) e foi morar no Recife ainda jovem. Entrou no



A familia de Freire pode ser classificada como ldsse média, pois seu pai
pertencia ao exército nacional, isto €, tinha acessm conjunto de bens préprios das
camadas sociais intermediérias. No Brasil, da dea# 1920, o setor médio da
populacdo € composto, conforme Lebncio Basbaum,

[...] da pequena burguesia das cidades, por unmagn@assa de funcionarios
publicos, empregados do comércio, as chamadas eslalberais e

intelectuais e, por fim, os militares cuja origeatial era agora a propria
classe média (1962, p. 428).

No plano politico e cultural, a década de 1920pfria o Brasil um periodo de
grande efervescéncia e de transformacoes, dentyeaés podemos destacar as greves
operérias, o tenentisfia Coluna Prestésa fundacéo do Partido Comunista do Brasil
e a contestacdo cultural da Semana de Arte Moddmal922. Alguns desses
movimentos s&o bem vistos pela burguesia urbamagfmencontra-se em conflito com
a oligarquia agraria e deseja a mudanca politexmadmica.

Do ponto de vista econdmico, a década de 1920 &ocawla por avancos e
retrocessos. Segundo Ferreira e Pinto,

Se nos primeiros anos do declinio dos precos iat&nais do café gerou
efeitos graves sobre o conjunto da economia biasileomo a alta da
inflacdo e uma crise fiscal sem precedentes, pto dambém se verificou
uma significativa expansdo do setor cafeeiro e d@gdades a ele
vinculadas [...]. A diversificacdo da agricultutan maior desenvolvimento
das atividades industriais, a expansdo de emprigsaaxistentes e o
surgimento de novos estabelecimentos ligados astridide base foram

importantes sinais do processo de complexificac@lo pgual passava a
economia brasileira (2008, p. 389).

A crise decorrente da “quebra” da Bolsa de NovakY(@©29) afeta 0 mundo

inteiro, provocando no Brasil, a crise do &afé crise de 1929 foi decorrente de uma

Exercito Nacional e, quando sargento, aproveitmpartunidade aberta pelo governo de Pernambuco
que, precisando organizar a sua Policia Militarjuah possibilidade de suboficiais do Exercito sere
nela admitidos com a patente de tenente. Postariemfoi promovido a capitdo e nesse posto reformo
se, por motivo de saude, em 1924, vindo a falecel@34 quando Paulo Freire tinha completado treze
anos de idade. Com sua morte, os dias tornaraent®p, mais dificeis, emocional e financeiramente,
para a familia de Freire (FREIRE, 2006).

® Tenentismo foi 0 nome dado ao movimento politidtan e a série de rebelides de jovens oficiais de
baixa e média patente do Exercito Brasileiro noiinfla década de 1920, descontentes com a situagao
politica no Brasil. Propunham reformas na estrutier@oder do pais, entre as quais se destacamdonfim
voto de cabresto, instituicdo do voto secretoef@ma na educagéo publica. (SODRE, 1968)

“ Coluna Prestefoi um movimento politico-militar brasileiro existee entre 1925 e 1927, ligado ao
tenentismo. (SODRE, 1978).

® Em 1922 é criado o Partido Comunista BrasileiGBP que tem duracéo legal de apenas quatro meses
em decorréncia do estado de sitio decretado logeegnida.

® Por ocasido dorashde 1929, a producéo de café atingiu quase 29 esldé sacas e a exportacéo 14,5
milhGes. Com 0s enormes estoques acumulados n@zéms criados para isso, 0 excedente tornou-se
invendavel. (FARIAS NETO, 2008).



grande depressédo econdmica que teve inicio nesseaanEstados Unidos da América
do Norte, e que persistiu ao longo da década dé.183“grande depressao” foi
considerada por Eric Hobsbawm (2004), como o piar mais longo periodo de
recessao econdémica no século XX. Esse periodo waaltas taxas de desemprego,
quedas drasticas do produto interno bruto de diggraises, bem como quedas enormes
na producéo industrial.

Nesse contexto de crise cresceu Paulo FreireaBdmn narra a sua experiéncia
familiar:

Nascidos, assim, numa familia de classe média gfiera o impacto da
crise econdmica de 1929, éramos “meninos coneétirerticipando do

mundo dos que comiam, mesmo que coméssemos poaitiipdivamos

também do mundo dos que ndo comiam, mesmo que sem@s mais do
que eles — o mundo dos meninos e das meninas dwosga®, dos

mocambos, dos morros. Ao primeiro, estdvamos liggy nossa posicao
de classe; ao segundo, por nossa fome, embora ssasndlificuldades
fossem menores que as deles, bastante menoresRERE03, p. 45).

Freire relembra como foi dificil superar o dedioicorrido, pois apés a crise de
1929 a familia ndo aceitava a nova condicéo, ca s@ja nova posicao de classe que
levou a familia a usar o piano de sua tia Lourdegevata de seu pai como artimanhas

para distinguirem-se como classe. Sobre esse épisgare declara,

O piano, em nossa casa, era como a gravata nogpedeaneu pai. Nem a
casa se desfez do piano nem meu pai da gravatarages dificuldades que
tivemos. O piano e a gravata eram, no fundo, siosbglie nos ajudavam a
nos manter na classe social a que pertenciamobcangm um certo estilo
de vida, uma certa forma de ser, uma certa linguagen certo modo até de
andar [...]. E tudo isso, expressfes de classen B30 sendo defendido pela
familia como condicé@o indispensavel a sua sobrecied]...]. Preserva-lo,
por isso mesmo, foi algo necessario para que difaaifavessasse a crise
mantendo a sua posicdo de classe (2003, p. 46-47).

Apesar das dificuldades enfrentadas na infancieird=ré muito amoroso e
afetuoso ao recordar de seus pais, principalmgonmdo o assunto sdo suas primeiras
escritas. Descreve que foi com eles que aprendéer suas primeiras palavras,
escrevendo-as no chdo, com gravetos, a sombra daguemiras. Palavras e frases
ligadas as suas experiéncias e ndo a deles.

Para Freire confessa:

Meu pai teve um papel importante na minha buscatif, inteligente,

aberto, jamais se negou a ouvir-nos em nossa aais Fazia, com minha
méae, um casal harmonioso, cuja unidade nao sigmdic contudo, a
nivelacdo dela a ele nem dele a ela. O testemundmaos deram foi sempre
o da compreensdo, jamais da intolerancia. Catédilzg espirita ele,
respeitaram-se em suas opc¢des. Com eles apresde dedo, o didlogo.



Nunca me senti temeroso ao perguntar e ndo me dearhaver sido
punido ou simplesmente advertido por discordar 32p055).

Além dos pais, os irmaos também sdo lembrados ems scritos,
principalmente enCartas a Cristina(2003) eA sombra desta manguei(2001), nos
quais relata os tempos de infancia em Recife. Besgisobretudo, 0s momentos mais
duros da pobreza vivida em Jaboatédo, onde, logo, exgerimentou as dificuldades de
sobrevivéncia das classes populares. Sobre isgsacdeso real problema que nos
afligiu durante grande parte de minha infancia elesténcia — [foi] o da fome”
(FREIRE, 2003, p. 39). Por outro lado, a familia eruito unida, havia uma grande
amizade entre os irmaos, sentimentos que elesamtantre si por todos 0s momentos
de suas vidds

Eu usava a amenidade das sombras para estudararbroonversar com
meu irmao Temistocles sobre nds mesmos, nosso amsolire a saudade

de nosso pai falecido ou entdo para curtir, mesgulb em mim mesmo, a
falta da namorada que partira (FREIRE, 2001, p. 16)

Seu primeiro contado com a educacao formal, acentaos seis anos de idade,
na escola particular de Eunice Vasconcelos. Suarbema dessa escola guarda uma
representacdo muito positiva: “em casa como ndiekagpeu era convidado a conhecer
e nao reduzido a um ‘depédsito vazio’ que devesseesehido de conhecimento”
(FREIRE, 2003, p. 56).

Além da professora Eunice, uma das pessoas que feta com muita ternura
e carinho em seus escritos, é a professora AueeRedife e Cecilia, de Jaboatdo. Para
ele, foram elas as que “realmente” marcaram dedqositiva sua trajetdria no inicio
da sua escolaridade. Segundo Freire, “as demaasgwrimarias por que passei foram
mediocres e enfadonhas, ainda que de suas praessw guarde nenhuma recordagéo
ma, enquanto pessoas” (2003, p. 56).

Foi em Jaboatdo, com as aulas de Cecilia Brand2aete Antunes, que Paulo
Freire concluiu a escola primaria, depois de tequdentado as “escolinhas” de Amalia
Costa Lima e de Eunice Vasconcelos, e por poucpdemGrupo Escolar Matias de
Albuquerque, em Recife. Foi com a mudanca de Reeifa Jaboatdo que Paulo Freire
relata sua saudade do Grupo Escolar:

A mudanca me arrancava de um momento novo em nesbalaridade:

cortava a experiéncia que me vinha estimulandoue@tempo, perto de
trés meses, no Grupo Escolar Mathias de Albuguempme Aurea, uma das

" Informac®es retiradas do livro “Paulo Freire — thigtéria de vida” de Ana Maria Aradjo Freire.



professoras ja referidas, de presenca forte emamimdmoria. Aurea Bahia
(FREIRE, 2003, p. 64).

Cabe ainda salientar, o porqué da mudanca ddeRemia Jaboatdo. Segundo
relato de seu filho Lutgardes Costa Freire (200#gulo Freire terminou o curso
primario em Jaboatdo, cidade proxima a Recife, oradeera. A mudanca da familia
deveu-se a crise de 1929. Foi também em Jaboatdacsul3 anos perdeu seu pai, que
era tenente do exército, vitima de uma queda ded@awm um desfile de 7 de setembro.
Com uma pensdo muito pequena, a familia voltou peeaife, e comegou uma
verdadeira maratona para sua mae encontrar umia egeoferecesse bolsa de estudos
para Paulo Freire.

No periodo em que Paulo Freire fez seus estudosdpds, a organizacao
escolar brasileira, em sua grande maioria, eraideaparticular, voltada para uma elite.
Para os filhos da classe trabalhadora existians@sdas primarias publicas, com poucas
vagas, ou seja, com oportunidades reduzidas. Segiott, “[...] a educacdo continuava
sendo um artigo de luxo restrito as classes faidascsendo privilegiado, portanto, o
ensino secundario e superior em detrimento da e&eado ensino primario” (2004, p.
68).

Com base no que foi apresentado, podemos compregudeo processo de
conscientizacdo das questdes sociais, bem comadrajatdria de escolarizacdo teve
inicio em sua propria casa, com 0s primeiros esgrias primeiras frases, a leitura,
enfim, sua alfabetizacdo aconteceu no proprio guigegundo Freire (2001, p. 25),
“[...] me vejo menino no quintal frondoso, aprendie ler com meu pai e minha mae,
escrevendo frases e palavras no chdo sombread® rmpalagueiras”. Matriculado aos
seis anos na escolinha particular da professorac&uteve sua primeira experiéncia
com a instituicdo formal de ensino, mas em seaso®la entrada na “pequena” escola
foi como uma extensao de sua casa.

Segundo Freire,

Em lugar de uma enfadonha cartilha ou, o que géoia de uma ‘carta do
ABC’, em que as criangas tinham de decorar assletoaalfabeto, como se
aprendessem a falar dizendo letras, tive o qum&dmo de minha casa — 0
meu primeiro mundo — como minha primeira escolah@o protegido pela
copa das arvores foi mesui generisquadro-negro e os gravetos, meus

gizes. Assim, quando, aos seis anos, cheguei dirdecae Eunice, minha
primeira professora profissional, ja lia e ja esier€2003, p.55).



Sua escolarizacdo secundaria ocorre em Recife Jdb®atdo deslocava-se,
diariamente de trem, para a capital pernambucani@jup apenas em Recife havia
escolas que ofereciam o nivel secundario de enBara. freqlientar as aulas do primeiro

ano desse curso, no Colégio Francés Chateaubcam#nta Freire:

Fiz esse primeiro ano de ginasio num desses calggivados, em Recife:
em Jaboatdo sé havia escola primaria. Mas, minten@é tinha condicdes
de continuar pagando a mensalidade e, entdo, fai wardadeira maratona
para conseguir um colégio que me recebesse combatsa de estudos
(1985, apud FREIRE, 2006, p. 51).

Esse colégio ndo era “equiparado”, ou seja, aslegio da época exigia a
equiparacao de todos os cursos secundarios dapdai®légio de Pedro Il, do Rio de
Janeiro, tido desde os tempos imperiais como modelmstituicio secundaria a ser

seguida, obrigatoriamefitéPara Chagas,

[...] os estabelecimentos estaduais ou particulpresuravam adequar seus
cursos as exigéncias do ingresso nos cursos sigErigue por sinal, era
regulamentado pelo governo federal. Outro motivaiadirespeito a
equiparacao desses estabelecimentos ao Colégio Redue dava o direito
de ingressar em cursos superiores sem prestar agoes. O Colégio Pedro
Il passou a ser referéncia, levando os demais edetalmentos a adotarem a
sua organizacao quanto ao conjunto de disciplisesla&es, duracédo do curso
e regime didatico (1980, p. 56).

Apés o primeiro ano do curso de nivel médio no iol&rancés Chateaubriand,

aos dezesseis anos Freire ingressa no Colégiodostaliz:

Era entdo aluno do Colégio Osvaldo Cruz, um dos hones
estabelecimentos de ensino do Recife, na épocaAlDizio Aradjo seu
diretor, ap6és conversar com minha mée, no fim dea wamana de
peregrinacao por educandarios recifenses a praeuedguém que aceitasse
seu filho como aluno gratuito, dera a ela o tdees sim. Ela saia de
Jaboatdo, manha cedo, esperancosa de, na vot@irthéa trazer consigo a
raz8o de ser da sua e da minha ansiosa alegria,h@awer conseguido a
matricula gratuita para meus estudos secundarREIFE, 2003, p. 93-94).

Paulo Freire estudou, de 1937 a 1942, no Colégial@s Cruz; completou sete
anos de estudo secundarios (curso fundamentaljarftieo).
De acordo com Romanelli,
O curso secundério ficou dividido em dois ciclom tundamental, de 5

anos, e outro complementar, de 2 anos. O primeinaoti-se obrigatdrio
para o ingresso em qualquer escola superior e undegem determinadas

8 O Colégio 14 de Julho, desobedecendo a lei eathdlol a fiscalizacdo, se prestava a ser a “casalbdfic
onde se realizavam os “exames de admissdo” e seetialn aos exames finais do ano letivo os alunos
do Colégio Francés Chateaubriand. Paulo, portagtm,aluno de um educandario que néo tinha a
“equiparacdo”, e que, para dar validade aos sesisamentos e diplomas, usava esse artificio (FREIRE
2006).



escolas. Além disso, para esse ciclo complemefdagstabelecida uma
subdivisdo que compreendia um certo grau de eseci@o, conforme se
tratasse de curso preparatério para ingresso nesldades de Direito,
Ciéncias Médicas e Engenharia (1991, p. 135).

Paulo Freire freqlientou o ensino secundario per asbds, o curso fundamental
com disciplinad de portugués, francés, inglés, latim, alema&o,6hist geografia,
matematica, ciéncias fisicas e naturais, fisicdmmpa, historia natural, desenho e
musica (canto orfebnico) e o curso pré-juridico ptamentar, onde cursou latim,
literatura, histéria, no¢cdes de economia e estatjdbiologia geral, psicologia e ldgica,
geografia, higiene, sociologia e histéria da fifis8. Percebemos um curso secundario
com uma formacdo geral basica e em seu ciclo congpiar, uma estrutura
propedéutica.

Percebe-se que, o periodo, no qual Freire frequentensino secundario, o
Brasil passava pela segunda fas® governo Vargas. Segundo Romanelli,

[...] o periodo correspondente ao Estado Novo teniaae-se, portanto, pela
instituicdo do regime totalitario. Em Economia iicio da arrancada para a
implantagdo da indUstria pesada e mostra o Estslorando as funcdes de
empresario industrial. A educacdo é cada vez memside como fator

importante para o desenvolvimento, mas issdod®@a ainda inconsistente.
Essa fase, que vai de 1937 a 1946 [...] (19912%).1

O pais passava, entdao pelo periodo de substitysgpdioum crescimento
industrial significativo. Para resolver o probleufa falta de méo-de-obra qualificada
foram decretadas as Leis organicas, ocasidao ensd@periados dois tipos de ensino
profissional, um mantido pelo sistema oficial erouparalelo, mantido pelas empresas.
Nesse contexto, surgiu o Servico Nacional de Apragém Industrial (SENAI) e o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAQ)ensino profissionalizante
exigia 0 mesmo tempo de formacdo que o ensino dédon

Segundo Romanelli,

Como o ensino de formacdo demandava 0 mesmo te®pEsSario ao
ensino secundario e como este era ramo que “dtasaf, ndo restava
divida de que a maioria da populacdo, que podiagrexcer na escola o
tempo necessario a conclusdo do ensino médio, rnwaquele ramo do
ensino, de preferéncia ao ensino profissional dadgQdo. Mesmo assim, as

camadas que procuravam este o faziam somente guyaordsuas condigbes
financeiras, podiam permanecer o tempo indispehsaveonclusdo dos

° O curriculo poderia enfatizar estas disciplinague nao significava que realmente oferecesse.

1 Dados retirados do livro Histéria da Educacéo masB de Otaiza Oliveira Romanelli, com base na
estrutura do curso secundario vigente no periodquareire freqlientava o ensino secundario.

1 Além da discussdo presente em Romanelli, as @wastelacdo Capanema: intelectuais e politica
Tempos de Capanena@io uma visdo importante a respeito da educagEaiase do governo de Vargas
(1937-1945).



Cursos, isto é, se nao precisassem trabalhar akatneO mesmo ja ndo se
dava com a populacdo que procurava as escolasrdedgagem, na sua
maioria mantidas pelo SENAI e pelo SENAC. Tratawals uma populacdo
gue tinha urgéncia de prepara-se para o exerdaciordoficio. [...] é preciso

nao esquecer, por outro lado, que as escolas dalsEdb SENAC eram as

Unicas nas quais 0s alunos eram pagos para estugae, funcionava como
um grande atrativo para as populacdes pobres (p99568-169).

Paulo Freire, no final da ditadura de Vargas, aaris de idade, ingressou na
Faculdade de Direito do Recife (hoje anexada & Universidade Federal do
Pernambuco). O desejo em cursar Direito foi, por lado, identificar-se com a
tendéncia humanista, por outro lado, na época adia lem Pernambuco curso superior
de formacéao de professores para o curso secun@aneluiu o bacharelado em Direito
em 1947, tendo-o iniciado no ano de 1943, no perdb@mado de redemocratizacdo do
Brasil.

Ao analisar o ensino superior no Brasil, no periedoque Paulo Freire cursou
Direito, podemos justificar o papel da classe mémhsa a mudanca na sociedade
brasileira. Para Cunha,

As transformages pelas quais a sociedade brasigiha passando, desde
a primeira republica, criaram condi¢des para quesbgdantes das escolas
superiores constituissem uma forca ativa no campitiqe, deixando de ser

apenas sustentacdo mobilizavel por outras forcasso |ocorreu

principalmente devido a predominancia de jovensinuibs das camadas
médias, propiciada pela relativa abertura dos sadeaiacesso ao ensino,
apesar da contencdo que os exames vestibularestacadesde 1911. Esse
fator se juntou a crise da hegemonia das oligasgaggarias, nos anos 20,
do que resultou o estado de compromisso instayre@oRevolugdo de 30,

abrindo um espaco politico para as camadas mégiantio desconhecido.
As escolas superiores foram os lugares privilegiatiesse espaco politico,

através do qual eram difundidas ideologias surgel@daboradas fora do
aparelho escolar, nele penetrando a revelia (1289).

Aluno do curso de Direito, Freire participou datasupara a redemocratizacao
do Brasil, contra a ditadura do Estado Novo, instdo por Vargas, em 1937. Na
Faculdade de Direito fortaleceu a formag¢do humiaajsiniciada no Colégio Osvaldo
Cruz. Fortaleceu ndo s6 os estudos nessa areandeecomento, mas também as
relacbes de amizade de vinculos fortes nascides mesnpreensdo de murfitio

Segundo Ana Maria Freire (2006), Paulo Freire nuiegou a completar uma
causa sequer como advogado, embora tivesse abegteenp escritério com dois

grandes amigos e tentado iniciar-se nas causadicasi Desistiu na primeira, no

12 A Faculdade de Direito foi fundada pelo Impera@mm Pedro I, em 11 de agosto de 1827, no
Mosteiro de S&o Bento, em Olinda (PE).
'3 Relato feito no livro Paulo Freire — uma histat@vida — de Ana Maria Freire.



momento mesmo em que conversou com um dentistacoegor representava, e sentiu
gue confiscar os instrumentos de trabalho do jopame profissional era uma tarefa
impossivel a sua postura, em razdo de sua comabomanista de justica.

Segundo Freire,

Me emocionei muito esta tarde, quase agora, disEtza Ja ndo serei
advogado. Nao que ndo veja na advocacia um encesyecial, uma
necessidade fundamental, uma tarefa indispenséegltgnto quanto outra
qualquer, se deve fundar na ética, na competémaiagriedade, no respeito
as gentes. Mas nao é a advocacia o que quero. dfdafo do havido, das
coisas vividas, das palavras, dos siléncios siatifios, do dito, do ouvido.
Do jovem dentista diante de mim a quem convidava gr uma conversa
comigo enquanto advogado de seu credor. O derntistalara, senéo
totalmente, pelo menos em parte, seu consulton&oepagara seus débitos.
Errei, disse ele, ou fui demasiado otimista quaaskumi 0 compromisso
gue hoje ndo posso honrar. Ndo tenho como pagareadgvo. Por outro
lado, continuava o jovem dentista, em voz lentmeesa, segundo a lei, ndo
posso ficar sem os instrumentos de trabalho. Oosgmide providenciar a
tomada de nossos mdveis — a sala de jantar, alsalaita... E, rindo um
riso timido, nada desdenhoso, mais com humor do apme ironia,
completou: s6 ndo pode tomar minha filhinha de emoeio. Ouvi calado,
pensativo, para, em seguida dizer: creio que &£ esposa, sua filhinha,
sua sala de jantar, sua sala de visita vdo viverdias como se estivessem
entre parénteses com relagdo aos vexames de sio. &b na proxima
semana poderei ver o credor a quem devolverei sacMiais uma semana,
possivelmente, ele levara para conseguir outrosséeelo como eu para ser
seu advogado. Isto lhes dard um pouco de ar, mesitie parénteses.
Gostaria de lhe dizer também que, com vocé, enceimba passagem pela
carreira nem sequer iniciada. Obrigado! (2008&,7p18).

Conforme dito anteriormente, Paulo Freire, oriumgouma familia de classe
média baixa, recebeu sua educacdo primaria enuigégs particulares, embora tenha
uma rapida passagem pé&oupo Escolar Mathias de Albuquerque. Por meio alsab
de estudo conseguiu cursar o ensino secundario gabilitou a ingressar na Faculdade

de Direito de Recife.

1.2. Lugar de acéo: de educador a politico educador

A primeira experiéncia profissional de Paulo Fre&reonteceu no proprio
Colégio Osvaldo Cruz. J4 fazia dois anos que egtudam bolsa na instituicdo, quando
foi procurar o diretor, Dr. Aluizio. Assim Freirelata o inicio de sua trajetéria
profissional; “comecei faz dois anos, quase, quedesno Colégio de graca, sem dar
nada de mim e ndo me sinto bem assim, gostariazee &lguma coisa. Limpar as salas
se preciso, fazer mandados, ir ao banco, sei BRE(RE, 2006 , p. 54 ). Dr. Aluizio
aceitou a proposta de Freire, propondo-lhe: “naipréd semana vocé comecara a



trabalhar ‘tomando conta da disciplina’ do curscadenissdo” (FREIRE, 2006, p. 54).
Assumiu, assim, dias depois, o cargo de “censorfua passou para professor de
portugués do curso de admisséo e, em seguida, amagisi séries do ginasio. Nessa
instituicdo foi professor até 1947.

Paulo Freire informa que parte de seu pagameaténgestido na compra de
livros e de velhas revistas especializadas, passemateriais tinham prioridade em

relacdo as roupas. A respeito disso, comenta Freire

Raramente naquele periodo de alumbramento em que achava,
apaixonado, enfeiticado mesmo, pela docéncia négiolOswaldo Cruz,
apliquei um dinheiro maior na compra de uma roupaa certa vez o fiz.
Instigado por competente alfaiate de um tio mewit@ic que ele me
costurasse uma roupa de linho branco, pagandcstagé®e, de que ainda me
recordo. Nao andava sujo, € verdade, mas andaaadate vestido. Uma
das minhas roupas permanentes — ndo prediletas unetraje de tropical
marrom, com listras brancas, que, pelo uso abusivara quase verde,
gueimado pelo sol. Um traje quente até para terhpesaamenas. Imagine-
se 0 que seria nos 28 e 30 graus do verao recif2668, p.110).

Com a experiéncia adquirida no Colégio Osvaldo Cr2OC), o
reconhecimento de Paulo Freire transpds os murdSQIG, passando a trabalhar em
outras instituicdes escolares de Recife, como pemelo, Colégio Americano Batista,
Colégio Sagrada Familia, Colégio Porto Carreirmiglo Padre FéliX.

Em sua obraPedagogia da TolerancjaFreire relata em uma entrevista
publicada no jornal dos professores, do Sindicat® Erofessores de Sao Paulo, em

Dezembro de 1991 (encarte especial, ano IV, nd3@)e o levou a ser professor,

Eu dizia que havia duas razbes visiveis para eunterentregue ao
Magistério. Uma era a necessidade de ajudar. A anfamilia sofreu o
impacto da crise de 29, tivemos que nos mudar difeRgara Jaboatdo, foi
uma espécie de decisdo magica da familia, parseviara seria melhor, mas
nao deu certo. A falta de dinheiro e o endividamemntinuou la. Quando
eu tinha dezoito ou dezenove anos, estudante dsigjreu precisava ajudar
em casa. Meus dois irmdos estavam trabalhando toemee, muito
sacrificados, minha irmé& estava no ultimo ano deolsNormal e a Unica
maneira de eu ajudar era ensinando. A segunda&rdade, foi uma questéo
de gosto intelectual. Eu era muito pequeno quargkrabri uma certa
paixdo pelos estudos da Gramética e dei saltompormesmo. Eu li todos
os bons gramaticos brasileiros e portugueses quemgeguia comprar em
sebos, tinha uma paixdo enorme e foi exatamentesemeindo dos
conhecimentos que fui adquirindo, que eu me toar@es mesmo de estar
dando aula, competente para dar aula. Dando galseas de classe média,
tdo apertados quanto eu em Jaboatdo, que fui nmando professor.
Quando digo que ninguém nasce professor, eu temaoaxperiéncia viva
disso (2004, p. 306).

% Informacdes retiradas do livro “Paulo Freire — thistéria de vida” de Ana Maria Araujo Freire.



Apbés a experiéncia de docéncia no Colégio Osvdliloz e em outras
instituicbes de ensino do Recife, e nas horas vagasaulas particulares, Freire foi
trabalhar no setor de Educacédo e Cultura do Sefogial da Industria (SESI), érgao
recém-criado pela Confederacdo Nacional das IndastNesse espaco teve contato
com a educacao de adultos e trabalhadores e sprdileles e o Brasil precisavam
enfrentar com serenidade e adequacao a questadudacéo de modo geral, e, mais
particularmente, a da educacdo popular e da aifalgéb de adultdd

Em relacéo a essa nova experiéncia profissionaéotarf-reire:

Em 1947, no Recife, professor de lingua portuguksa&olégio Oswaldo
Cruz, em que fizera, a partir do segundo ano, socsecundario e o entédo
chamado o curso pré-juridico, por especial favoseale diretor, Dr. Aluizio
Pessoa de Araujo, recebi o convite para me incarpao recém-criado
Servico Social da Industria, SESI, Departamentoid®eag de Pernambuco,
instituido pela Confederagédo Nacional da Industiiga forma legal lhe foi
dada através de decreto presidencial. O convitelmgou através de um
grande amigo e colega de estudos desde os banc@®lédgio Oswaldo
Cruz, a quem uma grande e fraterna amizade me @ratédhoje, jamais

abalada por divergéncias de natureza politicd. Faulo Rangel Moreira
(2008c, p. 15).

Em primeiro de agosto de 1947, Paulo Freire comectrabalhar no SESI-PE
como assistente da Divisdo de Divulgacao, Educac&ultura. Nesse mesmo ano,
quando completou a graduacdo em Direito, foi prademwa diretor da Divisdo de
Educacdo e Cultura. Em 1954, passou a funcdo detoDirSuperintendente do
Departamento Regional de Pernambuco, cargo comé&$ioque ocupou até 1956,
quando foi destituido, devendo voltar as funcoedivefs de diretor da Divisdo de
Educacao e Cultura.

Em 1957, Lidio Lunardi, diretor do Departamentaidaal do SESI, com sede
no Rio de Janeiro, solicitou a Regional de Pernamloue deixasse Freire a disposicao
do 6rgao nacional. De outubro de 1957 a abril d&l1Paulo Freire viajou por alguns
estados brasileiros dando assessoria aos educa€gi@sais do SESI.

Em 14 de maio de 1964, pouco depois do golpe militeSuperintendente do
SESI-PE, Célio Augusto de Melo enviou um oficio emsassinatura - solicitando o
retorno de Paulo Freire ao trabalho no prazo deddés, “sob pena de serem tomadas
as providencias necessdrias a sua exoneracdo aodam de emprego” (FREIRE,
2006, p. 65).

5 Trecho retirado da obra Paulo Freire uma histieizida, de Ana Maria Freire.



Em 20 de maio de 1964, Freire se dirigiu ao dirdtoDepartamento Regional
do SESI-PE, adiantando-se ao que queriam fazendasstriais pernambucanos: “em
carater irrevogavel requerer a V.S. rescisdo d¥ seatrato de trabalho, com rendncia
da estabilidade, a fim de tratar de assuntos dpesspal interesse” (FREIRE, 2006, p.
65). Esse requerimento so foi protocolado maisaite @hos depois. Em 1966, Freire foi
exonerado.

O papel de Paulo Freire no SESI tinha um cunho deitioo, em meio a um
orgao assistencialista patronal, num tempo de ceaderismo forte da classe
dominante no pais. Segundo Freire,

Trabalhava entdo no SESI e, preocupado com asbeslagntre escolas e
familias, vinha experimentando caminhos que metloasibilitassem o seu
encontro, a compreensao da pratica educativa a€akz nas escolas, por
parte das familias; a compreenséo das dificuldgdesas familias das areas
populares, enfrentando problemas, teriam parazegalsuas atividades
educativas. No fundo, buscava um dialogo entredsague pudesse resultar
a necessaria ajuda muatua que, por outro lado, damudio uma intensidade
maior da presenca das familias nas escolas, pudessementando a

conotacdo politica daquela presenca no sentido & a&anais de

participacdo democratica a pais e méaes na proplitgcp vivida nas escolas
(2008c, p. 20).

Segundo o proprio Paulo Freire, o SESI possibildaeu reencontro marcante
com a classe trabalhadora. Reencontro com suaciaf@énadolescéncia em Jaboatéo,
assim como sua convivéncia com meninos camponesagbanos, filhos de
trabalhadores rurais e citadinos.

Podemos ainda confirmar a importancia do SESI da &cadémico-profissional
de Freire, pois, foi nesse espaco que viveu umecesge contradi¢cdo, foi aprendendo,
mesmo quando ainda pouco se falava em classessSoajae elas existem em relacéo
contraditéria. Que experimentam conflitos interass, que sdo permeadas por
ideologias diferentes, antagdnicas (2003, p. 118).

Porém, estava convicto de que o futuro teria gerecenstruido por todos,
mulheres e homens, na luta pela transformacaoréxdzagem dos educandos deve ter
relagcdo com as dificuldades que eles enfrentamas®, com as possibilidades de que
dispdem para comer, vestir, dormir, brincar, confaagidades ou com os obstaculos a

experiéncia intelectual. A aprendizagem dos eduzsamnein que ter vinculagdo com a

180 texto da carta de pedido de rescis&o de corftiaéscrito em terceira pessoa.

" As classes sociais, na visdo freireana, sdo greptendidos fundamentalmente por sua posicdo no
processo geral de opressao. O conceito de clasi&d, sssociado a luta de libertacdo dos oprimiéos,
presenca constante ao longo de toda a obra de.Freir



docéncia dos professores. Por isso, é preciso @ardg atencdo, de um lado, a
formacao permanente das educadoras; de outranpag¢éo das maes e dos pais. Com a
participacdo maior dos pais, com o envolvimentticoridas professoras e dos alunos, a
frequéncia aos circulos dos pais e professores@luaniveis bastante elevados. Sobre
essa experiéncia Freire indica que comecou tambeébservar diferencas sensiveis na
disciplina escolar e no aprendizado. Assustou-se &@nfase nos castigos violentos,
em Recife, no Agreste, no sertdo, em contradicdoaquase total auséncia de castigos
e nao so violentos nas zonas praieiras do EstadmrMbertura ao dialogo, ao lado de
maior compreensdo das limitacbes de cada um de Aidmica coisa definida e
estabelecida era o direito a fala, a voz, a critiesguardado também o direito de cada
um e o respeito a todos. Ele observa que aprendepassagem pelo SESI, para nunca
mais esquecer, a como lidar com a tensa relacé® @ndtica e teorfa

Além dessa experiéncia no SESI, ele passou paoo@spacos educativos,
como o Instituto Capibaribh& inaugurado em 1955, no qual Freire ministravasde
fundamentos da educagdo no curso de preparacéo ppaf@ssores. O Instituto
Capibaribe mantém-se até hoje como uma institudgicensino privado de ensino
fundamental.

No servi¢o social Paroquia do Arraial, com a eX@®ia no SESI-PE, Freire
liderou um grupo de casais da Acdo Catdlica, def®dessa atividade foi constituida,
na segunda metade dos anos de 1950, visando reatizeacédo educativa em favor das
camadas populares da Pardquia do Arraial. Segunuo Maria Freire (2006), os
objetivos dessa iniciativa consistiam em: a) ddapess Escolas publicas ou néao,
situadas nas varias zonas da pardquia para aadelgbcial, econbmica e cultural da
comunidade onde se acham; b) provocar nelas a sidads de um trabalho em
conjunto, de tal forma que os problemas e difiadédade uma unidade pedagdgica
sejam conhecidos e estudados por todas. As suagdesl assim passaram a ser
sistematicas e ndo espontaneas, como sdo, de neoadlp © aproximar, em carater
sistematico, escolas de familias; d) criar e dedeav a responsabilidade social e
politica do homem; e) melhorar os padrdes cultugaiecnicas de pessoal docente,
preparando-o para a nova posi¢cao da escola; f)guemmelhores meios de assisténcia

ao aluno, mediante a colaboracéo entre escola éigag) identificar a escola com os

'8 Trecho extraido da obra Cartas a Cristina, p. 14G-Carta de n°. 11 — SESI: a préatica de pensar
teoricamente a pratica para praticar melhor (2003).

9 0 Instituto oferecia a escola fundamental parancas, e a formacédo de docentes com um viés
progressista.



problemas de sua comunidade, estabelecendo relagies ela e instituicdes ou
agéncias da comunidade, de que nascam projetoszate amunitaria; h) tentar
promover alguma ou algumas das principais unidapgésgdgicas da zona paroquial
em centro de comunidade, de que as demais passsefiGgatélites.

A intencéo do grupo, além do exposto, era a @oale cursos de educacao de
adultos nas escolas, bem como a criacdo de umacitelpais e professores e os clubes
de pais, nos quais, necessariamente, seria detarimianvolver o habito ou a atitude da
dialogacéo, da inquiricdo. Segundo Freire, “quantis se pergunta, quanto mais se
dialoga, tanto mais se cresce” (FREIRE, 2006, jp. 88

Além dessas atividades, participou como cons@hmiConselho Consultivo de
Educacdo Municipalem 1956 e foi Diretor da Divisdo de Cultura e Racég do
Departamento de Documentacao e Cultura da Prefevunicipal do Recifeem 1961.

Na Escolinha de Arte do Recifi®i presidente da entidade em 1956. Colaborou
com a escolinha, ao defender os métodos criatiwsemkino que poderiam ser
estudados, aplicados, criticados e consideradoso captos a revelarem o que 0s
homens sonham, sentem, inventam ou peffsam

Em 1963, Freire foi nomeado membro do Conselhadust de Educacéo de
Pernambuco, escolhido pelo entdo governador Migtrales. O critério para a escolha
dos conselheiros era teoricamente terem notorier&ncias em matéria de educacgéo e
cultura no Estado de Pernambuco. Com o golpe dé, Féire foi destituido de suas
funcdes como conselheiro, cujo mandato deveridesseis anos.

Na Escola de Servigco Socialcorreusua primeira experiéncia de professor
universitério. Essa instituicdo foi criada por ags mulheres catdlicas.
Posteriormente, a Escola de Servico Social foi at@xa Universidade de Recife. Em
1947, Freire foi convidado a fazer parte do corpoedte dessa instituicdo que marcou
a compreenséo critica da assisténcia social ndl Beaatamente quando ele comecava
também seu trabalho no SESI. Segundo Ana Mariaeieouve uma troca dialética
das experiéncias académicas com as praticas edsgctvadas a efeito por Freire no
orgao institucional do patronato/trabalhadores dan&mbuco. Essa experiéncia
contribuiu também para a compreensao critica deoFaeire em todo o seu trabalho de

militdncia em favor dos explorados e oprimidos @08 93).

“Depoimento retirado do livro de Ana Maria Freirap® Freire uma histéria de vida (2006).



Em 1952, na escola de Belas Artes, foi nomeaddegsor catedratico de
Historia e Filosofia da Educagdo. Com as exper@njd vivenciadas no SESI-PE e na
Escola de Servigo Social, Freire teve a possilaledade adentrar no real, na concretude
da vida nacional marcada pelas injusticas que stidomes camadas populares a niveis
de vida miseraveis; a ver com clareza a educacdooni&ica e aligeirada que se
praticava no pais, sem nenhuma preocupacdo noraemto da razdo de ser das
coisas, assim, alheia ao pensamento reflexivo.

A pratica comum no momento da formacao das undemies publicas federais
brasileiras era a de que seus primeiros profesdossem nomeados sem muitos
requisitos burocratico-académicos, porque, na derdado havia outra possibilidade,
pois no geral, ndo existiam mestres e doutoresjesecursos de pos-graduacao, no
periodo do qual nos ocupamos.

Em 1959, para se efetivar no cargo de professocudso de Professorado de
Desenho, a Escola de Belas Artes da Universidadieréle de Pernambuco, abriu
concurso publico. Freire apresentou, nesse anga dase de 141 paginas como parte
das exigéncias legais do concurso de titulos eagrpara obter o grau de Livre Docente
e sua efetivacdo na Escola de Belas Artes. Um Iabaada comum na época,
intitulado Educacao e atualidade brasileir&reire foi classificado em segundo lugar,
perdendo seu cargo de professor catedratico intelancadeira de Histéria e Filosofia
da Educacéo da Escola de Belas Artes.

Em 1960, com sua aprovacdo no concurso e a obtaiwéttulo de Livre
Docente, Paulo Freire foi nomeado para exercer rgocde professor de Ensino
Superior da cadeira de Historia e Filosofia da Bdéo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Recife. NEasaldade, Freire foi assistente do
professor Catedratico Newton Sucupira, apesar ifla®ucas de leitura de mundo entre
os dois. Esteve lotado no quadro da Universidad&98@ até o golpe militar, quando
foi aposentado de seu cargo de professor, peleidede 08 de outubro de 1964.

Em 1986, foi encaminhado um pedido da Universidastieral de Pernambuco,
solicitando a readmissao de Paulo Freire. Segumttcwmento, “do exame dos autos, a
comissao conclui estar ele enquadrado na citaddiagnja havendo a Universidade
manifestado interesse em sua readmissao” (FREIRE6,2p. 102). Em 1987, foi
aprovado o pedido de readmissdo, mas Freire ja toompromisso e contratos na

Pontificia Universidade Catdlica de Sado Paulo &maersidade Estadual de Campinas,



estando impossibilitado de retornar a Recife. Ereimtdo resolve pedir a sua definitiva
aposentadorfa.

Em agosto de 1980, passou a lecionou na Pontlficigersidade Catodlica de
Séo Paulo (PUC-SP), afastando-se voluntariamentelod@ncia nessa instituicao,
apenas em dois periodos: quando da morte de Rlaaprsmeira mulher, e quando
secretario de Educac¢éo do Municipio de S&o Paulo.

Assim, imediatamente apés ter deixado de ser seretvoltou as suas
atividades na PUC-SP. Foi professor da PUC-SP 86 491987, quando foi afastado
por “velhice”, e recontratado, imediatamente, nasmee funcdo, lotado no
Departamento de Fundamentos da Educacéo, e atnarflmgrama de Pos-Graduacao
em Educacgédo/Curriculos, até na semana interioaarsute, em 02 de maio de 1997.
Segundo Ana Maria Freire (2006), o Programa de Gtaguacdao em
Educacao/Curriculo da PUC-SP, atendendo a sugetéBaulo, inovou a pratica
pedagogica de “dar aulas”. Ele ndo ia sozinho paralasses, tal como o “mestre” que
vai ensinar tudo ou muitas coisas do que sabe p@aje tudo. Sempre com outro (a) a
professor (a) formavam circulos de debates solmr@teca educativa dos alunos, sobre
temas de seus trabalhos tedricos. Para esclarégielad ou aprofundar teorias, enfim,
dialogando entre si e em torno de algum objetoadecimento das teorias educativas
e politico-éticas que lhe traziam curiosidade. Muegclusivamente sobre a teoria de
Paulo Freire, mas preferencialmente sobre o quevast estudando, analisando ou
tinham curiosidade epistemoldgica de saber. Por, Baulo Freire nunca se referia a
“cursos” ou “classes”, mas a “seminarios”.

Em setembro de 1980, apOs pressdo dos estudamtesakyuns professores,
Freire foi nomeado professor da Universidade Esilladle Campinas, junto ao
Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas a Edocaé&egundo Ana Maria Freire,
Paulo Freire foi indicado e 0 mais votado por adlia® e professores/as da Unicamp
para ser reitor “[...] mas o entdo governador dadtsde Sao Paulo, Paulo Maluf, vetou
esse desejo legitimo da comunidade académica. @aengsvernador que postergou o
mais possivel a sua nhomeacado como professor daarigsivamp” (FREIRE, 2006, p.
277). Freire lecionou de 1980 a 1991 na Unicam@anda pediu sua exoneracao.

Porém, continuou como professor Doutor Honoris &auaquela instituicao.

L Dados retirados do livro de Ana Maria Freire, Bdtrieire uma histéria de vida (2006).
2 Honoris Causa é um titulo honorifico concedidonaaupersonalidade que tenha contribuido com os
preceitos de uma institui¢cdo oficial de ensino, pédencente a seu quadro funcional.



Em 1981, na Universidade Metodista de Piracicaban(gp), foi convidado a
participar de um Simpdsio Nacional sobre “Fé CrestiEleologia”, com o objetivo de
“identificar as ideologias predominantes hoje, guercem influencia decisiva na vida e
na sociedade humanas, examinando as suas relaijesas, e confrontando-as com a
Fé Crista®,

Em maio de 1983, Paulo Freire foi convidado pelamép para o Seminario
Internacional de Educacao, reunindo educadores alarien dos estados brasileiros e
delegacdes da Nicaragua, da Bolivia e de El Salvdtkse seminario propiciou a
organizacdo posterior do ciclo de debates sobreagdo popular, coordenado por
Paulo Freire durante todo o segundo semestre de ¥®8 encontros semanais com
educadores e interessados nos projetos de edugamgAdar desenvolvidos nessa
instituicdo nos anos de 1980.

Em 1987, Freire ministrou um curso regular comdgasor convidado no Curso
de Pés-Graduacgdo da Faculdade de Comunicagdo danti§fado “Arte-Educacéo e
Acgéo Cultural”. Em 1991, Freire foi convidado nowte, porém na condi¢do de
professor dessa instituicdo, na qual deveria debezrvum trabalho amplo, proferindo
palestras nas faculdades, gravando videos e didoufirojetos novos e pioneiros da
Universidade.

Freire teve ainda um papel importante na Univedadde Brasilia (UnB), pois
em 1987, convidado pelo entéo reitor Cristovao gueyfez parte do Conselho Diretor
dessa Universidade, e, segundo Buarque, PauleF@tribuiu enormemente para dar
seguranca cientifica aos projetos da reitoria ealaogamento das ideias e a¢fes da
unB%.

Além de sua longa experiéncia em instituicbes denen ele esteve envolvido
com inUmeros espacos culturais e politicos, ergrguais destacamos sua atuacao no
Servigo de Extenséo Cultural do Recife (SEC), nwiliento de Cultura Popular, em
Angicos e no Programa Nacional de Alfabetizac&o.

N&o é possivel discutir a trajetoria de Paulo Eresem fazer referéncia ao seu
papel nos movimentos sociais e educacionais ndlB&aSEC, ligado a Universidade
tinha por objetivo a formacéo de quadros de professpara a educacao popular. Freire

idealizava trazer para a Universidade o senso cqnasnsonhos, os desejos, as

% Informagdes fornecidas por Zuleica Mesquita, davémsidade Metodista de Piracicaba (Unimep) —
setor de arquivos, para a obra de Ana Maria Fremelo Freire uma histéria de vida (2006).

4 Relato feito por Cristévdo Buarque, para Ana Mémaire, para coleta de informacdes para o livro
Paulo Freire uma histéria de vida (2006).



aspiracoes e necessidades do povo, para procuesrden pedagogica e politicamente

muitas das condicbes adversas cristalizadas sewmigg no Brasil, e criar

possibilidades de superacéo delas, por meio daiemtizacdo das camadas populares e

dai a insercéo critica do povo nos seus proprissnbs e no de seu pais.

Com o golpe de 1964, nada sobrou do SEC. Docun@mtagabalhos

educativos, entre outros materiais foram apreesdiflegundo Ana Maria Freire,
O material do Método de Alfabetizacao, foi apredadias dependéncias do
SEC dentro do Campus Universitario pelo Exércitgiblaal e grande parte
dele apresentados nas TVs do pais como ‘provaliesfio comunista que
inunda o pais, diziam os que estavam a favor derpedontra o povo. A
alfabetizacéo do povo era entendida como ato @mitiade dos comunistas
as ordens dos governos e dos movimentos autostanternacionais,

absolutamente associada ao perigo ameacador aasegunacional, das
desordens que levam ao caos do Estado (2006, p. 105

Além de todo o material levado, foram também mot@pidos os sonhos e as
possibilidades de inserir a populagéo brasileirgew préprio destino e no de seu pais.
Segundo Freire (2006, 105), “roubavam parte onicddgos homens e das mulheres,
roubavam a sua humanidade”.

Cabe, no entanto, ressaltar que foi no SEC quereFréesenvolveu e
sistematizou cientificamente o seu Método de Aliabedo, construido em dialogos
constantes com seus pares professores, 0os quaigrtataorizaram, contribuindo para o
aperfeicoamento do Método. Foi com seu trabalho SEC que Freire teve a
oportunidade de conhecer Pierre Firtgsrofessor da Universidade de Genéve, ligado
a UNESCO. Pela experiéncia vista, Furter resolvearvem Recife para melhor se
inserir no projeto do SEC, acompanhou o trabalh&réee até o Golpe de 1° de abril
de 1964.

De acordo com Paulo Freire na ofxartas a Cristina(2003), o Movimento de
Cultura Popular (MCP) teve sua origem no iniciodéaada de 1960, no governo de
Miguel Arraes, quando empossado prefeito de Reeifde um grupo de lideres
operarios, de artistas e intelectuais, do quaké&ifazia parte. Tal movimento buscava
constituir-se em um 0rgdo ou servico de natureziagiEgica, movido pelo gosto
democratico de trabalhar com as classes popukanedo sobre elas, de trabalhar com

elas e para elas.

%5 pierre Furter foi o Professor gue me iniciou nobatles sobre a utopia. Pensador notavel escreveu
paginas de uma actualidade impressionante, desigreade durante a sua estadia no Brasil. Seu tabalh
L'Amérique utopique, sobre a contribuicdo do persamutdpico para o desenvolvimento da formacéo
dos latino-americanos, mantém, ainda hoje, todmadrescura intelectual. (NOVOA, 2009, p. 01).



A base da criacdo da instituicdo se deu com GerrGaetho que havia chegado
recentemente de Paris, onde foi fazer curso dgaah+acdo na Sorbonne. Foi em Paris
que ele conheceu Joffre Dumazidier, renomado smmdlfrancés, Presidente do
movimento Peuple et Culture. Influenciado por e@sstituicdo constituiu-se o MCP,
mantendo, contudo, sempre, seu perfil radicalmeniteéestino e brasileiro.

O MCP foi se constituindo por sonhar com a tramségéo da sociedade
brasileira e por esse sonho lutar. Nao era posftaino MCP sem apostar na utopia.
A respeito da ideia de utopia, segundo Pierre Fuatpartir da leitura que este fizera da
obra de Ernest Block, pode-se dizer que,

Sem utopia, ndo existiriam perspectivas, nem hotizprofundo: sem acao,
a utopia se desfaria em abstracdo e em sonhordelifortanto, a utopia
deve tornar-se concreta [...]. As raizes da utopisistem no fato de que o

homem ainda ndo é um ser satisfeito, porque aifidaérperfeito, porque o
mundo ainda nao é acabado (1976, p. 44-45).

Paulo Freire em sua obf2artas a Cristina(2003) escreve sobre a utopia no
MCP, uma utopia entendida como um sonho possiveiceporque o MCP expulsasse
de si quem ndo apostasse na utopia. Quem néaotédzégposta € que ndo se sentia
confortavel na atmosfera do movimento. Por outdo,laa propria forma de atuar,
através de projetos e ndo de departamentos, fdlavespirito ndo burocratico, mas
ordenado e disciplinado, nada espontaneista ooclee® do MCP. Havia assim tantos
projetos quantos eram capazes de planejar e ekebDatiaque a existéncia do projeto
dependesse de aprovacao por parte do conselho,ostimpor sécios fundadores a
frente da coordenacéo de algum projeto.

Segundo Freire (2003), o MCP também tinha a prapwstrefletir criticamente
sobre o papel da cultura no processo de formagiop mo da luta politica pelas
necessidades de mudancas de que a sociedadeitargsdeisava. Da cultura em geral
e da cultura popular em particular, como a educgu@gressista” de criangas, jovens e
adultos, ou seja, a valorizacdo da cultura popplamover a integracdo do homem e da
mulher nordestinos no seu processo de libertagéialseconémica, politica e cultural,
para assim poderem contribuir com suas presengadas na sociedade brasileira.

De acordo com Ana Maria Freire (2006), o MCP marpoofundamente a
formacdo profissional, politica e afetiva de Fretemo educador progressista
autenticamente popular, pois foi nesse espaco lguéer as primeiras experiéncias
publicas de seu Método de Alfabetizacdo. Nos tenambsriores ao golpe as noticias

sobre as atividades de Freire, seu Método e sgtgsteram veementemente criticadas



pela imprensa, sobretudo a escrita, obedecendmewesses ideoldgicos da extrema
direita. Por isso mesmo, eram muito pouco ou mewua atreladas a seriedade ética e
aos verdadeiros interesses da nagao.

Segundo Freire,

O MCP se inscrevia entre quem pensava a praticeagdo-politica e a
acdo politico-educativa como praticas desocultajalasalienadoras, que
buscavam um maximo de consciéncia critica com guelasses populares
se entregassem ao esforco de transformacédo daadeibrasileira. De uma
sociedade perversa, injusta, autoritaria, paraapuienos perversa, menos
injusta, mais aberta, mais democratica (2003, ).17

Extinto o MCP pelo governo militar ditatorial, adeede ensino entéo criada e
em funcionamento foi aproveitada e deu origem & rdal Secretaria Municipal de
Educacao de Recife.

Em 1963, Calazans Fernandes, jornalista e entaretdso de Educacao do
Estado do Rio Grande do Norte, foi a Recife para sonversa com Freire sobre seus
trabalhos de alfabetizag&o. Ele queria ajuda ngoata alfabetizacdo para seu Estado.

Segundo Freire,

Minha colaboracéo, disse eu, depende apenas dag@®eido governo do
Estado do Rio Grande do Norte a umas poucas exagegoe faco e que
s&0 as seguintes: a) convénio entre o governo @al&s a Universidade do
Recife; b) no convénio deve estabelecer-se queceetdda de Estado da
Educacé@o assume a responsabilidade dos gastoardpdrte e diarias da
equipe que me acompanhe toda vez a Natal, alérmdegratificacdo a ser
estipulada. Com relacdo a mim, o governo do Estmiyaria apenas o0s
traslados a Natal, os pernoites e as refeicbes.jdE@ra pago pela
Universidade para trabalhar os dois horarios; &to de colaborar com o
governo do Estado ndo me proibiria de igualment@abooar com o
municipio de Natal cujo secretario de Educacao,dil@ois, era e continua
a ser fraterno amigo. Havia uma contradicdo entrsicpes politicas do
prefeito Djalma Maranhdao, homem da esquerda, ewvergador Aluizio
Alves, homem de centro; d) a coordenacdo dos trabatleveria ser
entregue a liderancas universitarias em estrelisg&e com o secretario de
Educacéo; e) o governador do Estado deveria presavde, durante os
trabalhos, fazer visitas aos centros ou aos cicd® cultura para evitar
exploragéo politica (2003, p. 182).

Aceitas as solicitacdes, Freire foi a Natal pavaversar com o governador
Aluizio Alves. A cidade indicada para o inicio dtoabalhos com alfabetizacdo foi
Angicos, pois era a cidade natal do governadornoHaeire aceita o desafio, desde que
nao tivesse interferéncia, nem visitas de qualgatireza do governante.

Antes de deixar Natal, foi feita uma reunido coridaranca universitaria e o
secretario Calazans Fernandes, acertando datasaevisita de trabalho daquela

lideranca a Recife, quando seria discutido o cdestormacéo a ser dado em Natal pela



equipe do SEC, e a data de inicio do curso, suacday seu conteudo programatico.

Caberia a lideranca universitaria selecionar osevgandidatos que participariam do

curso de formacao a que se seguiriam as atividades.

Segundo Freire,

O ideal teria sido que o estudo do meio urbano dgiods e seus
alongamentos rurais, que a pesquisa do universabutar, que nos dava o
tematico, que a escolha das chamadas palavrasogasad criacdo das
codificacBes, que tudo isso tivesse constituidaragiro momento do curso
de formacéo. Desta forma, teria sido fazendo quéutngos educadores e

educadoras teriam aprendido a fazer, desembutiadordtica a sua teoria
(2003, p. 184).

Segundo Carlos Lyra (1996), em sua obra intitulAdaquarenta horas de
Angicos: uma experiéncia pioneira de educac@&m dezembro de 1962, um grupo de
estudantes, em sua maioria universitarios, realipodevantamento do universo
vocabular da populagcéo de Angicos, preparandoreniepara a experiéncia que viria a
seguir. Nos primeiros meses de 1963, esses estsddoatdlicos radicaié®, criaram
varios Circulos de Cultura e, sob o patrocinio dvé€eno do Rio Grande do Norte e da
“Alianca para o Progresso” (programa de origemeaiarhericana), tornaram possivel o
emprego do referido método

As dezessete palavras geradoras, tiradas do contlxtsituacdo social, da
linguagem dos alfabetizandos de Angicos, dentreacde quatrocentas delas anotadas
nos dialogos preparatdrios, apds andlises doslipgjuéstas, sociélogos e pedagogos da
equipe do SEC da Universidade de Recife foram: BEAOMILHO, EXPRESSO,
XIQUE-XIQUE, VOTO, POVO, SAPATO, CHIBANCA, SALINA, GOLEIRO,
TIJELA, COZINHA, JARRA, FOGAO, BILRO, ALMOFADA, FERA. Trezentos
educandos em Angicos foram distribuidos entre guagirculos de cultura, instalados
em salas de escola ou em casas da cidade.

Assim, o processo de alfabetizacéo realizou-seocowf 0 planejado, dentro do
“Método Paulo Freire”, que, embora tenha alfabdtizaomens e mulheres em poucos
dias, jamais seu criador propalou ser “um métodaltibetizar em 40 horas” como
ingénua ou astutamente, usando palavras de Freif®smasseguraram, certamente
influenciados pelo titulo do artigo escrito na é@or Hermano Alves, “Angicos, 40

graus, 40 horas®.

6Ver Emanuel Dekadt, 2007.
%" Para aprofundar melhor essa preposicéo sugeriatodna Maria Freire (2006), capitulo 04 e capitulo
12.



Trés meses antes do Golpe Militar, a Alianca paRragresso retirou o seu
suporte financeiro para essa e outras experiéndmsalfabetizacdo, alegando
insatisfacdo com a técnica pedagogica de Freirelesconforto em torno do contetdo
politico do Programa.

Em 1963, por meio do entdo ministro da EducacatoRBuTarso, Paulo Freire
foi convidado a coordenar o Programa Nacional d&abg&tizacdo (PNA), sendo
substituido, em seguida, por Julio Sambaquy, furéeio de carreira do Ministério, para
realizar uma campanha nacional de alfabetizacéo.

Foi instituida a Comissao de Cultura Popular, didai por Freire, em ambito
nacional e de cunho eminentemente popular, comopodpito de atingir areas sem
escolas. Em janeiro de 1964, foi criado pelo decs&t465 de 21 de janeiro de 1964, o
Programa Nacional de Alfabetizacéo fazendo o usméodo Paulo Freire.

Segundo Ana Maria Freire,

Nasceu assim, sob sua coordenacdo do MEC, o Pragihanional de
Alfabetizacdo (PNA), que pelo “método Paulo Frebeicionava alfabetizar
e politizando cinco milhdes de adultos. Estes paderpela lei vigente da
época — que exigia ser alfabetizado o eleitor,ratiga apenas de assinar seu
préprio nome-, fazer parte consciente do até emaimito colégio eleitoral
brasileiro, do inicio dos anos 60. [...] como nogasso de alfabetizacéo,
esses eleitores, provenientes das camadas populariesn desafiados a se
conscientizarem inclusive das injusticas que os/opsmiam e seriam
desafiados/as sentirem a necessidade de lutar pdengas, as classes
dominantes estiveram, desde o principio, contreogr@ma (2006, p. 145).

O controle das marchas dos movimentos popularesequergiam na cena
politica brasileira, foi uma das principais condi@ntes a organizacdo da direita que
culminou com o Golpe de Estado de 1964 e a regreksfiagentes politicos alinhados
a esquerda. A extingdo do PNA em abril de 1964icigplessa politica autoritaria dos
Governos Militares.

Segundo Ana Maria Freire,

Seu ‘pecado’ fora alfabetizar para a conscientzag®ara a participagédo
politica. Alfabetizar para que o povo emergissesitizacdo de dominado e
explorado e que assim se politizando pelo ato da felavra pudesse reler,
criticamente, o0 mundo. Sua compreensdo de eduabg@alultos era essa.
Seu difundido ‘método de alfabetizagdo Paulo Fre¢inba suporte nessas
idéias que traduziam a realidade da sociedadetangusliscriminatéria que
construimos. E que precisava ser transformada (20@4.3).

Perseguido, Paulo Freire, para preservar sua patéiu para um exilio de mais
de quinze anos. Em outubro de 1964, Freire pastia p exilio, sob a guarda e protecéo

do préprio embaixador da Bolivia no Brasil. Feita aontato, ainda na Embaixada no



Rio de Janeiro, com o ministro da Educacédo da Bolgjue o contratou para dar uma
assessoria no campo da educacdo de seu pais,p&atoa escola priméria como,
sobretudo, para a educagdo de adultos. Ele pereand2 dias na Bolivia, mas
deflagrado um golpe de estado contra o governo elagpais, Freire considerou
inviavel sua permanecia, embora ndo tenha sidegeido pelo novo governo.

Freire foi para o Chile. Segundo Ana Maria Fre@06), em janeiro de 1965,
sua esposa Elza e quatro de seus filhos foramwaersmntro em Santiago, onde ele ja
havia iniciado uma etapa importante de sua vidaleéotual militante, analisando o
Brasil a distancia e comecado a se perceber comauténtico latino-americano.

Freire trabalhou no Chile de novembro de 1964 @mdwvo de 1967 no Instituto
de Dessarollo Agropecuario (Indap) e no InstitutoGhpacitacion y Investigacion em
Reforma Agraria (Icira) de novembro de 1967 atd dbr1969, trabalhando também no
Ministério da Educacao. Nos dois espacos Freireuatio processo de alfabetizacdo de
adultos. Durante esse periodo escreveu a Pedagogiaprimido e Extensdo ou
comunicacdo, além das alteracbes em sua tese EBdueactualidade brasileira,
publicando-a como livro sob o titulo Educacéo cqrética da liberdade.

Em 1969, o governo chileno estava em plena faseeceo em sua linha de
busca da justica, quando surgiram denudncias aitespe Freire, acusando-o de ter
escrito um livro contra o povo e o governo chileNe. Brasil, o regime militar n&o
permitia 0 seu retorno.

Freire percebeu que ja ndo tinha mais como comtrdmm o Chile, chegando a
hora de partir. Recebeu varios convites, um dedes lecionar nos Estados Unidos, na
Universidade de Harvard. A partir de uma indicag@o Pierre Furter, o Conselho
Mundial das Igrejas (CMI) consultou-o sobre a guidade de ir trabalhar junto a esse
orgao, como diretor do departamento de educacaoeFegue para a sua terceira fase
do exilio, os Estados Unidos da América.

Convencido de que o Conselho Mundial das Igrejastiazer vantagens tanto
para ensinar quanto para aprender, Freire mud@aise Genebra, cidade sede desse
orgao. Na Suica, viveu de fevereiro de 1970 ateguie 1980. Consultor especial do
Departamento de Educacdo do CMI, Freire esteve sia, ®ceania, América (com
excecdo do Brasil) e na Africa, sobretudo, nos gsaigue tinham recentemente
conquistado sua independéncia politica.

Em relacéo a essa posicdo afirma Freire,



Porque enquanto a universidade me oferecia umandiacénual, semestral,
com grupos de 25, 30 alunos [...] o Conselho Mundas Igrejas me
oferecia 0 mundo, para que eu me experimentasse aouente. A
Universidade me dava 25 alunos por ano. O Conddlinudial das Igrejas
abria as portas do mundo para a minha atividadgquesiora, a minha
atividade docente e a minha atividade discenter @izer, no Conselho
Mundial, a partir dele, eu teria gradativamente ondo como objeto e
sujeito da aprendizagem. Eu iria ensinar e iri@iagher (2000, p. 91).

Em 1971, em Genebra, Freire e um grupo de brassl@riava o Instituto de
Acao Cultural (IDAC), tendo por objetivo aprofundarestudo das praticas de Paulo
Freire no Brasil antes do Golpe de 1964. Em 19@8¢cia uma proposta inovadora no
campo da educacédo de adultos, as 150 Ho@atro trabalho importante do IDAC foi
realizado na Suica, no movimento feminista, reumintulheres das mais diversas
origens e crencas

Em 1975, o IDAC é convidado a assessorar GuinéaBisa area da educacao,
de modo particular na alfabetizacdo de adultosmAdie Guiné-Bissau, Cabo-Verde,
Sao Tomeé e Principe e Angola tiveram a assisté&eiBaulo Freire na sistematizacéo
de seus planos de educacéo. Para Ana Maria FREIOE), esses povos conheceram o
trabalho de Paulo Freire quando se empenhavam erar-de das garras do
colonialismo portugués, em extirpar os resquicm®pressor que tinha feito de muitos
dos corpos negros africanos cabecas brancas dgypeses de além-mar. Esses povos
queriam e precisavam libertar-se da “consciéncgpédeira da opressao”, como tanto
denunciou Freire ao formar homens, mulheres e gagapara serem cidadaos de seus
paises e do mundo. Durante pouco mais de quats antbAC? deu assisténcia a
esses paises africanos até quando Paulo Freiragetao Brasil, em 1980. Na Suica,
Freire foi também professor da Universidade de Genge 1973 a 1977.

Outra atuacdo relevante de Paulo Freire diz respeitseu papel a frente da
Secretaria Municipal de Educacdo de Sédo Paulo (SME-Em novembro de 1988,
Luiza Erundina de Sousa, do Partido dos Traballesd@T), foi eleita prefeita de S&o

Paulo. Sendo o PT, um partido com 13 anos de exist&a época, sua trajetoria foi se

28 As 150 horas foi um projeto que levou milhares dabalhadores, que ha muitos anos néao
freqlientavam a escola, que tinham tido poucos daasscolaridade, de volta a escola para debaterem,
refletirem e pesquisarem temas de maior importadaigua prépria vida e da realidade nacional, tais
como a emigracéo, o fascismo, a fabrica, a saudendicdo da mulher, a casa, a histéria do Moviment

Operario etc(FREIRE, 2006).

¥ Tinha por objetivo, conscientizar a mulher do papel na sociedade, foi construido um texto com a
tematica “feminizar o mundo” e uma pelicula, filoagelas préprias mulheres do grupo, a partir dos
temas geradores levantados, retratando a vida dieems no conjunto residencial, seu marasmo, mas
também seus conflitos.

%0 Ap6s a vinda de Freire ao Brasil, em 80 o IDAQsfariu-se para o Rio de Janeiro e suas atividades
continuam até hoje. Paulo Freire se afastou do I2&CL981.



consolidando como um partido de oposicdo. Essedatou expectativas, reacdes e
tensbes em diferentes setores da sociedade, postsey programa privilegiava as
classes menos favorecidas da populacéo.

Segundo Saul,

Ao construir seu secretariado, a prefeita convigkma dirigir a Secretaria de
Educacao o professor Paulo Freire, educador catdhéaiernacionalmente
pela sua proposta de uma educacao libertadora.eDesuhicio de seu
trabalho na Secretaria de Educacdo, a sua adragiéistrcomprometeu-se
com a construcdo de uma educagdo publica poputardot como

caracteristica principal ‘a educagao como pratecditibrdade’. Isso definiu
como tarefa principal a democratizagdo da educagée, implicaria o

esforco de democratizagéo do pais (1998, p. 156).

Foi como Secretario de Educacao que Paulo Freieed@portunidade de testar
mais uma vez na pratica, dessa vez na imensa @iieg de ensino a sua teoria.
Materializando sua compreensao de educacao, agticagora, ao ensino fundamental,
isto é, as criancas de 7 a 10 anos de idade e maleélucacao infantil de 0 a 6 anos.

De acordo com Saul,

Desejou-se uma escola voltada para a formacéad ociética, em busca de

uma sociedade democratica; uma escola séria, naragao e recriagcao de
conhecimentos e, ao mesmo tempo alegre, estimalatiosolidariedade e

da curiosidade. A escola deveria estar abertagqaraa populacdo pudesse
recria-la, dar-lhe &nimo, outra vida principalmemeonstruir criticamente o

saber, levando em conta as suas necessidades estpiesaber fosse

instrumento de emancipacédo (1998, p. 156).

No periodo em que Freire esteve a frente da Seierédlunicipal de Educacao
(1989-1991), foi criado o Movimento de Alfabetizacde Jovens e Adultos do
Municipio de Sado Paulo — MOVA-SP, nascido da p#centre grupos populares e a
Secretaria de Educacéo.

Para Santos,

A proposta de criagdo do movimento veio ao encadionecessidades dos
grupos sociais das varias regides da cidade dé&alo, principalmente da
zona leste e da zona sul, que tinham tradicio fabetizacdo de jovens e
adultos. Esses grupos haviam ficado sem financimmea Fundacéo
Educar, apds sua extingdo e, para dar continuidemleseu trabalho,
necessitavam de apoio financeiro [...] decidiuie pome movimento, pois
daria o sentido de mobilizagdo e engajamento dwseseorganizados da
sociedade, de apoio aos grupos que ja desenvotkadaho de educacdo de
jovens e adultos (2008, p. 274).

O MOVA-SP tornou-se modelo de educacédo popular ealfhbetizacdo de

adultos para muitas secretarias de educacao.



A administracdo de Freire trouxe muitos benefiéosducacdo de S&o Paulo,
pois reformou escola, reformulou o curriculo escpira adequé-lo também as criancas
das classes populares e procurou formar melhoofeggorado em regime de educagao
permanente. Ainda incluiu os técnicos administestivda escola como agentes
educativos, formando-os para desempenhar adequattaessa tarefa. Foram os vigias,
as merendeiras, as faxineiras, os secretarios ajudéado de diretores, orientadores,
professores, alunos e pais de alunos, fizeramaldeaeducar um ato de conhecimento,
elaborado em cooperacéo a partir das necessidaciabrsente sentidas.

Em 1990, Freire solicitou a prefeita Luiza Erurgdgua exoneracao do cargo de
Secretario, pois desejava voltar a escrever. Aciaosie espalhou pela rede e a pedido
dos professores, Freire continuou no cargo. Em maid991, Paulo Freire anunciou
que estava se desligando definitivamente da Seerekaeire escreveu uma carta de
despedida intitulada “Aos educadores e educadhnasionarios e funcionarias, alunos
e alunas, pais e méaes”, dizendo que:

[...] hoje me afasto da secretaria como secreta#io,como educador, seguro
de que esta orientacéo politico-pedagogica prossegdio s6 porque minha
equipe continua, mas porque a perspectiva, agidegete as acbes foram
construidas em conjunto nos colegiados de gestdta decretaria e sédo

portanto uma aquisicdo que expressa a vontadeveol@REIRE, 2006, p.
307).

Além disso, afirmava: “como educador vou contincamprindo o papel que
escolhi, o de ler, escrever e produzir na areaddaagdo, comprometido com aqueles
que estdo fora da escola ou que, dentro dela,ncami a se discriminadas por acoes
pedagodgicas que prescindem da experiéncia socigtweal das criancas, dos jovens e
dos adultos™.

Em sintese, é possivel afirmar que a trajetériadieador a politico-educador
foi marcada por diversos momentos importantes,esalsr quais Freire discute em
muitas de suas obras, pois constituem a marcaadeeflexao tedrica, isto é, sua forma

de pensar a teoria e a pratica ou na sua denoroiadegaxis.

1.3. Lugar de reflexdo: educador fildsofo.

1 Fragmento da carta enviada aos Educadores e Eitasadruncionarios e Funcionarias, Alunos e
Alunas, Pais e Mées. Retirado do livro de Ana MBriire, Paulo Freire uma histéria de vida 2006.



O filésofo da educacédo, Paulo Freire, tinha comestiio central a ideia de que
0s seres humanos sao, ontologicamente vocacionpdos,exercer historicamente a
condicéo de sujeitos, dessa forma, vivenciando geememente a sua humanidade.

A sua trajetoria intelectual, pode ser compreemdith fases distintas. Gadotti
(1996, p. 150) afirma que Paulo Freire discuteareitos de opressor e oprimido nos
anos de 1950 e 1960, opresséao de classes nos36ibe 1970 e opressao de género e
raca nos anos 1980 e 1990. Ja Carlos Alberto T8 ), identifica Freire por etapas
ou periodos distintos, como o periodo brasileirpedodo chileno, o periodo africano,
etc. Para Torres, cada periodo possui recortestdstue se diferenciam entre si.

Entretanto, torna-se imprescindivel, mencionar campréprio Paulo Freire
define sua trajetoria:

Em primeiro lugar, deveria dizer que houve um mdm@a minha vida de
educador em que eu néo falava sobre politica eagdocFoi meu momento
mais ingénuo. Houve outro momento em que comefaansobre aspectos
politicos da educagédo. Esse foi um momento memg@nuo, quando escrevi
a pedagogia do oprimido (1970). No segundo momemtinetanto, eu ainda
pensava que a educacdo ndo era politica, mas qti@hsdum aspecto
politico. Hoje, no terceiro momento, para mim, @& aspecto politico.
Hoje, digo que a educacdo tem qualidade de selicagld que modela o

processo de aprendizagem. A educacdo € politica politica tem
educabilidade (FREIRE; SHOR, 2000, p. 76-77).

Paulo Freire entendia sua trajetéria intelectuadl@algo mutavel, um processo.
Em funcdo disso, muitos autores classificam essementos distintos vividos por
Freire. De acordo com Wagner Rossi, em sua obitalatta Pedagogia do trabalho:
caminhos da educacéao socialista
[...] um erro comum na andlise do trabalho de Eréiexatamente ignorar-se
a clara evolucdo das suas concepcdes, que comecanpddealismo
moldado por sua vinculagdo ao pensamento catélaemo, chegando até
seu crescimento em direcdo a abordagem dialéticaedbdade, que
caracteriza seus Ultimos escritos. Se sua Educagéo pratica da liberdade
€ influenciada por concepcdes de Jaspers e Maccdlivel filosofico, a
Pedagogia do oprimido ja mostra uma clara aproxdmai@a melhor tradicao

radical, de Marx e Engels aos modernos revoluciosdt..] e de outras
linhas de analise critica contemporanea [...] (18820-91).

As obras de Paulo Freire sdo compostas de livrogutiaria individual e em
parceria com outros educadores, além de ensaiogtigesapublicados em revistas
especializadas, entrevistas concedidas a pesseassqreviam sobre ele ou a respeito
de suas ideias, ou em radios e canais de TV, pmaevistas diversas, conferéncias
proferidas, participacdo em seminarios e debatesprganizacbes e movimentos de

educacéo de todo o mundo, bem como prefacios eas dieroutros autores.



As obras pedagdgicas de Freire ndo sdo linearesnpcsua trajetoria de vida,
muitas experiéncias foram sendo agregadas. Taeri€rpias sdo aspectos da propria
construcdo de suas obras, pois 0s seres humanaosess historicos e sociais. E,
portanto, preciso deixar claro que houve rupturasidancas no pensamento de Freire.
Contudo se ha uma continuidade é a contradicdsepga constante no pensamento
freireano.

Para Ana Maria Freire,

Temos que considerar, entretanto, as influénciasetpi sofreu no curso de
sua vida, as circunstancias historicas, que deixanarcas no seu corpo e,
portanto, na sua leitura de mundo e na expressdo sda
pensar/escrever/agir. Os anos vividos por Paulo nfluenciaram
aprofundando a sua percep¢do de mundo, e portasua Bteratura. [...] ao
lado da historia pessoal, dialeticamente, o mumdaniudando durante o
periodo em que Paulo viveu, diante de mudancasealagbes sociais de
producéo, das inovacfes dos modos de producéas, reldades conflituosas
as mais diversas que influenciaram a ciéncia eam®logias, a filosofia e as

religibes etc., que se refletiram no seu amadumtimintelectual (2006, p.
375-376).

A trajetdria de Paulo Freire deve ser compreendiolacontexto histérico de
industrializacdo do Brasil, isto €, as influéndiadicadas por Ana Freire sdo de ordens
estruturais e culturais, pois a partir de 1930 kouw forte desenvolvimento industrial
do pais, embora marcado por contradi¢cdes. Tal vhc&p esta presente na discusséo de
Milton Lahuerta quando sustenta que o século XXsilmiao é conformado pela
“presenca simultanea de um intenso processo dermpagio e de um baixissimo
compromisso com as instituicbes democraticas” (LARTA, 2003, p. 217). Em
termos mais especificos, esse autor destaca ghéstéaia do Brasil € marcada por
solugdes que excluem as grandes massas dos pgeEdRiTos, servem a interesses
restritos e sdo antidemocraticos” (2003, p. 21@h fais condi¢cdes historicas, ou seja,
essas condicfes objetivas sdo tomadas por Paute paga sistematizar suas reflexdes
teoricas.

As obras de Paulo Freire sdo muitas, o que impedediscussao da totalidade
de sua producéo tedrica. A rigor, ndo é essa anm@&b de nossa pesquisa. Entretanto, é
fundamental apresentar alguns aspectos, ou mellganmas reflexdes produzidas por
Freire que evidenciam categorias que subsidians@sisdo desta tese. Nesse sentido,
seguimos uma linha interpretativa entre as obrtesato exilio, no exilio e pés-exilio,

pois trazem a luz os principais conceitos utilizadm nossa tese.



Antes do exilio, sua producédo esta representadayaotese de livre docéncia —
Educacgéo e atualidade brasileiraNo exilio, Freire escreveu as obiducagdo como
pratica da liberdade(1967), uma revisdo ampliada de sua tese de liocEntia
defendida como ja vimos nos anos 1950, em Reeifebém escreveuRedagogia do
oprimido e Extensdo ou comunica¢cdd®70) quando estava no Chile. J& nos Estados
Unidos redigiuAcao cultural para a liberdade e outros escri{d974). No periodo que
esteve na Suica escrev@artas a Guiné-Bissau: registro de uma experiénem
processo (1976) e alguns ensaios que compd@mimportancia do ato de ler.
Conscientizacao: teoria e pratica da libertacg@dducacdo e mudancd976) foram
escritas na transicdo entre o exilio e o retornBeasil. Além disso, elaborou dois
ensaios dé\ importancia do ato de 16987). Sua literatura pedagdgica nos anos 1980
€ marcada exclusivamente pelos “livros falados”)im®s com didlogos com outros
educadores. Freire, por dez anos, ficou sem esdieras individuais. ApOs sua saida
do cargo de Secretério de Educacdo de Sao Paeloe Fpltou a se dedicar aos seus
escritos. SistematizoRedagogia da esperangam reencontro cona pedagogia do
oprimido (1992) Educacédo na cidade (1991olitica e educacao (1993fartas a
Cristina (1994) Professora sim, tia ndaartas a quem ousa ensinar (199&)sombra
desta Mangueira (1995 Pedagogia da autonomia (199 @ptalizando sete livros em
seis anos.

ApoOs sua morte em 1997, Ana Maria Freire publiedads inéditos de Freire.
Ele tinha iniciado o livraCartas Pedagogicasnacabado na terceira carta, das dez que
pretendia escrever. Foi publicad®edagogia da indignacéocartas pedagogicas e
outros escritoslivro que contém as trés cartas e outros esdnditos. Outra obra a
ser mencionada Bedagogia dos sonhos possivaigugurando a “Série Paulo Freire”,
no ano comemorativo dos seus oitenta anos, assimaleedagogia da Tolerancia.

Na avaliagdo dAna Maria Freire,

[...] dos anos 50 aos 90, ndo temo em afirmaretotho a partir do Chile, as
novas experiéncias e os sofrimentos com a rupwsdrdbalhos no Brasil e
a dor causada pela falta das coisas que a culsgaeultura de uma pessoa
pode proporcionar determinaram um enorme amaduestimem sua
literatura. Ela — a sua obra - cresceu em matwidai riqueza da
linguagem e na acuidade maior das problematicas equelvem as

diferencas de classe, de género, de idade, deseti@aeligiao e outras, que
foram foco de suas reflexdes (2006, p. 380).

As obras tedricas de Freire s@o a expressao dedfleades e debates a respeito

de um conjunto significativos de problemas refererd condicdo humana no século



XX. Aléem dessa afirmacdo, € importante indicar algas categorias que estédo
sistematizadas em suas obras e sdo centrais pagarazacao desta tese. Desse modo,
para se compreender melhor a trajetoria de Fremeodilésofo da praxis descrevemos
algumas de suas obras produzidas individualrfenrivilegiando os conceitos
associados a uma concepcao de educacao que besteacao dser mais Em razéo
disso, discutimos as obras que referenciam a naséhse critica, destacando as
categorias epistemolégicds que se aproximam de forma direta da formacaoidage

da educacdo infantil, as quais pelo fato de caistin a base tedrica para o
desenvolvimento do terceiro capitulo desta tes@osewnceituadas ao longo do referido
capitulo.

O primeiro livro escrito por Freire fdtducacdo como pratica da liberdade
(1967) resultado de sua tese académica, com a qual cenccadeira de professor de
Historia e Filosofia, na Escola de Belas Artes @eife, hoje Universidade Federal de
Recife. Nessa obra a categoria centnad@cao ontoldgicana qual o autor desenvolve
sua argumentacdo a partir de quatro capitulos: $ediedade Brasileira em transicéo;
2- Sociedade Fechada e Inexperiéncia Democratidagd@cacao Versus Massificacao;
4- Educacdo e Conscientizacdo. Além disso, inepiaducdo das tef¥soriginais do
artista pernambucano Francisco Brennand, recripelaspintor Vicente de Abreu, que
serviu de leitura utilizada para a experiéncialtébatizacdo em Angicos.

Outra obra consideradas como um marco na tregebdtelectual de Freire foi
Pedagogia do Oprimido (1978) Segundo Ana Maria Freire (2006), Paulo Freire
escreveu os trés primeiros capitulos desse livrammode 1967, no Chile, em apenas
quinze dias, quando estava de férias, porque g@&agtensando e anotando em “fichas
ideias”, “escrevendo-0 na cabeca”, bem como disdaticom outros intelectuais por
mais de um ano. Naqueles meses, ele escreveunwo Udpitulo, porque o fez nos
momentos em que ia estudando, pensando e ordem@andoas ideias no campo da
teoria politica.

%2 paulo Freire tem varias obras escritas em pagcedm outros intelectuais, porém damos destaque as
obras de autoria individual.

% As categorias s&o vocacdo ontoldgica, aprendeagdo, l6cus educativo, curriculo, conhecimento,
praxis, mediacao, professor, pratica, didlogo,ncdae infancia, liberdade e autoridade, oprimido e
opressor.

3 As telas seriam utilizadas para a discuss&o deeitonde cultura.

% Freire termina Pedagogia do Oprimido em 1968, sdaé editado no Brasil em 1974 (por conta do
regime militar) e quando j& tinha sido traduzide doiginais em portugués para inglés (1970), esganh
francés, italiano, aleméao, holandés e portuguéodiigal.



Essa € uma das obras de maior repercusséo intldetPaulo Freire (traduzida
em pelo menos trinta idiomas), da qual destacamasitegorias de educacao bancéria,
educacédo problematizadora, préxis, didlogo, opressprimido, pois guardam relacéo
intrinseca com o problema de nossa tese. Nesseae@timportante discutir alguns
aspectos dessa obra.

O livro tem quatro capitulds No primeiro, analisa a consciéncia oprimida e a
consciéncia opressora constituindo-se estas ndadalobjetiva. Ele as estuda em sua
dialeticidade e coloca a questdo da superacao rtead@do entre elas, de que nasce
homem novo — ndo mais opressor, nem mais oprimidorrem libertando-se. Freire
estrutura todo o primeiro capitulo na questao gomésprimido. No segundo capitulo, o
problema central da discussao é a educacgéo bancéria

Segundo Freire,

No segundo apresento e critico os fundamentos dovguho chamando de
concepcao ‘bancéaria’ da educacdo, que transformandonsciéncia dos
homens numa espécie planela,vai enchendo-a com depdsitos que sao falso
saber. Esta é a educacdo que, ‘castrando’ a essimaer da consciéncia -
sua intencionalidade — serve a opressao. Em segdéderevo o que me
parece ser a educagcdo como pratica da liberdagejngtaura como uma
situagdo gnoseolégica em que o educador-educamdodi@ogo com o

educando-educador, se fazem sujeitmsnplacentes, mediatizadgselo
objeto cognoscivel (2005, p. 221).

Na sequéncia, Paulo Freire (2005, p. 222) apraserérceiro capitulo nos os
seguintes termos:

Trato da diologicidade da educagdo que tem coméopdm partida a busca
do conteudo programatico da educacgdo, que nao gadeealizado apenas
pelo polo do educador, dentro de uma concepcaddiiee da educacéo. Esta
busca implica o conhecimento do pensar do poveridef ao mundo, em
cuja relacdo dialética vamos encontrar 0 que chdentemas geradores’.
Assim, a educacadertaria, na alfabetizacao, investiga a ‘palavra geradora’

do povo e, na post-alfabetizacdo, o ‘tema geradBXponho toda a
metodologia desta investigacdo que venho teorizardtes anos de exilio.

Ja, no ultimo capitulo, o maior em numero de meEgi analisa (resultado
também do exilio — 0 que em Ultima analise € mwlitodo) as teorias da acdo que
nasceram das matrizes dialogicas e anti-dialdgicas.

A obra, mesmo que com suas marcas, as veze$eatvas, cristds (com um
pouco de teoldgico) é forte e dura, pois Freireeaorever demarca seu texto com

termos carregados de emocéao:

% As reflexdes a respeito da obra Pedagogia do @jwisgio feitas a partir da carta “Ndo tema enfrenta
ndo tema ouvir, ndo tema o desvelamento”, publicedabra Pedagogia da tolerancia, em cuja missiva
apresenta a Ultima revisao da Pedagogia do Oprimido



Cada vez mais, como cristdo, me sinto um homemur@me com o mundo
— 0 que vale dizer -, com os homens. E, como &, wvejo como possamos
criar guetosde pureza, nem de virtudes, nem de verdades. Quire, como
cristdo, € o mundo humanizando-se em que homersamoser mais. E,
nesta busca, ndo vejo por que ndo estar com queinagimdependentemente
de se fez ou ndo a primeira comunhao ou de semisa... (FREIRE, 2005,
p. 222).

Essa obra tem em seu cerne a pedagogia da liberesg@inha dorsal de nossa
tese, pois nossa intencdo é a de contribuir coebatd a respeito de uma pedagogia da
libertacdo da crianca da educacado infantil, disdatias questbes da contradicdo
opressor-oprimido, a importancia de uma educacablgmatizadora, bem como os
conceitos de didlogo, os quais entendemos comgar&se importantes para a educacao
infantil, sendo a acao dialdgica a prépria mediagieducacao da crianca.

Outra obra é&xtensao ou comunicacao (197Besse livro Paulo Freire analisa
0 problema da comunicacdo entre o técnico e 0 Cca@¥pmo processo de
desenvolvimento da nova sociedade agraria. A olligidida em trés capitulos, sendo
0 primeiro — Aproximagcdo semantica ao termo exiios@quivoco gnosioldgico da
extensdo; o segundo - Extensdo e invasdo culttegBlyma agraria, transformacao
cultural e o papel do agronomo educador; o Uultimapitalo - Extensdo ou
comunicacao? ou a educacdo como uma situacdo tfrgis# A ideia central dessa
obra é postular que os agrbnomos pudessem enteritiltamente o que acontecia no
meio rural, para entdo ensinar e dar assisténcieaagponés, possibilitando torna-lo
cidadado e bom lavrador. Para que o agrbnomo swilsstt a sua pratica extensionista,
vertical, de obediéncia cega, bancéria, pelo dlagténtico e pela comunicacdo
verdadeira.

Em outros termos, a tematica do livro € a da edicggara a pratica da
liberdade, particularmente ao apresentar as cadsgde dialogo e conhecimento como
constituintes da profissionaliza¢cdo consciente ®odaacéo para a cidadania. Portanto,
nessa obra, Freire trata da comunicacdo e do didkendo que o dialogo é uma
condicado fundamental para a humanizacédo. Em sunialago néo invade, ndo enche o
aluno de conteudo.

A educacédo na Cidade (2005)uén livro composto por entrevistas realizadas
entre os primeiros meses, quando havia assumider@tdria Municipal de Educacéo
de S&o Paulo. E um livro introdutério sobre os serdas atividades ja realizadas pela
equipe na Secretaria de Educacéo, como, por exepgtas enviadas aos educadores,

formacdo permanente dos educadores. Ha uma dieisdduas partes. Na primeira,



Educar para a liberdade numa metropole contemparfoe déficits da educacédo
brasileira, para mudar a cara da escola, projetagimico, perguntas dos trabalhadores
do ensino, desafio da educagdo municipal, alfadgiiz de jovens e adultos, historia
como possibilidade). A segunda parte trata dex@&ég sobre a experiéncia com trés
educadores (autonomia escolar e reorientacao glami@ educacao neste fim de século
e licdbes de um desafio fascinante). Além dissobra traz um epilogo — Manifesto a
maneira de quem, saindo, fica.

Os textos escritos nessa obra tratam diretamestecutriculo, proposta
pedagogica e pratica pedagdgica, pois constituesimtase de sua experiéncia como
Secretario Municipal de Educagéo de S&o Paulo.Raree,

E fundamental, creio, afirmar uma obviedade: osiciiéf referidos da
educacdo entre nos castigam sobretudo as famégagres. Entre os oito
milhdes de criancas sem escola no Brasil ndo hano®re meninas das
familias que comem, vestem e sonham. E mesmo gudondmonto de vista
da qualidade, a escola brasileira ndo atende pkmtanas criancas chamadas

‘bem-nascidas’, sao criancas populares — as qusegaem chegar a escola e
nela ficar — as que mais sofrem a desqualidadeuizaedo (2005, p. 22).

Nessa obra, Freire descreve uma experiéncia queu vino Chile, nos
“semeadores de palavras”, projeto realizado jurdceas de reforma agraria, sendo que
0s proprios camponeses alfabetizados “plantavansifavam) nos troncos das arvores,
as vezes, no chao dos caminhos. Tratava-se de xpraéncia social, ndo s escrita,
mas de memoria preponderantemente oral. Essa éxpieridescrita e vivida no Chile,
ganha um sentido utépico na discussado de PauleeFa® destacar que “gostaria de
acompanhar uma populacéo infantil envolvida nunjepscassim e observar seus passos
na experiéncia da alfabetizacao” (2005, p. 23).

Na gestao (1989-1991) de Paulo Freire na Secretarieducacdo de Sao Paulo,
periodo em que a Educacédo Infantil ainda ndo e@nhecida como primeira etapa da
Educacgéo Basica, ele ja afirmava: “tenho faladaondiesde antes mesmo de assumir a
Secretaria de Educagédo Municipal, no nosso sérjgeeho de mudar a cara de nossa
escola, incluindo as escolas de Educacéao InfqRREIRE, 2005, p. 33).

Paulo Freire acreditava que as escolas deveriaweséios de criatividade, nas
quais ensinar e aprender fossem um momento akgrgue houvesse harmonia entre a
comunidade escolar, dando voz a todos os envolwidogscola, principalmente as
criangas como parte ativa da escola.

A obraPedagogia da esperanca: um reencontro com a pedaghmoprimido

(2008b) ediferente das demais, pois ndo tem a forma degiedxima de se dirigir ao



leitor, como ele considerava serem as cartas. Haeloe discute nessa obra que, nas
suas experiéncias de infancia e adolescéncia, gaovise 0 embrido de suas reflexdes
de que o mundo precisava ser mudado. Ao trabalbaBESI, envolveu-se com o
problema da crianca, escola e familia. Fazia eng®rbm os pais dos alunos e proferia
palestra de aproximacdes entre escola e familidoAgo dessas atividades, percebeu
gue o lugar que ocupava caracterizava-o como agtdatconhecimento e seu discurso
reproduzia uma postura autoritaria e elitista: gpéesar que os pais e a comunidade
precisavam ouvi-lo para aprender.

Em outro momento da obra, Paulo Freire discuteest§o das classes sociais,
enfatizando que as classes sociais existem e quendo é capitalista por exceléncia.
Nesses termos, as condi¢cdes objetivas do capitakstabelecem a desigualdade entre
0 ser humano, particularmente entre as criancaslasses oprimidas e opressoras:

Que exceléncia é essa que registra nas estatistioasamente, os milhdes
de criancas que chegam ao mundo e nao ficam edqdi@gam, partem cedo,
ainda criancas e, se mais resistentes, conseguenamecer, logo no mundo
se despedem. [...] Que exceléncia é essa que, e brasileiro, convive
com uma exacerbacdo tal de miséria que parece fiog&o: meninos,
meninas, mulheres, homens, disputando com cachoffeorintos,
tragicamente, animalescamente, detritos nos graatEsos de lixo, na
periferia das cidades, para comer. [...] Que erc&éé essa que parece nao
ver meninos barrigudos, comidos de vermes, mulhgesgentadas, aos 30
anos parecendo velhas alquebradas, homens gaspsagio diminuida de
porte. [...] Que exceléncia é essa que vem compadtucom 0 assassinato
frio, covarde, de camponeses e camponesas, sem penque lutam pelo
direito a sua palavra e a seu trabalho a terrddigapelas classes dominantes
dos campos espoliado. [...] Que exceléncia é agsado se comove com 0
exterminio de meninas e meninos nos grandes ceuthasos brasileiros;
que “proibe” que 8 milh6es de criancas populareseseplarizem, que

“expulsa”’ das escolas grande parte das que conseguigar e chama a tudo
isso “modernidade capitalista” (2008c, p. 95-96).

Em um encontro que Freire teve com trabalhadorpanésis, imigrantes na
Suica, discutiu a construcdo de uma escola de gdlucta infancia na perspectiva da
Pedagogia do oprimido. Nessa obra os espanhdisieacam suporte tedrico para a
constituicdo de uma escola que valorizasse a é&qu#ai de vida das criancas, de um
pensar critico sobre 0 mundo. Segundo Freire, besoes espanhdis era, “o de uma
educacdo aberta, democrética, que estimulasseri@gas 0 gosto da pergunta, a
paixao do saber, da curiosidade, a alegria de er@aprazer do risco sem 0 que nao ha
criacao” (2008c, p. 141).

A preocupacao de Freire e dos espanhois foi analisa proposta de escola

para criancas, com o objetivo de diminuir a ali@owague a escola da Suica causava.



Nessa perspectiva, Paulo Freire vislumbrava a lidabie da concretizacdo de sua
Pedagogia do oprimido, também na educac¢éo da iafanc
Outra observacédo de Freire refere-se a visita fteCaribe, em 1979, para

discutir os pressupostos educativos. Segundo ele,

Pensavamos juntos numa educacao que, respeitosaordareensdo do

mundo das criancas, as desafiasse a pensar cetitantma educacdo em
cuja pratica o ensino dos contetdos jamais dica@sse do ensino do
pensar certo. De um pensar antidogmatico, antirfojpé De um pensar

critico, proibindo-se a si mesmo, constantemereaait na tentagao do puro
improviso (FREIRE, 2008c, p. 168).

Politica e educacdo (2007) é@m livro composto de pequenos ensaios e
conferéncias sobre temas diversos, escritos, quaes, no ano de 1992; sdo onze
ensaios: educacdo permanente e as cidades edscadwcacao de adultos hoje -
algumas reflexdes, anotacbes sobre unidade nasuiade, educacdo e qualidade,
alfabetizacdo como elemento de formagao da cidagdaidireito de criticar - do dever
de ndo mentir, ao criticar, educacao e participagiounitaria, ninguém nasce feito: é
experimentando-nos no mundo que nés nos fazemosagib e responsabilidade,
escola publica e educacéo popular, universidaddicat- reflexdes em torno de suas
tarefas.

Podemos destacar que, nessa obra, Paulo Freirem@eaua compreensao de

educacao da crianca:

Uma coisa é a ‘formacdo’ que ddo a seus filhosaldas cujo canto e
boniteza me encantam, saltitantes, na folhagemewad jaboticabeiras que
temos em frente & nossa biblioteca e outra € oadoido desvelo, a
preocupacdo que transcende o instinto, com quaieshpmanos se dedicam
ou ndo aos filhos. O ser ‘aberto’ que nos tornanmsexisténcia que
inventamos, a linguagem que socialmente produzin@shistoria que
fazemos e que nos faz, a cultura, a curiosidatdelagacéo, a complexidade
da vida social, as incertezas, o ritmo dindmicouke a rotina faz parte mas a
gue ndo o reduz, a consciéncia do mundo que tete nesndo eu e a de si
como eu constituindo-se na relagdo contraditoria aocobjetividade, o “ser
programado para aprender”, condicionado mas néacerrdigiado, a
imaginacado, os desejos, 0os medos, as fantasidacd@ pelo mistério, tudo
isso nos insere, como seres educaveis,d.qlie eu quero dizer é que a
educacédo, como formacgéo, como processo de conheaitoede ensino, de
aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no mdo dos seres
humanos uma conotacédo de sua natureza, gestandorsehistéria, como
vocagdo para a humanizacdo [...] Em outras palavras e talvez
reiteradamente, ndo é possivel ser gente sem, dasttaquela forma, se
achar entranhado numa certa pratica educativa7(320@3, grifo nosso).

Pelo exposto, podemos perceber que Freire enteedacacado como processo
de conhecimento, de formagdo, sendo essa a sugdeopara a humanizacao, ou seja,

nao é possivel efetivar-se como ser humano senpudtiaa educativa, seja ela de que



forma for, e esse processo perdura a vida todamAfFreire que “o ser humano jamais
para de educar-se” (2007, p. 23).

Freire discute as politicas das cidades, consideras violentas, pois negam a
educacdo a todos. Nesse sentido, faz mencéo asitecks das cidades educativas
serem dialdgicas, respeitando as diferencas. Eagaela esse aspecto, afirma Freire,

Nao se faz nem se vive a substantividade a virtleaseocratica sem o pleno
exercicio deste direito que envolve a virtude derémcia. Talvez as Cidades
pudessem estimular as suas instituices pedagggiahlsrais, cientificas,

artisticas, religiosas, politicas, financeiras, @esquisas para que,
empenhando-se em campanhas com este objetivojadssafi as criancas,
adolescentes, 0s jovens a pensar e a discutieibodéte ser diferente sem que

isto signifique correr o risco de ser discriminagmnido ou, pior ainda
banido da vida (2007, p. 28).

Em Cartas a Cristinareflexdes sobre minha vida e minha pra@603), Paulo
Freire da respostas as inquietacdes de sua sob@ribéna que teria manifestado
quando ele ainda vivia na Suica. A obra esta dlgiddm duas partes, totalizando
dezoito cartas. Na primeira ha treze cartas: & cam fome na minha infancia. Em
tenra idade j4 pensava que o mundo teria de seadou@® carta — a gravata de meu pai
e 0 piano alemao de tia Lourdes; 3° carta — assgmaadas falando manhosamente e o
relogio grande da sala da casa em que nasci; #P €a triste e traumatica mudanca
para Jaboatédo; 5° carta — a malvadez da pobrezart@®— meus estudos no Colégio
Oswaldo Cruz, do Recife. Meus professores e meugoanmais queridos; 7° carta —
Jaboatdo: “ai se encontram as mais remotas raedesnthia radicalidade; 8° carta — o
sonho rompido; 9° carta - a morte de meu pai: &dorazio por sua perda; 10° carta —
de volta ao Recife: “enfeiticado pela docéncia noléGio Oswaldo Cruz” e
andarilhando pelas livrarias de minha cidade; Xitae “Sesi: a pratica de pensar
teoricamente a pratica para praticar melhor”; 1R2thas experiéncias no MCP, no SEC
e em Angicos; 13° carta — uma carta de transicasdgunda parte da obra: 14° carta —
educacao e democracia; 15° carta- 0 processdeitalfdo: a luta dos seres humanos
para a realizacao dser mais;16° carta- o papel do orientador de trabalhosémanbs
numa perspectiva democratica; 17° carta - o sorhdibértacdo e a luta contra a
dominacao; 18° a problematicidade de algumas cegesid fim do século XX.

Em sintese, nessas cartas Freire trabalhou tereagdqudas dificuldades de sua
familia empobrecida nos anos de 1930, perpassagldoppeocupacdo na manutencao
do status social por meio da gravata de seu paipgatho da Tia Lourdes, por seus anos

no Colégio Osvaldo Cruz, seu importante trabalh®E&I-PE, até a questéo ética do



professor orientador em sua relacdo afetivo-eptegico-ideoldgico com alunos que
constroem trabalhos em uma perspectiva democraisga obra, além de ter
importancia para a escrita do primeiro capitulmosesa tese, merece destaque em razao
da carta 15, a qual trata do processo de libertachta dos seres humanos para a
realizacdo dser maid’.

A obra Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa emgjh893) foi escrita
logo apds Pedagogia da esperanca. O formato daéobranesmo dado a Cartas a
Cristina, livros em que trata os temas-problemasfa@ma de cartas, porque sdo mais
comunicantes do que a forma tradicional em en&#io. dez cartas: 1° carta - ensinar
aprender leitura do mundo, leitura da palavra;a2fac- ndo deixe que o medo do dificil
paralise vocé; 3° carta - vim fazer o curso do miagp porque nado tive outra
possibilidade; 4° carta - das qualidades indispaisdao melhor desempenho de
professoras e professores progressistas; 5° carimeiro dia de aula; 6° carta - das
relagdes entre a educadora e os educandos; 7 cirtialar ao educando a falar a ele
com ele; de ouvir o educando a ser ouvido por &legarta - identidade cultural e
educacao; 9° carta - contexto concreto-contextocte010° carta - mais uma a vez a
questao da disciplina.

Freire expde as ideologias incutidas no tratamap@rentemente afetivo de
“Tia”, e outras de que a profissional da educaefo de estar consciente. Embora as
cartas mudem de tema, permanece nelas a linguageuudador politico, preocupado
em radicalizar sua busca tedrica para subsidianmgpeténcia profissional e politica das
educadoras. Em suma, a principal categoria discétid de professor, a qual mostra-se
relevante para problematizar um projeto para a dgéo da crianca na educacao
infantil, seja para refletir as praticas pedag&mica a identidade do professor,
tornando-se referéncia basica para a elaboracAosd®e terceiro capitulo.

Em A sombra desta mangueira (199%)eire buscou desmistificar as teses
malvadas, como gostava de dizer, do neoliberaligbitico que determinou a
globalizacdo da economia. Debrucou-se, também, fuatando temas como a
esperanca, o0s limites da direita, a gestdo denmearaserenidade e alegria,
dialogicidade e fé. Os itens que fazem parte da eéo soliddo-comunh&o, suporte e
mundo, meu primeiro mundo, esperanca, limite daitdir neoliberais e progressistas,

gestdo democrética, licbes do exilio, esquerda reitali seriedade e alegria,

37 No terceiro capitulo discutiremos o sentidssdemaisem Paulo Freire.



dialogicidade, minha fé e esperanca. Nessa obneFegnemora sua infancia, da qual é
possivel depreender sua reflexdo a respeito dacerigertencente a classe trabalhadora.
Alguns excertos dessa obra indicam a reflexdo ldedio Freire a respeito da prépria

experiéncia de seu tempo de crianca:

Meu primeiro mundo foi o quintal de casa, com smasgueiras, cajueiros
de fronde quase ajoelhando-se no chdo sombreap®ijas e barrigudeiras.
Arvores, cores, cheiros, frutas, que atraindo passss varios, a eles se
davam como espac¢o para seus cantares. [...] Aquélgal foi minha
imediata objetividade. Foi o meu primeiro ndo-eoggafico pois os meus
ndo-eus pessoais foram meus pais, minha irma, med®s, minha avo,
minhas tias e Dad4, uma bem-amada mée negra qoman@nda, se juntara
a familia nos fins do século passado. Foi com edifeentes ndo-eus que
me constitui como eu. Eu fazedor de coisas, euapénseu falante (2001, p.
24-25).

Entender as experiéncias de Paulo Freire no tengamedninice nos faz

[N

compreender a construcdo der mais assim como que esse periodo da vida
importante e deve ser rico em experiéncias sigtifias.

Pedagogia da autonomia: saberes necessarios agaraducativa (1997)oi
lancado em 10 de abril de 1997. Nele, Freire trakos saberes necessarios a pratica
pedagogica progressista. A obra é dividida emda@stulos. Em cada capitulo existem
nove subcapitulos, conforme a seguinte sequénaipit@o | - Ndo ha docéncia sem
discéncia — ensinar exige rigorosidade metddicsinan exige pesquisa, ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos, ensinar eiigelade, ensinar exige estética e
ética, ensinar exige a corporeificacdo das palapeds exemplo, ensinar exige risco,
aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer forma siidiinacdo, ensinar exige reflexao
critica sobre a pratica, ensinar exige o reconhatime a assuncdo da identidade
cultural. Capitulo Il - Ensinar ndo € transferinbecimento — ensinar exige consciéncia
do inacabado, ensinar exige o reconhecimento decaadicionado, ensinar exige
respeito a autonomia do ser do educando, ensirige éddom senso, ensinar exige
humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos educadores, ensinar exige
apreensédo da realidade, ensinar exige alegriaezaggga, ensinar exige a conviccao de
que a mudanca é possivel, ensinar exige curiosidadgitulo Il - Ensinar € uma
especificidade humana, ensinar exige seguranga,peténcia profissional e
generosidade, ensinar exige comprometimento, en®rae compreender que a
educacao € uma forma de intervencdo no mundo,aresxige liberdade e autoridade,

ensinar exige tomada consciente de decisdes, emsigg saber escutar, ensinar exige



reconhecer que a educacao € ideoldgica, ensinge eigponibilidade para o dialogo,
ensinar exige querer bem aos educandos.

Segundo Ana Maria Freire (2006), Pedagogia da aot@ndo € um livro a
mais na extensa obra de Paulo Freire. A rigoresaat a sua pedagogia do oprimido e o
engrandece como gente. E um livro-testamento desasenca no mundo. Esse livro
obra é fundamental para a discussdo no terceirttutamlesta tese, pois nele estéo
sintetizadas as condi¢des necessarias ao processiudar.

Pedagogia da indignacéo: cartas pedagoégicas e auscritos (2000) &m
livro ndo concluido por Freire. Sua pretensao ses@ever dez cartas, porém, apenas
escreveu trés. Tais cartas e outros escritos o®fiiram publicados por Ana Maria
Freire. A 1° carta pedagdgica é escrita especidémgara os pais, e nela alerta-os sobre
as questbes da autoridade e seus limites; do disceducar para a liberdade, sobre a
disciplina da vontade e o desenvolvimento da mielaidd democratica que nos forjam
sujeitos éticos. Na 2° carta, Freire fala sobregitimidade dos sonhos de rebeldia,
sobre a importancia da luta do MST contra o latfario e as injusticas e elogio a
marcha em Brasilia, organizada e realizada por reditantes. Na 3° carta, ele chora a
morte do indio pataxd Galdino de Jesus e analiseaasas da desgentificacdo dos
assassinos de Brasilia e de todos que tém essaedosm@dseguir. Os outros escritos
foram formados por seis ensaios que versam sotm@&\adeza do colonialismo, sobre
a inadequacéao da sua linguagem ideologica quedsido descoberto o Brasil, quando
na verdade foi uma invaséo as terras dos nacicelfabetizacdo e miséria; os desafios
da educacéo frente as tecnologias; a alfabetizeg@elevisdo, a educagao e esperanca e
sobre a profecia, utopia e sonho.

Nessa obra o que nos chama a atencdo é a questéerdade, autoridade e
licenciosidade das criancas. Com relacdo a liberdfidna Freire,

A mim me da pena e preocupacdo quando convivo cammilias que

experimentam a ‘tirania da liberdade’, em que aancas podem tudo:
gritam, riscam as paredes, ameacam as visitas em da autoridade
complacente dos pais que se pensam, ainda, cammEbdiberdade.

Submetidas ao rigor sem limites da autoridade rariat as criancas
experimentam fortes obstaculos ao aprendizado dséte da escolha, da
ruptura. Como aprender a decidir, proibidas derdizgalavra, de indagar, de
comparar. Como aprender democracia na licenciosideith que, sem

nenhum limite, a liberdade faz o que quer ou norgatismo em que, sem
nenhum espaco, a liberdade jamais se exerce? (@330,



Por outro lado, Freire observa: “a mim me da pemab&m e preocupacao,
igualmente, quando convivo com familias que viveouta tirania, a da autoridade, em
que as criancas caladas, cabisbaixas, ‘bem-condiasitasubmissas nada podem”
(2000, p. 36).

Para melhor entender a educacéo da crianca, Rfeimea que a melhor forma é
deixa-la consciente dos limites entre autoridadibezdade, o que trard autonomia e a
far4 ser capaz de intervir no mundo. Nessa peiligspestlienta Freire,

As criancas precisam crescer no exercicio destacagre de pensar, de
indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimdnpateses de acgdo, de
programar e de ndo apenas seguir 0s programassa raeks do que

propostos, impostos. As criancas precisam de teegasado o direito de
aprender a decidir, o que se faz decidindo (20@8-59).

Cabe, no entanto ressaltar, que a autonomia epeit@sao outro devem ser
aspectos indissociaveis, pois, segundo Freire] §.necessario que a crianca aprenda
gue sua autonomia s0O se autentica no acatameuntorgoomia dos outros” (2000, p. 59).

Esse conjunto de obras trata dos principais caxeiésenvolvidos por Paulo
Freire, em especial teoria e pratica educativas, t@mo a opcao politica a favor dos
oprimidos. Elas traduzem os anseios, desejos, sahe necessidades de todos aqueles
gue querem e queriam a necessaria libertacadoedeassua sociedade.

Em suma, a trajetdria de Paulo Freire € confornpeda busca de explicar a
realidade brasileira, indicando as contradicoe®dtiesais, bem como por sistematizar
uma filosofia, isto é, um projeto de humanizacdo séo humano. Ao projeto de
humanizagdo do homem esté estritamente associaddilosofia da educacéo, pois,
para ele, ndo é possivel pensar em transformacéd sem a contribuicdo da educacéao.
No pensamento de Paulo Freire, a educacao tem peh ppr@ponderante no processo de
emancipac¢ao da humanidade, na qual ganha um s@ntifimdo a formacéo da crianca
da educacédo infantil, principalmente das criangas @asses oprimidas, pautada na
autonomia e esperanca de que o0s sujeitos histéecesciais sdo anunciadores e

construtores de um novo mundo.

1.4. Paulo Freire: entre a cultura e a politica

Neste subcapitulo objetivamos discutir o problemantelectual, destacando a
trajetéria de Paulo Freire como expressdo do ictied moderno. Essa andlise esta

fundamentada em Antonio Gramsci, particularmentsawconceito de intelectual.



Segundo Leclerc (2004, p. 58),

Na problematica marxista elaborada por Gramsciicojmensador marxista
gue teorizou realmente a ‘questdo dos intelectugisd intelectual foi

historicamente no Ocidente (sob a figura do clérige Igreja) o

representante da classe dominante (a dos prop®tdurais e da
aristocracia). Porém, mesmo oriundo da classe doreno intelectual pode
se ‘colocar a servico' da classe popular. Ao engsano lado do

proletariado, ele ‘trai’ sua classe de origem @ fam nome da classe
dominada. Faz-se o representante dos oprimidos satn-voz, tornando-se
entdo o mandatario ndo de interesses particularesdé futura classe
dominante em que se transformaria o proletariadmgs do universal
encarnado na classe portadora do futuro e do sedtdhistéria. Pois os
oprimidos estariam destinados, pelo curso fatdhisigria, a se tornar uma
sociedade finalmente reconciliada consigo mesmiayraanidade em seu
conjunto, o ‘género humano’.

Em principio, para analisar a trajetoria intelattude Freire € necessario
compreender o que entendemos por intelectual. Adomio Gramsci, todos 0os homens
podem ser considerados intelectuais, porém nens texiercem a funcao de intelectual.
O intelectual se define pelo lugar e pela funcéde gaupa no conjunto das relacdes
sociais.

Todo grupo social, nascendo no terreno originagiaucha funcéo essencial
no mundo de producdo econdmica, cria para si, ammeempo, de um
modo organico, uma ou mais camadas de intelectgaes lhe déao

homogeneidade e consciéncia da prépria funcao, apmas no campo
econdmico, mas também no social e politico [..RAMSCI, 20014, p. 15).

Podemos entender que a classe gera seus intedecA@edita-se que sua
funcdo € a de promover a tomada de consciénciandoabros da classe a eles
organicamente vinculados. Tendo essa consciéncianteresse coletivo, na qual a
visdo de mundo estad pautada nos principios da @uiane da homogeneizacdo, o
intelectual isolado ndo existe. Ser um inteleciigbertencer conscientemente e de
alguma maneira a coletividade das classes. Patartg2004, p. 23), “0 grupo parece
ser uma condicdo necessaria para a emancipacéecing e a inovacdo cultural. Os
intelectuais tém necessidade do grupo para existir”

Para Schlesener (2002), o proletariado que comsseléem dificuldade em
formar os seus proprios intelectuais, tem intergsgeos intelectuais “cheguem a aderir
ao seu programa e a sua doutrina” integrando-senéurdindo-se com 0s seus
movimentos. Mas € necessario entender que “pelapsdria natureza e funcgéo
histérica”, como representantes de “toda a tradicdioiral de um povo”, os intelectuais

se desenvolvem com maior lentiddo que 0s outrgsogrgociais e ndo podem romper



abruptamente com todo o passado e aderir a umaaomeepcdo de mundo ou uma
nova ideologia.

Nesse viés acreditamos ser necessario conceitteamo ideologia, pois é um
termo polissémico. Em sentido amplo € considerad@enjunto de ideias, concepcdes
e opinides sobre algum ponto sujeito a discusséae Ber considerada uma teoria, uma
organizacdo sistematica dos conhecimentos dessnadorientar a pratica, a acao
efetiva. Ha ainda, outro sentido para o termo wmigial no qual se enfatiza o aspecto
pejorativo, isto €, um conjunto de ideias e conGepgem fundamento, mera analise ou
discussédo oca de ideias abstratas que nao corckspavs fatos reais.

O conceito de ideologia foi reelaborado por ManEmgel$® em Ideologia
Alemd. Ideologia aparece como equivalente a ilus@lsa consciéncia, concepcéo
idealista na qual a realidade é invertida e ag&daparecem como motor da vida real.

Segundo Michael Léwy,

[...] o conceito de ideologia [...] posterior a Masobretudo na obra de
Lenin, onde ganha um outro sentido, bastante diferea ideologia como

qgualquer concepcao da realidade social ou politiceulada aos interesses
de certas classes sociais.[...] Karl Mannheim emligeo Ideologia e Utopia,

onde procura distinguir os conceitos de ideologigopia. Para ele ideologia
€ o0 conjunto das concepcdes, ideias, representaedeiss, que se orientam
para a estabilizacdo, ou legitimacao, ou reprodugacordem estabelecida.
Séo todas aquelas doutrinas que tém certo carateservador no sentido
amplo da palavra, isto é, consciente ou inconsemente, voluntaria ou

involuntariamente, servem a manutencéo da ordembastida. Utopias, ao
contrario, sao aquelas ideias, representacfegiag@me aspiram uma outra
realidade, uma realidade ainda inexistente. Témtapm, uma dimenséo
critica ou de negacdo da ordem social existente erientam para a sua
ruptura. Deste modo, as utopias tém uma funcaoessiva, uma funcéo

critica e, em alguns casos, uma funcéo revoludiarfaOWY, 2008, p. 12-
13).

Dada a exposicéo, podemos questionar como uma dassdomina as relacdes
sociais consegue fazer outras classes sociaifonarem seus valores e normas como
suas? Segundo Chaui (1994), é formulando para osbroe de uma sociedade uma
explicacéo racional e universal (por um conjuntovdl®res e representacdes) para as
diferencas sociais, politicas e culturais, sem wmtexplicitar que tais diferencas

residem no seio da esfera da propria sociedade.

% O criador do termo ideologia foi o filésofo frascBestutt de Tracy. Segundo esse autor, ideologia é
estudo cientifico das ideias e as ideias séo dtagleuda interacdo entre organismo vivo e a nafirez
meio ambiente (LOWY, 2008, p. 11).



Num rapido esboco do papel ideoldgico da educggddemos salientar que em
principio, a educagdo jamais pode ser completanmentra em relacdo as ideologias.
Esse sentido é reafirmando por Paulo Fféer meio da seguinte metéafora:

[...] o poder da ideologia me lembra aquelas mawch&sas de orvalho em
gue a neblina distorce o contorno dos ciprestdesse tornam sombras de

algo que sabemos que esta 14, mas ndo podemoentaldefinir (FREIRE,
1998, p. 19 apud MISIASZEKE; TORRES, 2008, p. 222).

Ao reportar-se a Gramsci pode-se entender que alaesem um papel
reprodutor da ideologia dominante. Porém, como dams instituicdes da sociedade
civil, a escola teria uma funcao dialética, em guencéao reprodutora das relacdes de
producdo e forca de trabalho traria a sua propigradicdo, a funcao libertadora,
através de contra-ideologias emancipadoras. A &sarla potencialmente o0 momento
da critica e da consciéncia, em que os homens agswma participacdo ativa na
historia — momento de criacdo coletiva de uma naMéura, a partir da critica de
verdades descobertas, baseadas em acdes vitaalidade concreta e presente, e que
criaria pressupostos para a superacao da sociatisale

O objetivo fundamental da préatica educativa junt@lasse trabalhadora —
partindo do reconhecimento de seus interessesadses,, € chegar a interesses mais
gerais e mediatos para que assuma o papel de agersrmador da realidade.

Da relacdo dialética intelectual-povo, unidos nusntp de referéncia comum,
surge um novo saber, uma nova filosofia que podererter-se em um projeto
societario de emancipacdo humana. E 0 momento emo guoletariado, sem ser classe
dominante, coloca para si a perspectiva de segedite. Torna-se imprescindivel,
portanto, identificar o intelectual como um educaglom organizador da cultura.

Para Cury,

O intelectual é, pois, um elo mediador entre aseladcial que representa e
a consciéncia de classe, em vista de sua organizags lGcida e coerente.
O papel dos intelectuais na formagao e organizeleésa consciéncia lhe da
um contato real com a Histéria, o que possibiligea avan¢o na conquista
de uma maturidade ideoldgica. Esse papel de pozale uma classe é mais
facilmente obtido pela classe dirigente, cujaslittailes de gerar seus

préprios intelectuais é evidente. A classe sub@teao menos a principio,
se vé obrigada enportar seus intelectuais. Tal situacdo pode levar aelass

3 Freire se agrega aos tedricos marxistas que coasidas ideologias como ideias falsas e distorcidas
associadas aos interesses das classes dominaAtesdeologias promovem a miopia para aceitar
facilmente que o que estamos vendo e ouvindo,fétdeo que realmente €, e ndo uma distor¢édo do que
€” (FREIRE, 1998, p. 19 apud MISIASZEKE; TORRESQ20p.222).



Ao analisar a

dominante a tentar a sua cooptacédo, visando omefimo, até que ela gera
0S seus proprios intelectuais (1983, p. 85 grifaudior)

trajetéria intelectual de Paulo Ereltuscamos no conceito de

intelectual formulado por Gramsci a nossa basemafiva. Nesses termos, €

fundamental sustentar:

O que é essencial nesse conceito é que ndo exsteuma priori de
formacéo e/ou posicao institucional para definintelectual. Cabe sempre
ao investigador interessado na sua exploracdosanali natureza dos
projetos formativos em curso, a acdo dos seusgowistas e, sobretudo,
avaliar em contexto as consequéncias sociais dgssgstos (VIEIRA,
2001, p. 57).

Gramsci defende um sentido amplo a ideia de ikttt - aquele que produz

reflexbes tedricas, mas que também estdroot da politica. Ou seja, aquele que

participa das praticas culturais, sistematizandotetizando visées de mundo e

organizando projetos educativos. De modo precisafirmacédo do pensador italiano

“ndo ha atividade humana da qual se possa exolddr intervencéo intelectual, ndo se

pode separar bomo faberdo homo sapieris]fGRAMSCI, 2001a, p 53) é fecunda para

problematizar a trajetoria de Paulo Freire.

Para Gramsci,

Todo homem, fora de sua profisséo, desenvolve um@ade intelectual

qualquer, ou seja, € um ‘fildsofo’, um artista, bomem de gosto, participa
de uma concepcao do mundo, possui uma linha conscitle conduta
moral, contribui assim para manter ou para modifioma concepcdo do
mundo, isto é, para suscitar novas maneiras dap@RAMSCI, 2001a, p.

53).

No entanto, assevera Gramsci, “nem todos os hotéensa sociedade a fungao

de intelectuais” (GRAMSCI, 2001a, p.19). O concgtamsciano privilegia a funcao

organizativa. Dessa maneira, Gramsci ao discutanzeito de intelectual, seu lugar nos

aspectos socio-politico e econémico de uma formagéial e seu papel, diz que:

Todo grupo social, nascido no terreno originariaude funcéo essencial no
mundo da producdo econdmica cria para Si, orgamingmn uma ou mais
camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidenleseiéncia da propria
funcdo ndo sé no campo econdémico, mas ainda noaaopal e politico
(GRAMSCI, 1975, p. 1513).

Ao discutir o papel do intelectual junto as classebalternas, Gramsci observa

que a filosofia da praxis, “ndo tende a manterimgples na sua filosofia primitiva do

Senso comum, mas

pretende conduzi-los na direcéion@e concepcdo superior da

vida”. Por isso, continua Gramsci, “ao afirmarmosexigéncia do contato entre

intelectuais e simples ndo € para limitar a atdeda&ientifica e para manter uma



unidade de nivel mais baixo da massa, mas (pamsfra um bloco intelectual-moral
gue torne politicamente possivel um progressodatedl da massa” (1975, p. 1384).
Acrescenta Gramsci a essa reflexdo, a seguintmagféo, referindo-se ao papel dos
intelectuais junto aos “simples”, no que diz reBpai construgcdo de uma consciéncia
politica: “a consciéncia de fazer parte de umardetada forca que deseja ser
hegemodnica (isto €, a consciéncia politica) é agira fase para uma ulterior e
progressiva autoconsciéncia na qual teoria e préiti@lmente se unificam” (1975, p.
1385). Isto porque para Gramsci, “uma classe humaaoae torna independente ‘de per
si’ sem organizar-se (no sentido lato) e ndo harorgcdo sem intelectuais, isto €, sem
organizadores” (1975, p. 1385).

Ao concluir, noQuadernisua reflexdo sobre o tema dos intelectuais, Griamsc
constata que “criar uma nova cultura nao significaente fazer descobertas originais,
significa ainda e especialmente difundir criticateererdades ja descobertas, socializa-
las por assim dizer e, portanto, fazé-la tornabage das acdes vitais, elemento de
coordenacao e de ordem intelectual e moral”. E loorfque uma massa de homens
seja conduzida a pensar coerentemente é um fabsofico’ mais interessante e
‘original’ que a descoberta da parte de um ‘gétilwsofico de uma verdade que
permaneca patrimoénio de pequenos grupos de intalst{1975, p. 1389).

Portanto, coerente com o papel atribuido aoseictighis, Gramsci dira que 0s
intelectuais séo de dois tipos, os tradicionais eewolucionarios, ambos organicos da
classe da qual oscomessi isto €, os comissarios. Intelectuais revolucims das
classes subalternas, teriam a “misséo” junto asasade conduzi-las do senso comum a
consciéncia filosofica, a fim de criar uma “novalem intelectual e moral” (1975, p.
1519-1529).

O que define o individuo que intervém nos episoédesultura como intelectual
€ a capacidade de organizar o tecido social, ireflebre si mesmo e sobre a relagédo
com a sociedade. A trajetdria de Paulo Freire enxidea fecundidade desse conceito,
pois o intelectual moderno esta entre a filosofigpelitica.

A trajetéria de Paulo Freire pode ser compreendidaz das observacdes de
Gramsci:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode maisistimna eloqiéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das pgixdas numa insercao
ativa na vida pratica, como construtor, organizafmrsuasor permanente”,

j& que ndo apenas orador puro - mas superior aitesmatematico
abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnicaxicié® a concepcao



humanista histérica, sem a qual permanece “espstalake ndo se torna
“dirigente” (especialista-politico) (2001a, p.53).

A nocéo de intelectual como agente social, comaroegdor da cultura, como
um elaborador de visdes de mundo ganha relevgmig, mais do que escritor de obras
desinteressadas/perenes ao modo de filésofos aadénPaulo Freire estava
envolvido com projetos que visavam alterarnosdus vivenddos brasileiros e dos
oprimidos, isto €, ele estava entre a filosofidtuca e politica.

O pensamento freireano € caracterizado por mugtiptmceitos, o que o define
ndo apenas como filésofo no sentido classico, mawmtomem comprometido com a
vida pratica (CAMPQOS, 2010). Tal hipétese podeesédenciada a partir das diversas
formas de concretizar seus ideais, dentre 0s glestscamos sua acdo de coordenacao
de projetos politico-pedagodgicos associados ao mdevio de Cultura Popular, ao
Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério Elducacdo no governo Joao
Goulart e a Secretaria de Educacdo do Municipi8a&te Paulo, no governo municipal
de Luiza Erundina, bem como suas obras tedricas.

O arcabouco tedrico produzido por Freire expresssua visdo de mundo, 0 que
o torna um intelectual que exerce positivamentdpduaa dialética a teoria e a pratica,
representando assim, a classe em nome da qualeeaegsa

De acordo com Cury, podemos entender que,

A possibilidade de uma interpretacdo e explicac@ie gontradigam a
legitimacéo existente exige um ponto de vista eafitibrio ao ponto de vista
da classe dominante. Ora, a formulacdo de um qanto de vista exige o
concurso de um outro tipo de agente pedagogicelértual) que, de um
lugar outro e contraditério, igualmente elabore discurso critico que
intencione a elevacdo das consciéncias dominadasdestrua a

pseudoconcreticidade das representactes da falsei&acia (CURY, 1983,
p. 84).

As producdes tedricas de Freire sintetizam umarpregacdo da cultura
brasileira, bem como formulam projetos educaciogaesvisam colocar em andamento
suas concepg¢bes de mundo, de homem/mulher e deacuNa acepcao freireana,
mundoé uma expressao presente em suas obras, coma®A limportancia do ato de
ler, no qual salienta: “refiro-me a que a leitura dongo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidadéedara daquela” (FREIRE, 1986, p.
22). Na mesma obra podemos identificar a palanmando numa perspectiva
fenomenoldgico-existencial, “cada um de nés é urmsenundo, com 0 mundo e com

os outros” (p. 30).



Ja na obrd&edagogia do Oprimidggodemos destacar os multiplos significados
do termopalavra Salientamos a questao de “visdo de mundo” dopuaovem uma
educacéo bancéria ndo corresponder necessariameiggo do povo. Para Freire, “a
visdo de mundo” reflete a “situacdo no mundo” em gsl pessoas se constituem.

A concepcdo de homem/mulher, segundo Paulo Fréirde que o homem
integrado é o homem sujeito, ou seja, 0 homem rs&@oun ser histérico, mas acima de
tudo, aquele que expressa sua humanizagcdo. A \wga@@ a humanizagdo, na
perspectiva freireana, expressa-se na propria llessar mais, buscando conhecer a si
e 0 mundo. Para ele, a natureza humana € prograjaadas determinada, ou seja,

E por estarmos sendo este ser em permanente precwi@so, ‘tomando
distancia’ de si mesmo e da vida que porta; é ptarmos sendo este ser
dado a aventura e a ‘paixdo de conhecer’, paraesguaz indispensavel a
liberdade que, constitui-se na luta por ela, s6 assipel porque,
‘programados’, ndo somos, porém, determinados; réegtarmos sendo
assim que vimos nos vocacionando para a humanizagige temos, na
desumanizacéo, fato concreto na histdria, a dé&toda vocacdo. Jamais,
porém, outra vocagdo humana. Nem uma nem outraamimatdo e

desumanizagao, sédo destino certo, dado, sina @uFat isso mesmo é que
uma é vocagdo e outra, distor¢do da vocagéo (2p088).

O ser humano esta num constante fazer-se no murglanq entendimento de
Freire, é caracterizado pela luta para humanizaf=sex busca de recuperar sua
humanidade ou de superar as situacdes-limites ngal&Zzar seu proprio ser mais.
Podemos destacar na obra Pedagogia do Oprimidoe d-iggire entende por estarmos
histérica e humanamente vocacionados para a huatd@azio mundo.

Sao homens e mulheres, seres sociais e hist@usobuscam sua humanizacao
com uma educacédo libertadora, buscam a superagiacadradicdes existentes na
sociedade, onde sua voz é silenciada, uma dasdatenapressao, mas criam condicdes
para que esses homens e mulheres aprendam a resordee circunstancias, as
estruturas e as formas politicas que o situam adasse oprimida. Entdo, suas acdes
incidem sobre as realidades a serem transformd&tas. Freire, “[...] todo ser se
desenvolve (ou se transforma) dentro de si mesmoogo de suas contradi¢cdes”
(2008a, p. 155), pois sao seres humanos que ehusuanidade e desumanidade fazem
a historia e, ao fazerem isso, eles préprios vaoatmo-se historicamente homens-
sujeitos ou homens-objetos.

Ja a concepcédo de cultura para Paulo Freire, segdadwski, “é a atividade
humana de trabalho que transforma, produzido presites movimentos e grupos

culturais constituidores do povo: homens e mulhguesainda ndo haviam aprendido a



dizer sua palavra, alguns que ja sabiam, mas rgevam manifestar-se [...]” (2008, p.
107). Em sua obra intituladeducagdo como pratica da liberdgdereire salienta que
fazer cultura pressupfe “uma permanente atitudéariinico modo pelo qual o
homem realizara sua vocacdo natural de integrastggerando a atitude do simples
ajustamento ou a acomodacao, apreendendo temasas tde sua época” (1980, p. 44).
Podemos aproximar o conceito de cultural freiredaaoncepgcao de Gramsci.
Na acepcado gramsciana, cultura tem dois sentid@ssio vde mundo e projetos
formativos. Para ele, os modos de vida, os modgsedsar e de agir de um povo séo
construidos historicamente. Nesses termos, Fresterga que,
A partir das relagdes do homem com a realidadejtaedes de estar com
ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, réoria¢decisao, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidddehumanizando-a.
vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo @zeddr. Vai
temporalizando os espacos geograficos. Faz culuéaainda o jogo destas
relacdes do homem com o mundo e do homem com oertgmrdesafiado e
respondendo ao desafio, alternando, criando, qu@@dnite a imobilidade,
a ndo ser em termos de relativa preponderanciagasraociedades nem das
culturas. E, na medida em que cria, recria e dee#l® se conformando as

épocas historicas. E também criando, recriandocaliddo que o homem
deve participar destas épocas (1980, p.43).

Os modos de vida e os projetos de formacédo hus@maonstruidos a partir de
diversos ambientes, tais como a familia, a lingueabalho, a religido, a classe social, a
escola, o partido politico, etc. Sdo nessas esflaagda social que se organiza e se
dissemina a cultura. S4o nesses ambientes queosespam os diversos conflitos, as
diferentes concepc¢des de mundo. Portanto, a cidtpraduto do embate e da interacéao
das visbes de mundo e das praticas sociais quagsarm esses diferentes ambientes
culturais.

A experiéncia formativa nesses diferentes espdeogida e de luta cultural é
mediada pela intervencdo daqueles que assumemne8efu de organizadores dos
projetos em curso nesses ambientes. Essa funcaeduoed € incumbéncia dos
intelectuais, os quais, para Gramsci, sdo aquelespgrticipam das praticas sociais,
sintetizam, sistematizam as ideias de um grupoakecipropdem projetos de agao.
Nesse aspecto, as obras de Paulo Freire sintegzaistematizam sua concepcao de
cultura. Além disso, sua trajetoria expressa essgab organizadora, pois esteve
envolvido com a filosofia, mas acima de tudo contramsformacdo da sociedade

brasileira.



Cultura é o eixo norteador dos circulos de cuffurdara Brandao, o circulo de
cultura traz para o campo de educacéo popularockcéo transformadora de pessoas e
de sociedades, algo das iniciativas praticas gsudai uso comunitario, escolar ou
pedagogico. Circulo porque todos estdo a voltande equipe de trabalho que nao tem
um professor, mas um animador de debates que, camocompanheiro, participa de
uma atividade comum em que todos ensinam e aprendencultura porque, muito
mais do que o aprendizado individual, o que o reuoduz sdo modos préprios e
novos, solidarios, coletivos de pensar. E todosopiaprendem, de fase em fase, de
palavra em palavra, que aquilo que constroem @ onéneira de fazer a cultura que os
faz, por sua vez, homens, sujeitos, seres de ligBRANDAO, 1996, p. 43-44).

As obras tedricas de Paulo Freire expressam élgs@afia, um tipo peculiar de
filosofia — 0 que poderiamos denominar de filosaféa praxis. O pensamento desse
educador foi constituido no movimento cultural ¢itmm de sua trajetoria intelectual.
Suas ideias impulsionaram suas ag¢fes politicaxesveirsa que resultaram de suas
intervencdes nas esferas da politica. Essa carvaai@o dialética da trajetoria de Paulo
Freire evidencia a importancia de incorporar suasdades politicas nas analises da
historia intelectual da educacéao.

Para Fernandes,

Freire afirmou claramente que a educacdo ndo éefieaxo das relagbes
entre classes, mas sim um produto da relacdo idaléntre cultura e
relagBes sociais de produgdo. Na teoria freireansybjectividade ndo se

reduz a uma reflexdo da objectividade, mas consiste produto complexo
da préxis humana sobre essa materialidade (1984 )p.

Sua acéo politica no interior do MCP de Recifejmoio da década de 1960,
preconizava o resgate da “cultura popular, comww peientado por intelectuais, [a fim
de] levar a uma praxis revolucionaria capaz derfazeansformacgéo do pais” (FREIRE,
2006, p.129). Essa passagem gue esta no memoffi&C&opostula uma tarefa peculiar
a intelectualidade - organizar a cultura populacoeduzir o povo ao processo de
libertacdo. Ao modo do Centro Popular de CulturdJtik, o grupo fundador do MCP
deu um sentido novo a cultura popular (visdo deduawonstruida pelos intelectuais).
Nesse sentido, os intelectuais (fundadores do MCRditavam no “papel da cultura no

processo de formagcdo como no da luta politica psaessarias mudancas de que a

40 E 0 simbolo mais adequado & lembranca das expiséde cultura e de educacdo popular realizados
no Brasil e na América Latina a partir dos anosl8&0, segundo Carlos Rodrigues Brandao (2008, p.
76).



sociedade brasileira precisava [...]” (FREIRE, 2003L49).

No final da década de 1980, Paulo Freire assunSacaetaria de Educacao do
municipio de S&o Paulo. Segundo Ana Maria Frei@®§», Paulo Freire afirmava: “é
um dever civico e politico que tenho diante de rmiesmo e para o povo da cidade que
me acolheu tdo generosamente quando voltei dooex@iontinuava ele: “sera uma
oportunidade importante de testar mais uma vezaticq, desta vez nesta imensa rede
publica de ensino que é a cidade de Sado Pauloptzantgoria” (p.288). No discurso de
posse, indicava que,

Nés chegamos aqui e estamos chegando aqui, nesss @ara
humildemente cumprir com gosto um dever que nosirfasum dever de
educadores e, por isso, de politicos, com uma oggéo, é claro, por que

ndo ha educador neutro, por que ndo ha educacéa tEREIRE, 2006, p.
289).

A acao politica tem um sentido central na biograftaelectual desse educador.
Essa assertiva nos remete novamente ao conceitmtelectual propugnado por
Gramsci: o de organizador da cultura e de mobitizdds grupos sociais. O intelectual,
na acepcao do filosofo italiano, é especialistal@ipo, ou seja, filosofo e politico. Na
definicdo do pensador sardenho, o intelectual semaoderno principe. Para ele, “o
moderno principe deve e ndo pode deixar de seunc&dor e o organizador de uma
reforma intelectual e moral, o que significa, dstage criar o terreno para um novo
desenvolvimento da vontade coletiva nacional-paputasentido da realizacdo de uma
forma superior e total de civilizacdo moderna” (GR3CI, 2001b, p. 18).

Nessa dire¢ao indica Bobbio que embora com nomessdis, os intelectuais
sempre existiram, pois sempre existiu em todasoagedades, ao lado do poder
econdmico e do poder politico, o poder ideologoue se exerce ndo sobre os corpos,
mas sobre as mentes pela producéo e transmisséeia® de simbolos, de visdes de
mundo, de ensinamentos préaticos, mediante o ugaldsra (BOBBIO, 1997, p. 11).
No entanto, na sociedade moderna, esses persorgajgreram dimensdes muito mais
amplas de participacdo publica. Na definicdo de bebh(p. 12), “vivemos em
sociedades nas quais cresceu enormemente o espla@ncedidos para se fazerem
ouvir e multiplicarem-se os meios de difusdo daslpedes intelectuais”.

A trajetéria de Paulo Freire expressa os dois destida vida intelectual:
producdo de conhecimento e intervencdo na vidaigaubNa primeira tarefa, estédo
inseridas as producdes académicas (pesquisas);obaasegunda, as acdes politicas
(MCP, Ministério da Educacéo e Secretaria da Edicalp Estado de Sédo Paulo) que



objetivavam implementar seus projetos culturaisn m®mo mobilizar os individuos
para promoverem a renovacgdo cultural, politica,jaboe econdbmica. Em termos
especificos, Paulo Freire estd comprometido emaxpb mundo, mas também com a
transformacdo da realidade, aspectos que o torganioo a classe social dos
trabalhadores brasileiros.
Segundo Gramsci,
O proletariado pode se tornar classe dirigente mirtinte na medida em
gue consegue criar um sistema de aliancas de ctapsselhe permita
mobilizar contra o capitalismo e o Estado burguésagoria da populacdo
trabalhadora — o que significa, na Itdlia, dadaseass relacbes de classe
existentes, que o proletariado pode se tornarecldisigente e dominante na

medida em que consegue obter 0 consenso das amaézss camponesas
(1987, p. 139).

O conceito gramsciano privilegia a funcdo organiaaou seja, o que define os
individuos que intervém nos episodios da culturaadntelectuais, é a capacidade de
organizar o tecido social, refletir sobre si mesneosobre a sua relacdo com a
sociedade. Este conceito estimula um novo olhaa paprépria sociedade, para 0s
homens e suas producdes.

Em termos sintéticos, neste capitulo o objetivalfecutir aspectos da trajetéria
de Paulo Freire, privilegiando sua formacgéo, bemasua producdo tedrica e acao
politica. Nossa preocupacao foi evidenciar a prddurelacdo entre esses trés aspectos,
pois nao € possivel dissociar cultura e politicpemmsamento de Freire. Em razao disso,
recortamos nossa analise no conceito de inteleptslado por Antonio Gramsci. A
principal preocupacgdo, nessa parte da tese, falergiar 0 comprometimento da
trajetoria intelectual de Paulo Freire com a tramsfi¢cdo da sociedade brasileira, ou
melhor, com a libertacdo da humanidade, em cujeforaleve ser pensada a formacéo

da crianca da educacéo infantil.

1.5. Lugar de rememoracao: a infancia & sombra da amgueira

Voltar as lembrancas da infancia remete-nos atire$iebre a importancia dessa
fase da vida pela qual todos os seres humanosnpass#ora com marcas contornadas
pelas condi¢cdes sociais de cada classe social.nAs®is 0 pressuposto de que a
crianca € um ser histérico e social, que se comnstitma determinada sociedade, cuja
infancia se realiza a partir das relacdes existente

Segundo Vygotsky,



A crianca, desde o0s primeiros momentos de suaéexist, estabelece
relacdes com o grupo ao qual pertence e o ambéemtgue vive, sempre de
forma mediada. Desta maneira, o desenvolvimentamendizagem sao dois
processos distintos, independentes, porém indéagisi (1989, p. 95).

Desse modo, na medida em que a crianca aprendse elasenvolve, ou seja,
humaniza-se. Podemos afirmar que é na infanciaoguseres humanos iniciam sua
constituicdo como seres socio-historicos. Nestédserpara Paulo Freire,

O homem esta no mundo e com o mundo. [...] istormatum ser capaz de
relacionar-se; de sair de si; de projetar-se ndsosude transcender [...].

Estas relacfes ndo se ddo apenas com o0s outroseas no mundo, com o
mundo e pelo mundo (2008b, p. 30).

Paulo Freire, conforme vimos no subcapitulo 1.3cove momentos que
marcaram de forma significativa sua infancia e, gprcutiram ao longo da vida. Em
sua obra intituladaA sombra desta manguejrgpodemos perceber uma lembranca
preciosa de sua infancia, ao observar que:

O quintal de minha infancia vem como que se desdminr em tantos
outros espacos, ndo necessariamente outros quiBféiss em que este
homem de hoje, vendo em si aquele menino de ordprende por ver
melhor o antes visto. Rever o antes visto quas@eeimplica ver angulos

ndo percebidos. A leitura posterior do mundo panlestituir-se de forma
mais critica, menos ingénua, mais rigorosa (FREIRBL, p. 24).

Nos momentos inesperados, surgem as lembrancasféiecia; no exilio
principalmente, lendo uma carta vinda do Brasgécmamente de Recife, como salienta
Freire, “de repente, como se magica fosse, recuempo e quase me vejo menino no
quintal frondoso, aprendendo a ler com meu pai hanimde, escrevendo frases e
palavras no chdo sombreado pelas mangueiras” (p0@5).

Em Cartas a Cristin& muito marcante as rememoracdes da infanciatdivoie
sobre minha infancia remota € um ato de curiosidegessario. Quanto mais me volto
sobre a infancia distante, tanto mais descubrotepigo sempre algo a aprender dela”.
(FREIRE 2003, p. 38).

Tais observacdes reafirmam que séo nas expersétaspraticas sociais que as
criancas passam pelo processo da aprendizagem. sadibatar que se temos um
processo, ele ndo tem fim, pois a aprendizagene gépistoda a vida, afinal Freire ndo
cansa de afirmar que o homem é um ser inacabaddoi@e dito anteriormente, ao
processo de apropriacdo da pratica social chamam@ndizagem. Compreendemos
que a aprendizagem da crianca, seu desenvolvimeotote por meio da mediacao

social, pois a crianca pertence a uma sociedadelefeemina as formas de apreensao



da realidade e do desenvolvimento do individuo,tenesés, Freire salienta a
necessidade dos animadores culturais conhecereealamlade na qual vivem os
alfabetizandos.

O processo de desenvolvimento da crianca, quecials@corre de forma
integrada aos aspectos cultural, fisico e psicotjgpossibilitando que a crianca se
constitua como individuo com personalidade préprieomo parte integrante de um
grupo, a partir das experiéncias concretas rea&ath seu meio.

Para Paulo Freire, “a minha radical rejeicdo aeslacle de classes, como uma
sociedade necessariamente violenta, seria, pargpdasiveis analistas, a maneira pela
gual se estaria explicitando hoje o ‘desenconti@tivab que eu teria vivido na infancia”
(2003, p. 39). Freire foi uma crianca bem amadaspos familiares: “jamais me senti
ameacado, sequer, pela davida em torno da afeggdoeds pais entre si como de seu
amor por nés” (FREIRE 2003, p. 55). E muito recai@gperceber a imagem preservada
“da fome” que passou na sua infancia.

Para Freire:

As vezes, me fazia dormir, debrucado sobre a masgue estudava, como
se estivesse narcotizado. E quando, reagindo ao qoa me tentava
dominar, escancarava os olhos que fixava com tiificle sobre o texto de
histéria ou de ciéncias naturais- ‘licdes’ de mirdstola primaria — as
palavras eram como se fossem pedacos de comid3, (2089-40).

Paulo Freire, em sua obra intitulada importancia do ato de 1ef1986),

descreve sua infancia e 0s momentos felizes eurespis que passou.

Me vejo entdo na casa mediana em que nasci, néeRemileada de arvores,
algumas delas como se fossem gente, tal a intimigadre nés — a sua
sombra brincava e em seus galhos mais doceis aamaftbra eu me
experimentava em riscos que me preparavam pags risaventuras maiores.
A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu, Sgé@derraco — o sitio das
avencas de minha mae —, o quintal amplo em quels/a, tudo isso foi o
meu primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei,pne de pé, andei, falei.
Na verdade, aquele mundo especial se dava a mira comundo de minha
atividade perceptiva, por isso mesmo como o murelenthhas primeiras
leituras. Os ‘textos’, as ‘palavras’, as ‘letraagdele contexto se encarnavam
nos cantos dos passaros — 0 do sanhacu, o domoltminho-quem-vem, o
do bem-te-vi, o do sabia- na danca das copas darearsopradas por fortes
ventanias que anunciavam tempestades, trovBesnpatfos, as aguas da
chuva brincando de geografia: inventando lagossiltrios, riachos. Os
‘textos’, as ‘palavras’, as ‘letras’ daquele comtese encarnavam também no
assobio do vento, nas nuvens do céu, nas suas DOESeus movimentos;
na cor das folhagens, na forma das folhas, no@ligis flores — das rosas,
dos jasmins -, no corpo das arvores, na casca rdtssf Na tonalidade
diferente de cores de um mesmo fruto em momengigis: o verde da
manga-espada verde, o verde da manga-espada incladamarelo
esverdeado da mesma manga amadurecendo, as @gtas da manga mais
além de madura. A relagdo entre estas cores, ond#@sgnento do fruto, a



sua resisténcia a nossa manipulacéo e o seu g@squele contexto faziam

parte igualmente os animais: 0s gatos da famil@samaneira manhosa de
enroscar-se nas pernas da gente, o seu miadoplisasiu de raiva; Joli, o

velho cachorro negro de meu pai, o seu mau hunta W@z que um dos

gatos incautamente se aproximava demasiado do kmagque se achava
comendo e que era — ‘estado de espirito’ — o de &wl tais momentos,

completamente diferente do de quando quase despudnte perseguia,

acuava e matava um dos muitos timbus responsaskisspmico de gordas

galinhas de minha avo. Daquele contexto — o do mendo imediato — fazia

parte, por outro lado, o universo da linguagemmais velhos, expressando
as suas crengas, 0S seus receios, 0s seus valeseés |f. 13-14).

A vida no Nordeste simples, mas com uma riquezaxeriéncias em sua
infancia tornou o menino Paulo Freire, uma pesslo#taaencharcada por marcas que a
infancia deixou. Pois bem, é na infancia que fazenussas primeiras apropriacoes, ou
seja, aprendemos com a vida, aprendemos com o0 merassim a crianga passa a “ler
0 mundo”.

A condicdo da infancia poBfeestava associada de maneira ambigua entre o
brincar, estudar e trabalhar. A esse respeito,ym@a-se Freire: “no fundo, viviamos,
[...] uma radical ambiguidade: éramos meninos gmdos em gente grande. A nossa
meninice ficava espremida entre brinquedos e dathw’, entre a liberdade e a
necessidade” (2003, p. 44). Podemos entender, gegoimento de Freire que sua
infancia foi aquela em que muitas criancas se stésmao trabalho muito cedo.

Para a compreensao da ideia de infancia, a qusé fmodificando ao longo do
tempo, faz-se necessério retomar esse conceitespolico e entender suas diferentes
concepcOes. Para Kuhlmann Junior e Fernandesstt@riai da infancia seria, portanto a
historia da relacdo da sociedade, da cultura, dokos, com esta classe de idade, e a
histéria da crianca seria a historia da relagdacdascas entre si e com os adultos, com
a cultura e com a sociedade” (2004, p. 15).

A ideia de infancia sofreu inUmeras mudancas dedaccom o modo de
organizacdo da vida dos homens. Na Idade Média, exiégiia um lugar para o
sentimento de infancia, pois as criangas viviammumdo adulto, vestiam-se da mesma
forma, participavam dos mesmos jogos, frequentaasmimesmas festas, ndo existia a

preocupacao em exclui-las das conversas dos adultos

“! Quando nos referimos a infancia pobre de Pauloerrestamos apontando as dificuldades financeiras
e consequentemente a fome na infancia, “aos onee an tinha ciéncia das precarias condic8es
financeiras da familia” (FREIRE, 2003, p. 44).



Segundo Ariés (1981), na sociedade medieval orsentd de infancf& néo
existia, tal qual é concebido hoje. O sentimentsterte por volta do século XllI
poderia ser definido da seguinte maneira: a criamga existia. Supriam-se suas
necessidades enquanto filhote do homem que naceguesse manter sozinho,
entretanto, apos este periodo, a crianca era elegagavida adulta imediatamente.

A partir do século XIV, a infancia passa a ser @spntada como sagrada,
multiplicando-se as representacdes de Jesus menida Virgem Maria. Segundo
Badinter (1980), durante longos séculos a teolayista, personificada por Santo
Agostinho, elaborou uma imagem da crianca defioatao algo que simbolizava o mal,
a imperfeicdo ligada ao peso do pecado originaendp uma infancia, apenas uma
crianga merecia nosso respeito, e deveria serdeita menino Jesus, o qual trazia a
sinceridade, pureza, bondade e verdadeira ingeselida

Para Ariés (1981), a Igreja e as artes contribuentonpara isso; a ingenuidade,
a graca e a gentileza das criancas come¢am a servablas, dando inicio a um
sentimento classificado como “paparicacdo”. As ng@s passam a ser objeto de
diversao para os pais.

Segundo Badinter (1980), no final do século XVII, fidsofo Descartes
descreveu a infancia como antes de tudo, sendoeasindp de fraqueza do espirito,
quando a faculdade de conhecer e o entendimerdto s total dependéncia do corpo.
A crianca ndo tem outros pensamentos sendo asssd@® sentidas pelo corpo. O feto
ja pensa, mas esse pensamento ndo passa de umeminugg ideias confusas.
Desprovida de discernimento e de critica, a alrfentit deixa-se guiar para sensacgdes
de dor e prazer, estando condenada ao erro perpétuo

Do século XV ao século XVIII ocorre uma mudancawak com relacdo aos
sentimentos de infancia, preocupado com o pudorceidado de ndo corromper a
inocéncia infantil. Era recomendado vigiar a crangonstantemente, evitando a
promiscuidade entre pequenos e grandes, controlamgaagem e ocultar o préprio
corpo.

Para Arce,

A criangca ndo mais era objeto de risos e brincadeimas passava a ser
objeto de ordem moral, cujo modelo era o meninaslessuas qualidades, e
também objeto de ordem psicoldgica, ja que a nielaels formar homens

cultos e racionais se fazia mister e para issmecassario conhecer melhor a

42 Ariés (1981) define como sentimento de infancian&o-afeicdo para com as criancas, mas
correspondente a consciéncia da particularidadentihf essa particularidade que distingue
essencialmente a crianca do adulto.



crianca, seu desenvolvimento e suas particulardda@e porta-voz destas
medidas era a crianca das classes dominantes.mMasideveriam segui-la,
para exibir padrdes de comportamento adequadosragrianca, ao viver a
infancia (2002, p. 83).

Ao longo dos séculos XV e XVI, a crianca era vigieno um ser com menor grau
de conhecimento. A infancia nesta época era visteoaum estado.

Segundo Pinto,
[...] a infancia constitui uma realidade que comagganhar contornos a
partir dos séculos XVI e XVII. [...] As mudangas sensibilidade que se
comecam a verificar a partir do Renascimento tendeteferir a integracéo
no mundo adulto cada vez mais tarde e, a marcan, fconteiras bem
definidas, o tempo da infancia, progressivamergadid ao conceito da
aprendizagem e de escolarizacdo. Importa, no entaablinhar que se

tratou de um movimento extremamente lento, inicawit@ bastante
circunscrito as classes mais abastadas (1997).p. 44

No século XVIII, surgiu a pedagogia centrada naayidespeitando o
desenvolvimento infantil; a educacdo da criancaedawer inicio muito cedo, pois
sendo fragil, maleavel, necessitando de raz&o eeirie por natureza, precisava de
direcéo e cuidado.

A partir de meados do século XVIII e ao longo douse X1X, a crianga passou
a ser o centro de interesse educativo dos adskoslo enfatizada a importancia da
educacao para o desenvolvimento social.

Segundo Oliveira,

[...] a [crianca] comecou a ser vista como sujdémecessidades e objeto de
expectativas e cuidados situados em um periodo relearacéo para o

ingresso no mundo dos adultos, o que tornava daefgmelo menos para 0s
gue podiam frequenta-la] um instrumento fundamegg@@05, p. 62).

No século XIX a infancia passa a ser visivel quaodmabalho deixa de ser
domiciliar e as familias, ao se deslocarem e désgpem, ndo conseguem mais
administrar o desenvolvimento dos filhos pequerss.criangcas se transformam em

menores, e como tal rapidamente congregam as edsticas de abandonados e

delinquentes.

Para Leite,

[...] n@o eram percebidas, nem ouvidas. Nem falaveem delas se falava.
Por isso, é preciso comecar propondo: quem eracanias;as? A distingao
mais clara é que se fundamenta no desempenho emmnéomando-se a
populacdo como um todo, uma caracterizacao nitialalé periodo de 0 a 3
anos, em que, como ainda ndo andam, os pequenocsag&gados pelas
maes, pelos irmdos ou pelas escravas. Em algutwss teancontrava-se a
expressdo ‘desvalidos de pé’, que designava aquglasja andavam e,
portanto, podiam desempenhar pequenas tarefasoRa@digo filipino, que



continuou a vigorar até o fim do século XIX, a nmaiade se verificava aos

12 anos para as meninas e aos 14 anos para osos)emas para a lgreja

Catdlica, que normatizou toda a vida das familessa periodo, 7 anos ja € a
idade da razdo.[...] tendo em mente que a infam&iaé uma fase bioldgica

da vida, mas uma construcao cultural e histéricanpreende-se que as

abstracdes numéricas ndo podem dar conta de sahikdade (2001, p.21).

Assim a nocao de infancia ndo seria uma categaiaral, mas historica e
cultural; os conhecimentos produzidos acerca dessatica tém estreita ligagdo com
o lugar social que a crianga ocupa na relacdo cootro. Segundo Kuhlmann Junior,
“nos anos 1950 as criancgas participavam ativanaantgda comunitaria, pois tinham
o direito a frequentar a rua, lugar de livre ciagdo na época” (1998, p. 30).

Pelo exposto, procuramos indicar que as criangased@s concretos, sociais,
com vontades e necessidades proprias, diferentemaietadas em fungcédo de
pertencerem as classes populares ou as classeslraatadas, 0 que na descricao de
Faria ocorre com a “dupla alienacdo da infanci, é& a crianca rica privatizada,
alienada, antecipando a vida adulta através dedrasratividades; e a crianca pobre
explorada, também antecipando a vida adulta naltralj...]” (FARIA, 1999, p. 72).

A crianca pequena esta no mundo como ele é hmjerpora esse mundo, é
influenciada por ele, mas também o influencia esttonsignificados a partir dele. De
acordo com Naradowski,

Atualmente a infancia passa por uma perda de dBei através de dois
pélos. Um é o pdlo da infancia da realidade virttrata-se das criancas que
realizam sua infancia com a internet, os computgjoa diversidade de
canais de TV a cabo, os video-games. Muitas criarjante dessas
situacdes sdo consideradas ‘pequenos monstrogigi®e seus professores
por ndo demonstrarem atitudes e comportamentosatfuentdo vinham
sendo aceitos pela sociedade. Outro pélo é repegkempelo fato da
infancia ser independente, autbnoma, ou seja, d#asngriancas se
submeterem ao trabalho muito cedo, e viverem saolestaso da propria

sociedade, em contato com drogas e com a proétitulEsta € a infancia
ndo da realidade virtual, mas da realidade redl(2p. 69).

N&o podemos utilizar um conceito Unico de infan@mbora exista uma
tendéncia generalizada a se naturalizar a infaigiéatizamos que existem muitas
infancias, ou seja, infancias mais ricas, mais ggmhnfancias da tecnologia, infancias
superprotegidas, abandonadas, socorridas, atendidagas, armadas, etc.

A experiéncia de infancia rememorada por Paul@rd-radica sua convivéncia

com o0s problemas sociais concretos, particularmemte a falta de condigbes béasicas

de sobrevivéncia dos seres humanos. A esse respesterva Freire,



Recordava o que também representava para mim estata fome.
Lembrava-me do tempo em que gastava dizendo eeratbz olhos
fechados, caderno nas maos: Inglaterra, capitatdesn Franca, capital
Paris. Inglaterra, capital Londres. “repete, reppte tu aprendes”.era a
sugestdo mais ou menos generalizada no meu tempoedmo. Como
aprender, porém, se a Unica geografia possiveh greografia de minha
fome. A geografia dos quintais alheios, das fragi— mangueiras,
jaqueiras, cajueiros, pitangueiras-, geografia Temistocles — meu irmao
imediatamente mais velho que eu — e eu sabiamoglaagim, de cor,
palmo a palmo, conheciamos os seus segredos e mériag¢inhamos os
caminhos mais faceis que nos levavam a fruteirdisares (2003, p. 42).

E muito presente nos escritos de Freire sobréngfiacia e, acreditamos o que
Ihe marcou profundamente foi, sem ddvida, a expeiaéde ter passado fome; mesmo
tendo uma familia estruturada que Ihe passavasisagnentos cristdos, a fome fez com
gue Freire “assaltasse” as fruteiras dos quintlisias para resolver um problema
imediato.

Segundo Freire,

Ja ndo me lembro do que me terdo ‘ensinado’ nalegsco dia daquela
manha em que fui flagrado com 0 mamao do vizinhméa. O que sei é
que, se foi dificil resolver, na escola, certosbpgmas de aritmética,
nenhuma dificuldade tive em aprender a calculagnopb necessario para
que as bananas amadurecessem em funcdo do moreemntataracao em
gue se encontravam quando as ‘agasalhavamos’ emsosiasecretos
esconderijos (2003, p. 43).

A morte de seu pai também merece destaque em esmbsaincas de infancia,
bem como a mudanca de Recife para Jabatao

Freire assim descreve,

Em Jaboatdo perdi meu pai. Em Jaboatdo experimenteie é a fome e
compreendi a fome dos demais. Em Jaboatéo, cranga, converti-me em
homem gracas a dor e ao sofrimento que ndo sutemengas sombras da
desesperacdo. Em Jaboatdo joguei bola com os msethinpovo. Nadei no
rio. [...] Em Jaboatdo, quando tinha dez anos, ceima pensar que no
mundo muitas coisas ndo andavam bem. Embora fosEsgc& comecei a
perguntar-me o que poderia fazer para ajudar angh® (2008d, p. 16).

E interessante ressaltar uma de suas lembrangagdeia, e que julgamos de
suma importancia nessa fase da vida, a brincad&otare isso ressalta Freire (2003, p.
43),

A nossa geografia imediata era, sem divida, paan@® s6 uma geografia
demasiado concreta, se posso falar assim, mas umhgentido especial.
Nela se interpenetravam dois mundos, que viviammbsnsamente. O
mundo do brinquedo em que, meninos, jogavamosdltebdavamos em

3 No item 1.1- lugar de formac&o: das primeirasakett Faculdade de Direito de Recife j& discutimos a
tdo sofrida mudanca de Recife para Jaboatao, pa da crise de 1929.



rio, empinavamos papagaio e o0 mundo em que, ermuaEninos, éramos,
porém homens antecipados, as voltas com nossad@nfieme dos nossos.

Partindo da ideia de brincar € que podemos afimuoar a crianca vivencia o
mundo adulto, realizando situacdes que nao ser@asiyeis de acordo com sua idade,
como por exemplo, dirigir um automével. Sdo asaggta brincadeira que fazem com
que a crianga se comporte de forma mais avancadme@quele habitual para a sua
idade. Tanto pela criagdo da situagdo imaginamenoc pela definicdo de regras
especificas, o brinquedo cria uma zona de desenweio proximdl* na crianca.
Segundo Oliveira, “no brinquedo a crianca compeetale forma mais avancada do que
nas atividades da vida real e também aprende saseyigeto de significado” (1997, p.
67).

A brincadeira € uma linguagem infantil que mantémwuinculo essencial com
aquilo que “n&@o é brincar’. Se a brincadeira € wgao que ocorre no plano da
imaginacéo, isso implica que aquele que brincaaeldminio da linguagem simbdlica.
Isso quer dizer que é preciso haver consciéncidifdeenca existente entre brincadeira
e realidade imediata, de forma que sejam atribuidogos significados. Essa
peculiaridade da brincadeira € uma imitacdo, nogtias emocodes e das ideias de uma
realidade anteriormente vivenciada.

O principal indicador da brincadeira entre as @&n sdo 0s papeéis que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéisincadeira, as criangas agem
frente a realidade de maneira nao-literal, tramgler e substituindo suas acodes
cotidianas pelas acOes e caracteristicas do pagamédo, utilizando-se de objetos
substitutos. Brincar contribui, assim, para a intezacado de determinados modelos de
adultos no ambito de grupos sociais diversos.

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imdiyias. e criadas por elas
mesmas, as criangcas podem acionar seus pensarpardagsolucdes de problemas que
Ihes sdo importantes e significativos. Propiciaadbrincadeira, portanto, cria-se um
espaco em que as criangas podem experimentar comaternalizar uma compreensao

particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e&sas conhecimentos.

4 A zona de desenvolvimento proximal refere-se,nasab caminho que o individuo vai percorrer para
desenvolver funcfes que estdo em processo de anadanto e que se tornardo fungbes consolidadas,
estabelecidas no seu nivel de desenvolvimento(@adeira, 1998, p. 60). A zona de desenvolvimento
proximal define aquelas funcdes que ainda ndo areeeam, mas que estdo em processo de maturagao,
funcbes que amadurecerdo, mas que estdo presetgaanenstado embrionario. Essas fun¢cdes poderiam
ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvodvito, ao invés de frutos do desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1988, p. 92).



E importante deixar claro que as atividades cormogog brincadeiras, ndo
precisam necessariamente ter o “brinquedo” em de pser através de gesto, fala,
desenho, escrita, musica, danga, por se constitufcessos comunicativos que
permitem a apreensdo e construcdo de significagodemos ainda dizer que as
atividades de vivéncias cotidianas das criancasocpor exemplo, brincadeiras com
sombra, brincadeira de escutar sons, olhar nufamsr experiéncias com diferentes
elementos (areia, 4gua, grama, etc.), observaodbielplantas, conversar sobre eles, sdo
consideradas jogos e brincadeiras.

Para Vygotsky (1989), desde o nascimela crianca, o aprendizado esta
relacionado ao desenvolvimento. Existe um percaesadesenvolvimento, em parte
definido pelo processo de maturacdo do organisrdividtual, pertencente a espécie
humana, mas € o aprendizado que possibilita o daesp#e processos internos de
desenvolvimento que, ndo fosse o contato do ingvicbom certo ambiente cultural,
nao ocorreriam. Sua teoria se fundamenta no mider@ dialético, pois defendeu o
propésito de que o homem transforma a naturezacdelo com suas necessidades, e
esta transforma o homem. A teoria de Vygotsky magdistancia desse postulado; nela o
homem é transformado pelo meio social onde vivedelmambém como influéncia a
parte biolégica do ser humano. Para compreendematisor a relacdo entre a teoria
vygotskyana com o marxismo recorremos a obygotsky: uma perspectiva histérico-
cultural da educacdq1995) de Teresa Cristina Rego. De acordo com asgaa,
Vygostsky entende que o ser humano ndo sé é unutprdeé seu contexto social, mas
também um agente ativo na criagdo deste contexti@dia que para compreender as
formas especificamente humanas é necessario (&v@lpstescobrir a relacdo entre a
dimensao bioldgica (os processos naturais, comataratao fisica e 0s mecanismos
sensoriais) e a cultural (mecanismos gerais atrdeéqual a sociedade e a historia
moldam a estrutura humana) (1995, p. 49).

Nas palavras da pesquisadora, Vygotsky,

Analisou psicologicamente esta transformacdo dohserano tendo como
objetivo caracterizar os aspectos tipicamente hos@o comportamento e
elaborar hipoteses de como essas caracteristicismsaram ao longo da
histéria humana e de como se desenvolvem duravidaade um individuo

(REGO, 1995, p. 38).

Para Vygotsky, a relacdo do ser humano camundo nao € direta, mas sim,
uma relagdo mediada ou de interagdo. A énfasenastifalética das inter-relacées que

constituem o método dialético. O homem, entdo, ésamhistérico, social e cultural,



sendo produzido conforme o lugar que ocupa na dadee e a sua apropriacdo da

heranca cultural. Sobre essa questéo afirma Vygotsk

Qualquer funcdo no desenvolvimento cultural dangasaparece duas vezes,
ou em dois planos. Primeiro aparece no plano seciai seguida, no plano
psicoldgico. Primeiro, entre as pessoas, comajoste interpsicoldgica e
depois, no interior da crianga, como categoriap#icoldgica. Isso também
€ verdadeiro no que diz respeito a atencédo volantarmemoria logica, a
formacg&o de conceitos, e ao desenvolvimento dadert..] E evidente que
a internalizacéo transforma o proprio processderaakua estrutura e suas
funcbes (1991, p. 163).

Para Vygotsky, o processo de desenvolvimenta apropriagcdo ativa do
conhecimento disponivel na sociedade em que aceriaasceu. E preciso que ela
aprenda e integre em sua maneira de pensar, o como da sua cultura. A
capacidade de imaginar € o0 que permite ao homearidibse da “prisdo da percepcao”
e chegar ao pensamento abstrato. Brincando, acari@nia situacdes ficticias,
transformando com suas ac¢fes 0 significado dodasbjgue podem ser brinquedos,
bonecas ou simples cabos de vassoura de acordasostessidades do jogo). Brincar
contribui, assim, para a interiorizagédo de deteach@s modelos de adultos, no ambito
de grupos sociais diversos.

Da mesma forma, Freire observa que “ninguém naste £ experimentando-
nos no mundo que nés nos fazemos, vamos nos faaesdmucos, na pratica social de
que tomamos parte” (FREIRE, 2007, p. 81-82). Em shbim intituladaPolitica e
educacap Paulo Freire ressalta que ndo nasceu professwmadwapara sé-lo, embora
sua infancia e adolescéncia tenham estado semgiasate sonhos em que rara vez se
viu encarnando figura que néo fosse a de professor.

Ele observa que brincou tanto de professor na sckeia que, ao dar as
primeiras aulas no curso entdo de “admissao” nedimlOsvaldo Cruz do Recife, nos
anos1940, nao lhe era facil distinguir o profess@ginario do professor do mundo real.
E era feliz em ambos os mundos. Feliz quando purersonhava dando aula e feliz
guando, de fato, ensinava.

Paulo Freire dizia que tinha, na verdade, desdenmenm certo gosto docente,
que jamais se desfez. Um gosto de ensinar e aprguodehe empurrava a pratica de
ensinar que, por sua vez, foi dando forma e se@itiglele gosto. Umas duvidas, umas
inquietacdes, uma certeza de que as coisas estfoesse fazendo e se refazendo e, em
lugar de inseguro, sentia-se firme na compreensayd a gente ndo é, de que a gente
esta sendo (2003, p. 110).



As vezes, ou quase sempre, lamentavelmente, quaedeamos ou nos
perguntamos sobre a nossa trajetodria profissiona@ntro exclusivo das referéncias esta
nos cursos realizados, na formacdo académica expexi@ncia vivida na area da
profiss&o. Fica de fora como algo sem importanciassa presenca no mundo. E como
se a atividade profissional dos homens e das nadh&io tivesse nada a ver com suas
experiéncias de menino, de jovem, com seus des®osseus sonhos, com seu bem-
qguerer ao mundo ou com seu desamor a vida, coralsgaa ou com seu mal-estar na
passagem dos dias e dos anos.

Na verdade, ndo era possivel separar o que hal@adeeprofissional do que
vinha sendo como ser humano. Do que esteve senuo m@nino de Recife, nascido na
década de 1920, em familia de classe média, acopsdal crise de 1929. Menino cedo
desafiado pelas injusticas sociais como cedo tooiaadde raiva contra a raiva dos
preconceitos raciais e de classe a que juntarid maafe outra raiva, a raiva dos
preconceitos em torno do sexo e da mulher.

Como nao perceber, por exemplo, que sua formagéisgional fez parte do
tempo de adolescéncia em Jaboatéo, perto de Regifgue ndo apenas jogou futebol
com meninos de coOrregos e de morros, meninos damadas classes menos
afortunadas, mas também com eles aprendeu o quificeiga comer pouco ou nada
comer. Algumas opcOes radicais, jamais sectarias, @y moveram como educador,
portanto, como politico, comecaram a se gestaralagempo distante.

A Pedagogia do oprimido, escrita tanto tempo deplasiguelas partidas de
futebol ao lado de Toinho Morango, de ReinaldoGGedeson Macaco, de Dourado, cedo
roidos pela tuberculose, tem a ver com um apreddiamais interrompido, que
comecou a fazer naquela época — o da necessidddand®mrmacao, da reinvencao do
mundo em favor das classes oprimidas.

O fragmento “ninguém nasce feito: € experimentama®no mundo que nds nos
fazemos” trata de uma rememoracdo de alguns dosentosrmais importantes da
trajetéria de Freire, em que mais uma vez poderfiopaa que as experiéncias na
infancia e adolescéncia contribuem mesmo que aeafamelada para a constituicdo do
sujeito e o seu papel de agente transformadorwdme® social.

Em sintese, ao indicar algumas lembrancas de Haweloe da sua prépria
infancia, nossa pretenséo foi demonstrar a relagfe os percursos da trajetoria desse
educador e suas experiéncias da infancia. Certamedd temos a intencao de postular

uma relacdo mecanica entre as direcOes da trajetlmi Freire e a sua infancia.



Entretanto, ndo ha duvida, se ninguém nasce feitazer-se da humanidade tem inicio
na propria infancia, nas primeiras experiénciasnuodo social. Portanto, a libertacédo
da humanidade somente faz sentido e apenas torpassivel se pensarmos na
educacao de todos os individuos, isto é, se organas também uma formacdo da

crianca da educacéo infantil na qual a utopia esgarse no ser mais.



2- EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: UMA POSSIBILIDADE D E ANALISE

A LUZ DO PENSAMENTO FREIREANO
Seria impensavel um mundo onde a experiéncia
humana se desse fora da continuidade, quer dizer,
fora da Histéria. A proclamada “morte da
Histéria” implica a morte das mulheres e dos
homens. Ndo podemos sobreviver a morte da
Historia que, por nés feita, nos faz e refaz. O que
ocorre é a superacdo de uma fase por outra, 0 que
ndo elimina a continuidade da Historia no interior

da mudanca.
Paulo Freire

Este capitulo tem por finalidade reconstituir adria da educacao da infancia e
para a infancia, buscando compreender as difereniestivas de atendimento a
crianca no Brasil, privilegiando um olhar histérisobre as primeiras instituicoes e
intencdes pedagdgicas; outra preocupacédo é anal@a@cao de diferentes 6rgdos para
o atendimento infantil. Por fim, ressaltamos o igentle problematizar as legislacbes
educativas a fim de evidenciar a relacdo entreuaddmentos legais e as politicas
publicas para a educacéo infantil, buscando tevéidaz dascategoria® formuladas
por Paulo Freire, particularmente as de opressapramido, histéria, , didlogo,
assisténcia e liberdade. A rigor, entendemos ceEtsgoomo “conceitos basicos que
pretendem refletir os aspectos gerais e essenldaisal, suas conexdes e relacdes. Elas
surgem da analise da multiplicidade dos fenbmen@setendem um alto grau de
generalidade” (CURY, 1983, p. 21). Podemos entd&erdgue categorias Sdo 0s
conceitos principais da teoria, ou seja, aquelesfagem mediacao entre a totalidade e
a especificidade do objeto pesquisado. Cabe saliemhda que as “mediacOes
concretizam e encaram as ideias ao mesmo tempduqueam e significam as ac¢des”
(CURY, 1983, p. 28). E nesses termos que tomampsnsamento de Paulo Freire
como mediacdo para discutir alguns aspectos darinigla educacédo da infancia no

Brasil.

45 Segundo Maria E. Miguel, categorias podem serneidas como ideias preponderantes em
determinada teoria ou podem ser assim consideesd@®ias que agrupam informacdes provenientes de
pesquisas e que traduzem fenémenos ou fatos dristes situacdo pesquisada (MIGUEL, 2004).



2.1. Aspectos historicos da Educacao Infantil no Bsil: a crianca oprimida

Em 1549, com a chegada dos jesuitas no Brasiliais& o processo de
escolarizacdo. Com apenas quinze dias, apds adahega missionarios ja faziam
funcionar na recém-fundada cidade de Salvador,asoala de “ler e escrever”.

Segundo Chambouleyron,

Além da converséo do ‘gentio’ de um modo geralnsir® das criangas,
[...] fora uma das principais preocupacfes dosgzada Companhia de
Jesus desde o inicio da sua missdo na Américagueda. Preocupacao
que, alids, também estava expressa no Regimengowmnador Tomé de
Sousa, no qual o rei dom Jodo Il determinava @@ ‘meninos porque

neles imprimira melhor a doutrina, trabalhareis dar ordem como se
facam cristdos’ (2004, p. 55-56).

A Companhia de Jesus foi uma ordem essencialneshieativa/pedagogico-
missionaria na primeira metade do século XVI. Adauda disseminacéo da fé crista
deveria atingir primeiramente as criangcas/cururpara que pudessem levar a doutrina
catdlica a seus pais. Para Rizzini, “ao cuidar cld@ncas indias e disciplina-las,
[inculcavam-lhes] normas e costumes cristdos, cameasamento monogamico, a
confissdo dos pecados, o medo do inferno” (20097 ).

A organizacao escolar no Brasil Coldnia foi crigdaa ensinar. Segundo José
Paiva,

Ensinar era proprio da Igrejaivo, auténtico e perene magistéiistituido

por Jesus Cristo, se fazendo pratica cotidianalelo.cEm nome da Igreja,
mestra, ele dizia a verdade e o caminho para aderds fiéis ouvindo e
aprendendo. Se dstras formam o modo de conservacdo da tradigdo e,
nestes termos, de manuten¢do da cultura, seucskifez natural, no seio
do clero. Este cuidava da transmissdo dos seuatugrttos, de modo que se

preservasse 0 magistério, atendendo aos interdasesciedade (2004, p.
81).

Assim sendo, podemos dizer que a escola estavaitastente vinculada a
politica colonizadora dos portugueses, pois a rpetedeuropeia enviava religiosos
para suas colbnias a fim de desenvolver um trabalissionario e pedagdgico. Esse
trabalho tinha como finalidade principal convedegentio e impedir que os colonos se
desviassem da fé catdlica. De acordo com Rizzoamnvertiam as criancas amerindias
em futuros suditos doceis do Estado portuguésrayéest delas, exerciam influéncia
decisiva na conversdo dos adultos as estruturagisecculturais recém importadas”
(2009, p. 17).



E o inicio de um processo de criacio de escolmegitares, secundarias,
seminarios e missdes, que foram se espalhando Bedsil. De acordo com
Chambouleyron,

E bem verdade que a infancia estava sendo desaatesse momento no
velho mundo, resultado da transformacédo nas redagdée individuo e
grupo, o que se ensejava o nascimento de novasgotm afetividade e a
propria ‘afirmacdo do sentido de infancia’, na gigméja e Estado tiveram
papel fundamental. Neste sentido, foi também essamento ‘que fez a

Companhia escolher as criangas indigenas como pel‘gdanco’, a cera
virgem, em que tanto se desejava escrever; ingesev€2004, p. 58).

Segundo Mesquida (2010), para alcancar essadfdal, foi organizado no
interior das reducdes jesuiticas, um complexo e éstnuturado sistema educacional,
cuja missdo era submeter a infancia amerindia a inteavencdo, moldando-a de
acordo com os padrdes de seus tutores. A educas@idtia levava os métodos
catequéticos, nos quais oralidade, oratoria, rgf@tipersuasdo e memorizacao faziam-
se presentes, tendo como principal objetivo colorezcivilizar.

Finalmente, em 1559, a partir dos “exercicios erpamtais” de Inacio de
Loyola, comecou a ser elaborado o documento iatiiRatio Studiorurff, o qual foi
o resultado de um processo que durou 40 anosnhdofr@odificagbes em todo o seu
processo e constituindo-se em um regulamento ggen@ava o ensino em todos as
instituicbes de ensino da Companhia de Jesus. Himisamodelos de instrugdo, um
para os indigenas, centrado na leitura, escritigamas operacdes, e outro para 0s
filnos dos colonos, consistindo num ensino maisléctualizado. Segundo Freitag,
“[...] com isso, a Igreja Catdlica ndo s6 assumieegemonia na sociedade civil, como
penetrava, de certa forma, na propria sociedadégaglatravés da arma pacifica, que
era a educacao” (1986, p. 41).

Em 1759, por disputa de poder na Corte de Portugajesuitas perdem seu
poder politico e material nas missdes indigenasinidativa do Marqués de Pombal,
Ministro do Rei. Naquele momento os padres jesdidia@sn expulsos. Portugal estava
em decadéncia em relacdo a outras poténcias easppmrtanto, Pombal pretendia
reerguer o pais, colocando as escolas a servichstido e ndo mais da fé. Para
Saviani, “as reformas pombalinas da instrucdo pabse inserem no quadro das

reformas modernizantes levantadas a efeito por Rombando colocar Portugal ‘a

“¢ Conjunto de normas criado para regulamentar menss colégios jesuiticos. Sua primeira edicdo, de
1599, além de sustentar a educacéo jesuitica, gathtusde norma para toda a Companhia de Jesus.
Cujo ideal era a formacéo do homem universal, histeag cristao.



altura do século’, isto €, o século XVII, caraizado pelo lluminismo” (2004, p. 128).
Cabe ressaltar que “as reformas pombalinas seapd®m ao predominio das ideias
religiosas na versao dos jesuitas e, com basel@as laicas inspiradas no lluminismo,
instituem o privilégio do Estado em matéria deringo” (SAVIANI, 2004, p.128).
E indiscutivel a desestabilizacdo do sistema ascobm a supressdo da
Companhia de Jesus. Para Felgueiras,
A educacéo torna-se uma questédo publica e néo, dedépode ser tratada
pelas entidades civis, o que de alguma forma defimo integrada num
campo social independente da tutela da estrutligiosa (que ndo dos

religiosos), e, portanto, podendo ser pensada degwgras proprias, como
uma coisa em si (2005, p.122).

O Brasil, enquanto Colonia dependia das decisaeSalte portuguesa, a qual
se mostrava indiferente ao enfrentamento da quelstanfancia abandonada e pobre.
Os interesses da Coroa no Brasil eram predominamteneconémicos. Nesse periodo,
podemos verificar o desprezo para com as criarsgaavas. Segundo Faleiros,

Em sua menoridade as crian¢as escravas serviamhlmimgoiedo dos filhos
dos senhores (a quem inclusive eram doados corserigg e divertimento
das visitas, ou seja, eram considerados animaizintte estimacdo

(cavalinhos, macaquinhos). Além de humilha¢desiissnf maus-tratos e
mesmo exploracdo sexual (2009, p. 205-206).

Com a vinda da Familia Real, em 1808, inauguroursa nova fase para o
Brasil Col6énia, marcando o fim da etapa da “colag@n” portuguesa, pois até entao os
colonos ja haviam povoado principalmente as zor@serras, visando extrair e
exportar riquezas naturais, como o0 pau-brasil, ourcultivar produtos de exportacao,
como a cana-de-acgUcar. Para esse fim, foi utilizadeio-de-obra escrava proveniente
da Africa. A vinda da Corte sugere a criagdo deAstado monarquico, mantendo os
padrdes do absolutismo, aliado ao modo de prodeséravocrata.
Para Rizzini,
O escravo era elemento importante para a econoaiapdca. Era mais
interessante, financeiramente, para os donos dastanportar um escravo
gue criar e manter uma crianca, pois com um antratalho, o escravo
pagava seu preco de compra. As criancas escravammaom facilidade,
devido as condicdes precarias em que viviam seigsepsobretudo, porque

suas maes eram alugadas como amas-de-leite e ataad®marias criancas
(2009, p. 18).

O atendimento as criancas de 0 a 6 anos apareBeasi), no final do século
XIX, pois antes desse periodo, 0 atendimento dmgais pequenas longe da mée em
instituicbes como creches nao existia. Na zonal,rarede vivia a maior parte da



populacao, as familias de fazendeiros assumiamdadw das criancas abandonadas,
geralmente fruto da exploracdo sexual das mulheeggsas e indias, pelo senhor
branco. Na &rea urbana, bebés abandonados, p@ filebe de mocgas pertencentes a
familias de prestigio socfd] eram recolhidos na roda dos expostos.

Para Rizzini,

A moral cristd dominante, os filhos nascidos focacdsamento ndo eram
aceitos e, com freqiiéncia, estavam fadados ao aband pobreza também
levava ao abandono de criangcas, que eram deixadakaais publicos,

como nos atrios das igrejas e nas portas das ddsitas eram devoradas
por animais. Essa situacdo chegou a preocupar tasdades e levou o
Vice-Rei a propor duas medidas no ano de 1726: lasngoo recolhimento
dos expostos em asilos (2009, p. 19).

E criada, entdo, Roda dos Expostds nas Santas Casas de Misericordia. Em
1726, foi criada a primeira roda do Brasil e estimealizada na Bahia, com recursos
provenientes de doacdes de alguns nobres, poizag®o do Rei e consentimento dos
dirigentes da Santa Casa. No ano de 1738, foiamatbda do Rio de Janeiro e, em
seguidaem diversas outras localidad®s

Na avaliacéo de Aquino,

A roda dos expostos, como assisténcia caritatinag, pois, missionaria. A

primeira preocupacdo do sistema para com a criantz deixada era de
providenciar o batismo, salvando a alma da criaagaenos que trouxesse
consigo um bilhete — o que era muito comum — qf@nmava a rodeira de,

gue o bebé ja estava batizado. No caso de duvidarebponsaveis pela
instituicdo, a crianca era novamente batizada. dMf@mémeno de abandonar
os filhos é tdo antigo como a histéria da coloréipalgrasileira, s6 que antes
da roda, as criancas eram abandonadas e supostaamsistidas pelas
municipalidades, ou pela compaix&o de quem as érs@n(2001, p. 31).

Consta que a Roda do Rio de Janeiro funcionou386 & a de S&o Paulo até
1948, apesar de terem sido abolidas formalment®92m. Postula Rizzini,
As criangas enjeitadas nas Rodas eram alimentadasamas-de-leite

alugadas e também entregues a familias, mediagigepas pensdes. Em
geral, a assisténcia prestada pela Casa dos Expgumstdurava em torno de

47 Para Venancio (2000), os enjeitados no Brasil réalofossem resultado das relacées ilicitas de
mulheres de condi¢do social elevada, para as geat®locava a questdo de salvaguardar a honra, ou
entdo o costume de expor ou dar filhos para ser@ados por outros era derivativo do indice muito
elevado de filhos ilegitimos, principalmente déndd de adolescentes, entre 12 e 16 anos (p. 198).
Demais detalhes consultar a obtiatoria das Mulheres no Brasitle Mary Del Priore.

8 Era um cilindro giratério na parede que permitie @ crianca fosse colocada da rua para dentro do
estabelecimento, sem que se pudesse identificdguprapessoa. O objetivo era esconder a origem da
crianca e preservar a honra das familias. Taisgagm eram denominadas de enjeitados ou expostos.
(RIZZINI, 2009).

“9 Durante a época colonial, foram implantadas wéss de expostos no Brasil: a primeira em Salvador,
logo em seguida no Rio de Janeiro e a Gltima enfé&kdmdas no século XVIII (MARCILIO, 2001).



sete anos. A partir dai, a crianca ficava, comdoyea outro 6rfao, a mercé
da determinacdo do juiz, que decidia sobre seundede acordo com os
interesses de quem o quisesse manter. Era comufossgen utilizadas para
o trabalho desde pequenas (2009, p. 19).

Se analisarmos as primeiras iniciativas a respiteuidado e da protecdo a
crianca, podemos perceber que as rodas dos expivdtasn uma preocupacdo com a
integridade moral da crianca (a preocupacéo quara@nca era recolhida na roda era
com o batismo), e questdes de cuidado (procuramegrar essa crianca em alguma
familia). Muitas mées, em situacdo de pobreza,cestm seu filho na roda e
candidatavam-se a ser ama-de-leite, para recebar pegnsado pelo cuidado dessa
crianca.

Segundo Arantes,

No Brasil colénia ndo existia ‘a crianca’, pensadano categoria genérica,
em relacdo a qual pudéssemos deduzir algum diugitcersal, pois ndo

existiam pressupostos da igualdade entre as pessesdo a sociedade
colonial construida justamente na relacdo desigemhor/escravo. O que
existiam eram categorias especificas, como osoffillde familia’, os

‘meninos da terra’, os ‘filhos dos escravos’, 0486s’, os ‘desvalidos’, os
‘expostos’ ou ‘enjeitados’; ou ainda, os ‘pardinhass ‘negrinhos’, os

‘cabrinhas’ etc. (2009, p. 192).

A crianga passa a ser classificada pela sua origenfilnos considerados de
familia eram os filhos legitimos, oriundos de legét matriménio, encontravam-se sob
o controle do pai de familia, que tinha poderessguklmitados; os meninos da terra
eram aqueles contidos nos colégios jesuitas eaald®s “negrinhos” eram propriedades
do senhor, encontravam-se controlados socialménaieca da relacéo de tutela e posse;
0S expostos e oOrfaos, embora sem o suporte famikacontravam-se nos
estabelecimentos mantidos pela caridade, comaosas da roda e os recolhimentos dos
orfaos, o seu guardiao legal.

De acordo com Arantes,

O problema modifica-se quando, a partir da Lei dentve Livre e da
Aboli¢do, os escravos adquirem a condicéo de ligrgortanto, de ‘filhos’
e ‘pais de familia’, sem contudo, adquirirem asdipdes materiais para o
exercicio pleno da cidadania. Foi quando criancasi@escentes pobres,
agora identificados como ‘menores abandonados mmabente e
moralmente’ passaram a ser encontrados nas ruasatdo, trabalhando,
esmolando ou mesmo cometendo pequenos furtos (R0093).

Com o processo de migracdo para a zona urbanaescmento das cidades,
observam-se iniciativas isoladas de protecao anc¢rda orientadas para combater as

altas taxas de mortalidade infantil, criando assndades de amparo. Nesse contexto,



a abolicdo da escravatura trouxe problemas, pas spria o destino dos filhos de

escravos que na maioria das vezes eram abandonadostplicaria na necessidade

de criacdo de instituicbes proprias para o ampassab criangcas. Para atender a tal

demanda foram criados os asilos de orféaos.

Para Rizzini,

A antiga pratica de recolher criancas em asilopipimu a constituicdo de
uma cultura institucional profundamente enraizadas rformas de
‘assisténcia ao menor’ propostas no Brasil, perdioaaté a atualidade. O
recolhimento, ou a institucionalizacdo, pressupdm, primeiro lugar, a
segregacao do meio social a que pertence o ‘meaargnfinamento e a
contencdo espacial; o controle do tempo; a submésautoridade — formas
de disciplinamento do interno, sob 0 manto da prede de desvios ou da
reducdo dos degenerados. Na medida em que os reéedatendimento
foram sendo aperfeicoados, as instituicbes adotawaras denominacoes,
abandonando o termo asilo, representante de @atcaiquadas, e

substituindo-o por outros, como escola de presé@pjapremonitoria,
industrial ou de reforma, educandario, institutg (2009, p. 20).

Com o processo de modernizacdo e urbanizacdo aupgeocupacdo com a
higiene. Nesse contexto, a medicina, progressiveanganha espaco na vida social. Os
higienistas, em geral médicos, preocupados cortaarairtalidade infantil nas cidades
brasileiras, tinham como proposta intervir no memabiente, nas condi¢cdes higiénicas
das instituicdes que abrigavam criancas, bem caremlncacéo sanitaria das familias.

Em meados do século XIX, surgiu a Puericuffyrqguando estabeleceu-se, no
meio médico, um debate sobre a melhor forma deacwds expostos. Parafraseando
Rizzini, é possivel afirmar que com o debate dé&ehge puericultura efetivou-se uma
melhoria das condicbes de higiene nas Casas dosstosp ou seja, 0S preceitos
higiénicos tornaram-se uma necessidade incontéstéveéculo XX, consolidando a
importancia do papel do médico nas instituicbeprdeecao a infancia.

Doutor Moncorvo Filhd" foi o primeiro médico a criar Institutos de Préteg
Assisténcia a Infancia, inicialmente no Rio de Ianebem como a criagdo de
dispensarios e ambulatorios, com servicos de c@mssuhédicas as criangcas pobres,
“gotas de leite”, palestra para maes, entre outros.

Kuhlmann Junior afirma que,

*° Especialidade médica destinada a formalizar odadais adequados a infancia, no sentido literal da
palavra, a arte de cultivar as criancas.

>1 Médico, criador do Instituto de Protecdo e Assisité & infancia (1891) e incansavel porta-voz da
“causa da infancia”, legando-nos uma obra de ad#c#00 publicacdes em defesa da vida e da salide. Fo
ele um dos mais contundentes denunciadores dostedoaBrasil em relacdo ao estado de pobreza em
que vivia a populacdo. De forma contundente, ebeypava demonstrar seus efeitos maléficos sobre a
crianga, nunca deixando de apontar que, ao afetaresrianca, comprometia-se o futuro do pais.
(RIZZINI, 2009).



[...] os médicos ganharam um papel preponderargedisgussdes sobre a
crianca. Na educacdo, essa influéncia foi fundaahgmtesente em nimeros
aspectos. Sao varios médicos que de algum modeecediaram suas
atividades profissionais ou politicas a educacamac donos de escolas,
membros de 6rgdos governamentais, pesquisadoresnbroe de
associacfes dedicadas a educacéo popular, etégi®sidtas discutiam os
projetos para a construgdo de escolas, a implantdgd servigcos de
inspecdo médico-escolar, e apresentavam sugestfgesopos os ramos do
ensino, em especial com relagdo a educacéo prireénéantil (2001, p.
91).

Do ponto de vista historiografico, alguns autoreesmo Kramer (1995),
Kishimoto (1988), Kuhlmann Jr. (1990), apresentaiferentes fases referentes ao
atendimento a crianca pequena.

A fase da filantropia aconteceu durante o periadonial e caracterizou-se por
atender as criancas orfas e abandonadas. Para &uhlunior,

A filantropia torna-se uma adaptacéo da antigadadd que se preocupava
com a diminui¢é@o do custo social, com a reprodugholasse trabalhadora e

com o controle da vida dos pobres, de modo a garmandominacdo do
capital (1990, p. 30).

A fase higienista ocorreu durante o século XIX é&im do século XX,
caracterizando-se pela ampliacdo do atendimentandgu surgem os jardins-de-
infancia para a classe mais abastada e institulyissficentes, ou seja, creches para as
maes trabalhadoras. Como salienta Kishimoto (1288kreches nao tinham como
preocupacdo a educacdo da crianca. As escolas naiaferinicialmente, eram
instituicbes de assisténcia a infancia e foi somer@m a absorcdo das propostas
pedagodgicas que transformaram-se em unidades qotxes, oferecendo educagéo e
assisténcia social. Quanto ao Jardim de Infandaga por Froebel, na Alemanha, era
tipicamente escolar, destinando-se a filhos de li@nabastadas. Nessa concepcéo,
desde a origem, os jardins de infancia tinham blgjgteducacionais e as creches,
assistenciais.

No século XX, as instituicdes criadas para ateradecriancas da educacao
infantil comecam a exercer uma nova funcéo, a ehepeosar as caréncias infantis.
Nesses termos, surge a fase compensatoria, poiscegramer,

[...] durante o século XX, uma nova funcdo passeraatribuida a pré-

escola, mais relacionada a idéia de [educacdoludodg assisténcia. Sdo
criados, por exemplo, os jardins de infancia paebel nas favelas alemas,
por Montessori nas favelas italianas, por Reabod# americanas etc. A
funcdo dessa pré-escola era de compensar as def@élas criancas, sua

pobreza, a negligéncia de suas familias... Assodemos observar que as
origens remotas da educacdo pré-escolar se comfumgesmo com as



origens da educacdo compensatéria, tdo difundida Gittmas décadas
(1988, p. 23).

Assim sendo, segundo Maria Auxiliadora Schimidt9@)9Q podemos afirmar
que os séculos XVII e XVIII sdo periodos da desdeabéa infancia; ja o século XIX &
o momento de consolidacdo da producédo de saberentasiva de explicar a propria

infancia, mas foi realmente no século XX que ocoura intenso movimento

internacional em favor da crianga, do seu estuda sua educacédo, sendo, portanto,
denominado o século da crianga.

Maria Helena Camara Bastos (2001) observa que éi, I® Rio de Janeiro,
foi fundado o primeiro jardim-de-infancia privado gais, cujo precursor € o médico
Joaguim José Menezes Vieira. Segundo Bastos,

Em 1875 instala, juntamente com sua esposa, Dot@até Menezes Vieira,
um jardim de criangas no Colégio Menezes Vieirtyasio na rua dos
Invalidos, n°. 26, em um dos melhores bairros dadg do Rio de Janeiro,
com otimas instalag6es — um pavilhdo hexagonakapnente construido
no centro do jardim, com ar e luz por quatro jamefa jardim tem por

objetivo servir uma clientela de elite, atendendccrencas do sexo
masculino, de 3 a 6 anos, que se iniciam em atieslaelacionadas a
ginastica, a pintura, ao desenho, aos exercicidmgigagem e de célculo,
escrita, leitura, histéria, geografia e religiadq2, p. 32).

O jardim de criancas do Colégio Menezes Vieiraizaaa a metodologia
propagada por Pestalozzi e as atividades sugepdasFroebel e Mme. Pape-
Carpantie?, tendo o método intuitivo como norteador do preoeducativo,
utilizando-se do desenvolvimento da percepcaoaleeixperimental das criangas.

Segundo Kuhlmann Junior,

Tratava-se de europeizar o modo de vida, por meiard programa que
imitasse os cantos e os jogos das salas de aafloeBas, elaboradas pela
educadora Pape Carpentier, e 0os jogos da MadamegBlprinspetora dos
jardins — de - infancia de Genebra. A idéia de gaberia ao Estado
articular a iniciativa privada como forma de impltacéo de uma politica
de educacdo infantil era reforcada em sua conclus&mrganizacdo dos
Jardins da Infancia no Brasil deve imitar o pladotado pela Franca e pela
Bélgica; limitando-se o governo a proteger e anireficazmente os
estabelecimentos criados por iniciativa partic(2803, p. 476).

°2 Marie Pape-Carpantier (1815-1878) foi profess@s ufimeiras salas de asilo, na Franca e diretora d
curso pratico de formagédo de professoras (1847)183treveu inimeros periddicos pedagdgicos. Criou
a caixa de Licdes de Coisas — esta dividida enctrégpartimentos principais, subdivididos em pegseno
compartimentos, onde estdo classificadas as ammod@amateriais que 0 homem emprega para a
satisfacdo de suas necessidades: alimentacdoanestuabitacdo, metais. E como uma [biblioteca de
coisas], um instrumento para as licdes sobre origehistdria e fabricagdo das principais coisasiste
geral na vida cotidiana. Tem os meios necessados gesenvolver os sentidos, cativar a atencdo das
criancas e comentar, de maneira interessantercoderleitura corrente. (BASTOS, 2001, p. 40).



No século XX, a educacdo brasileira passa por ngagarentre as quais se
destacam o debate em torno do cuidado, presenaga@paracao da infancia. O
movimento da Escola Nova trouxe uma proposta edutacrenovadora, procurando
atender as mudancas socio-econdmicas e politiGa® gais vinha sofrendo. Naquele
momento histérico comecou a ser pensada uma navaafale educar a crianca
pequena, pois até entdo o que predominava eranrdésap fundamentadas em
experiéncias europeias.

Segundo Rocha,

O proprio aparecimento da pré-escola no Brasil @e sbb as bases da
heranca dos precursores europeus que inaugurarantradicdo na forma
de pensar e apresentar proposi¢cdes para a edutagi@mnca nos jardins

de infancia, diferenciadas das proposi¢cfes dos lme@scolares (1999, p.
55).

Mas é por meio dos pressupostos da Escola Novasuyge uma concepgao
voltada exclusivamente para a crianga, principatemeo Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova (1932). Maria Elisabeth Blanck Miguamenta que, “os liberais
defendiam a escola publica organizada em sisteraasndino, desde o jardim de
infancia até a universidade e trabalhavam comia ke educacéo popular, na primeira
fase da escolarizacao” (2004, p. 31). Além doscpins da Escola Nova, tais como a
crianca como centro do processo, pedagogia atprander fazendo, preparar para a
autonomia, séo debatidas as ideias de espacordbraénto a infancia.

Para Oliveira,

A idéia de jardim-de-infancia, todavia, gerou msittebates entre politicos
da época. Muitos criticavam por identificd-lo cors aalas de asilo
francesas, entendidos como locais de mera guarslecrincas. Outros

defendiam por acreditarem que trariam vantagens patesenvolvimento
infantil, sob influéncia dos escolanovistas (2003)2).

Em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros da Educiifi@ € defendida uma
educacdo com funcdo publica, a existéncia de uc@aesnica e da co-educacdo de
meninos e meninas, a necessidade do ensino ats/calas de aula e de o ensino
elementar ser laico, gratuito e obrigatério. Enbrgros pontos discutidos esta a
educacao pré-escolar, instituida como a base denssescolar. Segundo Oliveira
(2005), sob influéncia do Manifesto alguns intelaig da época, como Mario de
Andrade, em S&o Paulo, propdem a disseminacaoadagpe jogos nas cidades a

semelhanca dos jardins-de-infancia de Froebelcdaio ocorria em varios locais da



Ameérica Latina, como Havana, Buenos Aires, Montévie& Santiago. Essas pracas
deram origem aos parques infantis construidos emmsvédades brasileiras.

Segundo Kuhlmann Junior,

Uma nova instituicdo, o Parque Infantil, comecaea estruturar no
municipio de S&o Paulo, vinculado ao recém-nasEidpartamento de
Cultura (DC), com a nomeacado de Mario de Andrade pasua diregao,
em 1935, nela permanecendo até 1938, e de Nicamandé para a chefia
de Divisdo de Educacao e Recreio, cargo que eadtcE945 na Gestdo de
Prestes Maia. Uma caracteristica distinta da uigfib era a sua proposta
de receber no mesmo espaco criangas de 3 ou 4aades7 a 12 fora do
horario escolar. As ideias de Mario de Andrade es@bcrianca e o Parque
Infantil valorizavam uma nova referencia para aiowaidade, com
elementos do folclore, da producao cultural e tamtisdas brincadeiras e
dos jogos infantis (2003, p. 483).

Na década de 1940, é criado o Departamento Nalcitean Crianca (DNC?Y,
subordinado ao Ministério da Educacéo e Saude ¢ajldirgao criado pelo Decreto lei
n. 2204, de 17 de fevereiro de 1940, o qual fixava,

As bases da organizacdo da protecdo a maternidadefancia e a
adolescéncia em todo o pais e criava o Departaniatemnal da Crianga,

como oOrgao supremo de coordenacdo de todas aslagdidd nacionais
relativas a protecéo, a maternidade, a infanciadofescéncia.

O DNCr foi criado para unificar os servigos destios ao atendimento de maes
e criangas pequenas, porém, segundo Rodrigues & (2011), a atuacdo do governo
nao dispensava, porém, a contribuicdo das assesiaebgiosas, organizacdes leigas e
as atividades de assisténcia praticadas por méeiedacadores em geral. Ao contrario,
procurava-se estimular a participacdo das entidguie®das e outros setores da
sociedade, com os quais 0 governo estava dispodiadir 0s custos da assisténcia,
embora procurasse centralizar o controle dos tnabale protecao.
Para Oliveira,
Entendidas como ‘mal necessério’, as creches erlamejpdas como
instituicGes de saude, com rotinas de triagemafectpessoal auxiliar de
enfermagem, preocupagé@o com a higiene do ambiesite.fPor tras disso,
buscava-se regular todos os atos da vida, pantialdte dos membros das
camadas populares. Para tanto, multiplicaram-secasvénios com
instituicbes filantropicas a fim de promover o @eiento materno e

combater a mortalidade infantil. No imaginario g@a@&, a mae continuava
sendo a dona do lar, devendo limitar-se a ele (200800).

E importante colocar em discuss&o a criagio deibeBjiasileira de Assisténcia

(LBA), pois foi um marco no atendimento a crianegyena no Brasil, sendo criada em

*3 Org&o extinto em 1968.



1942, pela primeira dama Darcy Vargas, perduranddrsjetoria por 47 anos. Em sua
criacdo tinha como intuito auxiliar as familias dosnvocados para a Il Guerra

Mundial. Para Rizzini (2009), a LBA assumia comadofdade a assisténcia a

maternidade e a infancia e a partir de 1945, apfish @le seu compromisso com a

familia dos convocados, passa a atender em amdwtonal, redirecionando suas acdes
para os problemas da maternidade e da infancissitada.

Em 1945, por ocasido da mudanca de governo, a LBreeStruturada
internamente. Segundo Rizzini (2009) os oOrgéaos stessiias direcionados ao
atendimento de emergéncia foram extintos, sendda@mem seu lugar o Departamento
de Maternidade e Infancia, responsavel, atravéssuies Divisfes, pelo estudo,
planejamento e execucao dos servicos. Os servamais se dividiam em setor de
Assisténcia a Familia, Setor de Puericultura e Miedj Setor de Obras Sociais e Setor
de Cadastro e Estatistica. O Servi¢co de Assist@ueidica, criado em 1943, recebeu a
denominacdo de Procuradoria Geral, exercendo serde assisténcia juridica e de
registro civil. A linha original de atuacdo da LBAanteve-se ao longo de sua histéria.
Os servicos oferecidos sofreram novas reestrutesac@daptando-se as novas
tendéncias de cada periéto

Durante a segunda metade do século XX, o sistemadstco adotado no
Brasil (capitalismo dependente e concentrador gieeras) continua impedindo que a
maioria da populacéo tenha acesso a condicOefagatiss de vida. Com a urbanizagéo
e a industrializacdo no pais, ha uma entrada nfeisva da mulher no mercado de
trabalho. Com isso,

Creches e parques infantis que atendiam criancaspeniodo integral
passaram a ser cada vez mais procurados ndo sp@drias e empregadas

domésticas, mas também por trabalhadoras do camérduncionarias
publicas (OLIVEIRA, 2005, p. 102).

O quadro social do Brasil reflete o dinamismo datexto sociopolitico e
econbmico do inicio da década de 1960. No goveriitamapds 1964, permanece a
ideia de creche e pré-escola como equipamentosiso@ assisténcia a crianca carente.
Segundo Rizzini (2009), o principio do ndo patesnad na assisténcia passou a ser
perseguido na década de 60, dentro de uma pesspédésenvolvimentista”’, bem ao
gosto do governo militar instaurado em 1964, asskpresso pela primeira dama

Yolanda da Costa e Silva, no periodo de maior ssgie politica ja vivida no pais: “a

>4 Discutiremos mais a fundo a questdo da LBA e peajstos no subcapitulo 2.2 quando seré abordada a
questao das politicas de assisténcia destinadaimasas.



LBA devera seguir uma politica assistencial-deskmwventista através das
comunidades, evitando a politica paternalista aitsb{LBA, 1967).

De acordo com Oliveira,

Prevalecia uma politica de ajuda governamentahtidagles filantropicas e
assistenciais ou de incentivo a iniciativas conduids, por meio de
programas emergenciais de massa, de baixo cussenwdsvidos por
pessoal leigo, voluntario, com envolvimento de mae cuidavam de
turmas de mais de cem criangas [...]. Muitas ed#dainfluenciadas pelo
tecnicismo que se infiltrou na area de servico ap@sbocaram uma
orientagdo mais técnica para seu trabalho com iasces, incluindo
preocupacdo com aspectos da educacao formal (RAQK)).

Neste contexto, o atendimento pré-escolar tintia gbjetivo compensar as
caréncias de ordem cultural, como a garantia dendigéio do fracasso escolar no
ensino obrigatorio. Surge uma proposta de educeg@pensatoria, sendo as criancas
de classe pobre privadas da educacgdo escolar, nmegravo, pois essa privagao
“justifica” o fracasso desses na escola.

Para Ferrari,

Trata-se de implementar uma verdadeira politica educacao

compensatéria que vise a equalizar as oportunidadesacionais ndo
apenas em termos quantitativos de oferta de vag@s principalmente em
termos qualitativos, de preparo global da populagd o inicio do

processo regular de escolaridade. Ou seja, colacgrande massa de
criangas culturalmente marginalizadas num niveletitiva igualdade de
desenvolvimento de que desfrutam, pela riquezacdaitulo oculto’, as

criancas de classe média e alta (1982, p. 26).

Na década de 1970 e principalmente na de 1980, A dd¥reu uma grande
expansao, pois segundo Rizzini (2009), atingiu %3¢ds municipios em 1980 e 90%
destes em 1988 (LBA, 1980 e 1988). E sob a gestgmicheiro governo civil (1985-
1989), apds o término de 20 anos de ditadura milith que a LBA teve o maior
crescimento de sua historia.

O discurso predominante, na época, era 0 de queiasas das camadas
populares sofrem de privacdo cultural. Os conceliésicos presentes, naquele
contexto, sdo da caréncia e marginalizagédo culeuealucacdo compensatoria. Segundo

Kramer,

O conceito de educacdo compensatoria, enfatizadetamente como um
antidoto para a privacdo cultural, ter-se-ia oddm no pensamento de
Pestalozzi e Froebel, sendo mais tarde expandido Mantessori e

McMillan. Seriam estas suas origens remotas: Ftdalmando os jardins-

de-infancia nas favelas aleméas (Berlim), em plangisiento da Revolucdo
Industrial; Montessori, ao final do século XIX, aidio deste século,
desenvolvendo trabalhos de educagdo pré-escol#aduesl para criangas



pobres de favelas italianas; McMillan, contempocarde Montessori,

enfatizando a necessidade de assisténcia médiemtérid, bem como a
estimulacdo cognitiva, para compensar as defi@dndas criancas. A pré-
escola era encarada, por esses educadores, comfoumzade superar a
miséria, a pobreza, a negligéncia das familias§;19926).

De acordo com Oliveira, a educacdo compensatoriadiotada “[...] sem que
houvesse uma reflexdo critica mais aprofundadaesalsr raizes estruturais dos
problemas sociais. Isso passou a influir tambémdeasdes de politicas de educacao
infantil” (2005, p. 109).

A pré-escola nessa perspectiva tinha por objetrevgr “certos” problemas
como caréncias culturais, nutricionais, afetivostie outros, propiciando segundo a
Otica do estado a garantia de sucesso escolar.

Para Oliveira,

[...] essa perspectiva compensatdria, o atendiméstariancas dessas
camadas em instituicbes como creches, parquesti;fanpré-escolas
possibilitaria a superacdo das condi¢cdes sociajsieaestavam sujeitas,
mesmo sem a alteracdo das estruturas sociais gasadtaqueles
problemas. Assim, sob o nome de ‘educacao compgigatoram sendo
elaboradas propostas de trabalho para as crechpss-escolas que
atendiam a populacdo de baixa renda. Tais propogisevam a
estimulacdo precoce e ao preparo para a alfab@&tizagantendo, no

entanto, as préaticas educativas geradas por uréa aissistencialista da
educacéo e do ensino (2005, p. 109).

Cabe, no entanto, ressaltar que com a entradaveadaaior de mulheres das
camadas médias da populacdo no mercado de traballuma crescente ampliacdo de
creches e pré-escolas, principalmente as da redécuter. Porém, com uma
preocupacdo bem diferente daquela estabelecida gmr@amadas populares. A
intencionalidade € a do aprimoramento intelectuas driancas, portanto, essas
instituicées trazem novos valores, sendo a defesardpadrao educativo voltado para
0S aspectos cognitivos, emocionais e sociais @agai pequena. Nesse momento, 0
atendimento a crianca € influenciado por estudogdicog e psicolégicos. De acordo
com Oliveira,

Enquanto discursos compensatérios ou assistemaslisontinuavam

dominantes no trabalho nos parques que atendibosfile operarios e nas
creches que cuidavam das criancas de familiasigie teanda, propostas de
desenvolvimento afetivo e cognitivo para crianceemeadotadas pelos

jardins-de-infancia onde eram educadas as criadgatasse média (2005,
p. 110).

A nossa pesquisa nos permite afirmar que o atemamda crianca pequena

passou por inumeras funcdes distintas que se éstabeatravés dos tempos, ou seja, a



cada momento histérico a funcdo da educacao ihfaasou por uma especificidade

diferente. Para Sanches (2003), ao analisar orsengd das creches no Brasil, é

fundamental retomar suas raizes atreladas a néadesilo nascente capitalismo e da
urbanizacao, para atender especificamente filhasatb@lhadores, criancas de origem
pobre. Os segmentos com melhores condicbes denvatdaém esse atendimento a
infancia como uma forma de garantir seus propmbsrésses. O Estado apoiava as
iniciativas, ndo assumindo concretamente uma palile atendimento a infancia. As

marcas desse processo histérico trazem no seu bujdas vezes, preconceitos,

estigmas, mascarados por teorias cientificas dibeque de fato estdo impregnados de
uma visdo paternalista, de ajuda, de favor, devdatjueles que sdo necessitados.

No final da década de 1980 e nos anos de 1990,geoumea preocupacao mais
intensa com a educacao da crianca em creches esq@oias. Cria-se o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e a Educacdo Infantil gpasdazer parte do sistema
educacional. A criangca passa a ser consideradé@osdg direito, representando um
grande salto na superacdo do carater assisteneid&tanto tempo estava impregnado
na educacao da crianca pequena. Cabe, no entassajtar que ainda estamos muito
longe do acesso e democratizacdo do ensino infamBlrasil.

A exposicdo desses aspectos privilegiou uma abenddujstorica a respeito do
atendimento a crianga, com recorte no conceitontBngia oprimida. A partir desse
conceito procuramos indicar os aspectos que evi@d@nc longo processo de opressao
da crianca pobre no Brasil. No entanto, a arti@dagom os conceitos de Paulo Freire
deu-se de forma implicita, pois delimitamos a @eétla crianca na histéria do Brasil a
luz da categoria opressao, sem fazer referénosadao pensamento desse educador
brasileiro. Porém, nesse momento, nossa pretersgaiéitar essa relacéo.

Em principio, temos que considerar a caracterizatfi@primido e opressor
como classes sociais, teoria que vem do materiadtgstérico. No Manifesto do
Partido Comunista, Marx e Engels tratam da lutecldeses como a oposigéo entre
opressores e oprimidos, de formacgdes socioeconérdisantas. Cabe ressaltar que, no
capitalismo, a luta de classes se da entre buayeeproletariado, pois “a histéria de
todas as sociedades até agora tem sido a histsiduths de classe. Homem livre e
escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, mendasscorporacdes e aprendizes, em
suma, opressores e oprimidos” (MARX; ENGELS, 2q08)8).

Paulo Freire nao utiliza os termos burguesia eepaohdo, porém néo se afasta

das ideias de Marx ao usar os conceitos de oprimidpressor, referindo-se a luta de



classes, presente em toda histéria humana. “Tadsscéedades até agora se apoiaram,
como vimos, no antagonismo entre classes dominantbeminadas. Mas, para que
uma classe possa ser oprimida, é necessario gdrenés condi¢cdes que lhe permitam,
pelo menos, sobreviver em sua existéncia serviBRN; ENGELS, 2008, p.28-29).

Oprimido e opressor sédo conceitos préprios dadedwiclasses, permanecendo
presente na maioria de seus escritos. Freire gqusedefere ao opressor trata “como
individuo e como classe” e ao oprimido “como indiwd e como classe” (FREIRE,
2008b, p. 99-100). Nessa concepcéao, podemos saligue um dos aspectos relevantes
em relacdo aos opostos oprimido/opressor é quesasrmmntram-se impedidos de ser
plenamente humanos.

Para Freire,

A desumanizacédo, que nao se verifica apenas nogqusua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferange gue a roubam, é
distorgéo da vocacio dmr mais.E distor¢do possivel na histéria, mas néo
vocagao histérica. Na verdade, se admitissemosagdesumanizagdo é
vocagao histérica dos homens, nada mais terianefagar, a ndo ser adotar
uma atitude cinica ou de total desespero. A lula pamanizacgdo, pelo
trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmagé® ltbmens como pessoas,
como seres para si, ndo teria significacdo. Esteste € possivel porque a
desumanizac¢do, mesmo que um fato concreto na ihistiio é, porém,
destinodado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que geroléncia dos
opressores e estaser meno%2008a, p. 32).

Assim, o opressor vai desumanizando-se no ato oes®fo; ja 0 oprimido é
desumanizado pela realidade da opresséo e pelaalitacéo da imagem do opressor.
Portanto, é o opressor oprimido ou, a opressaopdessor que impossibilita ndo s6 a
humanizacéo do oprimido, mas também defrauda symigrvocacao dser mais

Salienta Freire,

E por isso que o opressor se desumaniza ao desiananoprimido, ndo
importa que coma bem, que vista bem, que durma biém.seria possivel
desumanizar sem desumanizar-se tal a radicalidadal sla vocacédo. N&o

sSou se vocé ndo é, ndo sou, sobretudo, se pro@@deser (2008c, p. 99-
100).

Dessa forma, oprimidos e opressores nao estao maoe a desumanizacao. A
pedagogia do oprimido parte da reflexdo sobre assfgo e culmina no engajamento na

luta por libertacdo. Segundo Freire,

A violéncia dos opressores, que os faz também dmsmados, ndo instaura
uma outra vocacdo — a do ser menos. Como distatgager mais, o ser
menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutatra@muem os fez menos. E
esta luta somente tem sentido quando os oprima®uscarem recuperar
sua humanidade, que é uma forma de cria-la, n&ergem idealistamente



opressores, nem se tornam, de fato, opressoresopmssores, mas
restaurados da humanidade em ambos. E ai estaddegaefa humanista e
histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aosesgpres. Estes, que
oprimem, exploram e violentam, em razdo de seurpad® podem ter,

neste poder, a forca da libertacdo dos oprimides de si mesmos. SO o
poder que nasca da debilidade dos oprimidos séicdestiemente forte para
libertar ambos (2008a, p. 32-33).

Para a superagao da contradicdo opressores/opsinodjue seria a libertacao
de todos, Paulo Freire utiliza-se do conceito dipr Para Freire, “praxis [...], sendo
reflexdo e acdo verdadeiramente transformadoraamade, € fonte de conhecimento
reflexivo e criacdo” (2008a, p. 106).

Rossato, ao escrever o verbete no dicionario Fandlioe, afirma que podemos
entender praxis,

Como a estrita relacdo que se estabelece entre oo ofe interpretar a
realidade e a vida e a consequente pratica quardegesta compreensao
levando a uma acdo transformadora. Opde-se assidigaalienacdo e
domesticacéo, gerando um processo de atuacdo eotesque conduza a um

discurso sobre a realidade para modificar esta measalidade (2008, p.
331).

Percebe-se que as definicbes explicitadas daatsupara compreender que a
histéria da educacdo infantil da crianca das ctags®pulares € conformada pela
condicdo oprimida, principalmente, quando fazemasa uanalise da histéria das
criancas no Brasil. Na Coldnia e no Império, aarggas das classes populares passam a
ser consideradas um problema de ordem social, sendtas vezes, classificadas como
mendigos, viciados e vadios. Para Rizzini, “essategdita desclassificada nao tinha
como se inserir na estrutura dual da sociedad@®920. 193).

Com a Lei do Ventre Livre e a Abolicdo da Escraratos escravos passam a
ter a liberdade formal, legal, sem, contudo, teawondicdo material para exercer a
cidadania. O governo republicano buscou criar uetslacdo especifica para os
menores, com o objetivo de controlar moralmenteriascas abandonadas. Em 1890, o
Caodigo Penal regulamenta a idade penal para nows, aios casos em que O juiz
julgasse que a crianca havia agido com discernomm@&@o houve extin¢do do trabalho
infantil, mas sua regulamentacao, deixando quéaaga pobre ficasse fora da escola,
ou quando muito, fosse encaminhada a escola conadau de reforma.

Para Rizzini,

Construiu-se, desta forma, sobre a base da regntagd® da idade penal e
do trabalho infantil, da possibilidade de destdnigdo patrio poder e da

internacdo dos menores, um sistema dual no atenthnas criancas, uma
vez que, enquanto o Caédigo Civil de 1916 tratava ‘fithhos de familia’, o



Cédigo de Menores de 1927 tratava dos ‘expostasbarndonados’,
‘desvalidos’, ‘vadios’, ‘mendigos’, ‘viciados’ eillertinos’ (2009, p. 193-
194).

Em sintese, as discussdes feitas sobre o lugaiashega na histéria do Brasil, ao
longo deste item, indicam que a infancia ndo adeatle forma igualitaria. Em termos
representativos, € possivel observar, no propder@amento juridico, a distincdo entre
filhos dos opressores e filhos dos oprimidos. Qwgiros séo designados pelo Cédigo
Civil de “filhos de familias”, alusdo aos herdejrass distintos, enfim, aos filhos dos
opressores. Os segundos sdo classificados e aropapatb Cddigo de Menores,
recebendo as designacdes de desvalidos, vadiosijgosnviciados, libertinos, alusao
aos sem distincdo. No Brasil republicano, no qualcdancas sdo consideradas
formalmente cidadas, o tratamento destinado a éidadependia da sua origem social,
portanto, as categorias (opressor e oprimido) raws8e pertinentes para problematizar
o lugar da crianca na sociedade brasileira. Pon@éndécada de 1980, para romper com
a questao exposta, desponta no cenario nacionaiativa dos movimentos sociais e
de organizagGes nao governamentais a ideia dedumiona Constituicdo Federal os
direitos da crianca e adolescente. E em 1990, seria- Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Nesse periodo a crianca passa ast&iceimo um sujeito de direitos, cuja

discusséo sera abordada no préximo subcapitulo.
2.2. Politicas publicas para a infancia: da caridagl a educagéo

Para compreender as politicas pubfitamra o atendimento de criancas em
creches e pré-escolas no Brasil, inicialmente degessclarecer o que entendemos por
politicas publicas. De acordo com Gisi, “[...] peoliticas publicas entende-se um

conjunto de medidas que conformam um determinagigr@ma de acdo governamental

*Em portugués, a palavra politica se refere tant@racesso de disputa por cargos e negociacédo de
interesses na sociedade quanto a implementacaoccdiEes governamentais especificas, na area de
educacdo, salde, meio ambiente, redugdo da poleremdras. Os cientistas politicos de lingua irmgles
usam palavras diferentes para estes dois procegslitics no primeiro caso, e policy no segundo,
expressdo que costuma ser traduzida para o postuguBo politica publica. A tradicdo portuguesa e
brasileira aponta para o fato de que estas duassa@stdo ligadas, e uma ndo pode ser entendida
completamente sem a outra; a tradigdo anglo-saxaoudro lado, nos lembra que a implementacdo de
politicas publicas deve obedecer a uma légica @modmue requer a existéncia de profissionais
especializados, recursos definidos, metas ex@jciteecanismos de tomada de decisdes, sistemas de
avaliacdo de resultados, e assim por diante. aditpublicas sdo estabelecidas, em suas linhas mais
gerais, pela politica, mas s6 a politica ndo é zapa transforma-las em acgdes governamentais
especificas. Elas dependem, além disto, dos fatoda maneira pela qual os fatos sdo vistos e
interpretados (SCHAWARTZMAN, 2004, p. 01).



gue busca responder a demanda de grupos de ietef2863, p. 92). Em sentido mais
especifico torna-se, imprescindivel, definir o qaiepolitica educacional. Segundo
Monlevale, por politicas publicas educacionais magese um “[...] conjunto de
intencdes e acbes com as quais 0os Poderes Pubdispsndem as necessidades de
escolaridade dos diversos grupos da sociedade2(20@2).

A partir dessas definicbes podemos tecer algumasideracdes iniciais que
contribuem para uma visao geral do lugar das amn@ legislacdo nacional, ou seja,
das politicas publicas e das politicas educaciqraais a Educacéo Infantil no Brasil.

Essa discussao é recortada com a chegada dosgeanitBrasil, embora nao
possamos utilizar o termo politicas publicas pase &ontexto historico, pois 0s termos
s aparecem no século XX, mas a ideia de acaatbeaiassistencial e educativa do
Estado ja estava presente no século XVI.

O objetivo dos Jesuitds ao chegaram ao Brasil, foi de converter as casng
amerindias a religido catolica, bem como educaa parem futuros suditos doceis do
Estado portugués.

Segundo Rizzini,

Para alcancar essa finalidade, desenvolveu-sentecior das reducdes
jesuiticas, um complexo e bem estruturado sistetuneagional, cuja missao

era submeter a infancia amerindia a uma intervemgéllando-a de acordo
com os padrBes de seus tutores (2009, p. 18).

Pode-se dizer que os jesuitas, com seu complexene dstruturado sistema
educacional, foram os pioneiros em relacdo ao mtmmio de criancas no Brasil. De
cunho formativo, tinha por finalidade a organizage&oolar no Brasil Col6nia e estava
estreitamente vinculada a politica colonizadora @ostugueses. As metrépoles
europeias enviaram religiosos para suas coloniis ale desenvolver um trabalho

missionario e pedagdgico. Tal trabalho tinha coinalitiade principal converter o

*% para Mesquida (2005), “os jesuitas no Brasil cteega se impuseram sem luta ideoldgica, houve, na
realidade, um silencio que se imp6s por centenageigdes isso porque nao foram elaborados estudos
criticos sobre a posigdo dos jesuitas. No entadimhouve um siléncio estrito, até porque as sleas
foram respeitadas e o sdo até agora. Trata-se deliniva posicdo que conseguiu estabelecer império
sobre as demais. Os poucos que criticam o0s jeswithseram apegando-se em dois pontos faceis de
serem objetos de contra-argumentacdo: eles fordiitasms e injustos. Cobicosos porque queriam
instalar um império temporal na América Latinaustps, porque transmitem um saber que é considerado
bem de todos. Os jesuitas representavam a fé,\@sngalores gerais e 0os donatarios das capitanias, o
Império. Portanto, ha uma alianca entre fé e inopérsaber e poder. Alguns jesuitas achavam que a
lingua fosse ouvida para que houvesse a convefs@onversdo € uma luta: luta contra o vulgar, o
barbaro, o protestantismo, o deménio — o0 mal. NasiBro saber secular, alia-se ao saber religioso”
(informacdo verbal), aula ministrada no curso destrado em educacdo da Pontificia Universidade
Catolica do Parani em 13 de abril de 2005.



gentio e impedir que os colonos se desviassem catdéica. E o inicio de um processo
de criagdo de escolas elementares, secundariasases e missdes, espalhados pelo
Brasil até o ano de 1759.

Segundo Goés e Florentina (2004), entre 0s quainze anos, a crianca escrava
ia paulatinamente ocupando-se do trabalho. Apreuodiaoficio e a ser escravo: o
trabalho era o campo privilegiado da pedagogia a&ih Mesmo depois da Lei do
Ventre Livre, a criangca escrava continuava nas nuixss senhores, que por opgao
poderiam manté-las até quatorze anos. SegundonRizaodendo, entdo, ressarcir-se
dos seus gastos com ela, seja mediante o seuhiwapedtuito até os 21 anos, seja
entregando-a ao Estado, mediante indenizacao” (200%).

Com uma aparente liberdade a crianca pobre edéhescravo era controlada e
vigiada. Para viver na sociedade, seu unico recend® de trabalhar por longos anos
para “comprar” sua liberdade (alforria).

Segundo Faleiros,

[...] ao crioulinho, ao moleque, a crianca pobm®, ®uma, ao menor, nao
restava sendo vender muito cedo sua forca de ti@bzdo restava sendo uma
‘infancia-curta’, pois historica, ideoldgica e eoamicamente estd destinado,

através do trabalho precoce e desqualificado, epdepdo da situacdo de
exclusao vivida pelos pobres no Brasil desde artaI@009, p. 222).

As criancas das camadas populares no Brasil estivatreladas a venda de sua
forca de trabalho; criancas trabalhadoras, pobmeerdigas perambulavam e, muitas
vezes, habitavam com suas familias nas ruas, &8eidgrejas e pracas, jardins, pracas e
espacos publicos das cidades.

Em meados do século XIX, o Brasil convivia com @amproblemas sociais, tais
como a pobreza, a mendicidade e a escraviddo wbhhlesse contexto, as criangas
passavam longas horas de trabalho diurno/noturiémn Alisso, as politicas nas fabricas
e nas minas lhe atribuiam tarefas perigosas, pass maozinhas e dedinhos eram mais
ageis do que de um adulto. Por outro lado, o abaisodiferenca e o desrespeito,
impulsionaram os discursos e as praticas em proérd@minhamentos ligados as
criangas.

Segundo Aquino,

Foi em direcdo as camadas pobres que, a partiredelon do século XIX,
momento identificado por historiadores como o desotidagdo do Estado
imperial, que as preocupacgdes com as criancastesgsificaram para além

das Academias de Medicina. Essas preocupagesipassaenvolver outras
instituic6es e outros setores da sociedade (20(R1,)p



A década de 1870 é marcada pela influéncia médgiertista nas questbes
educacionais. Nessa época a prevencdo de doengasséo assunto de maior
importancia. Para Kuhlmann Junior,

Os resultados concretos obtidos a partir das destasbde Louis Pasteur e
dos demais cientistas que se ocuparam de pesqdisagampo da
epidemiologia, dotaram a medicina e a higiene de @antoridade social
incontestavel. Houve avancos no combate a mort®idanfantil, a

pasteurizacdo do leite de vaca permitiu que o usomdamadeira fosse
difundido, multiplicaram-se as chamadas consultaslattantes, as ligas
contra a mortalidade infantil e as gotas de lgitsjtuicées que distribuiam o

produto as maes diariamente. Com isso, os médiankagam um papel
preponderante nas discussfes sobre a crian¢a (2080-91).

Considerando os estudos realizados por Arante®)26@ossivel constatar que
a crianca pobre deixa de ser objeto apenas daadaril passa a ser objeto de politicas
publicas. O ensino ministrado pela cariddalém de ser o minimo suficiente para a
incorporacao da crianca nos postos mais baixosedarfuia ocupacional, era também
atravessado por subdivisbes das préprias categalgasorfaos, abandonados e
desvalidos. Um ensino marcado pelos preconceitogpdga que visava apenas a
manutencao da ordem vigente.
Segundo Schueler,
[...] a educacéo das criangas, jovens e adultosalasdas populares livres,
nacionais e estrangeiras, e libertas, constituiudas projetos de reforma
insistentemente discutido pelos dirigentes do Estagor outros setores da
sociedade imperial. A énfase na instrucdo e naagdiacpopular, viabilizadas
pela construcdo de escolas publicas e colégioglae desenvolvimento da
escolarizacdo, acompanhavam outros planos de émgfio dos poderes
publicos na vida da populacdo e nos espacos daslesd[...] além da
‘ideologia da higiene’, responsavel pela preverg&oradicacdo das doencas

como a febre amarela, que atingiam em cheio ogesetmais pobres da
populacdo (1999, p. 64-65).

Cabe, no entanto, ressaltar que as cidades comecaa crescer
demograficamente de forma acelerada, pois o Bessdva se industrializando, com
uma realidade onde grande parte da populacdo diraenegra e mestica, logo era
necessaria a criagdo de algumas medidas para@w@uads problemas das cidades,
indicando caminhos para civilizar e educar a pagida

Segundo Schueler,

No processo de abolicdo gradual da escravidadaduca partir de meados
do século passado, a educagéo publica e a difus@ogino primario entre a

> Feitos por padres e irmas de caridade.



populacdo livre e liberta, em primeiro lugar, estpoormente, aos ex
escravos, foram constantemente reclamados. Um neowmlento e
progressivo de escolarizacdo, com maior expressaespacos urbanos do
Império, impulsionou a efervescéncia de debategefms e medidas em prol
da instrucdo e da educacao destinadas as criafjgasns. Escolas publicas,
Casas de Educandos Artifices, Asilos, Colégios,olascNormais para a
formagdo de professores primarios, representararpriasipais medidas
realizadas — nem sempre com felizes resultadosra- \pabilizar o ensino
publico (1999, p. 65-66).

A instrucdo priméria era considerada a expressadosiaicdo popular, pois o
ensino primario era suficiente as camadas pobregurSlo Schueler (1999), nesse
contexto mantinha-se o monopalio do ensino secimdauperior nas maos de poucos.
As atividades intelectuais e politicas, os cargablipos e a direcdo do Estado
permaneciam como privilégio das classes senhorieésando a maioria da populacao
livre e pobre o "privilégio" de exercer o trabalmanual na sociedade, sendo que as
matriculas nas escolas publicas eram para umalpa&sgecifica da populacéo livre, de
género masculino e pobre. Todos os menores deadoss encontrados “vagando pelas
ruas” em condi¢ao de “pobreza ou indigéncia”, dewerser matriculados nas escolas
publicas ou particulares subvencionadas pelo Estado

Para Schueler,

Aos meninos pobres, o governo fornecia vestuarionaterial escolar,

obrigando os pais a garantirem instrucédo elemeawtmiseus filhos. Depois de
freqlientarem as aulas primarias, os meninos semmdos aos Arsenais de
Marinha e de Guerra, ou as oficinas particularesdiamte contrato com o
Estado, para a aprendizagem de oficios que lhestiggem o sustento e o
trabalho. Pelo regulamento de 1854, os meninosegobd poderiam dar

continuidade aos estudos no caso de demonstrarentuada distingéo e
‘capacidade’ para tal (1999, p.68).

Cabe ressaltar que as criancas recebiam tratarddatenciado em relacéo ao
génerd®. As escolas de meninos e meninas eram separatt@iprfando em espacos
distintos, de acordo com 0 sexo. A instru¢cdo dasmimas pobres n&o consistia em
prioridade.

Segundo Arantes,

Recolhida a instituicdes ‘higiénicas’ ou ‘pedagégic a crianga pobre
passou a ser constantemente submetida a obserexgiicgs, avaliagcdes: no
caso das meninas, exame ginecoldgico, para deteatsggridade do himen,
exame de ossatura, para a verificacdo da idadwstegara afericdo da
inteligéncia e personalidade; inquéritos, a respeid vida pregressa e
entrevistas psicossociais, para avaliacdo das geslifamiliares (2009, p.
191).

*8 para aprofundar essa questdo ver a Blrcagdo e sociedade na Primeira Repubtiealorge Nagle.



Para esse autor, a formacdo da mulher visava adad#stica. A doutrina
cristd, a leitura, a escrita e o célculo elemesggiam suficientes, acrescidos das aulas
de agulha, bordado e costura. O nimero de escaldias de meninas permaneceu
muito inferior ao nimero das de meninos. Nesseogerialém de escolas primarias
para meninas, ja existiam as escolas mistas ovigroas".

A esse respeito assevera Faleiros,

[...] era bastante diferenciado o atendimentoipade formacao oferecido as
meninas e aos meninos. Elas, em geral 6rfés, eresthidas por instituicbes

religiosas, segundo a cor e a filiagédo (legitimalegitima) e preparadas nas
artes domésticas, para o casamento (dotes) ou gesean empregadas
domésticas. Os meninos, 6rfdos, pobres, vagaburmdgligos, de rua, eram
encaminhados a escolas de formacao industrial doodey ou a instituicdes

militares, em geral estatais, com vistas a prepargara o trabalho (2009, p.
221).

A partir do trabalho de pesquisa realizado por 8leny(1999), podemos afirmar
que com o advento da Republica, o processo desdi&owsobre a educacao infantil foi
intensificado, com a entrada de novos atores soeide novas problematicas. A énfase
no combate a criminalidade e a vadiagem das csaa@avens nas cidades. A educacao
das criancas e jovens continuou a representar wgafidepara os novos dirigentes
republicanos, pretensos construtores de uma nogaonad criacdo de instituicdes
educacionais, publicas e privadas, cresceu pragagssnte.

Com relacéo essa questéao, afirma Saviani,

Se a Lei das Escolas de Primeiras Letras tivesseilizado, de fato, a
instalacdo de escolas elementares ‘em todas asdesidailas e lugares
populosos’ como se propunha, teria dado origem asistema nacional de
instrucdo publica. Entretanto, isso ndo aconteEen. 1834, por forca da
aprovacao do Ato Adicional a Constituicdo do Impge governo central
desobrigou-se de cuidar das escolas primariasund@cas transferindo essa
incumbéncia para os governos provinciais [...] €atérios dos ministros do
Império e dos presidentes de provincias ao longopeidodo imperial
evidenciam as caréncias do ensino, o que permiteldo que o Ato
Adicional de 1934 apenas legalizou a omissédo dempecentral nessa matéria
(2008, p. 128).

A partir da ultima década do século XIX, a cada, anultiplicou-se 0 niamero
de novos estabelecimentos, como fabricas que emaigsia eram de produtos téxteis,

alimenticios, serrarias e ceramicas. As fabricasdastrias com instalacdes precarias

%9 Escolas mistas ou promiscuas, sdo escolas quenpatider & meninos e meninas em um mesmo
ambiente, seja em uma mesma sala, seja em satadap mas dentro de um mesmo estabelecimento,
ou ainda , uma forma em que o0s alunos pertencantesa mesma turma possam estar em estagios de
aprendizagem diferenciados. Consulacolas promiscuas: significados, organizacao etséflade de
Rosa Lydia Teixeira Corréa.



traziam o perigo no cotidiano de pequenos operaassfabricas e oficinas. Nao foram
poucas as criancas e adolescentes vitimados eenéesdde trabalho, em detrimento do
exercicio de fungBes improprias para a idade, eném condicdes de trabalho
deploraveis.
Para Rizzini,
[...] houve grande demanda de forca de trabalhdaimicas, sobretudo as de
tecidos. Mulheres e criancas foram, entéo, incagbas, recebendo salarios
baixissimos. Menores eram recrutados em asilosyg@riam carga horaria

semelhante a dos adultos. Outros trabalhavam panpletar a renda familiar
(2009, p. 23).

Podemos dizer sobre a crianca e a infancia quantiutrés séculos e meio, as
iniciativas em relac&o a infancia pobre no Brawmihin quase todas de carater religioso.
A esse respeito observa Arantes,

Embora ndo se possa estabelecer apenas ruptueangrdelos caritativos e
filantropicos- coexistindo muitas vezes 0 mesm@g@sito de controle social
e 0 mesmo método de confinamento- podemos afirn@mentanto, que o
primeiro modelo, de natureza religiosa e asilagpaga-se basicamente da
pobreza, motivado principalmente pelo dever deagdle das almas. Ja a
filantropia dita esclarecida, de natureza ciengfec e favoravel a uma
assisténcia estatal, tendeu sempre a uma gesta@atédos problemas
sociais, ordenando os desvios a partir de um matielmormalidade que, em

Ultima instancia, revelou-se preconceituoso- pois definia a crianca pobre
guase sempre como ‘anormal’, ‘deficiente’ ou ‘dgliante’ (2009, p. 194).

A filantropia surgiu como modelo assistencial. Sefpu Kuhlmann Junior
(2001), filantropia representaria a organizacamnret da assisténcia, em substituicdo a
caridade, pratica dominada pela emocédo, por semtimede simpatia e piedade.
Filantropia seria 0 mesmo que economia social, pegrdo todas as formas de
assisténcia aos pobres que visassem diminuir o sostal de sua reprodugéo. Pode-se
assim dizer que a filantropia tinha como tarefaanizar a assisténcia dentro das novas
exigéncias sociais, politicas, econémicas e mogaie,nascem com o inicio do século
XX no Brasil.

Segundo Marcilio,

Associagoes filantrépicas foram sendo criadas daotente a partir dos anos
de 1930, para amparo e assisténcia a infancia gesada. Uma delas, de
grande acéo, foi a Liga das Senhoras Catdlicasa dat o Rothary Club;

ambas fundaram ou apoiaram inUmeras instituicOdasres A assisténcia
filantrépica, particular e publica, imperava (20p178).

Para que se possa compreender melhor, a questjoillwo e privado

destacamos o estudo de Ester Buffa (2009)Cemiblico e o privado na Educacédo



brasileira do século XXno qual salienta que com as discussfes da Gonsdite as
transformacdes ocorridas na sociedade e na escatideba exigiu-se uma melhor
explicacdo desses conceitos. E assim que s&o &sitdistingbes conceituais, “pablico
(que é destinado ao conjunto da populacéo), egtatglie € mantido pelo Estado), o
privado regido pela l6gica do lucro e o privadofessional, filantrépico, comunitario”
(2009, p. 61). Cabe salientar ainda que as prisiéaratativas do Estado em organizar a
assisténcia a infancia ocorreram na década de §828do houve um estreitamento da
relacéo entre setores publicos e privados.

Desde a década de 1930, ja existiam instituicObbgas de protecdo a crianca,
como os Institutos de Protecdo e Assisténcia andida Entretanto, foi na década de
1940 que as acdes governamentais na area de gaédaléncia e assisténcia se
tornaram mais efetivas. Estabeleceram-se diferedtgdos federais que foram se
especializando no atendimento a essas duas caiggagora separadas e especificas: o
menor e a criancga.

Segundo Rizzini,

A crianca pobre e sua familia passaram a ser obetmimeras acdes do
Governo Vargas no periodo de 1940 a 1943. Em 1®40yverno criou uma

politica de protegdo materno-infantil, tendo cometana preparacdo do
futuro cidadéo, de acordo com a concepcao de aiiladia época, isto €, a
formacao do trabalhador como ‘capital humano’ dis,patravés do preparo
profissional, e o respeito a hierarquia atravésedacacdo da crianca.
Instalou-se, entdo, o Departamento Nacional dan€aia(DNCr), 6rgéo

responsavel pela coordenacédo das acdes dirigicdaanga e a familia (2009,
p. 262).

Subordinado ao Ministério da Educacao e Saude,parfemento Nacional da
Crianca tinha por objetivo estudar e divulgar obpgma social da maternidade, da
infancia e da adolescéncia, concedendo auxiliordédes estados e subvencdo as
instituicbes de carater privado para a manutencaesenvolvimento de servigcos
dirigidos a essa populacao, bem como fiscalizaeawgdo dos mesmos.

De acordo com Rizzini,

O objetivo do Departamento era ‘salvar a familiarapproteger a crianca’.
Para tal, estava prevista a criacdo de uma redestituicdes, localmente
dirigidas por organizacdes privadas, mas orientagatos preceitos
cientificos elaborados pelo DNCr. A Junta Municigal Infancia, formada
por ativistas locais, como médicos, professorasnheras da sociedade’,
religiosas, autoridades publicas, teria a funcaodidéribuir subsidios as
organizagdes privadas e fiscaliza-las. As unidaldeatendimento, dirigidas
as gestantes, as méaes e seus filhos seriam oss pdst@uericultura, as
creches, os jardins-de-infancia, as maternidade$iospitais para criancas,
etc. (2009, p. 270).



Como afirma Rizzini (2009), o objetivo maior dessetituicdes seria manter a
estabilidade da familia. Estado e sociedade unepasa evitar que a familia seja
atingida por qualquer ameacga. A mae tinha papellggiado, era responsavel pelos
cuidados fisicos e pela educacdo moral da criat@zendo para iSso permanecer em
casa. Nao havendo essa possibilidade, a criang@iaeser resguardada dos perigos da
falta de cuidados e da mé& convivéncia, sendo eavf@ta uma das instituicdes
previstas.

Para Rizzini,

O DNCr sofria com a falta de recursos, fato quelea associar-se a Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA), criada pelo gowefaderal em 1942, cujo
escopo de atuacdo incluia maternidade, a infanadotescéncia, enfim, a
populacao ‘economicamente desajustada’ [...]. O bdBseguiu meios com

a LBA para financiar obras e programas, principalt®eos postos de
puericultura (2009, p. 271).

O periodo de 1945 a 1964 € caracterizado pelo @opolle marcado pelo
otimismo resultante da esperanca de um desenvaitineeelerado. Nesse periodo ha
nova mudanca do modelo econémico, porque o desemaitismo, que até entdo fora
marcado pelo nacionalismo, comeca a entrar em aghgdo com o inicio da
internacionalizacdo da economia, resultante daalaggio em maior numero das
multinacionais, no Governo Kubitschek (1956-1961).

As mudancas nas relacbes de trabalho vinham en@dudgs transformacoes
sociais da producdo capitalista. Os operarios a&xigtondicbes menos precarias no
trabalho, jornada de oito horas diarias, salantreeoutros. Em 1943, o governo federal
instituiu a Consolidacao das Leis de Trabalho (ClLdi,n° 5.452, promulgada no dia
primeiro de maio de 1943), preconiza os direitosvde trabalhadora que amamente
(art. 389), indicando que toda a empresa com mai80dmulheres funcionarias, na
faixa de 16 a 40 anos, é obrigada a manter crgmidgsias ou manter convénio com
entidades especializadas.

Segundo Merisse,

E possivel identificar, principalmente no que despeito as creches, a
permanéncia nessas iniciativas, de uma concepgisteaialista, pois o
servigo oferecido era visto como um beneficio o woncessao trabalhista

para a mulher trabalhadora, ndo como um direitbvatmalhador em geral, ou
mesmo um direito da crianga (1997, p. 43).

Em 1950, o Ministério do Trabalho passou a desatbas a instalacdo de

creches pelas empresas, pois segundo Sousa, “emrgio inadequado o ambiente nas



industrias e muito dispendiosa a sua instalaca@jahaciosidade nos bercarios,
provocada pela falta de conscientizacdo da méee sabutilidade desse servico e
também pela falta de pessoal habilitado para adtrério nas empresas” (2000, p. 38).

Na década de 1960, foi aprovada a Lei de Diretred3ases da Educacao
Nacional (Lei 4024/61), a qual pela primeira vedunos jardins de infancia no sistema
de ensino. A referida lei estabelecia que:

Art. 23 — A educacao pré-primdria destina-se aosomes de até 7 anos, e
sera ministrada em escolas maternais ou jardinsféeeia.

Art. 24 — As empresas que tenham a seu servico dgiesenores de sete
anos serao estimuladas a organizar e manter, tivas proprias ou em

cooperacao com poderes publicos, instituicGes decagdo pré-primaria

(LDB, 1961).

A lei indica que, embora tenham sido incluidos arslips-de-infancia em um
registro legal, ndo seriam exclusivamente da algddapoder publico. Segundo
Kuhlmann Junior,

Essa disposicdo aprofunda a perspectiva apontaie decriacdo do jardim
de infancia republicano, de que este teria a vacalgh se incorporar ao
sistema de educacéo primaria. Refletir o lento mewito de expanséo, que
estreitava 0s vinculos entre sistema educacioaaliestituicdes de educacéo

infantil que se subordinavam a érgaos assistenai@sprevidéncia ou de
saude, como a LBA e o DNCr (2001, p. 486).

Em 1964, foi criada a Fundagdo Nacional de BemrEsta Menor
(FUNABEM)®, seguida da instalacdo, em véarios estados das WEBBSegundo
Rizzini,

Juntas, como irmas siamesas, mantiveram e apriamrammodelo carcerario
e repressivo, cuja trajetdria ascendente até aoirda década passada,
comecava a estagnar logo em seguida, entrando ecesso de crise e

dissolucdo, quando os militares cederam lugar aw®ejyos governos
democraticos (2009, p. 27).

Com a Lei 5692, aprovada em 1971, novamente € oaa a educacao

infantil, ressaltado o que ja estava no artigod24l_ei 4024. O paragrafo 2°, do art. 19,

0 A FUNABEM surge como instrumento politico e degaganda da ditadura militar. Inaugurada no dia
1° de dezembro de 1964, com a atribuicdo de coardena Politica Nacional de Bem-Estar do Menor,
inicia e consolida o que se convencionou chamafcdahecimento biopsicossocialComo parte das
politicas militares, a FUNABEM foi incorporada con@bjetivo Nacional, constando do manual da
Escola Superior de Guerra. As ramifica¢des estaduaiunicipais deram origem as FEBENS, e é assim
gque em 1976 é criada a FEBEM/SP, vinculada a FUNWABRessalte-se que o0 aparato posto em
funcionamento pela FUNABEM/FEBEM funcionou em pasgfesintonia com a Lei de Seguranca
Nacional e utilizou-se das esferas médica, juridiggdagdgica para exercer suas funcdes. Aos nsédico
restou a tarefa de identificar patologias, aossfasi a busca de mecanismos legais de contencés, e a
pedagogos a definicdo de desajuste ou desvio ddutaonTodos os instrumentos estruturados para
conferir legitimidade a um veredicto de periculasid e punicdo previamente concebido. (SPOSATO,
2000).



afirma que “os sistemas valerdo para as criancadade inferior a 7 anos que recebam
conveniente educacdo em escolas maternais, jatdigancia ou instituicbes
equivalentes” (LDB 5692/71).

Em relacdo a esse periodo historico, podemos doaceescolas maternais e
jardins de infancia como creches. Tais termos fFein pela classe social em que a
crianca esté inserida, ou seja, maternais e jadBnsfancia para criancas de familias
mais abastadas e creches para criancas de famdiass favorecidas.

Para Kishimoto,

Muitos educadores discordavam dessa discriminagdotogno dos dois
estabelecimentos infantis que atendiam criancasndama idade, tendo
apenas uma populacao distinta: nos jardins dedig#aas ricos e, nas escolas
maternais os pobres [...] A longa pratica dos fdile infancia [...] de
prestarem servigo as classes de maiores recursscefar reforcado a ideia

de que é a situagdo econdmica que diferencia orjatd infancia de outros
estabelecimentos como escolas maternais e cretd@8, (p. 59).

Na década de 1970, a LBA criou o Projeto Cd3ulprimeiro programa
brasileiro de educacéo infantil de massa. PararRomsgy (2001), o objetivo do projeto
era de assisténcia e desenvolvimento integralidaga, buscando ampliar a perspectiva
exclusiva de preparacéo para a escolaridade obwigy@ adotando uma forte conotacéo
preventiva. Essa perspectiva de atendimento deamnasgliando a cobertura a baixo
custo, foi conseguido através de construgcdes sinpé® de espacgos ociosos ou cedidos
pela comunidade e a participacéo de trabalho vaienbu semi-voluntario de pessoas
leigas (comunidade).

Para Rosemberg,

Meu argumento é que este projeto teve condi¢cdserdienplantado em larga
escala porque se coadunava com e se constituia womaexpressao da DSN
(Doutrina de Seguranca Nacional) ao: (1) adotar nowo discurso da

prevencdo; (2) propiciar uma entrada direta e ®iso governo federal no
nivel local, sem passar pelas administracbes esgd(B) basear-se em
pequenos investimentos orcamentarios, apesar dersprograma de massa,
adotando a estratégia de participacdo da comuni@quktando-se, pois, ao

modelo econdmico preconizado pelo Estado de Segatdacional (2001, p.
152).

No final dos anos 1970 e, sobretudo na década 86, 0 LBA sofreu uma
grande expansao, particularmente sob a gestaoimeifr governo civil (1985-1989),

como pode ser visualizado no quadro 01:

® Tratou-se, portanto, de um modelo centralmenieoetaio que ignorou particularidades e contradicdes
nacionais ou regionais, fossem elas econdmicasraid, politicas ou propriamente educacionaise qu
nao obstante, necessitava para a sua implantagiedao local (governamental ou comunitaria) sesn qu
fosse acompanhado da contrapartida central dec@localficiente de verbas (ROSEMBERG, 2001).



Quadro 1- Cobertura de Atendimento Nacional a Gaaam Creche Pré-Escolar atravéd BA

Ano Criancas indice Numero de | Municipios | Execucédo Execucéao
Atendidas | crescimento| creches/pré- Direta Indireta

escolas pré

1977 21.280 _ 725 243 n.d n.d

1978 149.509 100 4.051 n.d n.d n.d

1979 169.139 113 4.362 914 n.d n.d

1980 280.591 188 6.307 1.063 28.486 252.105

1981 323.259 216 4.270 1.706 29.179 294.080

1982 467.392 313 4.608 1.835 38.644 428.748

1983 908.302 607 10.386 2.055 136.270 772.032

1984 1.015.037 679 15.132 2.627 166.725 843.312

1985 838.560 561 n.d 2.706 41.021 797.539

1986 920.336 615 11.920 2.709 31.804 888.532

1987 1.709.020 1.145 21.958 3.107 56.320 1.656.7¢40

1988 2.016.981 1.349 25.171 3.230 26.909 1.990.072

1989 1.933.336 1.293 26.000 3.251 19.333 1.914.093

1990 1.602.261 1.072 23.265 3.286 21.720 1.580.541

FONTE LBA, Relatério Anuais apud Vieira (1986, p. 208)ma (1994, p.50) e Rosemberg, (200,

p.158).

Apéds o término de vinte anos de ditadura militar,que a LBA teve o maior

crescimento de sua histéria. Nesse contexto historsurgiu em Sao Paulo o

“Movimento de Luta por Creches”.

Segundo Merisse,

O Movimento de luta por creches, sob influéncigetainismo, apresentava
suas reivindicagGes aos poderes publicos no canpextdireitos sociais e da
cidadania, modificando e acrescendo significadoscréche enguanto
instituicdo. Esta comeca a aparecer como um eqeip@anespecializado para
atender e educar a crianca pequena, que dever@mspreendido ndo mais
como um mal necessario, mas como alternativa qderjgoser organizada de
forma a ser apropriada e saudavel para a criargsgjalel a mulher e a
familia. A creche ird4, entdo, aparecer como umigergue é um direito da
crianca e da mulher, que oferece a possibilidadeopedo por um

atendimento complementar ao oferecido pela famikgessario e também
desejavel (1997, p. 49).

Isso criou novos canais de pressao sobre o podeic@uO resultado desses

movimentos foi 0 aumento do nimero de creches @gmélas mantidas pelo poder

publico e a multiplicacdo de creches e pré-escpéaticulares conveniadas com 0s
governos municipal, estadual e federal.

Segundo Oliveira,

Mesmo assim, a insuficiéncia do numero de cria¢esdidas nas creches
pressionava o poder publico a incentivar outragdtivas de atendimento a
crianca pequena. Eram as ‘mées crecheiras’, oss'laicinais’, ‘creches



domiciliares’ ou ‘creches lares’, programas assistdistas de baixo custo
estruturados com a utilizacdo de recursos comiostdal como ocorria em
muitos paises do chamado Terceiro Mundo (200513). 1

No inicio da década de 1980, a educacgéo pré-edooliastituida oficialmente,
entendida como politica governamental através td’lano Setorial de Educacéo,
Cultura e Desporto, o qual visa, em sua segundaa liprogramatica de acédo, o
atendimento a educacédo nas periferias urbanasa Niesia, afirmava-se o carater
redistributivo e mobilizador como dimensdes essenala educagdo. O objetivo era
enfatizar a educacdo pré-escolar e a supletiva @RAL980, p. 15). Nesse periodo
surgiram inumeras duvidas sobre a funcdo compearesal® pré-escola e comegou-se a
pensar uma nova identidade para as creches, coasideo direito da crianca e da mae
a um atendimento de qualidade, ou seja, um atemtlinpgiblico desejavel.

Para Sousa,

A primeira manifestacdo oficial contra a educag@mopensatdria foi a edicao
do Programa Nacional da Educacdo Pré-escolar erh, 18380 MEC. A
proposta tentou incorporar algumas criticas feifgdos tedricos aos

fundamentos de privacéo cultural e educagéo corapiies mas careceu de
clareza e era farta de contradi¢cbes e ambiguid20e®€, p. 25).

Em 1981, o MEC lanca o Programa Nacional de Edwucde&-Escolar,
integrando Secretarias de Estado da Educacao e BRMD criado pela Lei 5.379 de
15 de dezembro de 1987 Segundo Souza e Kramer, o Programa Nacional de
Educacdo Pré-escolar — teve uma rapida ascensé@do sesponsavel por 50% do
atendimento pré-escolar publico no pais em 1982.

Em 1985, pelo Decreto n. 91.970 de 22 de novemimiocriada a SEAC
(Secretaria Especial de A¢do Comunitaria) que dedan dois programas destinados
as criancas de 0 a 6 anos, ligados a area de dwigaude (Programa Nacional do

Leite®® e o Projeto Cresca Crianca). Esse Ultimo, conden@m a UNICEF e dois

%2 MOBRAL: Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. @do pelo regime militar para erradicar o
analfabetismo e em substituicdo ao modelo de difapdo de Paulo Freire. Foi extinto em 1985.

®3 Este programa, instituido em 1985 pela Presidédei&epublica através da Secretaria Especial de
Acgdo Comunitaria, propds-se a distribuir um lite léite por dia e por crianga menor de sete anos, a
familias com renda de até dois salarios minimosdeite era adquirido no varejo através de cupons
fabricados pela Casa da Moeda e distribuidos adli@@matravés de organizagdes comunitarias
previamente credenciadas. O comércio descontavaupsns no Banco do Brasil para reembolso.
Iniciado com um atendimento de 2,6 milhdes de ¢cdarem 1986, o Pnlcc estendeu-se a area rural,
alcancando 7,6 milhdes em 1989 e 7,8 milhdes en®,166m a participacdo de cerca de 80.000
organizac8es comunitarias e a distribuicdo de ilhdds de litros de leite. O Pnlcc foi extinto eangiro

de 1990 (SILVA, 1995).



subprogramas que podiam financiar o atendimentccohes: os subprogramas de
Creches Comunitérias e o da Campanha de RoupaasalfAgs.

Segundo Campos,

Estes subprogramas, iniciados desde a criacdo &&,S@nculavam-se a

Coordenadoria Nacional dos Programas de Ac¢des Gtdnas — PAC. Seu

objetivo era repassar, também as creches comasitarmediante

intermediacdo da prefeitura, recursos financeirosirelo perdido para a
construgdo, reforma ou compra de equipamentosnsilites, e a aquisicéo de
roupas, agasalhos, lengdis, cobertores, fraldas(1293, p. 42).

A assisténcia publica a infancia no pais apreseaigumas caracteristicas
proprias, entre as décadas de 1930 e 1980. Conuainods, a sua propria constituicao
nas primeiras décadas do século, vinculadas atligdés juridico-policiais, em acdes
marcadas pelo controle e a repressao, dependeatesindtituicbes particulares
beneficentes, deu-nos uma ideia do percurso gpel#ésas publicas tiveram.

Segundo Kramer,

Na histéria desse atendimento percebeu-se comosgéate a pratica de criar
e extinguir érgdos burocraticos com funcdo de odmtro que acarreta a
superposicéo do atendimento e redunda na exist@éadagaos diversos com
as mesmas fung¢des. Essa multiplicacdo do atendinméiat € um problema
meramente organizacional ou de carater adminisrafila expressa a forma
estratificada como a crianca é encarada: o probtenwianca é fragmentado
e pretensamente combatido de forma isolada, ocarada-se as questdes de
salde, ora do “bem estar” da familia, ora da edimakal fragmentacao fica
constatada quando se analisa o histérico e as svdsadéncias do
atendimento a crianca brasileira. De uma énfasetam#a na protecdo a
salde, progressivamente as preocupacfes se vol@meana assisténcia
social e dai para a educacdo. Entretanto, essa®nias nao foram
englobando as anteriores; ndo houve uma amplisgd®idpectiva com que
se encarava 0 problema, mas, ao contrario, umdicagdo gradativa do
atendimento a infancia (1995, p. 86).

Com a Constituicdo de 1988, pela primeira vez nstotia do Brasil,
estabeleceu-se que a Educacao Infantil € um ddeitorianca, uma opcéo da familia e
um dever do Estado. O artigo 208, inciso IV, afirqee “o dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia datgndimento em creche e pré-escola
as criancas de zero a seis anos de idade” (CF).1988

Em 1990, encerra-se a fase aurea da LBA que, & gari991, tornou-se alvo
de ataques da imprensa — “A primeira Dama Rosatler@eixa a LBA apds uma série
de irregularidades” (Folha de Sdo Paulo, 30 detagies 1991%, das instituicbes que

dependiam de seus recursos para atuarem e deodiweteres da sociedade.

% (ver anexo n.1).



Segundo Rizzini,

Simbolo da administracdo corrupta, em decorrénos aos ilicitos da
primeira dama e de seus comparsas, a insatisfacdociedade com a gestao
da presidente da fundagcdo se agravou com as desucecntra o proprio
presidente da Republica, acusado de envolvimentoopenacdes escusas
com empresas privadas, através de 6rgdos da attagéis publica. E
preciso lembrar que as irregularidades cometidaadnainistracdo do 6rgao
provavelmente ndo foram privilégio da gestdo depsaaidente a época, mas
sem duvida, sofreram uma exposicao publica nursta gintes (2009, p. 276-
277).

Desde sua fundacé&o, a LBA atuou com a colaboraggandtituicdes privadas, e
em menor escala, com as publicas, através de dosvéstabelecidos para a prestacéo
de servicos diversos, como atendimento médicornatdo de menores desvalidos,
vagas em creches e cursos profissionalizantes.

Na década de 1990, também foi promulgado o EstalatcCrianca e do
Adolescente que veio reafirmar no capitulo IV, gartib4, inciso IV o direito das
criancas de 0 a 6 anos de idade ao atendimentoesimes e em pré-escola.

Na avaliacéo de Rizzini,

A aprovacdo do Estatuto foi saudada com bastartiesiasmo por todos
aqueles que esperavam mudangas na politica deiratand, afirmando os
mais otimistas que o Estatuto representava umaadeng revolucdo nas
areas juridica, social e politica por consideracrianca como sujeito de
direitos, pelo principio da absoluta prioridade seu atendimento e pela
observancia de sua condicdo peculiar de pessoa eganwblvimento.

Depositava-se grande esperanca nos Conselhos é#&oBie Conselhos

Tutelares, principalmente pelo principio da pgpagido popular, também
estabelecida no Estatuto (2009, p. 197).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/9%ducacédo infantil
passou a fazer parte do sistema nacional de enBoamdo referenciada como a
primeira etapa da educacdo basica que € agregat@rtapelo Ensino Fundamental
obrigatorio e pelo Ensino Médio, tendo como finatld o desenvolvimento integral da
crianca de 0 a 6 anos de idade, definindo no tiulcapitulo I, secao Il, Art. 30 que a
educacédo infantil serd oferecida em: “I — crechms,entidades equivalentes, para
criancas de 4 a 6 anos de idade” (LDB, 1996).

Cabe, no entanto ressaltar que, a LDB 9394/96detarmo artigo 9°, inciso 1V,
também uma mudanca substancial de gestdo dasg®lfiiiblicas, ao estabelecer a
descentralizacdo dos servicos da Unido para muwsce estados, e ao ressaltar uma
nova relacdo estado/sociedade na formulacéo e mtoot® das politicas, em todos os

niveis. A Unido, por sua vez, passa a ter funcawodeatizar e coordenar as politicas e



dar apoio técnico e financeiro aos demais niveigaderno, organizados em regime de
colaboracd®. As acbes devem ser implementadas principalmeei@s pnunicipios,
cabendo aos estados executa-las de forma suplem@atmndo Sousa, “é indiscutivel
que esta constituicdo, na medida em que ampliatadireda crianca a escola,
responsabiliza-se também pelo atendimento e detimagy@o da educacao infantil”
(2000, p. 48).

A contribuicdo da legislacdo para a educacao imfoitde determinar que a
crianca € sujeito de direitos e sua educacdo deweassegurada a partir de seu
nascimento, cabendo ao Estado fazé-lo, em comptagéen a acdo da familia; a
relacdo entre Unido, estados, Distrito Federal enicipios realiza-se a partir da
instituicdo de um regime de colaboracdo mutua; wcagho infantil € considerada a
primeira etapa da educacao basica, e tem comadfwial o desenvolvimento integral da
crianca até 6 anos de idade, em seus aspectasfipgicologicos, intelectual e social; a
habilitacdo exigida para se trabalhar com a criae;@ a 6 anos € em nivel superior,
aceitando-se que seja, no minimo, em nivel médidprmacdo continuada dos
profissionais de educacdo deve ser assegurada gistesnas de ensino, em uma
constante associagcao entre teoria e pratica.

Como vimos na legislacdo, a crianca passa a satcsde direito; esses direitos
dizem respeito a uma educacao de qualidade, assomsua especificidade que é aquela
que além de cuidar, deve educar. Para KuhimanorJuni

A caracterizacao da instituicao de educacao irfemtno lugar de cuidado-e-
educacédo, adquire sentido quando segue a perspe@itomar a crianca
como ponto de partida para a formulacdo das prapgetdagogicas. Adotar
essa caracterizagdo como se fosse um dos jargdemdiemo pedagogico,
esvazia seu sentido e repde justamente o opostqudose pretende. A
expressdo tem o objetivo de trazer a tona o nisbetrabalho pedagdgico

consequente com a crianga pequena. Educa-la éraggrado ao cuida-la
(1999, p. 60).

Os municipios s@o os responsaveis diretos pelbatstamento de politicas de
atendimento e de adequacédo as legislacdes fedamaisirando universalizar essa etapa
de educacéo. De acordo com a UNESCO,

Nos Ultimos anos, alguns municipios vém realizandeformas
administrativas, com o intuito de promover umacatticdo das agbes de
governo, mas ndo existem informacfes consolidadase sexperiéncias
desta natureza que coloquem a crianga de zerosaases como uma
prioridade (2004, p. 34).

% Esta colaboracéo é entre Unido, Estados, Distetieral e Municipios.



A lei propde a reorganizacdo da educacéo, flexdnlilo o funcionamento de
creche e pré-escola e permitindo a adoc¢éo de ditsrdormas de organizacao e pratica
pedagodgica. As exigéncias presentes vém definindoageducacéao infantil tem funcéo
de educar e cuidar. Educacéo e cuidado séo entsnclidno aspectos indissociaveis da
educacao da crianca de 0 a 6 anos de idade.

Segundo Bujes,

A educacdo Infantil, tal como a conhecemos hoje eteito de uma alianca
estratégica entre os aparelhos administrativosjamégiridico e educacional
— incluidas aqui familia e escola — devidamentessssados por um saber
cientifico. Ainda que tal alianga nédo exista aipal® uma intencionalidade

prévia, ela tem por finalidade o governo da infanei fabricacéo do sujeito
infantil (2002, p. 42).

Dando continuidade a questdo das politicas parduad€ao Infantil, podemos
citar a lei n. 11.274 de 2006, que institui o eagimdamental de nove anos de duracao,
incluindo a crianca de 6 anos de idade e aumentanddmero de anos do ensino
obrigatorio. Porém, em nossos estudos continuarenteterminar a educacao infantil
de 0 a 6 anos, pois ainda ndo had uma definicdoispree tem ficado sob a
responsabilidade dos Conselhos Municipais e EstadeaEducacdo a inclusdo ou nao
da crianca de 6 anos completos até o inicio ddethm ou que ira completar durante
todo o ano, ao ensino fundamental.

Rever historicamente a trajetéria do ensino iifamds remete a avancos e
retrocessos no que diz respeito a implementacdooliicas publicas para a crianca
pequena. Os anos 1990 conheceram um importantemeoto Nnos programas
destinados a crianca de 0 a 6 anos, reflexo dsldggo e articulacdo com outras areas,
dentre elas a assisténcia social, pois contribbdea significativa para o acesso de
todas as politicas béasicas como saude e educacggioCaDselhos Nacionais de
Educacdo, Saude e Assisténcia reafirmam a impdatadec integracdo de politicas
publicas, jA que a crianca atendida € a mesma.olgiante, a UNESCO afirma que
identifica,

No Brasil, um momento de indefinicdo quando a malitde educacao
infantil, pois, apesar de reconhecidas como prameiapa da educagéo
béasica, as creches e pré-escolas ndo contam camsaecsuficientes no
or¢gamento da educagdo; a instituicdo de dmbitadédee possui recursos

financeiros para o atendimento continua sendoiatéssia social (2004, p.
34).

Para Mary Del Priore (2004), a histéria da criafeg no Brasil, assim como

em outros lugares, vem mostrando que existe umanendistancia entre o mundo



infantil descrito pelas organizacdes internacignpedas ndo governamentais e pelas
autoridades, daquele no qual a crianga encontcarsedianamente imersa. O mundo
que a crianca deveria ser ou ter é diferente dasrmalque ela vive, ou mais das vezes,
sobrevive. O primeiro é feito de expressfes comerianca precisa’, “ela deve”, “seria
oportuno que”, “vamos nos engajar em que”, atédni¢o “vamos torcer para”’. No
segundo, as criangas sao enfaticamente orientada® grabalho, para o ensino, para o
adestramento fisico e moral, sobrando-lhe poucopderpara a imagem que
normalmente a ela esta associada: do riso e dealdeira.

Encontramos na histéria das criancas no Bragibsfde terrivel sofrimento e
violéncia, como a venda de criangas escravas,ra\sdh nas instituicdes, as violéncias
sexuais, a exploracdo de sua mao-de-obra. E inmpertizixar claro que historicamente
a sociedade brasileira € marcada pelas difereegasnais e de condi¢cdo social, o que
se mostra bem acentuado nas questbes de polititdicgs destinadas as criancas
pobres. Freire trata a questdo dos excluidos carmnarginalizados”. Em sua obra
Pedagogia do oprimid¢2008a) trata da seguinte forma: “seres fora de"aomargem
de”. A solugdo proposta comumente para eles sewa fpssem “integrados”,
“incorporados a sociedade”, apesar de nunca estim@mdela, ao contrario sempre
foram parte do sistema de opressdo e desumaniz&egondo Freire (2008a), sua
solucado, pois, ndo estd em integrar-se, em incarfs@ a essa estrutura que oprime,
mas em transforma-la para que possam fazer-se pares si. Assim sendo, a
marginalidade pode também se aplicar ao conceitexdtisdo socifl. Se existem
marginalizados ndo é por opcao e sim por condiggionarginalizados seriam vitimas
de uma violéncia que os expulsam do sistema. Eermsgexto, chamando a atencio
para a violéncia e a desumanizacdo proprias dedsme de classe, que podemos
afirmar que as criancas das camadas populares a#&ginalizadas e excluidas do
sistema social. A violéncia de que as criancasricgasao vitimas, podem ser de forma
simbdlica, fisica, material, financeira, etc.

Para Paulo Freire, a violéncia em suas obras @nntomentos marcantes. Os
textos iniciais revelam um compromisso com a muadalg;sua sociedade e consciente

do papel da educacdo e da escola nessa mudangamécare politica. A violéncia

® O termo exclusdo social comecou, gradualmentecwpas espacos na literatura social, sendo
popularizado pela sociologia francesa, preocupaden @stabelecimento de politicas publicas

compensatérias do colapso do Estado de Bem-estge, dresente em todas as ciéncias sociais, é
empregado como se fosse um conceito cientificosdecarrente, que ja ndo mais precisasse ser d&finid

no campo das politicas publicas e da assisténai@ls@onstitui-se, inconfundivelmente, em alvo

prioritario das acdes.



aparece como raiz do autoritarismo e das relacéesxgloracdo, disseminados na
cultura brasileira. Dessa violéncia vertical, entygressor e oprimido, derivam-se
violéncias horizontais, entre oprimido, também &xlg reconhecimento e superacéo
Num segundo momento, os livros escritos na décad®d0 revelam uma influéncia do
pensamento gramsciano. Nele se defende a revopay@oo estabelecimento de uma
sociedade socialista: dessa perspectiva, a vialgmecisa ser entendida como efeito da
luta de classes, deflagrada pelas contradicdestetoo-politico-sociais. O terceiro
momento é caracterizado pela predominancia do gaitico-pedagodgico, que se volta
para a promocao e defesa da democracia. Mantémessdenacdo a violéncia da
escola, na critica ao desligamento entre ciénsenso comum e, na escola, a separacao
entre conteudo programatico e vida do alunado.

O atendimento e a protecéo da infancia, por maingb, exerceram uma funcao
assistencialista. O pensamento freireano consalessisténcia uma antieducacao, uma
educacédo antidialégica. Nega a dimenséo radicaugito. Reduz a acdo-pensada (a
pratica) do outro a consciéncia do assistente. Osnpdincipais diagndsticos a respeito
da assisténcia feitos por Paulo Freire esta raegistem sua obra Cartas a Cristina — nas
reflexdes sobre a minha vida e minha préaxis, quasdeeve sobre o SESI.

Do ponto de vista dos interesses da classe doreingne, num momento
inteligente de sua lideranca, teve a ideia de a@i&@esi, como instituicao
patronal, seria fundamental que ele, de assisteniiasse assistencialista.
Isto implicaria que a tarefa pedagdgica, acompaidanpratica assistencial,
jamais se fizesse de forma problematizante. Naoldaqto, que, girando em
torno da assisténcia médica, esportiva, escolediga, deveria propor aos
assistidos discussdes capazes de desocultar veydieddesvelar realidades,

com o que poderiam os assistidos ir tornando-ses rodtico na sua
compreensédo dos fatos (2003, p. 116).

Em sintese, é possivel afirmar que, ao longo doleé¢X, foram intensas as
discussbGes e propostas para a Educacdo InfantilveHéorte combate as politicas

assistencialistas destinadas a infancia. Porémavascos concretos em direcdo a

emancipacao da crianca oprimida ainda séo defastérlimitados.

2.3. Proposta Pedagdgica para o Atendimento da criga em creche: uma
pedagogia para o oprimido

Nos subcapitulos anteriores discutimos a histG@iaducacao da infancia e as
politicas publicas para a infancia. Neste sucapitubalisaremos as tentativas de
organizacdo pedagolgica da Educacdo Infantil naddécke 1990, privilegiando a



Proposta Pedagogica para o Atendimento da criantaceeche (1993)A opcao por
este documento justifica-se pelo fato de que reelensontra o propdsito de organizar a
educacéo infantil sob uma otica educativa, emboaagestdo aconteca sob a égide do
Ministério do Bem-Estar Social e sua orientacdoagédica sob a coordenacédo do
MOBRAL. Essa situacao indica sua posicdo ambivalgrtis, por um lado, expressa as
discussfes politicas e intelectuais das décadd9&@ e 1990, quando a Constituicdo
Federal (1988) e o Estatuto da Crianca e Adolescd®90) formalizaram a condigéo
da crianca como portadora de direitos, assim comevarberacdo das pesquisas
académicas realizadas na area da educacéo irgatut#l integrantes da ANPEdPor
outro, apresenta 0s resquicios da tradicdo bnasitpie, desde os anos de 1940,
organiza politicas publicas caritativas, assiseac compensatérias para a educacao
infantil®®,

Em 1993 os agentes do Ministério do Bem-Estar Social e egido Brasileira
de Assisténcfd sistematizama Proposta Pedagégica para o Atendimento da caang
em crecheEsse documento € elaborado a partir das orientalgbbtnistério do Bem-
Estar Social e da Legido Brasileira de Assisténgasticularmente pelos documentos e
orgaos coordenados pelo MOBRAL. Em termos maisoifspes, a apresentacédo da
referida proposta afirma que “a Fundacdo Legidosi®iea de Assisténcia, em
consonancia com a Constituicdo Federal reconhedarega como cidada, com direitos
ao acesso a bens e servicos que atendam suasideess(1993, p. 3). A exposicao
acima indica que as orientacbes para a educacaotiinbrocuravam adequar-se aos

dispositivos legais presentes na Constituicao 88.19

7 Em 1981 foi criado o GT Educacao Pré-escolar. E&8,1passou a se chantaducacdo de Criancas

de 0 a 6 anos.

® E possivel afirmar a existéncia de uma certa rariedade na escolha desse documento? Pode-se
perguntar, por exemplo, por que ndo utilizar o Rafeial Curricular Nacional para a Educacao Infanti
(1998) ou as discussdes elaboradas pela Coorderzed@ de Educacdo Infantil do Ministério da
Educacdo COEDI/MEC no periodo de 1994 e 19987 Nantm essa arbitrariedade é minimizada a
medida que entendemos que 1993 é um ano divisdgno, essa proposta do Ministério do Bem-Estar
Social é a expresséo desse periodo de mudancas paitir de 1994 a discusséo a respeito da Edlocag
Infantil serd coordenada diretamente pelo MEC meio da COEDI.

% N6s estamos usando o exemplar destinado ao EstadBarand. No Parana, essa proposta foi
incorporada tal qual sistematizada pelos 6rgdcer#és] incluindo na autoria a representacgao imstitial
Superintendéncia Estadual do Parana e Gerénciaogeafhas, assim como a equipe técnica do Parana
constituida por Eliete do Rocio Costacurta Quadvtasja Joselete Conrado e Vivian Simone Steffen. As
duas primeiras integrantes da equipe técnica s@wedade administracdo/recursos humanos. Da t@rceir
ndo encontramos informacdes. E importante destqoaro principal responsavel institucional pela
organizacdo pedagogica é a LBA, pois no lado dirgib alto de cada pagina do documento, esta
impresso a logotipo dessa instituicdo que, desticada de 1940, é responsavel pela educacao liganti
por imprimir as marcas da assisténcia social.



Essa proposta organizada seguia um conjunto gigtifo de referéncias,
particularmente documentos e/ou artigos e livragnoios do MOBRAL. No quadro
abaixo pode ser observada a série de referéndiaaddas pela presente proposta.

Quadro 2- Referéncias Bibliograficas da Propostad$s
Autor Titulo/ Ano

Idalina Ladeira Ferreira & Sarah Souzatividades na Pré-escola - 1985
Caldas.

Fundacdo Movimento Brasileiro de| Vivendo a Pré-escola - 1980
Alfabetizacdo (MOBRAL) ™

Unicef Recursos Educativos — 1992

Odaléa Cleide Alves Ramos Vamos trabalhar com ¢cams/d

Fundacdo Movimento Brasileiro de| Sugestdo para a Pré-escola s/d
Alfabetizacdo — Vilma Leiros Cunha
(pedagoga)

Fundacdo Movimento Brasileiro de| Revista Crianca n°® 10 junho/84, n° 11

Alfabetizacéo agosto/84, n° 17 maio/88

Material Direcdo Nacional Grafismo - s/d

Marcia Mendes Mamede & Maria Elen® que podemos fazer juntos - 1992
Girade Corréa — Ministério da Saude

Luiz Lobo Os novos direitos da crianca - 1992

Programa primeiro a criangca - | Orientacdes basicas para o atendimentp
MOBRAL em creche — 1988

Instituto de Assisténcia ao menor Programa creche 3980
Informativo ao monitor. MEC/Mobral |Revista Crianca n°01/1982, n°® 03/1983,
n°® 06/1983, n° 20/1989

Fonte:Proposta Pedagdgica para o Atendimento da criamaceeche, 1993, p. 251.

A grande parte dos textos esta vinculada a areeddeacao, destacando-se a
Revista Crianca e outras publicacbes coordenadbs Mevimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL). Essas referéncias indicatardativa de organizacéo de uma

proposta para a educacéo infantil que se aproxemdas preocupacgdes educativas,

0 Destacamos com negrito os documentos emanadoOBRR¥L .



embora a forte presenca de obras advindas do MOB&#dencie uma concepcao de
educacédo infantil preparatéria ao ensino fundarhept@s a preocupacgdo original
daquela instituicdo era erradicar o analfabetismdrasil. Segundo Alessandra Arce
(2008, p. 380), “durante a década de 1980, o MOBR@lrou como responsavel pela
educacao de criancas menores de seis anos no, Bzabdando o processo de expansao
deste tipo de atendimento por todo o territorioiovad”. Em sua analise, Alessandra
Arce discute os trés cadernos que compdem o docaniemas para reflexganos
quais uma das questbes refere-se a funcdo da @ducafantil. O documento do
MOBRAL, de acordo com ARCE (2008), apresenta asasdiuncdes da educacéo
infantil constituidas no Brasil: “pré-escola comgidora das caréncias infantis, pré-
escola como forma de garantir que a crianca vigagrhente a sua infancia, pré-escola
como formadora de habitos e atitudes necessaries gavida das criancas em
sociedade” (ARCE, 2008, p. 389). O documento destage o principal papel do
monitor € exercer a funcéo pedagdgica. Porém, essdrce (2008, p. 389), “ndo faz
criticas e nem se opde as demais. Assim sendosen@sclarece o porqué da escolha
dessa em detrimento das outras. A rigor, “a furpEtagogica definida pelo MOBRAL
aparece muito proxima da preparatéria para asssposteriores” (ARCE, 2008, p.
389).

A Revista Criancga ficou sob a responsabilidade @BRAL entre 1982 e 1986,
passando posteriormente a Secretaria de EnsinodB&&ks referéncias da Proposta de
1993 constam os numeros 01 (1982), 03 (1983), urth¢/1984), 11 (ago. 1984), 17
(maio/1988) e 20 (1989). De acordo com ARCE (2@0880),

Desde o final da década de 1960, o Ministério dac&gfio e Cultura (MEC)
vinha, em seus documentos, adotando as marcasfientiEis do MOBRAL.
Passar a educacéo infantil para as méos do mesnaritoa sua expansao

mais rapida e barata, respondendo assim aos anemiakares por este tipo
de atendimento.

Os artigos da Revista Crianca “abordavam questboesolhendo:
desenvolvimento infantil, sadde, alimentacéo, eciigasanitaria, dicas de atividades e
materiais, relatos de experiéncias, bem como réapascartas enviadas a redacao da
revista” (ARCE, 2008, p. 392). Em regra, conformeeA(p. 393), durante o periodo
gue esse periddico ficou sob a responsabilidadd@BRAL,

Os textos ndo possuem nem ao menos referénciadrifica e ndo ha
indicacdes de leituras. N&o existia preocupagéteenzar muito 0s assuntos

expostos. A tbnica dos artigos figurava sempreeentganizacdo do dia-a-
dia, organizacéo e participagdo da comunidadet@gesde salude (combate e



prevencdo de doencas, tais como: sarna, sarampp stgestbes de
atividades e materiais, principalmente fabricadpardir de sucatas.

Em termos sintéticos, Alessandra Arce (2008, p.-3B) sustenta que “a
publicacdo da revist@rianca condensa em suas paginas, enquanto esteve sadaa tut
do MOBRAL, [0] incentivo ao trabalho voluntario, teamento na comunidade,
espontaneismo, precariedade do trabalho pedagégamnsequentemente do préprio
atendimento”.

Em sentido rigoroso, a Proposta de 1993 é uma aglptdo documento
Vivendo a Pré-Escoldancado pelo MOBRAL. Segundo ARCE (2008, p. 385),

Vivendo a pré-escojdoi lancado em 1982, com o objetivo de faciliadia-
a-dia das pessoas que atuassem com criancas meeo6eanos, definidas
aqui como “monitores”. O documento é subdivididosdguinte forma: | - A
crianca e seu desenvolvimento; Il - O monitor er&ncas; Il - O monitor e
as familias; IV - Dinamica de trabalho do monitdr; Atividades na pré-
escola; VI - Materiais e VII - Algumas técnicasdalsenho, pintura, recorte,
colagem e modelagem (grifo no original).

A estrutura da Proposta de 1993 tem a seguint@iaagsgio sumaria:

I. Apresentacdo. Il. Crescendo juntos — a criangacgeche. Ill. Recursos
humanos. IV. NogBes gerais sobre o desenvolvimeritmtil — fases do
grafismo. V. Organizagdo do ambiente — area exteiia Recursos
educativos. VII. Planejamento das atividades - idddes, rotinas,
planejamento. VIII. Avaliacdo. IX. O trabalho confaamilia. X. Mddulo | —
Bercario (0 a 2 anos) — desenvolvimento infantijamizacdo do ambiente;
recursos educativos; rotina; atividades. XI. Module Maternal (2 a 4 anos)
— desenvolvimento infantil; organizacdo do ambientéeursos educativos;
rotina; atividades. Xll. Médulo Il — Jardim (4 aa®os) — desenvolvimento
infantil; organizacdo do ambiente; recursos eduesfirotina; atividades.
XIll. Anexos — confeccdo de material educativo; uahgs técnicas de
desenho, pintura, recorte, colagem e modelagerestigs de atividades (2 a
4 anos e 4 a 6 anos); confec¢do de material (3293,-02).

A pretensdo pedagdgica esta explicitada na apeesenta Proposta, ao proferir
que “as acgbes educativas sdo entendidas comotémiasi no exercicio de uma pratica
que propicie condi¢cdes favoraveis, ndo apenas fgar caréncias da infancia, mas
para garantir de forma adequada o seu desenvoltorpno e integral” (1993, p. 3).

Ao analisar a proposta percebemos um manual @mtagdo de atividades,
tendo indicagcdes de como deveriam ser feitos oan@inbiamentos metodoldgicos. Na
apresentacdo do documento consta a seguinte afiongc..] o presente documento
pretende servir de subsidio aos educadores qum ataaarea, a fim de enriquecer e
redimensionar as agdes desenvolvidas em crechpsmimdo-lhe uma nova dinamica
de trabalho junto as criancas” (1993, p. 03). Essacteristica presente na Proposta

representa a tendéncia geral dos documentos osuW@®OBRAL. Sobre esse aspecto



posiciona-se ARCE (2008, p. 390), “as atividadesimgam-se a confeccdo de jogos,
brincadeiras, musicas, técnicas de desenho, mahelatc., enfim, um receituario de
técnicas sem a explicagdo do porqué de sua apditaca

Em principio, o documento deixa claro a sua préierfpedagdgica”, mas
podemos perceber ainda a presenca do cunho askibt&sta muito presente na frase
“suprir as caréncias da infancia”, a concepcéao digcagdo infantii compensatoria,

porém o aspecto educativo também aparece. Enetaguindo Kuhlmann Junior,

A polarizacdo entre assistencial e educacional @gpdencdo de guarda e
protecdo a funcdo educativa, como se ambas fosseempativeis, uma
excluindo a outra. Entretanto, a observacido dastuigdes escolares
evidencia que elas tm como elemento intrinsecseaofuncionamento o

desempenho da funcdo de guardar as criancas cueqasntam (1999, p.
60).

Preocupar-se com a questéo assistencial tinhaange gignificativa no periodo
da construcéo do documento, pois as instituicdeside emanavam as diretrizes para a
Educacao Infantil eram o Ministério do Bem-Estaci8lp LBA e MOBRAL, 0s quais
tinham como objetivo principal desenvolver servighes assisténcia e compensacao
social. Essa preocupacao tem forte reverberacaexmpmessdes do Secretario Especial
para Assuntos Comunitarios do Parana, o advogadenédn Ribeiro Bonfim, que na

folha de rosto da verséo da proposta impressagoastado paranaense manifesta que:

As creches devem constituir uma fortaleza indeva$sda luta contra a
moralidade infantil; devem ser o espaco seguro utsigdo saudavel da
crianga pobre, mas, sobretudo, o seu universo wuaglor, tanto psiquico
qguanto sdcio-cultural, para isso e para que o @esemento integral da
crianca seja alcancado, é indispensavel que hajgaste das coordenadoras
e monitoras, orientacdo e acompanhamento adequsalns, aspecto técnico
e humano (1993, s.p).

Nessa concepcao, as palavras do Secretario noserenaefase higienista da
educacéo infantil, quando trata da “mortalidadantif’ e da “nutricdo saudavel da
crianca pobre”. Fica claro que as creches sao esygzara as criangas pobres. Nesse
sentido, é evidenciada a origem social da criangeice a institucional, como bem
detectou Kuhlmann Junior:

Ja4 ha algum tempo vimos ponderando como, no prockssorico de
constituicdo das instituicdes pré-escolares dakdmaa infancia pobre, o
assistencialismo, ele mesmo, foi configurado coma proposta educacional
especifica para esse setor social, dirigida parsulamissdo ndo s6 das
familias, mas também das criancas das classesgpepuDu seja, a educacdo
ndo seria necessariamente sindnimo de emancipd@afato de essas
instituicbes carregarem em suas estruturas a ¢hstia uma parcela social, a
pobreza, ja representa uma concepcao educaci@®d,(f. 54).



As marcas do assistencialismo sdo fortes na or@giizda Proposta de 1993.
Entretanto, além das obras ja indicadas no quadram 2Zlocumento manifesta
explicitamente sua pretensédo pedagogica ao pastular

Embasados na filosofia que norteia o0 método natigaHeloisa Marinho e
através do estudo de outros autores como Piageptsky, Freinet, bem
como, materiais e instrumentais ja experienciados gssa instituicao,
fundamentamos teoricamente esta proposta pedagdgiottada a

implementacdo de acdes educativas a serem desiaglna creche,
compreendendo a faixa etaria de 0 a 6 anos (1993)p

A proposta buscava filiar-se entre os principaisresentantes da psicologia
infantil, 0 que a caracterizaria com pretensfesagégicas e ndo apenas social. Porém,
na parte de referéncias bibliograficas ndo ha nmaahndicacédo de obras desses autores
consagrados no campo cientifico brasileiro e irigional, o que evidencia uma filiacéo
muito mais de carater retérico do que verdadeiréenariiculado com as pesquisas da
area de educacéo infantil. No documento h& uma @eagHeloisa Marintd quando
afirma: “cooperacéao, respeito mutuo, uso constoutia liberdade para o bem comum,
s6 podem ser aprendidos em vivéncia social e likrescola ndo pode se limitar a
instruir, ela tem que abranger a educacéo pardeapela propria vida” (1993, p. 254),
sem mencionar qualquer referéncia a sua produtdedtual.

Apenas na apresentacdo da Proposta aparecia énméeios autores como
Vygotsky, Piaget e Freinet. Essa auséncia de difoutesrica também é identificada
por Alessandra Arce nos demais documentos do MOBRgdrticularmente em
Vivendo a Pré-EscolaA rigor, “é dispensada maior atencdo ao temareefe ao
desenvolvimento infantil, ndo ficando claro quabdro teérico serve de base para o
mesmo, sendo citados conceitos de Celéstin Frellesth Piaget, Paulo Freire e
Constance Kamii” (2008, p. 385).

Percebemos os preceitos da Escola Nova, bem comdei@s de Friedrich
Froebel? que fundou os Kindergarden (jardim-de-infanciaqual se constituia em um

centro de jogos, destinado a criancas menores deao6), na Alemanha, fazendo

" Heloisa Marinho teve uma influéncia muito sigrifiza com as ideias e praticas pedagdgicas
froebelianas. Escreve quatro obras: Vida e Educagadardim de Infancia (1952); Vida, Educagéo e
Leitura. Método Natural de Alfabetizacdo (1976);tifaalacdo Essencial (1978); Curriculo por
Atividades (1980). Para aprofundar as discuss@es s autora, consultar: Heloisa Marinho: Educadora
de Educadoras na Educacdo Infanti do Rio de  JaneirDisponivel em:;
168.96.200.17/ar/libros/anped/0209p.pdf.

2 Nascido em Turingia em 1782 e falecido em 1852, incipal contribuicdo foi & atencéo a crianca
ainda antes do ensino elementar.



evidente alusdo ao jardineiro que cuida da plaatalel pequenina para que ela cresca
bem, uma vez que os primeiros anos das crian¢casos&alerados fundamentais para o
seu desenvolvimento posterior. Froebel privilegiaatividades ladicas por perceber o
significado funcional do jogo para o desenvolvineesénsorio-motor, as habilidades
sao aperfeicoadas por meio de métodos ludicosl@amesntados.
Segundo Arce,
Froebel elege o0 jogo como seu grande instrumergoabjuntamente com os
brinquedos, mediaria 0 autoconhecimento através edercicios de
exteriorizagdo e interiorizag8do da esséncia dide&ada crianca, levando-a

assim a reconhecer e aceitar a ‘unidade vitab, ésta triade formada pela
humanidade, Deus e a Natureza (2002, p. 74).

Pelo exposto, pode ser visto que para Froéebelmgog brinquedo mediariam o
autoconhecimento, por meio de exercicios de exteaigho e interiorizacdo da esséncia
divina presente em cada crianca, levando-a assiet@hecer e aceitar a “unidade
vital”. Sendo pioneiro em considerar 0 jogo e antadeira como formas em que a
crianca utilizava para expressar como vé 0 mund®déava que eram geradores do
desenvolvimento na primeira infancia, pois paraéaeteperiodo mais importante da vida
humana, ou seja, um periodo que caracteriza oithdive toda a sua personalidade.
Froebel considerava a brincadeira uma atividada sémportante para quem desejava
realmente conhecer a crianca.

Na década de 1990, uma série de autores foi wkdizzara compreender e
promover o desenvolvimento infantil, assim comoapd&ormalizar propostas de
formacgao da crianca da educacao infantil, entre Blentessori, Vygotsky e Piaget.
Nesse sentido, entendemos que a Proposta de 1@@83gpmostrar-se atualizada com o
debate, porém, sem precisar com clareza a suddiagm.

Segundo Kramer,

[...] a psicandlise fortalecia as intensas disasséxistentes em torno da
maior ou menor permissividade que deveria existieducagéo das criangas,
trazendo a discusséo de temas tais como frustragéessdo, ansiedade. A
atengdo de professores se voltava para as neakssidetivas da crianca e
para o papel que o professor deveria assumir, do®®p de vista clinico e

educacional. Concomitantemente, sendo dificil detear se como causa ou
consequéncia do ressurgimento da educacao préagdeolive a descoberta,
durante os anos 50, dos trabalhos tedricos de lglsmte Piaget e Vygotsky.

Crescia concomitantemente o interesse de estudid@seprendizagem pelo
conhecimento dos aspectos cognitivo do desenvohtimeela evolucao da

linguagem, e pela interferéncia dos primeiros alesgida da criangca no seu

desempenho académico posterior. A preocupacdo sametndos de ensino
reapareceria (1987, p.28).



N&o podemos deixar de apresentar Célestin Frel®86¢(1966) como outro
protagonista a ser destacado na Proposta em discUEe teve uma vasta experiéncia
como professor primario. Segundo Oliveira (2003rapFreinet, a educagdo que a
escola dava as criancas deveria extrapolar osebnif sala de aula e integrar-se as
experiéncias por elas vividas em seu meio sociadeba favorecer ao maximo a auto-
expressao e sua participacdo em atividades coo@esab qual Ihes proporcionaria a
oportunidade de envolver-se no trabalho partilha@on atividades de deciséo coletiva,
basicos para o desenvolvimento. A seu ver, asdatigs manuais e intelectuais
permitem a formacdo de uma disciplina pessoal eiegédo do trabalho-jogo, que
associa atividade e prazer e € por ele encarado ebm central de uma escola popular.

E preciso ressaltar o contexto histérico em quenEtepensou sua acio

pedagogica. Para Costa,

Célestin Freinet desenvolveu sua pedagogia em urérioede profundas
desigualdades sociais, oriundas da Primeira Ghéuralial (1914-1918) e a
Segunda Guerra Mundial (1939-1945). O que exigiautor uma luta firme,
que perpetuou durante toda sua pratica pedagofida essa que foi
marcada pela construcdo de uma pedagogia popular aontuito de
aniquilar todos os resquicios de uma educacdo @ssapalienar e dar
continuidade a exploracao e a desigualdade sacipbpcionada pelo sistema

capitalista. Por ter contestado o sistema sociden@o e politico da época,
0 autor sofreu vérias repressdes e perseguicoes,(027).

A pedagogia Freinet fundamenta-se em uma seérigéa®cas ou atividades,
entre elas as aulas-passeio, o desenho livre,  téxe, o jornal escolar, a
correspondéncia interescolar, o livro da vida. Umzdo ainda oficinas de trabalhos
manuais e intelectuais, o ensino por contratosat@tho, a organizacdo de cooperativas
na escola.

Nesse aspecto, Freinet defende a ideia de queéndecessario sufocar as
criancas com matérias para que elas consigam agre@dpapel da escola e dos
professores € de proporcionar situacoes por mef glais as criancas sintam
necessidades de agir, ou seja, fazer com que eladediquem intensamente a
descoberta de algo que conseguiu despertar seeSisge

Com relagéo ao agrupamento das turmas, assimesange o documento:

As criancas poderdo ser agrupadas por faixa etfgigndo evitar a rigidez
nestes agrupamentos, levando-se em consideragégesenvolvimento. A
decisdo de colocar uma crianca em determinado gripee-se dar pelas
caracteristicas de seu desenvolvimento e ndo sememtla idade

cronolégica, pois sao aquelas que vao determitigoale trabalho que deve
predominar no grupo (1993, p. 06).



Aqui aparece sua concepcéao de desenvolvimentatilpfa qual na interpretacéo
de ARCE (2008, p. 384), reforca a ideia “que osrgdses e necessidades das criangas
sao suficientes para o monitor realizar seu trahalando margem para a realizagéo de
atividades de cunho espontaneista, sem consideeregsidade de aprofundamento do
conhecimento que a crianca possui”. Em decorrédigso, “o trabalho educativo,
portanto, ndo era concebido como aquele que dematpamente levar a crianca a
superacdo do senso comum e ao reconhecimento elocsatifico por incorporagédo do
mesmo a sua vida cotidiana” (2008, p. 384).

O sistema de ensino europeu e brasileiro se coinséib longo dos séculos XIX
e XX, fundamentado na classificacdo das criancasspde e por classe. O que
Vygotsky indica € que o processo de aprendizagemitd complexo, portanto, aquela
classificacdo por série/classe ndo contribui edetente para o sucesso da
aprendizagem, pois esta fundamentada na teoriagesiética, isto €, pressupde que
todas as criangas atinjam as capacidades de apmgedi em tempos semelhantes.

O pensador russo se fundamenta no materialisnéribs para afirmar que o
processo de aprendizagem depende das circunstamstasicas, sociais, culturais,
econdmicas, politicas de cada lugar e de cada €potautros termos, a escola precisa
considerar o contexto histérico do grupo, bem cadmoada estudante, pois mesmo que
todos sejam de lugares préximos, a relagdo soéteéra mesma.

Segundo Mesquida,

Acredita Vygotsky que a aprendizagem escolar deseh® uma funcao
fundamental no desenvolvimento do aluno e que elp#p professor possui
um valor essencial, pois é com a ajuda do profeps®@ crianca reconstréi o
conhecimento cientifico — uma colaboracéo especkHiatre crianca e adulto
explica a maturacdo precoce dos conceitos ciemgificom relacdo aos
conceitos quotidianos. Estes, para Vygotsky n&tesenvolvem no processo
de assimilacdo de um sistema de conhecimento, @atianca pelo ensino,
mas se formam ao longo de sua atividade pratiGasud comunicagdo com
0s que a cercam. Dai, considerar sem fundamentseade que a crianca

adquire no processo de aprendizagem escolar ositmsiqrontos e 0s
assimila como é assimilada qualquer habilidaddeiateal (2000, p. 47-48).

Cabe ao professor individualizar as situacdespdendizagem. Considerar que
as criancas sao diferentes entre si, implica pi@pioma educacdo baseada em
condicbes de aprendizagem que respeitam suas oeckEss e ritmos individuais,
visando ampliar e enriquecer as capacidades de @a@tga, considerando-as como

pessoas singulares e com caracteristicas propMiesses termos, afirmamos que a



contribuicdo de Vygotsky foi e continua sendo fundatal para melhor compreenséao
do processo de aprendizagem.

Outro aspecto importante presente na Proposteedi®ito as no¢des gerais do
desenvolvimento infantil, que se resumem ao grafisNe Proposta, ao modo como
estava presente nos documentos analisados poraAtess Arce, prevalece uma
concepcao de desenvolvimento linear, embora seafjue cada crianca apresenta suas
singularidades. Na interpretacdo da autora, nosmentos do MOBRAL:

O conceito de desenvolvimento humano aparece cdgaoliaear, ou seja,
enfatizam-se as fases nesse processo, caract@daanpor um processo
semelhante & maturagcdo dos organismos biolégicaxuR-se levar o
monitor a compreender que o desenvolvimento é gldb&@mico e marcado

por estagios, apresentados como blocos a norteirao do mesmo sobre a
crianga (ARCE, 2008, p.385).

Percebemos uma énfase no processo de alfabetizagGociada a funcéo
preparatéria para o ensino fundamental. Tal presgAgpexpressa a relagdo da Proposta
de 1993 com as discussdes protagonizadas pelo MQBRAigor, conforme Maria
Fernanda Nunes (2009, p. 35), a énfase no proakssdfabetizacdo evidencia uma
concepcao de educacao infantil associada as dimsussiciadas na década de 1970,
quando “as politicas educacionais, voltadas a edocae criancas de 0 a 6 anos,
pautaram-se na educacdo compensatéria”. Essa abderpode ser aproximada da
assertiva de Alessandra Arce (2008, p. 389): “acdonpedagodgica definida pelo
MOBRAL aparece muito proxima da preparatOria pasasaries posteriores, pois
escolhem-se habilidades e conhecimentos pensanda-sea utilidade para a futura
vida escolar da crianca”. Ainda na década de 188f&ndia-se “a ideia de que a pré-
escola poderia, por antecipacéo, salvar a escaapdiblemas relativos ao fracasso
escolar” (NUNES, 2009, p. 35).

O ultimo aspecto refere-se a identidade dos profiass da educacéo infantil.
Nossa constatacdo em relacdo aos anexos do docurfeamtfeccdo de material
educativo; algumas técnicas de desenho — pintecamrte, colagem e modelagem;
sugestdes de atividades; confeccdo de materia)gtiel as monitoras deveriam passar
grande parte de seu tempo e do das criancas reddizatividades manuais.
Conseguimos observar na proposta poucos momentesleledo da pratica, ou teoria
e pratica caminhando juntas. A rigor, essa tendécaiacterizava os documentos do
MOBRAL, pois segundo Arce (2008, p. 390), “vé-se uemtramento no trabalho

manual na formagdo das criangas nessas atividaB®eséndemos que “a prética



docente critica, implicante do pensar certo, ereval\movimento dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer’” (FREIRR919. 43). Na perspectiva da
proposta o papel do educador identifica-se comwtgede tarefas. De acordo com
Sanches, “historicamente, a creche apresenta edsdictas de assisténcia e recreacao,
precariedade de material e de formacdo dos profiss. Quanto a educacédo, é
espontaneista, autoritaria ou inexistente” (20033p.

Na presente proposta todos os profissionais sdondaados monitores. H&
recorrentemente a preocupacdo em definir que taigdd exercida nas creches tem
um carater educativo. A esse respeito, assim nsaig®e: “na creche, todas as pessoas
que trabalham, direta ou indiretamente, com a caigedo educadores, independente
de suas fungbes” (1993, p. 06). Mais adiante, afise que “todas as funcdes sao
importantes para o bom andamento do trabalho. Esséda a definicio do papel de
cada profissional da creche, para melhor desempaéalyuem o executa e percepcao
do mesmo, pelas criancas” (1993, p. 06).

O professor da educacado infantii é denominado daitoro A proposta
caracteriza a monitora de creche nos seguinte®serm

E fundamental para um bom desempenho da monitocaeche gostar de
criancas e ter afinidade com o trabalhoque se inicia a partir dela.
Entendemos que esta afinidade se traduz em: Cgdatbmuados a crianca;
Liberdade para as criangas se expressaram; Ajudauas dificuldades;
Organizagdo de ambientes estimulantes; Atendimemdividualizado a

crianga, respeitando suas diferencas; Saber mptivar observadora,
criativa e flexivel as mudancas (1993, p. 07, gnifeso).

Podemos observar que em nenhum momento as castctarida monitora
tiveram relacdo com sua escolaridade, ou melhas, h# mencdo a realidade de
escolarizacado dos professores da educacao inf@anBlasil. A rigor, o documento faz
alusdo de que “é importante que, a formacdo ddsgianais se dé, ndo so através de
treinamentos sistematicos, reciclagem periodic®981 p. 07). Ele assevera que a
formacgao esteja centrada na autoformacdao, retirangsponsabilidade do Estado em
garantir o direito da crianca a uma educacéo iifaoin qualidade. A autoformacao
deveria acontecer nos seguintes termos:

Observacgédo da crianca em seu dia a dia, e em dissisom as equipes de
trabalho, visando pensar e repensar a prOpriacpréii creche; troca de
experiéncias através de visitas a outras creches)dgp serdo observadas
novas técnicas, solucbes para problemas idénticosliferentes, e

experiéncias na area de creche; a orientacdo epactimmento prestados
diariamente pela coordenadora da creche, devestenasmos objetivos



basicos: ajudar a monitoria a resolver problemashonar seu desempenho
e aprimorar suas habilidades (1993, p. 07-08).

Para Alessandra Arce (2008, p. 383),

Durante a época em que se dedicou a educacao quiéreso MOBRAL
enfatizou o treinamento em servico da pessoa querideatuar com as
criancas (0 monitor), em detrimento de uma formdeadca e metodoldgica
densa, em cursos de formacao em nivel de segutedoeiro graus.

Além disso, destaca ARCE (2008, p. 383), que “ascipais fontes para o0s
treinamentos foram materiais didaticos produzidels proprio MOBRAL. Entre eles,
destacam-se o livr¥ivendo a pré-escoja revistaCriancae o conjunto de cadernos
intitulados ‘Temas para Reflexdo™”. Esses documeimdicados por Alessandra Arce,
com excecgao dos temas para reflexdo, constam feaémeias da Proposta de 1993.
Mais do que isso, acrescenta a autora (2008, p3888 “todo o material produzido
pelo MOBRAL destinado ao monitor era marcado pé&lastrizes do MEC de 1980,
com incentivo ao voluntarismo e treinamento emigenpor meio da distribuicdo de
manuais”. Ainda a esse respeito, postula Arce (2p0884), “a formacéao insuficiente
do monitor e 0 ambiente que primava pela antipgmfiglizacdo, expresso em seu apelo
voluntarista, tornavam bastante problematica a wgéa do processo educativo”.

Nessa perspectiva, Kishimoto ressalta a importamdsa formacdo do
profissional que atua em creches e pré-escolas:

E reconhecimento publico de uma demanda por unigseegpecializado

que sO pode ser feito por pessoal qualificado, dwie habilidade que
envolve conhecimentos especializados, que requesnpara a busca de
resultados e niveis de performance a serem atiagielm contrapartida, o
individuo que atua de modo néo profissional napddisie conhecimentos
especializados e habilidades para o exercicio dgifue sua experiéncia

esta fortemente influenciada pelo passado, pelt@mresm e pelo senso
comum (1992, p. 75).

Em termos gerais, a Proposta destaca que “na oelaghitora-crianca, €
fundamental o carater afetivo. A monitora deverest@nta para sempre que possivel,
de modo a compreender e respeitar as caractesigigceada crianca o0 que implica em
ser: atenta, agil, criativa, ndo ser super-prodeteem permissiva” (1993, p. 07). A
centralidade da afetividade evidencia que o aspeetlagdgico assume um sentido
secundario, particularmente, por prescrever corapwhtos determinados aos
profissionais da educacao infantil. As descricaepmrescricoes da funcdo do monitor
reafirmam a dimensé&o do cuidar da atividade edwugpiois “lidar com crianca € lidar

com o inesperado. No dia a dia com as criancagyratona vai surpreendendo-se com



varias situacdes que vao exigir muito bom sensaijitiade e criatividade” (1993, p.
08).

A defesa do bom senso, da habilidade e criatividesi& presente nos
documentos do MOBRAL. Acompanhamos Alessandra Araesua interrogacao
(2008, p. 389),

Mas que habilidades e conhecimentos sdo esteswndoto ndo explicita,
nem chega a delinear um caminho. Questionamos cest® monitor,
exercendo trabalho voluntario, geralmente uma mdecamunidade ou
alguém que mal possuia 0 primeiro grau completdepa trabalhar esta
funcdo pedagdgica. Isto ocorreria com base apemasesl bom senso e
capacitacao feita por manuais e receituarios?

A relacdo entre educador e crianca na descrica®rdposta reproduz as
orientacOes presentes na Revista Crianca, poisatdacom Alessandra Arce (2008,
p. 381),

As palavras expressas no folheto [Revista CriattegaEm um enorme apelo
ao passional, a emog¢do, ao amor maternal, quas®maado-o0 uma oragao
para que todo o trabalho amoroso realizado pelaocpeque atua com as
criancas dé certo. Esta pessoa aqui definida, wwion da revista, como
“monitor”, apesar de possuir o vocabulo no masoulirecebe um texto

extremamente ligado ao que se convencionou assacigénero feminino:
emotividade, meiguice, amor maternal.

Diante das consideracOes feitas sobre a Propostag®gica, cabe discutir o
que € pedagogia. Para Streck (2008), Freire indiea ndo existe uma Unica
pedagogia, existem pedagogias que correspondenteemitgadas intencionalidades
formativas e se utilizam de instrumentos metodoldgjidiversos. Essas pedagogias
estdo fundamentadas em matrizes ideoldgicas distirdi que as posicionam em
lugares diferentes na dinamica social. O significde pedagogia € bem compreendido
no contexto do conceito de praxis, no qual Freémsibna dialeticamente a acéo
reflexdo. A pedagogia se situa no ambito dessd@demsn que pratica e a teoria estao
em permanente dialogo. Podemos ancorar-nos na Alfshetizacdo: leitura do
mundo leitura da palavraSegundo Paulo Freire, “uma pedagogia sera tante ma
critica e radical, quanto mais ela for investigateymenos de ‘certezas’. Quanto mais
‘inquieta’ for uma pedagogia, mais critica ela@®mara” (1994, p. 35A patrtir disso,
€ possivel concluir que a pedagogia nédo é apenasonstrucdo de instrumentos, mas
por compreender que os conhecimentos estdo emantmsnovimento, logo fica

rigorosa a busca de novas formas de conhecer.



Dando continuidade, podemos articular o processarda pedagogia para a
infancia com a concepgao de escola, local esseebmioc como espaco das relagbes
sociais e humanas. Uma das questdes originaiselee fara conceber os espacos nao
formais como locais de aprendizagem.

Para Paulo Freire,

Se estivesse claro para nés que foi aprendendpeygebemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a indpora das experiéncias
informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, tas da aula das escolas, nos
patios dos recreios, em variados gestos dos aldegsessoal administrativo,

de pessoal administrativo, de pessoal docente searmr cheios de
significacao (1999, p. 49).

Freire considera que ndo € somente na escola guspreade, mas como
instituicdo social, ela tem contribuido tanto paamanutencdo quanto para a
transformacéao social.

Segundo Gadotti,

A escola, para Paulo Freire, ndo é soO lugar pamad&s mas para se
encontrar, conversar, confrontar-se com outro, utiiscfazer politica. A
escola ndo pode mudar tudo nem pode mudar a si anesmnha. Ela esta
intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ea ;mesmo tempo, fator
e produto da sociedade. Como instituicdo socialdepende da sociedade e

para mudar-se depende também da relacdo que maaté@mutras escolas,
com as familias, com a sociedade, com a popul &£8( p. 167).

Em sintese, € possivel afirmar que a pretensadoage$ta de 1993 é apresentar
subsidios pedagodgicos a educacao infantil. No emtantendemos que sua identidade
ainda é conformada por uma forte dimensdo assiaterital hipotese pode ser
observada ao afirmar-se que “apresentamos Propestagdgica, centrada na garantia
aos direitos essenciais da crianca, devendo famée de uma luta continua e ampla,
imediata e urgente de ambgocial e pedagdgico” (1993, p. 3, grifo nosso). Ou ainda,
“0 desenvolvimento da Proposta Pedagogica opodtdias criangas: [...] promocao da
autonomia e da auto imagem positiva; experimentaciscoberta e expressao
criadora” (1993, p. 03). Ela carrega as marcasrdpria historia do assistencialismo do
atendimento da infancia, embora professe e apeseptetensdo para construir uma

pedagogia da educacao infantil.



Podemos afirmar que a proposta analisada foi addatrna perspectiva da
pedagogia para o oprimido. Segundo a Propostareehe aparece entdo como um
centro polarizador de interesses e indicador de agéial, embora funcionalmente se
destine a um determinado grupo de criancas [19938, p. 5). A rigor, esta presente a
ideia que creche era destinada a crianca pobrem‘@eterminado grupo”. Em plena
década de 1990, ainda faziam-se presentes os vphaeositos constituidos sob a
coordenacdo do MOBRAL, para o qual “a educacacepc@lar foi encarada como a
grande panacéia, a Unica saida para os problemasatges do baixo nivel de renda
de pais e criancas, que tanto prejudicavam o psocegucacional” (ARCE, 2008, p.
395). Acreditava-se que “salvar-se-ia a escola c@atendimento as criancas pequenas,
preparando-as para a primeira série e compensamaddraimeras caréncias”. Ou ainda
que “assim, as chances de sucesso individuais darnan e, portanto, a superacao da
condicéo de pobreza tornar-se-ia real” (ARCE, 2@0&895). Essa perspectiva de uma
pedagogia para o oprimido pode ser sentenciadapeiaacéo de que:

As praticas cristalizadas pelo MOBRAL néo passarapunes pela historia
da educagdo de criancas menores de seis anos,epogfgrendaram o
oferecimento de um atendimento de baixa qualidfeite, de qualquer jeito

para as camadas populares, em detrimento da ddiracé® da educacgdo
ofertada nesse nivel as elites brasileiras, dessfzalo XI1X (ARCE, 2008,

p. 395).

Reconhecer os direitos humanos é uma luta trapadaPaulo Freire, pois
conceitos como liberdade e igualdade orientam apoeemsdo do ato educativo
freireano a ponto da libertagdo ser a razdo ceptnal a educacdo. Neste sentido, o
documento da Unesco que trata sobre os direitogidaca, destaca, entre outros, a
liberdade de expressédo que esta intimamente rekddaocom a formacéo, pois se
expressa livremente aquele e aguela que receberatucacao infantil, uma educacéao
gue lhes permita o usofruto da liberdade, comoadadPaulo Freire, na obEalucacéo
como pratica da liberdade.

Em resumo, ao discuta Proposta pedagdgica para o atendimento da crianca
em creche organizada pelo Ministério do Bem-Estar Socidlegjidao Brasileira de
Assisténcia, nossa pretensao foi problematizarsgas orientacdes de organizagao da
educacao infantil tinham posi¢cbes profundamentefocoradas por concepgdes
assistenciais. Muito embora existisse a preocupagdccativa, a linguagem do
documento expressa as tendéncias assistencialistanpensatoria. Nesses termos,

consideramos que pensar alguns principios para pnm@osta pedagdgica para a



educacao infantil a partir de Paulo Freire mostra¥gortante no contexto intelectual e
politico brasileiro que busca romper com a tradgssistencial da educacéo da crianca
pequena e constituir uma pedagogia com qualida@e dgfina como prioridade o

atendimento das crianc¢as oriundas das camadasapesqul



3- PAULO FREIRE: POR UMA PEDAGOGIA DA EDUCACAO DA | NFANCIA

Faz parte do sonho da libertagéo, da busca permenda
liberdade, da vida, a superagdo processual de todss
formas de discriminacdo. A educacdo critica,
desocultadora, joga um papel indiscutivel nesteesso. E
sera tanto mais eficaz quanto na experiéncia catidida
sociedade diminua a forca dos processos discrirbinad.
Paulo Freire

Neste capitulo objetivamos discutir uma proposidagégica para a formacao
da crianca da educacao infantil, fundamentada dams de Paulo Freire. Nossa
discusséo privilegiar4 a fungédo pedagdgica daguitstes e a busca de uma identidade
para a educacgao infantil. Entendemos que o trabalker realizado com essa faixa
etaria deve tomar a realidade e os conhecimentastis como ponto de partida e os
ampliar, por meio de atividades que tenham sigadfic concreto para a vida das
criangas e que, concomitantemente, assegurem aigiguide novos conhecimentos,
bem como cumpram a sua funcéoedecare cuidar.

Entendemos cuidar como consideracédo das necessidades da criangaasaa
a qualidade da alimentacao, protecao, salude @idéste. Para cuidar € necessario que
sejam estabelecidos vinculos afetivos entre professluno. Assim, cuidar da crianca
significa dar-lhe atencdo, levando em consideragg&a processo continuo de
desenvolvimento. Quanto a funcéo de educar, sa&teaizacdo se da no compromisso
pedagogico que se traduz na organizacdo de sim@pdejue a vivéncia das criancas,
no que diz respeito ao conhecimento de mundo ei deesma, envolvendo suas
emocoes e afetos, podendo resultar numa aprentizsigaificativa.

A aprendizagem dar-se-a, por um lado, no dominigpde do professor de um
amplo saber a respeito da realidade humana nasnzaiasvariadas expressoes. Por
outro, em sua capacidade de possibilitar a criangstabelecimento de rela¢des entre o
conhecimento que j& possui e 0 novo conhecimenw lae € sugerido, em uma
mediacdo pedagodgica. Esse processo implicara eranpadpois a diferenciacdo ou a
ampliacdo dos conhecimentos prévios possibilitasdealucandos a realizacdo de novas
aprendizagens que, por terem percorrido esse camipbdem ser consideradas
significativas.

Assim, ensinar na educacdo infantil consiste emnepa, orientar
intencionalmente as aprendizagens de modo queanca@m situacdes de cuidados. A

busca de um bom ensino, com uma proposta paraaealiser mais da crianca, aqui €



entendida como praxis, cuja preocupacao é artipgasamento e acdo com o objetivo
de transformar o mundo. Portanto, fundamenta-seongreensao da necessidade da
criangca apropriar-se e construir uma visdo sobranundo, sobre si mesma,
desenvolvendo suas potencialidades para compreemakerferir na realidade.

Além disso, buscamos discutir o processo de ensingprender na educacéo
infantil, tendo o didlogo como estratégia de ensimoétodo didatico. Freire entende o
didlogo como processo dialético-problematizadorsiths € por meio do didlogo que
podemos olhar 0 mundo e a nossa existéncia emdso&ecomo processo, algo em
construcdo, como a realidade inacabada e em ctastansformacao.

Em sintese, nas paginas seguintes discutiremossafgincipios freireanos para
organizacdo de uma proposta pedagogica para agdauitdantil, pois acreditarmos na
construcdo de um sonho possivel, ou seja, entersdlgom® é possivel uma educacao
infantil voltada para a transformacéo social enofada classe popular, objetivando a
democratizagdo do ensino infantil e a socializad@saber produzido historicamente
pela humanidade.

3.1- Proposta pedagogica: a busca de uma identidagara a educacao infantil

As atividades pedagégicas com criancas de zerasaase$® nos impdem a
necessidade de explicitarmos uma visdo de infaacierianga, Educacgao Infantil,
aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a, bem ammmroposta pedagdgica, pois
sdo a condicdo para a organizacao das praticagdmgdas e de uma identidade para a
educacao da crianca pequena.

Para Kuhlmann Junior e Fernandes, “a historia @@nama seria, portanto a
histéria da relacdo da sociedade, da cultura, dokos, com esta classe de idade, e a
historia da crianca seria a historia da relacdacdaacas entre si e com os adultos, com
a cultura e com a sociedade” (2004, p. 15). Panapoeender as diferentes intencdes
pedagogicas, em principio pensadas na Europa,teriposente trazidas para o Brasil,
torna-se imprescindivel, categorizar infancia, ufase vivida por todos os seres
humanos, uma infancia muitas vezes atemporal, uggéndependente, ou, como diria

Nicolay (2011), uma idade em que a pureza, a irmagéa indiferenca pelos problemas

3 Como dito anteriormente, temos a Lei n. 11.24706/62/2006, que altera a redacédo dos arts. 29, 30,
32 e 87 da Lei n. 9.394/96, dispondo sobre a daragéima de 9 (nove) anos para o ensino fundamental
com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis)sade idade.Porém discutimos nesta tese, a criamca d
educacéo infantil como aquela de 0 a seis anos.



adultos, as companhias, as vontades e 0s docesnsuygase que naturalmente em
nossa imaginagédo. E se fosse totalmente o cor®r&® a infancia significasse dor,
sofrimento, repudio, violéncia, crise, conflitoncar, medo. Se por tras de sua bondade
natural, estivesse um pequeno demoénio escondichdgopara nos atacar.

Conforme dito por Arroyo,

[...] ha infancias que ao longo da histéria ndoberam, nem na atualidade
cabem, nesse estatuto e perfil universais de ir#agoe ha outras infancias
que ndo foram atingidas pelas estratégias e iigdtés civilizatorias e
pedagégicas. Infancias que nado foram objeto dosmomssaberes
legitimados. Para essas outras infancias foramapessoutros estatutos e
outros saberes pedagégicos. [...] Os diversos estwbbre a infancia
coincidem em reconhecer as diferencas e desiguedaab formas de vivé-
la. Recusam uma concepc¢ao uniformizadora da irdaRgconhecem que as
diversas culturas revelam uma variedade de infariavez de um prototipo
unico (2008, p. 130-131).

Muitas das significacdes de infancia estdo preses¢eforma naturalizada em
todos no6s que muitas vezes somos impedidos ddireftdre essa categoria. ldeias
presentes na Pedagogia Moderna, na constituicdo cdlégios por catdlicos e
protestantes. Segundo Nicolay,

Talvez tenhamos historicizado de modo demasiado nfandia e,
consequentemente, provocado sua reacdo autofamicageja, um circulo
viciosos de estagnacdo, repeticdo, auséncia deeuntid® estético para a

existéncia. Isto impossibilitaria a criatividadejespela auséncia do novo seja
pela ineficacia dos métodos e procedimentos edurtaisi (2011, p. 04).

E importante deixar claro que a categoria infangan uma conotacg&o
polissémica, pois sofreu inGmeras mudancas de @aamnth 0 modo de organizacao na
vida dos homens. Para Lajolo,

Enquanto objeto de estudo, a infancia é sempreut em relacdo aquele
gue a nomeia e a estuda. As palavras infante,disf@&demais cognatos, em
sua origem latina e nas linguas derivadas, recolmentampo semantico
estreitamente ligado a idéia de auséncia de fala. itocdo de infancia como
gualidade ou estado do infante, isto &, d’'quele m@e fala, constréi-se a
partir dos prefixos e radicais linglisticos que p6am a palavra in = prefixo

gue indica negacédo; fante = participio presenteveido latino fari, que
significa falar, dizer (2001, p. 229).

As relacbes das criancas na sociedade sao fenémmariaseis no tempo. Hoje
podemos dizer que ndo ha um sé tipo de infancis, segundo Dornelles, “existem
infancias mais pobres e mais ricas, infancias daotegia e a dos buracos e esgotos,
infancias superprotegidas, abandonadas, socorratasdidas, desamadas, amadas,
armadas, etc.” (2005, p. 71).



A partir disso, podemos definir a educacao infaeti um sentindo bastante
amplo, como qualquer forma de educacdo da criaagiamilia, na comunidade e na
sociedade. Mas, outro significado, mais restrefene-se a instituigdes educativas para
a crianca de zero a seis anos de idade. SegunBd §9394/96), no titulo V, capitulo
I, secao Il, Art. 30, que a educacao infantil sefiérecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de;itla pré-escolas, para criancas de
guarto a seis anos de idade.

Para Nunes e Corsino,

Creches e pré-escolas tornam-se importantes iQ8gs educativas,
independente das classes sociais a que se destitgm. a freqiéncia a
instituicbes de educacéo infantil ndo é mais o djstingue criancas ricas e
pobres, mas sim o tipo de instituicdo e servicaia tém acesso. As classes
favorecidas, usuarias potenciais de instituicoaspas, exigem qualidade no
atendimento, mobilizando o mercado a qualificarA®.classes populares,

porém, ficam a mercé das politicas publicas e, @w&cuo, aos servigos
comunitarios e/ou filantrépicos improvisados (200923).

Na sociedade brasileira atual, a educacéo infaptésenta uma organizacao no
sistema educacional — faz parte da educacédo basidem legislacdo propria, tendo
especificidades bem definidas, diferentes do erfsindamental, porém existem muitos
educadores que entendem a instituicdo escolargpofaixa etaria de zero a seis anos,
como um espaco que deve se aproximar de um modetai€o”, proximo do ensino
fundamental com a presenca de rituais (formatli@i®es de casa), longos periodos de
imobilidade e de atencdo a uma Unica fonte de ektim

De acordo com Rocha,

Enquanto a escola se coloca como espago privilegada o dominio dos
conhecimentos basicos, as instituicées de educafzgil se pde sobretudo
com fins de complementaridade a educacéo da farRibidanto, enquanto a
escola tem como sujeito o aluno, e como objetodorehtal o ensino nas
diferentes areas, através da aula; a creche eespoéa tem como objeto as
relagBes educativas travadas num espaco de comaldtivo que tem como

sujeito a crianca de 0 a 6 anos de idade [ou atéroento em que entra na
escola] (1999, p. 62).

As particularidades da crianga nos primeiros al®sida, antes de ingressar no
ensino fundamental, exigem um pensar em objetives cpntemplem também as
dimensdes de cuidado.

Segundo Kuhlmann Junior,

Uma caracterizagdo da educacdo infantil h4 pouctadd em nossa area é a

gue atribui a essas instituicbes o papel de edecaguidar, [...] a
caracterizacdo da instituicdo de educacdo infeatilo lugar de cuidado — e



- educacdo, adquire sentido quando segue a peavspdettomar a crianca
como ponto de partida para a formulacao das prapgmtdagdgicas. [...] a
expressdo tem o objetivo de trazer a tona o niddetrabalho pedagdgico
conseqlente com a crian¢a pequena. Educa-la éraéggpado ao cuida-la
(1999, p. 60).

Como podemos perceber, a educacdo infantil temcteafsticas particulares,
contudo os cuidados ministrados nas creches e spotas ndo se reduzem ao
atendimento de necessidades fisicas das criangaando-as confortaveis em relacao
ao sono, a fome, sede e higiene. Devem incluitag@n de um ambiente que garanta a
seguranca fisica e psicologica delas, que Ihegassa oportunidades de exploracéo e
de construcdo de sentidos pessoais, que se preocaopa forma pela qual elas estao
percebendo-se como sujeito. Nesses ambientes dagédy a crianga sente-se cuidada.

Nesse sentido, entende-se a educacdao infantil:como

Primeira etapa da educacéo bésica tem como fid@lidadesenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em aepsctos fisico,

psicolégico, intelectual e social, complementandacdo da familia e da
comunidade (Lei 9394/96, artigo 29).

A educacao infantil como etapa inicial da educdgg@gica, nos remete a avangos
quanto ao reconhecimento das necessidades especdfads criancas, quanto seus
aspectos fisicos, cognitivos, emocionais, afetiessociais. Esse € um aspecto
inquestionavel da funcéo da educacéao infantil.

Cabe, no entanto, ressaltar outros aspectos inmpestajue a educacao infantil
traz de beneficios para a crianca. Segundo Che#éj2@odemos destacar:

- beneficios pessoais - pela garantia dos DireitoSrdanca, possibilidade
de ampliacdo das suas relacbes com o mundo fisataral e social,
troca de conhecimentos, socializacdo e pelo atemdonas suas
necessidades, no seu aqui e agora etc.;

- beneficios educacionais - pelo impacto positiv@seolaridade, tanto na
transicdo para 0s outros niveis quanto no deseropghminuicdo da
repeténcia escolar) e na continuidade;

- beneficios econbmicos - pela possibilidade de @dserdas méaes no
mercado de trabalho e aumento da renda familiamamoento presente e,
numa perspectiva de futuro, um maior tempo de pe&maa na escola,

que traz uma melhor qualificacéo e possibilidaderdprego e renda;



IV-  beneficios sociais - pela reducdo da probabilidade crime e
delinqiéncia e pela equidade entre géneros, tiramdmenina dos
afazeres domésticos.

Por outro lado, segundo Nunes e Corsino,

[...] as pesquisas também mostram que programdsaida qualidade nao

causam impacto. Embora tragam todos esses besefiéioimportante

ressaltar que a educacao infantil ndo é solucaa psirproblemas sociais,
pois baixa renda, pobreza, exclusdo e violénciag evutros, precisam de
solugBes de muitas outras instancias politicas.é&Naeparatéria e salvadora
dos problemas do ensino fundamental, pois a repéayaepeténcia e baixo
rendimento sdo questdes a serem solucionadas ewointleste nivel de

ensino. Ndo é também compensatoria de carénciai@tel, porque as

diferencas encontradas entre as criangas de clagg®pos sociais distintos
ndo sao deficiéncias e, portanto, precisam sedathaor outra 6tica (2009,
p. 26).

Temos ainda a questdo da democratizacdo desse ddvehsino, de torna-lo
acessivel por direito a toda populacdo, visto queedmcacdo infantil deve
obrigatoriamente ser ofertada pelo Estado, maseamwnstitui como etapa obrigatoria
da educacédo basica. Afirma-se na Lei de Diretred3ases da Educacdo Nacional
(9394/96) que o “dever do estado com a educacaolagspublica serd efetivado
mediante a garantia de [...] atendimento gratuitcceeches e pré-escolas as criancas de
0 a 6 anos de idade”.

Segundo Nunes e Corsino,

Em vérias sociedades, especialmente nas areassrltaiancas de diferentes
classes sociais, que ndo tém acesso a educacédl,intanam-se cada vez
mais semelhantes, partihando de um tipo de vidarempemente
padronizado, ainda que consideradas as distintadigéies de alimentacéo,
saude, higiene e acesso aos bens culturais: fieatnodde casa, entre quatro
paredes, sujeitas as privagdes caracteristicamdembiente confinado (falta
de contato com a natureza, movimentacdo contidg; etonvivem com
adultos voltados a tarefas domésticas e a atividpdefissionais exercidas
em casa (que os impedem de lhes dedicar atengEsam a maior parte do
tempo sozinhas, sem outras criangas para parditharincadeiras; assistem a

TV durante horas repetindo a exaustédo os desemimsidos... Acabam por
ser semelhantes até mesmo em seus mais simplgssii€¢2e09, p. 25).

Portanto, a educacdo da crianca pequena aindasgrenfrentar enormes
desafios para a sua concretizacdo, tanto no quefese a ampliacdo do atendimento, a
melhoria da qualidade de ensino, ao financiameyen) como a garantia da formacao
dos profissionais. Temos ainda uma grande parteridacas sem o atendimento na
educacao infantif.

" O acesso de criancas a creche no Brasil continb@.bSegundo dados do Movimento Todos pela
Educacado, em 2009, apenas 18,4% da populacédo atés3de idade estavam na escola. O nimero de



Essa exposicdo indica a expressado das pesquisd@nacas a respeito das
criancas pequenas (expressao de Kuhlmann Jr)cuydartnente da investigagcao
oriunda dos programas de pés-gradu&tassim como da organizacdo da sociedade
gue por meio dos Orgaos legislativos estabelecemaos legais da educacao
infantil. Por outro lado, indica as contradicOedstntes entre as discussoes
académicas, teorias pedagobgicas e as politicascasildstabelecidas, pois muitas
criangas, particularmente as das classes populanesntram-se excluidas de seu
direito a educacao.

Para Freire,

Como marginalizados, ‘seres fora de’ ou ‘a margem al solucédo para eles
estaria em que fossem ‘integrados’, ‘incorporadosdciedade sadia de onde
um dia ‘partiram’, renunciando, como transfugasymaa vida feliz. Sua
solucdo estaria em deixarem a condicdo de sers'éera de’ e assumirem a
de ‘seres dentro de’ (2008a, p. 69-70).

A crianca deve ter oportunidade, desde sua irdarg criar sua autonomia.
Nesse aspecto, a educacdo infantil podera contriluimaneira peculiar, ajudando a
crianca a entender a realidade em que vive, semplizale agir sobre ela, deixando de
ser “ser para outro” e tornando-se “ser para si"s@ja, um ser histérico e social. Para
Freire, “[...] € necessario que a crianca aprengasya autonomia s6 se autentica no
acatamento a autonomia dos outros” (2000, p. 59).

Diante das considera¢gBes acima expostas, é imponas reportamos a Miguel
Arroyo (2001), quando discute eRaulo Freire em tempos de exclus@iatando das
guestdes pertinentes a humanizacdo-desumanizagieiada pela crianca:

Bastara olhar os rostos desfigurados de criancadotescentes para nao
poder deixar de encara-los como Paulo Freire gpfaa sentir que a infancia
excluida, oprimida, a infancia negada nos interges pede algo mais do
gue o letramento, as contas, as nogbes elememare®ncias. Pede algo
mais que instrucdo bancéria, algo mais do que marascolar. Essas
criangcas e adolescentes nos pedem o que Freiredente que como

educadores de escola recuperemos a humanidadehegidol roubada ja

desde a infancia; que os reconhecamos como exslddoprimidos; que
reaprendamos a ‘pedagogia do oprimido’ (ARROYO,12@0 169).

Nesse contexto cabe salientar, a existéncia deliatento as criancas conforme

sua classe social, podendo essa ser mais assafistacbu mais educativa, que muda

criancas ricas matriculadas em creches é trés weaies do que o verificado entre as mais pobreseEn

0s 20% com menor renda, apenas 11,8% das criat&c&samos estavam na escola em 2009. Essa taxa
supera 0s 34% entre os 20% com maior renda. O@éesducacao das criancas de 4 a 6 anos € bem
maior, ja que 81,3% da populacao nessa faixa dt@gaentavam a escola em 2009. Segundo censo do
IBGE (2010), entre as criancas de 4 a 5 anos B46&stado fora da educacao infantil. Mais inforneacé
podem ser obtidas em www.todospelaeducacao.org.br.




conforme a classe social, da opcdo e formacdo dufssgionais, da concepcao de
infancia assumida dentre outros.
Segundo Peloso,
Evidencia-se que embora a classe social seja, geittag um dos fatores que
determinam o tipo de Educacéo Infantil que se iidm, €, porém, o Unico.
Nesse sentido, é importante salientar que existstituicdes que trabalham
com os mais empobrecidos e tém um projeto polfietagdgico organizado

para fundamentar a construgcdo da pratica: e hdéaminstituicdes da elite
que patinam em seu esforco pedagdgico (2009, p. 79)

Entretanto, a trajetéria da educacéo infantil ewitke que, em geral, as criancas
pobres foram alvos de servicos de baixo custo, pefeepcdo de uma “educacao
assistencial preconceituosa em relacdo a pobrédeascemprometida quanto a qualidade
do atendimento” (KUHLMANN JR, 2001, p. 202).

Muitas sdo as questdes que dizem respeito a edurdaéatil, sendo necessario
repensar a institucionalizagdo da infancia, reepmcessos educativos, organizar 0s
espacos e tempos para o desenvolvimento infangkerd/olver uma proposta
pedagogica articulada e adequada a primeira irdan@lorizacdo da crianca e da
infancia, seja ela a qual classe social pertepegmitindo que ela expresse suas formas
de pensar e sentir, e ainda tenha acesso a désrgmbducdes culturais, de
humanizacgéo e de promocdao a igualdade social.

Essas discussfes podem ser aproximadas da idémadpedagogia humanizada
propalada por Freire:

Uma educacgdo humanizada é o caminho pelo qual lrenemulheres podem
se tornar conscientes da sua presenca no mundang&ira como atuam e
pensam quando desenvolvem todas as suas capacidademndo em

consideracdo as suas necessidades, mas tambénessigedes e aspiracdes
dos outros (1985, p. 14-15).

Podemos afirmar que ndo ha como organizar as a@sateducativas e
pedagogicas sem discutir a questdo dos processiassdavolvimento e aprendizagem
da crianca. Entendemos que o homem é um ser histérsocial, ou seja, 0 homem
torna-se humano no momento em que se agrupou cdrosoda mesma espécie,
produziu o trabalho e a linguagem, bem como a d@de de agir por meio de
simbolos. Portanto, o homem deixa de ser um sematlreza e passa a viver em
sociedade, produzindo sua existéncia. Compartilsacomn De Angelo (2006) e com
Paulo Freire (1985) que a crianca é entendida emguaujeito historicamente

construido, mas ndo concluido, um sujeito em peacgermanente de busca do ser



mais que, estando consciente da sua inconclusd@le, yio a ser protagonista da sua
humanizagéo, tornando-se cada vez gente mais gente.
Nesse sentido, é necessario retornar a 8le@agogia do oprimidoquando

Paulo Freire nos faz refletir sobre os processatedamanizacao:

E também, e talvez, sobretudo a partir desta dsdorconstatacdo (a
desumaniza¢do) que os homens se perguntam sobaev@liiilidade — a de

sua humanizacao. Se ambas s&o possibilidadedyghanizacdo nos parece
ser o que chamamos de voca¢cdo dos homens. Vocagadaanmas também
afirmada na prépria negacdo. Vocacao negada retigguna exploracéo, na
opresséo, na violéncia dos opressores. Mas afirmadmseio de liberdade,
de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperaddosua humanizagéo
roubada (FREIRE, 2008a, p. 32).

Nessa dimensdo, uma categoria que se faz necessdsa discussdo é a de
vocacdo ontoldgica para a liberdade e o didlogesemte no ideario freiriano, sendo a
compreensao do ser humano em ser mais, em quepeadgaa assume a condicao de
sujeito de sua propria histéria.

Freire salienta,

Existir € um conceito dinamico. Implica numa diaogo eterna do homem
com o0 homem. Do homem com o0 mundo. Do homem corarsador. E essa

dialogacdo do homem sobre o mundo e com o mundenmesobre os
desafios e problemas, que o faz histérico (19768p.

Os seres humanos séo feitos para transformar oanseks que fazem historia.
Compreendem a realidade e interferem nela. Sadtcsuj@e sua acado e nao objetos
domesticados, passivos, facilmente manipuladoss pelaologias dominantes, que
reduzem a pessoa a instrumentos, “coisas a satwigtstema”, como diz Paulo Freire.
Nessa perspectiva do ser mais, 0 respeito ao mdrdaz presente de modo
indissociavel, uma vez que “ndo posso ser se aePNBO sado; sobretudo ndo pPosso
ser, se proibo que os outros sejam” (FREIRE, 20044).

No bojo dessa discusséo, podemos salientar queesadigagem se faz mister,
pois € por meio dela que realizamos a nossa voaagatbgica para o ser mais. Um ser
capaz de intervir no mundo e ndo s6 de a ele sgtaad&ntendemos aprendizagem
como o0 processo por meio do qual a crianca se agrafivamente do contetdo da
experiéncia humana, das formas de pensar e doaorémo existentes na sociedade.

Segundo Paulo Freire,

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que| eduistoricamente, nos
tornamos capazes de apreender. Por isso, somogcos ém que aprender é

uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muigs rico do que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para ngéenétruir, reconstruir,



constatar para mudar, o que ndo se faz sem abaduiaco e a aventura do
espirito (1999, p. 77).

O processo de desenvolvimento, essencialmente|,s@cantece de forma
integrada aos aspectos fisico, cultural e psicotggpossibilitando que a crianca
constitua-se como individuo com personalidade jdprcomo parte integrante de um
grupo, a partir das experiéncias concretas quzasai seu meio.

Nesses termos,

Seria, realmente, uma violéncia, como de fato & qs homens, seres
histéricos e necessariamente inseridos num movorgstusca, com outros
homens, ndo fossem sujeitos de seu préprio movangni este movimento

de busca, porém, s6 se justifica na medida em gudirige ao ser mais, a
humanizacdo dos homens (FREIRE, 2008a, p. 85-86).

A aprendizagem é um processo que vai do social gandividual, ou seja, a
crianca internaliza a relagcdo com as pessoas, dmetos, enfim, com todo o seu
entorno. De acordo com Vygotsky (1989), a criamiggde os primeiros momentos de
sua existéncia, estabelece relacdes com o grupoiagertence e o ambiente em que
vive sempre de forma mediada. Dessa maneira, ondasenento e a aprendizagem
sdo dois processos distintos, independentes, pandissociaveis. Portanto, na medida
em que a crianga aprende, ela se desenvolve, aphsgpaniza-se. Essa posi¢cao do
intelectual russo, se reflete na idéia de Freiegusdo a qual “[...] sO aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendisformando-o em apreendido,
com o gque pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aqugle € capaz de aplicar o
aprendido-apreendido a situagdes existenciais etaglr(1982, p. 27-28).

A aprendizagem, na concepcao freiriana, trata dapapcdo de conteudos
depois de assimilados, digeridos e transformadagpr@ndizagem se efetiva quando o
conhecimento tem sentido a vida e direciona-se pavas contetdos. Ao considerar a
crianca com necessidades e inUmeras capacidafieslagnental criar oportunidades de
vivéncias significativas, possibilitando a orgagé&a de conhecimentos e as primeiras
reflexdes sobre a sociedade em que vive. E intemssressaltar o que Madalena
Freire, seguindo o pensamento de Paulo Freirendateor processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Comecei viver [...] o processo educativo como udptdnquieto, curioso,
vital e apaixonado. E que, se a pratica educatinad crianga como um de
seus sujeitos, construindo seu processo de conketmmnao ha dicotomia

entre cognitivo e o afetivo, e sim uma relagdo wmiica, prazerosa de
conhecer o mundo (1995, p. 15).



Partindo da ideia de aprendizagem e desenvolvimemitra categoria que
precisa ser discutida € a de educacgéo. A educagioser entendida como processo de
formacdo humana e vista por dois aspectos. Um d@ekeeducacdo informal que tem
como caracteristica a vivéncia das experiénciasahas) ndo € organizada, mas casual
e empirica, com base no bom senso. O comportandentoianca vai sendo modelado
por meio da repeticdo, inicialmente de maneirarextedepois interiorizando-se o que
foi aprendido.

O outro aspecto é o da educacédo formal que tem gomoipio a intencéo de
ensinar, por meio de um processo organizado sifitameente, tendo como intuito a
socializagdo do conhecimento historicamente elaoor# educacdo formal deve
exercer a funcdo social de levar os individuos @peensdo e possibilidade de
intervencao na realidade, permitindo-lhes, conseigngente, compreender sua propria
existéncia e incorporar elementos que venham aoné&wc da superacdo de suas
necessidades.

Segundo Nagel,

A educacao ou a formacao do homem, [...] é vistaocom complexo e largo
processo humano, prenhe de possibilidades cordriadit posto que, pode
encaminhar comportamentos e/ou atitudes favorageiatualizacdo das
formas de trabalho adjetivando esta atualizac@prdgresso, sem levar em
consideragdo que este progresso pode ser apereseiovdlvimento natural
da mesma ordem social. A educagdo, pois, no imtddgsua complexidade,
nas maos dos educadores tomados de forma gerngoa® concretizar, tanto
a possibilidade de alterar essa ordem sop&li passucom modificacdes

estruturais no trabalho, como pode objetivar apenas pratica otimizadora

da economia, tomada, & moda burguesa, de modoeindepte das relacdes
sociais (2001, p. 100).

Pelo exposto, pode ser visto que ndo ha como pendancdo social da
educacdo sem levar em conta as contradicoes qpasgam toda a sociedade. A
condicdo para que a educacdo se realize a serwigmadsformacdo social é a de
cumprir a fungcédo de desvelar o real, assim sendie possibilitar aos educandos a
compreensdo do processo de producdo da vida neerd#s momentos da histéria
humana, bem como a producéo da vida no tempo d@lgsgertencem.

Em muitas das obras de Paulo Freire, encontrantasegoria educagéo, como
um conceito variavel, associada a diferentes fomoasseres humanos partirem do que
sdo para o que querem ser. Para ele, “a educagécaéo de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A analise dadadal Nao fugir a discussao

criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE, 1p8@04). A educacdo nédo é a



simples transmissdo de conhecimentos, mas um pgcg® compreende toda a vida,
embasado no didlogo e no amor. Segundo Freirejieagdo tem carater permanente.
N&o ha seres educados e ndo educados. Estamositededucando. Existem graus de
educacdo, mas estes ndo sdo absolutos” (FREIRBp2@0 28). Os seres humanos
vivem em constante aprendizado, todos possuem omeafde conhecimento seja ele
sistematizado ou néo.

Uma questdo peculiar no pensamento freiriano,céreeituacdo de educacgéo
bancaria e educacédo libertadora/problematizadaa-sE necessario esclarecer esses
conceitos, em funcdo das discussbes a serem fataglecorrer do capitulo.
Basicamente a educacdo bancaria configura-se padu@ador como transmissor de
informacdes e conhecimentos aos educandos. A ddeéxpressédo educagéo bancaria €
de que aquele quem possui conhecimentos ira dapdsénsferir simplesmente aquilo

gue conhece para aquele gque néo sabe. Em ternkosicke

[...] eis ai a concepc¢éo “bancaria” da educagcdogeena Unica margem de
acao que se oferece aos educandos € a de recaledmpdsitos, guarda-los

e arquiva-los. [...] na visdo “bancaria” da educagi“saber” € uma doacao

dos que se julgam sabios aos que julgam nada dabacao que se funda
numa das manifestacdes instrumentais da ideologiaopressdo — a

absolutizacdo da ignorancia, que constitui o quemamos de alienacdo da
ignoréncia, segundo a qual esta se encontra semopoaitro (2008a, p.66-

67).

Para Paulo Freire, a educacdo “bancéria’ tornaegsgas menos humanas,
alienadas, dominadas e oprimidas, pois “educaisegrguivar o que se deposita. Mas
0 curioso € que o arquivado é o préprio homem,pguide assim seu poder de criar, se
faz menos homem” (FREIRE, 2008b, p. 38).

Na pratica bancéria ha a perspectiva de educampsramissao, para a iluséo de
uma realidade imovel, com sujeitos acabados e wsog] camuflando qualquer
possibilidade de reflexdo acerca das contradicoesne o proposito de manter a
reproducdo da consciéncia ingénua e da acriticidadseim entendida, a educacao
bancaria, segundo Roméo (2008), estabelece a pairdazprofessor sobre o estudante,
do ensinar sobre o aprender, da comunicacdo do dabente sobre o processo de
reconstrucao coletiva dos saberes dos educandosaudador.

A educacdo libertadora/problematizadora represemta conjunto de
conhecimentos compartilhados por dois individu@spuasca de significados comuns.
S6 é reconhecida como ‘“libertadora” quando percebdhomem em constante
transformacdo e crescimento. Conscientiza, instntetiza e respeita o ser humano.

Esta fundamentada na crenca da humanizacao dosdedes e educandos.



Para Freire,

A educagdo como pratica da liberdade, ao contdiguela que é pratica da
dominacao, implica a negacdo do homem abstratladispsolto, desligado

do mundo assim também a negacdo do mundo como eatidade ausente

dos homens (2008a, p. 81).

Assim, pode-se visualizar na educacgao libertadama,papel especificamente
humano, pois o educador reconhece a natureza hurdasaestudantes, suas
necessidades, manifestacdes e sentimentos. Edusagdlee a formacdo do educando
como um ser critico, pensante, agente e que intenfie@ mundo, sentindo-se capaz de
transforméa-lo. Para Freire, a educagédo “é comuaaaé didlogo, na medida em que
nao é transferéncia de saber, mas um encontrojeiostinterlocutores que buscam a
significacao dos significados” (FREIRE, 1982, p).69

Pode-se dizer que a educacédo, na perspectiva eféatibo, tem como funcéo
fazer com que o oprimido tome consciéncia de sumlicdo e da relevancia de ter
consciéncia disto, ou seja, da importancia de sercidaddao que sabe que ja foi
inconsciente (alienado) e reconhece as implicagéssa alienacdo. Somente assim sera
possivel romper as barreiras das desigualdadesusoa ltle uma sociedade justa e
democrética, no crescimento da consciéncia critiza, que as pessoas realizem

plenamente seu potencial humano. A rigor, paradsrei

[...] a educacdo problematizadora, de carater tcdenente reflexivo,
implica um constante ato de desvelamento da rekdida.] procura a
imersdo das consciéncias da qual resulta a sugs@nseritica na realidade
(FREIRE, 2008a, p. 80 grifo nosso).

Com base no que foi discutido, buscamos ressaltgueo entendemos por
instituicdo escolar para a educacao infantil. Quamas referiamos ao termo “escola”,
naturalmente estava no ao nosso pensamento adeleien espaco ligado a seriedade,
rigorosidade cientifica, analise criteriosa e ¢ikkca em todas as suas formas.
Entendemos que a escola do ensino fundamental éiferante do espaco escolar da
educacéo infantil. Mas, entdo, como é concebidesadla” da crianga pequena, isto &,
daquela que faz parte da educacdao infantil?

Na perspectiva freireana, o l6cus educativo € dmdoecomo um espaco de
relagfes sociais e humanas. Como instituicdo s@tsmtepende da sociedade, ela é ao
mesmo tempo fator e produto da sociedade. Nesgextonela tem tanto contribuido
para a manutencdo quanto para a transformacad. 9éaido Freire acreditava em um

espaco educativo alegre e leve, mas rigomsa,na sua perspectiva,



[...] nada tem a ver com uma escola facil, irresponl. Pelo contréario, ela é
cuidadosa, trabalha criticamente a disciplina éuttelal da crianca,
estimulando-a e desafiando-a a engajar-se seriameat busca do
conhecimento (FREIRE, 2003a, p.196).

Assim, o locus educativo deve ser um espaco déioer em que o dialogo se
faz presente, a curiosidade tem condicfes de avaaca um estagio epistemologico,
mesmo entre criangas muito pequenas, que aprem@sce cedo, que podem e devem
empregar toda a sua energia na busca do conheger & descoberta do novo, depois
do esforco, pode ser prazerosa. Para Paulo Fesge,espaco educativo e pedagogico é
um lugar especial, um espaco de luta e de esperBogaisso, ele precisa ser nao
somente para todos, mas também de formacdo de onsai@ncia critica capaz de
colocar em questaostatus quo

Mas apenas somente espaco educativo por si s6 ndo basta, € neaessari
analisar o curriculo e/ou proposta pedagogicarmiesdi & educacéo das criancas de zero
a seis anos, pois € por meio do curriculo e/ouqgatappedagdgica que as instituicoes
escolares deveriam nortear ou como dizia Pauloresrésulear” o seu trabalho
pedagdgico.

Na acepcdao freireana, (FREIRE, 1994, p. 70), auié a politica, a teoria e a
pratica do que fazer na educacdo, no espaco eguetEgdogico, e nas acdes que
acontecem fora desse espacgo. Nesses termos, BOfEy €m consonancia com Freire,
salienta que curriculo é 0 que as criancas e @ofes produzem ao trabalhar com os
mais variados materiais — 0s objetos de estudopgdem incluir os mais diversos
elementos da vida das criancas e de seu grupo expasiéncias de outros grupos e de
outras culturas que sao trazidos para o interiaréelehe e da pré-escola. Portanto, néo é
0 conhecimento preexistente que constitui o cugjcmas o conhecimento que é
produzido na interacdo educacional. A ideia ques Isg faz de curriculo é de uma
caminhada, de uma trajetoria, da direcdo que tomprosesso de producao de
determinados saberes, do percurso empreendido pkines e professores em seus
estudos. Essa ideia de producdo do conhecimentoexpariéncia dos espacos
educativos, aplica-se a todas as etapas do procgmsse realiza nas instituicoes
educativas, incluindo também aquelas dedicadasi@agdo infantil. Por essa razéo, a
experiéncia de educacgdo das criancas, ja desdechecrimplica a existéncia de um
curriculo.

Dando continuidade, Paulo Freire observa,



O curriculo, no sentido mais amplo, implica néo rage o conteldo
programatico do sistema escolar, mas também, entt®s aspectos, 0s
horarios, a disciplina e as tarefas diarias quexdgem dos alunos nas
escolas. H4, pois, nesse curriculo, uma qualidediéace que gradativamente
fomenta a rebeldia por parte das criancas e adoleEs Sua rebeldia é uma
reacdo aos elementos agressivos do curriculo gaenatontra os alunos e
seus interesses (1994, p. 70).

Cabe ressaltar que nossa visdo de curriculo paradwcacdo infantil
fundamentada na visdo freireana de curriculo, étommnais politica, muito mais
comprometida com a ideia de que educacao € o pmeeto qual nos tornamos o0 que
somos, pois a educacao constitui os individuosntie determinada maneira, portanto,
importa muito nesse processo aquilo que é ensimadiastituicdo de educacao infantil.

Na avaliagcéo de Bujes,

O que o exame de muitas propostas curricularesn@strado € que 0s
conhecimentos selecionados para fazerem parte periémxcia curricular
geralmente estdo organizados em blocos que ndonsgncam uns com 0S
outros. Os contetidos sd@o organizados a partir fabdicdo artificial — as
disciplinas — e acabam sendo trabalhados com asices de forma
fragmentada — aos pedacos — como se fossem farr@pqae quero dizer
com isto? Que esta é uma forma entre muitas deniaegao que se ensina,
mas tem sido tomada como a Unica possivel. Pergsetd que em seu
contato com as coisas do mundo as criancas perdam elas apenas de um
ponto de vista matematico ou linglistico ou comj@tols do mundo social
ou natural? Esta perspectiva disciplinar é uma piases herancas que

recebemos de nossa educacdo e ela tem impedidiorguas mais criativas
de organizar o conhecimento escolar possam substi(e001, p. 19).

No interior dessa discussdo, é fundamental pensaurdculo como algo
complexo, que ndo se da com base em uma Unica)apie ndo se estabelece a partir
de explicacbes simples. Dai a importancia de nefebre as dimensdes teodrico-
praticas. Teorizar o curriculo deve significar #leséio sobre as acdes educativas
desenvolvidas na escola de forma a avancar emacelags diferentes e mdultiplos
contextos nos quais sao produzidos.

A construcdo de uma proposta curricular para aagiio infantil requer a
valorizacéo da crianga em todos 0s seus aspe@wsndb priorizar o desenvolvimento
da imaginacgdo, do raciocinio e da linguagem constrimentos basicos para que a
crianca se aproprie de conhecimentos elaboradasearmeio social. Envolve também
a organizacao de situacdes para que as criangagjam com adultos e outras criancas
em momentos diversos, construindo seus conhecisieato clima de autonomia e
cooperacao. Além de ter suas necessidades basimamhecidas, recebendo cuidados de
saude e higiene, cumprindo a funcdo da educacamtinfde educar e cuidar

concomitantemente.



Quando uma proposta curricular esta sendo elab@@dorna uma promessa de
trazer uma nova configuragdo, no entanto, sua mmdst deve envolver toda a
comunidade escoldr Segundo Freire,

No processo de reformulagdo curricular, estaremosversando com
diretoras, com professoras, com supervisoras, cerengeiras, com maes e
pais, com liderangas populares, com as criancpeedtso que falem a nos de
como veem a escola, de como gostariam que ela; fggsenos digam algo

sobre 0 que se ensina ou ndo se ensina na eseoleondo se ensina.
Ninguém democratiza a escola sozinho [...] (20083}

Cabe, no entanto ressaltar que a proposta cumriptgaisa ter bem definido os
conceitos de crianga, educacao, pratica pedagd@dida, sexo, classe social e cultural.

A construcao e/ou reelaboracdo de pmaosta curricular para a educacéo
infantil, necessariamente, precisa contemplar daes especificas para esse nivel de
ensino. Segundo Kuhlmann Junior (2003), as dimensée a compreensédo de que o
trabalho pedagdgico com crianga pequena implica ater@cdo equilibrada em relacéo
aos aspectos afetivos, fisicos e cognitivos, iddiais e sociais, considerando de forma
integrada o binbmio educar-cuidar; o acesso dangaiao brincar e a aprendizagem
significativas; a ndo discriminacao racial, relgfice de género das criancas e familias; a
promocédo da participacdo das familias no cotid@dwe centros de educacéo infantil; o
desenvolvimento gradativo da autonomia e cooperagéie as criangas, promovendo a
diversificacdo de interacdes crianca-crianca encaaadulto, prevendo o maior nimero
possivel de atividades néo centralizadas nos ajuitccontato das criangcas com o
acervo cultural da sociedade, promovendo o seuizionsom a diversidade individual
e social; o desenvolvimento das diversas linguggedas curiosidade, imaginacgao,
criatividade e expressividade; a constante orgaaa reorganizacao do espaco fisico,
da composicéo social e programacéo para adequEstosbjetivos pedagogicos; uma
educacao ambiental voltada ao conhecimento gradatov meio ambiente e suas
relacdes fisicas e sociais, ao respeito e presvdgs aspectos que envolvem a vida
coletiva, as praticas de promocao da qualidadeidie etc.; uma atencdo especial aos
processos de adaptacdo de criancas e familias,ndwate os remanejamentos de
turmas e no desligamento do centro de educacaatiinfaromovendo a formacéo e/ou
elaboracdo de vinculos afetivos e processos deag@ma a atencdo aos aspectos de

saude, higiene e nutricao;

% Professores, setor administrativo-escolar, diregéordenacéo pedagdgica, representantes dos @unos
da comunidade. Para a compreensao deste conamigyltar a obra Educacao Infantil - fundamentos e
métodos de Zilma Ramos de Oliveira, 2005. Editayetez.



A observacdo e avaliacdo constantes (processoalpgrte dos educadores,
como etapa do ciclo “planejamento — execucdo —ap&”. Todos esses elementos
devem necessariamente aparecer na proposta peclgigis sdo essenciais a crianga
em fase de formacéao.

Para Paulo Freire (2005), o curriculo é politiem trelacdo com qual contetdo
ensinar, que participagdo tém de estudantes, pafessores e movimentos populares
na discussdo em torno da organizacdo dos contpdogsamaticos.

Nesse viés, um curriculo efetiva-se quando as pesgqae se utilizam dele
acreditam, elaboram, caminham juntas, tornam-wlemtidade da instituicdo, norteando
todo o trabalho no interior da escola. Tais corei¢c8ao determinantes para que
sonhemos “com uma escola realmente popular, quedatepor isso mesmo, aos
interesses das criancas populares e que, tdo magnda quando possivel, ira
diminuindo as raz6es em seu seio de ‘expulsdotdascas do povo” (FREIRE, 2005,
p. 37).

Mas, ressaltamos que a educacgdo infantil tem iigp#edes préprias, sendo
uma das mais importantes a de educar e cuidarceefundir escola/assisténcia, nem a
segmentacdo dessas duas dimensdes, pois se oocdielag ser observado nos mais
diferentes niveis educacionais, trata-se de um exlfmmfundamental na educacéo
infantil.

O processo de desenvolvimento e aprendizagem de@enths experiéncias
oferecidas pelo meio social e do grau de aproprigcé& a crianca faz delas, uma vez
que as relagdes ocorrem dentro de um contextoricizté social, no qual a cultura
desempenha um papel fundamental, fornecendo addndi os sistemas simbdélicos de
representacdo da realidade. A aprendizagem € apeapriacdo de conteudos e que
tenham um significado para a crianca.

Para Madalena Freire, seguindo o as ideias pedzgde Paulo Freire,

Quando se tira da crianca a possibilidade de cenleste ou aquele aspecto
da realidade, na verdade se esta alienando-a deapaaidade de construir
seus conhecimentos. Porque o ato de conhecer étédi@omo comer ou
dormir, e eu ndo posso comer ou dormir por algu¥mscola em geral tem
esta pratica, a de que o conhecimento pode seroddagedindo que a
crianca e, também, os professores o construam. sSiinaa busca do

conhecimento ndo é preparacdo para nada, e simagdae agora. E é esta
vida que precisa ser resgatada pela escola (1995)p

Dessa maneira, a educacéo na educacéo infantisprser problematizadora,

para que ocorra “a superacdo do conhecimento nel wioxa pelo verdadeiro



conhecimento, o que se da no nivel kgos” (FREIRE, 2008a, p. 80). Os
conhecimentos seriam entdo sistematizados e doasnaque sao fundamentais para
a superacdo do senso comum, portanto, os conteésesio estar diretamente ligados
a pratica social e possibilitarem a analise, arguagéio e os questionamentos. Faz-se
importante, entdo, a construcdo de uma propostawar que atenda as necessidades
das criangas, bem como traga uma identidade padacacédo infantil.

Em sintese, nossa preocupacdo nesta parte daoiedesdutir e defender a
educacao infantii como parte da educacédo integaakrianca, podendo superar a
politica da exclusdo, ou seja, superar as desigdedd culturais e socioeconémicas.
Além disso, preocupamos-nos em dar énfase ao fatgueé € preciso entender a
primeira etapa da educacgéo bésica como uma dasmpagantes no desenvolvimento
infantil. Em raz&o disso, consideramos, ainda,retdida crianca a sua infancia, o que

tem sido negado a muitas delas.

3.2 Proposta pedagogica para a educacdo infantil: eonstrugdo de um sonho

possivel

A educacéo infantil € uma etapa de suma importarcigrocesso de educacao
como um todo na medida em que se volta para a gilneso conhecimento da crianca
pequena, sem esquecer a funcao de cuidar que dewanecer indissociavel da acao
de educar. Nesses termos, faz-se necessario augdstie uma proposta pedagdgica
coerente e intencional, preocupada com as criatigasclasses populares. Como ja
vimos no inicio deste capitulo, a proposta pedagbgé a identidade da escola, pois é
nesse documento que sao sintetizadas as concejgiesnem, sociedade e educacao,
bem como as nossas ideias, desejos, 0s sonhasee&oda seguir.

Nas palavras de Freire,

[...] a escola que queremos ndo pretende, de um fader injustica as
criangcas das classes chamadas favorecidas, nemtde em nome da
defesa das populares, negar a elas o direito deecen de estudar o que as
outras estudam por ser “burgués” o que as outraglas. A criacdo,
contudo, de uma escola assim, impde a reformulagiseu curriculo,

tomando este conceito na sua compreensdo mais .arBpla esta
reformulacdo curricular ndo poderemos ter a egealbdica municipal que

" E preciso esclarecer que o termo proposta pedzmyégiotado nesta pesquisa ndo é unanime entre
autores, pesquisadores e gestores educacionai®delee outras denominacdes, sem, contudo, madifica
sua finalidade. Entre essas denomina¢cBes podentas projeto pedagdgico, projeto pedagdgico
curricular, projeto educativo, projeto de escol& Aesmo a LDB 9394/96 — utiliza termos diferentes
para referir-se a0 mesmo objeto: proposta pedagdaits. 12 e 13) e projeto pedagdgico (art. 14).



gueremos: séria, competente, justa, alegre, curfitssala que va virando o
espago em que a crianga, popular ou néo, tenhacéessdde aprender e de
criar, de arriscar-se, de perguntar, de cresc@5(230 42).

Assim sendo, uma proposta pedagogica € muito nmigqué um documento
burocrético, ou um manual pronto e acabado. Estamgstratando da forma como se
orienta o fazer pedagogico na educacgdo infantibr@esso de construcdo de uma
proposta é coletivo, ou seja, esta fundamentadopzeticipacdo de toda a comunidade
escolar (diretores, pedagogos, professores, paisjoharios e criangas). Porém, néo
basta afirmar que a participacéo de todos garant@rocesso democratico. E preciso
garantir, de fato, a presenca ativa dos sujeitesleios no processo educativo. Essa
garantia é dar direito a voz aos diferentes priofisss.

E preciso afirmar que de forma alguma poderiamosgreem estender as
escolas — cuja vida diaria, cujo o mundo de rel¢éfetivas, politicas,
pedagodgicas, constituem para nés o espaco fundaimgatpratica e da
reflexdo pedagogicas — os resultados de nossadosstie gabinete para ser
postos em pratica. Por convicgdo politica e razdagdgica recusamos 0s

‘pacotes’ com receitas a ser seguidas a risca pelasadoras que estdo na
base (FREIRE, 2005, p. 43).

Entre outros fatores importantes para a constrdedimma proposta pedagdgica
deverd estar a preocupacdo em analisar o contesiteesonémico e cultural em que as
criangas estao inseridas. Nessa dire¢do, sustezita,F

Para nds, ndo ha sombra de davidas em torno ditodigee as criancas
populares tém de, em funcdo de seus niveis de idaieinformado e
formar-se de acordo com o avancgo da ciéncia. Spedisavel, porém, que a
escola, virando popular, reconheca e prestigie lersale classe, de
‘experiéncia feito’, com que a crian¢a chega a Elgreciso que a escola
respeite e acate certos métodos populares de saisas, quase sempre ou
sempre fora dos padrdes cientificos, mas que lea@amesmo resultado. E
preciso que a escola, na medida mesma em queavdlfianais competente,
se va tornando mais humilde. O conhecimento quereduz social e

historicamente, tem historicidade. N&o ha conhegimenovo que,
produzido, se ‘apresente’ isento de vir a ser aufme(2005, p. 45).

A elaboracdo de uma proposta pedagdgica requer omaés concepcdes
pedagogicas e teorias diversas. Ela necessarianmeatégsa da vivéncia escolar,
discussbes a respeito do desenvolvimento da criancas diversas formas de
apropriacéo do conhecimento.

Faz-se necessério, portanto, encaminhar nossasd&cem direcdo ao que nos
propomos fazer — subsidiar, discutir e trabalhalltaa proposta pedagodgica a luz do
referencial freireano, lembrando que a construg@airda proposta requer uma uniao

coletiva de esforcos de diferentes segmentos ddae$wis bem, aqui nossa intencéo é



encaminhar algumas frentes, ou seja, categoriagsss@gas para elaboracdo e (re)
elaboracdo de uma proposta pedagodgica para a @dudatantil, tendo como
personagem principal de nossas reflexdes a criang&r social e historico, seu
desenvolvimento e as formas que a sociedade dizm@eeduca-la, no entanto, ndo
temos a intencdo de propor uma proposta fechaufterivel.
Segundo Freire,
Queremos uma escola publica popular, mas ndo pteelique, rejeitando o
elitismo, ndo tenha raiva das crian¢as que comgueee vestem bem. Uma
escola publica realmente competente, que respéiera de estar sendo de

seus alunos e alunas, seus padrdes culturais dsegclaeus valores, sua
sabedoria, sua linguagem. (2005, p. 42).

A proposta que vamos apresentar fundamenta-sefex@meial tedrico-pratico
de Paulo Freire, estando voltada para a transf@onaocial em favor das classes
populares, objetivando a democratizacdo do ensifamtil e a socializacdo do saber
produzido historicamente pela humanidade, rompendom a condicdo
oprimido/opressor. Enpedagogia da esperanc#&aulo Freire se refere ao opressor
“como individuo e como classe” e ao oprimido “comndividuo e como classe”.
Portanto, a superacdo da contradicdo opressoriesiops € sinbnimo de libertagcéo, de
constituicdo dser mais

Uma instituicdo escolar que tem compromisso politedlucativo e social deve
agir e justificar cientificamente suas acdes. Ne$senos, faz-se necessario definir os
pressupostos tedricos que vdo embasar as acoegppeds. Define-se filosoficamente
as concepcoOes de sociedade, homem/cidadéo, ahafessor, processo educativo que
a instituicdo vai defender ao longo de sua acéo.

Podemos demonstrar, por meio de um quadro, osupes®s filosofice e

socioldgicos a luz do pensamento freireano:

Quadro 4 — Pressupostos filoséficos e sociolddieeanos

Sociedade onde seSociedade que se quer

esta

Capitalista/Neoliberal | Justa e democratica

Sociedadexcludente; | Homem Aluno Professor Processo
Individualista; Participativo, Critico, Responsabilidade educativo
Exploracdo do| agente de| participativo, ética, politica e| Problematizador,
trabalhador; transformacédo | autonomia; profissional. por meio do
Relacéo social, que | reflexivo, dialogo,




opressor/oprimido; saiba expor| responsabilidade interacdo, troca,

Injustica social. suas opinides, individual e construcdo
argumentar, coletiva. coletiva.
refletir, etc.

Fonte a autora, reflexo dasategorias de Paulo Freire

Os pressupostos didatico-metodoldgicos evidenciansistematizagdo do
processo ensino-aprendizagem, ou seja, como segamizadas as aulas, quais o0s
procedimentos utilizados para que os alunos apmendansiderando 0s pressupostos
filosofico-socioldgicos. Temos que considerar @&natdo do aluno com o objeto do
conhecimento e com os demais alunos.

O fundamental seria desafiar os alunos a perceleeagrender os contetidos
gue lhes ensinava implicava que eles aprendesseno ambjetos do

conhecimento. A questdo que se coloca ndo eradasieever conceito dos
contetdos, mas desvela-los para que os alunos iassamdiante dele a

curiosidade radical de quem busca e de quem quéecer. [...] esta certeza
gnosiolégica, a de que aprender o objeto, o contegassa pela apreenséo
do objeto, pela assuncdo de sua razdo de ser, angpacha em todas as

etapas de minha pratica e de minha reflexdo teéobee a pratica (FREIRE,
2005, p. 59).

Nosso objetivo, neste momento, é construir uma b&séca em Paulo Freire
para subsidiar o processo de ensino-aprendizagesdugacao infantil. Ja discutimos
alguns dos aspectos relevantes para a efetivacémagroposta pedagoégica a luz do
ideério freireano, no entanto, nossa intencdo nédizar o “método Paulo Freire” nas
discussfes a seguir, pois entendemos esse “métoda’ proprio para a alfabetizacéo,
sendo que néo € o proposito de nossa pesquisa.

Com base no que foi discutido no inicio do capititwna-se imprescindivel
considerar que as criangas séo diferentes entigssijmplica propiciar uma educacao
baseada em condicdes de aprendizagem que respai@snnecessidades e ritmos
individuais, visando ampliar e enriqguecer as caja@s de cada crianca,
considerando-as como pessoas singulares e contesésticas proprias.

Inicialmente, podemos destacar que Paulo Freiredaarque a valorizagao da
sabedoria resultante das experiéncias culturamslatas criangas, possibilita que se
avance para aléem de suas crencas em torno de aireuddo. Neste sentido, as
atividades sdo sempre desenvolvidas por momentogeaiesa troca e de dialogo entre

educandos e educadores. Podemos definir essanfeis¢ como a da mobilizagdo do



aluno para a construgdo do conhecimento. E umaepeneitura da realidade, um
contato inicial com o tema proposto.
N&o podemos deixar de lado, desprezado, como algestavel, o que os
educandos, sejam criangas chegando a escola awsjevadultos a centros

de educagdo popular, trazem consigo uma compreelesamndo, nas mais
variadas dimens6es de sua pratica social (FREIB®,Ip. 86).

Paulo Freire, em varias de suas obras, refletaesab importancia da
tematizacdo da realidade vivida para o desenvohtionda consciéncia critica. Sobre
esse aspecto destaca o0 nosso autor:

O ensino deve sempre respeitar os diferentes ndeetnhecimento que o
aluno traz consigo a escola. Tais conhecimentosregm o que poderiamos
chamar de identidade cultural do aluno — ligad&entemente, ao conceito
socioldgico de classe. O educador deve considssa ‘#eitura de mundo”
inicial que o aluno traz consigo, ou melhor, enE$e forjou-a no contexto

do seu lar, de seu bairro, de sua cidade, marcarfdotemente com sua
origem social (FREIRE; CAMPOS, 1991, p. 05).

Os conteudos trabalhados pelo professor sdo cosagitidianos das coisas e
vivéncias conhecidos pelas criancas, sdo conhetis€ele experiéncias empiricas. Por
isso, cabe ao professor verificar o que as criajgasabem sobre um determinado
assunto, ou seja, qual a sua compreensao do daer-dal conhecimento, que pode ou
nao coincidir com o conceito cientifico. A funcém rofessor consiste em aprofundar e
enriguecer essas concepcgoes, ou retifica-las,reselaas contradi¢des, reconceituando
os termos de uso diario.

Dai a importancia de salientar este papel do pofesomo organizador.
Organizador no sentido, porém, de quem observagond dados, trabalha

em cima deles, com total respeito aos educandos@oigpodem ser puros
objetos da acdo do professor (FREIRE, 1995, p. 21).

Assim sendo, cabe ao professor reorganizar os conéetos dentro de uma
totalidade real, que ao término do processo, psofe® crianca se aproximem,
enguanto uma visdo sintética, da nova pratica Isdesse conhecimento, construindo
um todo novo.

Para Freire,

E fundamental que as criancas tomem consciéndimeelas estdo fazendo,
conquistando, estao se apoderando do seu processandecimento. E que
professor, igualmente, com elas, os dois séo egjdiésse processo na busca
do conhecimento. Dai que o papel do professor ndm de ‘dono da
verdade’, que chega e disserta [...] mas sim audengpor maior experiéncia
e maior sistematizacéo, tem a capacidade de devadveriangas, de modo
organizado, as informag¢fes do objeto do conhecom@®95, p. 45).



Para Paulo Freire, e segundo Moacyr Gadotti, dcpr&bcial € denominada
“leitura de mundo”, pois estamos falando em um rouintediato, realidade préxima,
contexto de vida, cujo exemplo dessa condicdo ansecionada foi sobre o processo
de alfabetizacdo de Freire: “minha alfabetizacdo m& foi nada enfadonha, porque
partiu de palavras e frases ligadas a minha expmaiéescritas com gravetos no chéo
da terra do quintal” (GADOTTI, 1996, p. 31).

Entendemos assim, que a tarefa inicial do profedaoeducacéo infantil, no
encaminhamento pratico, seria por meio da rodaothersa em um dialogo entre
professor e criancas, assim como entre criancasarcas. Fazendo-se necessario,
nesse momento, discutir a respeito da codificae@iagogicd’.

De acordo confrreire,

As codificacdes, de um lado, sdo a mediacdo enfrerdexto concreto ou
real’, em que se ddo os fatos, e o ‘contexto tefrem que sédo analisadas;
de outro, sdo o objeto cognoscivel sobre que oagldueeducando e os

educandos-educadores, como sujeitos cognoscentiderh sua reflexdo
critica (2008a, p. 126).

Em suma, o professor anuncia o conteudo a serlheadta Dialoga com as
criancas sobre o conteudo, verifica qual o conheaio que elas ja possuem e que
fazem uso na pratica social cotidiana. Para Fréioglo esse processo de busca e
descoberta nos desvela o processo educativo. Aagilocomo ato de conhecimento,
gue nunca se esgota, que é permanente e vital5(}0%4). Nesse caso 0 professor

pode selecionar a pratica pedagdgica mais adeqgpadaa efetivacdo da aprendizagem
pelas criangas.

E nesse sentido, entre outros, que a pedagogiaatgdimais pode fazer
nenhuma concesséo as artimanhas do “pragmatismtibeel que reduz, a
pratica educativa ao treinamento técnico - ciaifdos educandos. Ao
treinamento e ndo a formacdo. A necessaria formggiico-cientifica dos

educandos por que se bate a pedagogia criticaemdanada a ver com a
estreiteza tecnicista e cientificista que carazdeo mero treinamento. E por
isso que o educador progressista, capaz e sémoap@nas deve ensinar
muito bem sua disciplina, mas desafiar o educangensar criticamente a

realidade social, politica e histérica em que é pmaenca (FREIRE, 2000,
p. 43-44).

Em um segundo momento, o professor pode trazetogbjmusicas, imagens,
qgue tratam do contetdo trabalhado como um recues@ndino, pois a partir das

observacdes das criancas a respeito de um detelonfodjeto”, podem dialogar a

8 Para Freire representa uma situacéo existenaie,situacao-problema, uma situacéo, por isso mesma,
vivida pelos camponesggbra Extensdo ou comunicacdo?)



respeito do mesmo. Nessa fase o resultado € nicitondo s6 pela relacao dialdgica,
mas pelas expressdes particulares, vocabulos Bgadexperiéncia dos grupos de
criangcas, bem como da vasta compreensdo sobremdwdo assunto. Segundo
Madalena Freire,
A crianca pensa, agindo concretamente sobre oooli#d opera, pensa a
realidade transformando-a, e cada vez mais estap®ai deixando de se

apoiar no concreto. A crianc¢a vai interiorizandosteaindo suas acdes sobre
a realidade (1995, p. 29).

Nessa concepcao, faz-se necessario demonstraraproéessor poderia propor
a tematica do dia. A imagem apresentada deve salgdeproximo a realidade da
crianca. Nesse caso, escolhemos a obra “Palhacinbo§&angorra”, de Candido

Portinari®.

Figura 1 — Imagem para mobilizacdo das criancas

Fonte Rosa, N. S. SBrinquedos e Brincadeirassdo Paulo: Moderna, 2001. “Palhacinhos na
GangorraCéandido Portinarj quadro pintado em 1957”.

A conversa gira em torno da imagem. Nesse momaeast@riancas do grupo
falam, d&o suas opinides, discordam, ou concordalbmeso assunto; o professor
coordena a conversa, problematiza questfes, desgfigo.

As perguntas mais provaveis para iniciar a discuss&flexao poderiam ser:

- 0 que esté acontecendo na imagem?

™ A escolha da obra se deu, por ser uma entre reai®ze, em que o artista candido Portinari enfoca o
tema criancas e suas brincadeiras.



- quem aparece na imagem? Criancas e/ou adultas®r$oe/ou mulheres?

- como eles estao vestidos?

- onde eles estéao brincando?

- VOCé€ ja brincou em uma gangorra? Onde foi?

As possiveis respostas das criancas trardo infdiesaao professor de como
aprofundar o conhecimento que elas ja tém, seréadas as respostas de modo que,
aos poucos, percebam o quanto ja dominam sobrentelmm escolar. Esse é o
momento da vivéncia individual e coletiva das aramn

De acordo com Madalena Freire, em uma reflexdosper® do pensamento
pedagogico de Paulo Freire,

Através desta praticatfvidade coletivy que engloba o grupo como um
todo, se pretende desenvolver com as criancasdaties em que a
professora propde uma forma qualquer de acdo qugin@o o esforco

individual de cada membro, valorize a participad@ogrupo em lugar de
nega-lo (1995, p. 21).

Portanto, se o professor elaborou uma série detGpsesos alunos, isso nao
significa que no dialogo, em sala de aula, a sat@é&®ja a mesma do planejamento.
Acontecera de forma desordenada e espontaneaofesgor cabe fazer a mediacdo do
conteudo trabalhado com a dimenséo social.

[...] no processo de aprendizagem, sé aprende deirrdanente aquele que se
apropria do aprendido, transformando-o em apreendid] aquele que é

capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situagiisgenciais concretas
(FREIRE, 1982, p. 27-28).

Com base no que foi discutido até aqui, podemosiderar que o0 ensino na
educacéo infantil deve partir do conhecimento réld criangca. Nessa perspectiva, 0s
encaminhamentos metodolégicos deverdo estar dieaetanligados a pratica social e
possibilitar a analise, argumentacédo, os questientoa a respeito dessa realidade. O
fundamental é envolver as criangas na construcdoalaprendizagem.

Ainda segundo a avaliacdo de Madalena Freire,

E procurando compreender as atividades esponté@iasasriancas que vou,
pouco a pouco, captando os seus interesses, odivaisos. As propostas
de trabalho que ndo apenas faco as criancas, neasambém com elas

discuto, expressam, e ndo poderia deixar de sen,ssgueles interesses. Por
isso € que, em ultima andlise, as propostas dalli@mascem delas e de
mim como professora. Nao é de estranhar, pois, @giecriancas se

encontrem nas suas atividades e as percebam cgmalelas, a0 mesmo

tempo em que vao entendendo meu papel de organizadtio de ‘dona’ de

suas atividades (1995, p. 21).



Nesse momento, 0 importante € que as criancas rs&cientizem de que
problematizar significa questionar a realidade, grardivida, levantar questdes acerca
de evidéncias, interrogar o cotidiano, o empircapnteddo escolar, pois “contra toda
a forca do discurso fatalista neoliberal, pragnoatcreacionario, insisto hoje, sem
desvios idealistas, na necessidade da consciefiz6€EREIRE, 1999, p. 60).

As questdes apresentadas sdo formas de problamatconteldo nas praticas
sociais. O conteudo passa a ser entendido como aemstrucéo histérica, para
responder as necessidades humanas. Nos termosigg Fristorico como nds, 0 N0Sso
conhecimento do mundo tem historicidade” (FREIRERY, p. 31).

Nessa dimensdo o professor por mediagdao, transfoomconhecimento
assistematico em conhecimento cientifico, postbitio dessa forma que as criangas
solucionem problemas compreendidos na pratica Isacifim da transformacao de
estruturas injustas presentes na sociedade. O oconteudo de que a criangca se
apropriou € uma construgdo social feita com baseesessidades criadas pelo homem.
Esse conhecimento possui uma funcao explicitarsfiormacédo social.

Para mensurar essa apropriacdo, podemos contaa @raliacdo, embora na
educacao infantil ndo temos a intencéo de reteiaaga (reprovacao), mas a forma de
avaliacdo € de suma importdncia para averiguar antquela se apropriou de
determinado conhecimento/conteddo, assim como sgi@l o ponto de partida do
professor para a efetivacdo da apropriacao.

A avaliacao esta ligada ao modelo de sociedadmeaaconcepcéo de educacao,
bem como pela area de conhecimento que estd seatiada. Mas de forma geral,
podemos afirmar, segundo a concepc¢do freireana ajuejaliacdo estd articulada
diretamente com as questdes do respeito aos satmsesducandos, disponibilidade
para o didlogo, criticidade, saber escutar, hurdéddaolerancia e conviccado de que a
mudanca é possivel — elementos constituintes depenegogia da autonomia.

Para isso € preciso trabalhar com uma avaliacaem@eao que se propde,
portanto, cabe a avaliagcdo ser diagnostica, oy s&mmensurar, medir, identificar o
que a crianca ndo sabe, para simplesmente atrimoa nota ou conceito. Cabe
ressaltar, segundo a LDB 9394/96, secdo II, art.gB& “na educacdo infantil a
avaliacdo far-se-a mediante o acompanhamento &negdgo seu desenvolvimento, sem
0 objetivo de promogéo, mesmo para o0 acesso asceiusidamental”.

O ato de avaliar € entendido por nés como o prdpger pedagogico, isto €, se

avalia a compreensdo do que é refletido em salautl®e colocando a crianca em



situacédo de uso do que esta sendo discutido, amaoniesnpo em que se complementa
0 gue € necessario para que ela avance, consohdeitos e utilize-os.

Isso significa entender que a avaliagdo é permanetbntece em todas as
situacbes do processo de ensino-aprendizagemnugantpois ndo ha quebra de um
conteudo para outro ou de uma turma para outranellativa, sempre aprofundando o
grau de exigéncia de cada conteudo, por meio decdiies estratégias de ensino.

Nesse contexto, fica descartado o trabalho conalegéio classificatoria, a qual
serve de instrumento disciplinador e autoritaricaganquadrar e adaptar as criancas ao
modelo social vigente. Na concepc¢ao quantitativa mé perspectiva de mudanca. O
que esta pronto e concluido, ndo pode mudar, dpemaa ser classificado. Na
avaliacdo diagnostica, o papel do professor € dmtifccar o nivel real de
desenvolvimento da crianca, os conteudos que ehmegm sozinha e aqueles em que
precisa de auxilio, os conteudos que foram sisteathls e 0s que ela ndo se apropriou
e 0 porqué nao houve apropriagéo.

Ao compreender o nivel de aprendizagem da criargaeéo professor toma a
decisédo de replanejar e reorganizar suas acoegqmdas a fim de encontrar meios
mais eficientes e satisfatorios para que a apragdim ocorra. Assim, podemos dizer
que a avaliagdo assume a funcéo de redimensionddqgugatica, pois “ndo é possivel
praticar sem avaliar a pratica [...]. A praticagwa de avaliagdo como 0s peixes
precisam de agua e a lavoura de chuva” (FREIRE),12950).

Os pareceres descritivos sao textos em que o poofész comentarios sobre
todas as criangas, retratando muito mais sua rdtéaréa, para dar uma satisfagdo aos
pais, pedagogos e diretores sobre as atividades\dsgidas. E uma tarefa de registro
comportamentalista. Descreve esporadicamente o atanpento da crianga,
apontando itens genéricos e vagos, fazendo coniies@gtre as criangas.

Cabe agora salientar, o papel do relatério de agédi, pois esse instrumento
representa a andlise e reconstituicdo da situdg#ta\pela crianca na interacdo com o
professor. O registro do desenvolvimento da crianggprocesso avaliativo, ndo pode
significar apenas memoaria, deve-se pensar no gigdd desse registro, organizar o
pensamento do professor. Para a crianca, o raati@ériavaliacdo é o registro que
historiciza o0 seu processo de construcdo de canketv e que constitui sua
identidade. Para a elaboracdo de um relatério dbagéio que contemple o processo
vivido pela crianca, € essencial o0 acompanhamdetiv@ do professor por meio de

anotacodes e registros diarios sobre os aspectdbeparecem relevantes.



A rigor, para Paulo Freire:

[...] vém se assumindo cada vez mais como discwextisais, de cima para
baixo, mas insistindo em passar por democraticapiestdo que se coloca a
nés, enquanto professores e alunos criticos e aw®ma liberdade, nao &,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de restessiria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as veakzada. A questao
gue se coloca a nés é lutar em favor da compreeaséa pratica da
avaliacao enquanto instrumento de apreciacdo dofager de sujeitos
criticos a servigo, por isso mesmo, da libertac@di@ da domesticacao. A
avaliacdo em que se estimule o falar a como camiohfalar com (1999, p.
130-131).

Cabe ressaltar que a avaliacdo € a manifestacdqudeto a crianca se
aproximou das solucdes, ainda que tedricas, dddgmas e das questdes levantadas. E
certo que, a cada efetivacdo de um plano de tralmbente, o conhecimento que a
crianca e professor possuem a respeito de um donjienconteudos sistematizados nao
€ mais o mesmo do ponto de partida. Ambos ja sfmzea de assumir um
posicionamento mais complexo diante da sociedade.

Assim sendo, nossa intencdo no decorrer do subt@mgin questdo foi propor
uma alternativa com base em Paulo Freire para a&trogdo de uma proposta
pedagodgica para a crianga pequena, enfatizanda qeaucacao infantil das classes
populares é um espaco de interlocucdo entre aszadgae 0 mundo, pois nessa fase da
vida, os seres humanos estdo construindo suaddeeti Por isso, a necessidade de se
pensar a formacdo da crianca da educacédo infamtpenspectiva da autonomia, da
educacédo problematizadora, do respeito a cultueddoando e didlogo.

A proposta pedagdgica alicercada no referenciakiro busca dar voz aquele
que ndo tem, pois o proprio conceito de infandimya@ogicamente deriva da expressao
latina in fans e significa 0o que “n&o fala” ou o “ndo falante”.nésse sentindo que
entendemos o didlogo como a espinha dorsal daieegd@io pedagdgica na educacao
infantil, pois é na roda de conversa, no levantamde questdes, na problematizacéo
do conteudo, tomada de consciéncia e no reconhetmngia crianca enquanto sujeito
historico-social que, na mais tenra idade, temsaipdidade de interpretar, questionar e
analisar diferentes contextos. E nesses termosdgfendemos a necessidade de se
construir uma identidade para a educagéao infd@ith como uma proposta pedagogica,
fundamentada em raizes freireanas, pois se egaesénho para se concretizar, precisa

ser sonhado e buscado.



3.3 Ensinar e aprender na educacéo infantil: o didgo como estratégia de ensino e

método didatico

Quando pensamos na questdo do ensinar e aprendstucacao infantil,
temos inicialmente que discutir as categorias ddecmento, praxis (acao-reflexdo),
mediacdo, a identidade do professor da educacdmtilnf pratica pedagogica,
planejamento e didlogo. A nossa pesquisa permdsaltar que a interlocugdo com
esses conceitos sdo necessarios para a elabomgdmad proposta para a educacao
infantil fundamentada nas ideias de Paulo Freire.

O conhecimento ndo € a mera percep¢ao dos objetdasocoisas quando se
tem somente uma impressao de que eles existem;'gomera captacdo dos objetos
como das coisas é um puro dar-se conta deles amde conhecé-los” (FREIRE, 1982,
p. 28). O conhecimento somente pode ser engeng@dsujeitos que atuam sobre sua
realidade, procurando diagnosticar seu conteludsyeti€lando seus mistérios, sua
esséncia e dando sentido cultural e cientificceaaltado.

Para Freire,

[...] ndo se estende do que se julga sabedor aiglesqque se julga néo
saberem; o conhecimento se constitui nas relaghe&m-mundo, relacdes
de transformacéo, e se aperfeicoa na problematiza@ica destas relacdes.
[...] ndo se estende do que se julga sabedor aEesqque se julgam nao
saberem; [...] se constitui nas relacdes homem-munelacbes de

transformacdo, e se aperfeicoa na problematizag@ioacdestas relacdes
(1982, p. 36).

A crianca mesmo em tenra idade ja possui um camieato, pois tem uma
experiéncia de vida em seu meio social, o que lbeid conhecimento de mundo
proprio. Do lugar onde esta, possui uma leiturgudar, uma historia vivida em um
mundo experimentado. Para Ivdfazenda, “quando as criancas falam ou identificam
objetos ao seu redor estado construindo um prockeskntura e interpretacdo de mundo”
(1991, p. 15). A nossa pesquisa nos permite entepuseo espaco da educacao infantil
tem como propoésito enriquecer as experiéncias tisfaNesse sentido, as atividades
realizadas teriam um significado real para a vamatiancas.

Hoje, o acesso as informacfes € muito rapido, o entoné de troca de
informacg0des; atividades de interacdo de grupo eatde ideias sdo uma constante,
fazendo com que as representacdes do mundo e cecvm@mto sobre ele se
diversifiguem e se tornem mais complexos.

Na avaliacéo de Freire, tal condicéo:



Exige uma presenca curiosa do sujeito em face duwmuRequer sua acéo
transformadora sobre a realidade. Demanda uma hgststante. Implica

invencdo e reinvencdo. Reclama reflexdo criticacalda um sobre o ato
mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conleeegiae reconhecer-se
assim, percebe o “como” de seu conhecer e 0s dondimentos a que esta
submetido seu ato. Conhecer é tarefa de sujeifmsda objetos. E é como
sujeito e somente enquanto sujeito, que o homera psalmente conhecer
(1982, p.27).

O caminho que nossa pesquisa percorreu exige Gxenues claro que a funcéo
da educacao infantil € de caminhar com a criargspeitando seu desenvolvimento,
suas limitagBes e explorando seu conhecimento @rédra tanto, ha necessidade de
conhecer por onde se caminha e qual o ponto agggees chegar. Portanto, ensinar na
educacao infantil consiste em orientar intencioealt® a aprendizagem. Tomemos

como exemplo um trecho da obpsdagogia da autonomiana qual Paulo Freire

descreve o processo de conhecimento:

Numa madrugada, ha alguns meses, estavamos Nitacaresados, na sala
de embarque de um aeroporto do norte do pais,elieedp partida para S&o
Paulo num desses vbos madrugadores [...] uma ariang tenra idade,
saltitante e alegre, nos faz finalmente, ficar entes, apesar da hora para nés
inconveniente. Um avido chega. Curiosa a criancnan a cabeca na busca
de selecionar o som dos motores. Volta-se paraeaentiiz: ‘0 avidainda
chegou’. Sem comentar, a mae atesta: ‘o avido @gah. Siléncio. A
crianca corre até o extremo da sala e volta. ‘@aya chegou’ diz. O
discurso da crianc¢a, que envolvia a posicdo cumosdace do que ocorria,
afirmava primeiro cconhecimentada acédo de chegar do avido, segundo o
conhecimento da temporalizacdo da acdo no advégd#bi® discurso da
crianga era conhecimento do ponto de vista dodahereto:o avido chegou

e era conhecimento do ponto de vista da crianca eutee outras coisas,
fizera o dominio da circunstancia adverbial de ®mmpja (1999, p. 61-62).

Nesse sentido, a busca de um ensino coerente nagaauinfantil fundamenta-
se numa perspectiva da pré%isle forma especial da dialética acdo-reflexdouSey
Vasquez (1968), praxis é atividade tedrica e paba seja, tem um lado ideal, teorico,
e um lado material, propriamente pratico, com paldridade de que so artificialmente,
por um processo de abstracao, podemos separar, isoldo outro. Isso significa que a
pratica pedagdgica, consiste em pratica conscidateseres humanos, que implica
reflexdo, intencionalidade, podendo refletir soboas limitacbes e podem projetar a
acao para transformar a realidade que os conditiona

Segundo Freire,

8 E um termo grego que significa acdo. Na terminialogarxista, designa o conjunto de relacdes de
producdo e trabalho, que constituem a estruturelseca acdo transformadora que a revolucdo deve
exercer sobre tais relagbes. Significa, ainda,rfieeha revolugdo com verbalismo, nem tampouco com
ativismo, mas sim com praxis — ou seja, com reflegdacao incidindo sobre as estruturas a serem
transformadas. Sem ela é impossivel a separac@nttadicio opressor/oprimido. (VAZQUEZ, 1986).



E exatamente esta capacidade de atuar, operagradormar a realidade de
acordo com finalidades propostas pelo homem, a gsi@ associada sua
capacidade de refletir, que se faz um ser da prériscdo e reflexdo, como
constituintes inseparaveis da praxis, sdo a mameinsana de existir, isto

significa, contudo, que ndo estdo condicionadasocse fossem absolutas,
pela realidade em que esta o homem. Assim, comohadbomem sem

mundo, nem mundo sem homem, ndo pode haver reflexdcho fora da

relagdo homem-realidade. Esta relacdo homem-realideomem-mundo, ao
contrario do contato animal com o mundo, [...] iicgla transformacado do
mundo, cujo produto, por sua vez, condiciona ambadp e reflexdo. E,

portanto, através de sua experiéncia nestas ralag@eo homem desenvolve
sua acdo-reflexdo, como também pode té-las atesfiadConforme se

estabelecam estas relagbes, 0 homem pode ou n&oni@icdes objetivas

para o pleno exercicio da maneira humana de e{@é¥8b, p. 17-18).

A praxis € a reflexdo do oprimido sobre seu mund@doreacédo transformadora
deste sobre a realidade encontrada. Para que a@éddm praxis, € necessario que o
sujeito tome consciéncia de sua realidade pargpossa refletir sobre ela e, finalmente,
questiona-la. E por meio da reflexdo que o oprinsigié capaz de identificar a presenca
de um opressor e tomar, consequentemente, conscidacsua condicdo. Assinala
Freire que “a praxis, porém, € a reflexdo e acd® ltmmens sobre o mundo para
transforméa-lo. Sem ela, € impossivel a superacacodaadicdo opressor-oprimidos”
(20084, p. 42).

E necessario salientar que Paulo Freire empreganmmtconscientiza¢do em trés
momentos distintos. Para Freitas (2008), num prongiomento, a conscientizacao é
explicitamente assumida como finalidade da educd€jweciso, portanto, fazer desta
conscientizagdo o primeiro objetivo de toda a eglicaantes de tudo provocar uma
atitude critica, de reflexdo, que comprometa a.a@&egundo momento, se traduz pela
preocupacado acerca dos maus usos do conceito, edoselos anos 1970, com
excecdes é claro, falava-se ou escrevia de comigeigiio como se fosse uma pilula
magica a ser aplicada em doses diferentes cons\dstaudanca do mundo. O terceiro
momento diz respeito a atualizacdo de sua refleet@ammente expressa dhedagogia
da autonomiaPaulo Freire reitera a conscientizacdo comoddristorica de resisténcia
critica ao contexto neoliberal e ratifica a natarpalitica da préatica educativa.

Para Paulo Freire,
Contra toda a forga do discurso fatalista neolib@ragmatico e reacionario,
insisto hoje, sem desvio idealistas, na necessidad®nscientiza¢o. Insisto
na sua atualizag@o. Na verdade, enquanto aprofwerdanda ‘prise de
conscience’ do mundo, dos fatos, dos acontecimeata@®nscientizacdo é
exigéncia humana, é um dos caminhos para a pospaétiva da curiosidade
epistemolégica. Em primeiro lugar de estranha,rescentizacdo é natural ao

ser que, inacabado, se sabe inacabado. A quedtdtaistiva ndo esta por
isso no puro inacabamento ou na pura inconclusdeca@clusédo, repito, faz



parte da natureza do fendmeno vital. [...] entrs, mulheres e homens, a
inconclusao se sabe como tal. Mais ainda, a inae#éol que se reconhece a
si mesma, implica necessariamente a insercdo dotesupacabado num
permanente processo social de busca. Histérico-sdudiurais, mulheres e
homens tornamos seres em quem a curiosidade,adapdo os limites que
Ihe s&do peculiares no dominio vital, se torna futelada producdo do
conhecimento. Mais ainda, a curiosidade é ja canfestto [...] (1999, p. 60-
61).

Cabe agora discutir a questdo da mediacdo pedagdé8egundo Adams
(2008), a primeira mediacdo educadora do ser hurdanexisténcia em sua dindmica
que implica dialogacédo eterna do homem consigo mesom o mundo e com seu
criador. A propria natureza coloca-se como grandmliagdo para as relacbes e
comunicacao dos humanos. A segunda mediacdo éta@espelo processo de relacdes
gue constroem as culturas, a historia, em que lmltra humano é mediador da
transformacdo do mundo. A grande mediacdo pedamalyis oprimidos processa-se
pelo engajamento na luta politica realizada de #oswlitaria, “os homens se educam
em comunh&domediatizados pelo munddFREIRE, 2008a, p. 79). Nesse processo o
professor pode oferecer a mediagao pela probleagéiz

Na educacéo infantil o professor € o mediador aitnecimento, propiciando o
desenvolvimento das criancas por meio de situagiessas, nas quais as criangas vao
adquirindo autonomia. Nessa direcao, Redagogia - dialogo e conflit(2000), Freire
sustenta que o educador problematizador faz dacoigeconhecimento uma mediacao
da relacdo educador-educando e, da apreensdo/sangiele, um caminho de
libertacdo, conscientizacdo, humanizacéo.

O professor que trabalha os diferentes saberegdpia uma postura dialdgica,
assumindo juntamente com o0s alunos envolve-os nuwwmastante troca de
conhecimentos e informacdes necessarias ao deggneoto do individuo. Parece-nos
importante salientar, o que Freire entende por fateddos”. A partir desse
pensamento freireano, podemos afirmar que a mediagd se da entre o aluno e o
conhecimento, por meio do professor, que atuanmaocama espécie de ponte, mas
entre ambos e o mundo. Assim, a educacdo apresertalupla dimensao: politica e
gnosioldgica. A dimenséo politica é a leitura dandny e a dimenséo gnosioldgica € a
leitura da palavra, dos conceitos, das categdeasas, disciplinas, ciéncias, enfim, das
elaboracdes humanas anteriormente formuladas. Ardi&o politica da os fundamentos
da dimenséo gnosioldgica (do conhecimento).

Ao discutir o papel do professor, podemos destasaaberes necessarios aos

docentes. Freire (1999), em sua obra intituld#alagogia da autonomia: saberes



necessarios a pratica docerfez algumas proposicoegesses saberes, conforme quadro

abaixo.

Quadro 5 — Saberes dos Professores necessariatica plocente

Saberes dos professores Pratica docente Papel dofassor

Rigorosidade metddica. Reforcar a capacidade aritici Ensinar os contetddos além de

educando, sua curiosidade, guansinar a pensar certo.

insubmissao.
Pesquisa. Para ndo ser um simpl&esquisar para conhecer o que
reprodutor do saber. ainda ndo conhece |e

comunicar e anunciar

novidade.

Respeito aos saberes (déproveitar a experiéncia qgueDiscutir com as criangas |a
educando. tém as criangas. realidade concreta a que se
deva associar a disciplina cujo

contelido se ensina.

Criticidade. Desenvolvimento da curiosidad€uriosidade como inquietacdo
critica, insatisfeita, indécil. indagadora, como procura dge

esclarecimento.

Estética e ética Decéncia e boniteza de maesnsar certo é radicalmente
dadas. coerente.
Corporeificacdo das palavras Pensar certo é fartr.c Pensar certo € o de quem

busca seriamente a seguramca

na argumentacao.

Aprender a refletir sobre @Pratica docente critica,Reflexdo critica sobre g
pratica implicante do pensar certp,pratica.
envolve o movimento dindmica,
dialético, entre o fazer e

pensar sobre o fazer.

Capacidade de reconhecer | Assumir-se como ser social |éExperiéncia historica, politica,

identidade cultural histdrico. cultural e social.
Competéncia profissional Ensinar ndo €& transfe@riar possibilidades para a sua
conecimento. propria.  producdo ou a

construcao do conhecimento

Capacidade de equilibrig,Ensinar exige bom senso. Saber que deve respeito a
liberdade e autoridade autonomia, a dignidade e |a
identidade do educando e, pa
pratica, procurar a coeréndia

com este saber.




Disposicéo para o dialogar O sujeito que se abre ao mundtnquietacdo e curiosidade

€ aos outros inaugura com seaomo inconclusao em
gesto a relacao dialdgica. permanente movimento ra
Historia.

Capacidade de ensinar caninsinar exige querer bem apg&nsinar e aprender ndo podem

amorosidade educandos. dar-se fora da procura, fora ga

boniteza e da alegria.

Fonte Paulo FreirePedagogia da Autonomia: Saberes necessarios acarébcenteRio de Janeiro:
Paz e Terra, 1999.

Podemos, entdo, constatar que todos os saberéificdeons séo utilizados pelos
professores no contexto de sua pratica pedagodioa. termos especificos, 0s
professores utilizam constantemente seus conhetmgessoais e um saber-fazer
proprio.

Paulo Freire aborda os saberes necessarios aapdiigente, além da obra
Pedagogia da autonomiam outras, como, por exemplo, dviedo e ousadia- 0
cotidiano do professorProfessora sim, tia njoCartas a quem ama ensinakle
ressalta qualidades indispensaveis ao profess@, gqooedita que tornar-se professor
nao depende somente de uma habilitacdo legal, smasndprocesso que envolve a
consciéncia da sua condicdo em acao.

Gostaria de deixar claro que as qualidades de ouiéalar e que me parecem

indispensaveis as educadoras e aos educadoreggwistas sdo predicados
gue vao se gerando na sua pratica. [...] em coaréom a opcao politica, de

natureza critica do educa-dor. [...] as qualidatiegue falarei ndo sdo algo
gue nascemos ou gque encarnamos por decreto ouenesglde presente
(1993, p. 37).

Para o autor, ser professor é condicionado porrgbgefatores, pelo fator
cultural e social, pelo conhecimento cientifico ®figsional e pelas experiéncias
pessoais. Para que se possa compreender melhespgansabilidade ética, politica e
profissional do ensinante |he coloca o dever derggarar, de se capacitar, de se formar
antes mesmo de iniciar sua atividade docente” (REENL993, p. 28). Nesse sentido,
faz-se necessario apontar com mais clareza osesakéou as qualidades que sao
mencionadas por Paulo Freire em sua ébyadessora sim, tia nadgarticularmente na
quarta carta, na qual ele comenta a respeito dalglgdes indispensaveis ao melhor
desempenho de professoras e professores progusssist

Freire inicia pelahumildade— pois ninguénsabe tudo e ninguém ignora tudo.

Acredita que todos sabem algo e que todos ignotgm &reire afirma que néo vé



como conciliar a adesdo ao sonho democratico, eraggo dos preconceitos, com a
postura inumilde, arrogante, na qual nos sentirhes de n6s mesmos. Como ouvir o
outro, como dialogar, se s6 ouvimos a n0s mesneoapsnas vemos a N0s mesmos, se
ninguém que nao seja N0GS Mesmos nos move ou nasvedMSe, humilde, ndo me
minimizo nem aceito humilhacado, por outro ladopestempre aberto a aprender e a
ensinar’ (FREIRE, 1993, p. 37). A humildade ajudaraais prender as verdades que
acreditamos. Um dos elementos auxiliares fundansedtahumildade € bom senso
gue nos adverte estarmos proximos, com certaglesgitide ir mais além do limite a
partir do qual nos perdemos.

Mas € preciso juntar a humildade com que a profassina e se relaciona com
seus alunos, uma outra qualidadearaorosidadesem a qual seu trabalho perde o
significado. A amorosidade ndo apenas aos alunas,am proprio processo de ensinar.
Outra qualidade é eoragemde lutar ao lado da coragem de amar. A coragemgcom
virtude, ndo é algo que se encontra fora do serahamenquanto superacdo do seu
medo ela o implica.

Para Freire, na medida em que o ser humano temchaaéza a respeito de sua
opcao, seus sonhos, que séo substantivamente@oktiadjetivamente pedagdgicos, na
medida em que reconhece, enquanto educador, que golitico, também entende
melhor as razdes pelas quais tem medo e percebantogtemos ainda deve caminhar
para melhorar nossa democracia. E que, ao por étitgoum tipo de educacdo que
provoca criticamente a consciéncia do educandossagamente trabalhamos contra
alguns mitos que nos deformam. Ao contestar esges anfrentamos também o poder
dominante, pois que eles sédo expressdes desse gedera ideologia.

Outra virtude que Freire trata éaerancia.Sem ela é impossivel um trabalho
pedagogico sério, sem ela € inviavel uma expeaétemocratica auténtica, sem ela a
pratica educativa progressista se desdiz. A tod&mdmdo €, porém, posicado
irresponséavel de quem faz o jogo do faz-de-corgat@erante ndo é seoniventecom
o intoleravel, ndo é acobertar o desrespeito, namaciar o agressor, disfarca-lo. A
tolerancia € a virtude que nos ensina a conviver oodiferente. A aprender com o
diferente e respeitar o diferente. Tolerancia tuge. Por isSso mesmo se 0 homem vive
deve vivé-la como algo que assume. Como algo quedarente, primeiro, com 0 ser
histérico, inconcluso que o ser humano €; segumdmy a sua opcgao politico-

democratica. “Nao vejo como possamos ser demogsaem experimentar, como



principio fundamental, a tolerancia, a convivénman o diferente” (FREIRE, 1993,
p.39).

Temos ainda as questdes dicisdo, d segurangcaa tensao entrpaciéncia e
impaciénciae a alegria de vivercomo qualidades a serem cultivadas por nés, se
desejamos ser educadores ou educadoras progresgistapacidade de decisdo da
educadora ou do educador é absolutamente necess&ega trabalho formador. E
testemunhando sua habilitagdo para decidir quaieaddra ensina a dificil virtude da
decisédo. Dificil na medida em que decidir € ronema optar. Ninguém decide a ndo
ser por uma coisa contra a outra, por um pontorgamitro, por uma pessoa contra
outra. Por isso € que toda opcdo que se seguasaa@exige uma criteriosa avaliagdo
no ato de comparar para optar por um dos posgiodis ou pessoas ou posicdes. E a
avaliacdo com todas as implicacdes que ela engequaajuda, finalmente, a optar.

Para Freire, uma das deficiéncias dos educadorasséa incapacidade de
decidir. Suaindecisdo os educandos entendem como fraqueza moral ou como
incompeténcia profissional. A educadora democrasiégor ser democrética, ndo pode
anular-se; pelo contrario, se ndo pode assuminisaz vida de sua classe ndo pode, em
nome da democracia, fugir & sua responsabilidadendar decisdes. O que nao pode &
ser arbitraria nas decisdes que toma. O testemenikoanto autoridade de ndo assumir
0 seu dever, deixando-se tombar na licenciosidadtémente mais funesto do que o
de extrapolar os limites de sua autoridade.

A segurancajpor sua vez, demanda competéncia cientifica, capetitica e
integridade ética. Ndo podemos estar seguro dofapemos se ndo sabemos como
fundamentar cientificamente a nossa acédo, se némstpelo menos algumas ideias em
relacdo ao que fazemos, das razdes e fins dassreng®as. “Se pouco ou nhada sei sobre
ou a favor de que e de quem, de contra que e coméra faco o que estou fazendo ou
farei” (FREIRE, 1993, p. 40).

Se ndo nos movemos em nada, se o que fazemos dediggdidade das pessoas
com quem trabalhamos, se as expomos a situacégsnhesas que podemos evitar,
nossa insensibilidade ética, nosso cinismo nob@rdé assumir a tarefa de educador.
“Tarefa que exige uma forma criticamente disciglmale atuar com que a educadora
desafia seus educandos” (FREIRE, 1993, p.Fd@)mna disciplinada que tem que ver, de
um lado, com a competéncia que a professora valargo aos educandos, discreta e
humildemente, sem estardalhagcos arrogantes; de, adm o equilibrio com que a

educadora exerce sua autoridade — segura, lU@tandnada.



Ha outra qualidade fundamental que ndo pode faleducadora progressista e
gue exige dela a sabedoria com que se dé a exgarifa viver a tensdo entre a
paciénciae aimpaciéncia.Nem apaciénciasozinha nem ampaciénciasolitaria. A
paciénciasozinha pode levar a educadora a posi¢cdes de aagamdie espontaneismo,
com que nega seu sonho democraticgagiénciadesacompanhada pode conduzir ao
imobilismo. A impaciéncia, sozinha, por outro lagode levar a educadora ao ativismo
cego, a agao por si mesma, a pratica em que négsgeitam as necessarias relagdes
entre tatica e estratégia. A paciéncia isoladaeemdbstaculizar a consecucdo dos

objetivos da pratica, tornando-a “tenra”, “maciaheperante.

Na impaciéncia insulada ameacamos o éxito da prajie se perde na
arrogancia de quem se julga dono da histéria. Aépa@m sé, se exaure no
puro bla-bla-bla; a impaciéncia a sés, no ativismesponsavel (FREIRE,
1993, p. 41).

Ao lado dessa forma de ser e agir, equilibradambaiosa, se impde outra
qualidade que € chamagarcimoénia verbal A parcimbnia verbal esta implicada na
assuncdo da tensdo paciéncia-impaciéncia. Quem aiveanpaciente paciéncia
dificilmente, a ndo ser em casos excepcionais, ep@dcontrole sobre sua fala,
dificilmente extrapola os limites do discurso pard®, embora enérgico. Quem
preponderantemente vive a paciéncia apenas abalagitima raiva que expressa num
discurso frouxo e acomodado. Quem, pelo contradescontroladamente € so
impaciéncia tende ao destempero no discurso. “Gudie dopacienteé semprebem
comportadoenquanto o discurso dmpacientede modo geral, vai mais além do que a
realidade mesma suportaria” (FREIRE, 1993, p. 41).

E importante, reconhecendo a incompletude das xfefe em torno das
qualidades, discutir a respeito diegria de viveruma virtude fundamental da préatica
educativa democratica.

E vivendo, a humildade, a amorosidade, a coragentplerancia, a

competéncia, a capacidade ele decidir, a seguraneicidade, a justica, a
tensdo entre paciéncia e impaciéncigyaacimbnia verbal,que contribuo

para criar, para forjar a escola feliz, a escolgra. Essas condi¢cdes
conformadoras do professor a idéia de uma escada éqaventura, que
marcha, que ndo tem medo do risco. A escola enmsgueensa, em que se
atua, em que se cria, em que se fala, em que sesaradivinha, a escola que

apaixonadamente d&@ma vida. E ndo a escola que emudece e me emudece
(FREIRE, 1993, p. 42).

Freire salienta que ndo vé outra saida sendo anidade na diversidade de

interesses nao antagbnicos dos educadores e edagkaun defesa de seus direitos.



by

Direito a sua liberdade docente, direito a sua, fdieeito a melhores condicbes de
trabalho pedagogico, direito a tempo livre e remate para dedicar a sua formacao
permanente, direito ele ser coerente, direito decar as autoridades sem medo de
punicdo a que corresponde o dever de responsatsibzeela veracidade de sua critica,
direito de ter o dever de ser sérios, coerentes\adementir para sobreviver. Assim,
para tratarmos das caracteristicas e especifigdade professor para a educacéo
infantil, € necessério levar em consideracao opseiil profissional, a sua formagéo, o
sistema educacional na qual esta inserido, bem @smsuas acdes e relacbes nesse
contexto social.

Por entender que a educacao infantil € uma formacde educativa intencional
e sistematizada para a producdo, construcdo e steeg#io de praticas, saberes e
conceitos que acontecem na mediacdo mundo/edueaindabtor, temos necessidade
de discutir o que configura a docéncia na educefantil?

Para aprofundar esse questionamento dialogamosPemiio Freire (1999). O
primeiro saber docente seria 0 de gusinar exige respeito aos saberes dos educandos
pois a crianca quando chega a instituicio de edocadantil, traz e expde sua
bagagem cultural, sua experiéncia de vida.

Freire assinala:

[...] pensar certo coloca ao professor ou, maislamgnte, a escola, o dever
de ndo respeitar os saberes com que os educaniostuslo os das classes

populares, chegam a ela — saberes socialmenterwidost na préatica
comunitaria — mas também [...] discutir com os atua razdo de ser de

alguns desses saberes em relacdo com o ensinoodésiaos. [...] a
realidade concreta a que se deva associar a discqljo contelido se ensina
[...] (1999, p. 33).

O segundo saber é de go&o ha docéncia sem discénciama vez que nao
existe relacdo de ensino-aprendizagem sem o copéstoanente com as criangas. O
professor comprometido com seu papel social preesepcom o tipo de relacdo que

esta sendo vivida com a crianca da educacéao ihfResse modo, para Freire,

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicsens sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzendi&&orde objeto, um do

outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem a&pestsiha ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém (1928) p.

A relacdo professor-crianca € de se descobriremhem@ndo e aprendendo
juntos. E preciso perceber a criangca como um sert@m muito a acrescentar no seu

processo de ensino-aprendizagem, alguém que estdcola ndo apenas para ouvir,



entender, assimilar e executar ordens dadas. @irtersaber € de quensinar exige

reconhecimento e a assuncao da identidade cultéd@la Paulo Freire,
A experiéncia historica, politica, cultural e sbdas homens e das mulheres
jamais pode se dar “virgem” do conflito entre ag:és que obstaculizam a
busca daassuncaale si por parte dos individuos e dos grupos e dasg
gue trabalham em favor daquela assuncdo. A formadgéente que se julgue
superior a essas ‘“intrigas” ndo faz outra cois@cdrabalhar em favor dos
obstaculos. A solidariedade social e politica de ppecisamos para construir
a sociedade menos feia e menos arestosa, em qeen@eder mais nos
mesmos, tem na formacdo democratica uma pratia@alamportancia. A
aprendizagem dassuncdodo sujeito é incompativel com toeinamento

pragmatico ou com oelitismo autoritario dos que se pensam donos da
verdade e dsaber articuladq1999, p. 47, grifo do autor).

Portanto, ser professor na educagéo infantil énitawves reinventar, é saber ouvir
as necessidades do aluno no seu processo de deseewto, conhecer sua realidade
historica e social.

O quarto e ultimo saber, é de qresinar ndo € transferir conhecimenpmis ao
compreender que o processo de humanizacdo néo @gedas pelo resultado de um
processo cumulativo de informacgdes, mas sim a bdss@r maisque o ser humano
esta em permanentemente procura, curiosamente ni@amento de si mesmo e do
mundo. E fundamental “saber que ensinar ndo éféransonhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgéo ou ashsdrucao” (FREIRE, 1999, p. 52).

Enfim, podemos afirmar que ser professor na edoceantil € ser construtor
de sentidos, € estar atenta a um fazer pedagégecampreenda as diversas acdes da
crianca. Movimentos que se traduzem em element@asquee a crianga possa ensaiar e
expressar sua compreensao sobre situacfes, peticaimtos que vivéncia.

Conclui-se que h& uma especificidade da docénceduneacédo infantil que nos
permite caracterizar de forma peculiar essa atupe@lagogica. Nessa direcéo, Julia
Oliveira-Formosinho (2002) sustenta a existéncialdemas dessas especificidades:

» das caracteristicas da crianca pequena: globalidadeerabilidade e
dependéncia da familia;

» das caracteristicas das tarefas: abrangéncia del dapeducadora da
infancia;

* da rede de interacdes alargadas: relacdo com gaxdjares, outros

profissionais e comunidade,;



» da rede de integracéo e interacdo entre o conhetmneea experiéncia,
as interacoes profissionais e a integracdo doscesrentre 0os saberes e
os afetos.

As multiplas tarefas exercidas pelos professoresidaacéo infantil vao desde o
cuidado com a crianca (bem-estar, higiene e segayam educacao entendida como
toda a forma de ensino-aprendizagem e apropriagabferentes linguagens por meio
de atividades intencionais ludicas e expressivasimh sendo, a especificidade da
docéncia na educacéo infantil poderd ocorrer pedggiacdo dos saberes propostos por
Paulo Freire (1999), em interacdo com as carattaxgdsde professoras da educacéo
infantil elaborada por Julia Oliveira-Formosinh®@2).

Temos apontado nas discussbes sobre a formacaootksgor na educacéo
infantil o seu papel enquanto mediador do conhetiojeou seja, a sua pratica
pedagodgica. Entendemos préatica pedagdgica comcegsocpelo qual as criancas
adquirem conhecimentos que lhes possibilitem eeteadnundo que os circunda de
maneira critica. Assim, o especificamente pedagogista na imbricacdo entre a
mensagem e o0 educando, propiciada pelo agente. @wtémcia mediadora, a agéo
pedagodgica torna possivel a relacdo de reciproeidadre individuo e sociedade.
Portanto, a educacédo nao pode ser compreendidadouan contexto historico-social
concreto, sendo a pratica social o ponto de pasida ponto de chegada da acédo
pedagogica.

Para Freire,

Quando vivemos a autenticidade exigida pela praeaensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva,litipa, ideoldgica,

gnosiologica, pedagodgica, estética e ética, enadu@niteza deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e com a seriedade (11 99),

Freire esclarece que, na docéncia o professorspraniover-se com muita
clareza em sua pratica, sendo necessario “[..hemmr as diferentes dimensdes que
caracterizam a esséncia da pratica, o que podenma tmais seguro no meu proprio
desempenho” (1999, p. 68).

Para que se possa compreender melhor a praticaggegda na educacao
infantil, temos que identificar como o professamtelaborado seu planejamento. O
planejamento escolar constitui-se numa tarefa decgne contempla a previsdo das
atividades didaticas para a organizacdo do trabpduagogico, frente aos objetivos

delineados. Como j& afirmamos o trabalho pedagodgieo educacgdo infantil,



necessariamente deve ser intencional. Nessa pgvspezxiste a preocupacdo com o
planejar, pois a elaboracdo de um planejamentondepéa visdo de mundo, crianga,
educacao, processo educativo que temos e que queerem

O planejamento baseado em listagem de atividades &os mais rudimentares,
preocupa-se em preencher o tempo de trabalho cgmapm de criancas, entre um e
outro momento de rotina (higiene, alimentagéo, setw). O professor organiza varios
tipos de atividades para realizar durante cadaddisemana. Destaca-se a questao
rudimentar, pois ndo vem embasado em qualqueriprineducativo explicito. Em
principio, ndo pode ser considerado planejamentws mdo € observada uma
intencionalidade do professor, embora exista unmzeqm;do, mesmo que implicita de
crianga e educagao infantil.

Pode-se afirmar que a crianca € passiva, sem ydartdtades ou necessidades
especificas, que espera pelo atendimento do adidto, nada dizer ou expressar. A
instituicdo de educacéo infantil revela-se como aspac¢o de cuidados, um local de
guarda ou depdsito de criangas, enquanto os ptis émbalhando. As atividades
previstas sdo planejadas de acordo com o tempooecord o0 desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, 0 que caracteriza \sfia assistencialista de atendimento
a crianga.

Para Paulo Freire,

O grande perigo do assistencialismo esta na viglédo seu antidialogo,
gue, impondo ao homem mutismo e passividade, réoftrece condi¢cdes

especiais para o desenvolvimento ou a “aberturaudeconsciéncia que, nas
democracias auténticas, ha de ser cada vez nt#s €971, p. 65).

O planejamento baseado em datas comemorativasatotiado pelo calendario.
A programacado é organizada, considerando alguntas tidas como importantes do
ponto de vista da instituicAo ou do professor, nilefio o que € relevante para as
criancas, ou conforme seja possivel desdobrar érdates para realizar com as
criangas.

A rigor, o trabalho com datas comemorativas baseiauma historia tomada
como Unica e verdadeira: a histéria dos herois,vdasedores, privilegia uma visdo ou
concepcdo dominante em detrimento de tantas passigaorando e omitindo, na
maioria das vezes, as diferentes facetas da rdalida escolha é sempre ideoldgica,

pois algumas datas sdo comemoradas e outras nao.



A marca do trabalho com datas comemorativas € gmiatacdo dos
conhecimentos, de forma superficial e descontexgd. Existe a elaboracdo ou
proposicdo de “trabalhinhos”, “lembrancinhas”, dahas, teatros geralmente
destituidos de reflexdo, por parte do professa,equ momento algum desenvolve uma
reflexdo sobre o significado disso tudo para aancas, se esta sendo enriquecedor ou
nao. O professor acaba sendo um repetidor, poisstod anos trabalha a mesma
experiéncia, tornando essa pratica uma educac@arian

Essa perspectiva feita no chdo da escola, revela @stica como tediosa na
medida em que é cumprida a rotina ano a ano, a@oi@mplia o repertorio cultural da
crianca. Massifica e empobrece o conhecimento, diémenosprezar a capacidade da
crianca de ir além daquele conhecimento fragmergadtantilizado.

Todavia, pode-se pensar que datas comemorativagemexina sociedade, que
todos comemoram, que as criancas vém falando sséwe De fato € certo que as
criangas trazem para a educacéo infantil o quemyivaivem e veem fora dela. Mas
qual é o papel da instituicdo, repetir/reproduzijue circula na sociedade em geral ou
discutir e questionar os conteldos e vivéncias @miecriancas trazem? E apenas
“respeitar” a realidade imediata da crianca, oul@mpua visdo de mundo? E discutir e
negociar significados ou legitimar um sentido Uniceeiculado nas praticas
comemorativas de consumo?

De acordo com o tipo de atividades e como se ¢anétpossivel caracterizar o
homem que esta sendo formado por essa concepcqaNevras de Freire, como o
homem-lata recebe as informacdes, que se desenvolve unitanaticercado em
acumulos e ndo em reflexdo.

Paulo Freire salienta,

Deformados pela acriticidade, ndo sdo capazes deo ielomem na sua
totalidade, no seu que fazer-acdo-reflexdo, quepsee da no mundo e
sobre ele. Pelo contrario, sera mais facil, parseguir seus objetivos, ver o
homem como uma “lata” vazia que vdo enchendo coms $depositos”

técnicos. Mas ao envolver desta forma sua acédequsua incidéncia neste
“homem-lata”, podemos melancolicamente perguntasndé estd seu
compromisso verdadeiro com o homem, com sua humgd?” (2008b, p.

23).

O planejamento baseado no desenvolvimento revela preocupacéo com
aspectos que englobam o desenvolvimento infantlis pvarias sdo as areas
contempladas, sendo mais comum a indicacdo dostasgdésico-motor, afetivo, social

e cognitivo. A preocupacdo esta em caracterizarrianga pequena dentro dos



parametros da psicologia do desenvolvimento, oigdiea uma preocupacao com as
especificidades da criangca de zero a seis anos. €dmcurso de que considera as
particularidades do desenvolvimento infantil, acgb@ secundarizar ou mesmo
desconsiderar questdes relacionadas a construgéantiecimento e aprendizagem.
Assistindo como observadora uma reunido de plamgjomobservei que a
delimitacdo de areas do desenvolvimento para arieat planejamento parte,
geralmente, de uma referéncia geral e universaledenvolvimento, tomando como
regra ou como padréo de normalidade para todalgugueacrianca, a existéncia de uma
crianca ideal e, por isso, ndo leva em conta angaiaeal, concreta, historicamente
situada, com caracteristicas diferenciadas, detexas pelo seu contexto ou origem
sociocultural. Se o curso de desenvolvimento iiiféntonsiderado critério primeiro e
anico para a acdo educativa com criancas de zeseisaanos, aspectos sociais e
politicos sdo minimizados.
Para Freire,
Enquanto, na compreensdo mecanicista e autoritémm, o futuro
desproblematizado, sera o que tem de ser, o qe jgabe que sera, a
educacdo se reduz a transferéncia de receitasaatgep conteudisticos, na
dialética, na histéria como possibilidade, comega gdo ha um soé futuro,
mas diferentes hipéteses de futuro. Os homens mudiseres sdo seres
programados, condicionados, mas nado determinadp®rdiie além de ser
sabem condicionados, podem intervir no préprio @odamento. Nao

haveria em falar em libertacdo se esta fosse um pgezbstabelecido (2003,
p. 151).

No planejamento baseado em temas geradores, cogeoeskreire, pode-se
visualizar a preocupacdo com o0 interesse da criangiacando-se em foco suas
necessidades e perguntas. Os temas escolhidoprpédssor, sugeridos pelas criangas
ou sugeridos a partir situacdes particulares eifggtivas vivenciadas pelo grupo
indicam o trabalho a ser desenvolvido. Nessa ditegdém da preocupacdo em
trabalhar aspectos que facam parte da realidadeiateca, sdo delimitados conteddos
considerados significativispara a aprendizagem dos alunos.

Os acontecimentos do mundo que rodeiam a criangaéta podem virar temas
geradores de atividades. Os aspectos sociais waislgue dizem respeito a vida em
sociedade s&o particularmente importantes e devesex contemplados, pois existe
intencdo pedagodgica.

Segundo Paulo Freire,

81 Entende-se significativo todo aquele contetdo etmhecimento que faz parte da realidade imediata
do aluno.



Se considerada a dialogicidade da educacdo, sateccgnosiolégico, ndo é
possivel prescindir de um prévio conhecimento p@sito das aspiracdes,
dos niveis de percepc¢édo, da visdo do mundo quarewnls educandos — em
NOsSsO caso, 0S camponeses. Sera a partir destecanehto que se podera
organizar o contetdo programatico da educacao meerrara um conjunto

de temas sobre os quais educador e educando, egeitms cognoscentes,
exercerdo a cognoscibilidade. [...] o conhecimelatsta visdo de mundo dos
camponeses, que contém seus “temas geradores”daptados, estudados,
colocados num quadro cientifico a eles sdo devodvidomo temas

probleméaticos), implica numa pesquisa. Esta, pa saz, exige uma

metodologia que, na nossa opinido, deve ser d@émioblematizadora e

conscientizadora (1982, p. 87).

O planejamento baseado em conteudos organizadasgms do conhecimento
se relaciona claramente com a defesa da educaigdmilicomo espaco pedagdgico e,
portanto, lugar de conhecimento. Nessa perspectvapreocupacdo estd na
universalizacdo de conhecimentos socialmente a@dos) pois a0 mesmo tempo em
que a crianca se desenvolve, estda adquirindo e émmiproduzindo novos
conhecimentos.

O planejamento que segue essas orientacdes inoffé@sna serem trabalhadas
na educacao infantil, contemplando contetudos bssias quatro grandes areas de
conhecimento: lingua portuguesa, matematica, @énabciais e ciéncias naturais. Os
contetdos dariam o norte para um trabalho inteatioom as criancas de modo a
favorecer a ampliacdo de seus conteudos.

Na avaliacéo de Freire,
Para o educador-educando, dialogo, problematizadwr, contetdo
programatico da educacao ndo é uma doacdo ou upwsigéo [...], mas a

devolucdo organizada, sistematizada e acresceraadgpovo daqueles
elementos que este lhe entregou de forma desestlaty(2008a, p. 96).

Na educacdao infantil, as informacdes de que dispdermacdo que possui, as
relag6es que estabelece com o conhecimento, comosgexto social e cultural, serd o
modo com que o professor fara seu planejamento.u® pyetendemos com essa
discussédo é mostrar que planejar € um ato intesigcienesta submetido ao objetivo a
gue se quer chegar: Que sociedade se quer constgue homem se quer formar?
Aquele para a preservacdostatus quamu para a transformagéo social?

O trabalho pedagdgico na educacéo infantil presgsaalicercado nas multiplas
linguagens — gesto, fala, desenho, escrita, miaraga — por se constituirem processos
comunicativos que permitem a apreensdo e constrdeasignificados. E de suma
importancia ressaltar o papel do jogo e das breicasi no processo de aprendizagem e

desenvolvimento da crianca. Podemos citar aindgogss de imitacdo, os dialogos



com as criancas, a linguagem corporal (danca eojeat desenho, a modelagem, as
leituras de histérias para que as criangas posganpiietar o que ouviram, etc.

A brincadeira é um recurso privilegiado de desenkwnto da crianga, pois sao
favorecidos os processos psicolégicos, a capacidi@deexpressar elementos com
diferentes linguagens, bem como da inicio a formag&onstrucdo da imaginacao e
consequentemente apropria-se de fungdes sociais. liincar de faz-de-conta que a
crianca representa seus desejos, conflitos e dgdss, assumindo papéis de
personagens que imitem a sua realidade ou que aasli¢c dela. Essas situacdes
imaginarias instigam a inteligéncia favorecend@@adizado.

No bojo dessas discussfes, 0 que é preciso saléeatanportancia do dialogo,
ja que na educacao infantil o recurso mais utibzpélas criancas é a fala, pois a
mesma esta relacionada ao desenvolvimento humaayareédida nas relacdes sociais
do sujeito. A crianca pode ou ndo ser um falantepstente da lingua, isso dependera
de sua faixa etaria e das relagfes sociais quieetstau até entdo, mas ja se utiliza de
diferentes linguagens para se comunicar, sendtaaifaa delas e esta se encontra em
processo de aquisicao.

Como salienta Mikhail Bakhtin,
Os individuos néo recebem a lingua pronta parassta; eles penetram na
corrente da comunicacdo verbal; ou melhor, somgoedo mergulham
nessa corrente € que sua consciéncia desperta ecaooperar [...] Os

sujeitos ndo “adquirem” a lingua materna; € ngdaremeio dela que ocorre o
primeiro despertar da consciéncia (2002, p. 108).

Existem muitas formas diferentes de falar, ou sefjas linguagens que
refletem a diversidade de experiéncias sociaigla®ipelo individuo. Entdo podemos
dizer que a linguagem nao é algo pronto, nem inelitdsdla é dinamica, suscetivel a
mudancas, se constroi e reconstroi conforme acsitugeografica, historico e social,
sendo nessa perspectiva de transformacgfes quensageariedades linglisticas ou
dialetais.

A comunicacdo entre professor-criangas e criangasgas vai se efetivar por
meio da linguagem, mais precisamente por meio dateradialogico, pois toda
enunciacdo é um dialogo; faz parte de um processmuhunicacao ininterrupto. Nao
h& enunciado isolado, todo enunciado pressupddeaqgee o antecederam e todos o0s
gue o sucederao; enunciado é apenas um elo dead®ei cpodendo ser compreendido



no interior dessa cadeia. Nessa concepcdao, faeeassario discutir o que é dialogo,
tomando como referéncia para a discussao, as ideikskhail Bakhtin e Paulo Freire.
Para Bakhtin,
O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo cauisté claro, sendo uma das
formas é verdade que das mais importantes, dagdteverbal. Mas pode-se
compreender a palavra “dialogo” num sentido ampty €, ndo apenas

como a comunicacdo em voz alta, de pessoas cob&araa face, mas toda
comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja (200223).

Portanto, as relacbes dialdégicas sdo muito péatiest e ndo podem ser
reduzidas as relacdes que se estabelecem em wydi@ai’. Podemos dizer que as
relacdes dialdgicas sao relacdes de sentido, gjgeestre os enunciados de um dialogo
real e especifico, quer seja no ambito mais amplaidcurso das ideias criadas por
varios autores do tempo e espacos distintos.

Nas palavras de Freire,

[...] sendo o dialogo o contelido da forma de sépinim a existéncia humana,
esta excluido toda relagdo na qual alguns homgamdeansformados em
“seres para outro” por homens que séo falsos “sEmessi”. E que o dialogo
ndo pode travar-se numa relagdo antagbnica. Ogdi@® encontro amoroso
dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “proammic isto €, o

transformam, transformando-o, humanizam para a hizago de todos.

Este encontro amoroso ndo pode ser, por isto mesmogencontro de
inconcilidveis (1982, p. 43).

E, pois, pelo didlogo que os homens se comunigasncom 0s outros. Em
Pedagogia do oprimidoFreire fundamenta as condi¢cdes do dialogo vemtadeseu
papel central para uma educacéo libertadora, sendi@logo um processo dialético-
problematizador. E por meio do didlogo que podemibsr o mundo e a nossa
existéncia em sociedade, como uma realidade indaabam constante transformacéao.

Nesse sentido, o didlogo é a forca que impulsiangpensar critico-
problematizador em relagdo a condicdo humana naomupara Freire, “o didlogo é
este encontro dos homens, mediatizados pelo mupdo, pronuncia-lo nédo se
esgotando, portanto, na relacéo eu-tu” (2008a,)p.78

Entendemos que o dialogo é uma forma pedagogideadalhar na educacéao
infantil, pois as criangas nao brincam por brinean suas brincadeiras elas estao
pensando, exercitando sua capacidade de elabosag&acompreenséo de situagbes e
didlogos. A crianca é capaz de “pensar”’ nos didage faz entre suas bonecas, ou de

“pensar” nas regras do jogo que ela e seus amigbs®ram. Uma das maneiras de

8 Dialogo real é aquele face a face.



expressar o pensamento € a linguagem e qual gidade que esta presente em todos
0s momentos do dia da crianca na educacéo infsenifio a atividade oral? Nossas
criangas falam, e falam muito, por isso a atividexdd deve ser estimulada nos centros
de educacéao infantil, deixando-as movimentar slaa $aas ideias, seus pensamentos.

Se 0 espaco educativo ndo permite que a criahgaéfgporque nao da valor a
sua linguagem, consequentemente ndo da valor apesmamento e, inibindo isso,
estard impedindo que ela consiga interagir-se comu&as criangcas e com o mundo.
N&o sdo apenas as conversas informais que dadddeerde fala para as criancas.
Existem histérias coletivas, as dramatizacées,odasr de conver®a as musicas e
outras atividades que o professor podera utili@ara crianca tiver oportunidade para
expressar seu pensamento e sua linguagem, elaziédds em qualquer uma dessas
atividades.

Para afirmar as questfes apontadas nessa pespoidkanos citar a obra de
Madalena Freire (1993 paixado de conhecer o mund qual, inserindo elementos do
pensamento de Paulo Freire, descreve algumas dakadés desenvolvidas em sua
pratica como professora da educacado infantil. Agidatles sdo iniciadas com a
conversa na rodatodos sentados em circulo conversando sobre dseassuntos
(novidades que trazem para mostrar ao grupo, gerlqcontecimento que
impressionou de algum modo uma crianga, 0 que vatradsmlhar hoje, o que
combinamos ontem para fazer hoje, quem néo vesoaa quem veio, etc.).

Segundo Madalena Freire,

Uma das caracteristicas do pensamento da criaista f@é&xa de idade (pré-
operacional) é o egocentrismo. Ela ndo conseguiis@o lugar do outro,

considerar seu préprio ponto de vista como um entig#os outros e tentar
coordena-lo com estes outros pontos de vista. §..dtravés de relacdes
interpessoais repetidas, principalmente aquelas iogleem discussées e

discordancias, que a crianca é levada a tomar conéeto do outro (1995,
p. 20).

Apds a conversa na roda, € solicitada watigidade coletiva A importancia
desse tipo de atividade esta na compreensao dea&rép outropara a resolucao de
uma atividade, “assim mais tarde [...] deverdo alesica forca dos grupos [...] poderéo
compreender, ainda que intuitivamente, 0s grupascarganismos sociais regidos por

leis proprias — criadas pelos membros” (1995, p. 21

8 Podemos encontrar diferentes expressées para ifenassa mesma atividadera da rodahora da
novidade hora da conversau, simplesmentmdinha.



As atividades que séo trabalhadas pelo grupo nastasnobservacdes do
professor em relacdo as atividades espontaneasridagas e pela conversa na roda,
onde aparecem pistas do que pode ser trabalhadargogontetdo. Sobre esse aspecto

pronuncia-se Madalena Freire:

Foi a partir da observacédo de algumas criancagrgbalhavam no parque
espontaneamente, com areia, mexendo uma ‘sopa osgiegue surgiu a

‘sopa de macarrdao’. Voltando a sala, devolvi ermBode estéria o que tinha
observado no parque, e no fim da estéria pergseteilguém ja tinha feito

uma sopa de verdade: (ndo?). E assim ficou combigad no dia seguinte
iramos fazer uma sopa (de macarrdo), e gritaras®m‘veneno’, para
tomarmos (1995, p. 21).

Dando continuidade, um dos itens apontados pefaggora Madalena Freire foi
o lanche considerando um momento de reunir as criancasatdo coletivo, onde
pudessem conversar e cantar enquanto comiam, eipatimente que o lanche néo

estivesse somente vinculado a lancheira de cadenasmsim ao momento agradavel em

gue se come junto.
Segundo Madalena Freire,

Visando trabalhar ‘o meu lanche’, ‘ndo te dou’, nédeu’ propus que
tivéssemos um prato onde colocariam parte do lancigendo quisessem
para ser de todo mundo. E assim ficou denominadarato de lanche de
todo mundo’. O prato é sempre colocado no centrmeésa e rapidamente
esta cheio para ser distribuido entre todas asgasa(1995, p. 23).

Existem também atividades individualizadas, nassqagcriancas escolhem que
tipo de acdo querem desenvolver, em que area deecionento, e 0 que pesquisar, sem

propostas especificas lancadas ao grupo. Salieatialkha Freire,

Este € um momento muito importante, pois nele &psora tem condicdes
de trabalhar as necessidades individuais, espegifie cada crianca, ao nivel
dos interesses ou das dificuldades. E duranteaéistdade que a professora
colhe dados para a elaboracdo de atividades ptisejea serem
desenvolvidas pelo grupo (1995,24.).

Por fim, destacamos o papel dos jogos simbolicoss quando uma crianca
brinca, joga ou desenha, ela estd desenvolvendapacidade de representar e
simbolizar. E construindo suas representacbes queriancas se apropriam da

realidade. Nesse sentido, Madalena Freire suseeta

E através do jogo simbdlico, do ‘faz-de-conta’, querianca assimila a
realidade externa — adulta- & sua realidade intéfoanosso grupo, um jogo
vem predominando desde o inicio do semestre: ‘arirde casinha’. Os
papéis sdo bem definidos e claros: mée, pai, 6a¢m, empregada, filho
mais velho, gato e cachorro. O espaco onde sejdgop geralmente, € o
terraco da nossa sala. Outras vezes, segundo oraeeparticipantes, o



jogo vem de para dentro da nossa sala. [...] étedmdo representacdes,
simbolos, que a crianca registra, pensa e |é o o(Irg®5, p. 25).

Esta discusséo evidencia que para ensinar e apreadsducacao infantil sdo
necessarios varios elementos especificos, ou eejander o que € conhecimento e
como se da esse processo com as criancas; a (aéxdsreflexao) sobre as praticas no
interior das instituicdes de educacgéao infantil, edracdo entre professor/crianca e o
mundo, o perfil desejavel do professor da educadaatil, como a pratica pedagodgica
faz a diferenca na formacéo das criancas da edudaigétil, como o planejamento do
professor e sua atuagdo em sala de aula carackedaacepcéo de crianga, infancia e
ensino infantil que ele possui. Nesse processodtivonda educacéo infantil tomamos
o didlogo como estratégia de ensino e método dalapiois na pratica educativa, a
liberdade e a oportunidade de dizer a palavra pr@ando o mundo séo a base de todo

o trabalho com a crianga pequena.



Consideracoes Finais

Ao longo desta tese, procuramos discutir como sgeento de Paulo Freire
pode contribuir para a construcdo de uma propasiagvgica para a educacao infantil
das criancas das classes populares. Para tantercorgp analitico iniciou por uma
abordagem da trajetdria intelectual de Paulo Freiaetentativa de indicar a profunda
relagéo entre filosofia e politica, isto é, entteias e historia, pois a forma de ser do
intelectual organico néo consiste apenas em eletpgmas também em converter sua
teoria em uma politica capaz de guiar os homemsnscentizacédo e transformacéo do
mundo. Nesse primeiro momento mereceu destaqueeasgio em torno de algumas de
suas obras, particularmente daquelas que trazemod® central as categorias que
serviram de base a nossa tese. Paulo Freire, udnti@ot conhecedor da realidade
brasileira e das desigualdades sociais, foi um pdogeiros ao se debrucar com as
questdes de uma educacéo para as classes popHlaresstrou-se preocupado com a
superacao das contradigbes presentes na realideidé que como bem afirma oprime
os individuos. Nessa concepcéo, Paulo Freire dasfele a vida humana s6 tem sentido
na busca pela libertacdo de tudo aquilo que a dasame a torna inviaveer mais A
partir da compreensdo de Freire, suas categoriastittdram-se em elementos
fundamentais para ir ao encontro de uma proposgagpaducacao infantil.

Seguimos na companhia de Paulo Freire ao prigilegds uma analise da
historia da educacéo da infancia e das politicess p@&ducacéao infantil. Nesse processo
dialégico com Freire observamos uma concepc¢éo deagéo como direito de todos,
um processo de humanizacéo, vocacado de todos &s ls@manos parser mais No
entanto, Freire considerava que essa vocacao, guaiganizacao, € negada frente as
injusticas, a exploracdo, opressdo e violéncia @oessor. Nesse sentido, nos
reportamos a histdria da infancia no Brasil, paisamalisar as questdes histdricas
vividas pelas criancas, percebemos como elas fdemvonsideradas enquanto sujeitos
sociais. As diferentes concepcdes apresentadaslagdo a crianca e educacao infantil,
em especial das classes populares, evidencia umeagb predominantemente
assistencialista e compensatoria, desrespeitandsingalaridades e as necessidades
bésicas das criancas. Em diferentes momentos tiaidiserificamos uma infancia
incompreendida e uma crianga oprimida. Nesse aspezpoliticas publicas, criadas ao
longo do tempo, nos fizeram refletir como as cr@andoram destituidas de sua

humanidade.



E importante deixar claro que as criancas dasedgsspulares sdo “oprimidas”,
pois sdo negadas garantias fundamentais como éayedignentacdo, habitacdo, dentre
outros aspectos. Neste sentido, o conceito de riigho/opressao”, se coloca como
contrario aquele de libertacdo. A libertacdo, gasre, como vimos, esta intimamente
relacionada com a capacidade de tomar deciséescmés e, portanto, com a formacgao
de uma consciéncia clara da realidade. Isso sésiy@b na medida em que “liberdade”
tem a ver com “libro”(libero), com o conhecimenkste s6 € possivel, para Freire por
meio da educacdo, mas ndo de qualquer educacaogdaenasia educacdo capaz de
desenvolver a consciéncia critica.

Percebemos ainda, nesta tese que as criancasagasscpopulares tém suas
garantias limitadas, impedindo-as de apresentar posgdo de autonomia frente ao
contexto social no qual estdo inseridas. Diantsatesonsideracdes podemos justificar
que por muito tempo as criancas das classes pepularam esquecidas e tratadas
como merecedoras de piedade, dadiva ou até meslitiogsoassistenciais para suprir
suas caréncias fisicas, cognitivas e culturais. cCa@Rrpressao dessa concepcgao,
discutimos a Proposta Pedagdgica para o atendineemtGreche, considerando-a uma
pedagogia para o oprimido. Por outro lado, é peksiestacar que movimentos da
sociedade civil contribuiram para a emergénciacd@s agendas das politicas publicas,
particularmente ao ser estabelecido juridicamemieconjunto de normatizagdo que
reconhece a crianca como sujeito portador de diedntre eles o direito a educacao
infantil. Desse modo, nos anos de 1990, houve tattem de organizacdo de uma
educacdo infantil que superasse as mazelas h&todo assistencialismo e da
filantropia, embora sem uma clara definicdo do rfaiamento para a educagao da
crianca pequena.

Prosseguimos, no terceiro capitulo, ao lado déoHaeire, pois nele buscamos
0S principais conceitos para refletir a respeitoudea proposta pedagogica para a
educacdo infantil. E no bojo do movimento de lwkaonsolidacdo de uma pedagogia
para a educacdo infantil que inscrevemos nossa pese a principal pretensao foi
discutir a fecundidade de Paulo Freire para a fo@éimala crianca da educacéao infantil.
Sem duvida, ainda, a condicdo da crianca pequeda épressao no Brasil, pois
aproximadamente vinte por cento (20%) das que estdaixa-etaria de 4-6 anos e, em
torno de setenta e cinco por cento (75%) de criaded-3 anos encontram-se excluidas
da educacédo infantil. Esses dados indicam a extlugdacesso, caracterizando a

negacdo de um dos direitos fundamentais da criéngsileira. Por outro lado, a



inclusdo de uma parte das criancas pequenas néeseafm a consolidacdo de uma
pedagogia da infancia, pois ainda sédo fortes omezltos do assistencialismo e
espontaneismo na educacdao infantil, particularmeglteindefinicdo de uma politica de
financiament8, assim como pela dificuldade de definicdo claraespecificidade de
uma pedagogia da educacéo infantil.

Embora a realidade da educacéao infantil no Brastlaaapresente problemas de
ordem de atendimento e organiza¢do pedagodgicassévebafirmar que houve avanco,
como, por exemplo, a garantia legal do direito acadao infantil, a elaboracédo de
politicas publicas que demonstram interesse emraupeassistencialismo e construir
uma pedagogia para a educacédo infantil, a sisteagdtd de um saber especializado
sobre infancia e educacdo infantil, merecendo destaa contribuicdo dos
pesquisadores do Grupo de Trabalho “Educacéo dageride O a 6 anos”, da ANPEd.
N&o obstante tal avanco, temos muito que lutar garantir o direito da crianca a
educacdo infantil. E nesse contexto que o pensameatFreire representa uma
contribuicdo para a discussdo de uma proposta ggidagpara a educacgdo infantil,
entendendo que a criangca € um ser humano, histérisocial no mundo, logo, a
vocacao ontolégica dos seres humanos € a buseardmais Acreditamos que esse
processo deve ser iniciado na infancia. A criamgaeder entendida como um sujeito
que necessita de cuidado e auxilio para realizarrdamadas tarefas, mas que faz parte
do mundo e por isso deve ser compreendida calgném que esta sendeom
capacidade para agir e transformar o espaco gaénssrida.

Esta tese mostrou que o ideario freireano constituarcabouco tedrico/pratico
importante para analisar criticamente a educaciamtihe para propor uma educagao
infantil libertadora (no sentido de Freire), como sonho possivel de ser realizado, um
“inédito viavel”. Nesse sentido, um elemento de aumportancia a ser evidenciado é o
emprego do didlogo como metodologia, pois Freiteratia 0 mundo como espaco de
relacbes, em que diferentes sujeitos, por meio dao adialégica constroem,
conquistando sua liberdade, sua autonomia e syaigtdistéria. Afinal, a liberdade se

constitui em Paulo Freire o contrario de opresssto, €, no campo educacional a

8 Apenas na primeira década do século XXI foi estaiito o FUNDEB, cujo objetivo é a inclusdo da
educacdo infantil no Fundo Nacional de Desenvolatmala Educacao Basica. O Plano Nacional de
Educacao (2001-2011) previa que 80% das crianges € 6 anos e 50% entre 0 e 3 anos deveriam ser
incluidas na educacéo infantil. Essa meta nado @monprida, especialmente no que diz respeito ao
atendimento de 0 a 3 anos. O novo Plano Nacion&8dieacdo ainda nao foi aprovado. E a principal
razdo estd associada ao indice do PIB que serinatista educacdo. Sem uma definicdo do
financiamento da educacéo infantil fica muito dliftBscutir uma educacao de qualidade para a @iang
pequena.



opressao estd em consonancia com a educacao bagoéri em dltima andlise, se
operacionaliza pela reprodu¢éo do conhecimenteraarizacao acritica € 0 mondlogo,
enquanto a educacdao libertadora teria como caistatas a criatividade (producdo do
conhecimento), o reflexdo critica e o dialogo. Moacdo infantil esse elementos
caracterizariam justamente a libertacdo para aoridéiva, produtiva e dialogah base
do processo educativo é o dialogo, uma vez que dss®z a quem ndo tem, pois a
etimologiada palavrainfancia significa aquele ou aquela que néo fala. A pratica
dialogo no processo pedagodgico da educacao infhlditta pelo conhecimento e assim
emancipa, sugerindo autonomia das criancas paraiguiéiquem oestar no mundo, 0
ser mais.Essa discussao aproxima Paulo Freire dos debateszidos pela Psicologia
Infantil, pois ele reconhece o dialogo como elemeindante da relagcdo humana,
particularmente ao valorizar a experiéncia hisdacultural da crianga como ponto de
partida da organizacdo pedagogica, assim comogssaltar o papel de mediador do
professor no processo de avango entre os pontosadiela e chegada da préxis
educativa.

Por outro lado, um elemento fundamental da congdmude Paulo Freire ao
debate a respeito de uma pedagogia da educacadtilintem relagdo com sua
concepcdo de pedagogia, pois sua trajetéria inteleestd profundamente marcada
pela assertiva da indissociabilidade entre educa&cgmlitica. Nesse sentido, suas
discussbes incorporadas em nossa tese evidenciarpregocupacdo em sistematizar
uma critica ao modelo de educacédo infantil destinad criancas das camadas
populares, particularmente por indicarem uma malitpublica de assisténcia e
compensacgao social, cuja expressao € a proprigpgdapara o oprimido. A0 mesmo
tempo, suas reflexdes apontam para a necessidaseadeova educacédo da crianca das
classes populares, cuja objetivacéo seria uma pgiada esperanca, da libertacdo e da
autonomia.

Uma pedagogia para a educacéo infantil implicaasna no reconhecimento das
contribuicbes da Psicologia Infantii e da Psicaod@ocial, pois suas assertivas
trouxeram a preocupacdo com o desenvolvimento epr@ndizagem infantil,
particularmente as afirmacdes de Vygotsky que st@mte que a escola tem uma
participagdo crucial no desenvolvimento cognitiva drianca. Além disso, uma
pedagogia para a educacao infantil requer uma pgéoepedagdgica profundamente
atenta aos problemas sociais da educacado, primz2pé por manter-se vigilante em

relacdo aos processos de opressdo que determpediagogias encerram, assim como



em colocar-se, permanentemente, a necessidade deedotacdo que almeje a
realizacdo da humanizacéo desde a formagéo dg&peguena.

Enfim, nosso desejo € o de ter cumprido satistattente o desafio proposto,
pois as discussdes em torno de uma pedagogia dmgduinfantil estdo abertas.
Discussfes abertas nao significam a inexisténcialeterminadas certezas, pois o
campo académico tem produzido muitas pesquisaspeite da infancia e educacao
infantil. S&o nessas trilhas ja abertas e trilhapesa nossa tese inscreve-se, na certeza
de que ao lado de uma pedagogia infantil de bam#ifita, devera caminhar uma

pedagogia social da educacao da crianca pequena.
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