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RESUMO

Esta pesquisa considerou a contribuicdo da Revista Dialogo, midia impressa,
editada pelo Grupo Paulinas, para a formacdo do professor-leitor do Ensino
Religioso, durante o periodo de 1995 até o ano de 2005. Estes docentes serviram-se
deste instrumento formador, para a compreensao do ensino e fendmeno religioso.
Procurou-se identificar as percepcdes de professores sobre o Ensino Religioso, a
partir da Revista Dialogo, pela ética da teoria do receptor-leitor. A importancia do
tema se da em vista da inser¢cdo do Ensino Religioso, como area de conhecimento
(1998), antecedido pela revisdo do Artigo 33, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1997), que reforgou o Ensino Religioso como disciplina
curricular e area de conhecimento a ser ensinada nas escolas publicas do Ensino
Fundamental. Considerados o objeto do estudo e o conteudo a ser analisado,
metodologicamente foi encaminhado por meio da pesquisa qualitativa, com
abordagem fenomenoldgica, sendo sua modalidade a Analise de Conteudo. Além
disso, houve apoio tedrico em Figueiredo, Junqueira, Garcia, Masetto, Novoa e
Zabalza. Embasando a teoria da recepcdo, com énfase no leitor-professor e a
funcdo da linguagem na mensagem da Revista foram consultados: Bordenave,
Chalhub, Chartier, Martin-Barbero, Mattelart, Melo, Sousa, entre outros. Um dos
pontos relevantes encontrados por meio da pesquisa foi a utilizagcdo, por parte dos
professores-leitores-receptores da Revista para a continuidade da formagao
profissional. Foi demonstrado que a Dialogo auxilia no aprofundamento e na
atualizacao sobre o fendmeno religioso, orientando e ampliando o conhecimento dos
leitores. Além disso, participou e auxiliou no processo dos docentes-leitores para a
reflexao, debate e embasamento sobre essa area do conhecimento. Portanto, no
ponto de vista do professor-leitor, a Revista Dialogo contribuiu para a formagao
continuada do docente do Ensino Religioso. Esse leitor-professor encontra-se no
processo dinamico pela busca da formacado continuada e permanente. Na presente
reflexdo foi possivel identificar que 100% dos entrevistados apontaram para a
necessidade premente de formacdo e sua continuidade. Assegurando uma atuagao
ligada aos valores que almeja perpetrar o Ensino Religioso, a saber: a manifestagao
do Transcendente nas escolas. Os professores exercem um papel decisivo neste
processo: o como fazer esta intimamente ligado a sua formagao como educadores e
no que acreditam. O Ensino Religioso encontra espaco para levar o aluno a refletir
sobre o sentido da vida e assumir um compromisso responsavel de transformacéao
da realidade segundo os valores religiosos, por meio de escolhas livres e coerentes.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino Religioso. Formagdo de Professores.
Comunicacéo. Leitores-receptores.



ABSTRACT

This research considered the contribution of Revista Dialogo magazine, press media,
edited and published by Grupo Paulinas, for the formation of the Religious Teaching
teacher-reader, spanning the years from 1995 to 2005. These teachers used this
building instrument, for the understanding of the religious phenomenon and its
teaching. The aim was to identify the teacher’s perceptions about Religious Teaching
from the Revista Dialogo perspectives, through the theoretical reader-receiver’s
focus. The importance of this theme (matter, subject) is due to the adoption of
Religious Teaching as a field of knowledge (1998) preceded by the review of the
article 33, of the Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (1997), which
reinforced Religious Teaching as a curricular subject, as well as a field of knowledge,
to be taught in Public Schools of Fundamental Teaching. Taken into account was the
study object and the content to be analyzed, methodically conducted through
qualitative research, with the phenomenal approach, its modality being the Content
Analysis. In addition, there was theoretical grounding laid by Figueiredo, Junqueira,
Garcia, Masetto, Novoa and Zabalza. Providing the basis for the reception theory,
with emphasis on the teacher-reader and the role of the language in the message
conveyed by Revista Dialogo, were interviews with: Bordenave, Chalhub, Chartier,
Martin-Barbero, Mattelart, Melo, Sousa, and others. One of the relevant findings
through the research was learning how teacher-reader-receivers of the Magazine
used it for continuing professional formation. It was shown that Didlogo helps in the
deepening and updating process about the Religious phenomenon, thus, orienting
and widening the reader’'s knowledge. Furthermore, it used and supported the
process of teacher-reader’s reflections, debate as a basis for this field of knowledge.
Therefore, under the viewpoint of the teacher-reader, the Revista Didlogo magazine
contributed to the continued formation of the Religious Teaching teacher. This
teacher-reader now finds himself, amidst the dynamical process in the search for his
permanent and continued professional formation. This current reflection made it
possible to realize that 100% of the people interviewed, pointed out the need for
urgent and continued formation. This assures further action, driven by the ultimate
values aimed at by the Religious Teaching, such as: The manifestation of the
transcendental in schools. Teachers play a decisive role in this process: The “how to
do” is intimately linked to the educators’ formation and in his beliefs. Religious
Teaching finds room for leading the student through reflections about the meaning of
life and to get responsibly committed with the transformation of reality according to
religious values, through free and coherent choices

Keywords: Education. Religious Teaching. Teachers Formation. Communication.
Reader-receivers.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Relacionamento do HOMEM .............uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 27
Figura 2 —Capa da Revista N.% 0 .......oiiiiiieece e 34
Figura 3 — Capa da ReVISta N.2 6 ..........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 34
Figura4 — Capada Revista n.® 23 ..., 35
Figura 5 — Capa da Revista N.2 25 ..........uiiiiiiiiiiiii e 35

Figura 6 — Reflexdo Epistemoldgica da Pratica............ccccvveiiiiiiiiiiiceeeeeeeee, 50



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Localizacdo GeografiCa ... 96
Tabela 2 — Classificagao dos LEItOreS..........coooviiiiiiiiiiiceieeeeece e 98
Tabela 3 — Regi@o GeografiCa. ... 98
Tabela 4 — Formagao/Atuagao do Leitor ...........ooovvveiiiiiiiiiic e 99
TADEIA 5 — SEXO ..o 111
Tabela 6 — FOrMAGAO .......cooiiiii i e e e e e e e e eees 113
LI o2=1 F= A © o 0 o 7= o= To T 117
Tabela 8 — Disciplina de AtUAGAOD ..........couuiiiiiiiie e 118
Tabela 9 — Tempo de AtUGGAO .........oeuviiiiiie e 120
Tabela 10 — Conhecedores da Revista DiAlogo ..........cccooviiiiiiiiiiiiiieeiee e 121
Tabela 11 — Forma de Acesso @ ReVista .........oooovviiiiiiiiiiiicc 122
Tabela 12 — Tempo de Acompanhamento ............ccooviiiiiiiiiiii e 123
Tabela 13 — Objetivo da COMUNICAGAOD ........cceveiiiiiiiiiie e 124
Tabela 14 — Complemento a Pratica Docente..........cccooooviiiiiiiiiiiiiiiceee e 125
Tabela 15 — Contribuicdo para a Formacao do Professor...........cccceeevvviiieeeeiennnnnn.n. 127
Tabela 16 — Acesso de Alunos a Revista Dialogo..........ccccvviiiiiiiiiiiiieiiic e 129
Tabela 17 — Avaliacdo Quanto a Singularidade do Tema .............cccooeeeein. 131
Tabela 18 — Avaliagao das Preferéncias ............oouvueeeiiiiiiiiiiiiicccee e 132

Tabela 19 — Formacao Continuada.............cooooviiiiiiiii e 135



SUMARIO

TINTRODUGAO ... e, 12
1.2 JUSHIFICAtIVA......coeie e e 13
1.3 Objetivos da PesquiSa...........ccoeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 14
1.3.1 ODJEIVO QEIAl ... e e e e e aaanaas 14
1.3.2 ODbjetivos €SPECITICOS ......covviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeee e 15
(R 1Y 11 (oo [o] (oo = SRR 15
1.5 Estrutura da DiSSErtaga0 ........couuueniiiii e 19
2 UM CONTEXTO DESAFIADOR: A CRIACAO E DESENVOLVIMENTO DA

REVISTA DIALOGO ... e e et 20
2.1 Diversidade Cultural € Religiosa .........ccccoiiiiiiiiiiiiiecee e 25
2.2 Criacao da Revista Dialogo: Desejo Docente e Visdo Transformadora .............. 29
2.2.1 Desmontar para €NtENAEr..........ccoouuuiiiiiiiie et 37
2.2.2 Dez anos: UIMO NUMEIO...........uiiiiiiiie et e e e e e e e e eans 44
3 FORMACAO DE PROFESSORES: PROSSEGUIR NA CONTINUIDADE ............ 48
3.1 Formacao dos Professores do Ensino Religioso............cccooeviiii, 57
4 TEORIA DA RECEPCAO: O PUBLICO-SUJEITO-LEITOR .....cooovievieieeeeeeeeee 60
4.1 Algo Mais que Feedback: 0 Dialogo........cccovviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 70
4.2 Emissor e Receptor: uma Relagao de Contradies..........ccoeeeeevevvieeeiiiieeeeennnn. 72
5 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS NAS PESQUISAS........ccooveeeeeeeeeeeeeeeee s 85
5.1 Pesquisa HIStOMICA.........ccoouuiiiiiic ettt 85
5.2 PSQUISA. ettt e ettt e e e e a e e e e e e e annnn s 93
5.2.1 Andlise das cartas dos leitores — 1995/2005..........ccccoeiiiiiiiiiiiiiiiee e, 94
5.2.2 Categoria: localizagd0o geografica ... 95
G N - (=Te (o] 4 T= B =T= ) (o LSRR 97
5.2.4 Categoria: COgNItIVAS .......cooiieeeee e 99
5.2.4.1 Formacao/atuacao do I€ItOr............uuieiiiiiiie e 99
5.2.4.2 Subsidio para atuagdoem salade aula .............cccooevviiiiiiiiie e, 102
5.2.4.3 Acao direta Com 0S @lUNOS .........cceivuiiiiiii e, 103
5.2.4.4 Percepcao do leitor quanto a apresentagao...........cccceeeeeeiiiiiiieeeiiie e, 104
5.3 Pesquisa por endereco eletrénico — GPER — 2006 ...........cccooovvviieeiiiiiiieeeeeiiann. 106
5.3.1 Preservando 0 anoniMmato ..........cooeiiiiiiii i 110
5.3.2 Apresentando 0S reSultados.........cooevuiiiiiiiiiiiecece e 111
5.4 ENQUETE ...t 137
5.4.1 Grupo de pesquisa educagao e religido — GPER...........cooovviiiiiiiiiiie, 137
5.4.2 Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER.................... 138
5.5 Cruzando 0s dados das PESQUISAS ........cceeeveuuiiieiiiiiiieeeeeeeee e 140
CONSIDERACGOES FINAIS ... 145

REFERENCIAS .......oooiiieietiieieteteee ettt es et ese e 151



12

1 INTRODUGAO

Pesquisar a contribuicao que a Revista Dialogo proporciona na formacgao dos
professores de Ensino Religioso no Brasil, nos ultimos dez anos €, com certeza,
aprofundar-se na concepg¢ao que vem tomando essa area do conhecimento.

Sendo a Revista Dialogo, produzida pelo Grupo de Revistas Paulinas — Filhas
de S&o Paulo — ou como sdo mais conhecidas, as Irmas Paulinas, desde outubro de
1995, como um periddico que antecipou o0 processo de alteragdo da concepgédo do
Ensino Religioso no Brasil e acompanhou sua implantagdo e, também considerando
que as revistas tém sido grandes aliadas do mercado editorial, na propagacgao de
noticias e publicidades. Sao elas, entre outros veiculos, as responsaveis pela
fomentacdo dos debates socioecondmicos e politicos no cenario nacional. Mesmo
em uma sociedade permeada pelas novas tecnologias de informagdo e midias
eletrénicas.

E nesse espaco midiatico que se encontra a Revista Didlogo que nasceu das
aspiracdes de professores do Ensino Religioso. Eles encontravam-se desejosos de
aprofundar a reflexdo, na praxis desse componente curricular. A Revista foi criada
em pleno debate da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), em
trAmite no Congresso Nacional. Com todos os acontecimentos sociais, ela veio
contribuir para os debates e oferecer aos professores do Ensino Religioso
elucidagao, ainda que parcialmente, dos questionamentos sobre o curriculo que se
construiu, nessa area do conhecimento.

Para o desenvolvimento desse estudo, buscou-se realizar em 2006 uma
pesquisa social qualitativa, a apreensdo do conhecimento. A abordagem escolhida
foi a fenomenolodgica, sob a visdo da modalidade de Analise de Conteudo, sendo
possivel capturar a relacdo existente entre o professor-leitor com o veiculo: a
Revista Dialogo.

Entretanto, ao se aprofundar na historia da Revista Dialogo teve-se acesso a
outra pesquisa realizada pelo Grupo Paulinas, em fevereiro de 2003, pelo
Departamento de Marketing e Publicidade da Revista Didlogo, com a finalidade de
conhecer o perfil dos assinantes. Também, no decorrer dos estudos, foram langadas

maos de outros mecanismos, como as enquetes nos sites do Grupo de Pesquisa
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Educacao e Religidao (GPER) e no Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(Fonaper).

Outros dados investigados foram as cartas dos leitores e a relagao existente
entre os docentes-leitores e a Revista, para a formacédo desses profissionais. Essa
relacdo € claramente percebida pelas correspondéncias que foram dirigidas aos
editores. Por elas, teve-se a possibilidade de verificar a contribuicdo dos temas
abordados para a formacgéo do professor do Ensino Religioso. Ha nesse processo
entre professor-leitor e o objeto lido — a Revista Didlogo — um interesse dos
educadores em contribuir na elaboracdo do periddico. Esse interesse é
materializado por meio dos questionamentos e sugestdes que os docentes-leitores

enviaram a diregao da Dialogo.

1.2 Justificativa

Qual a contribuicdo da Revista Dialogo para a formagao do professor-leitor do
Ensino Religioso? Analisa-la como veiculo de comunicacéo e sua contribuicdo para
a formagao do professor do Ensino Religioso (ER) no Brasil foi fomentar a discusséo
sobre a constante necessidade de conhecimento e capacitacao desse profissional.
Os docentes do ER sado avidos pelo saber do fenédmeno religioso e do contexto
social e plural, no qual estao inseridos. Para isso eles tém na Revista Dialogo — uma
midia impressa — que aborda temas atuais e necessarios de maneira ampla, a
compreensao do ensino e fenémeno religioso.

Para essa discusséao, ha de se buscar, na década de 90, as necessidades dos
professores da disciplina de Ensino Religioso. Esses educadores careciam de
efetuar praticas pedagogicas, que correspondessem aos seus anseios, de
informacdes norteadoras e subsidios para que em sala de aula o saber fosse
verdadeiramente relacionado com o cotidiano. A Revista vem de encontro as
necessidades desses professores. Com textos que trazem essa abordagem de
forma simples e concepgdes pertinentes ao Ensino Religioso, a Revista Dialogo trata
os temas como sagrado, fé, fendmeno religioso, cidadania, direitos humanos, cultura
religiosa, entre outros, sob a ética do professor-leitor.

Nesse ponto, sdo agugados os questionamentos e reflexdo da pesquisadora.

Ao observar a relagao existente entre o professor-leitor, por meio da Se¢ao Cartas
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dos Leitores, a direcao da Revista. Deparou-se com profissionais curiosos e criticos
do seu fazer pedagogico. Professores interessados em obter mais informagdes que
0s auxiliassem na transposi¢gdo de um ensino catequético, para um Ensino Religioso
de ampla abrangéncia educacional. Porém, ndo somente ‘aprender mais’, mas
também, contribuir com suas vivéncias e experiéncias cotidianas. Percebeu-se um
‘despojar’ desse professor-leitor, com relacdo ao seu par. E o repartir para
multiplicar: dividir com o outro o conhecimento adquirido pela experiéncia e pelos
anos de capacitagéo, para que haja a pulverizagdo do conhecimento do fenbmeno
religioso, como disciplina.

E a Revista Dialogo, um veiculo de comunicacéo impresso, que se torna o elo
entre professores; entre os leitores-docentes-pares e o saber do fenémeno religioso.
Eles véem na Dialogo a possibilidade de expansao e nivelamento da capacitacéo de
cada um, como profissional.

E na década de 90, mais precisamente em 1998, que o Ensino Religioso
constituiu-se como area do conhecimento, sendo inserido, nessa perspectiva
curricularmente, como area do conhecimento. No ano anterior ocorreu a revisdo do
Artigo 33, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9.475/97, que reforgou
o Ensino Religioso como disciplina curricular e area de conhecimento a ser ensinado
nas escolas publicas do ensino fundamental. Portanto, com objeto préprio de estudo,
conteudo e encaminhamento metodologico proprio e objetivo definidos. Como
disciplina, o ER nasce de uma nova articulagdo e conceituacdo de area de
conhecimento, onde a pratica, a teoria e articuladas a uma compreensado de
cidadania estdo intrinsecamente interligadas e desenvolvidas em sala de aula.
Junqueira (2002) escreve sobre as alteragdes que o ER passou em sua concepgéo.
Nao mais “pressuposto teoldgico, mas (...) pedagdégico” (JUNQUEIRA, 2002, p. 43),

0 que gerou uma formatagao mais educacional.

1.3 Objetivos da Pesquisa

1.3.1 Objetivo geral

Analisar a contribuicdo da Revista Dialogo para a formacao dos professores-

leitores do Ensino Religioso, no contexto educacional brasileiro.
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1.3.2 Objetivos especificos

Relacionar a proposta da Revista Dialogo a formacdo de professores do
Ensino Religioso.

Extrair e analisar as percepgdes de professores sobre o Ensino Religioso e a
Revista Dialogo, a partir da teoria do receptor-leitor, por meio dos depoimentos e

Cartas dos Leitores, (correspondéncias destinadas a dire¢cdo da Revista Dialogo).

1.4 Metodologia

Entende-se que um objeto pesquisado, neste caso, o professor-leitor da
Revista Dialogo, ndo se encontra dissociado das agdes e atividades da comunidade
da qual se esta inserido, pelo contrario, ha intima relacdo. Neste contexto, € que se
buscou na pesquisa qualitativa a apreensdao do conhecimento pesquisado,
fundamentando na existéncia de “uma relacdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 2003,
p. 79). Também Bicudo (2004) define que a pesquisa qualitativa “engloba a idéia do
subjetivo, passivel de expor sensagdes e opinides (...) nogcbes a respeito de
percepcoes de diferengas e semelhancgas (...)" (BICUDO, 2004, p. 104).

A abordagem foi a fenomenoldgica, no entendimento da representagcdo dos
sujeitos em torno do fendmeno e como se constréi as questdes mais subjetivas (os
sentimentos, a sensibilidade).

Dentro da abordagem de pesquisa qualitativa buscou-se a modalidade de
Analise de Conteudo, que foi analisada pela leitura fenomenoldgica. Portanto, a
Revista Dialogo foi o universo do estudo. O conceito de Analise de Conteudo,
segundo Bardin (2000), € um “conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”
(BARDIN, 2000, p. 31). Conjunto de técnicas porque ha um enorme leque de
“formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicacdes”
(BARDIN, 2000, p. 31).

Também Franco (2005) contribui colocando que o elemento inicial da Analise
de Conteudo “é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita) (...). Necessariamente,
ela expressa um significado e um sentido” (FRANCO, 2005, p.13). Sendo amplo o

espaco investigativo da comunicagao ocorre a necessidade de pesquisar e decifrar
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pela Analise de Conteudo o encaminhamento de “significacbes de um emissor para
um receptor (...)" (BARDIN, 2000, p. 32).

Nessa perspectiva de emissor e receptor, € pertinente clarificar a existéncia
de um modelo de comunicacdo, onde se encontram elementos basicos para que
uma informagdo ou mensagem seja expressa e assimilada com clareza, atingido,
assim, o objetivo ao qual se destina. Para Philip Kotler (1980), professor doutor em
marketing, quando o tema € um modelo de comunicagédo faz-se necessario pensar
sobre: “1. quem; 2. diz 0 que; 3. em que canal; 4. para quem; 5. com que efeito”
(KOTLER, 1980, p. 382). Ja os elementos apresentados pelo autor sao

basicamente:

O comunicador é o que envia ou a fonte da mensagem.

A mensagem é o conjunto de significados que esta sendo enviado e/ou
recebido pelo receptor.

Os canais sao os meios pelos quais as mensagens podem ser levadas ou
transmitidas aos receptores.

O receptor € o recebedor ou a quem se destina a mensagem. (KOTLER,
1980, p. 383).

“‘Com que efeito?” foi o que interessou a essa pesquisa. Na Analise de
Conteudo da Revista Dialogo o efeito com que ela, como canal da mensagem sobre
o Ensino Religioso, exerceu sobre o leitor-professor, que € o receptor, foi de suma
importancia.

Porém, dentro da definicdo de Analise de Conteudo ha de se agregar a
finalidade pela qual se escolheu essa modalidade de pesquisa: a inferéncia. Bardin
(2000) continua a expressar essa definicdo e complementa que a Andlise de

Conteudo é:

(...) conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteludo das
mensagens. (...) A intengdo da andlise de conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producado (ou, eventualmente, de
recepc¢ao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)”
(BARDIN, 2000, p. 38).

Por meio desta modalidade de pesquisa visou-se os estudos individualizados,
minuciosos e tdo profundos quanto possiveis, a respeito da relagdo da Revista
Dialogo na formagéo do professor do Ensino Religioso, no periodo de 1995 a 2005.

Pretendeu-se com o estudo interpretativo, intensivo e extensivo dos mais variados
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aspectos que interferem na identificagcdo ou nao da Revista Dialogo no processo da
formagao dos professores-leitores do Ensino Religioso no Brasil.

Nessa pesquisa foi realizada, simultaneamente, a coleta dos dados,
procurando efetuar uma primeira analise, a inferéncia, ao final concluiu com um
diagndstico e estabeleceu-se um prognéstico.

Coube ao pesquisador o estudo sobre as contribuicbes da Revista Dialogo na
formagao dos professores do Ensino Religioso no Brasil, na ultima década. Chizzotti
(2003) declara que a identificacdo e delimitagcdo do problema ao qual se deseja
pesquisar “pressupdem uma imersao do pesquisador na vida e no contexto, no
passado e nas circunstancias presentes que condicionam o problema” (CHIZZOTTI,
2003, p. 81).

Para essa “imersao”, citada pelo autor, foram analisados 41 exemplares da
Revista Didlogo. Do numero zero, quando do langamento da Revista, em outubro de
1995, a outubro de 2005, com a edicao de numero 40. O olhar do pesquisador
passou, a priori, por varios focos da Revista. Quanto aos temas abordados, matérias
e artigos publicados, foram estudados os enfoques dados: quem s&o os
especialistas, que os editores procuram ouvir sobre os assuntos? A participacdo dos
professores do ensino religioso nas matérias também foram analisadas. Eles foram
entrevistados para saber suas opinides sobre os temas apresentados? Suas praticas
pedagogicas foram abordadas? Quais as contribuicbes das matérias para a
formacao desses profissionais-professores-leitores?

Os depoimentos sao “de pessoas que adquiriram experiéncias pelo estudo”
(CHIZZOTTI, 2003, p. 16) do Ensino Religioso, que se tornaram fontes documentais
e orais. Também foram pesquisados em fontes e acervo bibliografico, que deram
fundamentagcdo ao objeto pesquisado, bem como, auxiliaram na delimitacdo do
projeto.

Pessoa-fonte, também designada de informante, foi fundamental para a
elaboragao da pesquisa. Tem-se como conceituagdo de pessoa-fonte aquela que,
pelo conhecimento adquirido no decorrer dos anos e dedicacao ao tema estudado,
conquistou competéncia especifica sobre o objeto pesquisado. Chizzotti (2003)
escreveu que: “O testemunho oral das pessoas presentes em eventos, suas
percepgdes e analises podem esclarecer muitos aspectos ignorados e indicar fatos
inexplorados do problema” (CHIZZOTTI, 2003, p. 17). Para o autor, cabe ao

informante a competéncia para expressar com clareza sobre o tema pesquisado,
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z

pois se trata de algo que faz parte da sua experiéncia pessoal e ou profissional. E
competéncia do informante “(...) prestar informacgdes fidedignas, manifestar em seus
atos o significado que tém no contexto em que eles se realizam, revelando tanto a
singularidade quanto a historicidade dos atos, concepgdes e idéias” (CHIZZOTTI,
2003, p. 93). Essa pessoa, segundo Chizzotti (2003), é: “Alguém que se dedicou ao
estudo sistematico de uma questdo e pode revelar os aspectos mais relevantes,
indicar os meios de adquirir informagdes, orientar na busca de fontes documentais,
selecionar as leituras mais pertinentes etc” (CHIZZOTTI, 2003, p. 17).

A técnica usada para coletar dados da pessoa-fonte foi por meio de entrevista
nao-diretiva, também denominada de semi-estruturada. Entendendo que entrevista &
uma comunicagao entre dois ou mais interlocutores, que tem a finalidade de expor e
esclarecer um objeto ou foco em questdao (CHIZZOTTI, 2003). A formatagdo da
entrevista foi nao-diretiva, onde a pessoa-fonte comunicou sobre o tema, ora
livremente, ora por meio de perguntas-chaves. A entrevista foi gravada, registrando,
assim, como relato-documental da pesquisa para posterior consulta e analise do
tema abordado, pois as informacdes ou dados coletados foram constantemente
analisados e avaliados.

Outra fonte para a Analise de Conteudo na Revista Dialogo foram as cartas
dos professores-leitores. A Revista Dialogo possui um espago onde os leitores
expressaram suas opinides, sugestdes e criticas. As correspondéncias chegaram via
Correio e ou pelo endereco eletrénico (e-mail), sendo ambos divulgados no espago
“Cartas” de cada edicao. Essas cartas e e-mails enviados a redacdo da Revista e
publicados constituiram-se em fonte primaria. Sim, porque foram publicadas na
integra. Tratou-se de todas as correspondéncias (cartas e e-mails) recebidos na
redacao da Revista Dialogo, nesses dez anos, e que foram arquivadas no Grupo de
Revistas Paulinas. A seguranga de que todas as correspondéncias emitidas pelos
leitores foram publicadas vem com a entrevista realizada, a autora, com a editora-
chefe da Revista Dialogo, no periodo dos dez anos. Portanto, os acessos as cartas e
e-mails publicados deram mais solidez a pesquisa, pois € por meio delas que os
professores-leitores expressaram o que extrairam dos artigos, matérias e
informagdes divulgadas pela Revista em suas atuagdes praticas como profissionais-

professores.
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1.5 Estrutura da Dissertacao

Para o entendimento e compreensao em relagéo ao Ensino Religioso (ER), foi
ressaltado a criacdo e trajetéria da Revista, no periodo de 1995, quando do
lancamento, até a edicdo de numero 40, em outubro de 2005. Seus primeiros
passos, discussbes e entendimentos para a sua criagcdo. Também sobre a
estruturacao da legislagdao do ER. Ainda, fizeram parte do estudo, as concepgoes e
a teoria dos receptores de periddicos, como a conceituagdo, caracterizagcdo e
aspectos fundamentais.

A dissertacao foi organizada a partir da introducao, seguida de referenciais
tedricos. Primeiramente os aspectos que contextualizam o Ensino Religioso
brasileiro, passando pela diversificagdo cultural e religiosa e sobre a criagédo e
desenvolvimento em uma década da Revista Dialogo.

Na sequéncia, abordou-se a formagcao de professores no Brasil. Onde foi
exposta a importancia da formagao continua dos docentes e dos profissionais do
Ensino Religioso. Consta, ainda, a teoria da recepgdo, com énfase no leitor-
professor e a fungdo da linguagem na mensagem da Revista.

Ao final, estdo os resultados das pesquisas realizadas e as analises
necessarias; as consideragoes finais, com uma breve inferéncia sobre os resultados

do objeto pesquisado.
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2 UM CONTEXTO DESAFIADOR: A CRIAGAO E DESENVOLVIMENTO DA
REVISTA DIALOGO

A modernizagdo dos sistemas educacionais, somados aos avangos
tecnolégicos, principalmente, no campo das comunicagdes, como por exemplo, as
programagdes das emissoras de televisao por assinatura, as transmissdes ao vivo, a
microeletrébnica e a robotizagcdo (FAUSTO, 1995, p. 554) foram fatores
preponderantes para os movimentos sociais das décadas de 80 e 90.

Especificamente na area da educacdo, os anos 90, do século XX,
caminharam na proposicao e elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) e do Ensino Religioso (ER). Caminhos trilhados juntos, por
governo e sociedade organizada, que acarretou no processo de amadurecimento.

Porém, no histérico desse processo estda a LDB 4024/61, baseada na
Constituicdo de 1946, onde os investimentos financeiros para a implementacao do
Ensino Religioso e para a qualificacdo de profissionais, nao seriam de
responsabilidade do Estado. Restava o servigo voluntario na atuagdo em sala de
aula. Depois vem a reforma parcial desta Lei, surgindo a LDB 5692/71, que avangou
no quesito da remuneracdo para os professores, sob a responsabilidade de cada
Estado brasileiro, porém, ndo houve progresso na linha pedagdgica a ser seguida.

A Constituicdo Federal de 1988, em vigéncia em seu preambulo, discorre do
“exercicio dos direitos sociais”, entre eles “a igualdade (...) como valores supremos
de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos (...)" (BRASIL, 1999, p. 1).
E com essa histdria social-politica-econémica, que passa a tratar da LDBEN e do
Ensino Religioso, que sdo aos planos e propostas pedagogicas. Neles estao
contidos realmente e efetivamente o que “acontece nas salas de aula e nas escolas”
e, de um “curriculo oculto”, que Junqueira (2002), bem conceitua: “(...) o ndo dito,
aquilo que tanto alunos quanto professores trazem, carregado de sentidos proprios,
criando formas de relacionamento, poder e convivéncia nas salas de aula”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 20).

O ER é entendido na LDBEN e pelos pesquisadores como area de
conhecimento referente ao fendmeno religioso, bem como, os “processos, sistemas

e operagdes que contribuem para a constituicdo de saberes (...), valores e praticas
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sociais indispensaveis ao exercicio a uma vida de cidadania plena” (JUNQUEIRA,
2002, p. 21).

Entre as “praticas sociais” esta o acesso a educacdo, que por sua vez € um
dos conceitos de cidadania. Ressaltando que nesse periodo — anos 90, do século
XX —, a educacgao brasileira esta inserida no processo global, em que a economia e
a politica vigente € a neoliberal. Com o neoliberalismo os interesses do capital
privado sdo priorizados em detrimento as agdes sociais, onde se esperava que 0O
Estado investisse. Dessa maneira, a educacao é estruturada para atender os
interesses industriais “(...) a fim de preparar a mao-de-obra para 0s servigos
necessarios, assim como o0s sistemas educacionais devem estimular a
competitividade em vista a alimentar o mercado nacional e internacional”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 27). Agora e de forma incisiva, a educagao é vista por meio
de significacbes como: eficiéncia, eficacia, clientes, qualidade do produto-ensino.

Com a perspectiva de um novo século os grupos sociais se voltam na defesa
da diversidade e do pluralismo cultural-religioso, com um olhar diferencial, contrario
ao cenario mundial. E a espiritualidade despontando no meio dos aparatos
tecnolégicos e da voz do conhecimento cientifico. Agora, a atencao se volta para o
individuo-outro, para o proximo.

E nesse contexto social, de inclusdo social e ndo mais a convivéncia passiva
com a exclusdo, que em margco de 1995 o senador Darcy Ribeiro (1922-1997)
assume como relator da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN),
encaminhando-a a Comissao de Constituigao, Justica e Cidadania. (JUNQUEIRA,
2002, p. 33). Apos discussdes e emendas rejeitadas e outras aprovadas, o projeto
de lei recebeu aprovacado dos deputados federais e foi sancionada pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso, em 20 de dezembro de 1996. Porém, ha de se
destacar as diferengas existentes entre os textos a Camara dos Deputados (tendo
como relator o deputado José Jorge, de Pernambuco) e do senador Darcy Ribeiro.
As divergéncias, entre outras, estavam na concepc¢ao do sistema de ensino, que

Junqueira (2002) destaca:

O projeto da Camara procurava dar uma visdo mais sistémica da educagao
nacional, organizada e conduzida de forma mais hierarquizada e colocava o
Conselho Nacional de Educagdo como 6érgado maximo; enquanto a proposta
do Senador mantinha o texto constitucional, apenas reconhecendo trés
niveis de sistema de ensino: federal — estadual —municipal. (JUNQUEIRA,
2002, p. 35).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados com o

objetivo de:

(...) aproximar o ensino da vida cotidiana e incentivar o aluno a pesquisar,
levantar hipoteses, criticar, estabelecer relagbes, interpretar e criar. (...)
prevéem ainda a inclusdo dos chamados “temas transversais” como: ética,
saude, meio ambiente, trabalho, consumo, pluralidade cultural e orientagédo
sexual, que devem permear o conteldo de cada matéria obrigatoria
(JUNQUEIRA, 2002, p. 38).

Vinte e cinco anos depois da LDB 5692/71 entra em vigor a LDBEN 9394/96,
também denominada de “Lei Darcy Ribeiro”, que encaminhava o processo
educacional com mais liberdade a diversidade cultural brasileira (JUNQUEIRA,
2002, p. 35). Estabeleceu também duas modalidades a serem cumpridas no Ensino
Religioso: a confessional e a interconfessional. Essa primeira redagéo da Lei causou
inumeras discussodes e reagdes no meio dos grupos sociais comprometidos com o
Ensino Religioso como area de conhecimento pedagdgico.

Com toda essa liberdade e a agregacao dos temas transversais, entre eles, a
pluralidade cultural que é um dos argumentos a favor do Ensino Religioso como area
de conhecimento pedagodgico, ainda pesava no debate o “financiamento da
disciplina”. A LDBEN 9394/96, é aprovada com o Artigo 33, constando o termo “sem
6nus para os cofres publicos”, 0 que mantinha a linha da catequese e ndo como
area de conhecimento.

Todos os debates que antecederam a aprovacao da Lei foram no sentido de
definir o ER como disciplina curricular. Uma parceira dos pesquisadores da area de
conhecimento do ER foi a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que
participou ativamente dos movimentos nacionais, a ponto de organizar o “Setor de
Ensino Religioso”, subordinado a Linha de Educacdo. Mas, anteriormente a
Conferéncia ja contava com o Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso (Grere),
criado em 1985, para subsidiar os bispos sobre as discussées do Ensino Religioso
no Brasil. Depois houve a criagdo da Revista Dialogo, em 1995, pela Editora

Paulinas, com o apoio da CNBB e a pedido dos professores do ER.

Este novo periddico ocorre em um contexto de reflexdo e preocupagdo com
a formacdo de professores, sobretudo por solicitagdo de diversos
professores do Ensino Religioso, no X Ener (Fortaleza, agosto 1994), e
manifestou-se a urgéncia desta iniciativa, que j& fora apresentada em



23

encontros anteriores, para o apoio aos docentes tanto de escolas publicas
como privadas. (JUNQUEIRA, 2002, p. 47).

O Ener — Encontro Nacional de Ensino Religioso —, era promovido pela CNBB
e que no décimo Encontro, em 1994, também foi comemorado os 20 anos do
evento. Outra instancia de debate entre os professores e estudiosos do fenébmeno
religioso, foi o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (Fonaper), fundado
em Florianopolis, Santa Catarina, em setembro de 1995, como “espaco supra-
institucional, com profissionais da disciplina” (Junqueira, 2002, p. 48), para discutir e
articular o carater pedagdgico do ER.

Os integrantes do Fonaper providenciaram a “Carta de Intengdes”, onde
definiram quatro principios norteadores e trés objetivos. Junqueira (2002) descreve

0s objetivos:

a) inicialmente garantir a presenga do ensino religioso na LDB, fato este
concluido com a alteragédo do artigo 33 no final do primeiro semestre de
1997;

b) a produgdo e publicagcdo de Pardmetros Curriculares Nacionais para
essa disciplina, também concluido, enquanto produ¢do nesse mesmo
ano, ja apresentado ao Ministério de Educagdo e Cultura, para ser
discutido e aprovado;

c) a formulagdo de uma proposta para a formagéo, em nivel de graduacéo,
para o profissional desta area. (JUNQUEIRA, 2002, p. 49).

A CNBB e demais articulistas discutiram e propusseram nova redacao a Lei
9394/96, no Artigo 33, referente ao 6nus, enquanto isso, o Fonaper observou que
havia a necessidade de sair do embate Igreja versus Estado, para uma nova
formatagdo pedagdgica do ER, como componente curricular. Também o Conselho
Nacional de Educagao, em margo de 1996, “reconheceu o Ensino Religioso como
area de conhecimento, portanto, pertinente ao curriculo” (Junqueira, 2002, p. 62).

Depois das interferéncias, debates e discussdes surgiu a Lei 9475/97, que da
nova redacgao ao Artigo 33 da LDB 9394/96, estabelecendo as diretrizes e bases da
educacao nacional. Reforgou o Ensino Religioso como disciplina curricular e area de
conhecimento a ser ensinado nas escolas publicas de educag¢ao basica. Portanto,
com objeto proprio de estudo, conteudo e encaminhamento metodoldgico proprio,
objetivos definidos e sistema de avaliagdo. Como disciplina, o ER nasceu de uma
nova articulagdo e conceituagao de curriculo, onde a pratica, a teoria e concepgdes

de cidadania estdo intrinsecamente interligadas e desenvolvidas em sala de aula.
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Agora, é o principio religioso o foco no ER das escolas e ndo mais as
religibes, ndo havendo mais a segregagao do educando por causa do credo
professado. “A nova redagédo do artigo 33 centra o enfoque do Ensino Religioso
como disciplina escolar, entendendo-o como uma area do conhecimento, com a
finalidade de reler o fenbmeno religioso, este colocado como objeto da disciplina”
(Junqueira, 2002, p. 69). Corréa (2006) expde ainda que, com a Constituigdo, no
final da década de 80, e a LDBEN (Artigo 33), o ER também requereu tratamento
didatico pautado no conhecimento cientifico especifico com um objetivo certo a ser

atingido. Continua a autora, citando Figueiredo (1995):

“(...) assim o Referencial Curricular do Ensino Religioso, que pautou a
elaboracdo dos curriculos desta area do conhecimento, a partir de 1997
aponta o objetivo geral da disciplina: “subsidiar o educando no
entendimento que ele tem a respeito do fendmeno religioso que
experimenta e observa em seu contexto”. (FIGUEIREDO, 1995, p. 17 apud
CORREA, 2006, p. 18 e 19).

Etapa vencida. Nesse momento, a preocupacéo dos integrantes do Fonaper e
demais instituicbes e o6rgaos envolvidos era com a capacitagdo dos professores e
operacionalizar o artigo 33. Entre os investimentos para a formagcao dos professores
do ER, o Fonaper, em 2000, em conjunto com a Universidade Sao Francisco e a
Rede Vida de Televisdo, desenvolveu o curso de extensdo a distancia: “Ensino
Religioso, capacitagdo para um novo milénio”. Também nesse mesmo ano o Forum
publicou o primeiro Caderno Tematico sobre “Ensino Religioso: Referencial
curricular para a proposta pedagdgica da Escola”.

Porém, mesmo com todo o aparato legal, conforme Corréa (2006) comenta, o
Ensino Religioso “ndo garante sua identidade como area do conhecimento, muito
menos, sua implementacédo em todo o pais, como designa a Lei” (CORREA, 2006, p.
16). Ela ainda é superficial. Nem todos os dirigentes estaduais estdo abertos e
dispostos a oferecer a formacgao do cidadao, no espacgo escolar, subsidios cientificos
que auxiliaram nas respostas aos questionamentos sobre o transcendente,
desprezando assim, a diversidade cultural-religiosa da Nagao brasileira.

Faltava a compreensdo de que o educando é muito mais do que
simplesmente se vé, se observa. Junqueira (2002), bem conceitua a existéncia de
um “curriculo oculto”, que leva em conta os saberes dos professores e dos alunos no

ambiente escolar: “(...) o ndo dito, aquilo que tanto alunos quanto professores
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trazem, carregado de sentidos proprios, criando formas de relacionamento, poder e
convivéncia nas salas de aula” (JUNQUEIRA, 2002, p. 20). Nessa mesma
perspectiva, o autor escreve sobre as alteragbes que o ER passou em sua
concepgao. Nao mais “pressuposto teoldgico, mas (...) pedagdgico” (JUNQUEIRA,

2002, p. 43), o que gerou uma formatagdo mais educacional.

2.1 Diversidade Cultural e Religiosa

Sendo o objetivo do ER, conforme consta nos Parametros Curriculares
Nacionais: “Valorizar o pluralismo e a diversidade cultural presente na sociedade
brasileira, facilitando a compreensao das formas que exprimem o Transcendente na
superagao da finitude humana e que determinam, subjacente, o processo historico
da humanidade” (Junqueira, 2002, p. 91). Faz-se necessario auxiliar os professores
e alunos na busca pela compreensdo sobre o fendmeno religioso na atual
sociedade. Porque as questdes do fendmeno religioso passam a priori — e entre
outros temas — pelos caminhos da cultura e da diversidade. A palavra cultura,
“‘etmologicamente vem do latim colere” (FONAPER, 2001, p. 7), ou seja, cultivar,
como um sistema adaptativo de padrdes de comportamento socialmente
transmitidos, onde uma geracao transmite a outra, crengas, valores e organizagao
social.

Na década de 60, o antropdlogo Clyde Kluckhohn conceituava a cultura como
“a vida total de um povo, a heranga social que o individuo adquire de seu grupo. Ou
pode a “cultura ser considerada como aquela parte do ambiente que o proprio
homem criou” (KLUCKHOHN, 1963, p. 28). Cultura é, portanto, a somatdria da
intelectualidade do ser humano e sua experiéncia com o meio ambiente e a
sociedade. Alves (2001) reforca essa posicdo: “E a cultura que marca
profundamente a maneira de ser e de viver do homem” (ALVES, 2001, p. 7).

Equacionalmente, a cultura é a “férmula delineadora”, que faz com que o
homem perceba-se como individuo e como grupo social, estabelecendo inclusive as
diferencas de usos e costumes entre os demais grupos. Por sua vez, as diferengas

definem de maneira incisiva as varias sociedades e suas formas de agir.
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Como a cultura liga o individuo ao social, ela também se faz presente
na ‘religacdo’ do individuo e do grupo social ao espiritual. E a cultura religiosa

intrinseca no ser e na sociedade.

[...] a Igreja lembra a todos que a cultura deve estar subordinada a perfeicéo
integral da pessoa humana, ao bem da comunidade e da humanidade
inteira. Por isso €& necessario cultivar o espirito de tal modo que se
desenvolva a faculdade de admirar, de admirar o intimo das coisas, de
contemplar, de aperfeicoar o senso religioso, moral e social’
(CONCILIO,1968, p.211).

Enquanto a cultura faz com que o homem perceba-se como individuo e como
grupo social, a religidao — que esta inserida naquela — traz a ele uma percepgao de
unificagdo ao sagrado “(...) impedindo-o de sentir-se sozinho e perdido no meio de
um mundo (...)"” (ALVES, 2001, p. 10). A relagcdo de ambas da-se de forma bipolar.
Cada uma atrai para si o individuo e sua existéncia. Ao mesmo tempo uma interfere
no processo da outra. Oliveira (1995) conceitua a religido como “um fato social
universal, sendo encontrada em toda parte e desde os tempos mais remotos. (...) a
crenga em algum tipo de divindade e o sentimento religioso sdo acontecimentos
generalizados em todas as sociedades” (OLIVEIRA, 1995, p. 117).

Um pais nao abriga apenas uma cultura. A formagao da sociedade brasileira
ja carrega em si o pluralismo, refletindo assim uma diversidade cultural vasta e rica,
caracterizada pelas diferentes ragas, culturas e religides. Por essa razdo “o respeito
a esta diversidade é essencial, mas deve ser paralelo a promogao do dialogo a fim
de que se evite a formacdo de novos guetos” (CUELLAR, 1997, p. 318). Deste
modo, a cultura conduz o homem a passar suas crengas fundamentais de geracao a
geracdo. Neste contexto, a religido esta intimamente ligada a cultura, pois € por
meio desta, que o homem operacionaliza a sua experiéncia com o Transcendente,
com o Sagrado. Desta forma, diversidade cultural e diversidade religiosa andam
juntas, “a religiao acontece dentro de um universo cultural, ora influenciando, ora
sendo influenciada pela cultura, por isso é impossivel entendermos a religido sem
nos remeter a cultura” (ALVES, 2001, p. 10).

A experiéncia com o Transcendente em um pais pluralista como o Brasil, em
questodes religiosas, deve ser entendida como consequéncia da diversidade cultural.
O pais desde seu comego foi constituido com bases na diversidade religiosa,

comegando com os proéprios rituais e crencgas dos indios. Depois a africana que teve
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uma continuidade e esta presente na cultura de grande parte do povo brasileiro.
Outras religides vieram como a catélica, mugulmana, judaica, evangélicos, entre
outras. Hoje ha uma gama de religides e todas defendidas por lei, tendo seus
direitos reservados para adorar e fazer seus rituais a propria maneira. Em cada uma,
o Sagrado se manifesta de uma forma diferente (CARDOSO et al, 2005, p. 413).

Cardoso (2005) comenta ainda que nao da para falar do individuo, do
homem-singular, sem expressar suas ideologias, sua formagao intelectual e sua
relacdo com o Transcendente. Porém, mesmo sendo singular, sua existéncia é
social, pois vive com outros individuos, que juntos constituem pares e que,
consequentemente, tornam-se grupo social, formando uma cultura do grupo
(CARDOSO et al, 2005, p. 413). A religido, por meio da cultura, traz ao grupo social
e ao individuo uma leitura proépria e particular e uma compreensao do ser — pessoal
e grupal — do agir, do conviver e da responsabilidade de relacionar com o
Transcendente. “Dessa responsabilidade do relacionamento do individuo para com o
Transcendente nasce a necessidade de desenvolver uma relagdo harmdénica com o
préximo, como também com tudo que faz parte do meio ambiente em que vive”
(CARDOSO et al, 2005, p. 414).

Os polos, nesta relagdo, sdao hegemoénicos. O relacionamento do homem —
com ele mesmo, com o Transcendente, com 0s outros e com a natureza — torna-se
uma baliza para a convivéncia entre as pessoas. E o sagrado que sustenta o grupo
social a partir das relagdes do homem (CARDOSO et al, 2005, p. 414). Com base
nessa constatacdo, a relacdo hegemédnica pode ser visualizada, conforme o

esquema abaixo:

TRANSCENDENTE

{

[ ]
[EU | INDIVIDUO| w 'GRUPO SOCIAL|

[

' ECOSISTEMA |

Figura 1 — Relacionamento do Homem
Fonte: criagdo da autora

A cultura religiosa sofre alteragbes conforme a organizagao social do grupo e

a importancia que ele da ao Transcendente, a religido. Geralmente, o ponto de
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partida é a religido do grupo social, que se desenvolve a hierarquia da sociedade. E
a instituicao religiosa que organiza o conhecimento teoldgico-doutrinario, enfatizando
a conduta dos fiéis para o crescer espiritual humanizado (CARDOSO et al, 2005, p.
414). Como toda instituicdo organizada possui uma hierarquia, essa passa a dar
destaque social a uns, que detém os conhecimentos religiosos, tornando-os figuras
de poder e conferindo-lhes honra perante ao grupo. Ao “ditarem as regras” os
detentores do conhecimento realinham todo o intelecto e, conseqlientemente, as
emocdes dos demais componentes da comunidade religiosa. E quando, entre outros
aspectos, corre o risco de tomar para si o poder. Quando isso acontece, a instituicao
religiosa desvia-se de sua funcao original e transforma o conhecimento teoldgico-
doutrinario em arma politica-ideoldgica a servigo do grupo que detém o poder.

Cardoso (2005) observa que como o poder também faz parte do acervo
cultural das sociedades, existe, portanto, uma vasta diversidade cultural religiosa. A
variedade cultural religiosa é complexa em sua composi¢ao e estrutura. Entre os
motivos dessa complexidade elenca-se a existéncia de, em um pequeno espaco
geografico, haver divergéncias culturais e ou religiosas, o que dao, muitas vezes,
autonomia a comunidade religiosa para se separar e alterar, formando assim, um
outro grupo social religioso (CARDOSO et al, 2005, p. 415).

Bortoleto (FONAPER, 2001) confirma o papel fundamental da cultura para as
civilizagdes, no aspecto das tradicbes religiosas. Segundo o autor, as “tradi¢gdes
religiosas nos remetem ao passado, para no presente organizarmos o futuro”
(FONAPER, 2001, p. 37). O equilibrio do futuro com o passado € possivel e tem se
constituido em um dos grandes desafios da sociedade contemporanea. Para o
doutor em antropologia, José Marin (2003), a humanidade € composta por uma

complexa diversidade cultural:

Temos que imaginar uma sociedade plural, multicultural, capaz de
administrar a igualdade e a justica na diversidade cultural, uma sociedade
aberta e tolerante as pluralidades que nos oferecem as sociedades
multiculturais e que ultrapassam as fronteiras sociais e as antigas fronteiras
culturais (MARIN, 2003, p. 16).

Segundo o autor, o intercambio e o dialogo intercultural sdo as respostas para
alguns dos questionamentos do processo educativo da sociedade atual. Também
Paulo Freire (1996) ja defendia a transformacédo da sociedade por meio de um

“processo dialégico amoroso”, onde afirma que “o sujeito que se abre ao mundo e
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aos outros inaugura com seu gesto a relagao dialégica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo num permanente movimento na
Historia”. (FREIRE, 1996, p.136). Portanto, quando o foco & a tradicdo religiosa
deve-se langar m&o do dialogo para gerenciar esse processo. Ha de se destacar
que, para que haja dialogo, é necessario o respeito pelas inumeras tradi¢gdes
religiosas. Essa, por sua vez, passa primeiramente pela deferéncia as culturas e
religides existentes. Portanto, sem sombra de duvidas, existe uma diversidade
cultural que forma a religiosidade, inclusive a brasileira, onde a experiéncia de
abertura religiosa deve ser a experiéncia fundante do ser inacabado que se entende
como um ser aberto ao dialogo e consequientemente ao respeito (CARDOSO et al,
2005, p. 416).

O reconhecimento e respeito pela diversidade e pluralismo cultural-religioso
permitem estabelecer um leque de possibilidades para a tradigao religiosa nacional.
Aqui, cabe ressaltar, que os fundamentos da tradi¢cao religiosa brasileira nasceram
de diferentes culturas e religides nao pertencentes ao Brasil (CARDOSO et al, 2005,
p. 416). Trata-se de um processo de contato entre culturas diferentes que
desencadeia a mudancga cultural, também conhecida como aculturagdo. No Brasil a
aculturacao religiosa foi introduzida pelas diversas etnias e € composta de religides
oriundas da Africa, pela presenca dos escravos; da Europa, com os colonizadores
portugueses e dos povos indigenas, entre outras tradi¢des religiosas. Porém, em
pleno Século XXI o Brasil conta com uma diversidade cultural religiosa prépria,
formada em solo nacional, mas em grande parte originaria daquelas. Nao resta
duvida que a tradigdo religiosa brasileira tem em sua formag¢éo, no passado, com as
influéncias intercontinentais. Conforme defende Cardoso (2005), atualmente ja se
pode contemplar uma tradigéo religiosa autéctone, ou seja, constituida por meio da
cultura religiosa nacional (CARDOSO et al, 2005, p. 416).

2.2 Criacao da Revista Dialogo: Desejo Docente e Visao Transformadora

Com toda a discussao sobre o Ensino Religioso ocorrendo no pais, na década
de 90, do Século XX, os professores desta area de conhecimento, tinham uma
necessidade: manter-se informados sobre todos os fatos e deliberagdes. Era

necessario organizar todas as informagdes. Sistematiza-las e distribuir para o maior
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numero de interlocutores, sobre os temas do fendmeno e ensino religioso, pluralismo
e cultura religiosa. Sem falar na votagao do entdo “Projeto de Lei Darcy Ribeiro” e
toda a articulagcdo que estavam acontecendo nos bastidores da Camara dos
Deputados e no Senado, que precisavam ser acompanhadas pelo maior numero de
brasileiros, principalmente, professores, coordenadores e corpo diretivo das
instituicdes de ensino e das secretarias de educacgao, dos estados e municipais.

E importante ressaltar que os professores do Ensino Religioso desejavam
uma melhor articulagdo dos acontecimentos. Conforme relata a Irma Luzia M. de
Oliveira Sena, diretora e editora até 2005 da Revista Dialogo, membro do

Grere/CNBB e da diretoria do Fonaper:

(...) um grupo de professores, ha mais de duas décadas, percebeu que nao
era mais adequado ao espaco laico e plural da escola publica, o ensino
confessional e doutrinario de uma unica religido, como vinha acontecendo
ha quase 400 anos. Desde a proclamacao da Republica, em 1889, a Igreja
catolica deixara de ser a religido oficial do Brasil e o ensino publico no pais
tornara-se laico (SENA, 2006, p. 94).

Dessa maneira, eles se organizaram e comegaram a dar 0s primeiros passos
no sentido de buscar novos conhecimentos e aprofundamento sobre o Ensino
Religioso. Essa necessidade de se organizar dos professores encontrou na
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), um lugar de repouso. Em 1984,
a CNBB organizou o Encontro Nacional de Ensino Religioso (Ener). Os Encontros
“passaram a acontecer a cada dois anos, congregando coordenadores e professores
do Ensino Religioso de escolas publicas de todo o Brasil, além de editores
interessados em publicagdes nessa area” (SENA, 2006, p. 94).

No ano seguinte e com a meta de refletir sobre o Ensino Religioso, como
pratica pedagogica; a definicdo da identidade desse componente curricular e, ainda,
acompanhar os tramites e as discussdes “da Assembléia Nacional Constituinte
relacionados com a garantia do Ensino Religioso na nova Carta Magna, e
legislagdes posteriores” (SENA, 2006, p. 94) foi criado pela CNBB, o Grupo de
Reflexdo sobre o Ensino Religioso (Grere).

Dos Encontros Nacionais de Ensino Religioso surgiu o embrido para a criagéao
da Revista Dialogo. Foi no X Ener, no periodo de 7 a 10 de agosto de 1994, em
Fortaleza, Ceara, que os participantes “a partir das palestras e oficinas” levantaram

“dois problemas emergentes e para cada problema levantado, uma proposta de
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resposta” (ATA X Ener, 1994, p. 19). Entre as propostas e sugestdes ao final do
Encontro surgiu a “Criagao de um jornal periédico ou revista de circulagao nacional”
(ATA X Ener, 1994, p. 21).

Nesse Encontro participaram 180 professores de 23 Estados brasileiros, que
segundo a Irma Luzia Sena, todos manifestaram positivamente para a criagdo de um
periodico “que ajudasse na formacao profissional especifica e fosse, ao mesmo
tempo, um elo de comunicagao, intercambio de experiéncias e informagdes entre os
professores das varias regides do pais” (SENA, 2006, p. 95).

O préximo passo, no sentido de tornar realidade o anseio dos professores,
por um veiculo de comunicagcdo que auxiliasse na discussdo e reflexdo sobre o
fendbmeno e o ensino religioso, foi de Dom Aloysio Leal Penna, bispo de Bauru, S&o
Paulo e responsavel pelo Setor de Educacao da CNBB. Em reunido do Grere, Dom
Aloysio propds a criacdo de uma revista de Ensino Religioso, convidando o
professor-doutor, assessor da Editora Paulinas e membro do Grere, Francisco
Catao, para esbocgar “um breve perfil da revista”.

A Paulinas foi a primeira editora a ser consultada e desafiada a publicar a

revista. Em entrevista, a Irma Luzia Sena (2006) descreve esse momento na Editora:

(...) na reuniao seguinte do Grere, no mesmo ano, o bispo responsavel que
€ Dom Aloysio Leal Penna, levou a sério esse pedido dos professores de ter
um meio de comunicagdo entre eles, uma revista. Ele ja estava no fim do
mandato na CNBB como responsavel pelo Ensino Religioso, quis levar
adiante, como eu participava do Grere e era também de editora, a primeira
a ser contatada foi Paulinas (SENA, 2006).

Apos a decisdo da Paulinas, em aceitar o desafio, Irma Luzia Sena,
comunicou Dom Aloysio Leal Penna. Em correspondéncia, publicada na Revista

numero zero, o Bispo de Bauru relata sua alegria e dos demais membros da CNBB:

Dignissima Provincial das Irmas Paulinas

Quero, por escrito, manifestar meus agradecimentos e alegria pela
resolucdo das Irmas Paulinas de criarem a Revista de Ensino Religioso.
Como a senhora me falou por telefone, foi um presente de Pascoa, para
mim que venho lutando, ha dois anos, para a criacado desta revista.
Comunico também que, na reunido da Presidéncia e CEP da CNBB, dia
25.04.95, informei sobre esta resolugao das Paulinas. A iniciativa foi
aplaudida por todos. A revista sera, certamente, um veiculo de formacao,
informagdo, troca de experiéncias, resenhas bibliograficas etc. para
milhares de professores que atingem milhdes de criangas e adolescentes
nas nossas escolas publicas e particulares do Brasil.
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Que Deus abengoe o vasto e cada vez mais atual apostolado com os MCS
que as senhoras realizam no Brasil e no mundo. Dom Aloysio Leal Penna —
Bispo de Bauru (DIALOGO, n. 0, 1995, p.5).

Na reunido de instalagdo do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(Fonaper), no dia 26 de setembro de 1995, em Floriandpolis, Santa Catarina, foi
langada a primeira edigdo (numero zero) da Dialogo — Revista de Ensino Religioso.
Ela nasceu com perfil e objetivos distintos. Conforme Relatério da Revista (1995),

assinado pela Irma Luzia Sena, os objetivos da Dialogo sao quatro:

a) Formar professores para a disciplina de Ensino Religioso, oferecendo-
Ihes subsidios para a sua formagdo, informagédo e intercambio de
experiéncias. Capacita-los para a agdo pedagdgica no ambito escolar,
pelo conhecimento do fenémeno religioso e suas consequéncias
socioculturais, no contexto da educacao em geral.

b) Ajudar o educador a compreender o pluralismo religioso presente na
sociedade brasileira e a interagir com ele, em uma atitude de respeito e
de valorizacdo das diversas opcoes religiosas nela existentes.

c) Propor e apresentar os elementos fundamentais de uma educagao
humanizadora, aberta ao Transcendente, aos valores da vida, a
convivéncia humana respeitosa e solidaria, estabelecendo bases
comuns para o dialogo inter-religioso e para o exercicio da cidadania.

d) Ajudar o educador, pautado em principios éticos, a desenvolver um
compromisso com a transformagdo social e com a afirmagcédo da
construgédo da cidadania, como patrimdnio coletivo de toda a sociedade
civil (RELATORIO, 1995, p. 1-2).

Verificou-se que os objetivos da Revista foram ousados para o contexto social
da década de 90, do Século XX. Propunham contribuir para a formag¢ao do professor
do Ensino Religioso, bem como a interacéo, valorizagao e o dialogo inter-religioso,
em uma sociedade permeada por percepg¢des e principios excludentes.

A Revista € monotematica, ou seja, que “aborda um tema sob varios
aspectos” (JUNQUEIRA, 2002, p. 47). Ha na Dialogo, a Segao Cartas, que é “género
jornalistico opinativo” (CHAPARRO, 1992 apud MELO, 1992, p.63). Portanto, onde
leitores do periddico escrevem expressando suas opinides, idéias, ou criticas com
relacdo as matérias publicadas, sugerem e interferem no processo de produgao. O
receptor-leitor da Dialogo recorre as cartas como recurso para imprimir seus pontos
de vista sobre o Ensino Religioso no Brasil, até mesmo extravasar suas emogoes e
indignacao sobre os problemas enfrentados nessa area do conhecimento.

Toda a Revista visa dar subsidio a formagcao do professor do Ensino

Religioso. Esse subsidio é percebido na estrutura da Revista, que orienta a

formacdo do professor, por meio das secdes, como: Dicas, Destaque, Conheca
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mais, Resenha, Em pauta, Aprendendo e ensinando. Ha também as entrevistas e a
sugestao de dinamicas, como atividades para serem aplicadas em sala de aula.

Entre os aspectos que determinam que uma revista seja também um
periddico é com relagdo a periodicidade. A Didlogo € uma revista com periodicidade
regular. Desde o langamento, em outubro de 1995, até nos dias atuais, sao editados
quatro numeros anuais nos meses de fevereiro, maio, agosto e outubro.

Conforme Miguel Moragas Spa (1982), citado por Bordenave (1995), todos os
veiculos de comunicacdo possuem niveis, que s&o definidos conforme a
operacionalizagdo, quantidade de pessoas envolvidas na elaboracdo e na
quantidade com que o veiculo alcanga com sua mensagem. Se interpessoal
(Micromeios); se local (Mesomeios); se nacional (Macromeios) e se transnacional
(Megameios). A Revista Didlogo encontra-se no nivel “mesomeios”, que € “o nivel
intermediario de comunicagdo em que participam grupos ou organizagbes que
pretendem uma cobertura local (...) os livros, as revistas especializadas (...).
Alcangam por via geral de 15.000 a 50.000 pessoas com um custo de uns 16
dolares por destinatario” (MORAGAS SPA, 1982 apud BORDENAVE, 1995, p. 61).

Portanto, trata-se de um periédico formativo e informativo. Buscando em
Beltrao (1964) a conceituacdo de matéria ou texto informativo: “(...) o relato puro e
simples de fatos, idéias e situagdes do presente imediato, do passado ou do vir-a-
ser possivel/provavel, que estejam, no momento, atuando na consciéncia coletiva
(...) (BELTRAO, 1964, p. 19). Formativo porque os temas abordados procuram
gerar saberes para a compreensao do leitor-professor.

No principio a Revista, em sua estrutura foi diagramada em duas cores e
apresentava algumas ilustragdes, apenas a capa era colorida (Figura 2). O tamanho
21,5 centimetros por 15 centimetros foi detalhadamente estudado pelos
elaboradores da Revista, pensando no professor-leitor do peridédico, conforme

descreve a Irma Luzia Sena, na entrevista:

(...) nés comegamos do zero, inclusive pensando no formato da revista,
colocando-nos no lugar do professor, como ele queria que fosse. Pensamos
até no formato pequeno para colocar na bolsa, pensamos no leitor
principalmente (SENA, 2006).
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Figura 2 — Capa da Revistan.°0
Fonte: Dialogo — Revista de Ensino Religioso — Editora Paulinas

Em maio de 1997, a Revista de numero seis (Figura 3) apresentou uma unica
foto preta e branca. Porém, o que se percebe € que, com o decorrer dos anos, as
ilustracbes foram ampliadas e receberam espacos nobres em cada texto e edigao.
Somente da edigdo numero 23, de agosto de 2001 (Figura 4), comegaram a ser
incluidas as fotos, mas em tom sépia, ou preta e branca.

REVISTA DE
ENSINO RELIGIOSO

AVIOLENCIA 77 A
EAS RELIGIOES - S

CONTRIBUIGOES PARA A PAZ

Figura 3 — Capa da Revistan.° 6
Fonte: Dialogo — Revista de Ensino Religioso — Editora Paulinas
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Vida e motte

nas tradicoes religiosas

Figura 4 — Capa da Revista n.° 23
Fonte: Dialogo — Revista de Ensino Religioso — Editora Paulinas

A grande alteragado ocorre a partir da Revista numero 25, de margo de 2002
(Figura 5), quando foi ampliado o tamanho para 23,5 centimetros por 17
centimetros. Também foi mudado o papel da capa e do miolo da Revista. Passou a
ser impressa com quatro cores e também com fotos coloridas. Nessa edigcao a
Didlogo — Revista de Ensino Religioso completou sete anos de publicada. No
editorial desse numero ha referéncia as modificagdes: “(...) inicia o seu sétimo ano
de publicagdo com novo visual, enriquecida com novas se¢des e uma apresentagao
gréfica diferente, que a torna mais dindmica, interativa e atual” (DIALOGO, n. 25,
2002, p. 3).

Figura 5 — Capa da Revista n.° 25
Fonte: Dialogo — Revista de Ensino Religioso — Editora Paulinas

Ainda na sec¢ao Cartas dos leitores a editora volta a expressar, agora

de forma mais detalhada, sobre as alteragdes realizadas, a partir dessa edicao:
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Prezado (a) leitor(a):

Como vocé pode notar, fizemos algumas mudangas na Dialogo — Revista

de Ensino Religioso. Queremos que ela continue sendo um veiculo em

prol da formagado do professor de Ensino Religioso e, de maneira geral,
voltada para formagcdo humana, portanto também para professores de

outras areas, pais e pessoas envolvidas com a educagdo que humaniza e

liberta. Pretendemos que a revista:

o Possibilite o aprofundamento de um tema especifico a partir de
diferentes perspectivas, contribuindo assim para uma visdo mais ampla
através dos artigos.

e Seja mais dindmica, trazendo elementos que possam colaborar para a
elaboragdo do trabalho do professor nas secgbes: Aprendendo e
ensinando; Dicas; Parabolas/Contos e/ ou Poesias; Conhegca mais;
Teatro e Resenha.

o Esteja conectada a realidade: Vocé sabia; Destaque.

o Possibilite a aproximagdo do publico com a redagdo e a troca de
experiéncias: Cartas; Em Pauta; Entrevista e Sua pégina. (DIALOGO, n.
25,2002, p. 6).

Os professores-leitores imediatamente reagem ao “novo visual” da Revista,

encaminhando correspondéncias a Secao Cartas. Entre elas, destacou-se:

Original

A revista Dialogo esta otima! Toda renovada, visual diferente, artigos
excelentes que ajudam os professores a ter seguranga no seu ministério de
ensinar valores humanos. Os professores da minha escola leram e acharam
que vale a pena vocés continuarem com este visual e conteudo. Disseram
também que é importante uma entrevista a cada edigdo, como a da edigao
de margo, “Amor pela profissdo”. Foi muito boa a fala do professor Amarildo.
Experiéncias assim sao o6timas de se publicar. Sugiro ainda que os
conteudos sejam sempre direcionados a pratica do professor, inclusive com
dindmicas para desenvolvé-los. Parabéns a equipe! Nelci Bedin — Coord. do
Ensino Religioso no Col. N* S? da Gldéria — Francisco Beltrao—PR
(DIALOGO, n. 26, 2002, p. 6).

Percebeu-se nas cartas que a alteragao no estilo e visual, como novo formato,
imagens, fotos e a inclusdo das cores, trouxeram implicagbes a percepgédo dos
professores-leitores. Eles declararam que essa nova apresentacdo da Revista
auxiliou na interpretacao dos textos e temas tratados.

Sao langadas quatro Revistas por ano, nos meses de fevereiro, maio, agosto
e outubro. Com relacdo ao conteudo, a revista € monotematica. Aborda o mesmo
tema, concernente ao Ensino Religioso, sob varios aspectos. Entre os temas
abordados tém artigos de fundamentagdo tedrica, apresenta experiéncias
pedagdgicas, sugestbes de atividades e dinamicas educativas, noticias sobre
eventos do Ensino Religioso, indicacéo de leitura e de subsidios relativos ao tema

abordado na edigéo.
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A Revista pode ser acessada eletronicamente, pelo site da editora:
http://www.paulinas.org.br. No site, o internauta tem acesso também as edicoes
anteriores, onde pode adquirir e realizar a assinatura da Revista. Outras publicacbes

da editora também estao disponiveis.

2.2.1 Desmontar para entender

Para se ter idéia de como & concebida a Revista Dialogo e como sao
abordados os temas, nesse espago procurou-se retratar cada segédo e artigos. A
meta € ‘desmontar’ o exemplar da Revista Didlogo de numero zero, para melhor
entender a sua dindmica de exposi¢cao dos temas.

No primeiro numero — a revista zero — o tema foi o “ensino religioso no Brasil”
e o papel do professor dessa disciplina. Nela constam sete cartas de manifestacoes
parabenizando pela iniciativa da Paulinas e de interesse em adquirir niumeros da
Revista. De Dourados, Mato Grosso do Sul, Vania Maria W. Spessatto expressa o
interesse da escola “em efetuar assinatura® e que o langcamento da revista vem
preencher “a falta enorme de subsidios para a disciplina do Ensino Religioso”
(DIALOGO, n. 0, 1995, p. 4). Igualmente o Nucleo Educacional de Tabaguassu, no
Mato Grosso do Sul, por meio da técnica-pedagdgica, Arlinda Nogueira, comentou
estar feliz “ao saber que os professores de ER poderdo doravante contar com uma
revista especifica de Ensino Religioso”. Ainda desejou “receber o primeiro numero
da revista para enriquecer o acervo” do nucleo (DIALOGO, n. 0, 1995, p. 4).

O apoio dos bispos: Dom Aloysio Leal Penna, de Bauru e Dom Irineu
Danelon, de Lins, municipios do interior de Sdo Paulo, demonstra a importancia que
o clérigo catdlico deu a iniciativa de criagdo da Revista Dialogo. Dom Aloysio
comenta da aceitagcdo da Revista por parte dos bispos: “(...) na reunido da
Presidéncia e CEP” da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), ocorrida
no dia 25 de abril de 1995. Ele acrescenta que: “A iniciativa foi aplaudida por todos”
(DIALOGO, n. 0, 1995, p. 5). Sob o titulo “Uma Palavra da CNBB”, o comentario de
Dom Irineu é extremamente importante porque se trata do representante do “Setor
de Servigo a Educacéao e ao Ensino Religioso”, da CNBB. Para ele a Revista Dialogo
tera a fungdo ainda de promover “o intercambio entre as diversas regides do Brasil
(...)". E ainda “com outros organismos e pastorais dentro de uma proposta organica

e interdisciplinar, colaborando para a formagao dos educadores de ensino religioso,
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particularmente na capacitagdo quanto aos conteudos, metodologia, comunicagao,
relacdes humanas, ética etc.” (DIALOGO, n. 0, 1995, p. 5).

O panorama do Ensino Religioso no Brasil € o primeiro artigo, assinado por
Anisia de Paulo Figueiredo, pedagoga, escritora e que naquele ano fazia parte da
Comisséo de Ensino Religioso, da Secretaria de Educacédo de Minas Gerais.
Também membro do Grere. O artigo, que ocupa 14 paginas (da 6 a 19), de
Figueiredo, contextualiza o ER na historia brasileira e evidencia os debates que o
tema passava no periodo. Depois de apresentar um histérico, onde Figueiredo
destaca que somente a partir da década de 70 é que o ER “comeca a ser
diferenciado da Catequese, nos discursos da Igreja” catélica (REVISTA DIALOGO,
1995, p. 6 e 7). A autora destaca o percurso para a “elaboracdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional” (REVISTA DIALOGO, 1995, p. 8).
Também a discussao sobre a adocdo da pratica confessional, interconfessional ou
ecuménica e a formagao de professores em todo o territério nacional. (REVISTA
DIALOGO, 1995, p. 13).

Apods o artigo de Figueiredo, tem o poema “Presencga”, de Jackson Antunes,
extraido de “As cores do Simples”, da Editora Paulinas. Na sequéncia vem outro
artigo, agora assinado pela pedagoga Yvone Maria de Campos Teixeira da Silva.
Naquele ano, 1995, ela era mestranda da PUC/SP, em Ciéncias da Religido,
membro do Departamento de Ensino Religioso da Regional Sul |, da CNBB e
coordenava o ER no Colégio Nossa Senhora do Rosario, em Sao Paulo.

A emergéncia do fendémeno religioso e o papel do professor € o titulo do artigo
de Teixeira da Silva, que ocupa seis paginas. A autora percorre a histéria do ser
humano, na busca pelo relacionamento com o Transcendente. “A insatisfacéo do ser
humano permanece. A técnica, a ciéncia, a filosofia ndo conseguiram responder as
suas questdes fundamentais. E, do fundo dessa insatisfacdo, o ser humano lanca
um apelo” (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 22). Ainda segundo a posicdo da
autora, a humanidade so6 recebera a atencdo que deseja se, entre o ser humano
houver pessoas que compreende, que esteja atento ao pedido de socorro. Para isso:
“E preciso ser sensivel ao apelo do ser humano que busca o sentido da sua prépria
vida e também da vida da sociedade em que vive. Talvez o grande desafio esteja
em decifrar esse apelo e propor um caminho, uma via, uma resposta” (REVISTA
DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 22).
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Continua Teixeira da Silva, que essa resposta possa vir por meio da
“interpretacao libertadora de experiéncia tao significativa” (REVISTA DIALOGO, n.°
0, 1995, p. 22). Essa “interpretacéo libertadora” descrita pela autora s&o valores
como amor, paz, justica, entre outros, e que estejam internalizados na vida humana.
Essa internalizacdo faz com as pessoas compreendam e apreende o que realmente
tem valor a vida. Dos questionamentos do ser humano, ao papel da escola, nessa
sociedade de multiplicidade religiosa, a pedagoga defende que o Ensino Religioso
seria o transporte adequado para a busca do intercambio e do “auténtico dialogo
inter-religioso” (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 26).

Para essa convivéncia inter-religiosa o papel do educador é fundamental. Ela
concluiu o artigo com um questionamento enfatico e necessario aos leitores-

docentes:

N&do cumpriria ao professor de Ensino Religioso aprofundar o proprio
conhecimento, através de estudos e reflexdes que o ajudem a compreender
cada vez mais e melhor seu aluno e o contexto no qual este se desenvolve
e assim, com competéncia e sensibilidade — ha de ser sensivel e
competente —, propiciar-lhe momentos que favoregcam o emergir da
religiosidade que lhe é inerente, em vista de uma auténtica experiéncia de
Deus, para que valores como o amor, a paz, a verdade, a fraternidade, a
justica sejam assumidos como sentido da vida humana e possibilidade de
um mundo melhor? (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 26).

Therezinha Motta Lima da Cruz, secretaria do Conselho Nacional de Igrejas
Cristas, também membro do Grupo de Reflexdo de Catequese da CNBB Nacional,
assina o artigo sobre Celebrar: um jeito humano de se expressar. Esse artigo ocupa
as partes centrais da revista, totalizando 13 paginas. Cruz, ja na década de 90,
possuia ampla experiéncia na area de Educacdo Religiosa. E a autora da Colecéo
Irmaos a Caminho, da Editora FTD, e do livro A catequese e o desafio da cidade,
editado por Paulinas. Nesse artigo Cruz deixa claro que a celebragao faz parte do
ser humano, seja ele religioso ou ndo. A autora destaca a fungdo da celebragéo:
“(...) ndo é so6 para dar alegria. Ela tem outros efeitos: refor¢ca sentimentos, alimenta
lealdades, alicerga compromissos, aumenta a consciéncia de pertenga ao grupo que
celebra” (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 28). Ela busca no sociélogo Durkheim
(1858-1917), base para essa defesa: “(...) observou que o crente ndo é alguém que
sabe mais sobre os mistérios da vida, mas € alguém que se sente mais forte para
enfrentar a vida, e essa forga ele adquire no rito, na celebracédo” (REVISTA

DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 29). Por essa funcéo é que a celebracéo é tema do Ensino
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Religioso. Como tema cabe aos educadores auxiliar os discentes “na percepgao dos
valores humanos envolvidos, da forgca mobilizadora contida no ato de celebrar”
(REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 29).

Os docentes incluindo a celebragdo como conteudo da disciplina do Ensino
Religioso estara levando seus alunos a reflexdo. A autora vai além e sugere aos

professores desenvolverem atividades com os alunos:

(...) registros das observagoes feitas em algum acontecimento ou ceriménia,
entrevistas com pessoas que participam desses acontecimentos, relatos
das proprias experiéncias, estudos comparativos... Um grupo poderia ver a
festa do Oscar na TV ou um festival de musica e registrar os elementos
celebrativos; outro poderia entrevistar pessoas que saem de celebragdes
religiosas e perguntar como se sentem; todos poderiam partilhar o que os
motiva quando celebram em familia, que outras ocasides lhes despertam
desejo de celebrar... (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 29 e 30).

A linguagem utilizada nas celebragdes, seja ela religiosa ou ndo, também é
sugerida por Cruz, como tema do trabalho educativo. A expressao da celebragao vai
depender da maneira como o professor trabalhou o tema e do “comprometimento
dos(as) alunos(as) e da comunidade escolar”, concluiu Cruz. (REVISTA DIALOGO,
n.° 0, 1995, p. 38).

Novamente percebe-se a preocupacdo da editoria em “quebrar’ textos
extensos, longos intercalando com leituras rapidas, curtas como na pagina 20, com
o poema. Agora, € um conto de Kahlil Gibran (1883-1931), na pagina 40, que
descreve Deus nos detalhes da vida cotidiana.

O préximo texto trata sobre Etica e religido, escrito por Jung Mo Sung, doutor
em Ciéncias da Religido, professor de pés-graduacdo em Ciéncias da Religido no
Instituto Metodista de Ensino Superior, em Sao Bernardo do Campo, Sao Paulo, e
no curso de mestrado em Teologia Moral, no Alfonsianum—ITM, em Sao Paulo. E
também autor dos livros: Se Deus existe, por que ha pobreza?, Paulinas, 1995;
Deus: ilusdo ou realidade?, Atica e Conversando sobre ética e sociedade, Vozes.

O artigo comeca na pagina 41, indo até a 48. Leva uma retranca: Etica e
religido. Retranca é “a palavra que identifica uma reportagem” (REDACOES, 1989,
p. 20). O titulo é A religido e o sentido da vida. Sdo oito paginas, em que o autor
discorre sobre a religiosidade que ha no ser humano, que € fator que o torna mais
aberto para a vida em “comunhdao com os outros, numa relacdo de bem-querer’
(REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 42).
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Para o doutor Sung, quem tem “uma experiéncia humanizante”, ou seja, com
direitos, mas também com limites na vida, possui “uma consciéncia ética”. Ele

explica:

(...) ao nos descobrirmos seres em relagdo, passamos a sentir-nos
responsaveis também pela vida de outros, principalmente dos mais fracos.
E a descoberta de que é na relagdo com os outros, defendendo e
promovendo a vida — o maior dom de Deus —, que tornamo-nos mais
humanos (...) (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 43).

O autor ataca a relagao que se tem na sociedade capitalista atual. Para ele, o
progresso e o0 mercado defendido sdo ilusérios. Nao podem realizar todos os
desejos do homem. O querer ndo é poder. A concorréncia mercadoldgica, da
sociedade voltada para o capitalismo, leva ao egocentrismo, a satisfagdo, né&o
importando o prego a ser pago.

A sociedade moderna creditou a humanidade ser ilimitada, que tudo existe
para satisfazer os desejos e anseios do homem, e ndo mais uma convivéncia de

relagdo, de abertura ao préximo.

O sentido da vida humana passou a ser a acumulagao de riqueza e a ética
foi substituida pelas leis do mercado e pela defesa do interesse préoprio. O
dinheiro ocupou o lugar de Deus, e o egoismo o lugar da solidariedade e da
ética (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 46).

Com a inclusao da ética, nos discursos e debates politicos, econbémicos e
sociais ha uma quebra do paradigma de que o mercado e o progresso tecnoldgico
seriam sozinhos os salvadores da sociedade. Mas, que ambos devem estar
subordinados a ética e visam o bem-estar social.

Portanto, para o doutor Sung, a ética e a religidao sao temas centrais para
qualquer sociedade que deseja a solugdo aos problemas econdmicos e sociais. O
comecgo, segundo o autor, para que a religido e a ética tornem-se parte de cada ser
humano € o Ensino Religioso.

Nas duas paginas seguintes é apresentada uma atividade para ser
desenvolvida em sala de aula. Sob o titulo Dindmica, que tem o objetivo de
despertar no aluno a “capacidade de ver, ouvir, silenciar, autoperceber-se (...)"
(REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 49), sob o aspecto religioso. Outra coisa. E
meta despertar em cada individuo o aprendizado com a experiéncia do outro e

descobrindo-se cada um e como grupo social.
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A dindmica que traz o subtitulo: Desenhando conforme a musica, foi traduzida
pela equipe da Assintec-Curitiba, da apostila Janelas para o Mundo-1, de Therese
Hegarty. Nos procedimentos para a realizagdo da dindmica, ha trés momentos: o
desenho conforme as musicas instrumentais apresentadas pelo professor. Depois a
apresentacdo que cada aluno faz do seu desenho, expressando assim, o0s
sentimentos e vivéncia e por ultimo, idéias para que o docente faca a adaptacao que
achar conveniente para cada faixa etaria.

Sob a retranca: Experiéncia, nas paginas 51 até a 60, a pedagoga e mestre
em Teologia, Lurdes Caron, descreve sobre os 25 anos da “Educacao Religiosa em
Santa Catarina”. Caron contextualiza a atuacdo da Educacdo Religiosa Escolar
(ERE) nas instituigcdes publica, a partir de 1970. O papel fundamental que a CNBB
(Regional Sul IV), (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 52), desempenhou junto com
a equipe de professores da Secretaria de Estado da Educagéao (SEE).

Depois por iniciativa da CNBB (Regional Sul IV) foram convidadas “diversas
confissbes religiosas interessadas em promover e articular” (REVISTA DIALOGO,
n.° 0, 1995, p. 53) o programa de ERE, com visdo ecuménica, atualiza-lo e na busca
pela formagédo de professores do Ensino Religioso. Foi criado, entdo, o Conselho
Interconfessional para Educacao Religiosa, em 1972. Em 1995 ja era Conselho de
Igrejas para Educacgéao Religiosa (CIER).

O CIER atuou de maneira decisiva para o crescimento dos programas e
conteudos da Educagao Religiosa Escolar em Santa Catarina. Caron discorreu
também sobre os professores de ERE e sua formagdo. Em Santa Catarina até 1995
as escolas publicas dispunham de professores para a pré-escola e da 1.2 a 4.2 série
do 1.° grau o ensino religioso era ministrados por professores regentes. Para 5.2 e
8.2 série do 1.° grau e 2.° grau eram professores de ERE, porém “admitidos em
carater temporario ou entdo sao professores efetivos no Magistério Publico Estadual
de SC, que cedem parte da sua carga horaria para atuar com aulas de ERE”
(REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 58).

A pedagoga continua expondo que ha casos também de professores que
completam suas cargas horarias com aulas de ERE, conforme o regime trabalhista
de 10 a 40 horas aulas semanais. Os docentes de 5.2 a 8.2 séries e 2.° grau s&o
admitidos e remunerados pelo Estado, em carater provisorio — temporario — por meio
do Acordo Coletivo de Trabalho (ACT), porém sao indicados pelos membros das

igrejas que integram o CIER. A contratagdo temporaria, conforme apontou a
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pedagoga, gerava desconforto aos professores, por ndo terem a estabilidade
funcional e para as instituicbes de ensino, pela constante movimentacao do quadro
de docentes.

Caron apontou ainda o desafio da continua formacédo de professores para o
ERE, em Santa Catarina. A articulacido da Secretaria de Estado da Educacao, do
CIER e das instituicbes de Ensino Superior na regido procuraram desenvolver
“cursos de aprofundamento para professores de ERE, de 360 e de 120 horas/aula”
(REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 59). Cursos mais breves, com o objetivo focado
na formacao didatico-pedagdgica e especifica (religiosa), também sao realizados,
com carga horaria de oito até 30 horas/aula. A autora concluiu declarando a
existéncia da pluralidade religiosa a ERE e ao CIER e que a experiéncia nesses 25
anos “é um marco positivo na formagao dos educadores catarinenses” (REVISTA
DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 60).

Nas paginas de numero 61 e 62 estao as resenhas de trés livros. Os livros
sdo relacionados com os temas religiosos e educacionais. Dois sao de autoria de
Francisco Catdo. Todos eles foram publicados pela Editora Paulinas. Ndo sao
necessariamente langcamentos. O primeiro livro apresentado é de autoria de Bernard
Haring e Valentino Salvoldi, Tolerancia — Por uma ética de solidariedade e de paz,
publicado naquele ano (1995), com 120 paginas. Trata de uma abordagem biblica
da tolerancia, como condig¢ao para a paz.

A Organizagdao das Nagdes Unidas (ONU) proclamou 1995 o “Ano
Internacional da Tolerancia”. Os autores objetivaram contribuir para uma reflexao
mais profunda do tema. Para eles, “0 caminho rumo a tolerancia ndo € apenas um
trabalhoso processo histérico, mas também um desafio cotidiano no qual os seres
humanos estao totalmente envolvidos, permeando as diferentes esferas do viver
social” (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 61).

O segundo livro é: Em busca do Sentido da vida — A tematica da educagao
religiosa. Publicado em 1993, com 176 paginas e o primeiro livro de Catéo
apresentado. O autor descreve o interesse da sociedade pelo tema Religido, mas
que continua sendo dificil falar sobre. A religido, segundo o autor, s6 podera ser
integrada no dia-a-dia das pessoas se responder ao questionamento basico: o
sentido da vida. No livro ele procura dar “respostas consistentes a essa questao”
(REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 61). Ele escreveu sobre a abordagem usada

por Jesus, para descrever o sentido da vida. Essa abordagem deve ser o ponto de
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partida da educacéo religiosa. O papel da escola nesse processo é importante. E o
local onde se reune “educadores e educandos na busca e na construgao do sentido
da vida” (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 62).

A Ultima resenha descrita é também de autoria de Francisco Catdo. E A
educacdo no mundo pluralista, publicado por Paulinas, com 108 paginas. Ele
escreve sobre a sociedade pluralista da atualidade e como a escola e o ensino
religioso podem atuar nesse processo. Catdo propde a necessidade de desenvolver
‘uma pedagogia humanista, voltada para o aprendizado da vida pessoal em
sociedade e que coloque o aprendizando como sujeito de seu proprio
desenvolvimento” (REVISTA DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 62).

Na penultima e a primeira metade da ultima pagina da Revista Dialogo,
nimero zero, sdo descritos lancamentos de livros. E a Biblioteca do ERE —
Langcamentos. Os quatro primeiros livros sdo da Colecao Ensino Religioso Escolar —
Série Fundamentos, da Editora Vozes, de 1995. Os livros sado apresentados
conforme a ordem: Ensino Religioso: perspectivas pedagdgicas, de Anisia de Paulo
Figueiredo;, Um paradigma didatico para o ensino religioso, de Lizete Carmem
Viesser; Desenvolvimento da experiéncia religiosa, do Irmao Sérgio Junqueira, fms e
O ensino religioso na escola, de Wolfgang Gruen.

Na ultima pagina estdo outros dois livros. Um da Editora Letras & Letras,
1995: O fendmeno religioso — ensino religioso escolar, de Francisco Catéo, e o
segundo, da Paulinas Editora, organizado por Faustino Luiz Couto Teixeira, sob o
titulo Dialogo de passaros — nos caminhos do dialogo inter-religioso.

Ainda nesta pagina 64, na outra metade, esta reservada para as Noticias,
onde estao duas informacdes de cursos. Um sobre 0 2.° Curso de especializagdo em
Ensino Religioso (CEER), pés-graduacao (latu sensu). Uma parceria da Associagao
das Escolas Catdlicas de Sao Pulo (AEC-SP), com a PUC-SP. O outro curso é sobre
Ensino Religioso Escolar — CERE — que ja acontecia ha seis anos, nas férias

escolares, para professores.

2.2.2 Dez anos: ultimo numero

Dez anos depois de langada, a Dialogo — Revista de Ensino Religioso —
mudou, porém em partes. Com relagéo ao formato, gramatura do papel na capa e no

miolo da Revista, uso de fotos coloridas, ndo houve mais mudancgas, somente
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quando completou sete anos (margo de 2002, numero 25). Também na abordagem
monotematica, ndo ocorreram alteracgdes.

Porém, se comparado o ultimo exemplar analisado, o de numero 40, de
outubro de 2005, com a Revista numero zero: as alteracbes aconteceram e muito. A
Revista ficou visualmente mais atrativa, com fotos ampliadas e coloridas.

O tema deste exemplar € a Inclusdo: deficiéncia e potencial humano. Os
articulistas desenvolveram o0s artigos sob as perspectivas: sociocultural,
antropoldgica, sociopolitica,  educacional-pedagodgica, psicolégica.  Essas
perspectivas e do ponto de vista do tema “inclusdo” sdo também na Revista
retrancas, chamando a atencédo do leitor-receptor. Perspectivas ou retrancas que
reforcam a imagem das demais se¢des do periddico, que sdo: Dicas, Destaque,
Aprendendo e Ensinando, Preces, Entrevista, Vocé Sabia, Conheca Mais, Em
Pauta, Dinamica, Sua Pagina e Resenha. No total sdo 66 paginas, com 18 artigos,
abordando o tema inclusao.

O Editorial é assinado pela irma Luzia Sena, que se despede dos leitores de

forma breve:

‘Idas e vindas fazem parte da vida. A partir desta edicdao, Maria Inés
Carniato assume a diretoria de Redagao da revista Dialogo. A nova diretora,
boas-vindas, e a todos(as) vocés, com quem mantive um dialogo
enriquecedor e amistoso no decorrer desses 10 anos, obrigada!” (REVISTA
DIALOGO, n.° 40, 2005, p. 3).

Constam cinco correspondéncias publicadas na Secédo Cartas, na pagina
seis. Foram utilizadas duas imagens sobre artigos publicados anteriormente e que
os receptores-leitores, um de Campinas, Sdo Paulo e o outro de Brasilia, Distrito
Federal, referem-se em suas correspondéncias. Na pagina sete esta o “Recado da
Redacao”, onde os leitores-professores sido estimulados a escreverem para a
Revista e os enderecos das Livrarias Paulinas em todo o territério nacional.

O primeiro artigo € de Antonio Boeing, sob o titulo “Diferengas:
potencialidades a descobrir. Sdo quatro paginas com trés imagens, sendo duas
fotos. O autor é doutor em Ciéncias da Religiao, assessor do Departamento de
Ensino Religioso da Associacao de Educacado Catdlica de Sao Paulo (AEC-SP) e
professor nas Faculdades Integradas Claretianas. O proximo artigo as “Deficiéncias
e dimensoes existenciais humanas”, de Luis Henrique Beust, consultor em educacgao

junto a Organizagdo das Nagbdes Unidas (ONU) e ao Ministério da Educacéo e
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Cultura (MEC). Sob o aspecto antropolégico, o autor destaca a integralidade do ser
humano. Da pagina 12 a 16, o artigo € ilustrado com trés fotos e um esquema-
desenho.

A pagina 17 apresenta a publicidade de trés livros da Cole¢do Temas do
Ensino Religioso, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, em parceria
com a Editora Paulinas. Nas paginas de 18 a 22 o pedagogo e mestre em Educagao
Especial, Julio André Dela Corte, explana sobre “Educacao especial em tempos de
inclusdo”. Com abordagem séciopolitico-educacional, o autor trata dos problemas
que o educando com necessidades especiais encontra para ser incluido na escola.
Para ele a inclusdo tem um movimento: “do todo para o uno (...) com qualidade e
seriedade” (REVISTA DIALOGO, n.° 40, 2005, p. 22). Com uma foto em preto e
branco, que ocupa duas paginas e impacta o leitor-receptor sobre o trabalho infantil
com carvao. Ha ainda dois desenhos.

Novamente tem publicidade de livros langados pela Editora Paulus, na pagina
23. “Inclusédo: papel da familia e da escola” é o artigo da psicologa Célia Regina da
Silva Rocha. Sédo quatro paginas, com quatro fotos coloridas. A retranca do préoximo
artigo é o pedagodgico e trata do “Superando a surdez com diversidade textual’, de
Mariana Moraes dos Santos, pedagoga e mestranda em educacao e pelo doutor em
Psicologia, Aristonildo Chagas Araujo Nascimento, ambos da Universidade Federal
do Amazonas. Trata-se de um projeto e experiéncia pedagogica realizada com
criangas surdas, na faixa etaria de 7 a 9 anos.

Depois o artigo “Acolhidos na Arca”, assinado pela doutora em Psicologia
Clinica, lone Aparecida Xavier. Sao trés fotos coloridas, entre elas, a da capa, que
apresenta integrantes da Comunidade Arca no Brasil. Das paginas 36 a 38 esta o
artigo sobre o “Espago Gandhi”, que trata do trabalho desenvolvido pela Associagao
Palas Athena, nesse espacgo urbano de Sao Paulo. Sao utilizadas trés fotos da
Praca Tulio Fontoura. Na pagina 39 tem a chamada para que o leitor-receptor faga a
assinatura da Revista Dialogo.

A Secao Aprendendo e Ensinando ocupa das paginas 40 a 43, sob o titulo
‘Educando para a inclusdao”. A secdo é assinada pela mestra em Ciéncias da
Religido e autora de livros de Ensino Religioso, Yvone Maria de Campos Teixeira da
Silva e também pela irma paulina, escritora e diretora de Redacdo da Revista
Dialogo, Maria Inés Carniato. A Sec¢ado contou com uma foto e dois desenhos para

ilustrar. As duas paginas seguintes sao usadas pela Secdo Dicas, onde sao
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apresentados 12 titulos de livros que abordam os temas de inclusdo, todos da
Paulinas Editora.

Na sequéncia, e ocupando quatro paginas (da 46 a 49) esta a Segao
Destaque, com o artigo Cura: a importancia da fé, de autoria de Léo Pessini,
professor-doutor em Bioética. As proximas duas paginas séo para a Segao Preces,
com quatro oragdes: espirita, arabe, judaica e catdlica. Ha trés imagens, sendo duas
fotos. A Secgao Entrevista esta nas paginas 52 e 53, com o titulo “Ver com as méos”.
O entrevistado é Rogério de Chico, administrador de empresas e o responsavel pelo
Grupo Brasil, organizacdo nao-governamental, que desenvolve projetos com
pessoas portadoras de surdo-cegueira.

Vocé Sabia é a segao que ocupa as duas paginas seguintes. Nela estdo os
“‘génios” da Ciéncia e da Arte, como Aleijadinho, Van Gogh, Albert Einstein, entre
outros, que se destacaram na area que possuiam deficiéncia. “Coner: desafios e
esperangas” € o artigo de Moema Muricy, presidente do Conselho de Ensino
Religioso (Coner), seccional Caxias do Sul, no Rio Grande do Sul, na Secé&o
Conhega Mais. O artigo conta com duas fotos para ilustrar. Em seguida, esta a
Secao “Em Pauta”, que ocupa as paginas 58 a 60, onde sao divulgados cursos de
especializacdo e de capacitacdo para professores e pais. Na pagina 61 ha
novamente uma propaganda da Revista Dialogo, porém agora com o cupom de
cadastro para os interessados em se tornar assinantes.

A Secao Dinadmica é assinada pela pedagoga, especializada em Ensino
Especial, Nidia Ruiz Alfonso Douglas. O titulo é “Construindo uma educagao
inclusiva”. Depois tem a Sec¢do Sua Pagina, onde “Amigos especiais” é o artigo
assinado pela professora Micheline Ferreira de Carvalho. A Resenha esta na pagina
66, com o titulo “Deficiéncia, tragédia ou béngdo de Deus?”. Nesse espaco
encontram-se informacdes sobre a obra organizada pelo psiquiatra Rolando
Benenzon: “As pessoas portadoras de deficiéncia e nés”, da Paulinas Editora. Na
contra-capa interna esta a publicidade da Revista Familia Crista, também do Grupo
Paulinas. Na externa estdo dois livros infantis, em Braille, sobre inclusdo social.

Ambos das Paulinas.
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3 FORMAGAO DE PROFESSORES: PROSSEGUIR NA CONTINUIDADE

A Didlogo — Revista do Ensino Religioso foi criada a partir dos e para os
professores. Aos docentes do Ensino Religioso (ER), a Revista oferece conteudo
para auxilid-los na busca permanente da agao pedagogica. A procura pela formagao
continuada nao é privilégio ou necessidade somente dos docentes do ER. Trata-se
de um imperativo inerente a cada profissional e também pela exigéncia do mercado
de trabalho.

Como a relagdo do mercado de trabalho com o profissional passa pela
informagéo, comunicagdo e conhecimento tecnolégico, ha de se destacar o papel
fundamental que a formacdo de professores exerce nesse contexto. Ela se
sobressai como um instrumento de alta poténcia que permite o acesso das pessoas
aos mais variados campos da informagao e do conhecimento social.

Mas, o que vem a ser formacao? Trata-se de formagdo como conceito de
desenvolvimento pessoal, e aqui, do profissional-professor. Alguns autores citados
por Garcia (1999), como Gonzalez Soto (1989), Zabalza (1990a) e Ferry (1991)
descrevem a formacgédo ligada ao crescimento pessoal. Para eles, € o processo de
desenvolvimento que o profissional caminha para alcangar um registro identificavel,
baseado na realidade e principios da sociedade que se esta inserido (GARCIA,
1999, p. 19).

Zabalza (1990) define como: “O processo de desenvolvimento que o sujeito
humano percorre até atingir um estado de <<plenitude>> pessoal’ (ZABALZA,
1990a, p. 201 apud GARCIA, 1999, p. 19). Também Gonzalez Soto (1989) postula
nessa mesma linha de pensamento: “(...) diz respeito ao processo que o individuo
percorre na procura da sua identidade plena de acordo com alguns principios ou
realidade sociocultural” (GONZALEZ SOTO, 1989, p. 83 apud GARCIA, 1999, p. 19).

Essa formacdo de professores produz realizagcbes pessoais, sociais e
institucionais. E a formacdo do individuo que gera crescimento em si proprio,
alcanca a instituicdo na qual pertence, pois se trata do ambiente em que executa
suas agdes e saberes. Vai além. Extrapola para a sociedade, em forma de
conhecimento transmitido e transformado.

A meta da formacido dos professores é uma “mé&o-dupla”. ao mesmo tempo

em que o profissional-professor busca superar a si mesmo em um “processo de
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desenvolvimento”, ele também esta inovando suas agdes, que vao refletir em sua
pratica em sala de aula, em sua didatica. Quem sai “ganhando” nesse processo?
Todos: professor, aluno e sociedade. O docente por executar e transformar sua
didatica, tornando-se um profissional reflexivo e que busca a melhoria em seu
procedimento. Os discentes com uma aprendizagem mais voltada a reflexdo, de
forma significativa ao seu cotidiano, necessidades profissionais e pessoais.

Garcia (1999) conceitua:

A formagdo de professores € a area de conhecimentos, investigacdo, de
propostas tedricas, praticas que, no dmbito da Didatica e da Organizagéo
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formacao ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposicdes, o que lhes permite
intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os
alunos recebem (GARCIA, 1999, p. 26).

Todo esse caminho trilhado pelo professor para a sua formacao reflete no
desenvolvimento do seu ensino e no seu aluno. E a partir do crescimento pessoal do
aluno que se tem ferramenta, ainda que parciais, de avaliacdo da qualidade que o
professor ou grupo de professores passou ou passa na busca pela formagao
profissional.

Ainda na perspectiva de Garcia (1999) a formacao de professores pode ser
vista pelo profissional como ‘ato continuo’ em sua carreira e de forma a integra-lo ao
contexto histérico-politico-social. O profissional-professor esta inserido em uma
comunidade local, que faz parte de uma sociedade, com toda a complexidade
estrutural de uma organizagédo. Portanto, ndo da para fragmentar o profissional-
docente das demais conjecturas. A instituicado a qual o professor desempenha suas
funcdes caminha junto com ele e vice-versa. E uma relacéo estimuladora, onde um
facilita e orienta o outro para que a pratica da agc&o de “ensinagem”, seja norteadora
para novas aprendizagens e reflexo.

O professor busca sua formacdo, a instituicao também, procura subsidiar
esse processo, inclusive estimulando para a busca pedagoégica dessa formacao. O
docente aprofundando-se nas questdes da Ciéncia da Educacdo esta se
contextualizando também no processo histérico e politico da sociedade. Nao se

pode omitir que cada profissional-professor “(...) desenvolvem um conhecimento
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proprio, produto das suas experiéncias, vivéncias pessoais, que racionalizaram e
inclusive rotinizaram” (GARCIA, 1999, p. 28).

Clift, Houston e Pugach, todos em 1990; Tabachnick e Zeichner, ambos em
1991, séo citados por Garcia (1999), porque trata de uma pratica onde a analise e a
reflexao sobre a acdo docente é fundamental, para que se constitua em “fonte de
conhecimento” epistemolégico. E a acdo docente sendo teorizada, analisada e
sistematizada em pensamentos reflexivos, para novamente tornar-se pratica. E um
processo ciclico (veja a figura 6, abaixo) que envolve o profissional-professor, os
discentes, uma equipe ou grupos de docentes, pedagogos e demais profissionais da
educacdo. Juntos sistematizam a “reflexdo epistemoldgica da pratica”, teorizando,
assim, essa pratica. O que ocorre € que esses profissionais retornam a sala de aula
com novo conhecimento e melhores embasados para atuarem na pratica, sabedores

e alicercados em uma teoria existente desse saber pratico.

Professor A

. m Alunos interagem com o professor A
e, também, com a equipe de
profissionais reflexivos da educagao

—

Professor A faz parte da equipe de profissionais
reflexivos da educagéo. Toda a equipe, por sua
vez, interagem com os alunos.

Figura 6 — Reflexdo Epistemoldgica da Pratica
Fonte: criagdo da autora

Cabe lembrar que os alunos também atuam na pratica desse professor,
quando questionam e buscam no relacionamento em sala de aula orientagdo sobre
essa disciplina denominada “pratica do ensino” (GARCIA, 1999, p. 29).

A de se pensar que o professor envolvido em sua propria formacédo de
professores nesse processo ciclico tem salvaguardado suas “caracteristicas

pessoais, cognitivas, contextuais, relacionais (...)", conforme defende Marcelo Garcia
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(1999, p. 29), citando também Mc Nergney e Carrier (1981). Observado essas
caracteristicas de cada um, ou do grupo de docentes e demais profissionais da
educacao, o desenvolvimento das capacidades e potencialidades serdo amplamente
atingidos, pois a visdo é ampliada do professor-profissional para também o
professor-pessoa. Esse processo ndo € nada homogénico.

E o principio de individualizacao, ja defendida na década de 80, por Hoffman
e Edwards (1986): “(...) a formagdo de professores se deve basear nas
necessidades e também nos interesses dos participantes, deve estar adaptada ao
contexto em que estes trabalham, e fomentar a participacao e reflexdo” (HOFFMAN
e EDWARDS, 1986 apud GARCIA, 1999, p. 29).

Muito se tem abordado sobre a importancia da reflexdo dos docentes, ser um
profissional-professor reflexivo sobre suas praticas. Ocorre que a reflexdo e a
elaboracdo de questionamentos sobre a agcado docente leva-os a se tornar, cada vez
mais, os sujeitos do conhecimento e ndo apenas “clientes”, em uma relagéo de
consumismo. Conforme Little (1993), “deve dar aos professores a possibilidade de
questionarem as suas proprias crengas e praticas institucionais” (LITTLE, 1993, p.
139 apud GARCIA, 1999, p. 30).

Ainda nessa linha de raciocinio, existem concepg¢des na formacao de
professores, com inumeras definicbes e orientagdes apresentadas pelos estudiosos
da Ciéncia da Educacgado. Todos com pontos positivos e negativos quando aplicadas.
Entre elas, a académica que €& capacitar os “professores de uma formacao
especializada (...)” (GARCIA, 1999, p. 33). Outra é a tecnoldgica, orientacao utilizada
também pelas empresas. Aqui a competéncia do professor € avaliada pelo controle
de qualidade de seu produto, ou seja, sua acao e destreza em sala de aula e no
ensino individualizado.

A orientagao personalista apresenta o professor como ponto central. Ele é o
recurso principal no processo de ensino, para isso devem ser “pessoas com uma
maturidade adequada” (GARCIA, 1999, p. 38). E o professor suficiente. Ja a
orientacdo pratica € a voltada para a reflexdo da pratica do professor em sala de
aula, ou para a abordagem tradicional do professor em formagao. Ressaltando que,
apesar de estar em inicio da formacdo como professor, o profissional faz opgao
(consciente ou n&o) pelo método tradicional de ensino, como, por exemplo, pela
memoriza¢ao. O docente possui um conhecimento prévio de sua agao didatica. Essa

pratica, sob a visdo da abordagem reflexiva, € a que tém orientado, nas ultimas
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décadas, os pressupostos normativos das instituicbes de ensino na formacao de
professores. Demonstra um professor em formagao voltado para a auto-analise,
autocritico, pronto para mudar a sua pratica pedagdgica, se necessario for e até
discuti-la com seus pares.

Por ultimo, conforme Garcia (1999), a orientagédo social-reconstrucionista, ou
como € mais conhecida no Brasil, histérico-critica, ou critica. Aqui a pratica-reflexiva
€ efetuada visando uma agao social democratica, com compromisso ético. Para isso,
os alunos em formacao desenvolvem a capacidade de analisar o contexto social no
qual esta inserido, que envolvem os processos de aprendizagem e de ensino. Como
toda acdo na profissao-professor envolve ensino e aprendizagem pessoal e de
outrem. A mudanga a partir de uma auto-analise e autocritica deve ser encarada
como um processo continuo de formacéo profissional do docente. Caso contrario,
jamais se saira da ‘zona de conforto’ e ndo se tera professor com equidade
emocional e profissional.

Outros fatores relevantes apontados por Garcia (1999), que por sua vez
buscou em outros autores, sdo os Conhecimentos Profissionais, também
denominados de Conhecimento Psicopedagdgico. Aqui, ressalta-se, que no conceito
de ‘conhecimento’ estdo englobadas as ciéncias tedricas, conceituais e praticas de
ensino (GARCIA, 1999, p. 84).

Os professores em formacdo adquirem um conhecimento profissional, que
segundo Grossman (1990) e Reynolds (1992) pode ser separado em quatro
componentes. “(...) conhecimento geral da matéria, conhecimento do conteudo,
principios gerais de ensino-aprendizagem e conhecimento didatico do conteudo.”
(REYNOLDS, 1992 apud GARCIA, 1999, p. 86). Cada um desses componentes é
determinante. Por meio deles, o profissional professor em formacgao fara sua agao e
reacao — aqui, reacdo entendida em seu carater positivo —, primeiramente aos
alunos, pares, corpo diretivo, pais e, de maneira ampliada a sociedade. Essa acao e
reacdo sao com referéncia ao estar ou nao capacitado a ofertar um minimo de
qualidade de ensino aos alunos, que possuem um conhecimento psicopedagdgico
(didatico) do conteudo que ira ensinar.

Nesta discussdao dos aspectos da formagao docente, ha de se reiterar que
todos os conhecimentos profissionais s&o decisivos, para o bom desempenho de um
professor em formacao. Alertam os estudiosos, que o docente pode ter consciéncia

do conhecimento profissional, juntamente com o conhecimento do contexto histérico
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e social dos alunos, bem como, o seu proprio, da escola onde se leciona facilitara
ensinar e muito mais. Tornara o docente um progressivo mediador do saber e da
captura e exteriorizacdo na pratica desse saber por parte dos alunos. E tratar e
imbutir o “curriculo oculto” (FERNANDEZ PEREZ, 1992¢ apud GARCIA, 1999, p. 91)
dos alunos. E ver com os olhos do outro, preocupando-se, valorizando a diversidade
cultural existente em cada grupo de aluno e no individuo-aluno.

A formacdo de docentes existe, entre outros objetivos, para capacitar os
profissionais-professores de um conhecimento pedagodgico fundamental para a
pratica do ensino na sala de aula. Behrens (1996), entre outros educadores, trilha
em defesa da necessidade de professores com “um saber pedagdgico” especifico.

Ha 30 ou 40 anos a formagao do profissional da educacido era percebida
diferentemente. Atualmente o professor deve encontrar os alunos para compartilhar
idéias e saberes. Aqui, parte-se do pressuposto que o aluno, mesmo partindo do
senso comum, tem sempre com o qué contribuir e partilhar na sala de aula, com
seus pares e docentes.

Moraes (1997) afirma que “a atuacdo do professor traduz sua visdo de
educacado” (MORAES, 1997, p. 18) e retrata a crenga que individualmente cada
docente tem do sistema educacional e que, consequentemente, repassa em sua
pratica pedagodgica.

Essa pratica pedagogica dos docentes requer uma base formadora e
observa-se que ha muito vem sendo questionada, estudada e sugerida
modificagdes. “O nosso trabalho docente (...) merece séria revisdo quando nos
damos conta de que hoje a qualidade da formagao do profissional exige muito mais
de nossos alunos que apenas uma reproducio das informacgdes que eles receberam
em aula”. (MASETTO, 2001, p. 84).

Ao docente € exigido muito mais que simplesmente repassar seus
conhecimentos e experiéncias. Essa exigéncia vem da sociedade, do mercado de
trabalho que ira requerer do aluno uma nova visao do conhecimento, como processa
e sociabiliza esse conhecimento adquirido. Do professor requer também o
conhecimento do saber, a capacidade de interagdo e moderagao entre o saber e o
aluno.

Gabriel Mario Rodrigues (2000), reitor da Universidade Anhembi Morumbi, em
seu artigo intitulado “Novas tecnologias e o papel do professor”, publicado na Folha

de Sao Paulo, escreveu sobre a importancia do docente processar a mudancga da
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sua pratica em sala de aula e também da propria instituicdo de ensino absorver essa

transformacao.

(...) a transformacgéo educacional vai ocorrer, ndo porque a escola assim o
deseje, mas porque a geragao de criangas entre 8 e 12 anos hoje navega
com facilidade pela Internet. Bem orientadas, essas criangas sao capazes
de interpretar informacgdes e aprender sozinhas. (RODRIGUES, 2000, p. 1-
3).

O professor José Cerchi Fusari (2004), em artigo “Tendéncias Historicas do
Treinamento em Educacao”, publicado no site do Centro de Referéncia em
Educacao Mario Covas, analisou como os diferentes processos de ensino-
aprendizagem influenciaram a formagédo dos docentes e vislumbra a transformagao

positiva na atuacao dos professores a partir da década de 80.

O educador, ao propiciar a relagcdo do educando com os contetdos do
ensino, devera fazé-lo de forma dinamica e sempre que possivel relacionar
a experiéncia do aluno com os conteudos trabalhados, tentando
sistematicamente, evidenciar a importancia de uma soélida formagéo escolar
como instrumento para a sua pratica cotidiana. Dessa forma, a atuagao do
educador devera ser coerente, articulada e intencional, de forma a propiciar
a critica ao social, bem como uma educagao escolar viva, na vida social
concreta. Dai a necessidade fundamental do educador conhecer muito bem
os conteudos que ensina, sabé-los criticamente em relacdo ao social
concreto e saber transforma-los em algo que produza mudangas no
individuo, no préprio processo de aquisi¢cdo desse saber. (FUSARI, 2004, p.
24).

Para Masetto (2001), as atividades pedagdgicas devem ser “mais eficientes e
mais eficazes para colaborar com a aprendizagem de nossos alunos (...)"
(MASETTO, 2001, p. 86). Entre as ferramentas para essa nova pratica pedagdgica
estdo as tecnologias de informacgéo, os veiculos de comunicagédo, a Internet, ou
‘rede das redes’, como denominou Rodrigues (2000) em seu artigo, mencionado
anteriormente. Essas ferramentas possibilitam a construgdo do conhecimento.
Ressaltando que a tecnologia auxilia o repasse e a transmissao do conhecimento,
porém o papel do docente continua fundamental para que o aluno construa o seu
préprio conhecimento. Rodrigues (2000) finalizou seu artigo desafiando os

professores a compreenderem seu novo papel em sua atuacdo como docente:

Os que nao entenderem essa nova realidade correm o risco de ser
substituidos por uma maquina. O professor que trabalha mais como um
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facilitador sera insubstituivel e inesquecivel, como até hoje é, para qualquer
um de nés, a figura da primeira professora. (RODRIGUES, 2000, p. 1-3).

Por décadas a formacao de professores foi pensada e idealizada de modo
fragmentado e estanque (NOVOA, 1992). Essa estagnagdo dava-se, entre outros
motivos, pela visdo parcial que o tecnicismo em voga, durante anos, trouxe para a
educacao.

Ja no final da década de 70 e inicio dos anos 80, Freire (1993), ja levantava a
bandeira do “(...) ultrapassar a visdo fragmentada da realidade” (FREIRE, 1993).
Era, um dos primeiros ecos sobre a formagao dos professores. Neste periodo ja se
falava em superagdao do individual por meio da liberdade de pensamento,
cooperagao entre as partes interessadas pelo todo e pelo desenvolvimento da

sociedade e dos cidadaos. Novoa (1992) defende que a formagao do professor:

(...) deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de auto-formacgao participada. Estar em formagédo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projetos proprios, com vistas a construgdo de uma identidade, que é
também uma identidade profissional. (NOVOA, 1992, p. 25).

A formacéao do professor se faz necessaria para que a atuacao do profissional
em sala de aula e no periodo que esta com os alunos ele desenvolva a criticidade, o
interesse pelo conhecimento, pela pesquisa e o constante repensar as acdes da
sociedade em que vive. Ha de se destacar que a formacao dos docentes, passa pela
aptidao, critérios morais e de cidadania de cada individuo-profissional-professor.
Ainda, como observa Novoa (1992), o professor busca reforgar seus conhecimentos
e saberes especificos, conforme a habilidade e o sentimento motivacional que o
impulsiona, na maioria das vezes, a ‘paixao’ pelo saber.

Na busca da formagédo, o docente desempenhara também o papel de
fomentar no aluno a procura por uma melhor qualidade de vida, como individuo,
para a sociedade, dentro de uma viséo ética e global. Partindo do individuo e suas
acdes, com reflexo no global entre sua propria espécie e as demais formas de vida
no planeta, o professor é também sujeito no processo de aprendizagem. E um
mediador do conhecimento, portanto busca, na troca de idéias, no dialogo com os
alunos, a base para a produgdo do conhecimento. E um lider e como tal procura

inserir seus alunos no contexto socioecondmico-politico, ndo esquecendo a ética,
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pelo contrario, ressaltando-a. E nessa perspectiva que Novoa (1992), destaca que o
professor € um importante articulador, também critico e criativo. Ele aprimora seu
préprio conhecimento e estimula no aluno o “aprender a aprender’ por meio do
ensino com pesquisa. Ao mediar a produ¢ao do conhecimento nos alunos, o docente
estimula o exercicio da reflexdo e questionamento, para que os alunos extraiam
suas proéprias formulagdes. Ele libera o aluno para a emancipagao do seu proprio
conhecimento no processo pedagogico. Com base em uma formagdo docente
reflexiva, o profissional-professor é desafiado a buscar alternativas pedagogicas
competentes. Sempre se questionando sobre como deve atuar na formacido do
aluno. Ele passa a trabalhar com e no aluno os dois hemisférios cerebrais: esquerdo
e direito; razdo e emogéao.

Dar continuidade a prépria formagdo € uma necessidade. Isso porque
“aprender a ensinar e a se tornar professor (...) sdo processos e nao eventos”
(MISUKAMI, 2002, p. 47). Como processo € necessario entender que a continuidade
da profissionalizagdo do professor ndo pode ser e estar fragmentada nem isolada do
contexto social-historico-cultural e, até é permitido arriscar, do contexto regional do
docente.

Como nao é um evento, a formagao continuada nao pode acontecer como se
o professor recebesse um pacote com uma encomenda. Necessita partir da
realidade em que o professor se encontra — contexto e realidade regionalizada —, da
acao cotidiana, no espaco escolar.

Para que essa formacado permanente aconteca, o profissional e a escola,
como espago social, precisam superar as dificuldades e juntos tornarem-se abertos
para o trabalho do pensar e repensar, do analisar e re-analisar. Assim, como
parceiros, construir a identidade do profissional-professor.

A “esséncia na formagao continuada é a construgcado coletiva do saber e a
discusséo critica reflexiva do saber fazer” (BEHRENS, 1996, p. 135). Essa afirmativa
refere-se a coletividade e a reflexdo como elementos fundamentais na construcao
desse “novo” profissional. “Novo” profissional, porque o torna um individuo
privilegiado nesta construgéao.

Quando aluno, esse professor aprendeu, realizou, conviveu. Agora, ele re-
aprende a aprender, re-aprender a fazer, re-aprender a ser, re-aprender a conviver.
Re-aprender que sua acio e atuacao, em sala de aula, precisam estar imbuidas de

reflexdo constante, de contextualidade e dinamica. Tudo isso, segundo Behrens
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(1996), requer continuidade e permanéncia no processo € principios que norteiam a

profissao.

3.1 Formacgao dos Professores do Ensino Religioso

Para que o processo do Ensino Religioso (ER) deixe de ser teoldégico e na
pratica, abandone o confessional é necessaria a formagao de professor dessa area
do conhecimento. A formacao do professor do Ensino Religioso ndo foge a toda
problematica que estd em torno da formagdo de docentes. E permeada pelos
pressupostos, como fendémeno religioso, sendo o objeto desta area do
conhecimento, cidadania, ética, acao reflexiva, sempre orientando e inserindo os
discentes no contexto socioeconémico-politico e cultural. Porém, no decorrer da
historia, “(...) nem sempre foi algo tranquilo, em consequéncia da dificuldade da
identidade da disciplina” (JUNQUEIRA, 2002, p. 111).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabelece a formagao do
professor do ensino fundamental. O Artigo 33, dessa mesma Lei, também contempla
normas de habilitagdo sobre a formagdo do professor do Ensino Religioso,
totalmente amparado legalmente, mas desamparado na pratica nacional. O docente
do Ensino Religioso necessita de uma formagao especifica sobre os saberes que
englobam essa area de conhecimento, para que possa ter uma praxis efetiva e com
qualidade.

Porém, os entendimentos na interpretacdo da Lei sao diferenciados. Corréa
(2006), escreve que no ambito Federal, o Conselho Nacional de Educacéo alega
que a Lei 9475/97 nao traz nenhum artigo que expresse esta necessidade e prefere
transferir a responsabilidade formativa do professor para cada Estado da Federagao.
Por sua vez, nos Estados ha escassez dos recursos financeiros e humanos. O que
transfere a formacao dos professores do Ensino Religioso, automaticamente, para
cursos continuos.

Desses cursos de formagao continuada, com cargas horarias reduzidas, saem
professores com conhecimento tedrico debilitado, o que transferem para uma pratica
ausente de uma metodologia eficaz. Corréa (2006) é enfatica ao descrever que os

professores atuam em sala de aula:
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(-..) sem instrumentos balizadores firmados na pesquisa, na competéncia e
a interligacéo entre teoria e pratica séria e comprometida como requer esta
area do conhecimento, além do docente n&o possuir o dimensionamento da
importancia sobre a informacdo-formativa da transcendéncia para a
formacao global do individuo, a superagédo do etnocentrismo e a promogao
de uma vida cidada plena (CORREA, 2006, p. 94).

Por outro lado, essa “dificuldade da identidade da disciplina”, citada pela
autora, desafia professores e especialistas do Ensino Religioso a proporem a
“formacao prépria de licenciados”. Esse desafio ganhou amplitude com a instalagao
do Foérum Nacional Permanente do Ensino Religioso (Fonaper), em setembro de
1995, em Floriandpolis, Santa Catarina (JUNQUEIRA, 2002, p. 48). Nos objetivos do
Fonaper esta explicitada a necessidade da “formulacdo de uma proposta para a
formacgado, em nivel de graduagao, para o profissional desta area” (JUNQUEIRA,
2002, p. 49). Também entre os principios norteadores do Férum, estava a exigéncia
em investimentos na “qualificagdo e capacitacdo de profissionais para o Ensino
Religioso” (JUNQUEIRA, 2002, p. 49).

O Fonaper foi além. Segundo Junqueira (2002), propés um “Curso de
Licenciatura em Ensino Religioso”, que possibilita no contexto da formagdo do
profissional-professor um “referencial tedrico-metodolégico” sobre o fenémeno
religioso, habilitando-o “para o pleno exercicio pedagogico”. Também foi a meta do
Férum Permanente preparar o professor do ER, por meio do conhecimento do
fendbmeno “presente em todas as culturas, para o exercicio pedagdgico no ambito
social, cultural, antropoldgico, filosofico, ético, pedagdgico, cientifico e religioso na
escola”. Nao ficou esquecido, pelo Fonaper, que esses profissionais também
deveriam ter “acesso aos direitos previstos nas legislagdes especificas do
magistério” (JUNQUEIRA, 2002, p. 111 e 112).

Dentro dessa linha, o professor é auxiliado no entendimento sobre o
conhecimento humano, de maneira global, sistémica proporcionando aos alunos o
“‘conhecer-se a si mesmo” para compreender e respeitar o “outro”. Para ensinar o
professor precisa vivenciar. N&do basta ter o tema “na ponta da lingua”, se suas
agdes sao desassociadas do discurso. O Ensino Religioso promove na formagéo do

aluno a compreenséao da:

cidadania, que se posicione de forma critica, que seja intuitivo, sensivel,
solidario, cooperativo, responsavel, agente transformador, hipotético, ético,
que seja contra discriminacao, que saiba utilizar a tecnologia, que questione
a realidade e proponha solugdes, que utilize as diferentes linguagens, que
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valorize a pluralidade do patriménio sociocultural e saiba comunicar suas
idéias” (CORREA, 2004, p. 21).

Dessa mesma maneira, espera-se que o professor do Ensino Religioso tenha
em sua vivéncia e pratica todas essas caracteristicas. E ele como professor que faz

a mediacao e subsidia os alunos a:

(...) enfrentarem as questdes que estdo no cerne da vida, despertando-os
para que possam desenvolver a religiosidade presente em cada um;
orientar para a descoberta de critérios éticos, para que possam agir desde
uma atitude dialégica e de reveréncia no processo de aproximacéo e de
relagcdo com as diferentes expressoes religiosas. Para responder a estas
exigéncias é fundamental e indispensavel que o profissional do Ensino
Religioso tenha uma formagéo especifica que o habilite e qualifique nesta
area do conhecimento (JUNQUEIRA et al, 2007, p. 15).

Voltando para o artigo 33, da LDBEN. No primeiro paragrafo ja contempla que
a responsabilidade para admitir e capacitar os professores do Ensino Religioso é
dos sistemas de ensino dos governos dos estados e dos municipios. “[...] § 1° - Os
sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do Ensino Religioso e estabelecerdao as normas para a habilitagdo e
admissao dos professores [...] (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
9.394/96)”. Os Estados de Santa Catarina e Para tém licenciaturas para formar o
professor do Ensino Religioso. Nos outros estados brasileiros existem cursos livres,
de extensdo ou de especializacado para complementar a formacgao de professores de
outras areas do conhecimento, no ambito do Ensino Religioso. O que se torna
apenas uma complementagcao e ndo uma formagao do profissional-professor, na
habilitagdo do Ensino Religioso.

O profissional-docente do ER sente-se obrigado a buscar em outros recursos
a autoformacgao. Entre esses recursos esta a leitura. Sdo professores-leitores que
procuram adquirir nova visdo no conhecimento do fendmeno religioso. Cabe,
portanto, aprofundar no estudo da Teoria da Recepgdo e no processo de
comunicacgao existente entre leitor-docente e o veiculo, objeto de leitura: a Revista

Dialogo.
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4 TEORIA DA RECEPGAO: O PUBLICO-SUJEITO-LEITOR

A relacao existente entre o professor-leitor e o periddico Dialogo — Revista do
Ensino Religioso €, ao mesmo tempo, algo fascinante e intrigante. Porque dessa
relacdo ha todo um processo de comunicagdo e recepgdo em que produto (a
Revista) oportuniza ao publico-sujeto-leitor-receptor (o0 professor) aquisicdo de
conhecimento, de informagao. Mas, ndo para somente nessa dimensao: o professor-
leitor retorna esse saber e interfere na elaboragao da Revista, quando “age ou tenta
agir sobre a esfera da produgdo da mensagem, com a intengédo de interferir nesse
pélo” (SANTHIAGO, 2005, p. 1).

Contudo, como toda teoria, a da comunicagcado tem trilhado caminhos na
histéria. Desde a segunda metade do século XIX, por exemplo, ja se discutia e
descrevia sobre as multiddes, massa e publico, sempre do ponto de vista da
psicologia e da sociologia. O italiano Scipio Sighele (1868-1913), sociélogo, em seu
ensaio “A massa criminosa” (Turim, 1891) fala da manipulagcdo de muitos por
poucos, por meio da sugestdo. “Em toda multiddo, ha condutores e conduzidos,
hipnotizadores e hipnotizados. S6 a ‘sugestdo’ explica como os segundos passam a
seguir cegamente os primeiros” (MATTELART, 1999, p. 23). Em 1901 os jornalistas
ja eram caracterizados como hipnotizadores de uma coletividade. Na segunda
edicdo de “A massa criminosa”, Sighele (1901) retrata o jornalista como “agitador” e
seus leitores como “o gesso molhado sobre o qual sua méo deposita sua marca”
(SIGHELE, 1901 apud MATTELART, 1999, p. 23).

Comunicagao, segundo os socidlogos Loomis e Beagle (1957), citados por
Bordenave (1995), é compreendida como processo “pelo qual informagao, decisdes
e diretivas circulam em um sistema social, e as formas em que o conhecimento, as
opinides e as atitudes sado formadas ou modificadas” (LOOMIS e BEAGLE, 1957
apud BORDENAVE, 1995, p. 13). Por sua vez, a comunicagao faz parte de um
processo macro € ao mesmo tempo basico: o processo de organizagdo. Aqui
organizagdo € a mesma defendida por Bordenave (1995): %(...) é todo conjunto de
partes ou elementos que de alguma maneira se relacionam e se influenciam
reciprocamente” (BORDENAVE, 1995, p. 13).

No processo de comunicacdo ndo se pode esquecer a “intencdo” ao se

comunicar algo ou alguma coisa. Ocorre que uma mensagem possui “func¢des de
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linguagem” (CHALHUB, 2002, p. 21), no caso da Revista Dialogo, a fungdo é a
escrita. A intencdo da editora da Dialogo — que é a “fonte codificadora” — esta
relacionada ao receptor. Para a editoria da Revista Dialogo espera-se que o leitor-
professor selecione a mensagem — decodifique —, a compreenda — interprete “de
acordo com seu repertorio simbdlico-cultural” (SANTHIAGO, 2005, p. 1), a aceite e a
aplique.

Ja a intencao do professor-leitor também é existente e bastante latente. Como
decodificador “deseja selecionar o que € importante para ele, entender, avaliar para
decidir se aceita ou n&o e aplicar o que acreditar valido na mensagem”
(BORDENAVE, 1995, p. 20). Porém, o leitor da Revista Dialogo vai além das
intengdes basicas. Ele possui “intengdes especificas conjunturais”, todas
relacionadas ao conteudo da mensagem expressada na Revista.

Bordenave (1995) relaciona 23 itens de possiveis intengcbes. Dessas, pelo
menos seis sao nitidamente percebida nas cartas dos leitores da Dialogo:
“‘expressar-se, pedir informacédo, informar, revelar, mostrar, despertar curiosidade”
(BORDENAVE, 1995, p. 20). O autor € uma das vozes que tem defendido o conceito
de comunicagdo amplo, onde aspectos subjetivos falam mais alto, sdo fortes

caracteristicos e ndo podem ser deixados de lado.

“(...) a comunicacdo nao é, como antes se acreditava, um processo linear e
mecanico de codificagao, transmissao e decodificagdo. O enorme potencial
conotativo dos signos, as sutis variagdes possiveis na estrutura da
mensagem, e, sobretudo, o intenso dinamismo da vida mental das pessoas,
fazem que a comunicagdo seja um processo de muitas facetas, com um
amplo leque de efeitos possiveis, as vezes totalmente inesperados (...)”
(BORDENAVE, 1995, p. 23).

Mas, no cenario brasileiro a comunicagdo com todo seu potencial de
abrangéncia e forga, tem desempenhado o papel de auxiliar as pessoas no seu
autodesenvolvimento e nas relagdes sociais? Para Bordenave (1995) a resposta é
dupla, tanto positiva quanto negativa. E positiva, porque aproximou “a ciéncia, a
tecnologia, a arte e a cultura” dos grupos e pessoas que viviam isoladas. Encurtou
distdncia. Porém a resposta € negativa quando é sinbnimo de “habilidade para
manejar as emogdes da massa” (BORDENAVE, 1995, p. 30); quando os meios de
comunicagao nao sao distribuidos geograficamente de forma equilibrada. O principal
motivo desse desequilibrio € porque os veiculos se instalaram onde ha maior

concentragdo de consumidor, de clientes. Uma terceira resposta negativa é a agéo
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ideoldgica que exercessem acao de bloqueio critico, de conformismo. O autor
resume: “(...) até agora a comunicagao tem sido utilizada muito mais para legitimar e
manter uma ordem social caracterizada pela exploracdo das maiorias, pela
verticalidade e o autoritarismo das relagdes, pela demagogia e o apelo as emogdes
faceis” (BORDENAVE, 1995, p. 31).

Voltando a histéria, a “era dos publicos” defendida por Gabriel Tarde (1843—
1904), deixou para o passado a “massa’, ja que esta depende do contato fisico e s6
se faz parte “a uma unica massa por vez’ (MATTELART, 1999, p. 24). Aqui
retornando a Revista Dialogo, observa-se que ela possui publico-alvo, pois os
professores-leitores sao profissionais dispersos no territério nacional e até
internacional, que buscam na Revista fonte de informacdo e saber. O publico,
segundo escreveram os Mattelart (1999), é produto da longa histéria dos meios de
transporte e de difusdo e que progridem com a sociabilidade. “(...) Pode-se fazer
parte de varios publicos ao mesmo tempo. E essa complexidade exige que se
busquem suas consequéncias sobre os destinos dos grupos (partidos, parlamento,
associagbes cientificas, religiosas, profissionais)” (MATTELART, 1999, p. 24). E
esse avango da sociabilidade, e aqui envolvendo todo o contexto tecnoldgico, social
e cultural dos grupos, que despertou nos professores do ensino religioso, na década
de 90, a necessidade e desejo de ter um veiculo de comunicagédo. Conforme relata a

direcdo, no Editorial da Revista numero zero:

O 10.° ENER - Encontro Nacional de Professores e Coordenadores de
Ensino Religioso (Fortaleza, agosto de 1994) —, manifestou a necessidade,
ja apresentada em Encontros anteriores, da publicagdo de uma revista que
mantivesse o professor de Ensino Religioso nas escolas, tanto publicas
como privadas, a par das diversas iniciativas e experiéncias ligadas a sua
formacdo e a constante atualizagdo do seu trabalho profissional.
(DIALOGO, n. 0, 1995, p.1).

A histéria relata que com a Primeira Guerra Mundial (1914-1917) ha o
interesse governamental de desenvolver avangos tecnoldgicos, novos conceitos,
inclusive da propaganda de massa. “Os meios de difusdo surgiram como
instrumentos indispensaveis para a ‘gestdo governamental’ das opinides, tanto de
populacdes aliadas como de inimigas (...)" (MATTELART, 1999, p. 37).

Nesse periodo, Harold D. Lasswell (1902-1978), cientista politico da
Universidade de Chicago, analisou a Primeira Guerra Mundial e o impacto da

propaganda do Governo. Para ele, propaganda passa a ser sinbnimo de democracia
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(MATTELART, 1999, p. 37). E essa democracia que de posse das ferramentas de
massa, chamada propaganda e audiéncia, que da a midia um papel de onipoténcia,
o chamado “quarto poder”. “A opinido comum que prevalece no pds-guerra é a de
que a derrota das forgas alemas deveu-se enormemente ao trabalho de propaganda
dos aliados. A audiéncia é visada como alvo amorfo que obedece cegamente ao
esquema estimulo-resposta” (MATTELART, 1999, p. 37). Essa idéia foi reforcada
pelas correntes das ciéncias naturais, principalmente as psicologias da época.

A carta dos professores-leitores, publicada na Revista Didlogo é um estimulo-
resposta. Nao um estimulo cego, doutrinario, uma via de mao unica. Mas, sim um
estimulo, a orientacédo, ao aprofundamento do saber. A afericdo esta — a partir das
Cartas dos Leitores — no interesse por parte dos professores-leitores, pelo
aprofundamento no ensino religioso, a importancia que dédo as mudangas que estéao
acontecendo em sala de aula. Entre os exemplos ha cartas de professores que nao
atuam na disciplina do Ensino Religioso, que sdo de outras disciplinas, mas que

possuem a revista por outros motivos:

Sou professor de Portugués na rede Estadual e milito com a pastoral da
Juventude na minha Paroquia. Por esse motivo gostaria de receber o
primeiro numero gratis da Revista para depois fazer a assinatura. Luis
Alberto dos Santos — Pedro Gomes—MS. (DIALOGO, n. 0, 1995, p. 4).

O estimulo-resposta é trabalhado na revista, a partir da concep¢ao da direcéo
em fazer com que o leitor participe do processo de elaboragdo da Revista. E a
Secao Cartas o principal ‘condutor de alimentacdo’ do periddico, para que essa
participacdo ocorra de fato. Esse espago € reservado para a reproducdo das
correspondéncias enviadas a redacdo do peridédico pelo publico-alvo. Nelas, os
leitores expressam suas opinides sobre as matérias publicadas, fazem solicitacdes e
sugestdes, entre outras agdes. Esse espago € reservado para a reprodugao das
correspondéncias enviadas a redacado do periddico pelo publico-alvo, nas quais
expressam suas opinides sobre as matérias publicadas, fazem solicitacbes e
sugestdes, entre outras coisas. Esse estimulo-resposta pode ser observado na

introducao da secéo:

Carissimo(a) Educador(a)
Dialogo — Revista de Ensino Religioso é para vocé. Queremos que ela
corresponda as suas expectativas. Para isso é importante a sua
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participagdo. Escreva-nos manifestando o seu parecer e as suas sugestoes.
(DIALOGO, n. 0, 1995, p. 4).

Ha nessa interacdo uma forca mutua muito enraizada. E por meio das cartas
e do contato em eventos e encontros dos professores do ER, que se extraiu as
sugestdes e a inclusdo de temas, conforme relatou a editora da Revista, irma Luzia

Sena, em entrevista:

(...) desde o comeco procurei criar esta sintonia com o professor, inclusive
quando eu participava desses encontros, passava uma listinha (...) “Nos
estamos fazendo a revista Dialogo, que vocés pediram; quais os temas que
gostariam que fossem abordados? Esta faltando algo? Qual a critica que
vocés tém? Alguma coisa ndo estd legal, ndo esta correspondendo?
Escreva no papel”. E passava a folhinha (...) e o pessoal escrevia sugestbes
de titulos para as revistas, assuntos que deveriam ser abordados (...). O
que mais pediam era a parte pedagogica (...) desde o comego, nds tivemos
essa preocupacado muito grande de estar nesse dialogo com o professor
para que a revista realmente respondesse a necessidade do professor,
tivemos muito cuidado, faziamos esses encontros sempre, nao passava um
encontro sem que perguntassemos das sugestbes, da avaliagdo, que a
fizessem por escrito, e outro meio muito bom sdo as nossas livrarias, nos
temos livrarias em quase todos os estados do Brasil, de norte a sul, uma
variedade grande, tinhamos a possibilidade, as irmas convidavam para
passar nas livrarias e fazer palestras para os professores, junto com o
trabalho da revista, iamos para a base trabalhar com os professores, ia-se
ouvindo o professor e, antes eu entrava em contato com a pessoa daquele
local, fazia um levantamento da realidade, quais os textos usados, qual era
o0 ponto de partida de onde eles estavam e ai levavamos a proposta da
revista, e ao mesmo tempo a proposta do Ensino Religioso para pessoas
que muitas vezes nao participavam do Férum, nem do Ener, mas que
estavam abertas para isso. Através dos cursos, de palestras que a gente
dava pelo Brasil todo.

Isso também se percebe no dialogo entre a sugestdo do leitor-escritor e na
resposta imediata, a qual faz a diregdo. A editora publica a carta do leitor e logo
abaixo coloca sua posi¢cao, ou sugestao de leitura, ou simplesmente coloca seus

‘recados” na sec¢ao. Veja os exemplos abaixo:

Sou professor do Colégio Maria Auxiliadora, Canoas/RS, e senti-me
contemplado com uma bela e necessaria Revista. Penso que os temas sao
oportunos e estdo preenchendo uma necessidade nossa. Meu interesse
bem como dos demais colegas do Colégio Maria Auxiliadora é entrosar-nos
na caminhada feita pelo Férum Nacional do Ensino Religioso. Lendo o
relato das noticias da Revista n° 2, decidimos participar da discussao sobre
0 esbogo desta discussao, ja que relatam que estao enviando as bases. Ivo
Fiorotti — Canoas—RS.

Ivo, ficamos felizes com o interesse e decisdo sua e de seus colegas em
participar da caminhada do Férum. Para maiores informagbes, veja
Noticias nesta Revista. (DIALOGO, n. 3, 1996, p. 4).
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Sala dos professores

A experiéncia da partilha

Queridos amigos da Dialogo, gosto de todas as matérias apresentadas pela
revista. As mesmas tém sido motivo de conversas apreciativas entre nos,
professores das diversas areas do conhecimento. Envio o relato de uma
experiéncia que, apesar de iniciada ha alguns anos, continua sendo
referéncia para novas possibilidades de trabalho no ER (Ensino Religioso),
seja na escola particular ou na publica, nas quais trabalho, aqui em Belém
(PA). Gostaria muito que vocés pudessem, um dia, nos presentear com uma
edicao sobre o Fendmeno Religioso nas Palavras, Imagens e Sons (projeto
apresentado pelo Seduc — Setor de Ensino Religioso do Governo do Estado
do Pard). E assim, a literatura, os contos populares, as histérias infanto-
juvenis (literatura), a musica e os filmes poderiam ser melhor trabalhados
por nés do ER.

Rejane Costa — Licenciada em Educagdo Religiosa e professora de
Educacéo Crista na Igreja Episcopal Anglicana do Brasil.

Redacao: Valeu! Rejane, a experiéncia sera publicada numa das proximas
edigbes, e, quanto a proposta de tema apresentada, o Conselho Editorial da
Dialogo ira estuda-la. Ja solicitamos outras informagdes sobre o trabalho ao
Seduc do estado do Para. (DIALOGO, n. 28, 2002, p. 6).

A questdo da opinido do publico ndo é algo novo. A década de 30 foi rica em
fornecer subsidios para seus estudos sobre opinido publica, propaganda, eleicbes e
negocios de Estado. Em 1932 ocorreu a eleigdao de F. D. Roosevelt. Ainda nessa
década surge “as sondagens de opinido (...). As pesquisas pré-eleitorais de Gallup,
Roger e Crossley conseguem prever a reeleigdo do presidente Roosevelt, em 1936”
(MATTELART, 1999, p. 39). Um ano depois era criada “a The Public Opinion
Quarterly, primeira revista universitaria sobre as comunica¢gdes de massa”, pela
American Association for Public Opinion” (MATTELART, 1999, p. 39).

A funcdo da pesquisa de opinido €, portanto, aferir, mensurar e categorizar o
publico-alvo e a relacdo que tem com o veiculo de comunicacdo. Aqui, observa-se
que as duas pesquisas existentes da Revista Dialogo com seu publico-alvo, tiveram
esses objetivos alcangados. Em 2003, o relatério da pesquisa realizada pelo

Departamento de Marketing e Publicidade da Revista, declara o proposito:

1. Objetivos da pesquisa

Atualizar o conhecimento sobre o perfil do assinante da revista, bem como
sobre a penetracdo da mesma em sua familia e seu circulo de relagdes.
Com base nas informagdes coletadas sobre os assinantes, a pesquisa
procurou fornecer subsidios a Direcdo da revista, para uma
avaliagao/revisado editorial do produto e para uma estratégia de fidelizagao
dos assinantes. (RELATORIO DO DEPARTAMENTO DE MARKETING E
PUBLICIDADE DA REVISTA DIALOGO, 2003, p. 1).

Ja a pesquisa de 2006, foi exatamente aferir o “papel do periddico na

formagdo dos professores de Ensino Religioso no Brasil’, conforme prélogo do



66

questionario apresentado aos participantes que constam na lista de contato e

endereco eletrénico — do Grupo de Pesquisa Educacao e Religido (GPER):

O GPER (Grupo de Pesquisa Educagéao e Religido — www.gper.com.br) em
parceria com a REVISTA DIALOGO (Edicdes Paulinas) realiza esta
pesquisa para compreender o papel deste periédico na formagao dos
professores de Ensino Religioso no Brasil. A DIALOGO foi publicada pela
primeira vez em 1995, completando, portanto, em 2005, dez anos.

Colabore com este momento da Revista Dialogo, sua participagdo € muito
importante, respondendo as questdes abaixo. Obrigado!

Para se processar uma “comunicac¢ao” ha uma férmula, criada por Lasswell,
em 1948: “Quem diz o qué, por que canal e com que efeito?” (MATTELART, 1999, p.
40) beneficiando a sociologia funcional da midia com conceitos, que separados em
setores para os desenvolvimentos de pesquisas, resultaram em “analise do controle,
analise do conteudo” (quem diz o qué), “analise das midias ou dos suportes” (por
que canal), “andlise da audiéncia e andlise dos efeitos” (com que efeito)
(MATTELART, 1999, p. 40). Sendo que as analises dos efeitos e do conteudo foram
as mais visadas pelos estudiosos porque subsidiavam-nos em nortes para as

abordagens do publico alvo. Os Mattelart (1999) escreveram ainda que:

A atencdo aos efeitos da midia sobre os receptores, a constante avaliagao,
com fins praticos, das transformagcbes que se operam em seus
conhecimentos, comportamentos, em suas atitudes, emogdes, opinides e
em seus atos sdo submetidas a exigéncia de resultados formulada por
acionistas preocupados em pbér em numeros a eficacia de uma campanha
de informagdo governamental, de uma campanha publicitaria ou de uma
operagao de relagbes publicas das empresas e, no contexto da entrada na
guerra, das acoes de propaganda das forgas armadas (MATTELART, 1999,
p. 40).

Alguns anos antes da deflagracdo da Segunda Guerra Mundial, a pesquisa
nos Estados Unidos da América comegou a responder a exigéncia proveniente dos
administradores da midia, voltada para a quantitatividade (MATTELART, 1999, p.
29). E a “Mass Communication Research” (Pesquisa em Comunicacdo de Massa).
Essa linha de pesquisa contradiz a sociologia especulativa européia e € posterior a
linha da Escola de Chicago, onde o jornalista Robert Ezra Park (1864—1944), vé em
suas pesquisas socioldgicas realizadas nos bairros da periferia (MATTELART, 1999,
p. 30) respostas aos questionamentos urbanos, portanto, mais proximos da

realidade, dos comportamentos dos americanos.
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As idéias e conceitos de Lasswell também encontraram resisténcias. Foi o
caso do relatério da Fundacdo Payne, em 1933 — sobre os efeitos do cinema no
conhecimento das culturas estrangeiras, nas atitudes em relagdo a violéncia e no
comportamento delinquente —, que questionava “a teoria behaviorista do efeito direto
das mensagens nos receptores, atentando em fatores de diferengas na recepgéao
das mensagens, tais como idade, sexo, meio social, experiéncias passadas e
influéncia dos pais” (WARTELLA e REEVES, 1985 apud MATTELART, 1999, p. 41).

Os grandes conflitos mundiais sempre dotaram os pesquisadores de munigao
e foram os “laboratérios”, onde desenvolveram novos conceitos. O psicologo Carl
Hovland (1912-1961) durante a Segunda Guerra Mundial realizou estudos sobre a
persuasdo junto a soldados americanos. Esses estudos experimentais geraram, no

pos-guerra, verdadeiros receituarios de como:

“aumentar a eficacia da persuasao de massa, por meio de experiéncias que
faziam variar a ‘imagem do comunicador’, a natureza do conteudo e a
contextualizagdo da audiéncia (...) capaz de alterar o funcionamento
psicologico do individuo e de leva-lo a realizar atos desejados pelo emissor
de mensagens” (MATTELART, 1999, p. 54).

E, ainda, na década de 40 que o conceito de industria cultural, criado pelos
filésofos Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkheimer (1895-1973) vem a tona.
Eles, pensadores e pesquisadores da Escola de Frankfurt analisaram a cultura e sua
producdo em uma mundializacdo e como mercadoria uniforme. Para eles, os
“‘produtos culturais, os filmes, os programas radiofénicos, as revistas ilustram a
mesma racionalidade técnica, 0 mesmo esquema de organizagao e de planejamento
administrativo que a fabricagdo de automoveis em série ou os projetos de
urbanismo” (MATTELART, 1999, p. 77). Aqui, o conceito de produto é “(...) qualquer
coisa que pode ser oferecida a um mercado para aquisicdo ou consumo; inclui
objetos fisicos, servigcos, personalidades, lugares, organizagdes e idéias” (KOTLER,
1980, p. 224). Tudo era padronizado, semelhante, uniformizado na producgéo
industrial dos bens culturais, para atender uma demanda crescente e envolta na
tecnologia que se despontava. Para os filésofos “(...) a racionalidade técnica é a
racionalidade da dominagdo (...)” (ADORNO e HORKHEIMER, 1947 apud
MATTELART, 1999, p. 78). Com isso, eles afirmavam que a industria cultural

destruia a fungao critica do ato cultural, como expressao e experiéncia. Nao
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permitindo a liberdade de expressdo auténtica. Na verdade, para eles era a
alienacao por meio da padronizagao da cultura burguesa sobre o operariado.

Outro pensador da Escola de Frankfurt foi Walter Benjamin (1892—-1940), mas
nem por isso concordou com os colegas Adorno e Horkheimer. Para ele, a cultura
industrial e suas formas permitem, para um bom observador perceber os detalhes,
os fragmentos, “das ruinas da histéria, a fim de reconstituir uma totalidade perdida”
(MATTELART, 1999, p. 80). Tanto Benjamin, quanto Siegfried Kracauer (1889-—
1966) foram influenciados por Husserl (1859-1938) e sua fenomenologia e “pelas
premissas metodolégicas de Georg Simmel: a atengcdo as manifestagbes de
superficie para ter acesso a esséncia de uma época’ (KRACAUER, 1922 apud
MATTELART, 1999, p. 80).

No inicio dos anos 50 sao introduzidos novos fatores na sociologia
funcionalista da midia. Entre eles o “grupo primario”, ou “lideres de opinido”. Os
estudiosos da comunicacdo Lazarsfeld, Bernard Berelson e Hazel Gaudet
descobrem que “o fluxo de comunicagdo como um processo em duas etapas (...)"
(MATTELART, 1999, p. 48). As etapas mencionadas tratam-se de um grupo de
pessoas expostas as informagdes proporcionadas pelos veiculos de comunicacdes
e, portanto, tornam-se os lideres de opinido. A segunda etapa é o grupo que se
encontra menos exposto a midia, portanto menos informados e que “dependem dos
outros grupo para obter informagado” (MATTELART, 1999, p. 48).

A Dialogo — Revista de Ensino Religioso ja nasceu com uma fungao social e
cultural: levar até o professor-leitor o conhecimento atualizado sobre o Ensino
Religioso e seu contexto e valores sociais. E um fator cultural, porque interage e
realiza a mediagdo entre o conhecimento-leitor-sociedade. Entre essa fung¢do social
esta a questdo da formacido de lideres. Os professores-leitores da Revista sao
formadores de opinido. Ndo somente no ambiente da sala de aula, ou escolar, como
também na comunidade na qual estdo inseridos. Para a comprovagao, além de
professores que exercem seu papel de multiplicadores e mediadores do saber, em
sala de aula, também s&o mediadores em suas comunidades e fazem uso dos
conhecimentos transmitidos na Revista para repassa-los ao grupo social ao qual

pertencem. Por exemplo:

Temas pedagoégicos
O fato de eu ser evangélica, ndao me impede de assinar uma publicagdo de
uma editora catolica, como a revista Dialogo, ja que, como professores,
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temos o dever de respeitar nossos alunos em suas escolhas. Esta revista é
excelente, s6 precisa incluir nos seus temas propostas pedagogicas mais
definidas e abrir espaco para abordar a realidade nordestina: como a
religido pode interagir com a seca? Ou na vida dos alunos que tém uma
criagdo dura e sem acesso a informagdes basicas, tendo a escola como
Unica fonte para isso? Idalia Expedita de Oliveira Cunha — Agua Fria-BA.
(DIALOGO, n. 30, 2003, p. 6-7).

Foi com muita alegria que recebi a ultima publicagdo da revista Dialogo
sobre Arte e religido; gostei muito da entrevista, ficou étima. Entreguei um
exemplar para a dire¢do do colégio e tanto os assessores quanto os
coordenadores apreciaram muito. Alias, a equipe de Ensino Religioso utiliza
muito a revista para planejar e organizar as atividades em sala de aula. As
professoras de Arte também comentaram sobre a bela forma como a Arte e
a Religido se integraram nesse exemplar. Gisele Panetta Marquetti — S&o
Paulo—SP. (DIALOGO, n. 34, 2004, p. 6).

A comunicagao, segundo o matematico e engenheiro elétrico, Claude Elwood
Shannon (1916-2001), que durante a Segunda Guerra Mundial, publicou, em 1948,
a monografia A Teoria Matematica da Comunicagcdo em que, se baseia na
criptografia e cddigos secretos — a partir das ligagbes e conversas ao telefone —
propde o “sistema geral de comunicagao”. Para ele, o problema da comunicagéo é
formado em um esquema linear: “(...) reproduzir em um ponto dado, de maneira
exata ou aproximativa, uma mensagem selecionada em outro ponto” (SHANNON,
1948 apud MATTELART, 1999, p. 58). Com base nesse esquema a comunicagao é

formada por:

a fonte (de informacgao), que produz uma mensagem (a palavra no telefone),
o codificador ou emissor, que transforma a mensagem em sinais a fim de
torna-la transmissivel (o telefone transforma a voz em oscila¢des elétricas),
o canal, que é o meio utilizado para transportar os sinais (cabo telefénico), o
decodificador ou receptor, que reconstréi a mensagem a partir dos sinais, e
a destinacdo, a pessoa ou coisa a qual a mensagem € transmitida
(MATTELART, 1999, p. 58).

Com isso, Shannon (1948) quis “quantificar o custo de uma mensagem” que
possuia “ruidos” indesejaveis, impedindo o “isomorfismo’, a mesma forma.
Reduzindo as perturbagdes da comunicagao entre dois polos ela sai com nitidez e
mais econdmica “por meio de sinais convencionados (...)” (MATTELART, 1999, p.
59). Apds a divulgacao do texto de Shannon, os pesquisadores chegam a conclusao

que:

(...) o processo de comunicagao responde a esse esquema linear que faz da
comunicagdo um processo estocastico, ou seja, afetado por fendbmenos
aleatdrios, entre um emissor que tem liberdade para escolher a mensagem
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que envia e um destinatario que recebe essa informagdo com suas
exigéncias (...) (MATTELART, 1999, p. 59-60).

4.1 Algo Mais que Feedback: o Dialogo

Dentro das fungdes de linguagem, conforme descreve Chalhub (2002) e se
baseando no estudo da Revista Dialogo, a Paulinas € o emissor, que tem a fungao
emotiva; a Revista é o canal, com funcdo fatica, para a transmissdo do
conhecimento sobre o fenbmeno e o ensino religioso. Porém, a Revista é também
percebida como uma extensdo dessa emissdo. Os professores-leitores sdo os
receptores, que possuem a fungdo conativa, em uma mensagem. Esses receptores
— é bom que se destaque —, possuem suas exigéncias, saberes pré-estabelecidos,
nao sao “tabuas rasas”, ou “o0 gesso molhado”, onde os conhecimentos sao afixados.
Ha necessidades e parametros sociais que interferem — positiva e negativamente —
na aquisicao e recepgao dessa leitura e saber.

Segundo Manuel Carlos da Conceigdo Chaparro (1992), em analise sobre a
funcdo da carta do leitor, do Jornal a Folha de S&o Paulo, no periodo de 21 a 27 de
outubro de 1985, conceitua que as cartas dos leitores ao veiculo de comunicagao é
0 ato de exprimir uma opinido. Essa opinido pode ser “reivindicatoria, cultural ou
emocional do leitor” (CHAPARRO, 1992 apud MELO, 1992, p. 63 e 68). Além desse
conceito, o autor esclarece que na agao jornalistica e comunicacional, a “carta é
uma concessao ao leitor” (CHAPARRO, 1992 apud MELO, 1992, p.63).

Na Dialogo ha uma “conversa” entre diregao e receptor, por meio do editorial.
Ha o feedback. Editorial €, segundo José Arbex Junior (1982), citando o professor
Melo (1985), “o0 género jornalistico que expressa a opinido oficial da empresa diante
dos fatos de maior repercussdo no momento” (ARBEX JUNIOR apud MELO, 1992,
p. 91). E, portanto, no editorial que se percebe a mensagem especifica da linha
ideoldgica das Paulinas.

E no prélogo das Cartas dos leitores que a diregdo anuncia as mudancas
ocorridas a partir daquele numero da Revista, quando se acrescenta uma secao e o
objetivo dessa alteragcdo. Também € nessa segcdo onde se encontram as respostas
dos professores a direcdo. Como os exemplos que se tém abaixo, extraidos do

enunciado da dire¢cao na secao Cartas:
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(...) Oferecemos um espago para vocé transmitir 0 seu parecer sobre a
revista e, sobretudo, partilhar as suas experiéncias de Ensino Religioso com
todos que atuam nessa area (...) (DIALOGO, n. 5, 1997, p. 4).

Recado da Equipe da Dialogo: Recebemos, por carta, telefonemas e
contato pessoal, algumas sugestbes para tornar a revista mais pratica.
Atendendo as solicitagbes feitas oferecemos, apos os artigos, propostas de
atividades para serem realizadas com os alunos. A Revista é um espaco
aberto para troca de experiéncias. Queremos caminhar com vocé. Escreva-
nos! (DIALOGO, n. 9, 1998, p. 4).

O feedback passou a constar nos estudos do bidlogo Ludwig Von Bertalanffy
(1933), quando surge a “teoria dos sistemas”, onde inclui o trabalho com a tenséo de
um sistema, que por sua vez, depende do retorno da informacdo. Nestes sistemas
estdo inclusas entradas (de informacdo em um sistema analisado) e saidas
“(input/output, acao/retroacédo)” (MATTELART, 1999, p. 63).

Os pesquisadores da comunicagcdo de massa e da opinido publica pegam
emprestado a abordagem sistémica e aplicam em seus estudos. Entre as aplicagdes
esta no esquema, até entéo linear de Shannon (1948), em que o americano Melvin
De Fleur (na década de 60) torna mais complexo, incluindo o feedback no sistema
social formado pelos veiculos de comunicagdo de massa. Segundo De Fleur (1966)
as midias sado “sistema social independente”, porém entrelacados e vinculados
“entre si de maneira sistematica” (DE FLEUR, 1966 apud MATTELART, 1999, p. 64).
Com o avango tecnoldgico ja imperando na década de 70, essa teoria € ampliada.

Essa ampliagcdo é assimilada pela Revista Didlogo por ser uma revista
monotematica — que aborda o mesmo tema, sob varios angulos do conhecimento.
Por esse motivo ela desenvolve uma progressao orientativa do tema. Isto €, o
assunto abordado é primeiramente tratado em artigo inicial de forma geral,
explicativo, elucidando toda e qualquer duvida sobre o tema. Os préximos artigos e
secbes vao aprofundando no assunto e ao mesmo tempo em que o torna um tema
pratico, de facil assimilacdo e, portanto, facilmente tratado pelos professores-
leitores.

Conforme Chalhub (2002) em uma mensagem podem estar envolvidas
diferentes fungdes, porém apenas uma “funcéo determinara o perfil da mensagem,
as outras fungdes relacionam diferentes niveis de linguagem numa mesma
mensagem” (CHALHUB, 2002, p. 23). Na Revista Dialogo ha, basicamente, o
destaque de duas fung¢des de linguagem: a emotiva e a conativa. Na conativa a

mensagem esta direcionada para o destinatario. A mensagem tenta “influenciar” ou
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“apela pela atencédo do receptor” (CHALHUB, 2002, p. 22). Na fungcdo emotiva, o
emissor procura atrair a atencédo do leitor por meio de argumentos que transmitem
emogao.

Os Mattelart (1999), com informacdes de Yves Winkin (1981) ja defendiam a
importancia do receptor, no processo de comunicagdo de uma mensagem. Eles
escrevem que a pesquisa em comunicacdo deve ser estudada em “termos de
complexidade, de contextos multiplos e sistemas circulares (...). Nessa visao circular
da comunicagdo, o receptor tem um papel tdo importante quanto o emissor que é
preciso conceber a pesquisa em comunicacao” (WINKIN, 1981 apud MATTELART,
1999, p. 67-68).

Portanto, ha entre a leitura e o texto, entre sujeito-leitor e objeto-lido mais que
um feedback: tém-se auténticos pactos de leituras sociais que tornam possiveis nao

s6 um enorme negocio, mas uma transformagao cultural.

4.2 Emissor e Receptor: uma Relagao de Contradi¢goes

A partir dos anos 80, a pesquisa voltada para a interagdo entre recepcao e
comunicagdo, receptor e emissor foi ampliada de maneira significativa (SOUSA,
1995, p. 13). Até hoje os pressupostos tedricos sofrem influéncias do pensamento
funcionalista, com a predominancia do emissor sobre o receptor, como se houvesse
uma relacdo basica de oposi¢do, quando ha na realidade um processo “amplo e
complexo, por isso mesmo, também permeado por contradigdes” (SOUSA, 1995, p.
14).

As contradi¢des estdao também na linha de pesquisa dos campos disciplinares
que acabam gerando resultados que nem sempre proporcionam interagao. Por

exemplo:

(...) questdes ligadas ao sujeito sdo quase sempre remetidas as dimensdes
da psicologia, ou da filosofia e da politica; ja as questbes que se ligam a
recepgao sdo vinculadas, de forma mais proxima, a estudos de audiéncia,
de opinido publica e de consumo, ou a areas de competéncia profissional,
como publicidade, pesquisas de opinido e de audiéncia, marketing etc
(SOUSA, 1995, p. 14-15).

Percebe-se na Revista Dialogo uma preocupagdo em ter um bom

relacionamento com seu publico-alvo, o professor-leitor, especificamente com o
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professor do Ensino Religioso. Ela procura desenvolver seus receptores.
Reafirmando o “género jornalistico opinativo”, das cartas dos leitores da Revista
Dialogo. Quando se descreve “desenvolver seus leitores” € porque se identifica no
relacionamento por meio das Cartas. Por meio dessas cartas, os receptores-leitores
expressam suas opinides, idéias, sugerem e interferem no processo de produgao da
Revista.

Esse desenvolvimento e envolvimento do professor-leitor-receptor sao
percebidos pelas “férmulas magicas”, conforme Chalhub (2002), escreve sobre a
funcdo conativa da mensagem: “(...) marca-se gramaticalmente pela presenga do
imperativo e do vocativo e pela segunda pessoa do verbo. E revelada também nas
férmulas magicas ou encantatorias — as que se expressam em forma de desejo:
‘Figuem com Deus’ ou ‘Va para o inferno!” (CHALHUB, 2002, p.23).

As cartas publicadas na Revista sdo exatamente como chegam na editora.
Nao ha cortes — o que tem sao redugcdo no prélogo e ou no epilogo da
correspondéncia. Nado ha a manipulagdo da informacédo. S&o publicadas todas as
cartas dos leitores recebidas, seja, expressando positivamente ou ndo. Elogiando ou
cobrando aprofundamento dos textos, como no exemplo abaixo, onde a editora
acrescenta o titulo “Omissdes”, de um dos articulistas da Revista, o professor

Francisco Catao:

Omissoes

Constatei uma séria omissao nos artigos que tratam do tema Sociedade,
religido e poder, na revista de agosto. Omissao objetiva, pois 0 que ha de
central em todas as religibes € a percepgao da transcendéncia, que se
exprime em ritos, mitos ou doutrinas, praticas e exigéncias morais, € em
instituicbes. Os artigos se limitam ao universo do que é material nas
religidbes, sem salientar o que lhe é proprio: a busca do sentido
transcendente da vida. Omiss&o subjetiva, enquanto silencia a religiosidade,
como vivéncia da religido, e trata da questdo do poder com a
pseudoneutralidade das ciéncias humanas, incapaz de captar o fenbmeno
religioso em sua originalidade. Francisco Catdo - S&o Paulo-SP.
(DIALOGO, n. 28, 2002, p. 7).

Tem-se ainda a entrevista com a irma Luzia Sena, editora da Revista nesses
dez anos. Na entrevista, Sena confirma a publicacdo de todas as correspondéncias,

sejam por meio eletrénico (e-mail) ou fisico.

Em geral o pessoal ndo escreve cartas longas (...). Sabe que nés
publicamos todas, ndo deixamos nenhuma fora. Dependendo, a gente até
aumenta a questdo da pagina (...), mas nos publicamos todas, todas, todas,
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que nds recebemos até agora. O que mudou é que o pessoal parece,
ultimamente elogiam até mais, s6 tem a elogiar, gostariamos até que
tivesse, sugestbes, quando escrevem colocamos aqui também. Tem
sugestdo, o que eles mais pedem é sugestdo da parte mais pedagodgica, de
atividades e elogia.

Para se conseguir um maior controle social sobre a massa (fenbmeno das
novas sociedades urbano-industriais) estudava-se os individuos, questionando-os
seus desejos e necessidades. Era o uso do individuo, passando pelo grupo social e

atingindo os meios de comunicagéo. Sousa (1995) resume que empiricamente:

(...) o sujeito da comunicacao é o individuo, mas reificado enquanto pega de
um sistema; no nivel tedrico, o sujeito da comunicacéo € a prépria ordem do
sistema social funcionando, porque individuos, idéias, opinides e instituicdes
sdo fungbes mantenedoras do sistema, constituindo um principio maior que
ultrapassa os sujeitos empiricos (SOUSA, 1995, p. 18).

No periodo da “industria cultural’, processo capitalista e dominador que
estava por tras do sistema, os meios de comunicagdo eram considerados os
propagadores de uma concepg¢ao de vida dominadora. Nao s6 dominadora, mas
também altamente dependente e, ocupavam, cada vez mais, o papel cultural no dia-
a-dia da sociedade e dos individuos.

O receptor deveria ser conscientizado e dessa maneira, resgatado da
“‘dominacgao alienante” provocada pelo sistema. Esse receptor em evidéncia era, na
realidade, dois: o receptor “como consciéncia politica” e, principalmente, o sujeito a
ser combatido, o Estado capitalista.

A Escola de Frankfourt, que representava o pensamento europeu, mais
estudado no Brasil entre as décadas de 60 e 80, demonstrou que o receptor “se
encontrava reificado por completo”. Nessa altura, a manutencdo do sistema era
explicada pelo mercado, e € nele que ocorria a interagdo da comunicagao, cultura e
poder. (SOUSA, 1995, p. 20).

Percebe-se, nesse contexto, rupturas e crises e a constante busca por
alternativas. A identificacdo do receptor nesse processo € quase nula. Essa nulidade
e insuficiéncia de explicagdo dos paradigmas demonstraram a extensdo das
transformacgdes que estavam acontecendo.

Passa-se da negacédo da razdo, por Habermas, para o pds-moderno: a
realidade € “aqui e agora”. O receptor, nesse conflito: o individuo, ou melhor, o

sujeito-individuo, sofre com um “bombardeio” de informagbes e mensagens ao
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consumismo e o sujeito-social também com uma corrida contra o tempo. Aqui o
grupo social valoriza o espago e o tempo no sentido de investir para que sua vida
transcorra intensamente.

O pés-modernismo, lembra Sousa (1995), chegou com a ruptura dos
parametros que dava sustentagdo as teorias gerais, como o0 marxismo e a
psicanalise freudiana. Outrossim, nesse mesmo periodo ha os pensadores que
buscam novos elementos “para dar conta das novas e diferentes praticas
contemporaneas” (SOUSA, 1995, p. 24). Sdo os pensadores do “movimento pos-

68”, que tomaram conta no Brasil e na América Latina. Entre esses, o autor destaca:

(...) Touraine trabalha os movimentos sociais como formas mediadoras do
encontro do homem, como ator social; Maffesoli destaca o lugar crescente
das novas tribos urbanas na definichdo do tempo presente; Bourdieu
pesquisa como as desigualdades sociais se reproduzem na cultura; Deleuze
coloca a filosofia na costura dos fragmentos que fazem da diferenga a
linguagem do homem moderno; Foucault escava nas epistemes da histéria
do pensamento social as bases do saber que se constréi nas microunidades
da vida social; Guattari inter-relaciona psicanalise e tecnologia como eixos
explicativos das formas contemporaneas do desejo. (SOUSA, 1995, p. 24 e
25).

A comunicagao nesse processo procura compor o sujeito e objeto, saindo do
determinismo entre emissor e receptor. Aqui, fica explicito que esse sujeito ocupa
um espaco de contradigbes, que busca significados para a vida cotidiana — a
individual e a coletiva. Nao € mais um consumidor cultural de objetos
desnecessarios. E sim um sujeito que produz culturalmente, é um espaco cultural a
ser estudado e respeitado.

Nessa teia social a comunicagdo desenvolveu matrizes, que a levam a um
mapeamento para os estudos na atualidade. Nesse momento, a comunicag¢ao deixa
de ter apenas as dimensdes dos veiculos que a compdem (instrumento-veiculo),
para ser entendida na atuacdo dos veiculos e como parceira na vida social dos
sujeitos. Até entdo, a comunicacao estava reduzida a tecnologia. Sousa (1995)
aponta que: “O cinema, o radio, a imprensa escrita e a televisao lideram por bom
tempo o nucleo de compreensao da comunicagao, critério fundamental para o
proprio entendimento do que se propds como sendo cultura e comunicagao de
massa” (SOUSA, 1995, p. 31).

“O mundo vivido” como descreveu Habermas, na teoria da acdo comunicativa

ou o papel da subjetividade como ferramenta de conhecimento, conforme os estudos
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das ciéncias sociais, no Brasil, na década de 80, apontam na atualidade, que os
meios de comunicagdo sa&o espacgos para o0 simbdlico e a simbolizagdo da

sociedade. Conforme expde Sousa (1995), citando Jean Michel Salaun (1990):

0s meios ndo sdo mais lugar de confrontagdo de argumentos, mas lugar de
simbolizagdo de uma sociedade. Toda coletividade tem necessidade de um
lugar para construir sua imagem (...) razdo e identidade, objetividade e
subjetividade, reflexdo, nos dois sentidos do termo (SALAUN, 1990 apud
SOUSA, 1995, p. 34 e 35).

Portanto, os estudos sobre os meios de comunicagao abrangem a visdo de
espago publico, que questiona, reconhece valores do grupo social. Nesse espaco
ocorre o0 debate, a negociagdo, ja que a construgdo de valores sociais acontece
tanto pelo produtor, quanto pelo receptor. E a posicdo de mediacdo, onde emissor,
receptor, grupo social sdo agentes mediadores do processo comunicacional.

Martin-Barbero (1995) comunga da idéia de que recepg¢ao € mediagao. Para
ele a recepgdo ndo é apenas uma etapa do processo de comunicagdo. E um lugar
novo, de onde se deve repensar os estudos e a pesquisa de comunicagao.
(MARTIN-BARBERO, 1995, p. 39). Nessa visdo de “lugar novo”, o autor apela a
sensibilidade para a existéncia, na investigacdo da recepgédo na pdés-modernidade,
para “a multiplicidade, e a heterogeneidade” do e no tempo (MARTIN-BARBERO,
1995, p. 43).

Outro elemento no estudo da recepcao € a “mediacdo das novas
fragmentacdes sociais e culturais” (MARTIN-BARBERO, 1995, p. 44). Essa divisdo
passa pelo avango tecnoldgico. “Ha uma fragmentagcdo muito grande entre os
jovens, que possuem uma especie de conivéncia, de empatia com nova cultura
tecnolégica, e os adultos, que se sentem impedidos de entrar nessa nova
sensibilidade” (MARTIN-BARBERO, 1995, p. 46).

Ainda, segundo o autor: “Fragmentagdes dos publicos, com o0s quais
trabalham os meios cada vez mais matizadamente, cada vez mais sabiamente, ja
nao so entre homens e mulheres, mas mulheres de determinada profissao e idade,
mulheres de cidade grande ou de cidade pequena” (MARTIN-BARBERO, 1995, p.
48). Ha atualmente um novo repensar social. Sociedade em transformacéao
profunda, onde se pode saber mais, observar mais, ao invés de “manipular’.
Descobrir o que esta se passando é navegar no sentido dos acontecimentos da

sociedade jovem. Jovens hoje que pensam a imagem e n&o o texto, a leitura.
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Atualmente Iéem-se cada vez menos. Mas por que isso acontece? Para Martin-

Barbero (1995) o motivo é:

O resultado é que as criangas aprenderam a ler sem nenhum prazer, como
tarefa, como oficio, ndo como espago do imaginario, do prazer, da
criatividade.

Se o livro ndo esta associado ao espago de criatividade, mas ao de
reproducdo, creio indubitavelmente que nossos filhos foram castrados, e
que os professores acharam muito mais facil colocar a culpa na televiséao.
Eu ndo digo que ha conformismo na juventude, mas que ha também outros
problemas, outras dimensdes nessa cultura visual e sonora dos jovens, que
nao estamos entendendo e que pensamos resolver simplesmente
acusando, denunciando, desvalorizando (MARTIN-BARBERO, 1995, p. 51).

Outra dimensdo da recepcdo € a exclusdo cultural. Onde se procura
desqualificar o gosto popular, os géneros narrativos e, ainda, desligitimar os modos
populares de recepcéo. A cultura popular atual é vista de maneira negativa, como
ruido, como transtorno a informacao. Ha a necessidade de se despir da observacao
negativa do ruido para se estudar a recepcgao.

A demanda social é outra dimenséo da recep¢ao. Na sociedade e na vida do
grupo social ha diferentes modos de ler, de ver e de escutar. Ha que se perceber a
existéncia de demandas de comunicag¢ao e culturais diferentes: a do povo e dos
intelectuais e politicos. Outra reflexdo é sobre os artificios e as tentacbes que o
estudo da recepgao proporciona hoje.

A mediagdo caminha no sentido de resgatar a vida, a iniciativa, a criatividade
dos sujeitos. “(...) quer resgatar a complexidade da vida cotidiana, como espaco de
producéo de sentido (...)” (MARTIN-BARBERO, 1995, p. 54).

Também ndo da para separar o estudo da recepgdo dos processos de
producdo. Para Martin-Barbero (1995) tem-se que levar em conta a “concentragao
econdmica dos meios e a reorganizagao do poder ideolégico da hegemonia politica
e cultural, que estdo tendo lugar em nossa sociedade” (MARTIN-BARBERO, 1995,
p. 55). Portanto, producdo e recepgao sao indissociaveis. O que se tem sao
investigacdes e saberes sobre ambos.

O processo de comunicacdo e do meio esta na interacdo que o proprio meio
transmite ao receptor. Para Martin-Barbero (1995) a recepcédo € um espago de
interacdo. Subentendo a interacdo com o todo: com a mensagem, com a sociedade,

com os atores sociais e também com os aparatos, os meios.
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Martin-Barbero (1995) defende atualmente quatro conceitos vigentes na
pesquisa sobre a recepgao: estudos sobre a “vida cotidiana”, onde € um espago em
que se produz a sociedade e ndo s6 onde ela se reproduz; sobre o “consumo”, como
lugar de diferenciagdo social, ndo somente pelo consumismo material, mas
principalmente “dos modos de consumir’. A terceira conceituagao, observada, é
sobre a estética e semiotica da leitura”, como interagao dialégica e de comunicagao
e os “estados sobre a histéria social e cultural dos géneros” (MARTIN-BARBERO,
1995, p. 58).

Com o desenvolvimento tecnolégico e a instauragdo da produgao industrial, a
imprensa se altera, passando a ser uma organizagao com processos complexos. Os
acontecimentos geram fatos, que por sua vez, fazem a noticia. Essas s&o
valorizadas nos veiculos de comunicagdo e expressas por meio dos géneros
opinativos.

A opinido da organizagdo ou empresa aparece no editorial; a do jornalista
surge nos comentarios, crbnicas, caricaturas, charges e nas colunas. Uma terceira
forma de opinido sdo os artigos, geralmente escritos por colaboradores desejosos
em “participar da vida politica e cultural” do pais. Por ultimo “a opinido do leitor
encontra expressao através da carta” (CHAPARRO, 1992 apud MELO, 1992, p. 65).

O professor José Marques de Melo (1983) defende o conceito de um leitor

participativo, o que tornaria a comunicacéao bidirecional:

O leitor deveria constituir o principal foco de atencdo daqueles que fazem
jornalismo. E em fungéo dele que os repdrteres observam os fatos, que os
redatores escrevem matérias, que os editores decidem o que divulgar.
Deveria ser; mas nao é.

O leitor, o receptor, ndo participa do processo de produgao jornalistica. Ou
melhor, n&o participa ativamente. (...) Romper a barreira entre o editor e o
leitor tem sido o desafio para quantos pretendem que o processo jornalistico
se converta numa pratica comunicativa bidirecional (CHAPARRO, 1992
apud MELO, 1992, p. 65).

No que tange a responsabilidade da direcdo da Revista Dialogo, o processo
jornalistico é estimulado a ser uma comunicagao bidirecional. Para isso, a Revista foi
criada. Estimular o professor-leitor do Ensino Religioso a conhecer e participar do
processo social e a se informar e a dar a devolutiva a diregao.

Para Lasswell (1902-1978) o processo de comunicagao tem trés funcdes

basicas e principais:
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a) a vigilancia do meio, revelando tudo o que poderia ameacgar ou afetar o
sistema de valores de uma comunidade ou das partes que a compdem; b) o
estabelecimento de relagbes entre os componentes da sociedade para
produzir uma resposta ao meio; c¢) a transmissdo da heranca social
(LASSWELL, 1948 apud MATTELART, 1999, p. 41).

Uma quarta fungéo foi acrescida pelos socidlogos Paul F. Lazarsfeld (1901—
1976) e Robert King Merton (1910-2003), a diversao ou entretenimento.

As trés primeiras fungdes podem ser apreciadas na Revista Dialogo em maior
e menor graus. Ela foi elaborada a partir das necessidades dos professores em
Ensino Religioso na década de 90. Os veiculos de comunicagdo da época nao
correspondiam as necessidades desse grupo social. Havia uma ansiedade em
estabelecer uma relagdo entre si mesmos e as demais camadas da sociedade,
principalmente com lideres politicos, porque antecedia a aprovagao da nova Lei de
Diretrizes de Base da Educacéo Nacional (LDBEN), no Congresso Nacional.

Portanto, a revista queria transmitir a “heranca social’ religiosa que se
encontrava perdida nas instituicdes de ensino. Sem um direcionamento, sem
diretrizes. Vivas nas instituigdes religiosas, porém, inexistente como componente
curricular nas escolas brasileiras.

Ha& em periddicos a preocupagao de dar uma “certa” progressao no que se
esta lendo. E a “continuidade fisica, material, com todos os outros textos publicados
no mesmo numero” descrita pelo especialista no estudo da histéria da escrita Roger
Chartier (2002). Essa progressao, segundo o autor, pode ser inconsciente, nao

perceptivel:

(...) a construgdo do sentido de cada artigo particular depende, mesmo
inconscientemente, da sua relagdo com os outros textos que o antecedem
ou o0 seguem e que foram reunidos dentro de um mesmo objeto impresso
com uma intengao editorial imediatamente perceptivel (CHARTIER, 2002, p.
28).

O professor-leitor encontra na Revista Dialogo uma forma de expressao do
conhecimento em Ensino Religioso. Isso porque a maneira como cada matéria é
apresentada a ele, depende do seu prévio conhecimento sobre o assunto. Também
porque ele encontra de uma forma especifica o conjunto todo: a Revista.

O processo de apropriacao do leitor, ao que se 1€, depende dele mesmo.

Entender o fato exige, de um lado, a formagdo de leitores ou de
espectadores como membros de diferentes ‘comunidades interpretativas’
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que partilham as mesmas habilidades, cddigos, habitos e praticas, e, de
outro, a caracterizagdo dos efeitos produzidos nos textos por suas
diferentes formas de publicacéo e de transmissdo (CHARTIER, 2002, p. 59).

A linha editorial de um veiculo de comunicacdo trabalha com inumeras
variaveis. Historicamente nos séculos XVI e XVII, na Europa, ja se contemplava a

variavel “publico” escolhido. Chartier (2002) relata que:

No antigo regime tipografico, as intervengdes propriamente editoriais se
realizam n&o na ortografia, na grafia ou na pontuagdo do texto, mas nas
escolhas feitas em razdo dos publicos visados e que comandam as
decisbes quanto ao formato, ao papel, aos caracteres, a presenga ou nao
de ilustragdes (CHARTIER, 2002, p. 68).

Assim se vé na historia dos textos impressos e sua estrutura a conformidade
em fungdo do publico-leitor. Na criagdo da Revista Diadlogo nao foi diferente. O
formato da revista foi elaborado pensando no professor-leitor. Quem afirma é a

editora, irma Luzia Sena:

(...) nés comegamos do zero, inclusive pensando no formato da revista,
colocando-nos no lugar do professor, como ele queria que fosse. Pensamos
até no formato pequeno para colocar na bolsa, pensamos no leitor
principalmente. Desde o formato, para facilitar, inclusive para ser uma coisa
mais facil do professor manusear, levando na bolsa, lendo também no
6nibus, no caminho, indo de uma escola para outra.

Entrevistador 1: Nesses 10 anos ela s6 mudou uma vez (...) exatamente ali
na 24.

Entrevistada: (...) colocamos um pouquinho maior, inclusive para dar um
destaquezinho. Entdo pensamos nessa revista, nesse formato, que fosse
ilustrado também, para ficar agradavel de ler, porque outras revistas, nés
fomos para bibliotecas consultar (...) vimos varias revistas e pensamos, o
professor, quer alguma coisa um pouquinho mais arejada (...), mas as
revistas de educagdo ndés nao encontramos nenhuma que, realmente a
gente dissesse: “E isso aqui”. O meu foco desde o inicio é essa questdo do
professor, me coloco lendo um artigo coloco-me no lugar do professor.

Chartier (2002) relatando sobre a histéria da atividade editorial € do comércio
do livro nos séculos XVI a XVIII fala da trajetéria de construcdo do publico leitor.
Para ele a composi¢ao social e as expectativas culturais “se modificam quando se
modificam as possibilidades de acesso a cultura impressa” (CHARTIER, 2002, p.
16). Portanto, o acesso das pessoas a leitura faz com que se altere a constituicao
social do individuo e das demais pessoas a sua volta. Uma sociedade se transforma

pela cultura da leitura também.
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O ato de ler tem sofrido modificagdes. Se buscarmos na histéria veremos que
no século IV, com a criacdo do codex — livro composto de folhas dobradas, reunidas
e encadernadas — que substituiu os rolos gregos e romanos, fez com que atitudes
até entdo impossiveis de serem realizadas passaram a ser comum aos leitores,

como por exemplo:

(...) escrever enquanto se |é, folhear uma obra, encontrar um dado trecho.
Os dispositivos proprios do cdédex transformaram profundamente os usos
dos textos. A invengdo da pagina, as localizagdes garantidas pela
paginacao e pela indexag¢ao, a nova relagdo estabelecida entre a obra e o
objeto que é o suporte de sua transmissao tornaram possivel uma relagéo
inédita entre o leitor e seus livros (CHARTIER, 2002, p. 1006).

Essa é apenas uma das ocorréncias historicas, muitas outras aconteceram no
decorrer dos séculos. Hoje, o que esta em evidéncia é a relagao leitor e os textos
eletrénicos. Um verdadeiro mundo sem fronteiras entre autor e leitor, mas essa é
outra historia.

O leitor é critico. Na atual sociedade, onde o publico é consumidor, cliente,
usuario, € também critico do que se |é, da cultura do impresso. Mas, o ser critico e
leitor ndo é s dessa sociedade. E uma ansiedade dos séculos anteriores, como o

século XVIII, na Europa, onde o questionamento ja se levantava:

(...) por que todo leitor ndo poderia ser considerado capaz de criticar as
obras, fora das instituicdes oficiais, das academias, dos sabios? E a querela
dos Antigos e dos Modernos, na Franga, no fim do século XVII, que faz
nascer a idéia segundo a qual cada leitor dispde de uma legitimidade
prépria, do direito a um julgamento pessoal.

Esta idéia afirma-se entdo através dos novos peridédicos, como o Le
Mercure Galant, que levam em grande conta as cartas que Ihe dirigem seus
leitores. O leitor reage aos artigos do peridédico e envia suas proprias
opinides. (CHARTIER, 1999, p. 17).

Roger Chartier (1999) lembra a idéia de Kant (1724-1804) que “(...) cada um
deve poder exercer seu juizo livremente, sem restricao” (CHARTIER, 1999, p. 18).
Ainda com relagédo a produgado do leitor, seu juizo proprio, 0 especialista exprime o
que disse Michel de Certeau sobre “o consumo cultural €, ele mesmo, uma produgao
— uma produgao silenciosa, disseminada, anbénima, mas uma producio”
(CHARTIER, 1999, p. 19).

Houve no passado da histéria mundial, um periodo onde o que se lia, ou

somente por possuir na biblioteca particular “livros maus”, uma pessoa poderia, ou
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deveria ser condenada a morte. Foi a Inquisicdo (1163—-1215) onde livros
considerados hereges, que “se opunham a fé catélica romana” (CHAMPLIN, 1997, p.
339) eram queimados em praga publica. Esses atos repercutiam também no leitor. A
condenacgéao vinha sobre a obra, os autores e leitores, que eram constrangidos a néo
colocar os olhos ou méaos nesse “tipo de leitura”.

Segundo Chartier (1999) a censura nao era praticada somente pela Igreja
Catdlica e também nao havia regras definidas. “Nas sociedades do Antigo Regime,
os poderes de censura nao estavam bem diferenciados e as autoridades religiosas e
politicas concorriam para assumi-los e exercé-los” (CHARTIER, 1999, p. 54).

Para o especialista, o desafio da cultura escrita ainda neste século, como
também o foi no século XVI, € “medir”’ o intelecto e as emogdes do leitor com relagao
ao objeto de leitura. “(...) todo leitor diante de uma obra a recebe em um momento,
uma circunstancia, uma forma especifica e, mesmo quando ndo tem consciéncia
disso, o investimento afetivo ou intelectual que nela deposita esta ligado e a esta
circunstancia” (CHARTIER, 1999, p. 70). Ou seja, sem duvida alguma ha no ato de
ler um livro, uma revista, ou qualquer outra obra, agbes emotivas ligadas ao leitor
naquele momento e também pelo objeto (revista, livro) pelo qual o texto, a matéria, a
reportagem ¢é lida.

A relagao que o leitor tem e desenvolve com a obra, o livro ou revista — objeto
de leitura — é totalmente peculiar e heterogénea. Peculiar porque vai da capacidade
de cada leitor assimilar o que Ié e também heterogénea pelo mesmo motivo,
acrescido dos motivos pelo qual |é. Chartier (1999) descreve o leitor em suas
limitacbes e liberdade ao praticar a leitura. “A leitura é sempre apropriagao,
invencao, produgéo de significados. (...) apreendido pela leitura, o texto ndo tem de
modo algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe atribui seu autor (...)”
(CHARTIER, 1999, p. 77).

Com relagao a liberdade do leitor de apropriar-se do texto lido, Chartier (1999)
descreve com propriedade, que esta liberdade é relativa, pois perpassa pela
dependéncia intelectual, cultural e social do leitor. O autor declara: “Toda histéria da
leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca e subverte
aquilo que o livro Ihe pretende impor. Mas, esta liberdade leitora ndo € jamais
absoluta. Ela é cercada por limitagdes derivadas das capacidades, convencgoes e

habitos que caracterizam, em suas diferencas, as praticas de leitura. Os gestos
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mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as razbes de ler
(CHARTIER, 1999, p.77).

Chartier (1999) relata que nos séculos XVII e XVIlII houve uma “certa
confusdo” sobre o papel do leitor/consumidor e produtor/editor de um jornal, por

exemplo, e a insercéo que o veiculo faz do “homem comum” no “mundo social’.

Nos jornais, a diferenca entre redator e leitor se desmancha quando o leitor
se torna autor, gracas as cartas dos leitores. Cada leitor, para cada uma de
suas leituras, em cada circunstancia, é singular. Mas esta singularidade é
ela propria atravessada por aquilo que faz que este leitor seja semelhante a
todos aqueles que pertencem a mesma comunidade (CHARTIER, 1999, p.
84).

O autor lembra que Rousseau (1712-1778) defendeu que “todos os métodos
de aprendizagem da leitura” eram fundamentais para o desenvolvimento da crianga-

leitora.

(...) de um lado, os ensinamentos da escola e, de outro, todas as
aprendizagens fora da escola, seja a partir de uma cultura escrita ja
denominada pelo grupo social, seja por uma conquista individual, que é
sempre vivida frente ao meio familiar e social e, ao mesmo tempo, como
uma entrada em um mundo diferente (CHARTIER, 1999, p. 105).

Os temores de que uma sociedade culturalmente desenvolvida gera
individuos intelectualmente anarquicos sao antigos, da Era Moderna e estao
baseados em um modelo de governo rigido, austero e altamente mercantilista. Mais
uma vez é o historiador Roger Chartier (1999) quem descreve que a partir do século
XVI, sob o Antigo Regime “0 acesso a leitura e a escrita leva uma populagéo de
colegiais, e depois universitarios, a abandonar a terra, ou a loja, em favor dos oficios
da pena e da palavra” (CHARTIER, 1999, p. 108). Tudo isso, sob a d6tica do Estado
e da burguesia, resultaria em “desordem social”, pois os “colegiais e universitarios”
nao mais iriam trabalhar na terra, obrigando a importar produtos que poderiam ser

produzidos em solo nacional, mas que por falta de mao-de-obra deixariam de fazer.

E a teoria mercantilista teme, mais do que tudo, o esgotamento da riqueza
metalica do reino, dilapidada para pagar as importacdes. E um imaginério
muito forte, enraizado nas concepg¢des econdmicas, que nao concebe a
ordem social a ndo ser como reprodugao idéntica das condigbes passadas
(CHARTIER, 1999, p. 108).
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Chartier (1999) escreveu sobre o conhecimento, o saber e como no final do
século XIX e inicio do XX a idéia de dominar uma area especifica do saber, caiu por
terra na sociedade atual, globalizada. Entre os motivos que desencadeou essa
quebra no poder individual do saber, segundo o historiador foi “com o crescimento
do numero de professores, a proliferacdo de revistas, a multiplicagcao das pesquisas.
A posse particular do saber torna-se impossivel e entramos na era, talvez
particularmente inquietante para o trabalho intelectual, do desconhecimento for¢ado”
(CHARTIER, 1999, p. 7).

Quanto ao formato das revistas e livros também se reporta a histéria, nos

séculos XIV-XV. Os livros nesse periodo obedeciam, basicamente, trés tamanhos:

A hierarquia dos formatos, por exemplo, existe desde os ultimos séculos do
manuscrito: o grande in-félio que se pde sobre a mesa € o livro de estudo,
da escolastica, do saber; os formatos médios sdo aqueles dos novos
langamentos, dos humanistas, dos classicos antigos copiados durante a
primeira vaga do humanismo, antes de Gutenberg; e o libellus, isto €&, o livro
que se pode levar no bolso, é o livro de preces e de devogéao, e as vezes de
diversao (CHARTIER, 1999, p. 8 € 9).

Também neste periodo de mudancgas acreditava-se que o “novo impresso”
alteraria a relagéo autor-leitor. “De modo geral, persistia uma forte suspeita diante do
impresso, que supostamente romperia a familiaridade entre o autor e seus leitores
(...)” (Chartier, 1999, p. 9).

Toda essa relagédo do leitor com o objeto lido, e mais especificadamente do
professor-leitor do Ensino Religioso com a Revista Didlogo é aferida nas préximas

paginas. Nelas estédo os resultados das pesquisas realizadas e as devidas analises.
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5 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS NAS PESQUISAS

5.1 Pesquisa Historica

O Departamento de Marketing e Publicidade da Revista Dialogo realizou uma
pesquisa, no periodo de janeiro a abril de 2003. Essa pesquisa tornou-se, para este
trabalho, dado histérico. Como informacdo, foi de fundamental importancia para
compor os registros sobre o periddico e também como primeira indicagdo sobre o
papel da Revista na formacgao do leitor-professor.

Conforme o relatério de tabulagdo e divulgagédo da pesquisa de 2003, a meta
da direcdo da Revista Dialogo era averiguar “o perfil do assinante da revista” e se a
Dialogo chegava até os demais membros da familia do assinante “e seu circulo de
relagdes” (RELATORIO, 2003, p. 1). Ainda, segundo o Relatério, o objetivo da
pesquisa contemplava: “Com base nas informacdes coletadas sobre os assinantes,
a pesquisa procurou fornecer subsidios a Direcdo da revista, para uma
avaliacao/revisao editorial do produto e para uma estratégia de fidelizacdo dos
assinantes” (RELATORIO, 2003, p. 1).

Portanto, a pesquisa ocorreu exclusivamente com os assinantes da Revista,
para isso foi elaborado questionario com 21 questdes, impressas em papel off-set,
gramatura 90, com quatro cores, no formato de mala-direta, com duas dobras. A
mala-direta foi encartada na edicdo numero 29 e postada no dia 1.° de fevereiro de
2003, para 1.648 “assinantes individuais” (RELATORIO, 2003, p. 1).

Como estimulo para que os leitores respondessem e que o retorno da mala-
direta fosse em menor prazo de tempo, foi oferecido um livro de brinde, aos “150
primeiros respondentes, o que gerou um retorno total de 145 questionarios, ou seja,
8,8% da base”. (RELATORIO, 2003, p. 1). Em entrevista, a autora, Irma Luzia Sena,
editora da Revista nesses dez anos, confirmou o retorno de 149 questionarios,
portanto quatro a mais do que constou no relatério final do Departamento de
Marketing e Publicidade. Com isso, o indice de retorno foi de 9%.

O livro ofertado foi ‘As armadilhas do inconsciente’, de autoria de Valério
Albisetti, editado pelas Paulinas. Além da mala direta foi dada a opcado de
responderem a pesquisa por meio do site www.fc.org.br. Sendo “fc” Familia Crista,

outra revista, editada pela Paulinas. Mais uma maneira de agilizar o retorno da



86

pesquisa. Porém, todos os 149 questionarios respondidos e retornados a editora
foram via o correio, portanto, por meio da mala-direta.

Houve a preocupagdo do Departamento de Marketing e Publicidade em
agrupar as perguntas por tema relacional. Com o titulo “Fale um pouco sobre vocé”,
onde se encontraram as dez primeiras perguntas, tratou da identificagcdo do
respondente: sexo, data de nascimento, confissdo religiosa, grau de escolaridade,
atividade profissional, se professor de Ensino Religioso. A oitava questao foi: “é
formador/coordenador de professores de Ensino Religioso?”, na sequéncia “assina
ou recebe outras revistas religiosas”, com opg¢des de titulos de revistas crista-
catolicas e a alternativa “outras”, com espaco para escrever o nome da revista. Por
ultimo houve o questionamento: “costuma ler livros” e quais os géneros: didatico,
literatura, religioso, técnico, auto-ajuda e com “outros”, também com a lacuna para
escrever sua opcao de leitura.

“Vocé e a Revista Dialogo” foi outro intertitulo que abrangeu as questbes de
numero 11 até 21. Comegando pelo tempo em que “é assinante da revista Dialogo”,
com opg¢des de “menos de 1 ano”, até “mais de 4 anos”. Passando pelo motivo que
levou o respondente a assinar a revista; quantas pessoas do convivio familiar e
profissional |Iéem o periddico e sobre a “abordagem monotematica dos temas”. A
décima quinta pergunta foi se o conteudo da revista atendia as necessidades e
expectativas, pedindo para justificar a resposta. Outra questdo coube ao
respondente avaliar os 11 conteudos da revista, tendo trés alternativas: “6timo”,
‘bom” e “regular’”. As questdes seguintes foram se a Revista ajudava: na
“‘compreensao do Ensino Religioso”; nas “atividades pedagogicas em sala de aula” e
também favorecia a “formacdo pessoal e profissional”. Ambas solicitando que
justificasse a resposta.

A 20.2 questao foi com relagao aos “aspectos graficos”, sendo eles: formato
da revista, qualidade das fotos e imagens, distribuicdo dos temas e identificagdo das
secoes. Chegando a ultima pergunta, quando o respondente avaliou a periodicidade
da revista: os numeros de exemplares por ano e “quanto aos meses de entrega”.
Nas duas ultimas questbes também houveram trés alternativas: “6timo”, “bom” e
‘regular”. Apds a pergunta 21, foi enunciado sobre a opinido do assinante. De
maneira destacada, em negrito, foi solicitado que escrevesse “seus comentarios,
criticas e sugestbes”, deixando para isso 16 linhas disponiveis. Por final e, sob o

intertitulo “Atualize os seus dados” o assinante deveria colocar seu endereco,
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cidade, estado, cédigo de enderecamento postal (CEP), telefone e e-mail. Também
se havia “interesse em receber informagdes sobre os produtos Paulinas”, dando a
opcgao de “sim” e “nao”.

As respostas, conforme constam no Relatério do Departamento de Marketing
e Publicidade (2003) da Revista Dialogo, demonstraram que os assinantes eram
constituidos em sua maioria do sexo feminino (69%), sendo 31% do sexo masculino.
Quanto a idade dos respondentes, 57% encontravam-se “acima de 40 anos”. De 31
a 40 anos somavam 30% e sendo 7% “de 26 a 30 anos” e 6% “até 25 anos”.

Os assinantes da Revista Didlogo s&o 91% de catdlicos, apenas 5% de
protestantes, 1% de espirita e ndo responderam a essa questdao 3%. O grau de
escolaridade dos leitores nesse periodo foi composto de mais da metade, 51% de
pos-graduado. Seguido por 35% com formagéo superior — 3.° grau —, bem abaixo
com apenas 12%, os assinantes com apenas a educagao basica e 0s néao
responderam a essa questdo foram 2%. Eles tinham como atividade profissional a
docéncia, com 67% e aposentado, 9%; assalariado com 7%; autébnomo 3%, seguido
com 2% de donas de casa e “outras atividades” com 12%.

Com relagao ao lecionar a disciplina de Ensino Religioso, 69% respondeu
positivamente, contra 23% e os que nao responderam foram 8%. Dos 69% de
assinantes que lecionam, 37% assinalaram que séo professores de escola publica,
seguido de 26% na comunidade e de 23% em escolas particulares. N&o

responderam 14%. Para essa questao o Relatério traz ainda:

A soma da participagdo de quem leciona em escolas ¢é inferior ao total de
leitores que responderam “sim” no item anterior, evidenciando que mais de
1/4 dos assinantes utilizam a revista como fonte de consulta para “lecionar”
na comunidade (RELATORIO, 2003, p. 3).

Quarenta e nove por cento dos assinantes ndo exercem fungdo de
coordenador de Ensino Religioso. Essa resposta é seguida de perto pelos
respondentes que exercem alguma fungéo, 45%; néo respondendo apenas 6%. Nao
consta no Relatério nenhum registro sobre os 49% de assinantes que nao exercem
atividades na coordenacéo do Ensino Religioso. Porém, e hipoteticamente, percebe-
se que a Revista Dialogo é lida por profissionais que atuam, principalmente, em sala
de aula. Provavelmente esses profissionais estao inseridos ao indice de 60% que

sao professores nas redes de ensino publico e particular.
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Dos assinantes, 76% responderam que assinam ou recebem “outra revista
religiosa”. Desses 50% confirmaram a leitura da publicagdo “Mundo Jovem”; 40%
léem a “Familia Cristd” e bem abaixo, a revista “Mundo e Missao”, com 18%, “Sem
Fronteiras”, com 16% — também com esse indice a opgao “outras” leituras. As
demais alternativas: Mensageiro do Sagrado, Rainha, Ave Maria, Brasil Cristdo e Ir
ao Povo, juntas, somaram 30%. Os que nao possuem outra assinatura e nao
realizam outras leituras de revistas religiosas sdo 31%. O que se confere entre os
leitores respondentes € que: “(...) a maior parte dos leitores |&€ mais de duas revistas”
(RELATORIO, 2003, p. 3).

Na pergunta sobre leitura de livros e quais os géneros, 98% respondeu
positivamente. Os 2% restantes ficaram entre os que nédo léem e que nao
responderam. Elencando os géneros literarios, 88% dos assinantes da Revista
Dialogo I1éem livros religiosos, seguidos de 71% de didatico, 50% de auto-ajuda, a
literatura em geral ficou com 49%, os livros técnicos com 22% e outros géneros com
14%.

As respostas para o segundo intertitulo “Vocé e a Revista Dialogo” comegam
pela questdo do tempo que se é assinante da Revista Dialogo. O maior indice, 28%
sdo os assinantes a “Mais de 4 anos”, seguido com 21% os com “Menos de 1 ano” e
com “Um ano”, respectivamente. Com dois anos de assinatura foram 15% e 13%,
com trés anos. Nao responderam a essa pergunta 2%. Na sequéncia foi questionado
0 que motivou a assinar a Revista, com as alternativas dispostas da seguinte forma:
‘recomendacao de amigos ou parentes”, “li um exemplar e gostei”, “vi anuncio em
revista ou jornal”, “recebi um telefonema da revista” e por ultimo “outra razdo”. Com
39% a opcao “li um exemplar e gostei”. Depois as alternativas “recomendacéo de
amigos ou parentes” e “vi anuncio em revista ou jornal” ficaram empatadas com
21%. “Outra razao” recebeu 19%. O que nao consta no Relatério do Departamento
de Marketing e Publicidade da Revista Dialogo foi a opgao “recebi um telefonema da
revista”. Presume-se que ndo foi eleita por nenhum dos assinantes, ja que a
somatodria dos percentuais das demais respostas atinge o universo de 100% dos
respondentes.

Entre as pessoas que “léem regularmente a Revista Dialogo” seja da relagao
familiar ou profissional, 34% respondeu que duas pessoas tém acesso e 28% que de
quatro ou mais pessoas léem. Apenas 23% declararam que uma pessoa somente |é

e 3% nao respondeu.
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Com relacdo aos temas serem abordados monotematicamente, a maioria
esmagadora 98% assinalou positivamente. Nenhuma disse ser negativa a forma de
abordar os temas e 2% preferiu ndo opinar. Essa questdo trazia ainda a opg¢ao
“prefiro outra forma de abordagem”, solicitando ainda que justificasse, o que o

Relatério destacou foi:

e A abordagem é tdo boa que estudamos com professores assuntos nela
tratados.

e Os assuntos sdo bem colocados, com embasamento teodrico.

e Compro a revista justamente pelo tema que aborda.

Permite que se faga o planejamento dos conteidos a serem

trabalhados.

Proporciona um maior aprofundamento do tema.

... ajuda no planejamento de minhas aulas.

Sempre auxilia no planejamento das aulas.

Facilita a consulta posterior e um aprofundamento maior no assunto em

estudo.

e Possibilita um maior aprofundamento do tema. (RELATORIO, 2003, p.
7).

Observa-se que os 98% que assinalaram positivamente aos temas serem
monotematicos sao leitores que extraem da Revista subsidios para suas aulas. Nao
somente para as aulas, mas os temas sao debatidos entre os docentes.

Com relacdo se o “conteudo da revista atende as expectativas”, 95%
respondeu que sim. Quatro por cento preferiram nao responder e apenas 1%
respondeu negativamente. Nessa questdo foi deixado espagco para que o

entrevistado justificasse sua resposta. O relatério apresentou:

o Oferece suporte na formagao dos professores.

e Com relagdo ao ecumenismo, por exemplo, sinto-me mais segura ao ler
0 assunto numa revista catdlica.

e Os assuntos abordados na revista me ajudam na minha atividade
religiosa.

e Porque houve situagbes em que os temas abordados solucionaram
duvidas, contribuindo para um grande crescimento.

o Ela é atual — de facil compreensao — gostosa de ler.

e Serve de ajuda para minhas aulas de Ensino Religioso e os temas sao
atuais.

e Ela me ajuda a preparar minhas aulas e o conteudo abordado nas
matérias proporciona discussdo e embasamento para debates.

o Traz temas atuais, conhecimentos histéricos e fundamentacgéo cientifica.

e Abrange os temas propostos pelo programa de Ensino Religioso, na
faixa etaria dos alunos.

¢ O conteudo é abordado de forma clara e bem atual, além de didatica.

e Vem de encontro com as necessidades na preparacdo dos planos de
aula. (RELATORIO, 2003, p. 7).
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As secdes da Revista Dialogo foram muito bem avaliadas. As 11 secdes
relacionadas receberam indices variando entre 76% (Matéria de capa) e 53% (Em
Pauta), na opgao “6timo”. “Bom” ficou entre 36% (Em Pauta) e 18% a Matéria de
capa. Os indices para a opgao “regular” ficaram entre 5% para
Teatro/Poesia/Cantigas e 1% para Aprendendo e Ensinando e Sua Pagina. Os que
nado responderam, os indices variam entre 10% para as sec¢bes de Entrevista e Sua
Pagina, sendo o menor indice, de 4%, para a Matéria de Capa.

Portanto, as secbes foram muito bem avaliadas pelos respondentes.
Somando as opcdes “6timo” e “bom” as sec¢des do periddico receberam: Matéria de
capa 94%; Aprendendo e Ensinando 93%; Destaque 92%; Conhega Mais e Dicas,
com 91% cada; Vocé Sabia 90%; Sua Pagina e Em Pauta receberam 89% cada
secdo; Resenha com 88% e por ultimo, com 87%, as secdes de Entrevista e
Teatro/Poesia/Cantigas (RELATORIO, 2003, p. 5).

Outro percentual elevado — 94% —, foi com relagédo se a Revista auxilia “na
compreensdao do Ensino Religioso”. Ndo responderam a essa questdo 6%.

Questionados “por que”, o Relatério destacou 12 justificativas, conforme exposto:

e Abre caminho para o planejamento. E luz para as duvidas. E segurancga
e metodologia. E uma revista com visdo de futuro e atenta &
globalizacéo.

o Esclarece sobre as varias religides e seitas.

e Vivemos num mundo pluralista e isto é de suma importancia na
compreensédo do didlogo inter-religioso.

o Permite andlises de questdes hoje muito discutidas sobre diferentes
crengas.

o Ela trata de uma visao religiosa de forma ecuménica e nao alienante de
ser religioso como um todo.

e Os artigos ajudam a clarear a linguagem diversificada do Ensino
Religioso, catequese e religido.

e Traz informagdes de acordo com o novo Ensino Religioso.

e Aborda temas que nem sempre se encontram nos livros didaticos.

e Ajuda a esclarecer duvidas que por ventura tenho a respeito dos temas
tratados.

o Abrange todas as grandes religides, permitindo que se possa trabalhar
de forma dialogal.

e Aborda as confissdes de forma aberta, dando-nos um lado de respeito
que cada um conquistou.

e Posso explicar com clareza, sem medo de falar algo errado.
(RELATORIO, 2003, p. 8).

A pergunta seguinte foi se o periddico ajuda nas “atividades pedagdgicas”, o

que 86% respondeu positivamente; ndo responderam 10% e apenas 4% marcou que
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nao auxilia em suas atividades pedagdgicas. As justificativas para essa pergunta

foram:

o Traz muitas sugestbes para as séries com as quais trabalho — de 1.2 a
4.2 série, do ensino fundamental.

e Os temas me déo pistas de como interagir. As dicas dadas s&o todas
aproveitadas com os alunos.

o Esse é o motivo pelo qual assino a revista Dialogo.

Ela apresenta 6timas idéias sobre atividades que procuro adaptar ao

estudo da Educacgao Infantil.

Ela nos oferece dicas, sugestdes e informacgdes para tal préatica.

Serve como material para embasamento e fundamentacgao.

Apresenta muitas idéias para as minhas aulas.

Porque tem um bom conteudo, preco razoavel, é cientifica e fundamenta

em pesquisas. (RELATORIO, 2003, p. 8).

Outra questao foi referente a formagao profissional e pessoal. A Revista
Didlogo favorecia a formacdo do respondente, foi a pergunta. A maioria, 97%
respondeu que sim e 3% apenas nao respondeu. Nenhum respondente assinalou
negativamente. Aqui também os entrevistados foram instigados a justificarem sua

op¢ao, o que colocaram:

¢ Orienta-me e esclarece duvidas quanto a disciplina de Ensino Religioso.

e Ela estd sempre em sintonia com o novo, com os desafios atuais e
fundamenta os temas com seguranca.

e Devemos nos atualizar sempre e esta revista vem com temas do
momento.

e Ajuda a compreenséao de temas religiosos de forma transversal.

¢ Traz temas de conhecimento, que motivam o interesse pessoal para saber
mais.

¢ A visdo ecuménica da revista me ajuda a compreender e aceitar as outras
expressoes religiosas.

e E um meio que traz novidades e até mesmo novas perspectivas em
relagdo ao Ensino Religioso.

¢ Porque ela aborda de forma profunda os conteldos que me levam a uma
pratica de minha fé mais coerente. (RELATORIO, 2003, p. 9).

Na avaliagdo dos respondentes as fotos e imagens dispostas na Revista
Dialogo sao 98% “6timo e bom”, nenhum assinalou regular e 2% n&o respondeu.
Quanto ao formato, 96% aprovaram as dimensdes da Revista, contra 2% de
‘regular” e o mesmo percentual para os que nao responderam. Com relacdo a
distribuicdo dos temas também 96% acreditam estar “6timo e bom”, sendo que 3%
nada responderam e 1% declarou “regular”. Para a identificagdo das secdes, 96%
marcou que esta entre “6timo e bom”, os outros 4% ficou entre os que optaram por

“regular” (2%) e o mesmo indice para os que néo responderam a questao.
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A periodicidade com que a Revista Dialogo é elaborada anualmente, 43% dos
respondentes declarou que esta “bom”, a freqiéncia de quatro exemplares por ano.
Outros 37% responderam que esta “6timo” e 18% optou pelo “regular’. Nao
responderam 2%. Somando as opg¢des “6timo e bom”, a periodicidade da Revista
alcangou o indice de 80% de aceitagdo. Também com relagdo “aos meses de
entrega” da Revista, 45% dos respondentes marcaram que esta “bom” receber o
periodico nos meses de fevereiro, maio, agosto e outubro. Outros 41% declararam
estar “6timo”, apenas 11% assinalaram “regular’” e 3% nao responderam. Entre
6timo e bom o indice totaliza em 86%.

No espaco aberto para os comentarios, criticas e sugestdes, o Relatério do
Departamento de Marketing e Publicidade, da Revista Dialogo relacionou 17
contribuicdes entre as 149 pesquisas que retornaram. Abaixo relacionado apenas

algumas:

e Se pudéssemos contar com sugestées de como trabalhar os diversos
conteudos mensais, as nossas aulas se tornariam ainda mais ricas. Como
trabalho com séries iniciais tenho que ter muita criatividade nas minhas
aulas. So tenho a agradecer, pois uma revista que se preocupa com 0O
universo religioso ja me deixa bem contente, pois trabalho com mais
seguranca.

e Achei muito adequado o tema ‘Os simbolos nas aulas de Ensino
Religioso’. O enfoque dado as diferentes faixas etérias estd muito bom.
Quando, por exemplo, houvesse espago e tempo na revista, seria bom
que sugerisse o video com alguns titulos das Paulinas ou mesmo de
outras editoras ou produtoras...

e A revista € muito boa, mas sdo poucos exemplares por ano. Fico triste
porque muitos colegas gostariam de fazer assinatura e ndo o fazem pelo
alto custo.

e Gostaria que a revista fosse mensal, pois € a Unica revista de Ensino
Religioso. E também uma fonte preciosa para pesquisa, por isso a
importancia de ser mensal.

o Gostaria que ela fosse mensal ou bimestral.

e A revista € excelente. Sou também professora de cultura religiosa numa
faculdade e tenho usado a revista nas minhas aulas. (RELATORIO, 2003,
p.9a11).
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5.2 Pesquisa

Para analisar a contribuicdo da Revista Dialogo na pratica docente do leitor-
professor do Ensino Religioso no Brasil enumerou-se dois momentos distintos de
pesquisa social.

Primeiramente as cartas e e-mail encaminhados a editora da Revista, pelos
leitores, sendo eles professores ou nao, no periodo de dez anos, que € o foco desse
objeto de pesquisa. Sdo as correspondéncias dos leitores, que foram publicadas, na
Secgao Cartas, da Revista. Essa sec¢ao foi especialmente criada para ‘dialogar’ com
os leitores-receptores.

No numero zero da Revista Dialogo (Outubro de 1995), portanto na primeira

Secao Cartas (pagina 4), a editora enuncia o objetivo do espaco:

Carissimo(a) Educador(a)

Didlogo — Revista de Ensino Religioso é para vocé. Queremos que ela
corresponda as suas expectativas. Para isso é importante a sua
participagédo. Escreva-nos manifestando o seu parecer e as suas sugestoes.
(DIALOGO, n. 0, 1995, p. 4).

O espaco € colocado a disposicao do leitor-receptor. Nele, o leitor passa a ter
“voz ativa”, ou seja, € onde expde suas idéias, sugestdes, elogios e posi¢ao sobre 0
tema “Ensino Religioso”. Também, é nesse espago que discorreram sobre a
abordagem de assuntos inferidos nas edi¢cées da Revista publicadas.

Como forma de assegurar que as informag¢des adquiridas sobre a Revista
Dialogo eram proximas a realidade vivenciadas e o mais fidedignas ao decorrer da
sua historia, ocorreu em janeiro de 2006 uma entrevista. A entrevista foi com a Irma
Luzia M. de Oliveira Sena, editora responsavel desde a fundagao da Revista Dialogo
até a edicdo comemorativa dos dez anos. Também foi conversado com a atual
diretora de redacao da Revista, Irma Maria Inés Carniato, que sucedeu a Irma Luzia.

Conforme Chizzotti (2003), a Irma Luzia Sena €, para este estudo, a “pessoa-
fonte” de fundamental importancia. Isso ocorre pelo cargo que exerceu na Revista
Dialogo, durante o periodo pesquisado. Como editora da Revista, a Irma Luzia nao
s6 acompanhou os fatos sobre o Ensino Religioso, como foi protagonista em muitas
situacoes.

A entrevista foi semi-estruturada, ou nao-diretiva, onde a editora respondeu

perguntas-chaves e também abordou o objeto de maneira livre. Essa liberdade foi
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possivel também, por conta dos interlocutores participantes. Além da Irma Luzia e
da pesquisadora, fez parte da entrevista, o professor-Doutor Sérgio Rogério de
Azevedo Junqueira. O entrevista aconteceu na sede da editora Paulinas, em S&o
Paulo, capital, durante mais de sete horas. Toda a entrevista foi gravada em fita
cassete e posteriormente transcrita, tornando-se um documento histérico do periodo
de dez anos da Revista Dialogo.

O segundo momento de pesquisa ocorreu de fevereiro a maio de 2006,
porém, fracionado em trés procedimentos distintos: o primeiro foi um questionario
elaborado com 15 questdes, como instrumento de coleta de dados, encaminhado
eletronicamente, aos participantes cadastrados no GPER (Grupo de Pesquisa
Educacao e Religido). O segundo procedimento foi a enquete nos sites do GPER e
do Fonaper (Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso). Ressaltando que a
enquete foi distintas nos sites, até mesmo porque sao publicos diferentes. No GPER
o enfoque foi “o papel da Revista Dialogo na formagao dos professores”, ja no site

do Fonaper, se como professor, o internauta conhecia a Revista Dialogo.

5.2.1 Andlise das cartas dos leitores — 1995/2005

A participacdo dos professores-leitores da Revista Dialogo foi analisada
também por meio das 134 correspondéncias enviadas e publicadas na secao Cartas
dos Leitores. Durante esses dez anos os leitores participaram interagindo com a
editoria da Revista, enviando correspondéncias, por meio fisico, ou eletrénico (e-
mail). Essa participacao foi expressa de muitas maneiras: com elogios, sugestdes de
temas a serem abordados, com criticas e agradecimentos pela “existéncia’ da
Revista, ou por ter tratado de um assunto especifico.

Para analisar as Cartas dos Leitores da Revista Didlogo buscou-se agrupa-las
em categorias. A categoria em uma pesquisa facilita o processo de analise. Apesar
da professora e psicologa Laurence Bardin (2000) escrever que “ndao € uma etapa
obrigatéria” (BARDIN, 2000, p. 117), a categorizagdo auxilia nos estudos e
verificagdo dos desdobramentos e interesses dos professores-leitores expressos em

suas correspondéncias. A definicao de categorizacao é fornecida por Bardin (2000):

(...) € uma operagao de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias séo



95

rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (...) sob um
titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres
comuns destes elementos (BARDIN, 2000, p. 117).

Portanto, buscou-se agrupar os leitores da Revista Dialogo entre os
“conjuntos categoriais” (BARDIN, 2000, p. 121) ja utilizados por estudiosos e
pesquisadores internacionais. Entre esses conjuntos, Bardin (2000) expde a “analise
de valores”, amplamente difundida por R. K. White (1947; 1949 e 1967), onde foram
utilizados os valores fisiolégicos (sexo), valores cognitivos (conhecimento). Aqui foi
acrescida a analise espacial (localizagao geografica), para situar em qual regido se
encontra o professor leitor da Revista. Se somente no territério nacional ou em

outros paises.

5.2.2 Categoria: localizagao geografica

A distribuicdo da revista tem alcance nacional e pode-se arriscar que
internacionalmente. Essa afirmativa péde ser percebida pela localizagdo geografica
dos leitores, analisada por meio das 134 correspondéncias identificadas a direcdo da
Revista. Também & comprovada pelos locais de distribuicdo da Paulinas. A editora
esta instalada nas principais cidades e capitais do territério nacional. Contam ainda
com uma “Central de Telemarketing”, com discagem gratuita, por meio de um
numero com base no 0800, que atende chamadas de todas as cidades mundiais.

As cartas dos leitores da Revista Dialogo foram agrupadas por regides do
territorio nacional: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Também a
participacdo de “outros paises”, para as correspondéncias oriundas de territorio
internacional. Outra classificacdo foi a “localidades nao identificadas”, aqui ficam
agrupadas as correspondéncias publicadas somente com o enderecgo eletrénico do
professor-leitor e que ndo colocaram a cidade de origem. Cabe ressaltar que faz
parte das regras da editoria da Revista Dialogo, ndo considerar as cartas “de
endereco e nome incompletos ou sem assinatura” (DIALOGO, n.° 0, 1995, p. 4).

As 134 correspondéncias dos leitores publicadas nesses dez anos (1995 —
2005) da Revista Dialogo séo originarias de 77 cidades diferentes. Dessas, 20

cidades contam com mais de uma participagao.
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Tabela 1 — Localizagdao Geografica

CLASSIFICAGAO REGIAO QUANTIDADE (%)
1.° Sudeste 55  (41,04)
2° Sul 22 (16,41)
3.° Nordeste 21 (15,67)
4.° Centro-Oeste 16 (11,94)
5.° Norte 08 (5,97)
6.° Outros paises 02 (1,49)
7.° Localidades nao identificadas 10 (7,48)
TOTAL 134 (100,00)

Fonte: pesquisa da autora

Conforme se observa na tabela ‘Localizacdo Geografica’, a Regido Sudeste,
formada pelos Estados de Sao Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Espirito Santo,
foi a que mais gerou correspondéncias a Dialogo: foram 55 cartas, ou seja, 41,04%
postadas de 27 cidades diferentes. Desses Estados, Sao Paulo foi representado por
oito cidades, sendo que s6 da capital paulista foram 16 correspondéncias. Cabe
salientar que a Regido Sudeste é realmente onde mais se tem acesso a Revista,
possivelmente, pela alta concentragao de livrarias e distribuidora da Editora Paulinas
e também onde se tem mais concentragao populacional.

Em segundo lugar na classificacdo estd a Regido Sul, composta pelos
Estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, com 22 participacdes
(16,14%). E possivel supor que a Regido Sul encontra-se nessa classificacgo,
porque desenvolveu, nas ultimas décadas, o Ensino Religioso de maneira mais
sistematica. Como exemplo dessa sistematizacido, destacou-se a criacado do Forum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (Fonaper), em 1995, em Santa Catarina;
no Parana, a fundag&o da Associacdo Inter-Religiosa de Educacdo (Assintec), em
1973 e em 2001, a criagdo do Grupo de Pesquisa Educacdo e Religido (GPER).
Agrupando Sudeste e Sul, obteve-se 57,45% dos leitores-receptores da Revista
Dialogo, residindo nessas duas regides.

Depois com 21 correspondéncias (15,67%) esta a Regido Nordeste, formada
pelos Estados do Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia. Em quarto lugar, com 11,94% (16 cartas)
esta a Regido Centro-Oeste (Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias e Distrito
Federal). A ultima regido do pais, com apenas oito participacbdes (5,97%) foi a

Regido Norte, formada pelos Estados do Acre, Rondbdnia, Amazonas, Roraima,
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Para, Amapa e Tocantins. A baixa participagcdo de leitores-correspondentes, nesta
regido pode ser devido a ocupacao rarefeita e pelas grandes extensdes territoriais.
Os “outros paises” foram apenas duas cartas (1,49%): Coldmbia, com uma
correspondéncia da capital, Bogota; e de Roma, na Italia. Dez correspondentes n&o
foram identificadas as cidades das quais estavam escrevendo, ou residiam. Essa

identificacao foi procurada, inclusive no texto, e ndo somente na assinatura da carta.

5.2.3 Categoria: sexo

Entre os “conjuntos categoriais” (BARDIN, 2000, p. 121) utilizou-se da analise
de valores fisiolégicos, onde R. K. White (1951), desenvolveu seis subitens. Entre
eles, 0 sexo do pesquisado. Da participagao dos leitores em se corresponder com a
diregdo da Revista Dialogo, a maioria, dos 134 correspondentes, 93 sdo do sexo
feminino e 40 do masculino e um unico correspondente — a carta de numero 9 — que
subscreveu como sendo da “Unido Catarinense de Educacgao”.

Aqui, cabe ressaltar o que os historiadores levantaram sobre a inser¢céo da
mulher no mercado de trabalho e, mais especificamente, na profissdo docente. A
mulher ingressou de forma progressiva no mercado de trabalho, a partir de 1970.
Para se ter idéia, neste ano, a Populacdo Economicamente Ativa (PEA) era
constituida de 71,9% de homens e apenas 18,2% do conjunto de mulheres. Quinze
anos mais tarde (1985), “esses percentuais correspondiam respectivamente a 76% e
36,8%” (FAUSTO, 1995, p. 546).

Nao foi um ingresso facil, no que tange as relacdes sociais. Gradativamente a
sociedade foi considerando “normal o trabalho feminino, pelo menos em
determinadas profissdées” (FAUSTO, 1995, p. 547). Entre essas ‘determinadas
profissdbes’ esta a docéncia. “As profissbes consideradas femininas tendem a ser
desvalorizadas como ‘trabalho de mulher” (FAUSTO, 1995, p. 547). Essa
desvalorizagdo foi constatada inclusive nos salarios diferenciados, mesmo
exercendo funcdes idénticas, entre outros fatores, também percebida em relagao ao

Ensino Religioso.
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Tabela 2 — Classificagado dos Leitores

CLASSIFICAGAO SEXO QUANTIDADE (%)
1.° Feminino 93 (69,40)
2.° Masculino 40 (29,85)
3.° Nao identificado 01 (0,75)
TOTAL 134 (100,00)

Fonte: pesquisa da autora

E possivel, ainda, analisar esta categoria fazendo um paralelo com a regi&o

geografica:

Tabela 3 — Regido Geografica

REGIAO MASCULINO FEMININO
CENTRO-OESTE 5 11
NORDESTE 8 13
NORTE 2 6
SUDESTE 16 39
SUL 4 17
OUTRO PAIS 1 1
NAO CITOU 4 6
SUBTOTAL 40 93
TOTAL 133*

Fonte: pesquisa da autora

Nota da autora* A diferenca entre o total de questionarios e o
demonstrado acima, se da por conta da correspondéncia subscrita
pela Unido Catarinense de Educagéo, que resulta também em uma
diferenca no total apresentado da Regido Sul.

Os universos feminino e masculino que escreveram para a editoria da Revista
Dialogo estdo concentrados na regido Sudeste do Brasil. Foram 39 correspondentes
mulheres e 16 homens.

Acompanhando a tendéncia demonstrada quanto a quantidade de cartas por
regido do pais, novamente o segundo colocado, estda o Sul, com 17
correspondéncias emitidas pelas leitoras, em contrapartida apenas quatro foram
emitidas por leitores do sexo masculino.

Foi verificada em todas as regides uma maior participacdo da leitora-
receptora, tendo apresentado como resultado final 69,40% correspondentes
femininas, contra 29,85% do publico masculino.

Vale ressaltar a situacdo do correspondente numero 9 que assinou com
sendo da “Unido Catarinense de Educagao”, portanto ndo permitindo identificar seu

género sexual.
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5.2.4 Categoria: cognitivas

Por meio da leitura das cartas dos professores-leitores, da Revista Dialogo, foi
possivel identificar possibilidades cognitivas como mais uma categoria de analise. A
categoria cognitiva foi subdividida em:

1. Formagao/atuacgao do leitor;

2. Subsidio para atuacdo em sala de aula;
3. Acéo direta com os alunos e
4

. Percepcao do leitor quanto a apresentacao.
5.2.4.1 Formacgao/atuagao do leitor

A formacéo e a atuacao profissional do professor-leitor foi uma das categorias
detectadas. O objetivo, ao analisar nas cartas dos leitores, observando a formacéo e
atuacgao dos receptores da Revista Dialogo é poder delinear o perfil desse leitor.

Desta observacao resultaram 10 sub-categorias: professor(a); professor(a)
em Ensino Religioso nas redes Publica ou Particular; professor(a) de outra
disciplina; professor(a) de outra disciplina com atuagcdo em ER; coordenagédo do ER
ou coordenacgao/direcao de escola; religiosos(as); aluno(a); outras profissdes;
autores de artigos (articulistas) e por final, os que nao especificaram sua profisséo

ou atuagao profissional. Conforme o quadro abaixo se percebe que:

Tabela 4 — Formagao/Atuacgao do Leitor

SUB-CATEGORIAS QUANTIDADE (%)
Professor(a) 02 (1,49)
Professor(a) em Ensino Religioso nas redes
Publica ou Particular 21 (1567)
Professor(a) de outra disciplina 05 (3,73)
Professor(a) de outra disciplina com atuagao 01 (0,74)
em ER
Coordenacgéao do ER ou Coordenacao/direcao 11 (8,20)
de escola
Religiosos(as) 21 (15,67)
Aluno(a) 03 (2,38)
Outras profissdes 02 (1,49)
Autores de artigos 06 (4,47)
Nao especificou 62 (46,25)
TOTAL 134 (100,00)

Fonte: pesquisa da autora
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O percentual de 46,25% (que corresponde a 62 leitores da Revista Dialogo),
nao especificou a formacgao ou a atuacao profissional. Porém, aproximadamente 21
receptores deixaram implicito em suas correspondéncias, qual €& a atuacao

profissional ou a formagao académica. Como exemplo destacaram-se alguns:

(...) porque os textos sdo faceis e, ao mesmo tempo, ricos, bons para o
trabalho com professores. Recomendo a leitura pela multiplicidade de
autores que favorecem a formagéo do conhecimento religioso. Lidia Maria —
Ubata—-BA (DIALOGO, n. 21, 2001, p. 4, gripo da autora).

(...) Tenho utilizado os textos, atuais e interessantissimos, na formacao de
professores. As dinamicas s&o muito Uteis para o trabalho com os alunos.
Maria Gorete Alves — Mogi Mirim—SP (DIALOGO, n. 22, 2001, p. 4, grifo da
autora).

Baseada nessas declaragdes e, hipoteticamente, se realizada uma juncgao
desses 21 leitores ao indice de “Professor(a) em ensino religioso nas redes Publicas
ou Particulares”, passam a constar 42 docentes-leitores, com um indice de 31,34%,
o que reflete em um excelente indice de professores-leitores, que ao ler a Revista
Dialogo estao se informando e dando continuidade a formagao profissional sobre o
fendmeno religioso. Outra denotagdo € que esse leitor-receptor estava preocupado
em comunicar-se com a diregdo da Revista Didlogo; em transmitir seu pensamento

em relagao ao objeto lido. Entre eles destacam-se dois leitores:

A revista DIALOGO do més de maio ficou muito rica, com informacdes de
qualidade que, certamente, serdo Uteis para muitos leitores. Indiquei a
revista para diversos amigos, sobretudo professores, que atuam dia a dia na
sala de aula. Para eles, a tematica da revista ajuda a ampliar as discussdes
acerca de varios aspectos da cultura brasileira (...). Edimilson de Almeida
Pereira — Juiz de Fora—-MG (DIALOGO, n. 39, 2005, p. 6).

Achei de suma importancia, para os professores de Ensino Religioso, o
artigo do professor Francisco Catdo “Valores e religido”, publicado na
revista de fevereiro. Sugiro que a revista publique mais artigos desse
professor e grande pensador dessa disciplina. O artigo do professor Vicente
Martins, “A pratica de valores na escola”, trouxe também uma contribuigdo
bastante esclarecedora. Ambos concordam que a disciplina de Ensino
Religioso ndo pode se limitar a educagdo em valores. Nerva Gerbi Magrini
de Lima - Sao Paulo — SP (DIALOGO, n. 39, 2005, p. 7).

Outro importante indice de correspondentes com a diregdo da Dialogo é o de

“Professores em ER das redes publica e particular’, empatado com os
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“Religiosos(as)”, ambos com 15,67%, ou seja, 21 cartas. Cabe ressaltar que a
especificagao ‘religiosos(as)’ engloba freiras, padres, frei, bispos, rabinos, pastores e
pessoas leigas de igrejas evangélicas. Nessa sub-categoria, observou-se nos textos
dos correspondentes, que sendo religiosos(as), sdo também profissionais que atuam
como professor(a), ou coordenador(a) do Ensino Religioso e ou dire¢cao de uma
instituicdo de ensino e ainda ‘autor de artigos’ publicados na Revista, como é o caso
do Rabino Henry Sobel. Esse entrelagamento entre atuar como professor, ser
religioso(a) e exercer fungdo de coordenacdo ou direcdo € aceitavel no sistema
educacional. De certa forma, demonstra a flexibilidade profissional do brasileiro.

Conforme pode-se verificar abaixo:

Num encontro com professores, no qual refletimos sobre o tema cidadania,
recorri a revista Dialogo do més de margo de 1996, que foi muito feliz na
abordagem desse tema enfocando, principalmente, a cidadania e o papel do
professor e a sala de aula como espago de cidadania. Este numero da
revista ofereceu contribuigbes praticas, numa abordagem simples, clara e
dindmica do assunto. Este tema passou a fazer parte do programa escolar,
0 que levou muitos professores a procurar este subsidio. Irma Isaura
Oliveira Marques — Lins—SP (DIALOGO, n. 11, 1998, p. 5, grifo da autora).

Em nosso Colégio a revista Didlogo & bastante usada. Esta 6&tima.
Parabenizo a equipe organizadora e que nos proximos anos ela possa

continuar com esses conteudos maravilhosos. Ir. Ercilia — Colégio
Imaculada Concei¢do — Caceres—MT (DIALOGO, n. 13, 1999, p. 4, grifo da
autora).

Também na sub-categoria dos professores(as) em ER nas redes particular e
publica, ha dois exemplos de que os correspondentes também sdo alunos(as) em

instituicdo de ensino superior, mais especificadamente, em pds-graduacgao:

Ha muito tempo aprecio a revista DIALOGO. Sou educadora da disciplina
de Ensino Religioso e os temas apresentados sdo sempre pertinentes e
uteis para reflexdo pedagdgica e social. Minha formacéo é Pedagogia e
atualmente sou mestranda do curso de Teologia. Gisele Mazzarollo —
Gisele.mazzarollo@fsg.br (DIALOGO, n. 34, 2004, p. 6, grifo da autora).

Sou professora de Ensino Religioso ha sete anos, poés-graduada em Ensino
Religioso pela Faculdade Dehoniana de Taubaté (SP). Sou apaixonada por
essa disciplina. Ao longo desses anos acumulei experiéncias que me
levaram a acreditar que vale a pena lutar para que o Ensino Religioso
ganhe credibilidade no meio escolar. Com os educandos, desenvolvi um
projeto sobre “Religiosidade e cidadania”. Acompanho a revista DIALOGO
h& muito tempo. Irma Noémia dos Santos Silva - Campos do Jordao — SP
(DIALOGO, n. 34, 2004, p. 6, grifo da autora).
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Na sub-categoria de “Coordenacao do ER ou Coordenacéao/direcéo de escola”
reconhecem-se 11 cartas, o que correspondente a 8,20%. Aqui também ha leitores
que se enquadrariam na sub-categoria dos “religiosos(as)” e como “professores em

ER nas redes publica e particular”. Conforme algumas cartas abaixo:

Sou coordenadora diocesana de ERE da rede publica na diocese de Oeiras
— Floriano/PI, fui presenteada por um amigo com a Didlogo — Revista de
Ensino Religioso. Fiquei contentissima. E bom saber que se pode contar
com uma revista dessa natureza. Parabenizo a equipe pela iniciativa, essa
revista contribuira para o enriquecimento das aulas de Ensino Religioso.
Irma Eudes — Floriano—PI (DIALOGO, n. 1, 1996, p. 4, grifo da autora).

Sou professor e orientador do Ensino Religioso da Escola Municipal em
minha comunidade, e fiquei, além de surpreso, muito feliz ao receber o
nuamero zero de “Dialogo”, que chegou em momento oportuno. Estou
contente de saber que sera um subsidio que ira nortear essa nobre
disciplina. Parabéns as Irmas Paulinas por esta obra tdo edificante em prol
da sociedade brasileira. Orlando Augusto da Silva — Murici-MG (DIALOGO,
n. 1, 1996, p. 4, grifo da autora).

(...) Estamos com mais de trinta assinaturas nas escolas e minha meta é
que todas da regido que eu coordeno tenham na sua biblioteca uma
assinatura_de Dialogo. E lindo ver os professores exibindo sua revista
colorida e se encantando por ela. Parabéns a vocés pela iniciativa tao
oportuna de nos oferecer esta maravilhosa revista, numa area tao carente
como é o ERE. Irm4 Zulmira Estivalete — Lages—SC (DIALOGO, n. 2, 1996,
p. 4, grifo da autora).

Observa-se um grande entrelagcamento das sub-categorias funcao, atuacao e
formacdo. Ha coordenadores do ER que também atuam como professores, ou
religiosos(as) que sdo docentes e também coordenadores, ou, ainda, articulistas da
Revista. Essa “teia” profissional — aparentemente confusa — € amplamente aceita e

praticada no meio escolar.

5.2.4.2 Subsidio para atuagao em sala de aula

No uso da Revista Dialogo como “subsidios para a atuagédo em sala de aula”
percebe-se a satisfagdo de 37,31% dos leitores. Sdo 50 correspondéncias a diregao
que declaram a importancia e como a criagdo da Revista preenche a lacuna
existente desse objeto de conhecimento. Outras declaram o quanto a Dialogo tem
auxiliado no aprofundamento do Ensino Religioso e suas multifacetas e abrangéncia

no contexto social e educacional. Abaixo algumas dessas correspondéncias:
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(...) Aproveito o ensejo para parabenizar tdo bela iniciativa que vem de
encontro aos NOSSOS anseios e nepessidades mais _prementes. Ademilson
Batista Paes — Cassilandia—MS (DIALOGO, n. 0, 1995, p. 4, grifo da autora).

(...) Reiteramos ainda que ficamos felizes ao tomar conhecimento da
iniciativa desta conceituada Editora em langar esta revista, tendo em vista a
falta enorme de subsidios para a disciplina do Ensino Religioso. Vania Maria
W. Spessatto — Dourados—MS (DIALOGO, n. 0, 1995, p. 4, grifo da autora).

A revista Dialogo nos tem oferecido subsidios para desenvolvimento das
atividades de Ensino Religioso em nosso Estado. Da revista retiramos
textos que nos auxiliam como fonte de pesquisa para os professores.
Esperamos que coloquem mais dinamicas para trabalharmos com os
professores e também com os alunos. Obrigada pelo auxilio que a revista
nos tem proporcionado. Merice Vita da Silva Cidreira — Sao Luis—MA
(DIALOGO, n. 11, 1998, p. 4, grifo da autora).

5.2.4.3 Acgao direta com os alunos

A utilizagdo da Revista Diadlogo diretamente pelos alunos em sala de aula, foi
outra sub-categoria analisada. S&o sete correspondéncias - 5,22% - dos
receptores-leitores que explicitaram que levam a Revista a sala de aula, onde os

estudantes tém acesso.

Linguagem dos simbolos

A abordagem da revista DIALOGO é tdo boa que estudamos com os
professores os assuntos nela tratados. Também com os alunos estudamos
e debatemos os temas. O importante na revista é que quando ela aborda
um assunto ndo o faz apenas na ética de uma religido, mas na de varias,
como a da edigdo de fevereiro sobre a linguagem dos simbolos. Maria
Josefa Soares — Dois Irmdos—RS (DIALOGO, n. 30, 2003, p. 6, grifo da
autora).

Tenho 10 anos, estou na 52 série e estudo no Colégio Marista Nossa
Senhora da Gldria. Estou aprendendo nas aulas de Ensino Religioso sobre
os livros sagrados das diversas religides. Gostei muito dos artigos que li na
revista DIALOGO, aprendi muito com eles. Achei interessante a matéria
sobre o budismo, pois diz que o texto sagrado é uma colecdo de
documentos e que também existem muitos textos sagrados nessa religido.
A minha classe discutiu sobre o jeito de ser de cada religido. Foi muito legal.
Tatiana - Sao Paulo — SP - Tatianapb@ig.com.br (DIALOGO, n. 34, 2004, p.
6, grifo da autora).

O artigo “Projeto solidario”, publicado na DIALOGO de maio, ficou muito
bom. Foi um sucesso entre os alunos que participaram do projeto, por se
sentirem valorizados e estimulados a participar e a enriquecé-lo sempre
mais. Fico feliz, pois era isso que eu queria: motiva-los para o servigo e a
doagdo ao proximo. Dayse Antunes de Oliveira Faro — Cuiaba-MT
(DIALOGO, n. 35, 2004, p. 6, grifo da autora).
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Apesar de apenas sete correspondéncias representar essa utilizagcdo da
Revista Dialogo como material de apoio com os alunos, consegue-se capturar a
importancia dos conteudos abordados. Houve discussdes e debates entre os alunos

e professores, propiciando crescimento e valor agregado aos alunos participantes.

5.2.4.4 Percepgao do leitor quanto a apresentagao

Como o receptor-leitor percebe a revista, pode vir a influenciar em seus
sentimentos com relag&o ao objeto do conhecimento, neste caso o Ensino Religioso.
Também sobre o peridédico. O formato da Revista, a visualizagdo, com imagens,
fotos e ilustragdes interferem na assimilacdo do objeto lido. Portanto, essa sub-
categoria também foi percebida nas cartas dos receptores.

Entre o universo de 134 correspondéncia, 74 referem-se positivamente a
apresentacdo da Revista Dialogo. Essas cartas, que correspondem a 55,22% dos
leitores, também expressam seus pareceres sobre as segdes e os conteudos. Aqui
as secoes e os conteudos foram extraidos tanto os que abordavam de maneira
generalizada, quanto os que ser referiam a exemplares especificos. Eles também
destacam um autor ou outro de artigos, tecendo assim, comentarios favoraveis ou
nao.

A irma Luzia Sena durante a entrevista, comentou sobre o porqué de se criar
uma revista e ndo outro tipo de veiculo e também sobre o formato da Revista

Dialogo. A editora disse:

(...) pediam um instrumento de comunicacdo e de integragdo entre os
professores. (...) Dom Aloysio Leal Penna, levou a sério esse pedido dos
professores de ter um meio de comunicagdo entre eles, uma revista. (...)
como eu participava do GRERE (Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso,
ligado a CNBB) e era também de editora, (...) ele solicitou para Paulinas
assumir esse desafio de criar essa revista. (...) O Dom Aloysio Leal Penna
que nos fez essa proposta, pediu para o Catao fazer o primeiro esbogo de
uma revista de Ensino Religioso. Ele fez uma pagina sé, alguns topicos
dessa proposta, mas ainda ndo se sabia, se a editora iria assumir, s fez
essa proposta para discutirmos na reunido, que fosse uma revista com
artigos de fundamentagéao, tedricos, que depois tivessem também a parte
pratica, metodoldgica. Assim, deu algumas dicas para essa revista de
Ensino Religioso, desses conteddos que levassem em conta a diversidade
do Brasil. Veio essa proposta e eu apresentei para a diretoria de Paulinas
(...). Entdo jogaram a peteca para mim, porque eu estava no editorial,
encarregada de Ensino Religioso, minha editoria era esta e, ndo tinha
intengdo de sair da editora, mas ai disseram: “E vocé que vai ter que
assumir essa revista”. Ai sugeriram nomes de outras pessoas para me



105

ajudar. (...) comegamos do zero, inclusive pensando no formato da revista,
colocando-nos no lugar do professor, como ele queria que fosse. Pensamos
até no formato pequeno para colocar na bolsa, pensamos no leitor
principalmente. (...) para facilitar, inclusive para ser uma coisa mais facil do
professor manusear, levando na bolsa, lendo também no 6nibus, no
caminho, indo de uma escola para outra. (...) que fosse ilustrado também,
para ficar agradavel de ler (...), mais arejada.

A Revista passou por alteracdo, a partir de marco de 2002, na Revista n.° 25,
sendo a revista anterior (n.° 24) a ultima no formato original. Tanto no editorial,
quanto na introdugao da Secao Cartas, a direcdo da Revista, que completava sete

anos de publicacdo — descreve o que e o0 porqué mudou:

Prezado (a) leitor(a):

Como vocé pode notar, fizemos algumas mudangas na Dialogo — Revista de
Ensino Religioso. Queremos que ela continue sendo um veiculo em prol da
formacao do professor de Ensino Religioso e, de maneira geral, voltada
para formag¢ao humana, portanto também para professores de outras areas,
pais e pessoas envolvidas com a educacdo que humaniza e liberta.
Pretendemos que a revista:

e Possibilite o aprofundamento de um tema especifico a partir de
diferentes perspectivas, contribuindo assim para uma visdo mais ampla
através dos artigos.

e Seja mais dindmica, trazendo elementos que possam colaborar para a
elaboracao do trabalho do professor nas sec¢ées: Aprendendo e ensinando;
Dicas; Parabolas/Contos e/ou Poesias; Conhega mais; Teatro e Resenha.

o Esteja conectada a realidade: Vocé sabia; Destaque

o Possibilite a aproximagdo do publico com a redagdo e a troca de
experiéncias: Cartas; Em Pauta; Entrevista e Sua pagina. (DIALOGO, n.°
25,2002, p. 6).

Entre as correspondéncias dos professores-leitores ha aquelas que destacam
artigos ou o conteudo; ou a forma como as matérias estao distribuidas nas paginas;

elogios e comentarios sobre o “novo visual” da Dialogo:

Parabéns pela revista Didlogo do més de agosto de 1999. O tema sobre a
musica na educacdo esta 6timo; a diagramacéo bonita, atraente, suave; a
linguagem simples, agradavel, respondendo, desta forma, as nossas
expectativas. Ir. Maria Alice Gregolini — Manaus—-AM (DIALOGO, n. 16,
1999, p. 4, grifo da autora).

Caro diretor

Observando as matérias publicadas na revista DIALOGO, me surpreendi
pelo seu valor e pela credibilidade de seus artigos, que me levou a ser seu
assinante. Votos de sucesso no trabalho. Natanael de Franga Abreu—Sao
Félix do Xingu—PA (DIALOGO, n. 25, 2002, p. 6, grifo da autora).

Original
A revista DIALOGO est4 6tima! Toda renovada, visual diferente, artigos
excelentes que ajudam os professores a ter seguranga no seu ministério de
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ensinar valores humanos. Os professores da minha escola leram e acharam
que vale a pena vocés continuarem com este visual e conteudo. Disseram
também que é importante uma entrevista a cada edigdo, como a da edigao
de margo, “Amor pela profissdo”. Foi muito boa a fala do professor Amarildo.
Experiéncias assim sdo 6timas de se publicar. Sugiro ainda que os
conteldos sejam sempre direcionados a pratica do professor, inclusive com
dindmicas para desenvolvé-los. Parabéns a equipe! Nelci Bedin — Coord. do
Ensino Religioso no Col. N* S2 da Gldéria — Francisco Beltrao—PR
(DIALOGO, n. 26, 2002, p.6, grifo da autora).

Boa hora

Fiquei surpreso com o novo visual da revista DIALOGO. Antes mesmo de
abri-la, lendo a folha avulsa que cobria a capa, dentro da embalagem,
estranhei o tamanho. A revista chegou em boa hora e, coincidentemente,
com um dos assuntos que tratarei neste primeiro bimestre, com as turmas
de 82 série, que é o fendmeno religioso. Gostei tanto do novo visual que ja
fiz a renovacdo da minha assinatura. Professor Alvaro Alves de Menezes —
Belo Horizonte—-MG (DIALOGO, n. 26, 2002, p. 6, grifo da autora).

Avaliando...

Os temas apresentados pela revista DIALOGO estdo abrangentes,
fundamentados e contextualizados. Os conteudos auxiliam a formacgao
continua dos educadores do ER (Ensino Religioso) que, através da
pesquisa e do estudo, buscam estar sempre atualizados e preparados para
a importante missdo de educar. A revista ficou mais atraente, leve,
dindmica. A secédo Aprendendo e ensinando esta provocativa no sentido de
despertar os educadores para uma preparacao adequada e contextualizada
das aulas. As Dicas, de musicas, filmes, livros, complementam os temas.
Parabéns! Desejo um 6timo trabalho! Professor Rogério Darabas — Colégio
Madre Cabrini — Sd0 Paulo (DIALOGO, n. 27, 2002, p.6, grifo da autora).

Sou assinante novato da revista DIALOGO e recebi recentemente o
primeiro exemplar da minha assinatura. Foi realmente uma surpresa muito
agradavel. Surpresa que desejo compartilhar com os seus editores. Antes
mesmo de mergulhar na leitura da revista, fiquei encantado: a diagramacéo
e a arte final sdo primorosas e absolutamente adequadas a tematica da
revista. As Paulinas estdo dando um show na qualidade da programacao
visual de seus produtos. Parabéns! Francisco Roberto Vieira -
chicorobertovieira@ig.com.br (DIALOGO, n. 38, 2005, p. 6, grifo da autora).

5.3 Pesquisa por enderego eletrénico — GPER - 2006

Outra pesquisa, agora realizada com o enfoque exclusivo para responder aos
questionamentos levantados pela pesquisadora, ocorreu no periodo de fevereiro a
maio de 2006. Nessa investigagdo de campo optou pela pesquisa qualitativa, com
abordagem fenomenologica e na modalidade de Andlise de Conteudo. Um
questionario elaborado com 15 questdes foi o instrumento de coleta de dados, para
extrair as informacgdes dos leitores-professores do Ensino Religioso. Sendo, que

instrumento de coleta de dados, segundo Mattar (1996):
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(...) € o documento através do qual as perguntas e questdes serdo
apresentadas aos respondentes e onde sdo registradas as respostas e
dados obtidos. (...). Chama-se genericamente de instrumento de coleta de
dados a todos os possiveis formularios utilizados para relacionar dados a
serem coletados (ou) registrar os dados coletados, utilizando-se de qualquer
das possiveis formas de administragdo (questionario, formulario para
anotacgdes de observacdes, rol de tdpicos a serem seguidos durante uma
entrevista de grupo focalizada etc). (MATTAR, 1996, p. 99).

Essa pesquisa por meio de enderegos eletrbnicos (e-mails) ocorreu por
amostragem. A amostragem, ou, simplesmente, amostra significa “qualquer parte de
uma populagado” (MATTAR, 1996, p. 128), foi definida pelo método de conveniéncia
nao probabilistico, devido ao universo ser limitado e ao conhecimento das
caracteristicas do publico-alvo. Para conceituar o ‘método de conveniéncia nao

probabilistico’, buscou-se em Mattar (1996), que registra:

Amostragem n&o probabilistico: aquela em que a selecdo dos elementos da
populacdo para compor a amostra depende ao menos em parte do
julgamento do pesquisador (...). Amostras por conveniéncia sao
selecionadas, como o proprio nome diz, por alguma conveniéncia do
pesquisador. (MATTAR, 1996, p. 132 e 133).

Com a pesquisa objetivou-se averiguar a contribuicdo da Revista Dialogo para
a formagao dos professores-leitores do Ensino Religioso das instituicbes de ensino
do territdrio nacional, além da forma de utilizagao, no exercicio da profissdo em suas
aulas.

O publico-alvo foram as 545 pessoas cadastradas no Grupo de Pesquisa
Educacéo e Religido (GPER), por meio do site: www.gper.com.br. Essas pessoas ao
acessarem o site e havendo interesse se cadastram para receberem informacoes
sobre pesquisas nas areas de educacdo e ensino religioso. Com relagdo a
elaboragdo das perguntas que comporiam o questionario da pesquisa,
primeiramente houve a preocupag¢ao em elabora-las de maneira que contemplasse
todos os requisitos, para que melhor extraisse dos leitores-docentes a realidade
vivida por eles.

Na introdugao do questionario foi explanado sobre a parceria entre o GPER e
a Revista, para que a pesquisa fosse realizada, motivando a participar e ja

agradecendo. Conforme abaixo o texto:
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O GPER (Grupo de Pesquisa Educagéo e Religido — www.gper.com.br) em
parceria com a REVISTA DIALOGO (Edigbes Paulinas) realiza esta
pesquisa para compreender o papel deste periddico na formagdo dos
professores de Ensino Religioso no Brasil. A DIALOGO foi publicada pela
primeira vez em 1995, completando, portanto, em 2005, dez anos.

Colabore com este momento da Revista Dialogo, sua participagdo é muito
importante, respondendo as questées abaixo. Obrigado!

Na enumeracio das questdes, que foi do numero um ao quinze, houve uma
distribuicdo aleatéria “quanto a forma de resposta a pergunta”. Foram oito
‘perguntas com respostas fechadas” e uma “pergunta com resposta aberta”
(MATTAR, 1996, p. 106).

Para Mattar (1996): “Nas perguntas com respostas abertas, os pesquisados
respondem as questdes com suas préprias palavras (escrevendo ou falando)”.
(MATTAR, 1996, p. 106).

As “perguntas com respostas fechadas” foram relacionadas na pesquisa
porque s&o solicitadas (...) aos respondentes que escolham a(s) resposta(s) ((...) ou
assinalando graficamente) entre um rol predeterminado de opg¢des.” (MATTAR,
1996, p. 108). Ha de se acrescentar que as “perguntas com respostas fechadas”
possuem subdivisdes, como dicotdmicas, escolha unica, escolha multipla e de
escala.

Nesta pesquisa com os leitores-professores da Revista Dialogo foi utilizada
apenas as subdivisdes: dicotdbmicas e escolhas multiplas. A escolhas multiplas,
como o nome ja diz, o entrevistado podera escolher entre as opgdes ofertadas.
Outros dois motivos s&o: “os respondentes consideram essas perguntas faceis e
rapidas de responder; apresentam pouca possibilidade de erros.” (MATTAR, 1996,
p. 109). H4 ainda a preocupagédo com a exaustdo da resposta: “Dizemos que as
alternativas sao coletivamente exaustivas quando incluirem todas as possiveis
respostas alternativas. Para esse principio possa ser atendido € sempre conveniente
incluir a alternativa ‘outros’. Quais?” (MATTAR, 1996, p. 109).

Na primeira pergunta foi solicitado aos entrevistados que assinalassem o
género sexual a que pertence: se masculino ou feminino, sendo somente essa a
forma escolhida como identificacdo do respondente. Na sequéncia foi solicitado que
assinalassem a formagao académica deixando espaco para que completassem
“especificando o nome do curso que fez”. Houve a preocupacao de explicitar a

importancia dessa informacao “(...) para tracar o perfil dos profissionais que atuam
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no Ensino Religioso”. Foram quatro opgdes: da graduacao a pés-graduacao (Lato
Sensu e Stricto Sensu).

Logo apds, a questdo contemplada foi se o profissional-leitor é professor,
dando a opgao de expressar “a sua fungdo/cargo”, caso a resposta fosse negativa.
Dessa pergunta e sendo negativa sua resposta, ha um indicativo que o entrevistado
estava descomprometido de responder as duas questdes seguintes, podendo
avancar para a sexta questdo. Sendo a resposta positiva, a proxima pergunta foi
sobre as disciplinas que lecionava. Foram relacionadas cinco disciplinas: Educagao
Religiosa, Portugués, Ciéncias, Biologia e Matematica. Deixou-se em aberto um
ultimo espacgo para que escrevesse “outra (s) disciplina (s). Qual (is)?”, que nao as
mencionadas.

“Ha quanto tempo atua como professor?”, foi outra questdo, ofertando seis
opcgoes, de “menos de um ano” até “mais de 15 anos”. Também se o respondente
conhecia a Revista Dialogo. Nessa pergunta também houve a opg¢ao, de caso a
resposta fosse negativa, o entrevistado estava livre de responder as oito questdes
seqguintes, podendo responder, diretamente, a ultima. Sendo positiva a resposta, a
proxima pergunta foi sobre a forma que tem de acesso a Revista Didlogo: se
“assinante”, ou “minha escola possui assinatura”, ou ainda se, “adquiri por meio de
estabelecimentos comerciais” e por final “se pega emprestado(a)”.

A oitava questao foi sobre o periodo que tem conhecimento da Revista, com
cinco opgodes: “Menos de um ano”, “de um a trés anos”, “de quatro a seis anos”, “de
sete a nove anos” e a ultima “ha dez anos”. Outra pergunta foi se, como leitor da
Revista, ja havia se correspondido com a editoria. Nesta questdo foram colocadas
trés opgdes para que assinalasse, sendo duas positivas “com sugestdo” e a outra
“com critica” e a ultima opgao € a negativa, com “nunca escrevi’.

Ja na pergunta seguinte a resposta foi dicotobmica (MATTAR, 1996, p. 108).
Exigindo ainda do investigado, que escrevesse se a “Revista Dialogo auxilia em sua
pratica docente?”, dando as opcdes de “sim” e “ndo” e, de que maneira ocorria.
Ainda foi questionado se a “Revista Dialogo contribui para a formagao do professor”,
e como na questao anterior, foi solicitado que descrevesse de que forma. A décima
segunda questdo foi com relagdo aos discentes: perguntado se os “alunos tém
acesso a Revista Didlogo?”. Sendo a resposta do entrevistado positiva, ele deveria

especificar “de que maneira” isso ocorre.
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A outra pergunta fez referéncia a Revista ser monotematica e foi também
explicado o termo: “aborda o mesmo tema em varias perspectivas”. Sendo solicitado

que expressasse “‘seu ponto de vista®, entre as opgdes: “excelente”, “muito bom?”,
‘bom” e “razoavel’. A penultima questdo foi com relacdo as secdes da Revista.
Foram listadas 11 secdes, deixando o entrevistado livre para marcar mais de uma.
Ao final ele deveria justificar as suas opgdes. Finalizando, houve uma questdao com
resposta aberta. A opinido do entrevistado era se “o professor tem que se preocupar
em dar continuidade em sua formagéo docente?”, solicitando que justificasse a sua
colocacao.

Ao final das questdes foi solicitado que enviassem a pesquisa, ja respondidas,
para o enderego eletrébnico do Grupo de Pesquisa Educagdo e Religido
(gper@gper.com.br) e por ultimo um agradecimento pela participacdo. Apds a
delineacdo das questdes foi encaminhado ao endereco eletrbnico da editoria da
Revista Dialogo para que aprovasse. A aprovagao veio um dia depois da solicitagao,
sem nenhuma ressalva nas perguntas. De posse da aprovagao da Paulinas, foi,
imediatamente, enviado pelo newslletter do GPER.

Do universo em que a pesquisa foi encaminhada, somente 28 retornaram
preenchidas. Das 545 oportunidades de professores, o retorno do questionario
significa apenas 5,13%. Desanimador? Nem tanto. A autora foi alertada que
desenvolver pesquisa estava sujeita a esse percalgo. A sensagdo momentanea de
fracasso foi substituida pelo entusiasmo, ao ler e observar como foram respondidas
cada uma das questbes. Dos que retornaram, a pesquisadora contou com
‘sentimentos positivos’ dos 28 respondentes: boa vontade em participar, simpatia,

respeito e curiosidade.

5.3.1 Preservando o anonimato

O questionario da pesquisa foi elaborado de forma a n&o constar a
identificacdo do entrevistado. Mesmo assim, para preservar ainda mais a identidade
dos respondentes, optou-se em relacionar cada um com a letra do alfabeto “Q”,
significando “Questionario” seguido de um numeral, de um a 28. Exemplificando:
QO01, Q02, Q03 ... Q14 até o Q28. Dessa maneira ha maior liberdade para expor as
idéias e reflexdes de cada respondente, sem, que haja constrangimentos e sem

perder as informacdes coletadas.
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5.3.2 Apresentando os resultados

A seguir sdo apresentados os quadros com as participagdes dos leitores-
docentes-respondentes. Cada quadro corresponde a uma questdo respondida.

Neles estao as colocagdes dos entrevistados, seguidas da analise do conjunto.

Tabela 5 — Sexo

Masculino Feminino
Qo1 X

Qo2
Qo3
Qo4
Qo5
Qo6 X
Qo7 X
Qo8 X
Qo9 X
Q10 X
Q11 X
Q12 X
Q13 X
Q14
Q15 X
Q16 X
Q17
Q18
Q19
Q20
Q21
Q22
Q23
Q24
Q25
Q26 X
Q27 X

Q28 X
Fonte: pesquisa da autora

XX X]X

>
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Dos respondentes, 15 sao do sexo masculino, ou seja, 53,57%. Do universo
feminino, 13 pessoas retornaram a pesquisa. Com base no exposto, € possivel
pontuar o maior interesse demonstrado pelos homens, contrariando a expectativa
inicial com relagao as respostas femininas.

Analisando comparativamente com a pesquisa realizada no ano de 2003,
quando o universo feminino foi superior, 69%, contra 31%, pode-se perceber uma
alteracdo comportamental. Ha de se observar que em trés anos houve uma
ampliagdo do interesse masculino pelo ensino nas séries iniciais e,
consequentemente, pelo religioso. Mesmo considerando que 0 acesso as pesquisas
foi diferenciado. Uma por mala-direta, a outra por microcomputador, com acesso a

Internet.
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Graduado Especialista Mestrado Doutorado Observagao
Q01 |Pedagogia Metodologia de Ensino Cursando em
Educacao
Q02 |Teologia
Q03 |Filosofia
Q04 |Historia Histéria do Brasil Cultura e
Sociedade Contemporéanea
e cursando Docéncia do
Ensino Superior
Q05 |Letras Ensino Religioso
Q06 |Letras Pedagogia Gestora
(portugués/espanhol)
Q07 |Pedagogia Educacao
Q08 |Teologia e Pedagogia Psicopedagogia
Q09 |Teologia e terminando
curso de Direito
Q10 Psicologia da
Educagéao (PUC/SP)
Q11 |Filosofia Supervisdo e
Administracao Escolar
Q12 |Pedagogia Psicologia Transpessoal
Q13 |Filosofia e Teologia Psicopedagogia
(incompleto)
Q14 |Licenciatura Plena em Filosofia Social e Politica
Filosofia
Q15 Tecnologia Educacional
Q16 Fundamentos e

Metodologia em Ciéncias
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Graduado Especialista Mestrado Doutorado Observagao
da Religido
Q17 |Licenciatura Filosofia e Ensino Religioso Ciéncias da Religiao
Bacharel em Teologia (em curso)
Q18 |Direito e Professor de
Ensino Religioso
Q19 |Ciéncias da Religido — Educagéo
Licenciatura Plena em
Ensino Religioso
Q20 |Filosofia Ensino Religioso
Q21 Pedagogia Administracdo Escolar com
énfase em Ensino
Religioso
Q22 |Ciéncias da Religido
Q23 |Ciéncias Fisicas e Interdisciplinaridade Moro na cidade de Alegrete, RS, entrei para lecionar

Bioldgicas

ER, por necessidade da escola, portanto sem
nenhum conhecimento para atuar nessa area, no
entanto, nos proximos anos também continuei como
professora titular da mesma. Isto trouxe-me
inquietagdo, pois sabia que ndo estava
desenvolvendo esta disciplina como deveria,
procurei em Porto Alegre, orientacdo adequada para
fazer cursos e obtive com a atual coordenadora do
ER da SEC Prof2. Ir. Vilma Rech, a qual devo todo o
meu aprendizado, bem como as orientagdes
necessarias. Fiz varios cursos, seminarios,
Encontros pela AEC, férum pelo Coner/Rrs. Hoje
possuo mais de 800hs, consegui com muito esforgo
formar uma equipe da seccional do Coner aqui na
cidade de Alegrete, N6s conseguimos parceria com
o Colégio Divino Coragao, com sua Diretora, Ir.
Claudia Quesini, amiga, que acolheu nossa proposta
de trazer um curso pela Escola Superior de Teologia
(EST) de S&o Leopoldo. Que em janeiro de 2007,
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Graduado Especialista Mestrado Doutorado Observagao
estaremos concluindo a 12 turma de professores
com o minimo de habilitagdo para atuar, ou seja,
400hs. Hoje também atendo a Secretaria do
Municipio, e Encontros na cidade, sempre somos
convidados e hoje, embora com bastante dificuldade
para entenderem a nova visao do ER, pois também
apresenta enorme desafio, estou confiante e ndo
deixo de divulgar a Revista Dialogo, Fonaper, site
GPER, que muito tem colaborado com minha
formacgao e de muita gente. Desculpe, mas achei
importante, repartir com vocés.
Q24 |Pedagogia (orientagédo Metodologia do Ensino
educacional) Religioso
Q25 |Pedagogia Educagéao Especial Midia e
Conhecimento
Q26 |Ciéncias da Religido e Interdisciplinariedade na
Pedagogia Educacao Formacgao do Professor da
Infantil e séries iniciais Educacao Basica e Gestao
Escolar, Superviséo e
Orientagao
Q27 |Licenciatura em Teologia, | Ciéncias Sociais: Historia e
Licenciatura em Filosofia, | Geografia do Brasil
Bacharel e Licenciado
em Geografia
Q28 |Pedagogia Administracao Escolar, Teologia Pratica — Educacéao:
Ecumenismo e Dialogo Linha de pesquisa Curriculo (em
Religioso Educagéo Crista andamento)

Fonte: pesquisa da autora
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Dos respondentes, 100% sdo graduados e desses, nove (32,14%) cursaram
Pedagogia. Sete tem o curso de Filosofia, aqui ndo importando se bacharelado ou
licenciatura. Seis apontaram a Teologia como graduagao, desses um colocou que 0
curso encontra-se “incompleto”. Na sequéncia vem os cursos de Letras e Direito,
com dois graduando em cada e Historia e Geografia, com um em cada.

Dos graduados, apenas quatro (14,28%) ndo prosseguiram estudando na
especializagcdo ou no mestrado. Os que fizeram especializacdo foram 20, que na
maioria sdo voltadas para a area da educacdo, administracido escolar e ensino
religioso.

A respondente Q23 nao s6 respondeu a essa questdo, como também relatou
parte de sua experiéncia, como professora do Ensino Religioso. Sua situagdo é
tipica do que ocorre em inumeras cidades brasileiras. Ha docentes formados em
areas diferentes e que sao “encaixados” na disciplina de Ensino Religioso. Graduada
em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, com especializacdo em interdisciplinaridade
(conforme o demonstrativo acima), ela relata que: “... entrei para lecionar ER, por
necessidade da escola, portanto sem nenhum conhecimento para atuar nessa area,
no entanto, nos proximos anos também continuei como professora titular da mesma.
Isto me trouxe inquietacéo, pois sabia que n&o estava desenvolvendo esta disciplina
como deveria...”. Continua narrando que fez “varios cursos, seminarios, Encontros
pela AEC, Férum pelo Coner/RS. Hoje possuo mais de 800 horas. Consegui com
muito esforco formar uma equipe da seccional do Coner, aqui na cidade de
Alegrete”.

A Q23 extrapolou os muros escolares e buscou parceria, para realizar um
curso do Ensino Religioso, pela Escola Superior de Teologia (EST) de Séo
Leopoldo. “Que em janeiro de 2007, estaremos concluindo a 1.2 turma de
professores com o minimo de habilitagdo para atuar, ou seja, 400 horas”. Ela tornou-
se, conforme seu depoimento, um referencial na regido sobre Ensino Religioso.
“‘Hoje também atendo a Secretaria do Municipio, Encontros na cidade, onde sempre
somos convidados”. Ela ndo se acomodou. Procura se atualizar, dar seqléncia a
sua formacao. Tudo indica que se trata de uma profissional reflexiva e entusiasmada
com o que faz e com a Revista Dialogo e, “embora com bastante dificuldade para
entender a nova visdo do ER, pois também apresenta enorme desafio, estou
confiante e ndo deixo de divulgar a Revista Dialogo, Fonaper, site do GPER, que

muito tem colaborado com minha formacgao e de muita gente”. O relacionamento da
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respondente Q23 com a Revista pode ser comprovado por suas respostas as outras
questdes, como por exemplo, a de numero 14, que solicita que marquem qual das
secOes da Revista a pessoa mais gosta. Foram listadas 11 segbes, das quais a
respondente assinalou todas. Sua justificativa foi de que a Revista Dialogo “tem mil e
uma utilidades”.

Ja o entusiasmo e a “inquietagao” da participante Q23 é o que Freire (1996)
defende como “processo dialégico amoroso”, onde afirma que “o sujeito que se abre
ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo dialégica em que se
confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo num permanente
movimento na Histéria”. (FREIRE, 1996, p.136). Trata-se de uma profissional

inquieto e em constante busca pela continuidade de sua formacao.

Tabela 7 — Ocupacao

PROFESSOR

Sim | Nao Caso negativo, qual a fung¢ao/cargo
Qo1 X |Assessora Pedagodgica de Tecnologia na Educacgao
Qo2 X
Qo3 X
Qo4 X  [Coordenador
Qo5 X
Q06 X Sou também Supervisora Pedagodgica
Qo7
Qo8 X
Qo9 X
Q10 X | Coordenagéo
Q11 X | Supervisédo de Ensino Religioso da Rede Municipal de Cangugu/RS
Q12 X | Orientadora Ensino Religioso
Q13 X
Q14 X
Q15 X
Q16 X
Q17 X
Q18 X
Q19 X
Q20 X | Coordenador
Q21 X
Q22 X
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PROFESSOR
Sim | Nao Caso negativo, qual a fung¢ao/cargo

Q23 X

Q24 X

Q25 X [Sou professora, porém atualmente realizo o trabalho de coordenagéo do
ERE e Pastoral Escolar

Q26 X

Q27 X

Q28 X  |Hoje atuo em cursos para formacao de professores de Ensino Religioso.
Porém, ja fui professora em escola publica.

Fonte: pesquisa da autora

Dezenove pesquisados sao professores. Isto significa que 67,85% encontram-
se atuando em sala de aula. Um que relacionou que, além de professor € “também
Supervisora Pedagédgica’. Dos oito que responderam negativamente, a metade
desenvolve suas atividades como coordenadores. Os outros quatros sao
assessores, supervisores e ou orientadores. Portanto, todos convivendo de perto
com as agdes e problemas da pratica pedagogica. Um exemplo € o Q28, que ja
atuou como “professora em escola publica” e hoje, “atuo em cursos para formacéao
de professores de Ensino Religioso”.

Também na pesquisa de 2003, realizada por Paulinas, a maioria, 67% que
responderam eram professores. Mais uma vez, confirma que os leitores da Revista
Dialogo sédo educadores que atuam em sala de aula e ainda em outras atividades

profissionais, porém na area da educacéo.

Tabela 8 — Disciplina de Atuagao

DISCIPLINAS
" ©
8D g e ) £ Outra (s) disciplina (s). Qual (is)?
D ERRERE
w o o s
Qo1
Q02 X
Q03 X Filosofia
Qo4
Qo5 X
Qo6 X X
Qo7
Qo8 X
Qo9 X
Q10
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DISCIPLINAS
") ©

§ ) g ‘g 2 E Outra (s) disciplina (s). Qual (is)?

g 8 | 5 | B | B
Q11
Q12
Q13 X Histéria e Filosofia
Q14 X Filosofia
Q15 X Historia
Q16 X X
Q17 Curso de Teologia — Teologia Pastoral

Joaninos sinéticos

Q18 X
Q19 X
Q20
Q21 X
Q22 X

(ER)
Q23 X X X
Q24 Coordenacao Pedagdgica — Ensino

Religioso

Q25
Q26 X Filosofia, Histéria e Sociologia
Q27 X Filosofia e geografia
Q28

Fonte: pesquisa da autora

Perguntado sobre a disciplina em que atua, 17 responderam que em
educacéo religiosa. Um em portugués e em ciéncias e dois em biologia. Filosofia
veio em segundo lugar com 17,85% (5) dos respondentes. Seguida da disciplina de
historia com trés dos questionarios que retornaram.

Em 2003 o indice foi de 69% que responderam positivamente que lecionavam
o ER. Em ambas as pesquisas comprovaram-se que o leitor da Revista Dialogo é o
professor que vai a busca de informacgdes, que pesquisa, mantendo-se atualizado
com assuntos sobre o fendbmeno religioso para apresentar e dialogar com os alunos.
Sao e estdo preocupados em conduzir suas disciplinas e temas o mais proximo da
realidade dos alunos e da comunidade no qual estao inseridos.

As respostas dos participantes também confirmam a importancia que as
instituicdes de ensino dao para a disciplina de Ensino Religioso. Dos respondentes
dez, 35,71% atuam também em outras disciplinas, paralelamente. Descaso ou
necessidade? Responder a esse questionamento ndo € o foco neste trabalho, mas

cabe ressaltar que a introdu¢cdo do ER como componente curricular ainda € bastante
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recente, esta completando uma década. Os avancos estao acontecendo lentamente,

mas estdo ocorrendo.

Tabela 9 — Tempo de Atuagio

ATUACAO

Menos

1a3anos |4a6anos | 7a10anos | 11 a14 anos | Mais de 15 anos
de 1 ano

Qo1

Qo2 X

Qo3 X

Qo4

Qo5 X

Q06 X

Qo7

Qo8 X

Qo9 X

Q10

Q1

Q12

Q13 X

Q14 X

Q15

Q16

X|X|X

Q17

Q18 X

Q19 X

Q20

Q21 X

Q22 X

Q23 X

Q24 X

Q25

Q26 X

Q27 X

Q28

Fonte: pesquisa da autora

A maioria (7), o que corresponde a 25% sao professores ha mais de 15 anos
e 17,85% (5) entre 11 a 14 anos. O que denota a maturidade e o nivel de
experiéncia dos respondentes com a pratica pedagogica. Como a maioria respondeu
que sua disciplina é a Educacao Religiosa (conforme a questao anterior — numero
4), conclui-se que s&o docentes que vivenciaram o debate da revisdo do Artigo 33,
da LDB 9475/97.

Se somados as faixas de tempo no exercicio da docéncia de “menos de 1
ano” até 7 a 10 anos”, os respondentes atingem o mesmo percentual dos

professores com mais de 15 anos (17,85%).
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Tabela 10 — Conhecedores da Revista Didlogo

REVISTA DIALOGO

Sim Nao

Qo1 X
Q02 X
Qo3 X
Qo4
Qo5
Q06
Qo7
Qo8
Qo9
Q10
Q11 X
Q12 X
Q13 X
Q14 X
Q15 X
Q16
Q17
Q18
Q19
Q20
Q21
Q22
Q23
Q24
Q25
Q26
Q27

Q28 X
Fonte: pesquisa da autora

XX | X[X]|X]|X]|X

XIX|[X|[X|IX|X[X|X]|X]|X|[X]|X

O indice dos que responderam que conhecem a Revista Dialogo é de
78,57%, ou seja, 22 pessoas e apenas seis disseram que a desconhecem.
A resposta para essa pergunta associada a da quarta questdo — Em quais

disciplinas vocé atua? —, onde 17 respondentes escreveram que lecionam Educagao
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Religiosa, denota o grau de importancia para esses professores-leitores, da Revista
Dialogo, em suas atuagdes em sala de aula e na formagao pessoal e continuada.

Relacionando a questdo anterior (numero 5), onde 25% dos professores
respondentes exercem a docéncia a “mais de 15 anos”, com as respostas aqui
apresentadas, ha a clarificagado e o reforco do motivo pelo qual a Revista Dialogo foi
criada. Conforme o Editorial da revista numero zero: “Um sonho, ha algum tempo
acalentado pelos professores de Ensino Religioso, comega a tornar-se realidade.
Didlogo — Revista de Ensino Religoso, nasce para responder as solicitagbes e
anseios de muitos educadores comprometidos com uma educagdo que inclui o
Ensino Religioso como elemento integrante das atividades da escola e o considera
de fundamental importéancia no desenvolvimento integral do educando” (REVISTA
DIALOGO, 1995, p. 1).

Tabela 11 — Forma de Acesso a Revista

Sou assinante Mmha es_cola Compro na livraria | Pego emprestado (a)
possui assinatura
Qo1
Q02 X
Q03 X
Qo4 X
Q05 X
Q06 X
Qo7 X
Qo8 X raramente
Q09 X
Q10 X X
Q11
Q12 X
Q13
Q14 X
Q15
Q16 X
Q17
Q18 X
Q19 X
Q20 X
Q21 X X
Q22 X (fui)
Q23 X
Q24 X (até uns meses
atras)
Q25 X
Q26 X
Q27 X
Q28 X

Fonte: pesquisa da autora
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Dos respondentes, 11 marcaram que sao assinantes da Revista Dialogo.
Desses, dois especificaram terem sido assinantes, sendo um deles “até uns meses
atras” e este mesmo (Q24) assinalou também que “compro na livraria”. Outro que
demarcou em dois campos foi 0 Q10, onde declara ser assinante e que sua “escola
possui assinatura”.

Percebe-se que os respondentes sdo profissionais-leitores engajados no
“fazer pedagodgico”. Eles procuram na leitura o conhecimento especifico para melhor
atuarem. Contextualizam os temas e assuntos, dentro da nova perspectivas do
Ensino Religioso. Sdo agentes ativos no processo de recepc¢ado. Conforme Martin-
Barbero (1995, p. 58) ndo somente recebem as informagdes, como profissionais-

leitores, mas produzem na e para a sociedade, em sala de aula.

Tabela 12 — Tempo de Acompanhamento

Menos de 1 ano 1 a 3 anos 4 a 6 anos 7 a9 anos 10 anos

Qo1

Q02 X

Qo3

Qo4 X

Qo5 X

Q06 X

Qo7

Qo8 X

XXX

Qo9

Q10 X

Q11

Q12 X

Q13

Q14 X

Q15

Q16 X

Q17

Q18 X

Q19 X

Q20 X

Q21 X

Q22 X

Q23 X

Q24 X

Q25 X

Q26 X

Q27 X

Q28 X

Fonte: pesquisa da autora

A maioria, 12 dos respondentes, o que corresponde a 42,85% declarou que

acompanha as edicdes da Revista de 1 a 6 anos. Seguida dos que a Iéem ha 10



124

anos, com 17,85% (cinco respondentes) e em terceiro lugar, com quatro pessoas
que acompanham a “menos de 1 anos”.

A pesquisa das Paulinas (2003), na pergunta numero 11 (item 12 do
relatorio): “Ha quanto tempo vocé é assinante da revista Dialogo?”. As respostas
foram que 28% eram assinantes “Mais de 4 anos”. Possivelmente esses mesmos
leitores-professores encontram-se na pesquisa de 2006, na faixa de 7 a 10 anos de
acompanhamento da Revista Dialogo, perfazendo 25% (sete respondentes).

Ha a um interesse dos professores-leitores em dar continuidade a sua
formagdo e com informagdes especificas do Ensino Religioso. Obter informagdes
durante trés, seis ou dez anos demonstra o quao engajado sao esses profissionais-

leitores em sua pratica.

Tabela 13 — Objetivo da Comunicagao

ESCREVEU

Sim, com sugestao Sim, com critica Nunca escrevi

Qo1
Qo2 X
Qo3
Qo4
Qo5
Q06
Qo7
Qo8
Qo9
Q10 X (Com artigo)
Q11
Q12 X
Q13
Q14 X
Q15
Q16 X
Q17
Q18
Q19
Q20
Q21
Q22

XXX X|X|X

XX XXX
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ESCREVEU
Sim, com sugestao Sim, com critica Nunca escrevi

Q23 X
Q24 X
Q25 X
Q26 X
Q27 X
Q28 X (Escrevi artigos. Destaco o

primeiro que esta na revista 0 e
0 que esta nan.®° 10)

Fonte: pesquisa da autora

Apenas dois dos questionarios que retornaram marcaram ter escrito, ou se

correspondido com a editoria da Revista, sendo que em ambos os casos foram

porque escreveram artigos. A maioria, 20, portanto, 71,42% assinalaram que nunca

escreveram para a editora da Dialogo. Dois (Q01 e Q03) omitiram esta questdo. O

motivo da omissdo € esclarecido quando se observa a pergunta numero seis, onde

ambos responderam que desconhecem a existéncia da Revista Dialogo e dessa

questdo foram direto para a ultima, a de numero 15. Também 100% dos

respondentes ndo se corresponderam com a Revista para critica-la.

Tabela 14 — Complemento a Pratica Docente

PRATICA DOCENTE
Sim | Nao Caso positivo, de que forma?

Qo1

Q02 X Em muitos assuntos praticos da vida.

Qo3

Qo4 X Informando e ajudando na melhoria do planejamento e plano de suas aulas.

Q05 X Trazendo aportes para a reflexao.

Qo6 X Com os textos, as dicas de trabalho, as pesquisas sugeridas. Aproveito
muito bem os conteudos da revista.

Qo7 X Pesquisa, formacéo permanente.

Qo8 X

Qo9 X Através da minha formagao permanente e até mesmo utilizando textos para
trabalhar com os alunos.

Q10 X Com leituras, Informacdes, reflexdes, debates e como subsidio para as
reunides com professores.

Q11

Q12 X Na formacao dos professores, pois uso os artigos e apresento para o0s
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PRATICA DOCENTE
Sim | Nao Caso positivo, de que forma?
mesmos como subsidio de leitura, idéias apresenta pela revista.

Q13

Q14 X Amplia conhecimentos da area de E.R.

Q15

Q16 X E de grande utilidade, pois me valho das pesquisas, contetidos,
informagdes, orientagdes para os professores de Ensino Religioso, pois
trabalho na formagao continuada dos mesmos.

Q17

Q18 X Algumas idéias e abordagens ajudam na elaboracdo e discussdo do
conteudo de aula.

Q19 X Na questéo pedagogica, com sugestdes de atividades, experiéncias,
sugestdes de leitura.

Q20 X Informacdes e reflexdes.

Q21 X A Revista Dialogo auxilia em minha pratica, pois é bastante rica em
informagdes, sugestao de trabalho e de materiais de estudo e pesquisa,
troca de experiéncias, atualidades referentes aos esforgos e iniciativas com
relagdo ao reconhecimento do ER enquanto area de conhecimento.

Q22 X Obtendo novas idéias e pela diversidade abrangente.

Q23 X Muito, os alunos utilizam nas atividades propostas. Uma nova visdo do ER a
revista proporciona.

Q24 X Uma das propostas-sugestdes da Campanha da fraternidade-2005 culminou
com a costura da Bandeira da Paz e virou um livro que se intitula “Tesouro
de Pano”, do escritor Luis Dill, editora WSeditor A Bandeira traz presente
mais de mil pedacinhos de tecido de uma roupa velha, com a histéria de
vida dos educadores, educandos e funcionarios. S6 vendo podemos
acreditar onde foi parar o trabalho.

Q25 X As informagbes contidas na revista sdo de muita valia para o meu
crescimento profissional. Utilizo-a como apoio nas avaliagbes que preciso
elaborar.

Q26 X Com temas/conteudos/informagdes e sugestdes pedagdgicas.

Q27 X Com sugestao de dindmicas e material para debate em sala de aula.

Q28 X Para ficar informada, sobre o que acontece em nivel de Brasil. Auxilia com

informacgdes para pesquisas.

Fonte: pesquisa da autora

Questionados se a “Revista Dialogo auxilia em sua pratica docente”, 21 (75%)

responderam que sim. Apenas um declarou negativamente. Seis (21,42%) optaram

por ndo responder, sendo que cinco desses ndo conheciam a Revista (conforme

relataram na questdo seis), portanto estavam livres para nao responder, saindo da

pergunta de numero seis, diretamente para a numero 15.

Apenas um (Q17) assinalou “conhecer a Revista”, porém nao a utiliza como

ferramenta de auxilio em sua pratica em sala de aula. Esse mesmo respondente
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declarou que atua no “Curso de Teologia”, nas disciplinas de “Teologia Pastoral’ e
“Joaninos sindticos”.

Aos que responderam positivamente, foi perguntado de que maneira a revista
auxiliava em sua pratica: cinco citaram que contribui na formagdo como e dos
professores (Q07, Q09, Q12, Q16 e Q25). Também muito citado foi como subsidio a
pesquisa (Q06, Q07, Q16, Q21 e Q28). Ainda ha destaque para termos como
reflexdes, informagdes, amplia o conhecimento do Ensino Religioso, entre outros.

Em 2003 foi perguntado se: “A revista Dialogo ajuda vocé em suas atividades
pedagdgicas em sala de aula?’. No item 19, do relatdrio, tem-se que 86%
responderam que sim. Em ambas as pesquisas, ficaram denotadas que a Revista
Dialogo contribui para a pratica do educador. O profissional leva para a sala de aula
as sugestodes, informagdes, as matérias e dicas abordadas na Revista. Entre os
exemplos que se destaca, a colocacdo da QO04, que escreveu: “Informando e
ajudando na melhoria do planejamento e plano de suas aulas”. A respondente Q09
também: “Através da minha formagdo permanente e até mesmo utilizando textos
para trabalhar com os alunos”.

Apesar de implicito, aparece o quesito “segurancga” para a pratica de cada um.
Seguranca ao se manter informado sobre as experiéncias apresentadas por outros
professores-leitores-pares. Ha, conforme relatou o Q21: “A Revista Dialogo auxilia
em minha pratica, pois é bastante rica em informacgdes, sugestdo de trabalho e de
materiais de estudo e pesquisa, troca de experiéncias, atualidades referentes aos
esforgos e iniciativas com relacdo ao reconhecimento do ER enquanto area de

conhecimento”.

Tabela 15 — Contribuigdo para a Formagao do Professor

Sim | Nao Caso positivo, de que maneira?

Qo1

Q02 X Através da pesquisa e do vasto trabalho com a formacéao basica do leitor e
professor.

Qo3

Qo4 X Formando opinido esclarecendo e propondo reflexdo para o professor que
queira se aperfeigoar seu conhecimento.

Q05 X Ampliando a visdo sobre o Fendbmeno Religioso, ainda que seja preciso
“alargar” o enfoque inter-religioso dado aos assuntos.

Qo6 X Com as informagbes que apresenta, pois os temas sao inesgotaveis,
sugerindo pesquisas e aprofundamento nos assuntos.
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Sim | Nao Caso positivo, de que maneira?

Qo7 X Discute questdes atuais sobre o Ensino Religioso, seus avangos e
desafios.

Qo8 X

Qo9 X

Q10 X Orienta, atualiza, provoca desconstrugdes/construcdes e principalmente
com subsidios para aprofundamento pessoal/coletivo e para as aulas.

Q11

Q12 X Sem duvida, os artigos sdo atuais, ricos em profundidade e reflexdo. O
APRENDENDO a ensinar ja foi melhor (Escrito pela Viviane).

Q13

Q14 X Subsidia e possibilita a criagdo de novas abordagens dos assuntos
trabalhados nas aulas.

Q15

Q16 X No momento é um dos grandes veiculos de formacao para o professor de
Ensino Religioso.

Q17

Q18 X Principalmente nos artigos que auxiliam a percepgao do educador as
praticas metodoldgicas do ensino religioso.

Q19 X Através do estudo dos textos cientificos que ela apresenta.

Q20 X Fornecendo subsidios.

Q21 X Sabendo da necessidade de estarmos buscando uma formagao
continuada, a Revista Didlogo contribui trazendo informac¢des preciosas,
dicas de leitura e de trabalho.

Q22 X Sim, faz com que abram novos horizontes com referéncia a pluralidade
cultural e religiosa.

Q23 X A revista contribui muito para reflexao, tirar duvidas, informagdes
atualizadas, dindmicas, esta nota 10!!!!

Q24 X Através de textos e propostas que ela apresenta, veja a questdo anterior.

Q25 X O conteudo apresenta uma linguagem de facil acesso e entendimento. Os
temas séo atuais e condizem com a pratica pedagdgica.

Q26 X Trazendo informacéo e formagé&o continuada ao professor, pois, esta
sempre atualizando o leitor.

Q27 X Atualizando e contribuindo no ensino aprendizagem bem como ofertando
novas informacoes.

Q28 X Possibilita orientagdes para pratica no cotidiano de sala de aula. Oferece
oportunidade de aprofundamento e reflexdo sobre varios temas
relacionados ao ensino religioso.

Fonte: pesquisa da autora

Dos 28 pesquisados, 75% (21) assinalaram que “Sim”, a “Revista Didlogo
contribui para a formagao do professor’ e expressaram suas opinides. Observou-se
que dos 28 respondentes, 22 conhecem a Revista, e desses, dez fazem uso para

sua “atualizacdo” sobre o fendbmeno religioso. Isso significa que quase 50% buscam
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e encontram, na Dialogo, esse conhecimento que complementa e € necessario para
sua capacitagao pessoal.

Em linhas gerais, a Revista proporciona ao professor-leitor subsidio a
pesquisa e como fonte de “formacédo basica do leitor e professor”, conforme a
resposta do Q02. Para o Q04 a publicagao auxilia “Formando opinido, esclarecendo
e propondo reflexdo para o professor que queira se aperfeicoar...”. Ampliar a “visdo
sobre o Fendmeno Religioso” é como descreveu o respondente QO05. Ele ainda
acrescentou que é necessario “alargar o enfoque inter-religioso dado aos assuntos”.
Também o Q12 colocou que a segao Aprendendo e Ensinando “ja foi melhor”, que
segundo o pesquisado, por terem como escritora Viviane Cristina Candido, filésofa,
pedagoga, mestre em educagédo e assistente pedagogica da Revista Dialogo. Ele
ainda ressalta que os artigos “sao atuais, ricos em profundidade e reflexao”.

Ha também que destacar a colocagdo do Q16: “No momento é um dos
grandes veiculos de formacgao para o professor de Ensino Religioso”. O que mais
uma vez reforga o objetivo e propdsito de existéncia da Revista Dialogo.

Os respondentes Q01, Q03, Q11 e Q13 declararam que nao conhecem a
Revista (conforme relataram na questdo seis), portanto, ndo responderam a essa
questao, saindo da pergunta de numero seis, diretamente para a de numero 15. Ha
ainda o pesquisado Q17, na pergunta de numero seis, respondeu que “conhece a
revista”, mas optou por ndo responder a esta questao.

Outros que relatam sobre a formacdo continuada do docente sdo os
respondentes Q21 e o Q26, sendo que esse ultimo, faz referéncia ao professor
como leitor da revista: “Trazendo informacao e formacgao continuada ao professor,

pois, esta sempre atualizando o leitor”.

Tabela 16 — Acesso de Alunos a Revista Dialogo

Sim | Nao Caso positivo, de que maneira?

Qo1

Qo2 X Sim através do professor, fazemos comentarios importantes nas salas de
aula sobre a revista e assuntos abordados.

Qo3

Qo4 X

Q05 X

Qo6 X Temos a revista disponivel na Biblioteca e constantemente é indicada pelos
professores como componente bibliografico das pesquisas indicadas.
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Sim | Nao Caso positivo, de que maneira?

Qo7

Qo8 X

Qo9 X Na utilizagdo dos artigos em sala.

Q10 X Primeiro que estd a disposicdo na biblioteca da escola. E em varias
ocasides usam para leituras complementares, pesquisas.

Q11

Q12 X

Q13

Q14 X

Q15

Q16 Alguns ja fazem a assinatura. Outros estdo ainda em campanha nas
escolas, para a direcao fazer a assinatura.

Q17

Q18 X

Q19 X

Q20 X Esta disponivel na biblioteca do colégio.

Q21 X

Q22 X

Q23 X Pesquisas, esclarecimentos, para celebragdes, em tudo, € bem utilizada.

Q24 X A partir dos textos trabalhados.

Q25 X

Q26 X Emprestando de uma colega e comprando alguns exemplares quando
possivel.

Q27 X

Q28 X Onde vou dar cursos para a formagao de professores sempre levo
exemplares da Revista Didlogo para os professores conhecerem e
informagdes para serem assinantes da mesma.

Fonte: pesquisa da autora

Onze responderam que seus alunos ndao tém acesso a revista, o que
correspondem a 39,28%. Porém, todos os professores conhecem a Dialogo por
serem assinantes, ou a escola possui assinatura, ou ainda, adquirem exemplares
em livraria. O que denota € que esses leitores-professores usam as informacdes da
revista como subsidio para prepararem suas aulas. O periddico serve como fonte de
pesquisa para embasarem seus conhecimentos sobre os temas abordados em sala
de aula.

Os dez respondentes que informaram que seus alunos, de alguma forma, tem

acesso a Revista Dialogo, trés (Q06, Q10 e Q23) citaram-na como fonte de
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pesquisa. Outros (Q02 e Q09) abordaram os temas da revista e na “utilizagao dos
artigos em sala” de aula. Outro dado que destaca é a biblioteca das escolas
possuirem a revista para consultas e pesquisas dos alunos.

O Q16 respondeu que os discentes tém assinatura individuais e proprias, mas
acrescentou que outros alunos “estdo ainda em campanha nas escolas, para a
diregao fazer a assinatura”, o que denota a existéncia de uma demanda, estimulada

pelos docentes do Ensino Religioso.

Tabela 17 — Avaliagdo Quanto a Singularidade do Tema

MONOTEMATICA

Excelente Muito bom Bom Razoavel

Qo1

Q02 X

Qo3

Qo4 X

Qo5 X

Q06 X

Qo7 X

Qo8 X

Qo9

Q10

Q11

Q12

Q13

Q14

Q15

XXX [X|X

Q16

Q17 X

Q18 X

Q19

X

Q20 X

Q21

Q22

Q23

XX | XX

Q24

Q25 X

Q26 X

Q27 X

Q28 X

Fonte: pesquisa da autora

Abordar o mesmo tema em varias perspectivas — ser monotematica — foi para
35,71% excelente e o mesmo numero de respondentes (10) assinalaram que é
“‘Muito bom”. Cinco (17,85%) n&o marcaram nenhuma das opg¢des porque né&o
conhecem a revista (conforme resposta a questdo de numero 6). Apenas dois

escolheram “Bom” e um (Q08) o “Razoavel” pela revista ser monotematica.
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Tabela 18 — Avaliagao das Preferéncias

SEGAO

Artigos

Entrevista

Em pauta

Sua pagina

Destaque

Dicas

Conheca

mais

Sua resenha

Aprendendo

Vocé sabia?

Teatrol/jogral

Por qué?

Qo1

Qo2

x

X

x

Sao importantes na formagéo
basica do professor e do
orientador e aluno

Qo3

Qo4

Por eles pode-se conhecer
outras manifestacdes
religiosas doutrinas e
filosofias diferentes.

Q05

Por serem textos
aprofundados sobre um
determinado tema; que
envolve teoria e, muitas vezes
a propria pratica do autor.

Q06

Exploro toda a revista, é dificil
dizer o que mais gosto... tudo
€ muito bom. As primeiras
coisas que vejo quando a
recebo séo os artigos e 0
destaque que acho muito
interessantes e sempre
encontro novidades nestes
espacos.

Qo7

Em si, a revista como um todo
atende colabora para a
formacgao do professor de
Ensino Religioso. No entanto,
as partes assinaladas sempre
recebem uma atengao
especial.

Qo8

As vezes encontro algumas
dicas legais que utilizo na
minha pratica pedagdgica.

Qo9

Porque considero bastante
interessantes os conteudos
apresentados.

Q10

Mas em geral é toda
interessante. Sdo assuntos
tratados com seriedade,
profundidade e com
diversidade.

Q11

Q12

Admiro a revista em seu
complexo todo, mas algumas
partes aproveito mais, como
os artigos, o Aprendendo a
Ensinar, e as noticias,
eventos.

Q13
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»
m
O
p !
o

Artigos
Entrevista
Em pauta

Destaque

Dicas

mais

Conheca

Por qué?

x| Sua pagina

Q14

X
x

| Sua resenha

x| Vocé sabia?

x| Teatrol/jogral

Q15

Q16

X

x| || Aprendendo

Sao muitos os artigos. Cada
qual tem sua importancia,
depende em que projeto vocé
se encontra.

Q17 | X | X

Os artigos por causa da
objetividade do tema, bem
como nas entrevistas.
Interessam-me bastante os
aspectos didaticos apresentado
pela Revista.

Q18 | X

Q19 | X

Por que as tematicas abordadas
sao relevantes a formacéao do
professor, ou seja, através de
poucas paginas, se tem a
apresentagao ou opinido de um
pesquisador sobre um
determinado tema, o que
enriquece os conhecimentos
discentes, ja que este nao
dispbe de tempo para pesquisar
tudo.

Q20 | X

Pelas reflexdes atualizadas que
trazem dos temas.

Q21 X

Porque os artigos séo de uma
riqueza imensa. Os textos sao
claros e “fiéis” ao retratar as
tradigGes religiosas em questao.

Q22

Todas as segdes sdo muito
bem apresentadas e
aproveitadas. Ja usei de tudo
um pouco.

Q23

Tem mil e uma utilidades.

Q24

Q25

XXX

Colaboram com a produgéo de
novos materiais.

x| XXX

Q26

x| XXX

Acredito serem as partes em
que posso agregar
conhecimentos enriquecendo
minha pratica pedagdgica.

Q27

Serve para dinamizar as aulas.

Q28 | X | X | X

Os artigos s&o bons para
ampliar reflexéo e
conhecimento. As entrevistas
revelam a posigéo do
entrevistado. Em pauta traz
novas informagdes € o Conhecga
mais, desperta sempre mais a
curiosidade e anima.

Fonte: pesquisa da autora
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Dos entrevistados que retornaram a pesquisa 19 (67,85%) classificaram os
“Artigos” como a sec¢do da Revista Dialogo que mais gosta. Seguido com 39,28% —
portanto 11 respondentes — da secdo “Aprendendo e Ensinando”. A terceira
classificagao ficou com as “Dicas”, com nove (32,14%), depois com oito respostas
(28,57) a secao “Entrevista”.

Em quinto lugar o “Teatro/jogral”’. A sexta classificacdo ficou empatada entre
“Conheca mais” e “Sua resenha”. Depois vem com apenas trés respondentes
(10,71%) a secao “Em pauta” e por ultimo, também com empate as sec¢des: “Sua

pagina”, “Destaque” e “Vocé sabia?”.

Quanto a justificativa para as suas preferéncias, 100% dos participantes da
pesquisa elogiaram a Revista Dialogo. Seis (Q06, Q07, Q10, Q12, Q22 e Q23)
fizeram questdo de comentar que gostam de toda a revista. O Q06 nao assinalou
nenhuma das se¢des, mas escreveu que: “Exploro toda a revista, é dificil dizer o que
mais gosto... tudo € muito bom”, porém destacou ainda que ao receber a revista, 1€,
primeiramente, “(...) os artigos e o destaque”, porque acha “muito interessantes e
sempre encontro novidades nestes espacos”. Outro que ndo assinalou nenhuma das
segdes foi o Q22, porém justificou que: “Todas as seg¢bes sao muito bem
apresentadas e aproveitadas. Ja usei de tudo um pouco”. Para o Q07 “(...) a revista
como um todo atende colabora para a formagéao do professor de Ensino Religioso.
No entanto, as partes assinaladas sempre recebem uma atencao especial”’, que sao
elas: Artigos, Entrevista, Dicas, Conhegca mais e Sua resenha. Ja o Q10 ressaltou
que toda a revista € interessante e que os assuntos sio tratados “com seriedade,
profundidade e com diversidade”. O respondente Q12 colocou que admira “a revista
em seu complexo todo, mas algumas partes aproveito mais, como os artigos, o
Aprendendo a Ensinar, e as noticias, eventos”. O Q23 marcou todas as secodes e
justificou escrevendo que a Revista Dialogo “Tem mil e uma utilidades”.

O QO08 justificou que as “vezes encontro algumas dicas legais que utilizo na
minha pratica pedagdgica”. Aqui ele se contradiz, com sua resposta a questado
namero 10, onde foi perguntado se a Revista Dialogo auxilia em sua pratica
docente?”, sua resposta foi negativa”.

Nos artigos, os docentes-leitores buscam o embasamento e fundamentagao
para o conhecimento do objeto em leitura. Percebe-se que o leitor esta em constante

formacao e transformacéo.



135

Tabela 19 — Formagao Continuada

Por qué?

Qo1

Com certeza. Porque é uma necessidade premente na sociedade atual. Porque a
universidade prepara superficialmente o professor para o trabalho de sala-de-aula. Porque a
evolugédo tecnoldgica, das informagdes e do conhecimento avanga a passos largos e o
professor ndao pode estagnar-se, mas buscar continuamente praticas pedagoégicas
significativas, contextualizadas e atualizadas, sem cair nos modismos postos pelos sistemas
de ensino.

Qo2

E fundamental

Qo3

Sim, se nao so6 pela necessidade da constante atualizagao, também pela possibilidade da
partilha, tanto da suas dificuldades como de suas conquistas relacionado com um melhor
aproveitamento dos alunos.

Qo4

Sim, pois quando se preocupa com sua formagao esta também preocupado com sua atuacao
como formador de opinidao e colaborador na formagédo da personalidade, e assim propor
novos conhecimentos capazes de transformar vida.

Qo5

Pelo fato de que existe mudanga sempre € € preciso estar atento sempre.

Q06

Com toda a certeza. O professor ndo pode parar de aprender. As mudangas s&o velozes e o
conhecimento é a sustentagéo de toda a aprendizagem e somos responsaveis por um ensino
abrangente, além das salas de aulas e do espago comum.

Qo7

sim. Porque é condigdo indispensavel para que ele consiga promover os objetivos dessa
area de conhecimento em meio ao espaco educacional.

Qo8

Sim. Por que, ndo s6 a docéncia, mas a nossa existéncia é um eterno aprendizado

Qo9

Porque em qualquer profissdo é fundamental o seu processo de formagao permanente tendo
em vista a dindmica da propria sociedade e do mundo

Q10

Com certeza. Sem isto ndo da pra acompanhar/fazer educacéo.

Q11

Sim, pois para atuar na area da educagéo (em qualquer area) se faz necessario estar em
constante atualizacdo e capacitagdo. Ainda mais no que se refere as mudancas de
paradigmas sociais e culturais, que nos dias atuais ocorrem numa velocidade muito rapida.
E, sendo o professor o responsavel pela mediagdo do conhecimento dentro da escola e da
sociedade se faz necessario que o mesmo esteja num processo permanente de formagao e
capacitagao.

Q12

A sociedade € movimento, dindmica. O professor é o articulador de conhecimentos, sem
formacéo é impossivel fazer educacao inovadora e transformadora.

Q13

Com certeza; pois a educagao exige o aperfeicoamento sempre, o aprendizado é constante;
em nossa area é mais essencial ainda, pois os valores estao sempre em movimento, e 0os
desafios aumentam cada vez mais.

Q14

Para aprimorar sua pratica e perceber-se enquanto parte do processo de aprendizagem

Q15

Sim, Por que é através de novos conhecimentos que enriquecemos nossa profissao.

Q16

Quem n&o se alimenta, vai ficando a parte. A sociedade nos cobra. E importantissimo a
continuagao na formagao, pois novas pesquisas aparecem, varios destaques, pesquisas nos
sao apresentadas.

Q117

A formagdo permanente € uma das ultimas e necessarias razdes de uma consciéncia de
homem e mulher na Pés-modernidade.

Q18

Na minha opinido o professor tem que dar continuidade ao seu processo de formagao, pois a
questéo religiosa tem sido muito enfocada ultimamente, favorecendo o dialogo e abordagem
das questdes éticas e morais. Assim, uma vez capacitado, e em perfeita comunhao de idéias
num processo continuativo, o professor podera discutir mais amplamente os conteudos e
estar preparado para se inculturar neste mundo, levando o evangelho a todos o que o
cercam, além dos seus alunos, claro.

Q19

Sim, porque o universo de conhecimentos € muito amplo, assim como é desafiante a pratica
pedagdgica nos dias atuais. Isso quer dizer que sempre ha a sensagao de que “ndo sabemos
nada”, e a formagéo continuada € um dos meios para nao “parar’ no tempo, nem se portar de
forma indiferente frente as mudangas e transformacgoes.

Q20

A formacgéo é fundamental para a sobrevivéncia do professor. Um professor desatualizado
perdeu a esséncia de sua profissdo, que para nés, € missdo. Humanamente, perdeu até sua
auto-estima.

Q21

Como é bom poder aprender coisas novas! A todo instante surgem novas descobertas e
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Por qué?

informacdes. E preciso estar atento, aberto a leitura, a pesquisa a fim de ampliar os
conhecimentos. Afinal, os alunos de hoje possuem acesso a muitas informagbes que nem
sempre sao corretas. Cabe a nés, enquanto educadores, orienta-los!

Q22 | Com certeza. As mudangas ocorrem todos os dias e rapidamente e nos docentes ndo
podemos ficar alheios a isso. Precisamos mais do que ninguém de continuidade,
pesquisando, lendo, nos informando.

Q23 | O professor necessita estar em constante busca, para ampliar seus conhecimentos, ou em
busca de novos conhecimentos.

Q24 | Na escola estadual que atuo construimos uma proposta de trabalho e um grupo de
educadores que atuam no ER. Fazemos reunides semanais para estudos e organizagéo do
trabalho além de oficinas com os educadores. Penso que em primeiro lugar o ER deve estar
presente no Projeto Politico-Pedagdgico, Plano de estudos e assim sera possivel falar em
formagao do educador em ER.

Q25 | Sim, pois a atualizacéo é essencial para um bom andamento do trabalho. Quem nao estuda,
nao traz coisas novas, acaba parando no tempo.

Q26 | Acredito que sim. Pois, o educando esta cada vez mais exigente, critico e reflexivo. Assim, o
professor precisa estar sempre atualizado, atendendo suas expectativas.

Q27 | No atual processo de mundializagcao o professor que ndo acompanhar esta dinamica de
formagéo continuada ficara fora do processo e nado se integrara no ensino aprendizagem

Q28 | Sim! Porque ele é o principal ator, responsavel pela sua propria formagao. De nada adianta
cursos e literaturas sobre o assunto se falta o interesse e a motivagao pessoal para manter
uma ativa e efetiva formacgao.

Fonte: pesquisa da autora

Nesta ultima questdo os entrevistados ficaram livres para opinar sobre se o
professor deve se preocupar em buscar a formagao docente continuada. Todos,
100% opinaram positivamente. No universo da pesquisa observam-se profissionais-
leitores inquietos, com a constante transformacdo em que se encontra a sociedade
globalizada. Para o respondente Q01 dar continuidade em sua formagao docente
“(...) € uma necessidade premente na sociedade atual”’. O Q08 vai além e extrapola
a acao da docéncia. Para ele “a nossa existéncia € um eterno aprendizado”. Ja os
respondentes Q09, Q12 e Q27, entre outros, enfatizaram que a sociedade é
dinamica, € movimento.

O entrevistado Q11 escreveu: “Ainda mais no que se refere as mudangas de
paradigmas sociais e culturais, que nos dias atuais ocorrem numa velocidade muito
rapida”. Ressaltou ainda o papel do docente como articulador do saber: “E, sendo o
professor o responsavel pela mediacdo do conhecimento dentro da escola e da
sociedade se faz necessario que o mesmo esteja num processo permanente de
formagdo e capacitacdo”. Q13 destacou que “(...) a educagdo exige o
aperfeicoamento sempre, o aprendizado é constante; em nossa area € mais
essencial ainda, pois os valores estdo sempre em movimento, e os desafios

aumentam cada vez mais”. O Q17 descreveu sobre os profissionais pds-moderno:
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‘A formacdo permanente € uma das Ultimas e necessarias razbes de uma
consciéncia de homem e mulher na Pés-modernidade”.

Outros enfocaram, além da importancia do processo continuo do professor-
leitor, também na formac&o especifica do professor do Ensino Religioso. E o caso do
Q18 que declarou: “Na minha opinido o professor tem que dar continuidade ao seu
processo de formacgao, pois a questdo religiosa tem sido muito enfocada
ultimamente, favorecendo o dialogo e abordagem das questbes éticas e morais.
Assim, uma vez capacitado, e em perfeita comunhdo de idéias num processo
continuativo, o professor podera discutir mais amplamente os conteudos e estar
preparado para se inculturar neste mundo (...)".

O Q24 coloca a forma pratica como ele e os demais docentes buscam essa
continuidade na formacao: “Na escola estadual que atuo construimos uma proposta
de trabalho e um grupo de educadores que atuam no ER. Fazemos reunides
semanais para estudos e organizagdao do trabalho além de oficinas com os
educadores”. Ele aborda mais. V&o além e propdem que o Ensino Religioso “(...)
deve estar presente no Projeto Politico-Pedagdgico, Plano de estudos e assim sera

possivel falar em formagao do educador em ER”.

5.4 Enquete

5.4.1 Grupo de pesquisa educacao e religiao - GPER

O Grupo de Pesquisa Educacao e Religiao (GPER) foi criado em 2001, com o
objetivo de estudar as concepgdes existentes da “pedagogia religiosa na educagao
nacional”. Por pedagogia religiosa entendem-se todas as formas de atuagdo do
Ensino Religioso, seja formal ou nao-formal, como a pastoral escolar e a
universitaria, catequese e evangelismo. O GPER também visa o aprimoramento na
formagao dos pesquisadores e professores que atuam com o ensino religioso. O
Grupo esta vinculado a Pontificia Universidade Catodlica do Parana (PUCPR),
liderado pelo professor doutor Sérgio Rogério Azevedo Junqueira.

Ja o site do Grupo (www.gper.com.br) foi langado no dia 10 de margo de
2005, com a finalidade de “ser um portal para a construgcdo de uma rede de

pesquisadores no campo da pedagogia religiosa” (GPER, 2006). Conforme relatério
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de Junqueira (2007), desde que foi criado, até dezembro de 2006, o site recebeu,
em meédia, 638 visitantes por més.

Para este trabalho, o questionamento no site aos internautas foi “Qual o papel
da Revista Dialogo na formagao dos professores?”. Dando trés opgdes de escolha: a
primeira se a “revista contribui na formagao continuada dos professores”; depois se
“as vezes a revista contribui na formagao dos professores” e por ultimo se a “revista
nao favorece a formagao dos professores”. A pergunta foi ao ar na tarde do dia 21
de fevereiro de 2006, sendo retirada no dia 31 de maio, também no periodo da
tarde.

Nesses 99 dias em que a enquete ficou no site, votaram 54 internautas.
Sendo 47 votos para a primeira opgao, confirmando que a revista auxilia na
formagdo continuada dos docentes. Em segundo lugar, com seis votos, 0s
internautas optaram em declarar que a Revista ndo contribui para a formagao dos
professores. A opcao de que “as vezes” a revista coopera para a formagao do

educador recebeu apenas um voto.

5.4.2 Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER

O Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (Fonaper) fundado em
1995, no dia 26 de setembro, em Floriandpolis, Santa Catarina, quando das
comemoragdes dos 25 anos do Conselho de Igrejas para Educagao Religiosa
(CIER). A meta do Férum é “acompanhar, organizar e subsidiar o esforgo de
professores, associacdes e pesquisadores no campo deste componente curricular”

(FONAPER, 1997). No Estatuto do Fonaper encontram-se, nitidamente, os objetivos:

(...) Art. 3° - O FONAPER tem por objetivo consultar, refletir, propor,
deliberar e encaminhar assuntos pertinentes ao Ensino Religioso — ER, com
vistas as seguintes finalidades:

I. exigir que a escola seja qual for sua natureza, ofereca o ER ao educando,
em todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades de
pensamento e opg¢éo religiosa e cultural do educando, vedada discriminagao
de qualquer natureza;

II. contribuir para que o pedagdgico esteja centrado no atendimento ao
direito do educando de ter garantida a educagdo de sua busca do
Transcendente.

lll. subsidiar o Estado na definicdo do conteudo programatico do ER,
integrante e integrado as propostas pedagdgicas;

IV. contribuir para que o ER expresse uma vivéncia ética pautada pelo
respeito a dignidade humana;
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V. reivindicar investimento real na qualificacdo e habilitagao de profissionais
para o ER, preservando e ampliando as conquistas de todo o magistério,
bem como a garantia das necessarias condicbes de trabalho e
aperfeicoamento;

VI. promover o respeito e a observancia da ética, da paz, da cidadania, dos
direitos humanos, da democracia e dos outros valores universais;

VII. realizar estudos, pesquisas e divulgar informagdes e conhecimentos na
area do ER (...) (FONAPER, 1997).

Portanto, o Fonaper fez parte das discussdes para a promulgagao da Lei de
Diretrizes e Bases e modificagdes no Artigo 33. Outra preocupagao destacada em
seu Estatuto, € com relagdo a formacao dos professores do Ensino Religioso. Entre
as producdes para subsidiar os professores, estdo os Cadernos Tematicos l e ll, e o

Curso de Extensao, em 12 moédulos. E ainda:

(...) as Diretrizes para Formacgao de Professores (Licenciatura - Extenséo -
Especializagdo). Foram realizadas nove sessodes ordinarias do FONAPER,
sete congressos sobre a capacitagdo docente, dois congressos nacionais
para professores do Ensino Religioso (FONAPER, 1997).

Os esforcos do Fonaper também foram concentrados na formacido dos
professores que tem a responsabilidade de formar outros docentes.

Criado em outubro de 1997, o site do Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso, foi mais uma ferramenta de comunicagdo e divulgagdo da identidade

cientifica e pedagdgica dessa area de conhecimento. E mais:

O <www.fonaper.com.br> pretende ser um significativo espago de encontro,
de socializagao, de divulgagédo para um ENSINO RELIGIOSO como area de
conhecimento proposto na concepgéo brasileira de educacdo (CADERNO
MARISTA DE EDUCACAO, 2004, p. 91).

Cabe destacar que, desde sua criacdo houve a preocupacao “que o visitante
pudesse preencher e enviar sua ficha de inscricdo no FONAPER, esta enviada via e-
mail para a secretaria do Férum” (CADERNO MARISTA DE EDUCACAO, 2004, p.
89).

O numero de visitantes do site, conforme o relatério (2007), demonstra que de
abril de 2004 a dezembro de 2006, a média de visitantes € de 779 por més.

O periodo em que foi ao ar a enquete no Férum foi a mesma do GPER,
portanto durante 99 dias — de 21 de fevereiro a 31 de maio de 2006. O
questionamento é que foi diferenciado. No Fonaper a pergunta foi: “Wocé como

professor conhece a Revista Dialogo?”, oferecendo também trés opgdes de
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respostas. “Nao conheco a Revista Dialogo”; “Sou leitor/a da Revista Dialogo e a
utilizo em sala de aula” e “Sou leitor/a da Revista Dialogo por curiosidade das
tematicas”.

Responderam a pergunta 124 internautas, desses 65 optaram em declarar
que “Nao conhego a Revista Didlogo”. Em segundo lugar, com 46 votos, ficou a
opcgao “Sou leitor/a da Revista Dialogo e a utilizo em sala de aula” e por ultimo, 31
respondentes optaram por “Sou leitor/a da Revista Dialogo por curiosidade das
tematicas”.

Percebe-se primeiramente que o numero de visitantes do site do Fonaper é
maior que do GPER, pelo relatério (2007) e pelo total de votantes: 124 votos para o
Férum e 54 do Grupo. A comprovacgao de que se trata de internautas distintos esta
nas repostas mais votadas de cada questionamento. Enquanto a resposta mais
votada no Grupo de Pesquisa foi que a “revista contribui na formagao continuada
dos professores” (47 votos), a Revista Dialogo é totalmente desconhecida para 65

participantes da enquete do Forum.

5.5 Cruzando os dados das pesquisas

Das pesquisas analisadas, duas demonstram que o universo feminino é
superior ao masculino. Em 2003 o indice do sexo feminino foi de 69%, praticamente,
o mesmo indice 69,40% entre os leitores-receptores que escreveram a diregao da
Revista Dialogo (RD). Esses indices s&o reafirmados pela pesquisa da Organizagao
das Nacbes Unidas para a Educagado, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), de 2004,
sobre “O perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que
almejam...”, realizada nas 27 Unidades da Federag&do, com cinco mil professores do
ensino fundamental e médio, das instituicdes publicas e particulares. O resultado foi
de 81,3% de mulheres que sao professoras e de 18,6% de homens (UNESCO,
2004, p. 161). Somente na pesquisa de 2006, que o indice foi de 53,57% para o
sexo masculino. A maior concentragdo dessas professoras-leitoras esta na regido
Sudeste e Sul do Brasil, conforme analise das correspondéncias dos professores-
leitores. Aqui, novamente cabe expor o que a pesquisa da Unesco (2004) traz. O
que chamou a atencdo foi a presenca de docentes femininas ser maior nos

“‘municipios com menos de 100.000 habitantes”, enquanto o sexo masculino esta
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concentrado nos “municipios mais populosos, com mais de 100.000 habitantes’
(UNESCO, 2004, p. 162). O que comprova também o fator econdmico no processo
de trabalho e aumento ou complementagdo da renda familiar. Outro fator analisado
nas cartas dos leitores da Revista € a localizagdo geografica, onde nas regides
Sudeste e Sul estdo a maioria (57,45%) dos professores-leitores. Da mesma
maneira, na pesquisa da Unesco (2004), onde os indices de docentes nas duas
regides somam 61% (UNESCO, 2004, p. 162).

Com relacdo a graduagao, a pesquisa da RD (2003) apontou que 51% dos
respondentes eram pos-graduados e em 2006 o numero de pesquisados com
especializagdo ou mestrado foi superior, atingindo os 85,72%. Os profissionais que
atuam no Ensino Religioso (ER), na década de 90 e posterior sentem o reflexo da
politica educacional, onde o professor € estimulado a buscar a continuidade de sua
formacdo, ora visando a ascensao profissional e salarial, ou simplesmente o
aprimoramento pessoal.

Esses professores buscaram no curso de pedagogia (32,14%, na pesquisa de
2006) a graduacgdo. As trés pesquisas trazem indices altos, no caso de serem
profissionais-professores: 67%, em 2003 e com pequena margem de diferenga,
67,85% na pesquisa de 2006. Entre as Cartas dos Leitores-receptores 37,30% séao
professores, desses extrai-se 57% (33 entrevistados), que atuam no ER. Na
pesquisa do Departamento de Marketing e Publicidade da Revista Didlogo esse
indice € muito superior: 69%, e em 2006 sao de 60,71%, mesmo assim € um indice
elevado, o qual sugere que os profissionais-professores-leitores da RD sao e estao
preocupados, no minimo, em manter-se informado sobre os temas do fendmeno
religioso, buscam dar continuidade a formagdo e também como esses temas tém
sido disseminados na contextualizacdo da sociedade da era da globalizagao.

Estao de fora desses indices os profissionais que trabalham na coordenacgao
ou direcao das instituicdes escolares. Confirma assim, que o universo de leitores da
Revista Didlogo é composto por profissionais da area educacional e com vivéncia de
atuacdo em sala de aula. Como informacgao, no resultado da pesquisa da Unesco
(2004), 67,6% dos professores entrevistados possuem “curso superior” (UNESCO,
2004, p. 163). Também sao religiosos(as), conforme os correspondentes com a
diregdo da Revista (15,67%) e desses, 0 universo catolico de assinantes é de 91%,

conforme a pesquisa de 2003.
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Ainda, segundo a pesquisa do Departamento de Marketing e Publicidade da
Revista Dialogo, sao profissionais-professores, principalmente da rede publica de
ensino: 37%. Os professores que atuam ha mais de 15 anos com o Ensino
Religioso, em 2006, eram 25% e trés anos antes, entre os assinantes da RD eram
28%. Observou-se que sao profissionais que Iéem outras revistas, periddicos
religiosos (88% em 2003).

Outro fator interessante na pesquisa do Departamento de Marketing (2003),
foi que 39% dos assinantes da RD responderam que ao ler um exemplar da revista
foram motivados a assinar. Seguindo esse raciocinio e hipoteticamente, esses
assinantes podem ter respondido a pesquisa de 2006. Essa idéia decorre que
78,57% dos respondentes escreveram que conhecem a Revista Dialogo, lembrando
que 25% dos respondentes da pesquisa de 2006 atuam com o Ensino Religioso ha
mais de 15 anos, conforme exposto acima.

Com relagao a Revista, propriamente dita, o formato, uso de desenhos e fotos
e a maneira como os assuntos e temas sdo abordados — monotematica — os
resultados das pesquisas apontaram que: em 2003 os assinantes (98%)
expressaram ser favoraveis aos temas apresentados de forma monotematica. Trés
anos depois, esse indice foi de 71,42%. De maneira geral, a apresentacdo da
Dialogo € aprovada por 55,22% dos leitores da Revista. Em 2003 esse indice foi de
95%. Esse mesmo percentual de leitores-correspondentes aprovou as sec¢des da
revista. No resultado de 2006, os artigos foram considerados a se¢do que mais
gostaram por 67,85%. Os artigos sédo, na pesquisa de 2003, as “matérias de capa”
que atingiu 94% nas opgdes 6timo e bom. Nos dez anos analisados da Revista
Diadlogo, o formato e a abordagem monotematica continuam aprovados pelos
leitores-professores, demonstrando que a preocupacdo da direcdo na época do
estudo, para a concepcado da Revista foi uma caracteristica primordial, conforme
relatou a irmé Luzia Sena, em entrevista a autora.

Porém, o que se destaca nas trés pesquisas € a utilizacdo, por parte dos
professores-leitores-receptores, da Revista para a continuidade da formacao
profissional. No Relatério de 2003, constaram “alguns comentarios importantes”
(RELATORIO, 2003, p. 7-11), onde se extraiu das colocacdes dos assinantes, o
valor da Revista para a formag¢éo continuada dos professores do Ensino Religioso.
Eles demonstraram que da Revista buscam o aprofundamento e a atualizagao sobre

o fenbmeno religioso. Nao foi diferente com a pesquisa de 2006. Conforme se



143

constatou nas tabelas de numeros 14, 15, 18 e 19, a maioria dos respondentes
destacaram que a Revista Dialogo é fonte para a formagao permanente e premente.
A Dialogo agregou valores como percepgao de “nova visao”, “nova idéia” do Ensino
Religioso; ampliagdo, orientagdo sobre o conhecimento do fenbmeno religioso e
crescimento profissional.

Também nas correspondéncias encaminhadas e publicadas pela direcao da
Revista, nesses dez anos. Os leitores-receptores deixaram explicito que o periddico
é fonte de consulta e aprofundamento sobre os temas tratados e na formacéo dos
professores. A Dialogo participou e auxiliou no processo dos docentes-leitores para
a reflexdo, debate e embasamento sobe o fendmeno religioso e o crescimento
profissional e permanente.

Portanto, em trés momentos diferentes analisados, no ponto de vista do
professor-leitor, a Revista Dialogo contribuiu no periodo de 1995 a 2005 para a
formagao continuada do docente do Ensino Religioso, no territério nacional. Arrisca-
se a inferir, que a pratica do professor-leitor da Dialogo foi alterada, transformada.
Essa inferéncia estda baseada na atualizacdo que o profissional-leitor-professor
obteve com os temas abordados na Revista e por ser o conhecimento um
movimento dindmico. Esse leitor-professor encontra-se no processo dinamico pela
busca da formagao continuada e permanente. Ao se “atualizar” sobre o fendmeno
religioso tratado na Revista, ele deu mais um passo a caminho dessa continuidade
profissional do Ensino Religioso.

Esse raciocinio € comprovado também pela pesquisa da Unesco (2004), onde
consta que para ser profissional-professor na atualidade: “Implica um maior dominio
das informacdes que circulam em distintos campos, transbordando os aparentes
limites das diferentes areas do conhecimento e a compreensao das relagdes
existentes entre elas” (UNESCO, 2004, p. 18). E, ainda, baseando-se em Perrenoud

(1999), o relatério traz:

“(...) ao discutir a formacao de professores em sociedades em processo de
mudanga, afirma que, ainda que ndo se configurem como intelectuais, no
sentido estrito, sdo eles, no minimo, os mediadores e intérpretes ativos das
culturas, dos valores e do saber em transformagdo” (UNESCO, 2004, p. 18).

Por ultimo as enquetes, onde os internautas do GPER também confirmaram

que a Revista Didlogo contribui na formagéo continuada dos leitores-professores.
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Somente na enquete do Fonaper que 46 respondentes assinalaram que sao leitores
da Revista e a utilizam em sala de aula. Essa opg¢ao ficou em segundo lugar, sendo
que em primeiro lugar, com 65 internautas responderam que n&o conhecem a

Revista Dialogo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O problema que originou essa pesquisa e dissertagao foi “Qual a contribuigao
da Revista Dialogo para a formagdo do professor-leitor do ensino religioso?”. A
conclusao, depois de todas os estudos efetuados, € que a Diadlogo, nas 41 edi¢des
analisadas — periodo de 1995 a 2005 — € um veiculo de comunicacao aos leitores-
professores que subsidia com informacdo e na formagdo sobre o fenbémeno
religioso. Essa afirmagdo so foi possivel, porque, no decorrer dos estudos e
levantamentos tedricos, juntamente com as analises dos dados obtidos nas
pesquisas, se observou que:

» A Revista Dialogo propdée e cumpre com o papel de veiculo de
comunicagdo com o publico-alvo: o leitor-professor. Ela promove, favorece e
enriquece o didlogo que cada artigo estabelece com o leitor, sobre o fenbmeno
religioso. E informa. O periddico apresenta as fungdes da linguagem, ressaltando
ora uma determinada funcao, ora outra. Ora apelando para a atencao do professor-
leitor-receptor, ora com mensagens com fun¢gdo emotiva, onde as caracteristicas do
emissor sao destacadas.

= Observa-se ainda, que o processo de comunicagao ocorre de maneira
a valorizar o professor-leitor-receptor. Essa valorizagao € amplamente percebida na
relacdo de estimulo, por parte da direcdo da Dialogo, e na resposta, que é a
participacao do receptor-leitor. O estimulo encontra-se, principalmente no Editorial e
na introducdo da sec¢ao Cartas dos Leitores, quando a editora ‘conversa’ com o
leitor, instigando-o a escrever a redagdo, com opinides e sugestbes de temas a
serem abordados. O feedback do professor-leitor vem nas correspondéncias
enderecadas e publicadas na Revista e ora analisadas.

= Ao analisar os dados das pesquisas ficou nitido o pensamento dos
professores-leitores com relagdo a contribuicdo que a Dialogo favorece a formagao
pessoal e profissional. Na pesquisa de 2003, apesar de ter outro objetivo,
conseguiu-se extrair essa contribuicdo: 97% dos assinantes-respondentes
declararam positivamente, isso somente na pergunta de numero 19.

= E nas Cartas dos Leitores que se tem a abrangéncia dessa
colaboracéo da Revista Dialogo para a formagéao profissional. Nas correspondéncias

os professores-leitores expressaram suas emocgdes e 0 quanto o periddico tem
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subsidiado-os na compreensao do fenbmeno religioso e enriquecido a
profissionalizacdo de cada um. Esse enriquecimento na formacao profissional foi
registrado também pelos 37,31% que usam a Revista como subsidio para atuar em
sala de aula. Portanto, ao lerem a Revista, além de se processar em cada leitor-
professor o saber sobre o fendmeno e ensino religioso, a Revista contribui na
alteracao desse conhecimento, como fonte para a agdo como professor.

= Na pesquisa de 2006, realizada exclusivamente para responder aos
guestionamentos da autora, registrou-se a contribuicdo que a Revista Dialogo efetua
na formacédo do professor do Ensino Religioso: 75% responderam positivamente.
Esse mesmo percentual foi registrado com referéncia a Revista auxiliar na pratica
docente. Os respondentes foram enfaticos em declarar que na formacdo do
professor do Ensino Religioso a Revista Dialogo tem um papel primordial para sua
“atualizagao” sobre o fendmeno religioso. Significa que aproximadamente 50% dos
respondentes buscaram esse conhecimento necessario para a capacitagao pessoal,
no periodico.

= Em linhas gerais, a Revista proporciona subsidio a pesquisa, como
fonte de formacao basica do leitor-professor.

» Os pesquisados declararam que a publicagdo subsidia na formagao
pessoal de suas opinides sobre o fendbmeno religioso, levando-os a refletir. Também
que é um veiculo que leva informacédo e formacado continuada ao professor, pois,
esta sempre atualizando o leitor.

» Teve mais, 100% dos pesquisados opinaram que o professor deve
buscar e se preocupar com sua formacido continuada. Sao profissionais-leitores
inquietos e que procuram — cada um a sua maneira — dar continuidade a
autoformagdo. Nao foi o objetivo averiguar o apoio institucional que esses
professores-leitores receberam da diregcdo das escolas em que atuam, ou até
mesmo O apoio governamental para a continuidade da capacitagdo profissional,
mas, eles procuram o aprimoramento docente. E a busca pela atualizagdo e
capacitacao constante, que os professores do Ensino Religioso encontram na
Revista.

= Sim, a Dialogo contribuiu e prossegue subsidiando na formacao
continuada do professor do Ensino Religioso, conforme o ponto de vista dos préprios

docentes entrevistados.
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» Porém, ndo deixando de lado que, tudo isso, passa pelo dialogo
cultural e religioso, que por sua vez, perpassa pela diversidade cultural e religiosa.
Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso e agora mais
recentemente, as Diretrizes do Ensino Religioso do Estado do Parana, elaboradas
por uma equipe multidisciplinar, coordenada pela Secretaria de Estado da
Educacao, tém encontrado no atual contexto social antigos e novos desafios. O
Ensino Religioso, como disciplina, tem a fungdo de despertar no educando aspectos
Transcendentes da existéncia, para a busca do sentido radical da vida, descobrindo-
se como ser social, consciente de serem parte de um todo. Esse processo de
despertar e descobrir levara o educando naturalmente ao encontro com o
Transcendente. A consequéncia desta descoberta afetara as acgdes, gestos,
palavras, significados, valores que fardo parte da sua vivéncia e convivéncia.

» O Ensino Religioso tornou-se um servigo para o crescimento total da
pessoa, por meio de uma cultura atenta a dimenséo religiosa do ser humano. Nessa
perspectiva os valores sociais sao reforcados no «ser» e ndo no «ter». O contrario &
amplamente difundido na atual sociedade capitalista de consumo, onde as pessoas
estdo mais voltadas para o “aqui e agora”, passando por um processo de
desumanizacado. Percebe-se ainda que é muito forte o apelo dos meios de
comunicagéao, no sentido de fazer com que os consumidores em geral acreditem que
a felicidade esta atrelada ao consumismo descomedido. O «ter» corrompe 0s grupos
sociais a consumir o que puder e o que ndo puder — pervertendo 0 processo
econdmico. As geragdes construidas a partir dos valores sociais baseadas no «ser»
tém suas agdes enfocadas na solidariedade para com o proximo, para com o grupo
social. Essa nova mudanca comportamental € explicada a partir do contato com o
Transcendente.

» Trabalhar a manifestagao do Transcendente nas escolas e introduzir as
diferentes medidas do conhecimento religioso é alguns dos desafios dos professores
e educadores, juntamente com os diversos grupos sociais. Pois, eles exercem um
papel decisivo neste processo: o como fazer esta intimamente ligado a sua formagao
como educadores e no que acreditam. Neste atual mundo pluralista, os docentes
precisam aproveitar as oportunidades de educacgao continuada, do desenvolvimento
pessoal permanente.

= Entre esses desafios e alvos, que os professores encontram, esta em

deixar que o proprio aluno faga a sua opcgéao religiosa. O docente-mediador do
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Ensino Religioso aponta as inumeras tradigdes religiosas existentes na sociedade
em que se esta inserido. E esse profissional, na funcédo de mediador, que com uma
didatica da construgédo pedagogica religa o educando ao Transcendente. Acredita-se
que ha intrinseco na crianga um desejo de se relacionar com o Transcendente. Faz
parte de sua formacédo cultural e da personalidade individual dela estar ligada ao
Imanente. E neste clima ainda, que o Ensino Religioso encontra espaco para levar o
aluno a refletir sobre o sentido da sua vida e a assumir um compromisso
responsavel de transformagao da realidade segundo os valores religiosos, por meio
de escolhas livres e coerentes.

» Cabe ao educando, orientado pelo processo de aprendizagem, que por
sua vez € gradual, escolher o caminho em que quer trilhar. Dessa maneira ele
percebe a propria realidade, compreendendo e formando sua prépria identidade
religiosa e respeitando a opgao religiosa do outro, ou dos demais grupos sociais.

» Enquanto a instituigdo escola manuseia o conhecimento a partir do
fendbmeno religioso, a instituicdo religiosa, ou comunidade religiosa, em que a
crianga esta contextualizada desenvolve o aprofundamento da fé, o credo. Aqui,
neste ambiente é enfatizada a doutrina em que se cré, procurando estimular na
crianga os valores associados a essa doutrina religiosa. Nao esquecendo que a
tradicao religiosa € o conhecimento transmitido pelas instituigdes religiosas. Sendo
assim, a escola desenvolve esses saberes, que sdo compostos por uma diversidade
cultural religiosa. Tudo isso porque se esta diante de inumeras criangas com as mais
variadas informacdes e formacodes religiosas. Reforgando sempre que o dialogo é
fundamental nesse processo religioso-cultural diversificado. Buscando-o se valoriza
o respeito por si préprio e pelo préximo. Reforgar os principios comportamentais das
préoximas geracgdes € permitir que o aluno descubra a sua propria formagao religiosa.
Essa descoberta se processa, cada vez mais, de maneira critica, consciente,
gradual e responsavel.

= Portanto, dentro dessa diversidade cultural, o mundo da educacéo,
mais especificamente as escolas, pode oferecer aos educandos o conhecimento dos
diversos caminhos que ligam as pessoas ao Transcendente. Assim, o Ensino
Religioso nas escolas tem como fung¢ao corresponder as exigéncias da educacéo do
século XXIl, na parte que lhe cabe — o conhecimento religioso — dentro dessa

diversidade cultural e religiosa, que se vive nos dias atuais.
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» Esses principios sao reforcados pela agao e atuacdo do professor-
leitor. O docente que busca a autoformagado, a continuidade do “saber-fazer” na
pratica pedagogica. O professor-leitor-receptor da Dialogo — Revista de Ensino
Religioso € um profissional em constante busca pelo aprimoramento. Ele se utiliza
da Revista para fundamentar sua teoria, para exercer uma pratica consciente, sendo
subsidiado em sua formacéao continua.

= E um professor-leitor-receptor participativo no processo de elaboracéo
da Revista Dialogo, como também no contexto social e profissional. Dessa maneira,
a relacao do professor-leitor com o periédico €, sob o olhar da teoria da recepcao,
fascinante: porque exerce as fungdes de linguagem existente em uma comunicagao
ou mensagem. O papel da Revista Dialogo é informar e comunicar a mensagem
sobre o fenbmeno religioso, porém, ha momentos que a relagcdo com o leitor-
professor extrapola aproximando-se mais para um didlogo aberto e sincero entre
pessoas do mesmo circulo de amizade, conforme se observou na Secao Cartas dos
Leitores.

= Além das pesquisas apresentadas, a Revista Didlogo também foi
analisada pelos critérios da estabilidade, singularidade e originalidade. Estabilidade
porque provou nesses dez anos que sua existéncia é necessaria. Nao houve
interrupgcdo na impressdo, mesmo passando por dificuldades financeiras, pois em
seus anos iniciais a Revista ndo se autocusteava. Esta estabilidade foi possivel por
dois motivos: o potencial editorial da Paulinas, que é renomada e sdlida Editora e
pelos ideais com que foi criada a Revista Dialogo. Singularidade e originalidade
baseadas também no porqué da existéncia da Revista. A ideologia, ao criarem o
periddico, ao perseguirem esses objetivos, tornou a Revista singular e ao
prosseguirem também. A originalidade se mantém. Dez anos depois de langada,
continua sendo o unico veiculo, a unica revista, que busca subsidiar o professor do
Ensino Religioso com informagdes para a sua atuagdo na pratica pedagogica e
formagao continuada.

» Nos objetivos dos idealizadores, ao criarem a Revista de Ensino
Religioso consegue-se perceber a raiz do discurso defendido nessa década de
existéncia: a) Formar professores para a disciplina de Ensino Religioso, oferecendo-
Ihes subsidios para a sua formacdo, informacdo e intercambio de experiéncias.
Capacita-los para a acao pedagdgica no ambito escolar, pelo conhecimento do

fendmeno religioso e suas consequéncias socioculturais, no contexto da educacéao
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em geral. b) Ajudar o educador a compreender o pluralismo religioso presente na
sociedade brasileira e a interagir com ele, em uma atitude de respeito e de
valorizagdo das diversas opgdes religiosas nela existentes; c) Propor e apresentar
os elementos fundamentais de uma educacdo humanizadora, aberta ao
Transcendente, aos valores da vida, a convivéncia humana respeitosa e solidaria,
estabelecendo bases comuns para o dialogo inter-religioso e para o exercicio da
cidadania e, por ultimo: d) Ajudar o educador, pautado em principios éticos, a
desenvolver um compromisso com a transformacéo social e com a afirmacao da
construcdo da cidadania, como patriménio coletivo de toda a sociedade civil
(RELATORIO, 1995, p. 1-2). Por certo, que “formar professores” é algo que n&o
compete ao peridédico, mas, sim formagao no sentido de capacitagao, despertando o
professor-leitor para a realidade globalizadora da sociedade atual. Dentro dessa
realidade, o professor-leitor necessita de um norte, com relacdo a compreensao do
fendmeno religioso. A Revista faz esse papel, despertando-o para a interagao ética e
de valorizacdo do outro. E o leitor-professor orientando-se pelo enfoque da abertura
ao Transcendente, sem ser proselitista, buscando alcangcar uma educagao
humanizadora, voltada para o proximo e sua visdo de mundo. Dessa maneira o
leitor-receptor-professor pode se alicercar e compromissar suas praticas com as
transformacgdes sociais, baseadas em principios éticos e cidadaos.

Essa dissertacdo n&o € conclusiva. Ela aponta alguns itens, observados pela
pesquisadora e que ficaram em aberto, permitindo novos estudos para o futuro.
Entre esses itens esta um estudo mais acurado sobre a Teoria da Comunicagao do
Receptor e 0 uso da midia na educagdao. Midia, no caso, o veiculo impresso
‘revista”, amplamente utilizado pelos professores-leitores, em seu processo de
autoformacao profissional.

Outro item refere-se exclusivamente a Revista Dialogo: cabe um olhar mais
critico sobre os temas abordados, nesses dez anos de edi¢cado e a relagcdo com o
leitor-professor; quem foram os articulistas e colaboradores nesse periodo.

Ainda, e sob a visdo da Teoria da Semidtica, pesquisar como foram
abordados os temas do fendbmeno religioso e como os simbolos comunicam com o

leitor-professor.
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O GPER (Grupo de Pesquisa Educagdo e Religido —www.gper.com.br) em parceria com a REVISTA DIALOGO (Edigdes Paulinas) esta realizando esta pesquisa
para compreender o papel deste periodico na formagdo dos professores de Ensino Religioso no Brasil. A DIALOGO foi publicada pela

primeira vez em 1995, completando, portanto, em 2005, dez anos.

Colabore com este momento da Revista Didlogo, sua participagdo é muito importante, respondendo as questoes abaixo. Obrigado!

1) Sexo () Masculino () Feminino
2) Formagdo

Solicitamos que assinale com um X todas as alternativas referentes a sua formagdo e complete especificando o nome do curso que fez, esta informagéo ¢ muito

importante para tragarmos o perfil dos profissionais que atuam no Ensino Religioso.
() Graduado em
() Especialista em
() Mestrado em
() Doutorado em
3) Vocé ¢ professor?
( )Sim () Néo.
Caso negativo, qual ¢ a sua fungao/cargo? (Va para a questao 6).
4) Em quais disciplinas vocé atua?
( ) Educagdo Religiosa
( ) Portugués
( ) Ciéncias
( ) Biologia
(
(
a

) Matematica
) Outra (s) disciplina (s). Qual (is)?

( ) Menos de lano
( ) 1a3anos
( )4 a6 anos
( )7 a 10 anos
( ) 11 a 14 anos
( ) Mais de 15 anos
6) Vocé conhece a Revista Didlogo?
( )Sim ( )Nao (Caso negativo, va para a pergunta 15)
7) Como vocé tem acesso a Revista Dialogo?
() Sou assinante
() Minha escola possui assinatura
() Compro na livraria
() Pego emprestado (a)
8) Ha quanto tempo vocé acompanha a Revista Didlogo ?
() Menos de um ano
() deum atrés anos
() de quatro a seis anos
() desete anove anos
( )adezanos
9) Alguma vez ja escreveu para a Revista?
() Sim, com sugestdo ( ) Sim, comcritica () Nunca escrevi
10) A Revista Didlogo auxilia em sua pratica docente?
(' )Sim ( )Nao
Caso positivo, de que forma? __
11) A Revista Dilogo contribui para a formagéo do professor?
( )Sim ( )Nao
Caso positivo, de que maneira?
12) Seus alunos tém acesso a Revista Dialogo?
()Sim ( )Néo
Caso positivo, de que maneira?

13) A Revista Didlogo ¢ monotematica (aborda o mesmo tema em varias perspectivas). Em seu ponto de vista isso ¢:

() Excelente

() Muito bom

( )Bom

() Razoavel

14) Qual a seéo da Revista Dialogo que vocé mais gosta?

() Artigos () Destaque () Aprendendo e Ensinando
() Entrevista () Dicas () Voce sabia ?
() Em pauta () Conhega mais () Teatro/ Jogral
() Sua pagina () Suaresenha

Por qué?

15) Em sua opinido, o professor tem que se preocupar em dar continuidade em sua formagéo docente? Por qué?

Agora queira, por gentileza,
enviar para gper@gper.com.br até o dia 20 de abril de 2006.
Muito obrigado pela participagéo!



