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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar a Abordagem Educacional de
Reggio Emilia como possibilidade de educacgado inclusiva no Brasil. Para isso,
buscou-se pesquisar de que maneira as escolas infantis que se utilizam da
Abordagem, realizam a inclusdo escolar de criangas com necessidades de
atendimento especial. Para atingir tal meta, analisou-se a origem e organizacéo da
Abordagem Educacional de Reggio Emilia com a legislacdo vigente no Brasil, os
conceitos de inclusdo, exclusdo e pedagogia inclusiva, bem como com as praticas
nas instituicbes de Educacdo Infantil. Compreender, portanto, a influéncia da
Abordagem nas agdes e propostas desenvolvidas nas escolas, caracterizando
possibilidades e limites da escola inclusiva permeou todo o estudo. A metodologia
utilizada para a investigacéo foi de carater qualitativo e quantitativo em um universo
de trés escolas da rede privada de Porto Alegre. Para a coleta de dados selecionou-
se como instrumentos a entrevista estruturadas nas escolas, nas entrevistas nao
diretivas com estudiosos da Abordagem e a observagcdo nas escolas pesquisadas.
Os principais autores utilizados para as analises sao Boneti (2001, 2007), Boneti,
Figueiredo e Paulin (2010), Edwards (1999), Edwards e Gandini (2002), Kinney e
Wharton (2009), Rabitti (1999), Craidy e Kaercher (2001), Devries (1998), Horn
(2004). O estudo leva a concluir que a Abordagem Educacional de Reggio Emilia, se
caracteriza por uma documentagdo constante em que o ambiente participa do
processo de construcado de aprendizagens a partir das inUmeras possibilidades de
modificagdo que este ambiente estruturado e planejado tem. Percebe-se, também,
que estamos diante de um importante aliado a pedagogia inclusiva, trazendo para as
escolas de educacéo infantil no Brasil os diferenciais de Reggio Emilia que permitem
a valorizagao das individualidades e das experiéncias das criangas, possibilitando
assim, um processo inclusivo desde a educacéo infantil de forma efetiva.

Palavras-chave: infancia; escola; inclusdo; Abordagem Educacional de Reggio
Emilia
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ABSTRACT

This thesis aims to analyze the Reggio Emilia Approach to Education as a possibility
for inclusive education in Brazil. For this, we sought to find out how the infant schools
which use the approach, delivering the inclusion of children with special care needs.
To achieve this goal, we analyzed the origin and organization of the Reggio Emilia
Approach to Education with current legislation in Brazil, the concepts of inclusion,
exclusion and inclusive pedagogy, as well as with the practices in early childhood
education institutions. Understand, therefore, influence the actions of approach and
proposals developed in schools, featuring possibilities and limits of inclusive school
permeated throughout the study. The methodology used for the research was
qualitative and quantitative in a universe of three private schools in Porto Alegre. For
data collection was selected as the interview structured instruments in schools, non-
directive interviews with scholars approach and observation in the schools surveyed.
The main authors used for the analyzes are Boneti (2001, 2007), Boneti, Figueiredo
and Paulin (2010), Edwards (1999), Edwards and Gandini (2002), Kinney and
Wharton (2009), Rabitti (1999), and Craidy Kaercher (2001), Devries (1998), Horn
(2004). The study leads to the conclusion that the Reggio Emilia Approach to
Education, is characterized by a constant documentation in the environment part of
the construction process of learning from the many possibilities of change that has
planned and structured environment. It is clear, too, that we are facing an important
ally inclusive pedagogy, bringing the preschools in Brazil Reggio Emilia differentials
that allow the exploitation of individuals and the experiences of children, thus
enabling an inclusive process since childhood education effectively

Keywords: childhood, school, inclusion, Reggio Emilia Approach to Education
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INTRODUCAO

Reggio Emilia € uma abordagem na qual a importancia do inesperado e do possivel é
reconhecida, um enfoque no qual os educadores sabem “desperdigar” o tempo ou, melhor
ainda, sabem como dar as criangas todo o tempo de que necessitem.

(RINALDI, 1999,p.114)

Vivéncias, experiéncias, histérias, leituras realizadas, caminhos percorridos,
encontros e desencontros que fizeram parte ao longo da caminhada profissional, tem
orientado meu olhar e minha curiosidade para as criangas que ainda s&o, mesmo em
tempos atuais, “discriminadas” e “desvalorizadas”. Este estudo aborda a educacéao
e a escola inclusiva, sendo um estudo a partir das caracteristicas e possibilidades da
Abordagem Educacional de Reggio Emilia. A pesquisa busca trazer para o centro
das discussbes a reflexao tedrica sobre politicas publicas, educacao, excluséo e
inclusdo social e escola inclusiva, fazendo um didlogo com a Abordagem
Educacional de Reggio Emilia, tendo envolvidos na pesquisa estudiosos sobre o

assunto, alunos e equipe pedagogica, instalados neste contexto.

Conheci a Abordagem Educacional de Reggio Emilia, nos anos 90, através de
noticias no Brasil de que esta abordagem para a educagéo infantil seria referéncia
para o mundo. As escolas de Reggio Emilia foram classificadas como as melhores
escolas infantis de todo o mundo. Muitas curiosidades surgiram e nessa mesma
época tive o privilégio de trabalhar em uma escola que estudou teoricamente a

abordagem a fim de, inicialmente conhecer, posteriormente compreender o que
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poderia ser viavel na realidade brasileira e de que forma isso se concretizaria, no

Brasil.

Todos os estudos geraram uma grande transformagéo na instituicdo, tendo
em vista os estudos realizados. As estruturas fisicas, uma das principais
caracteristicas da abordagem na ltdlia, foram tomando formas e um Projeto
comecgava a se tornar possivel, também no Brasil, com limitagcdes de legislagao, de

comunidade e de costumes.

A qualidade da Abordagem de Reggio Emilia tomou forma e o interesse em
estudar e conhecer mais sobre a primeira infancia se torna um importante marco

com relacdo as aprendizagens.

Ao pensar sobre a dissertagdo, me deparei novamente com inquieta¢des
referentes a Abordagem Educacional de Reggio Emilia, mas nesse momento
fazendo com que a andlise se voltasse a pedagogia da escuta, da incluséo.
Surgiram inquietacdes e o objeto de pesquisa interligando a abordagem, até entado

pensado como um modelo, atrelado ao processo inclusivo.

O processo inclusivo, em analise nessa pesquisa, esta associada a plenitude
da construcéo da autonomia da pessoa, baseando-se na perspectiva de possibilitar

0 acesso pleno aos saberes socialmente construidos.

De acordo com R.W Connell, (1994, apud GENTILI 1995, p.11) “as criangas
vindas de familias pobres s&do, em geral, as que tém menos éxito, se avaliadas

através dos procedimentos convencionais de medida e as mais dificeis de serem
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ensinadas através de métodos tradicionais”. O debate da educacéo inclusiva nao se

restringe somente ao universo das deficiéncias fisicas e mentais.

As criangas sao as que mais dependem da escola para obter sua educacgéo,
embora nem sempre essa seja uma realidade. Assim, com o estudo que aqui se
propde, busca-se ampliar o universo da inclusdo para além da experiéncia da
insercdo de criangas com algum tipo de deficiéncia, para o universo do nao ser
“‘normal”, em termos fisicos, mentais, culturais ou de condi¢gdes sociais. A inclusao
nos chama a olhar o outro com suas dificuldades, limitagdes e respeito, valorizando
o tempo e o ritmo de cada um bem como verificando e atribuindo sentido as

potencialidades de cada educando.

Assim, analisa-se aqui a escola como um local de compartilhamento de ideias
e objetivos comuns, em que o ambiente escolar precisa, necessariamente permitir

que todos tenham acesso aos saberes.

Gisi, (2003, p. 93) afirma:

a politica educacional, uma politica publica de corte social, &, por sua vez,
profundamente atingida neste processo no que se refere aos rumos da
educagdo no pais. As transformacdes econdmicas, o modo de acumulagao
flexivel, a reestruturacdo produtiva provocam mudangas significativas no
mundo do trabalho e passaram a repercutir fortemente na definicdo das
politicas educacionais.

Na escola se constréi mais do que conhecimento. As politicas educacionais
definem e reestruturam as inovagbes e mudancgas. Na escola se constrdi valores
sociais e afetivos que sao fundamentais para o seu desenvolvimento. A sociedade
precisa evoluir culturalmente, desenvolvendo seus valores de comprometimento com

uma escola inclusiva para que a escola, realmente seja um espago para todos.
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Zabalza (1998) defende a socializacao nas classes de Educacao Infantil,

pontuando:

Em qualquer circunstancia, seja concedida por n6s ou n&o, o espaco fisico
exerce sempre um papel ativo no processo educativo. A Unica resposta
didaticamente valida é aproveitar essa capacidade de influéncia para
potencializar um desenvolvimento integrado de nossos alunos. Nao
podemos estar na nossa sala de aula como quem esta em uma casa
alugada onde néo se pode mudar nada. Muito pelo contrario, a sala de aula
€ um dos principais instrumentos com que contamos para desempenhar
nossa tarefa de educadores. E um dos compromissos fundamentais, talvez
0 mais importante, no nivel de ensino infantil € criar um ambiente adequado:
ndo se trata de ensinar nada no sentido convencional e sim de criar
ambientes ricos e estimulantes que permitam e estimulem o
desenvolvimento global das criangas. Seja qual for o meio no qual nos
encontremos, a nossa tarefa basica sera a de aumentar a capacidade
motivacional da nossa sala de aula, ampliar o espectro de experiéncias
possiveis na mesma, enriquecer 0s seus componentes quanto a
verdadeiros estimulos, diversidade de situag¢des, integracdo de niveis de
desenvolvimento (o cognitivo, o fantastico, o motriz, o social, etc. ) e
complementacdo de linguagens e modos de relagdo ( ZABALZA, 1987,
p.122).

Ao longo dos estudos realizados, foi possivel perceber que a historia da

educacdo traz questdes de desigualdades durante todo o seu percurso.

Comparando a teoria com as instituicbes de atuacéo profissional, nasceu o desejo

em verificar de que forma que o processo inclusivo acontece e se realmente

acontece. Sera que com a Abordagem Educacional de Reggio Emilia, pode ser uma

alternativa para a educacéao inclusiva no Brasil?

Busca-se neste estudo a analise a partir de escolas que se apropriaram de

recursos advindos da Abordagem Educacional de Reggio Emilia tendo em vista a

necessidade de pensar na criangca em relagdo ao seu potencial intelectual, moral e

social e ambos sao cuidadosamente cultivados e orientados porque é desta forma

que se apresenta o diferencial: o ser humano inserido na sociedade com suas

potencialidades e individualidades sendo admiradas, resgatadas e cultivadas. A
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teoria e a pratica realmente caminham juntas e estudos sao realizados

constantemente para que readaptagdes acontegam realmente.

Desde quando surgiu o desenvolvimento pedagdgico esta baseado na
democracia em que todos sdo “figuras” importantes e fundamentais no processo,
desde os coordenadores até os atendentes. Ambos fazem parte da mesma
Abordagem Educacional e ambos estdo empenhados para o pleno desenvolvimento
do educando inserido na comunidade e tendo presente individuos que s&ao
respeitados com as suas limitacbes e acbes. A experimentacédo, as trocas e as
relagdes que todos estabelecem entre si e com 0 meio sdo eventos naturais para a

apropriacédo da abordagem.

Diariamente da minha experiéncia com a Educacédo Infantil, interagindo com
diferentes grupos e varias faixas etarias, venho me deparando com a Abordagem
Educacional e com as experiéncias de Reggio Emilia em que o ambiente visa o bem
estar da criancga, as relagdes crianga-crianga, crianga-professor e crianga-ambiente.
Percebi no Projeto de Reggio Emilia, uma possibilidade de inclusédo na educagéo

infantil.

Diante deste contexto define-se como problematica do estudo: Educagéo e
Escola Inclusiva: um estudo a partir da Abordagem Educacional de Reggio Emilia. O
principal objetivo deste estudo é o de compreender se a Abordagem Educacional de
Reggio Emilia, ao ser desenvolvido na educacao infantil, se constitui em uma pratica
inclusiva. Busca-se construir um aprofundamento teérico a fim de compreender
quais os mecanismos adotados nas escolas que utilizam a Abordagem Educacional

mencionado anteriormente, em relagdo a Escola Inclusiva, bem como as
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experiéncias envolvidas neste contexto escolar. Verificar a escola no contexto da
diferenca, a legislacdo referente a educagdo inclusiva ao longo dos anos, a
Abordagem Educacional de Reggio Emilia o caracterizando como pedagogia

inclusiva.

A metodologia proposta nesse estudo parte, de um importante estudo
bibliografico com referenciais de grande abrangéncia da Abordagem Educacional de
Reggio Emilia. A metodologia empregada foi uma pesquisa quantitativa e qualitativa
tendo em vista que se completam. Além da fundamentagéo tedrica, importante no
estudo, conta-se com uma etapa inicial de observacdo que permite descrever a
escola e observar as salas de aulas de Educacgao Infantil. Conta-se, também com a
transcrigdo, a interpretagdo dos dados coletados, analise das narrativas das
observacdes realizadas e de agdes dos educandos e educadores envolvidos no

processo inclusivo.

Segundo Queiroz’,

As pesquisas qualitativas possuem caracteristicas multimetodol6gicas, utilizando
um numero variado de métodos e instrumentos de coleta de dados. Entre os mais
aplicados, estdo a entrevista em profundidade (individual, grupal), a analise de
documentos e a observagdo participante ou ndo. O ato de observar € um meio
pelo ser humano para conhecer e compreender as pessoas, as coisas, 0S
acontecimentos e as situagbes. Observar é aplicar os sentidos a fim de obter uma
determinada informagdo sobre algum aspecto da realidade. E mediante o ato
intelectual de observar o fendbmeno estudado que se concebe uma nogéao real do
ser ou ambiente natural, como fonte direta de dados. [...] O pesquisador n&o esta
simplesmente olhando o que estd acontecendo, mas observando com um olho
treinado em busca de certos acontecimentos especificos. A observagido ajuda
muito o pesquisador e sua maior vantagem esta relacionada com a possibilidade
de se obter a informagao na ocorréncia espontédnea do fato. A observagéo nas
salas de aula acontecera por um periodo e em diferentes momentos da rotina

! QUEIROZ, Danielle. Observagdo participante na pesquisa qualitativa. Disponivel em:
<http://www.facenf.uerj.br/iv15n2/v15n2a19.pdf> Acesso em 01 de outubro de 2010.
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buscando identificar as dificuldades apresentadas pelos educadores e educando
no contexto da Escola Inclusiva.

Conta-se com uma pesquisa bibliografica. Segundo Severino:

A pesquisa bibliografica & aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses, etc. utilizaOse de dados ou de categorias teéricas ja trabalhados por
outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes dos
autores dos estudos analiticos constantes dos textos. (2007, p.122)

Para a pesquisa foram entrevistados dois estudiosos da Abordagem
Educacional de Reggio Emilia que prestavam assessoria as escolas em Porto

Alegre, Rio Grande do Sul, conforme quadro a seguir:

ENTREVISTA RELAGAO DO ENTREVISTADO COM A ABORDAGEM
EDUCACIONAL DE REGGIO EMILIA

-Pesquisadora. Professora universitaria que defende a
PROFESSOR 1 Abordagem de Reggio Emilia, como referéncia para a
Educacao Infantil.

-Arte educador. Professor universitario. Responsavel por
PROFESSOR 2 implantar a Abordagem de Reggio Emilia nas escolas
municipais de Educacéo Infantil, de Porto Alegre.

Além dos estudiosos da Abordagem Educacional de Reggio Emilia, houve
pesquisa de campo em trés escolas sendo duas exclusivamente de Educacao
Infantil, em que foi entrevistado os diretores e outra uma escola de Educacao Infantil

ao Ensino Médio, sendo entrevistada a coordenagdo pedagodgica da Educagao
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Infantil. Todas as escolas fazem parte da rede de escolas privadas de Porto Alegre,

Rio Grande do Sul, conforme sinaliza o quadro a seguir:

PUBLICO ATENDIDO NA ENTREVISTADOS
ESCOLA PESQUISADA

ESCOLAA Educacéo Infantil ao Coordenacéo de
Ensino Médio Educacao Infantil

ESCOLAB Educacao Infantil Direcao

ESCOLAC Educacao Infantil Direcao

Foram realizadas observagbes nas salas de aula de todas as escolas
buscando analisar o espaco fisico, suas caracteristicas, recursos e de que forma os
professores atuam com as criangas de inclusdo e como estes se relacionam com os

demais e com o espago e recursos fisicos.

Na pesquisa de campo foram realizadas entrevistas estruturadas 2 nas
escolas, entrevistas ndo-diretivas 3com estudiosos da Abordagem em escolas do Rio

Grande do Sul e a observacéo* das salas de aula nas escolas pesquisadas.

2 Entrevistas estruturadas s3o aquelas em que as questdes direcionadas e previamente estabelecidas, com
determinada articulagdo interna. Aproxima-se mais do questiondrio, embora sem a impessoalidade deste.
Aproxima-se mais do questionario, embora sem a impessoalidade deste. Com questdes bem diretivas, obtém,
do universo de sujeitos, respostas também mais facilmente categorizaveis, sendo assim muito util para o
desenvolvimento de levantamentos sociais. (SEVERINO. 2007, p.125)

3 Entrevistas ndo diretivas — por meio delas, colhem-se informacdes dos sujeitos a seu discurso livre. O
entrevistador mantém-se em escuta atenta, registrando todas as informagdes e s6 intervindo discretamente
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Buscou-se viabilizar os procedimentos utilizados na organizagcdo das
pedagogias em relacdo as politicas de inclusdo social, compreendendo assim, os
processos sociais e educativos que promovem a mudanga. De acordo com

Severino:

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte &€ abordado em seu meio ambiente préprio.
A coleta de dados é feita nas condigdes naturais em que os fendbmenos ocorrem,
sendo assim diretamente observados, em intervencdo e manuseio por parte do
pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo mais
descritivos, até estudos mais analiticos. (2007, p.123)

by

A analise de todas as observacbes estdo relacionadas a pedagogia da
inclusdo. Todos os instrumentos realizados buscaram observar a consciéncia gerada

na pratica social, tendo em vista a escola inclusiva, suas possibilidades e limites.

No primeiro capitulo apresenta-se a caracterizagdo da Escola, se define as
politicas publicas de educacgao inclusiva no Brasil, buscando compreender conceitos
de inclusédo e exclusao social, e o contexto da diferenca e as politicas publicas de
inclusdo escolar. A analise das bases legais da Educagado Inclusiva se faz
fundamental para discutir a efetivacao da legislacao brasileira em beneficio da

Educacéo Inclusiva, finalizando o capitulo.

No segundo capitulo tem-se a apresentacdo da Abordagem Educacional de
Reggio Emilia buscando apresentar caracteristicas da especificas da Abordagem

para a infancia e trazendo o diferencial do modelo. Busca-se uma analise ao estudo

para, eventualmente, estimular o depoente. De preferéncia, deve praticar um didlogo descontraido, deixando o
informante a vontade para expressar sem constrangimentos suas representagées. (SEVERINO. 2007, p.125)
4 Observagdo é todo o procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados. E etapa imprescindivel em

qualquer tipo ou modalidade de pesquisa. (SEVERINO. 2007, p.125)
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da Abordagem Educacional de Reggio Emilia na perspectiva de identificar elementos

que possam contribuir com a Educacao Inclusiva no Brasil.

E, no terceiro capitulo, se caracteriza com experiéncias concretas através da
analise das entrevistas, pesquisas e observacdes interligadas ao contexto teérico da

escola inclusiva a partir da Abordagem Educacional de Reggio Emilia.

O estudo implica a fundamentagdo em algumas categorias teoricas, tais
como: Politicas publicas de Educac¢ao Inclusiva no Brasil e se apoiara nos
argumentos teoricos dos estudos de Aries (1981), Boneti (2001, 2007), Boneti,
Figueiredo e Paulin (2010), Bourdieu (2001), Castel (2006), Connell (2000), Gisi
(2006), Pan (2008), Silva (2010), entre outros. A estrutura do segundo capitulo sera
composta a partir das idéias de Edwards (1999), Edwards e Gandini (2002), Kinney
e Wharton (2009), Rabitti (1999), entre outros. Tratara das questdes referentes a
Abordagem Educacional de Reggio Emilia. Os autores que subsidiarao o terceiro
capitulo referente a Possibilidades e limites da Escola Inclusiva a partir da
Abordagem Educacional de Reggio Emilia” sdo: Barbosa (2006, 2008), Brazelton

(2003), Craidy e Kaercher (2001), BONDIOLI (1998), Horn (2004), entre outros.

Elementos importantes irdo permeando todo o estudo e gradativamente, sera
possivel desvendar a atuacdo da Abordagem Educacional de Reggio Emilia se

constituindo em uma Educacéo Inclusiva na primeira infancia.

A discussao primordial do estudo e objeto de pesquisa desta dissertagao esta
baseado na possibilidade da Abordagem Educacional de Reggio Emilia, se ao ser

desenvolvida na Educacao Infantil, se constituir em uma pratica inclusiva.
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E importante salientar que a Educacdo Infantil, nesse contexto, tem as
criangcas como protagonistas de suas agdes, de todas as suas experiéncias vividas
na escola e fora dela, sendo produtora de todo o seu conhecimento amparado em
seus pares, nos estimulos, nas trocas que se estabelecem, no seu modo de agir, de

pensar e de falar, a partir das multiplas linguagens das criancgas.

Na Educacao Infantil, ha muitos processos que envolvem a testagem de
novas teorias, modos de ensinar e de agir diante das criangas que, praticamente,

aceitam tudo que Ihe é oferecido.

No entanto a Abordagem Educacional de Reggio Emilia foi escolhida para
analise e como esse possibilidade educativa, exatamente por valorizar as praticas e
experiéncias individuais das criangas, identificando todas as possibilidades e
potencialidades. O estudo tera grande importancia para todos os educadores infantis
nas suas praticas educacionais pois a dissertacdo leva a compreender como 0s
processos desenvolvidos na Educagdo Infanti s&o importantes para o
desenvolvimentos e construgdo de conhecimentos. Todas as experiéncias séao
valorizadas e ser protagonista de suas ag¢des requer uma imensa responsabilidade
em aprender, reaprender, construir e trocar muito. Todos 0s movimentos
desenvolvidos na primeira infancia sao fundamentais para a construcdo da
cidadania, de inser¢des, de aceitagdo, convivio sendo um ponto importante para a

discussao da incluséo a partir dessa Abordagem.

Trago atrelado ao tema, sua importancia e por isso o estudo, ao ser uma
possibilidade da promoc¢do da mudanga nas praticas educativas buscando na

Abordagem de Reggio Emilia, na Educagéao Infantil, um novo espago capaz de ater-
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se em todas as competéncias e habilidades das criangas possibilitando a criagao de
procedimentos e linguagens que serao uteis futuramente em todas as construgdes e

relacbes que seréo desenvolvidas.
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1 - POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

As escolas e salas de aula inclusivas sendo “lugares que ddo as
boas-vindas e que comemoram a participacdo de todas as criancas,
n&do obstante as diferencas que possam existir entre elas, estas (as
escolas) tem que se abrir as diferengas “

(Stainback, 2006, p. 9)

Ao pensar na Abordagem Educacional de Reggio Emilia como uma
possibilidade de inclusdo nas escolas de educacao infantil no Brasil € necessario
analisarmos as politicas publicas de educagcédo inclusiva para, assim
contextualizarmos através da legislagcdo e definicdo dos processos que levam a

inclusdo e exclusdo no ambito educacional.

Sendo assim, é importante entendermos a escola articulada a um contexto
social na qual esta inserido, tendo em vista que &€ um espago educativo onde se

estabelecem relagdes e se constroem aprendizagens.

Muito se fala em politicas publicas destinadas as pessoas ditas diferentes
fisica, social ou intelectualmente. Mas pouco se tem de concreto. Pensa-se em
grandes avangos no que se refere a questdes governamentais tendo em vista a

necessidade de legislacdes especificas envolvendo a diversidade.

A legislacdo quando posto em pratica nem sempre atende a todas as
necessidades especiais. Ha uma grande problematica envolvendo as politicas e
necessidades do processo inclusivo no Brasil. No espaco escolar as questbes
relacionadas a inclusdo sao tratadas a partir do excluido. O acolhimento do diferente

no espago escolar se da ainda de forma intuitiva experimentando situagdes e
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tentativas que em algum momento, para alguma realidade, obtiveram sucesso. Na
escola, a inclusdo, muitas vezes, acontece por necessidade ao atendimento da
legislacdo vigente que da direito ao acesso aos portadores de necessidades

especiais em escolas regulares e nao somente em escolas especiais.

Embora, na maioria das vezes, tenha a vontade e a obrigatoriedade, a escola,
no entanto, ndo se encontra preparada para atender a todas as necessidades. A
questao do acesso é bem mais simples do que o processo de inclusdo propriamente
dito. Para ter acesso a escola, inumeras mudancgas fisicas se fazem necessarias e
quase sempre sao suficientes para tal problema, no entanto incluir requer um estudo
e uma disposicao para isso, além dequalificacdo e preparagdo do corpo docente e
servicos o que vai além de politicas publicas presentes para que esse processo se

efetive naturalmente.

Boneti, (2007, p. 74) contribui com o estudo das politicas publicas ao analisar:

A partir de uma nova dimensdo social das ultimas décadas e sua
repercussdo direta na organizagao social e politica da sociedade, é possivel
compreender como politicas publicas as agdes que nascem do contexto
social, mas que passam pela esfera estatal como decisdo de intervencao
publica numa realidade social, que seja para fazer investimentos ou para
mera regulamentagdo administrativa. Entende-se por politicas publicas o
resultado da dindmica do jogo de forcas que se estabelecem no dmbito das
relacdes de poder, relagdes essas constituidas pelos grupos econdmicos e
politicos, classes sociais e demais organiza¢des da sociedade civil.

A sociedade esta organizada de forma diferente de séculos anteriores. A
formacdo e a constituicdo familiar estdo bastante alteradas. Nas escolas
encontramos presentes diferentes organizagdes familiares. O que antes era tido

como “anormal” é natural. Ha politicas publicas envolvendo o processo inclusivo, no
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entanto a escola ndo esta preparada e, muitas vezes, ndo quer assumir mais essa
responsabilidade com os alunos com necessidades especiais. Muitas vezes, no
ambito da escola ha uma problematica que se cria de forma bastante abrangente e
dificil de ser administrada, pois no espaco escolar ha pessoas com diferengcas sem
que para isso se promova alteragdo neste ambiente escolar. Lidar com as diferengas
€ um processo intenso de crescimento e mudanga embora a escola ndo se encontre
preparada e pronta para receber o “diferente”, acolhendo e fazendo com que todos
participem de um processo inclusivo. Incluir ndo é somente aceitar que esse
“diferente” permaneca junto dos outros, mas sim de propor condigdes para que ele

faca parte desse cotidiano escolar.

A diferenga insiste em estar presente na escola. Percebe-se o desconforto
dos adultos e criangas em ter por perto alunos de inclusao que algumas vezes difere
dos demais em suas atitudes, necessita de um tratamento diferenciado para se
adequar ao ambiente. Dessa forma se reafirma a diferenca e tratamos as diferengas
de forma a considerar o “diferente”. A uniformidade que cobramos na escola em
relagdo as atitudes, produgdes, comportamentos e saberes destoa ao concedermos
aos diferentes um tratamento totalmente diferenciado. E a duvida maior esta em se
pensar como seria se assim ndo acontecesse? As limitagcdes presentes em cada
pessoa a ser incluida requer uma atencédo bastante particular de tratamento que
passa a ser questionado pelos demais na escola. Como efetivamente vivenciar uma

pedagogia inclusiva?

Segundo Azevedo (2001 apud GISI, 2003 p. 100):



31

E preciso compreender a politica educacional articulada ao projeto de
sociedade que se pretende em cada momento histérico, e que esta é
constituida pelas forgas sociais que tém poder de voz e de decisdo e que
consegue fazer chegar seus interesses até o Estado, influenciando na
formulagcéo de programas de ag&o, mas é nas instituicbes e principalmente
na sala de aula que esta se concretiza como elo final de uma complexa
cadeia que se monta para dar concretude a uma politica como um programa
de acao que resultou de decisbes politicas.

No contexto das politicas publicas voltadas para a educacao, a diversidade
permeia as questdes de direito, construindo uma forma de entender a educacéao a
partir da organizag&o do proprio sistema educacional. A diversidade age no sentido

de organizar a pratica educativa e seus vinculos sociais que vao sendo construidos.

1.1 A escola inclusiva e seus significados

Na academia brasileira ao se falar em escola inclusiva associa-se
normalmente ao programa de insercao de criangas com algum tipo de necessidades
especiais em escolas regulares. Mas, o estudo aqui desenvolvido leva a se
compreender que este tipo de procedimento educacional € apenas um dos aspectos
relacionados a educacéo inclusiva. A educacao inclusiva esta associada também a
plenitude da construcdo da autonomia da pessoa, na perspectiva de possibilitar

acesso pleno aos saberes socialmente construido.

Mas no estudo da exclusao e inclusdo social torna-se importante refletir sobre
as praticas educativas e a insergcéo de criangas “especiais” no ensino regular das

escolas de educacao infantil, em Reggio Emilia. Neste cenario a cultura da infancia
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€ um movimento construido permanentemente e expresso através das atitudes dos
adultos no respeito as individualidades das criangcas. Todas as propostas que
envolvem a abordagem educativa de Reggio Emilia trazem o educando como ser
inteiro que constroem suas identidades a partir dos grupos sociais e das relagdes
que se estabelecem. A contribuicdo italiana vai ao encontro de um processo de

diferenciagédo de conceitos fazendo com que estejam bem definidos e delimitados.

Segundo Boneti, (1986, p. 191):

[...] “o conceito de inclusdo carrega consigo dois pesos desfavoraveis: o
primeiro deles diz respeito a herancga tedrica e metodoldgica utilizada para a
sua formulag&o, o da dicotomizagdo do dentro e do fora, coisa que a sua
palavra-mae, a exclusdo, ja superou ou, no minimo, esta em processo [...] O
segundo relaciona-se a agregacado de ingredientes conservadores da
Sociologia politica, associando a inclusdo a cidadania, como condi¢cao de
estar incluida no “contrato” social e assim, usufruir de direitos.

A inclusdo de acordo com o pensamento de Guerbert (2007, p. 23) nédo é
apenas um processo destinado as pessoas com necessidades especiais, mas sim, a
quaisquer mecanismos que necessitem de adequacdes, sejam eles de ordem:
curricular, fisica, metodoldgica e, até mesmo, afetiva, para transformarem-se

enquanto agentes sociais.

No contexto da excluséo conta-se com a contribuicdo de Robert Castel, (apud
BALSA, p. 70) que se refere a exclusao, afirmando que de fato, é ater-se a uma
concepgao negativa e abstrata dos fendbmenos de dissolugdo social. O “excluido” é
unicamente qualificado pela falta, pela auséncia de inscrigdo nos circuitos habituais

de trocas sociais.
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As grandes inovagdes estdo fundadas, muitas vezes no que € necessario
fazer para tornar a educagéo efetivamente um direito de todos, sendo respeitado

integralmente, nas agdes da escola.

Rita Figueiredo, (2010, p. 54) traz uma importante contribuigdo voltada ao

processo inclusivo de portadores de necessidades especial afirmando que:

Uma politica de vanguarda ndo garante a acessibilidade aos saberes
escolares se ndo houver uma verdadeira transformacdo na interior da
escola. Faz-se necessario concretizar no cotidiano dessa instituicdo o que
ja esta assegurado por lei. Ndo basta garantir a acessibilidade, é preciso
criar as condi¢des para que a escola se transforme em espago verdadeiro
de trocas que favoregcam o ato de ensinar e aprender. Neste sentido nosso
pais ainda tem um importante caminho a percorrer para assegurar
educacéo a todos os jovens, criangas, adultos e adolescentes que integram
o sistema publico de ensino.

De acordo com Paulin (2010, p.25) “as nogdes de exclusdo e de inclusao
sociais evoluiram de maneira muito importante. As transformacgdes profundas e
rapidas vividas por numerosas sociedades no mundo, desde a segunda metade do
século XX, com certeza, néo sado alheias a evolugao dessas nogdes, assim como foi

também o caso para a no¢ao de deficiéncia”.

Entende-se que a concepgao do aluno com deficiéncia ou com dificuldade de
adaptagdo ou de aprendizagem nas escolas esta intimamente ligada a nogédo de

exclusdo e de inclusao.

No estudo da Escola inclusiva tem-se um motivo especial para que o ensino
se modernize. O aperfeicoamento das praticas e a valorizacdao da diversidade
humana buscam igualdade de valores. Conta-se neste estudo da Escola inclusiva

com o autor Connell (apud GENTILI p. 17) em que afirma “[...] a desigualdade de
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classe é um problema que atravessa todo o sistema escolar. As criangas pobres nao

estdo diante dos efeitos mais perversos de um padrédo mais amplo”.

Faz-se necessario planejar dando condigbes de inclusdo ao diferente sendo
este em relacédo a sua condicdo de vulnerabilidade social por sua deficiéncia fisica

ou intelectual, dando plenas condi¢des para exercicio da autonomia.

De acordo com Bourdieu (2002, p. 304):

Faz-se importante quando analisa a existéncia de uma relagéo tao forte e
tdo exclusiva entre o nivel de instrugdo e a pratica cultural ndo deve
dissimular o fato de que, dados os pressupostos implicitos que a orientam, a
acdo do sistema escolar somente alcanga sua maxima eficacia na medida
em que se exerce sobre individuos previamente dotados pela educagéo
familiar de certa familiaridade com o mundo da arte. Na verdade, ftal
processo se desenvolve como se a agdo escolar, que s6 atinge de forma
bastante desigual (mesmo do ponto de vista da duragdo) as criangas das
diferentes classes sociais e cujo éxito junto ao que atinge também & muito
desigual, tendesse a duplicar e a consagrar por meio de suas sangdes as
desigualdades iniciais.

Boneti (2010, p. 98) traz uma contribuicdo importante ao fazer uma analise
critica de que a partir do momento em que a escola utiliza e produz um saber
uniforme, cobra igualmente de todos os mesmos desempenhos escolares. [...] Por

que a escola se constitui apenas de uma concesséao as diferengas?

Para Mirian Pan (2008, p.88), o discurso da inclusdo coloca-se, assim, em
contraposicdo a integracdo da década de 1970, estabelecendo que as diferencas
humanas s&o normais, reconhecendo o acentuado grau de diversidades associadas
a existéncia das diferencas de origem pessoal, social, cultural e politica e

defendendo, assim, a necessidade de uma reforma educacional radical como
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propulsora da transformacédo social como um todo e como garantia de uma

educacéao de qualidade para todos.

Se quisermos uma sociedade igualitaria, € preciso reavaliar o modo com que
a escola se constitui. E trabalhoso ter e pertencer a uma escola inclusiva, pois
muitas mudangas se fazem necessarias. E preciso pensar a escola integrada na

sociedade bem como se apropriando do reconhecimento das diferengas, planejando

a inclusdo e um ambiente comum com a preocupacao de acolher o novo.

De acordo com Brazelton (2003), podemos pensar no processo inclusivo na

Educacao Infantil da seguinte forma:

A inclusdo apresenta a oportunidade para a crianga achar modelos e aprender
com outras criangas. Em particular ela pode aprender a conduzir-se em um grupo
e socializar-se com uma variedade de colegas, assim como aprender a lidar com
sua dificuldade e até tornar-se motivada a supera-la. (p.251)

Na escola um atendimento especializado, elaborado e organizado, com
recursos pedagogicos e de acesso a todos contribuiria no processo pedagdgico
buscando eliminar qualquer barreira para a plena participagao e desenvolvimento do
aluno. O que se busca, através dos processos pedagogicos de inclusdo na escola

regular é atender a todas as necessidades e aos principios de autonomia.

Na Educacdo Infantil especificamente se desenvolve a construgdo do
conhecimento é o principal momento em que se percebe o aluno como um todo. As
formas diferenciadas de comunicagéo e de convivéncia com as diferenga favorecem

0 respeito, as relagdes e a valorizagdo do outro como unico.
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Na Educacdo Infantil ainda, percebe-se grande integracdo das criancas a
necessidade de todos serem iguais e mesmo, se diferentes fisicas ou
psiquicamente, se tornam iguais a partir de interesses comuns em estar e fazer parte
de um grupo de criangas que age conforme experiéncias anteriores acrescentando a
interacdo em que as individualidades s&o importantes para que novas e importantes

experiéncias se desenvolvam.

Os recursos fisicos e os meios materiais para a efetivacdo de um processo
escolar de qualidade cedem sua prioridade ao desenvolvimento de novas atitudes e
formas de interagcédo, na escola, exigindo mudangas no relacionamento pessoal e
social e na maneira de se efetivar os processos de ensino e aprendizagem. “Nesse
contexto, a formagdo do pessoal envolvido com a educacdo é de fundamental
importancia, assim como a assisténcia as familias, enfim, uma sustentacéo aos que
estarédo diretamente implicados com as mudangas € condi¢ao necessaria para que
estas nao sejam impostas, mas imponham-se como resultado de uma consciéncia
cada vez mais evoluida de educacdo e de desenvolvimento humano”. (MONTOAN,

2007)

Ao pensarmos e analisarmos 0s processos inclusivos nos deparamos com a

pedagogia da exclusdo, na qual Saviani descreve:

Trata-se de preparar os individuos para, mediante sucessivos cursos dos mais
diferentes tipos, se tornarem cada vez mais empregaveis, visando a escapar da
condigédo de excluidos. E, caso n&o consigam, a pedagogia da excluséo |hes tera
ensinado a introjetar a responsabilidade por essa condicdo. Com efeito, além do
emprego formal, acena-se com a possibilidade de sua transformagdo em
microempresario, com a informalidade, o trabalho por conta proépria, isto €, sua
conversdao em empresario de si mesmo, o trabalho voluntario, terceirizado,
subsumido em organizagdes ndo-governamentais etc. portanto, se diante de toda
essa gama de possibilidades ele ndo atinge a desejada incluséo, isso se deve a
ele proprio, a suas limitagdes incontornaveis. Eis o que ensina a pedagogia da
exclusao. (SAVIANI, 2008, p.431)
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O processo inclusivo esta relacionado diretamente a diversidade, sendo assim
€ necessario um projeto educativo que contemple essas diferengas e que responda
a seus objetivos e consequentemente que dé garantia no atendimento das
limitacbes e possibilidades da Escola Inclusiva. Paulo Freire contribui com uma
importante reflexdo que podemos relacionar com o processo inclusivo em que a

aceitacéo e a escuta do outro é importante e fundamental para o ser humano:

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a possibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro.
Isto ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente
escuta sua redugdo ao outro que fala. Isto ndo seria escuta, mas auto-
anulagéo. A verdadeira escuta nao diminui em mim, em nada, a capacidade
de exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo
contrario, é escutando bem que me preparo para melhor me colocar, ou
melhor, me situar do ponto de vista das idéias. Como sujeito que se da ao
discurso do outro, sem preconceitos, o bom escutador fala e diz de sua
posicdo com desenvoltura. Precisamente porque escuta sua fala
discordante, em sendo afirmativa, porque escuta, jamais é autoritaria. [...]
Aceitar e respeitar a diferenca € uma dessas virtudes sem o que a escuta
ndo se pode dar. Se discrimino o menino ou menina pobre, a menina ou o
menino negro, 0 menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a
camponesa, a operaria, nao posso, evidentemente escuta-las e se ndo as
escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de cima pra baixo. Sobretudo,
me proibo entendé-los. ( p. 135-136)

Percebe-se que o0 processo inclusivo inicia embrionariamente no momento em
que se esta disposto a escutar o outro e a estabelecer relagbes de trocas de
diferentes linguagens. O professor além de mediador é parte integrante de todo o
movimento da Escola Inclusiva iniciado nas classes de Educacado Infantil. Desta

forma Israel e Bertoldi (2010, p.118) trazem uma contribuicdo peculiar a educagéo
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vista no projeto educativo em questéo [...] os ambientes de estimulagdo educacional
ndo se restringirdo a escola, e, certamente, a familia, a comunidade e as instancias
governamentais e ndo governamentais deverao estar motivadas para que cada um,
em sua missdo, cumpra o que l|he cabe com qualidade nas atividades e
planejamentos realizados em equipe. Dessa forma, o equilibrio de uma gestao
adequada e democratica permitira uma construgdo coletiva para um melhor
desenvolvimento da educacdo, da educacéo especial e da educacgao inclusiva, no

caso de favorecer a independéncia e qualidade de vida de pessoas com deficiéncia.

Percebe-se que falta muito para que isso realmente acontega. E urgente a
reformulacdo nos curriculos de formacéo docente buscando a real e verdadeira

contemplagéo da diversidade escolar.

Pensar em uma escola para todos € pensar que n&o se podem ter barreiras,
nem de estrutura fisica, nem de formacgao docente, muito menos de acessibilidade e
de conhecimento a cerca das diferencgas. Incluir é estar atento a tudo sem selegéo
ou restricdo a essa diferenciagao. O ideal é ter uma pedagogia consolidada capaz de
atender a todos fazendo com que todos os alunos tenham acesso aos saberes com

autonomia.
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1.2- Legislacao referente a educagao inclusiva ao longo dos anos

“Temos o direito a sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza; temos o direito a
sermos diferentes, quando a igualdade nos descaracteriza".

Boaventura de Souza Santos

A educacédo inclusiva parte de um movimento associado de igualdade e
diferenca pensado no ambito da escola a partir das produc¢des, das exclusées. No
reconhecimento das diferencgas, surgem politicas e a¢gdes que voltam a atengao as
dificuldades evidenciando a necessidade de pensar em espacos pedagogico, de
acolhimento, acessibilidade e que conjugue acgdes capaz de atender atendendo ao

direito de todos de estarem juntos em condi¢des de igualdade.

A exclusdo ou inclusido tem sido marcada por fatores de fracassos escolares,
sendo que o processo de escolarizagdao sempre se limitou ao atendimento da
educacédo de um grupo especifico. Com o processo de democratizacdo da escola
publica fica evidente a intencdo de universalizagdo a partir da reflexdo de processos
de inclusédo e exclusdo escolar, em que a educagédo especial passa a ter

regulamento.

Historicamente a ateng&o as diferengas teve inicio em 1854, com o Instituto
dos Meninos Cegos e em 1857 com o Instituto dos Surdos Mudos, no Rio
de Janeiro. Em 1926 é fundado o Instituto Pestalozzi, destinado ao
atendimento de deficiéncia mental. Em 1945 é criado na Sociedade
Pestalozzi o atendimento a superdotagdo. Em 1954 é fundada a primeira
APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais. (MEC/SEESP,
2008)
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Em 1961, através da Lei n° 4024/61 de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN, para ser regulamentado as preocupag¢des com o atendimento as

pessoas com deficiéncias, apontando direitos aos “excepcionais”.

Da Educagéao de Excepcionais

Art. 88. A educacao de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacéo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencgdes. (BRASIL, 1996)

Nesta Lei educacional é possivel percebermos uma intencdo de incluséo
quando se institui que os ditos excepcionais, termo usado na época se

enquadrariam no sistema geral de educacéo.

Em 1971, com a Lei n°® 5692, ha uma alteragcdo na LDBEN de 1961, no Art. 9°,

trazer a seguinte redacao:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdao receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagdo. (BRASIL,
1996)

Aparentemente ndo ha uma intencdo em relagao a integragdo dos especiais em
classes regulares. Ha uma atencdo em caso de atraso no rendimento verificando
uma necessidade de tratamento especial. Nesse momento acontece um reforco, até
entdo positivo, do atendimento de necessidades especiais em escolas de educacéao

especial.
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O presidente da Republica Emilio Médice, em 1973, com o Decreto n°® 72425

cria o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP):

Art. 1° Fica criado no Ministério da Educagéo e Cultura o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), Orgdo Central de Direcdo Superior, com a
finalidade de promover em todo o territério nacional, a expansio e melhoria
do atendimento aos excepcionais.

Paragrafo Gdnico. O CENESP gozara de autonomia administrativa e
financeira, sendo as suas atividades supervisionadas pela Secretaria Geral
do Ministério da Educacéo e Cultura.

Art. 2° O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de
educacgdo, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacdo Especial no
periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para
os deficientes da visdo, audigdo, mentais, fisicos, educandos com
problemas de conduta para os que possuam deficiéncias multiplas e os
superdotados, visando sua participagédo progressiva na comunidade.

Entende-se que a criagdo do CENESP foi um importante marco para a
educacgao especial no Brasil, configuradas por agbes assistenciais. Nao ha ainda
nesse momento histérico, politica publica especifica de agcdo educacional voltada
para integracdo e inclusdo. De posse disso, salienta-se que até esse momento
histérico ndo ha preocupagcédo com o atendimento especifico as dificuldades para

alunos com deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 refere-se a necessidade de promover o bem a

todos:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidéria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

lll - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais;
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IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo. (BRASIL, 1988)

A Constituicao Federal sistematiza ainda no artigo n° 205:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

E ainda definem em seu artigo n° 206 e n° 208 principios importantes:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de:

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988)

A Constituicdo Federal define garantias de permanéncia dos alunos com
deficiéncia na escola, igualdade de acesso e atendimento especializado aos alunos
em todas as suas necessidades, trazendo-os, preferencialmente, para o ensino
regular, embora ndo se estabelece, até aqui diretrizes especificas para esse

atendimento, bem como os recursos necessarios para tal agéo.

Ainda conta-se com a Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989 que dispbe sobre
0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE
institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplina a atuacéo do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias:

Art. 2°. Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
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inclusive dos direitos a educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econémico. Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no caput
deste artigo, os 6rgao e entidades da administracao direta e indireta devem
dispensar, no ambito de sua competéncia e finalidade, aos assuntos objetos
desta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente a viabilizar, sem
prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| — na area da educacéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educag¢ido Especial como
modalidade educativa que abranja a educagdo precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomagéo proprios;

b) o oferecimento obrigatério de programas de Educacgdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educagdo Especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacéo Especial em nivel
pré-escolar e escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superior a um (um) ano, educandos
portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsa
de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem ao sistema regular de ensino.

Em 1999, o Decreto n° 3.298, regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de

1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de

Deficiéncia, consolidando as normas de protecdo e enfatizando a atuacgéo

complementar da educacgao especial ao ensino regular.

No ano seguinte em 1990, cria-se a Lei n° 8069/90, denominada ECA —

Estatuto da Crianga e do adolescente que, em seu artigo n° 55, se faz presente da

seguinte forma:

Capitulo IV
Do Direito a Educacgéo , a Cultura, ao Esporte e ao Lazer
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Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito & educacgéo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificag&o para o trabalho assegurando-lhes:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; Il -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Art. 55. Os pais ou responséavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino.

A nivel mundial surge nesta década ainda, a Declaragdo Mundial de Educacao
para Todos, da UNESCO, com a finalidade de salientar que, na Declaragcao
Universal dos Direitos Humanos, existe a necessidade da garantia da educacgao para
todos reafirmando a necessidade de agbes pertinentes a esse fazer cumprir da

acessibilidade de educacao para todos.

Na década de 90, ainda, se faz presente as Declaragbes de Salamanca,
trazendo importantes contribuicées para iniciativas de discussdes e formulagdo de
politicas publicas especifica para a educacgao inclusiva. Em 1994, a Declaracéo de
Salamanca proclama que as escolas regulares, com orientagdo inclusiva, constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias e que alunos com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, tendo
como principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,

linglisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p.330).

Acdes governamentais buscam suprir a caréncia de profissionais atuantes na
educacdo especial fazendo com que as graduagbes sejam complementadas em

suas grades curriculares de disciplinas referentes ao atendimento a pessoas com
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caréncias e diferencas significativas. E possivel verificar isso na Portaria n® 1.793, de

dezembro de 1994:

Art.1°. Recomendar a inclusdo da disciplina “ASPECTOS ETICO-
POLITICO- EDUCACIONAIS DA NORMALIZACAO E INTEGRACAO DA
PESSOA PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS”, prioritariamente,
nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.

Art. 2°. Recomendar a inclusdo de contetidos relativos aos aspectos—Etico—
Politicos— Educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora
de Necessidades Especiais nos cursos do grupo de Ciéncia da Saude(
Educacgdo Fisica, Enfermagem , Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia,
Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia Ocupacional), no Curso de Servigo
Social e nos demais cursos superiores, de acordo com as suas
especificidades. Art. 3°. Recomendar a manutengao e expansdo de estudos
adicionais, cursos de graduacéo e de especializa¢do ja organizados para as
diversas areas da Educacao Especial.

A Portaria leva as instituigdes de ensino superior a suprirem o minimo possivel
aos seus alunos de entendimento dos mecanismos de incluséo e integracdo de
alunos com necessidades especiais de atendimento. Quando ha uma
recomendagdo, como no caso mostrado, ndo ha uma obrigatoriedade, no entanto
existe a necessidade de dar aos alunos, no ensino superior uma orientacdo em

termos de normatizagao, conduta e atendimento as necessidades especiais.

Aos alunos com necessidades especiais, de acordo com a LEI N° 8.859/94, ha

a aceitagdo a participacao em atividades de estagio:

Art. 1° - As pessoas juridicas de Direito Privado, os 6rgdos de Administragéo
Publica e as. Instituicbes de Ensino podem aceitar como
estagiarios, os alunos regularmente matriculados em cursos vinculados ao
ensino publico e particular.

§1° - Os alunos a que se refere o “caput” deste artigo devem,
comprovadamente, estar frequentando cursos de nivel superior,
profissionalizante de 2° grau, ou escolas de educacéo especial.
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A Lei da direito a esses alunos especiais, vindos de escolas regulares ou
especiais participem de estagios em 6rgaos publicos, privados ou em instituicbes de
ensino normalmente. As empresas ja preveem em suas selegbes, vagas para
portadores de necessidades especiais, 0 que € uma grande conquista para a

sociedade.

Com a criagao da nova LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,
Lei n® 9.394/96, entende-se e se percebe a previsdo para a educacdo especial

trazendo a seguinte redagao:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haverda, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educagio especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

[Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os o6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerado
critérios de caracterizagdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educagao especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
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prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicoes previstas neste artigo

As Diretrizes Nacionais para a Educacado Especial na Educacéo Basica, em
2001, com a Resolugdo CNE/CEB n°® 2/2001 determinam que todos os alunos
precisam ser matriculados, havendo uma preocupagdo em assegurar condi¢cdes de

qualidade educacional para todos.

De acordo com o Plano Nacional de educacdo ha uma legislacdo que
determina o atendimento as necessidades educacionais especiais, embora aponte
dificuldades quanto a formag&o docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento

educacional especializado propriamente dito.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°

3.956/2001, tem grande importancia deixando aparente em seus artigos 1 e 2 que:

Artigo |

Para os efeitos desta Convencgéao, entende-se por:

1. Deficiéncia

O termo "deficiéncia" significa uma restrigcdo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econémico e social.

2. Discriminagéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo "discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia"
significa toda diferenciagéo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou
percepgdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais.

b) Nao constitui discriminacédo a diferenciagdo ou preferéncia adotada pelo
Estado Parte para promover a integragdo social ou o desenvolvimento
pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a diferenciagdo ou
preferéncia nao limite em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas e
que elas nao sejam obrigadas a aceitar tal diferenciagédo ou preferéncia. Nos
casos em que a legislacao interna preveja a declaracdo de interdigéo,
quando for necessaria e apropriada para o seu bem-estar, esta ndo
constituira discriminagéo.
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A Convencdo da Guatemala garante o tratamento igual em relagdo as
deficiéncias, principalmente se houver o propésito de impedir 0 gozo, exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas

liberdades fundamentais.

De acordo com as Diretrizes das Politicas Nacionais da Educacgao Especial, na
perspectiva da Educacao Inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, define que as
instituicbes de ensino superior devem prever, em sua organizagdo -curricular,
formagdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple

conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais

especiais.

Em 2003, o MEC implanta o Programa Educagado Inclusiva: direito a
diversidade, com o objetivo principal do atendimento com qualidade de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento ou superdotagcdo sejam

atendidos nas classes comuns do ensino regular.

Em 2004, com o objetivo de estabelecer diretrizes mundiais para a inclusdo e
reafirmar o direito e os beneficios da escolarizagdo de alunos com deficiéncias
diversas em turmas de ensino regular, o Ministério Publico Federal publica o
documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da

Rede Regular’.

O Plano de Desenvolvimento da Educacédo: razbes, principios e programas,
documento criado pelo MEC reafirma a visdo que busca superar a oposi¢ao entre
educacéo regular e educacado especial. Contudo, tem-se ao longo da legislacao

grande preocupacgao em registrar e normatizar a inclusdo em classes regulares em



49

alunos portadores de alguma dificuldade, sendo ela fisica e/ou cognitiva, garantindo
o atendimento educacional necessario, a escolarizagdo em niveis elevados de
ensino, a acessibilidade arquitetdnica, a mobilidade do mobiliario e a formacgao

adequada de professores na realizagao desse atendimento.

A legislagcdo de politicas educacionais busca a promoc¢ao da aprendizagem
atendendo as necessidades de todos os alunos. A organizacdo do espago é
fundamental para que barreiras arquitetbnicas sejam vencidas sendo que a

ludicidade e a complexidade do ambiente na educagéo infantil & primordial.

Contudo, Educacdo Inclusiva € um desafio social, um grande desafio da
escola. Na pratica vem se efetivando com grandes dificuldades por ndo contemplar a
diversidade da condicdo humana. Com o aumento do numero de criangas com
deficiéncias frequentando os ensinos regulares, as necessidades foram crescendo e,
consequentemente, a forma de organizagdo da propria escola passa a ser
repensada, pois, recentemente, de acordo com a leis analisadas, ndo basta se ter na
escola regular o espaco fisico e adaptacées ambientais. E preciso que o incluido
goze de todos os direitos dos demais, que permeia 0 acesso as aprendizagens,

fazendo com que essas se tornem significativas.

A escola busca profissionalizar professores para estarem aptos a esse
atendimento. Passa a ser importante o fato de ter criangas especiais participando e
interagindo com os demais. As trocas de saberes, de conquistas, fortalece, muitas
vezes, o0 grupo de alunos e traz ao incluido um novo olhar, o de fazer e ser parte do
todo e ndo de um grupo isolado. O ser competente e habilidoso para lidar com as

diferengas enriquece o trabalho pedagoégico. Ao professor de educacgao infantil, ndo



50

basta querer incluir alunos com necessidades especiais, € preciso saber como fazer
e entender a sua necessidade. E preciso mais do que exclusivamente vontade, é
preciso conhecimento do que se propde fazendo e se apropriar do que realmente se

quer fazer.

Em alguns momentos, nas escolas, a falta de preparo dos professores e equipe
pedagdgica, como um todo, faz um grupo todo de alunos “adoecer”. O que era visto
inicialmente como um ato de inclusdo passa a ser um momento de grande

preocupacéo, de falta de aprendizagem, enfim, um grande desastre.

A educacéo inclusiva se opde a isto no momento em que propde uma escola
suficientemente boa para todos, nas classes regulares de ensino. Ter uma inclusao
verdadeira é ter espacos educativos, escolas, em que, na educacéo infantil, foco de
estudo aqui, se construa pessoas criticas, autbnomas em que se aprenda a ser

(feliz), a estar (integralmente) e aprender (realmente).

Na escola inclusiva se propde a criagdao de ambientes educativos em que os
alunos valorizem as diferencas através da convivéncia com seus colegas,

professores e por todas as relagdes estabelecidas no ambiente escolar.

Contudo a escola inclusiva faz com que todos os alunos fagcam parte das
turmas de maneira uniforme, das aulas, das atividades e de todo o convivio na
escola. Perceber e identificar que todos os alunos tém as mesmas possibilidades de
aprender e que o contexto escolar, tudo que faz parte da escola, desde a estrutura

fisica até a humana, é o responsavel por deixar de excluir.
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2- AABORDAGEM EDUCACIONAL DE REGGIO EMILIA

“A crianca é feita de cem...

A crianga tem cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo...
Dizem-lhe enfim:

Que o cem néo existe.

A crianga diz:

Ao contrario o cem existe”

(Loris Malaguzzi®)

Depois de discutirmos as politicas publicas de Educacao Inclusiva no Brasil,
abordando a escola inclusiva e a legislagao referente a escola inclusiva, desenvolvo
nesse capitulo as caracteristicas primordiais que fazem de Reggio Emilia uma
abordagem com grande diferencial em termos de ensino infantil. Por essa razéo, o
objetivo desse capitulo é analisar como a abordagem educacional se caracteriza
trazendo presente o diferencial para a Educacao Infantil. Todos esses elementos
estardo articulados ao fato de Reggio Emilia ser considerada uma cidade de
exceléncia internacionalmente conhecida por sua educagao, especialmente voltada
para o ensino infantil, sendo analisada como um projeto de grande possibilidade de

inclusdo para a Educacéo Infantil brasileira.

Falamos aqui de uma Abordagem Educacional de Reggio Emilia, que fica na

Emilia Romana, ao norte da Italia. E uma cidade com cerca de 170 mil habitantes

> Fragmento do Poema “As Cem linguagens da crianca". Fonte: EDWARDS, Carolyn, GANDINI, Lella e
FORMAN, George. As cem linguagens da crianga: a abordagem de Reggio Emilia na educac¢ao da
primeira infancia; trad. Dayse Batista. Porto Alegre: Editora Artes Médicas Sul Ltda,1999.
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que é famosa por ser o lugar onde a bandeira do pais foi criada em 1796. O trabalho
desenvolvido em Reggio Emilia, nas escolas de educacéao infantil ndo sdo modelos
educacionais prontos para o mundo todo, nem tampouco um método educacional,
mas se constitui em uma abordagem para a infancia diferenciada, pois valoriza a
crianga de forma integral atendendo a todas as suas capacidades e habilidades

possiveis.

O pedagogo e educador de Régio-ltalia, Loris Malaguzzi foi o criador da ideia
Reggio Emilia, sendo até hoje seu incentivador primordial. Foi este educador
quem constituiu um principio de ensino em que ndo existem as disciplinas formais
e que todas as atividades pedagdgicas se desenvolvem por meio de projetos.
Estes projetos, no entanto, ndo s&o antecipadamente planejados pelos
professores, mas, surgem através das ideias dos préprios alunos, e s&o
desenvolvidos por meio de diferentes linguagens. O ensinamento que sustenta
todo esse principio, é a Pedagogia da Escuta, que foi sistematizada pelo educador
italiano. Esta abordagem de Reggio Emilia se vincula a tudo o que a linguagem
visual pode apresentar.

Constantemente se desenvolve um trabalho de humanizacéo, inclusdo e
acolhimento, pois cada caracteristica e experiéncia pessoal s&do bastante
valorizadas. As criangas interagem naturalmente umas com as outras e toda e

qualquer experiéncia individual é respeitada e socializada com tranquilidade.

Celso Antunes destaca o caminho seguido por Loris Malaguzzi °em seus
estudos e propostas metodoldgicas que comprovam a viabilidade da Abordagem

Educacional de Reggio Emilia:

® Loris Malaguzzi foi um pedagogo italiano que fundou escolas em Reggio Emilia, sendo uma
importante referéncia para a regido em termos de ensino para a infancia. Foi o idealizador da
abordagem Reggio Emilia, pensou na escola como uma construgdo em continuo ajuste que deve,
de tempos em tempos, rever seu sistema sem interromper seu curso natural. Considerava
fundamental que o sistema de escolarizacdo se expandisse para o mundo da familia, integrando-a
e respeitando seu direito de conhecer e participar do trabalho desenvolvido pela escola. Ponderava
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Discipulo de Piaget, em quem buscou os fundamentos de sua percep¢éo sobre o
funcionamento da inteligéncia e da aprendizagem, Malaguzzi organizou um
sistema de ensino em que ndo existem as disciplinas convencionais € em que
todas as atividades pedagodgicas estruturam-se através de projetos. Eles jamais
sdo previamente concebidos pela equipe docente, mas nascem das sugestbes
das préprias criangas, estimuladas na familia e na escola em suas multiplas
competéncias e diferentes linguagens. Em sintese, se é que é possivel sintetizar a
esséncia de um sistema, seria licito afirmar que as criangcas s&o, desde o
nascimento, ativamente estimuladas em suas sensibilidades téateis, criativas,
estéticas, auditivas, linguisticas, visuais, espaciais, entre outras, por pais que
aprendem essa maneira de agir na escola. (PORTAL EDUCACIONAL, 2011)

Houve um intenso investimento e uma grande preocupag¢ao com relacdo a
educacéao para as criangas pequenas, que fez com que Reggio Emilia se destacasse
significativamente. Loris Malaguzzi, como idealizador do projeto, juntamente com a
comunidade, trouxe importantes contribuicbes que fizeram de Reggio Emilia um
lugar considerado referéncia em termos de educacéo infantil no mundo. Existe uma
formagdo continua aos educadores e membros pedagdgicos o que faz com que a
escola se torne muito importante na vida de todas as pessoas, cumprindo um papel
de valorizacdo das familias e de toda a comunidade, articulando uma relacdo de

integracéo e confiancga.

De acordo com Carolina Rinaldi’

Somente é necessario fazer uma interpretacdo da abordagem de Reggio
contrapondo-se a “fazer Reggio”. Nao pode haver uma transferéncia direta da
abordagem, sem levar em conta o contexto e a cultura do pais em que esta sendo
introduzida [...] na verdade é desenvolver uma percepgdo do “fazer parte’-
entendido como base cultural que possibilita a cada individuo encontrar o seu
caminho em sua propria histéria individual para construir um futuro no dialogo com
os outros-, entdo o significado mais verdadeiro da abordagem de Reggio é ajudar

ser essencial que o foco de seu sistema fosse a crianca, mas ndo so ela. Era preciso que os
professores e as familias fossem vistas como centrais para a educacdo das criangas.

" Carolina Rinaldi é consultora pedagogica executiva de creches e pré-escolas municipais
em Reggio Emilia. In KINNEY, Linda e WARTON, Pat. Tornando visivel a aprendizagem das
criangas: Educagéo Infantil em Reggio Emilia.; trad Magda Francga Lopes. Porto Alegre:
Artmed, 2009.
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toda a comunidade, toda a escola, a assumir a responsabilidade pela educacéo de
suas criangas e do seu proprio futuro.

A Abordagem de Reggio Emilia propde o olhar especial e fundamental ao
individuo, as criangas em suas capacidades e possibilidades. A Abordagem para o
mundo requer uma interpretacdo e ndo uma tentativa em fazer igual, copiar a
abordagem no Brasil. Nado existe essa possibilidade. Copiar a Abordagem em
qualquer lugar do mundo n&o é possivel, pois ha em suas caracteristicas, um

entrelacamento da escola inserida naquela localidade, diante daquela comunidade.

2.1 Reggio Emilia: a origem da abordagem

A Abordagem Educacional de Reggio Emilia foi construida na integra a partir
da necessidade de uma comunidade em reformular e reconstruir escolas para suas
criangas. Relata Carolyn Edwards® que apds a Segunda Guerra Mundial, muitas
familias de Reggio Emilia, se viram preocupadas em reorganizar um espacgo para
educacéo de seus filhos e, com isso, se empenharam em descobrir um novo modelo
de escola, novas formas de ensinar, novos métodos, que pensasse diferente do que
até entéo se conhecia e , além disso houve uma grande preocupacao em integral a

educacdo, a escola, a comunidade. Seria importante que toda a formacdo se

8 Carolyn Edwards é professora de psicologia na University of Nebraska em Lincoln. Ela e Lella
Gandini trabalharam juntas em varios projetos de pesquisas na Italia e nos Estados Unidos.
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baseasse na ética e no desenvolvimento das competéncias individuais de cada

educando.

Apoiados por educadores, a experiéncia de Reggio Emilia foi se consolidando
e tomando forma e grande proporg¢ao tendo sido visto como exemplo de politicas
publicas para a infancia a partir de toda identidade que foi construida. ldentidade

essa construida a partir de referenciais educativos importantes.

De acordo com o video “Conhecendo Regio Emilia®”:

Nos anos 50 as novas ideias sobre educagéo provinda do movimento da escola
popular, eram vindas da Franca e de educadores progressistas, como Freinet e
Dewey. O diretor das escolas de Reggio Emilia que se destacava e era um grande
lider para a comunidade era Bruno Ciari, seguidor de Piaget, que introduziu
inovagbes e discussbes educacionais importantes, na época. Pensava-se em
considerar todas as capacidades infantis, valorizar a crianga dando atencdo as
suas competéncias e habilidades valorizando todos os potenciais e experiéncias
que as criangas traziam consigo [...] Pouco depois, nos anos 60, os movimentos
sociais influenciaram a defesa da educacdo infantii na regido. Houve um
movimento estudantii que denunciou discriminagdo social nos sistemas
educacionais. As lutas pela educagcdo dos pequenos seguia bastante presente,
com a certeza de se construir um ambiente capaz de incluir todas as criancgas, pois
foi pensado e estudado para que atendesse a todas as necessidades na infancia.

Reggio Emilia traz, a sua histéria um contexto bastante importante de
vontade, determinacéo, estudo e conhecimento que vai além da necessidade. De

acordo com Celso Antunes:

A ideia que deu corpo a esse fabuloso sistema educacional comecgou a se delinear
nos anos 50, quando a ltalia procurava se reconstruir apés uma guerra que lhe
roubara quase tudo. Nesse cenario, um educador carismatico, Bruno Ciari, foi
convidado pela administragdo de Bolonha para dirigir o sistema municipal de
educacgdo para a primeira infancia. Fortemente inspirado pelos pensamentos de
Celestin Freinet e de John Dewey, esse dirigente iria influenciar poderosamente a

° Video Conhecendo Reggio Emilia produzido pelo curso de pedagogia da UNESP — que relata fatos
histéricos de formacdo da cidade e origem que fizeram do Reggio Emilia um marco significativo na
histéria da educacdo infantil. Primeiro acesso feito em 16 de outubro de 2011 -
http://univesptv.cmais.com.br/pedagogia-unesp/conhecendo-reggio-emilia-2
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carismética figura de Loris Malaguzzi, verdadeiro mentor da ideia de Reggio Emilia
e até hoje seu inspirador fundamental.

Em 1970, os primeiros centros municipais na cidade de Reggio Emilia foram
criados e na década de 80, toda a regido passou a ser reconhecida por uma grande
atencdo voltada para a primeira infancia e por seu diferencial em termos de

educacéo infantil.

As escolas seguem um formato bastante semelhante entre elas. E possivel
observar a natureza em contato com as salas e corredores “transparentes”. A
arquitetura, o movimento'® ao mobiliario e o contato com a natureza faz com que a
escola seja a extenséo da familia e faga parte naturalmente da vida das criangas. A
seguir um centro educacional de Reggio Emilia, ilustra a arquitetura diferenciada em

escolas infantis:

Figura 1- A Villetta vista de fora , em Reggio Emilia - Fonte: Rabitti, 1999

estaticos. Ha possibilidade de uma nova organizagdo que atua fazendo parte da necessidade de aprendizagem
dos alunos
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De maneira democratica e bem sucedida foi criada a Abordagem Educacional
que mais tarde foi municipalizada em 1963 e logo se espalhou por todas as escolas
da regido. Em 1991 houve um grande reconhecimento internacional com a
publicacdo na revista norte-americana Newsweek’” em uma matéria destacando o
sistema educacional de Reggio Emilia como o mais inovador e admiravel do mundo

todo.

Um pensador, denominado génio condutor e fundador da experiéncia de
Reggio, chamado Loris Malaguzzi, estudou por longos 30 anos observando e
constatando que as escolas de Reggio Emilia tinham grandes diferenciais e que
deveriam estar em destaque em relacdo ao mundo, que todos deveriam conhecer
esta abordagem educacional para a infancia de que tanto os italianos se

orgulhavam:

“As escolas em Reggio Emilia ndo poderiam simplesmente estar em
qualquer lugar, e nenhuma delas poderia servir como um modelo exato a
ser copiado literalmente em outro local. Ainda assim, apresentam
caracteristicas comuns que merecem a consideracdo em escolas de
qualquer lugar. A configuragdo particular de cada escola, no que se refere
ao jardim, as paredes, as janelas grandes e aos moveis atraentes, declara:
Este € um local onde os adultos pensam sobre a qualidade do ambiente.
Cada escola é cheia de luz, de variedade e de uma certa espécie de alegria.
Além disso, cada escola mostra como professores,pais e criangas
trabalhando e brincando juntos, criam um espaco unico, que reflete suas
vidas pessoais, a histéria de suas escolas, as muitas diferengas culturais e
um sentido de opgédo bem- pensada.” (GANDINI, 1999, p.157)

11 Revista Newsweek é uma revista norte-americana de publicacdo semanal distribuida no mundo todo. Traz
noticias de negdcios, politica e fatos que influenciam a vida pessoal e profissional.
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A proposta pedagogica que ficou conhecida como a Abordagem Educacional
foi criada por Loris Malaguzzi '> que se apaixonou pela causa comunitaria.
Frequentou seminarios no grupo de Piaget, em Genebra, além das relagdes que ele
tinha com os pedagogos italianos da época como Maria Montessori e todo

movimento ativista da educacgao, também importante para essa nova construgéo.

Diante de todas as informacdes e riqueza, se tem presente um projeto téo
grandioso e com grande envolvimento ndo s6 de profissionais da educacéo, mas
também e principalmente, de toda uma comunidade que preocupada com o
desenvolvimento de seus filhos, com as aprendizagens, com o espaco fisico e com

as relagdes que seriam estabelecidas a partir desse novo modelo.

No projeto educativo de Reggio Emilia a organizacdo do ambiente é um
facilitador no processo de aprendizagem. Desta forma, pensa-se na
organizacao fisica do espaco das salas de aula. Quanto a disposi¢cao do
espaco fisico, o professor deve ficar atento para a localizagdo do mobiliario
da sala. E necessario dispor os moéveis da sala de aula de modo a
possibilitar que ele rapidamente detecte quando os alunos precisam de
ajuda e também como 0s mesmos estdo interagindo. (STAINBACK, 1999
apud SILVA, pag 163)

O objetivo central da Abordagem Educacional de Reggio Emilia insere a
criangca como protagonista das relagdes, das percepgdes, demonstrando um
conhecimento através de multiplas linguagens. Entende-se que a crianga tem muitas
linguagens a ser desenvolvida e todas elas demonstram as habilidades que as
criancas sédo capazes de desenvolver e, com isso, construir suas aprendizagens e

novas conquistas.

121 oris Malaguzzi era também um grande estudioso e conhecedor das teorias psicopedagadgicas e
das referéncias iniciais que na Italia dos anos 50 e 60 eram extremamente inovadoras: Piaget,
Vigotsky e Dewey eram referéncias importantes para Malaguzzi.
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Através de relatos, fotos e documentos percebemos as escolas em Reggio
Emilia como sendo amplas e com muitos vidros para que as criangas se relacionem
com o espaco de diferentes angulos. A ideia é de que as criangas se desenvolvam
observando tudo que esta ao seu redor. Os vidros representam a mobilidade, como
se o ambiente, o especo educativo tivesse um formato de aquario em que ha
possibilidade de ver todos os lados, verificar todo os angulos, a partir da curiosidade

de cada crianga.

Ha uma organizacdo bastante importante em Reggio Emilia em que as
criangas, juntamente com os educadores se relinem em uma assembleia’, que é
uma roda com alunos e educadores para discutir e expor todas as conquistas e

descobertas do dia ou do periodo em questéo.

Em Reggio Emilia, a troca com os pares acontece de forma bastante
significativa e o projeto € desenvolvido como responsavel por inovagdes
significativas e importantes na construgdo de novas reformula¢des no ensino infantil.
E viavel pensar na relagdo desta escola como sendo uma escola inclusiva que,
consequentemente trara inumeras contribuicdes importantes para a construgao de

uma Escola Inclusiva verdadeiramente.

A inclusdo apresenta a oportunidade para a crianga achar modelos e
aprender com outras criancas. Em particular, ela pode aprender a conduzir-
se em um grupo e a socializar-se com uma variedade de colegas, assim
como aprender a lidar com sua dificuldade e até tornar-se motivada a
supera-la. (BRAZELTON, 2003, p. 251).

13 Assembleia é o nome dado ao momento em que todos se relinem para contar e fazer relatos
espontaneos do que realizaram durante o dia em relagao as suas descobertas e aprendizagens. S&do
as trocas que se estabelecem em grupos. Nas escolas de Educagdo Infantil do Brasil, acontece,
geralmente, no momentos da “rodinha”, presente sempre na rotina da Educacao Infantil.
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A ideia de aprendizagem e ensinamento focada na crianga foi construida
tendo como base o trabalho desenvolvido por todos os professores, pais e alunos

como um conjunto singular e inovador de educacao.

Em Reggio Emilia ha um instituto denominado Reggio Children . Este
instituto é visto como uma ferramenta eficaz que preserva a qualidade e 0s servigos.
Reggio Children organiza visitas de estudo sobre a abordagem destinada a

estudantes e demais interessados do mundo todo.

O incentivo ao desenvolvimento intelectual das criancas é feito através da
representacao simbodlica. Os pequenos sao estimulados a usar todas as maneiras de
expressao que sao entendidas como diferentes linguagens das criangas. A
exploracado de materiais faz com que o imaginario das criangas seja estimulado com
o incentivo a curiosidade, que acaba se transformando quase que em uma
necessidade, para pesquisar e desenvolver os projetos de estudo. As aprendizagens
rompem as barreiras da escola e fazem parte do cotidiano das criangcas e das
familias dentro e fora da escola, pois toda a comunidade participa do que esta

acontecendo em sala de aula, dentro das escolas.

Todas as representacbes que as criangas desenvolvem tem um tempo que
respeita as individualidades e estes interesses, muitas vezes, acabam se
transformando em coletivos, em grandes discussdes e interessantes projetos de

trabalhos a serem desenvolvidos por um determinado grupo de alunos.

14 Reggio Children é um instituto responsavel pelo planejamento, desenvolvimento, gestdo e de toda a
qualificagdo dos Centros Municipais de Educacéo Infantil, em Reggio Emilia.
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Na Abordagem Educacional de Reggio Emilia a crianga é a unica protagonista
em relacdo as suas aprendizagens e vivéncias. Cores, sons, formas, materiais,
aromas e movimentos sao estimulos usados no ambiente de Educacgao Infantil em
Reggio Emilia. A curiosidade e a vontade em conhecer sdo fundamentais para a

construcéo de importantes descobertas e consequentemente novas aprendizagens.

Figura 2- Exploracdo do espago externo nas escolas infantis. Fonte: Arquivo pessoal

Fundamentalmente nas escolas infantis € preciso que todos os educadores,
responsaveis, conscientes e suscetiveis as mudancas e reformulagbes, olhem para
as criangas, vendo-as como um todo, como um ser que precisa e realiza interacgdes,
relacbes tendo atencdo e respeito por suas individualidades, a medida que o

processo de ensino e de aprendizagem evolui e se transforma.

E preciso além de ter vontade, estar atento as necessidades especificas de

cada crianga, enquanto vivendo em grupo e enquanto ser individual inserido neste

grupo.
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Propiciar cada vez mais um ambiente acolhedor, educativo, dedicado,
exclusivamente as criancas é de fundamental importancia. Um ambiente em que o
processo educativo acontega sem preconceitos, sem limitagbes e com inumeras

trocas e possibilidades.

2.2 Caracterizagao da “Abordagem Educacional de Reggio Emilia”

U

"S6 conhecemos aquilo que nos apaixona"
(Carla Rinaldi- Presidente da Reggio Children)

A Abordagem Educacional de Reggio Emilia é um projeto italiano para a
primeira infancia desenvolvida na lItalia e difundida pelo mundo todo pelo destaque
as suas praticas de ensino e por ter contribuido com a educacao infantil através de
descobertas, valorizacdo da crianga em suas capacidades e competéncias e por

todas as relagbes que se estabelecem com o meio.

Ao analisar Abordagem inserida no contexto de educacgao infantil no Brasil é
importante rever e legitimar acbes que fazem a diferengca no processo educativo
para a infancia. A abordagem educacional de Reggio Emilia se espalhou pelo mundo
todo de forma a inspirar escolas em diferentes realidades do mundo todo. Nunca se
pensou em transportar Reggio Emilia para outro lugar do mundo, porque é

intransportavel. O que se busca, especificamente no Brasil sdo inspiracdes e
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hipéteses para o desenvolvimento das multiplas linguagens da crianga. Este estudo
analisa especificamente a possibilidade de todo o referencial da Abordagem
Educacional contribuir como uma possibilidade de igualdade de condicbes e de

inclusdo.

O trabalho desenvolvido em Reggio Emilia € caracterizado por principios
adotados a partir de projetos de trabalhos, pesquisas continuas da valorizagao de
todo o processo de desenvolvimento da crianga, das interagbes com os pares, da
construcdo da identidade estando e a formacdo permanente dos professores
estando em contato com as familias, que através de uma constante documentacéo

interagem com a vida escolar dos filhos efetivamente.

Os estudos de Reggio Emilia estdo baseados na Pedagogia da Escuta '%e na
Teoria das Cem linguagens das Criancas '®, de Loris Malaguzzi. As relagbes
estabelecidas valorizam a crianga individualmente e ela é construtora de
conhecimento quando interage com os demais sendo fundamental para o
estabelecimento das aprendizagens significativas. O saber que se constréi com o
grupo € bastante valorizado e faz com que o aprendizado acontegca de forma mais

duradouro e efetivamente.

A Teoria das Cem Linguagens surgiu a partir da Pedagogia da Escuta
pensando na linguagem das criangas. A interagdo das criangas com o ambiente,

com o outro e principalmente consigo mesma através do corpo, da palavra e do

15 pedagogia da escuta é a disposicdo de escutar os outros e a si mesmo.

16 Teoria das Cem linguagens parte do principio de que a crianca é rica em suas potencialidades e tem inUmeras
linguagens que precisam ser desenvolvidas em suas aprendizagens e no convivio com o outro.
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sentimento é entendido como aprendizagem nessa teoria e é entendida de forma
interligada ao processo de construcao da identidade e do conhecimento de tudo que
esta em volta. Todas as habilidades das criangas sao trabalhadas como uma teia

gue se comunica entre si.

“Arte significa ter mais linguagens e mais linguagens significa diferentes
formas de representar o Mundo. Queremos que as nossas criangas tenham
mais do que uma imagem acerca de uma coisa... Quantas mais formas de
linguagem se introduzirem (mdusica, danga, drama, pintura, etc.) mais rica a
escola serd” (FORMOSINHO, Julia Oliveira (2007) Modelos curriculares
para a educacéo de Infancia, PORTO, Porto Editora, p. 108)

A Pedagogia da Escuta como sendo a disposigdo em escutar os outros e a si
mesmo exige que o professor fique atento e ler multiplos olhares da “fala” das
criancas que nao necessariamente acontecem oralmente. Expressdes, acbes e
interacbes que se estabelecem desde muito pequenas sdo importantes e requerem
atencado e documentagédo. Tudo merece ser percebido como uma manifestacéo de

construcédo de conhecimento.

As atividades artisticas de criacdo livre e espontanea sao valorizadas
buscando verificar a esséncia das diferentes expressdes e manifestagbes artisticas

que estédo sendo desenvolvidas.

Toda a organizagdo da rotina na sala de aula é construida conforme a
intencionalidade do grupo de criangas. O ambiente é convidativo e isso faz com o
que todo o processo se desenvolva tranquilamente. As criangas séo estimuladas a
usar todas as formas de expressdo: palavras, movimentos, desenhos, pinturas,
montagens, colagens, danca, musica, dentre outras. E dessa maneira que as

criancas se interessam pelo mundo em que vivem e aprendem de maneira
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prazerosa. Estabelecem relagbes do que esta sendo aprendido na escola com agdes

e experiéncias pessoais e cotidianas.

E importante salientar que nas escolas de Reggio Emilia ha um principio da
multiidade, ou seja, organizagao das turmas acontece com as criangas distribuidas
em grupos com diferentes idades. Fundamentalmente a partir dessa importante
caracteristica de organizacédo que as trocas e as relagdes acontecem sendo a
crianga inserida em um contexto de cidadania: a crianga maior aprende muito com a

menor e vice versa.

Nas atividades desenvolvidas em Reggio Emilia, nos Centros de Educacgéo
Infantil, as criangas se manifestam por meio de atividades artisticas como forma de
expressao e de representacao. A seguir a foto em que a crianga esta representando
“As papoulas”, a partir de um Projeto de estudo realizado com o seu grupo de

colegas:

Figura 3- As “Papoulas” — Fonte Rabitti, 1999
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No cotidiano das salas de aula ha um planejamento do professor no sentido
de definir estratégias a serem desenvolvidas, no entanto todos os projetos de estudo
surgem a partir do interesse das criangcas. O ambiente é organizado a fim de que
seja explorado conforme os interesses e n&do necessariamente todos em uma

mesma atividade. Tudo esta a disposi¢édo das criangas facilitando as escolhas.

O desenvolvimento dos projetos o incentivo do professor direcionam o tempo
de duracdo das atividades. Todos os projetos que acontecem diariamente estédo
previstos na organizagao da rotina que podem sofrer alteracdo sempre que se fizer

necessario.

As criangas brincam umas com as outras, integrando-se a partir dos
interesses comuns. Criangas com idades diferentes e pertencentes aos mesmos
grupos constroem desafios que sao desvendados com a integracéo. A seguir uma
ilustracdo de um momento de brincadeira em que as construgdes sdo valorizada

tendo a atencéo aos detalhes:

Figura 4- A turma dos 4 aos 5 anos: os “assentos em degrau”— Fonte Rabitti, 1999
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E importante analisar que, num primeiro momento, ao nos depararmos Unica
e exclusivamente com essa exploracdo de materiais no ambiente fisico, pensa-se
em uma grande e interminavel bagunca, quase sem fim, em que nao existe uma
ordem e nem um objetivo significativo. Logo nos remetemos a falta de limites e de
regras ou até falta de controle com relagéo ao que esta acontecendo. No entanto ao
analisarmos a foto € possivel percebermos que ha uma constru¢do bem importante
e que alguns papéis estdo definidos, algumas duplas se formaram, outros interagem
nas agdes e no ato de brincar. Muitas vezes podem estar lado a lado e o objetivo
nao ser comum. No final de tudo pode-se descobrir, ao comparar o que foi feito, que
a competéncia e a habilidade a ser desenvolvida era a mesma, no entanto a forma

era diferente. A partir dai as aprendizagens se desenvolvem.

A abordagem Educacional em Reggio Emilia tem outra caracteristica bastante
importante para o estudo nessa pesquisa. Ha uma atencgéo especial em relagéo aos
processos inclusivos que estdo presentes no organograma administrativo da
Secretaria Municipal de Educacdo tendo um coordenador de professores que é
responsavel por orientar e dar suporte as criangas portadoras de deficiéncias. Os
professores trocam experiéncias regularmente e decidem juntos como
desenvolverem um bom trabalho incluindo alunos com necessidades especiais ao

ensino regular e aos demais alunos, da educacgao infantil.

A inclusdo de criangas com necessidades especiais nas creches e escolas
italianas vem tornando-se um fato comum nos ultimos 30 anos. [...] Em
1971, o Parlamento lItaliano aprovou a primeira lei referente a educagéo de
criangas com deficiéncias. Em 1977 e em 1992, novas leis em nivel
nacional especificaram as estratégias da inclusdo. Em nivel local, os
governos criaram politicas como o estabelecimento do limite de criancas
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com necessidades especiais por sala de aula e a presenga de um professor
de apoio, se for necessario. (Gandini, 2002, p.180)

Em Reggio Emilia a crianga ao ser inserida no contexto regular de escola &
acompanhada por uma equipe que apoia as familias e desenvolve um projeto com
plano educacional especifico para cada crianga buscando com isso uma grande
aceitacdo, manejo e reconhecimento de sucesso nos movimentos que sao

realizados.

Os professores documentam todos os acontecimentos importantes com o seu
grupo de alunos. Esses registros sdo fundamentais para os estudos que acontecem
frequentemente bem como para as discussdes que sao realizadas por todo o grupo

pedagdgico.

No caderno de observacgdes e reflexdes de uma professora, segundo Gandini

e Edwards (2002), podemos perceber as intervengdes realizadas:

Dario chegou a nossa creche com sérias dificuldades relacionais. Na
primeira reunido percebi o quanto a mae trazia uma grande dificuldade em
lidar com o autismo do filho. A minha ansiedade tinha mais relagdo com as
expectativas da mae do que com a adaptacdo do menino. Dario parecia
muito curioso por conhecer e investigar todos os lugares e materiais. De
vez em quando, quando diminuia o ritmo, brincava. No restante do tempo,
corria o tempo todo de um lugar para o outro para descobrir cada vez mais
sobre aquele belo lugar que era também tao novo para ele. A sua mae
tentou envolvé-lo em algum jogo com as outras criangas; ela queria que
parasse de andar indefinidamente, mas ele reagiu com uma explosédo de
raiva. Gradativamente a presenca da professora se tornou mais familiar e a
mé&e pode ir se distanciando. Das brincadeiras receptivas com os mesmos
objetos ele passou a jogos com objetivos, dando uma ideia de continuidade.
A confianga mutua que se desenvolveu entre nés, gradual e
constantemente, tornou-se capazes de expectativas menos exigentes. O
bem-estar que todos nés sentimos mostra isso claramente. Agora, no fim do
ano letivo, sentimo-nos crescer em solidariedade e esperanca (p.183).
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Em Reggio Emilia o ambiente € modificavel e alteragbes séo feitas para que
aprendizagens acontecam e sejam assim favorecidas. Segundo Horn (2004) o
conceito de ambiente também é entendido como um sistema vivo, em constante
transformacado. Algumas ideias sdo basicas na organizacdo desses ambientes: o
planejamento de como os espacgos e 0os ambientes seréo estruturados € discutido e
pensado por toda a comunidade escolar: pais, alunos, educadores, funcionarios; os
espacos e os ambientes refletem uma cultura que é propria de cada realidade, que
determinara diferencas significativas de uma escola para outra; as interagdes sociais
que a organizagao permite serdo fatores preponderantes nas aprendizagens que as
criangas realizam; o ambiente de uma escola infantil devera ser acolhedor através
das cores, dos objetos, dos aromas, da harmonia e da calma que tudo isso

transmitira as criancgas.

2.3 O Diferencial do modelo

Em Reggio Emilia hda uma grande preocupagdo com o processo de
conhecimento e isso, ainda ndo vem a ser um diferencial. H4 uma grande prioridade
ao trabalho artistico o que da a entender, em muitas leituras, uma grande prioridade
em enfatizar as artes. O resultado dos trabalhos e das exploragcbes em Reggio
reflete através da exploragéo visual e da valorizagao de todas as formas e maneiras

de expressoes.
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A proposta de 0 a 6 anos de Reggio Emilia tem como base a valorizagdo das
diferentes linguagens da crianca, a organizagéo do espaco, o trabalho colaborativo

entre a equipe de profissionais e a participagéo ativa dos pais e comunidade.

Em Reggio Emilia, além do professor na sala de aula existe outro profissional
chamado de atelierista que € o responsavel por fazer a “ponte”, a ligacéo, entre as
diversas linguagens da crianca. A presencga desse profissional faz parte do projeto de
Loris Malaguzzi, pois ele tem o papel de expandir e fazer crescer as potencialidades
das criancas, mediante a necessidade em experimentar, de enfrentar e encontrar no

mundo as cem linguagens ou as mil linguagens que formam as criancgas.

Portanto, a ideia € que a escola ndo trabalhe somente as linguagens
codificadas e reconhecidas hoje, mas que valorize a experiéncia real. A experiéncia
¢é feita de exploragéo, de pesquisa com os olhos, com os perfumes, com o paladar,
etc. Entende-se nesta Abordagem que a mente da crianga, enfim do ser humano, é
multidisciplinar, portanto se eu observo a crianga enquanto ela conhece é ela que me

devolve essa forma de conhecer.

O atelierista tem um importante papel de formagado, pois esta junto aos
demais profissionais da educacgéo e esta intimamente ligado as criangas e atentos a
suas manifestagdes artisticas e de suas aprendizagens. Esse profissional faz parte
da rotina diferenciando de um trabalho isolado de laboratorio. Ele faz parte de um
grupo de trabalho, participando e contribuindo com os professores no

desenvolvimento da aula no dia a dia.

Além da assisténcia do atelierista, os professores contam com uma pedagoga

e uma cozinheira, que formam uma equipe de educadores. Todos os profissionais da
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escola tem um papel importante na aprendizagem das criancas. Nao ha escola sem
equipe. Uma boa equipe precisa ter sintonia, contribuir mutuamente uns com os
outros tendo as criangas como foco principal em todas as relagbes que se

estabelecem.

Outro momento importante que é considerado uma importante diferenca é o
momento da grande assembleia em que as criangas contam umas para as outras o
trabalho que desenvolveram em seus pequenos grupos. E um momento significativo
que alinha todas as descobertas e aprendizagens desenvolvidas em pequenos
grupos e faz com que os demais se sintam curiosos e desafiados para novas
aprendizagens. A exposicdo é sempre rica de detalhes e relatar aos demais
possibilita mais trocas e conhecimentos. A pesquisa em grupo é bastante valorizada,
pois naquela dimensdo podem ser aprofundadas diversas hipoteses e assim
inumeros raciocinios e trocas. Todos participam da discussdo que se enriquece a

cada novo questionamento se expandindo e se tornando patriménio de todos.

Segundo David Altimir (2008 apud BARBOSA & HORN, p118) “a escuta

considera que, para aprender, as criangas devem estar em relagdo com os outros”.

As professoras organizam a assembleia incentivando os alunos a
participarem e avancarem em suas colaboragdes. O registro é feito através de

fotografias e relatérios ricos em detalhes e descrigdo da fala das criancgas.

Na Abordagem Educacional, é perceptivel que as escolas n&do apresentam
‘muros” e que as criangas estdo diretamente conectadas com o mundo “la fora”
tendo acdes de cidadania e de interacdo com o ambiente em que vive e com a

comunidade. Ha um grande respeito com a cultura estabelecida que conta ainda
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com agdes de toda uma comunidade. A escola participa dos movimentos da regiao,
do contexto da vivéncia de cada um, valorizando todas as potencialidades das
criangas e exercitando nelas a pratica da escuta em que escutar também é esperar e
dar um tempo necessario para o desenvolvimento de todas as capacidades e

habilidades necessarias para o pleno e sadio desenvolvimento.

2.3.1 — Ambiente como um importante “educador”

Ao longo dos estudos realizados, sobre a Abordagem Educacional de Reggio
Emilia, & possivel verificar que um grande diferencial na proposta pedagogica é a
organizagéo do espago como um dos fatores, também importantes no processo de

aprendizagem da crianga.

O espaco é identificado como um educador, pois sdo organizados para serem
relacionais, ou seja, que permitem acolher as criangas e construir relagbes. Sao

“transparentes” para que sejam captadas diferentes perspectivas e pontos de vistas.

Devem ser ambientes que incentivem a criangca a uma multiplicidade e
pluralidade de experiéncias sensoriais. O ambiente precisa estar organizado
esteticamente e acima de tudo, ha a necessidade em comunicar. A comunicagao € a
“alma do negdcio”, ou seja, a crianga se comunica o tempo todo e em todos os
momentos. N&o necessariamente em um contexto formal de fala, mas de
comunicacao do corpo, através de olhares e a¢des do individuo percebido como um

todo.
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A qualidade dos espacos escolares reflete em uma nova forma de pensar a
educacdo. A organizagdo do ambiente € uma linguagem silenciosa, que sugere

conteudos, ideias e relagdes propostas.

A organizagdo do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia, de
entender o seu desenvolvimento e o papel da educacdo e do educador. As
diferentes formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento de atividades
de cuidado e educagdo das criangas pequenas traduzem os objetivos, as
concepcgbes e as diretrizes que os adultos possuem em relagdo ao futuro das
novas geracgdes e as suas ideias pedagogicas. (BARBOSA, 2006, p122)

O cuidado e o olhar atento do educador s&do fundamentais para o
desenvolvimento infantil inserido na Abordagem Educacional de Reggio Emilia. O
ambiente fala por si s6. Tudo é pensado e planejado tendo os detalhes
protagonizando momentos de trocas e construgbes das criangas pequenas. A

maneira de compreender a infancia esta representada no ambiente.

A organizacéo espacial das creches de Reggio Emilia permite, pois, pelo tramite
dos percursos, das estruturas, dos mobiliarios e dos materiais, a exploragdo e
apropriacdo (sdo particulares, por exemplo, os jogos perceptivos através de
espelhos) do mundo dos objetos de forma segura pela harménica combinagéo de
relagdes sociais e afetivas com os coetaneos e com os adultos. Trata-se de uma
exploracdo que, contemporaneamente, quer favorecer a descoberta e as
capacidades comunicativas. ( BONDIOLI, p.326)

Em Reggio Emilia o ambiente no final do dia ndo é modificado, ou seja, da
mesma forma que as criangas deixaram ao sair elas encontrardo ao chegar no dia
seguinte. A intencdo € de que o trabalho desenvolvido, as hipéteses construidas se
concretizem no periodo que for necessario ndo sendo necessariamente em um
unico periodo escolar diario. O fio narrativo e de continuidade é importante, pois a

crianga, através das experiéncias realizadas comunicam as familias as suas
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aprendizagens fazendo comentarios do que elas desenvolveram e buscam novas
hipoteses para a continuidade no dia seguinte. Entre outras coisas, ha experiéncias
que amadurecem com o tempo, ndo param ndo se concluem na duragao de um dia.
Isso com certeza é inédito, no que diz respeito a metodologia utilizadas em escolas

de educacéo infantil.

Na imagem a seguir € possivel identificar uma sala de aula em que nem todos
os alunos estao participando das mesmas aprendizagens e dos mesmos projetos de
estudo. Algumas criangas desenham, pintam e recortam enquanto dois alunos estao
se comunicando através de uma espécie de telefone com o fio feito de cano que
esta no alto da sala. Ainda, um dos alunos buscou recursos para alcancar o telefone,

tendo uma cadeira com sua aliada.

22009 Scwole o Nidi dinfanzls
Estityzione dol Comuns dl Reggio Emila

Figura 5 — Instituzione del camune di Reggio Emilia. Fonte Imagem da internet
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O trabalho em conjunto desenvolvido entre a equipe pedagdgica é muito
importante e valioso em Reggio Emilia. Todos interagem naturalmente e séo pecas

importantes para as aprendizagens das criangas.

Todas as experiéncias desenvolvidas nascem por varios motivos e isso faz
com que o trabalho seja rico. Todos os profissionais dentro das suas experiéncias
precisam ser valorizados. Cada um, independente do papel que se tenha, da fungéo
que se desempenha, é uma pessoa crucial para o projeto e, portanto protagonista
legitima da experiéncia ndo sé para dar contribuicées, mas para realmente deixar

sua marca dando forma a prépria experiéncia.

A interdisciplinaridade é sempre necessaria e muito natural, pois o resultado
do trabalho é um conjunto de fungdes, tendo as competéncias especificas
diferenciadas. Assim, os olhares da pedagoga e também da atelierista, da
professora, da cozinheira e das auxiliares sdo papeis que entrelacam e que se

completam na visao da escola.

O fato de entrar na cozinha para sentir o aroma dos alimentos, prepara-los,
sentir o sabor, neste local um tanto incomum tendo o relacionamento direto e ter a
disposigéo utensilios que muitas vezes é proibido por adultos, ter a oportunidade de

cortar e experimentar € muito valorizado.

Os ambientes sdo os mais parecidos com ambientes familiares e sao ricos de
potencialidades educativas. Na imagem a seguir um grupo de criangas esta na sala

de jantar.



Figura 6- Espaco que lembra uma verdadeira sala de jantar — Fonte: Rabitti, 1999

Segundo Horn (2004), “¢ no espaco fisico que a crianga consegue
estabelecer relagbes entre o mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de
fundo no qual se inserem emocgdes”. Essa qualificacdo do espacgo fisico que o

transforma em um ambiente rico de potencialidades.

A interacdo da crianga com o ambiente € um grande diferencial na
Abordagem Educacional de Reggio Emilia. A qualificacdo desse ambiente é

importante para que as aprendizagens significativas realmente acontegam.

As salas de aula em Reggio Emilia trazem um contexto singular de
organizacao do espaco que é bastante convidativo e explorado conforme as criangas

intimamente vao realizando descobertas.
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O ambiente bem estruturado, mas flexivel e passivel de mudancas, devera prever
a possibilidade de os materiais também se modificarem ao longo do ano,
acompanhando a trajetéria do grupo, ou seja, suas necessidades e seus
interesses. O ambiente, isto é, a sla das criangcas deve ser vista como um
educador auxiliar que provoca aprendizagens: pode haver nessa sala materiais
como caixas, instalagdes, tendas, tapetes, almofadas, cestas para jogo de
manipulagdo, materiais vindos da natureza, bonecos, brinquedos de construgéo,
trapos de pano, bolas de tamanhos e materiais diversos. (BARBOSA & HORN,
1998, p75-76)

Ha na Abordagem Educacional de Reggio Emilia, uma atencéo a organizacéo
do ambiente e a uma diversidade de intengcdes pedagdgicas. Sdo ricas as
construcdes e exploragdes das criangas a partir da interacdo com os materiais e com

0 proprio ambiente.

2.3.2- Abordagem da documentagao

Aprender e reaprender com as criangas sdo a nossa linha de
trabalho. Avangcamos de tal modo que as criangas ndo sdo moldadas
pela experiéncia, mas dao forma a experiéncia.

(MALAGUZZI, 1999, p. 98).

Um dos principais elementos que a Abordagem Educacional de Reggio Emilia
sdo os registros diarios e toda a documentagdo do que acontece em relagao as
aprendizagens das criangas. A documentacdo precisa acontecer diariamente e em
momentos alternados da rotina escolar, para que detalhes importantes na
construcdo do conhecimento ndo se percam. Toda a documentacdo é importante

nas trocas de experiéncias entre os professores e equipe pedagogica.
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Na pesquisa de campo observei duas criangas, de 4 anos de idade, brincando
livremente com pecas de madeiras com a intencao de construir uma casa. As duas
criangcas inicialmente projetaram como fariam tal construgdo e no momento da
organizacao das pecas nada que haviam planejado aconteceu. Quando escolheram
as pecas que usariam escolheram pecas grandes para que a construgdo ficasse
bem grande como elas mesmas diziam. Sé que a ideia inicial seria de fazer a casa
tridimensional e para isso precisariam ter pecas suficientes para todos os lados. Isso
nao aconteceu e varias hipéteses foram levantadas. Uma dizia que quando fossem
entrar na casa usariam somente um lado mesmo entdo ndo importava se o outro
lado ndo existisse. Entdo elas chegaram a conclusédo de que se a construgéo
acontecesse voltada para a parede da sala de aula elas n&o precisariam construir

essa parede de traz e tudo ficaria resolvido. E assim, foi realizado.

Nesse momento de construcdo, interacdo e aprendizagem, se houvesse a
interferéncia direta de um adulto ndo teria acontecido o incomodo, a
desacomodacgao e nao seria preciso buscar solu¢cdo para resolver o problema que

surgiu.

A documentacdo trouxe elementos importantes e fundamentais para a
construcao das aprendizagens. As criangas desenvolveram inumeras habilidades e
foram suficientemente competentes ao trazerem opc¢des para solucionar a falta de
material. O papel do professor em observar a construgdo e como a brincadeira
aconteceu fez com que a brincadeira tivesse significado que posteriormente pode

ser resgatado com o grupo. A documentacao trouxe nesse momento, elementos de
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duvidas, debates entre os pares, classificacédo e elementos de experiéncias e inter-

relagdes.

Os adultos com esses registros realizados podem em algum outro momento
fazer a interferéncia e, agora sim, trazendo elementos mais especificos para
dificultar as hip6teses ou criando regras especificas para a construgdo em que néo
poderiam usar as paredes da sala, por exemplo, o que dificultaria ainda mais para

as criancgas.

A documentagdo &€ um processo para o refistro da leitura e dos valores dos
processos de aprendizagem das criangas, constituindo-se em um instrumento de
interpretagédo e de conhecimento. A documentacdo € o inicio de tudo, pois o
individuo, ao registrar e analisar suas experiéncias pode qualificar a analise e a
reflexdo. (BARBOSA & HORN, 2008, p119)

A proposta de documentagdo acontece diariamente e esses relatérios sao
importantes para o processo de verificagdo das aprendizagens e das habilidades

desenvolvidas.

Fornero (apud Zabalza, 1998), afirma que “o ambiente ‘fala’, transmite-nos
sensacgdes, evoca recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietacdo, mas nunca
nos deixa indiferentes.” Isso € uma verdade. Quem de nds nao temos recordacdes
importantes ao olharmos fotografias de outras idades e fases em que passamos? E
impossivel que a imagem ou o registro de alguma época que ja vivemos néo tenha
significado depois de muito tempo. O registro faz com que sejamos capazes de
recordar, de renovar, de rir ou chorar e de se deliciar com vivéncias proprias de cada
um, de aprendizagens, de conquistas e de derrotas. Relembrar é muito mais

possivel quando se tem registros e a abordagem reggiana assim o faz, sendo esse
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um importante diferencial.

2.3.3- A organizacao do curriculo por Projetos de trabalhos

Existem formas e maneiras diferentes de se pensar o desenvolvimento do
curriculo escolar. Nas escolas que se utilizam da Abordagem Educacional de Reggio
Emilia o curriculo esta organizado por projetos de trabalhos. As criangas manifestam
curiosidades acerca de um determinado tema que passa a ser apropriado por todos

ou por um grupo de criangas.

O trabalho organizado desse modo abre a possibilidade de aprendermos
utiizando as diferentes linguagens. Primeiro, porque sabemos que todas as
linguagens s&o importantes e que cada ser humano tem maneiras de apredner eu
leva, em conta caracteristicas diferenciadas. Assim, essa metodologia inova ao
facilitar a emergéncia de problemas que envolvem diferentes linguagens tanto do
ponto de vista da forma quanto do conteudo [...] convém estramos atentos para o
fato de as criangas tendem,muitas vezes, a querer estudar assuntos que ja
conhecem, e é papel dos educadores auxilia-las ampliando as possibilidades de
conhecerem mais sobre o tema desejado, encontrarem outros pontos de vista
sobre o assunto, construirem desvios e criarem um ambiente que estimule os
novos conhecimentos. (BARBOSA & HORN, 2008, p81)

Os projetos de trabalho s&o desenvolvidos em tempo e periodo determinado
por todos, pois a partir do interesse e de situagbes comuns que fazem com que as
vivéncias acontecam naturalmente. Quando todas as perguntas sao respondidas e o
problema inicial passa a ser desvendado, surgem novos interesses a serem

estudados com naturalidade.
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Ha uma tendéncia das criangas em estudarem tudo aquilo que lhes parece
sabido por que assim a contribuicdo perante os demais é maior. No entanto o
educador nesse momento precisa mediar as agcdes e desejos no sentido se ampliar
as potencialidades e possibilitar novas trocas e conquistas importantes de

desenvolvimento e apreensao de novos conhecimentos.

O trabalho com projetos faz com que os conteudos, exigidos legalmente,
sejam desenvolvidos, a partir dos interesses comuns do grupo sob a orientagdo do
professor. Se o conteudo a ser desenvolvido, por exemplo, for contar até 5, a partir
do projeto em estudo, a experiéncia que sera desenvolvida para que o aluno saiba
contar até 5 esta relacionada ao projeto e difere do tradicional, sem estabelecer

relacoes.

Os projetos de trabalho possibilitam momentos de autoria singular ou de grupo,
um modo préprio para abordar ou construir uma questao e responde-la. A proposta
de trabalho com projetos possibilita momentos de autonomia e de dependéncia do
grupo; momentos de cooperacao do grupo sob uma autoridade mais experiente e
também de liberdade; momentos de individualidade e de sociabilidade; momentos
de interesse e de esforgo; momentos de jogo e de trabalho como fatores que
expressam a complexidade do fato educativo. (BARBOSA & HORN, 2008, p31)

Segundo Barobosa & Horn (1998, p121), na dimensdo de Reggio Emilia

projetar significa prever e antecipar ideias.

No Brasil, especificamente nas escolas integrantes dessa pesquisa, foi
possivel identificar o quanto os projetos muitas vezes se confundem para os adultos.
A realizacdo do projeto para ter validade precisa partir do interesse das criancgas.
Dizer que vamos estudar a primavera porque estamos na estagcdo ndo pode ser

considerado um projeto. Ter data prevista para o inicio e o término do projeto em
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estudo, n&o é projeto a medida em que o estudo ndo é previsivel sobre o que o

aluno tera interesse, bem como o prazo de duragao que & sempre variavel.

Segundo o professor 1 7, “infelizmente se usa equivocadamente o nome
projeto. As pessoas falam que vao fazer projetos com tema ja dado e o tempo

determinado. Penso que as questdes metodoldgicas sao importantes.”

O trabalho desenvolvido com projetos é riquissimo, pois, embora conteudos
sejam necessariamente desenvolvidos, novas aprendizagens sdo construidas de
forma natural e de acordo com a curiosidade e intervengdo das proprias crisngas e
dos adultos envolvidos. Com os projetos aprendemos com a duvida do outro, com a
dificuldade ou com o incentivo e o desejo em conhecer cada vez mais o tema em

estudo.

O tempo do projeto € o tempo da vida. Jamais se domina, a trabalhar com essa
metodologia, o que se deveria saber para o empreendimento desde o inicio ou o
tempo que o projeto ira durar. E uma incognita para pais, professores e criangas.
O tempo sera definido na agdo. (BARBOSA & HORN, 1998, p47)

Observando uma sala de criangas reunidas por multidades, de 3 a 4 anos de
idade verifiquei o estudo de um projeto sobre os meios de transportes em que eles
estavam brincando com as cadeiras fazendo de conta que estavam em um &nibus.
Nas “curvas” todos se inclinavam para um lado e depois para o outro e gritavam em
coro. Enquanto isso acontecia uma crianga observava a agao sem participar,

embora recebesse varios convites para isso. A professora participava da brincadeira

17 Transcricdo da entrevista realizada no dia 2709/2012 com uma professora universitdria, que estuda a
Abordagem Educacional de Reggio Emilia em Porto Alegre, Rio Grande do Sul.
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ativamente, no entanto ndo assumia papéis principais, como o motorista do énibus,
por exemplo. Todos os papeis eram escolhidos naturalmente. Ao final, no momento
de uma rodinha de combinagdes para irem ao patio da escola, resgataram a
brincadeira feita por todos. Todos relatavam que tinham adorado a brincadeira, os
gritos e principalmente o movimento do 6nibus. No entanto o aluno que somente
observava disse que estava tudo errado. A professora ndo entendia o porqué ele
dizia isso e questionava se estava errado, s6 porque ele ndo tinha participado. Entéao
o0 menino disse que sempre usava onibus para ir a escola e que ninguém gritava no
Onibus e muito menos inclinavam o corpo assim, que aquilo ndo era énibus nenhum
e sim uma grande fraude. Todos ficaram espantados com a crianga, que na verdade
queria contar aos demais sua experiéncia ao andar de O6nibus. Houve entdo a
proposta de realizarem uma saida de campo em que utilizariam o 6nibus. E assim
aconteceu. As criangcas em outro momento foram andar de 6&nibus e se
surpreenderam, pois muitos nunca tinham andado no transporte e, por isso, o
idealizavam diferente do que verdadeiramente é. Retornando a sala de aula
brincaram inumeras vezes de Onibus, mas sempre resgatando as sensacgdes

vivenciadas naquele dia de saida de campo.

Esse exemplo sinaliza o quanto as trocas e vivéncias realizadas nos projetos
de estudos sdo importantes. Enquanto um observa, outro produz, outro executa,
todos participam e realizam significativas trocas que fazem com que as

aprendizagens sejam construidas e assim tenham sentido para todos.
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3 - POSSIBILIDADES E LIMITES DA ESCOLA INCLUSIVA A PARTIR
DA ABORDAGEM EDUCACIONAL DE REGGIO EMILIA

Diante do estudo, no capitulo inicial dialogamos com as politicas publicas de
educacéo inclusiva no Brasil, a fim de caracterizarmos a legislagéo vigente no Brasil
em relacdo aos processos inclusivos e a escola inclusiva, em particular, as
consideragdes feitas por Boneti (2001, 2007), Boneti, Figueiredo e Paulin (2010),
Connell (2000) e Gisi (2006) indicam de que maneira se configura as politicas de

educacio inclusiva perante a realidade brasileira’®.

Ao longo do segundo capitulo discutimos como se apresenta a Abordagem
Educacional de Reggio Emilia desde a sua origem, a caracterizagdo da Abordagem

italiana e a apresentacgao dos diferenciais presentes’®.

E importante destacar que a discussdo sobre as politicas publicas contextualiza
a realidade brasileira, fundamentalmente explicitando o quanto a escola esta ou nao

preparada para incluir em suas escolas alunos com necessidades especiais.

A pesquisa foi realizada em trés escolas de Porto Alegre, no Rio Grande do

Sul, sendo duas exclusivas de Educagéo Infantil e uma de Educagéo Infantil ao

18 Discussdo realizada no primeiro capitulo.

19 Discuss3o realizada no segundo capitulo.
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Ensino Médio. As pesquisas envolveram entrevista com a coordenacgao e direcéo
das instituicdbes, sendo uma ou outra a pessoa responsavel por questbes
pedagodgicas da Educacdo Infanti. De acordo com Severino (2007, p.124)
Entrevista- técnica de coleta de informagdes sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma

interacao entre pesquisador e pesquisado.

A partir das entrevistas, foi possivel identificar a visdo dos gestores com relagcao
as acbes e as relagcbes que se estabelecem dentro das escolas, em relacdo as

familias, aos alunos e a interagdo desse professor com esse aluno especial.

Além das entrevistas houve um periodo de observagcdo em algumas classes de
alunos com casos de alunos com necessidades e atendimentos especiais. Nestes
momentos ainda foi possivel analisar e sinalizar a organizagdo da sala e como as

interferéncias aconteciam nesses ambientes.

As analises se restringiram ao ambiente escolar tendo em vista a necessidade
de comprovar que a Abordagem Educacional de Reggio Emilia se constitui em uma

oportunidade de inclusdo no ensino regular, para a Educacéo Infantil.

A partir da entrevista na escola A o coordenador sintetiza o trabalho

desenvolvido na escola:

Desenvolvemos a missdo fundamental de educar para a vida, formando cidadaos
de bem, com valores bem definidos. Salientamos a importancia do conhecimento,
dos conteldos e das experiéncias de cada aluno. Percebemos nosso alunos nao
como um numero que se soma aos demais mas como um ser especial com
caracteristicas individuais importantes que, através das trocas e das relagdes uns
com os outros vao crescendo e aprendendo. (APENCICE F)
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A escola A foi bastante importante na analise tendo em vista que, embora uma
escola com um numero grande de alunos ha uma preocupagdo em valorizar a
crianga como unica em suas aprendizagens. Salientam a importancia dos conteudos
a serem trabalhados e desenvolvidos na escola, no entanto estabelem destaque as

caracteristicas individuais das criangas e as trocas.

Como ja havia salientado anteriormente, a abordagem educacional de Reggio
Emilia ndo pode ser copiada em nenhum lugar do mundo, tendo em vista as
caracteristicas regionais, culturais, politicas e educacionais no qual foi criada e é
desenvolvida. Reproduzir o que se tem em Reggio Emilia realmente n&o € possivel
por todo o contexto histérico e de sociedade que se difere muito da realidade e do
contexto brasileiro. No entanto as escolas brasileiras que buscaram inspiragdo na
Abordagem pedagogica de Reggio Emilia foram bem sucedidas, no que se refere ao

desenvolvimento infantil.

De acordo com Gandini (1999), “o sistema nao é privativo e elitista; pelo
contrario, oferece atendimento integral a crianca e esta aberto para todas elas,

inclusive aquelas portadoras de algumas deficiéncias.”

Para as criangas a forma com que se relacionam, que superam desafios, que
participam e estabelecem trocas, sem economizar energia no seu cotidiano, séo
maneiras delas se expressam através das diferentes linguagens e formas de se
comunicar. O corpo tem um enorme poder de “falar’, embora nem sempre tenha

alguém para “escutar”.
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E importante caracterizar a faixa etaria em questdo, ao longo do estudo,
trazendo elementos fundamentais do desenvolvimento infantil, principalmente no

que diz respeito a relagédo da infancia com as diferencas:

Criancas de quatro e cinco anos se tornam mais conscientes da existéncia de
diferencas entre eles mesmos e 0s outros. Se vocé perguntar a duas criangas de
quatro anos: “Quem é o mais forte?”, ambas flexionardo seus musculos e os
exibira, entretanto, cada uma delas tocara o musculo da outra para ver qual é mais
forte. Quando uma criangca pela primeira vez, ala examina a crianga
cuidadosamente; entdo, ela pode tocar seu préprio cabelo e rosto para assegurar-
se de seus proprios trunfos. A medida que as duas brincam juntas e se tornam
mais familiarizadas, elas expressam curiosidades: “Por que seu cabelo é
amarelo?” “Posso toca-lo?” “Porque sua pele é escura?” “Vocé pintou?” Tais
perguntas e comentarios s&o tipicos de criangas de quatro anos que estédo
aprendendo sobre os outros — e aprendendo sobre diferengas. (BRAZELTON.
2003, p. 255)

E muito comum, diante dos adultos nos depararmos com situacdes em que
falam para as criangas em momentos de conflitos “para de ser crianga”. Ao ouvir isso
nos deparamos com uma situagdo de importante analise em que questionamos se
ser crianga nédo € bom, € ruim. Na escola ha ua preocupac¢do com a infancia. Todas
as escolas pesquisadas tinham uma unica grande procupagédo que prevalecia, até
mesmo, sobre as demais que era a presenvacgado da infancia e as caracteristicas

dessas faixas etarias.

A Abordagem Educacional de Reggio Emilia tem seu foco no desenvolvimento
humano ao perceber a crianga completa, diante de todas as suas potencialidades e

possibilidades, sendo protagonista de suas acdes, aprendizagens e construcoes.

Para Vygostsky (REGO, 1995) as caracteristicas tipicamente humanas séo

resultados da interagao dialética do homem e seu meio soécio cultural pois ao mesmo
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tempo em que o ser humano transforma o meio para atender as suas necessidades

transforma a si mesmo.

A diregao da escola B, relata o seu diferencial, conforme descricédo a seguir:

Nossa escola € pensada para as criangas. A crianga e suas aprendizagens sao o
que temos de mais importante. O grande diferencial é que utilizamos em nossa
metodologia os projetos de estudos que estdo intimamente ligadas as linguagens
das criangas. Nao ha necessidade dos alunos se adequarem as aprendizagens e
sim a escola se organiza conforme as individualidades.

A interagdo do homem com o meio social definida por Vygostsky em relagdo ao
desenvolvimento esta presente na concepgéo dessa escola descrita anteriormente
ao valorizar as individualidades e ao estabelecer um “acordo” de adequacgao as

necessidades.

De acordo com o professor 2, as escolas da prefeitura de Porto Alegre
desenvolveram estudo e implantaram a abordagem nas escolas municipais. Para
que isso acontecesse realmente foi denominada uma comissdo que seria a
responsavel por atender as escolas dando suporte teo6rico para tal tarefa. Segundo
ele os gestores se cercaram de todos os aparatos possiveis e traspondo essas
discussbes a partir de uma analise muito critica dos documentos, tanto esses
convencionais que tem as publicagdes como publicagdes estrangeiras, publicagcbes
em inglés, em italiano, desdobraram uma série de reflexdes. A Rede Municipal de
Ensino foi acolhendo muito bem e houve uma experiéncia importante que partiu do
convencimento de algumas pessoas de que era viavel ir além, operacionalizar
algumas propostas nao tentando transportar Reggio Emilia porque € intransportavel,

mas trazendo algumas concepg¢des da abordagem fundamentais para o seu
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desenvolvimento e adaptando uma visédo de gestdo, de equipe e de espacos,

constituindo entdo um alavancar de diversas coisas.

Diante do contexto de que é necessario um processo ativo de agéo para que se
efetive a aprendizagem atendendo as habilidades e as competéncias. Em entrevista

realizada por Gandini (1999, p76), Malaguzzi descreve:

[...] os relacionamentos e a aprendizagem coincidem dentro de um processo ativo
de educacdo. Ocorrem juntos por meio das expectativas e habilidades das
criangcas, da competéncia profissional dos adultos e, em termos gerais, do
processo educacional. Devemos incorporar na nossa pratica, portanto, reflexdes
sobre um ponto decisivo e delicado: o que as criangas aprendem n&do ocorre como
um resultado automatico daquilo que Ihes é ensinado. Ao contrario, isso deve em
grande parte a prépria realizagdo das criangas como uma consequéncia de suas
atividades e de nossos recursos.

A Abordagem Educacional de Reggio Emilia é impressionante quando
verificamos as capacidades, relagdes e vivéncias das criangas ao construirem suas
aprendizagens. O limite de Reggio Emilia nas escolas de Educacéo Infantil para pela

sua gestao, interpretagcdo da abordagem.

Bassedas, Huguet e Solé (1999, p.169) [...] é preciso intervir na prética
educativa, porém é preciso que ndo esquecamos a importancia da observacgéao, de
escutar o que dizem as criangas, etc. convém considerar que 0s meninos e as
meninas podem ensinar muito sobre sua prépria maneira de entender o mundo, se
escutarmos as interpretacbes que fazem do mundo que os envolve. A partir do
conhecimento de suas idéias, podemos obter informag¢des sobre as coisas que nos,

adultos, conhecemos.
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Edwards (1999, p269) relata que sdo comuns comentarios de que “essas
criancas devem ter algum dom, para realizarem este tipo de trabalho. Isto nao
poderia acontecer na minha escola!” E mais ainda, o relato de que “os professores
devem fazer uma grande parte do trabalho pelas criangas. Isto simplesmente nao

poderia acontecer se deixassemos as criangas fazerem sozinhas”.

O ensino regular pode ser uma experiéncia de aprendizado positiva para todas as
criangas, mas requer que os adultos ajudem-nas a lidar com seus medos e suas
vulnerabilidades. As criangas podem entdo lucrar, aprendendo a aceitar seus
colegas portadores de deficiéncias, sentindo-se Uteis para eles, que, por sua vez,
podem sentir-se Uteis para seus colegas; de fato, criangas sem dificuldades
aprendem com as forgas unicas que as criangas com deficiéncia tiveram que
desenvolver. (BRAZELTON. 2003, p. 253)

Na pesquisa de campo e entrevista com a coordenacio da escola B, foi
possivel identificar o quanto se orgulha e gosta de socializar as conquistas e as
novidades presentes no ambiente bastante diferenciado. O exemplo disso é de que
uma turma com criangas de 4 e 5 anos de idade em que a turma esta dividida em
grupos trabalhando o projeto de estudo sobre pontes. As criangas modelando e a
professora pergunta o que é ponte? A crianga faz uma cobrinha e a coloca em
posicdo de trave e mostra para a professora perguntando: -E assim? Todos os
alunos trabalham sobre pontes, no entanto com diferentes propostas e experiéncias:
uns com argila, outros com materiais de constru¢do, outros buscando regras numa
pesquisa matematica que envolvia o equilibrio de materiais para a construgédo da
ponte. Contudo todas as diferentes linguagens, todas essas experiéncias
colaboraram para enfocar um unico problema: a ponte, passando por toda a

dificuldade de constru¢do de uma ponte em conjunto, pois para trabalhar em grupo

20 Entrevista direta realizada com a coordenac3o da escola B ,no dia 07 de maio de 2012, na cidade de Porto
Alegre, Rio Grande do Sul.
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precisa de certa unido, discussao, hipoteses e conclusdes e as criangas envolvidas
precisam encontrar convergéncia de ideias. Todas as criangas de alguma forma
estavam com o mesmo problema, porém através de experiéncias diferentes foram

realizando suas aprendizagens.

Mesmo as escolas brasileiras tendo somente a inspiracdo na Abordagem
Educacional de Reggio Emilia, um ponto fundamental que & bastante perceptivel &
de que as criangas sdo capazes de argumentar ao discutir, a conversar e a elaborar
perguntas. As criangas se posicionam dando opinides, relacionando estudos
recentes com experiéncias e vivéncias dentro e fora da escola. A discussao sadia e
com argumentos é um grande ganho que precisa ser alimentado para geragdes

futuras, pois desenvolve a cidadaos capazes de discutir diferentes pontos de vista.

De acordo com o professor 2 “Em nenhuma escola a gente adotou, &€ Reggio
Emilia. O que se fez é discutiamos todos os pressupostos de Reggio Emilia, o
grande objetivo de Reggio Emilia € que ao expor as criangas as multiplas linguagens
gera um tipo de demanda de funcionamento e estrutura e ao mesmo tempo abre
uma prerrogativa de acesso da crianga do mundo do conhecimento, da ciéncia, dos
saberes, muito mais amplo que repercute depois numa qualificagdo extrema de

resultado. E a agua e o vinho. O que aquelas criangas produzem.”

As escolas A, B e C reafirmam esse ponto de vista em suas propostas
pedagdgicas em que buscam desenvolver uma proposta de trabalho que perceba a
criangca como um todo, identificando todas as capacidades e potencialidades. Tem
muito valor os fatores individuais, embora muitas vezes isso seja bastante dificil.

Percebem as criangas nas suas individualidades e a partir das suas necessidades
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faz do trabalho diferente a cada dia e diferente em cada sala de aula. Em todos os
momentos a caracteristica do professor estd estampada na caracteristica do grupo
que de forma bastante afetuosa, realizam trocas de experiéncias e assim constroem
as suas aprendizagens. Ofertar um ambiente saudavel e afetivo, onde cada aluno é
especial e valorizado por suas caracteristicas e habilidades. Um espaco repleto de
possibilidades e provocag¢des sensoriais que despertam nas criangas acdes ludicas
e prazerosas, com materiais e propostas que provocam a curiosidade e ampliam o

desejo por novas pesquisas e descobertas.

Pensar no futuro das criangas, olhando com atencdo para o presente e
potencializando as capacidades, experiéncias e manifestacées de cada crianga, esta
registrado através do poema criado por Loris Malaguzzi. O poema reflete
caracteristicas importantes da Abordagem que identifica todas as linguagens da
infancia, se tornando um marco referencial da Abordagem Educacional de Reggio

Emilia para o mundo todo:

Invence il cento ¢’'é?"

Il bambino

E fato di cento.
Il bambino ha
Cento linguage
Cento mani

21 Tradugéo do poema: As cem linguagens/ a crianga/ é feita de cem/a crianga tem/ cem linguagens/
cem maos/ cem pensamentos/ cem modos de pensar/ de jogar e de falar/ cem sempre cem/ modos
de escutar/ de surpreender-se / de amar/cem alegrias/ para cantar e entender/cem mundos/ que
descobrir/ cem mundos/ que inventar/cem mundos/ que sonhar/ a crianga tem/ cem linguagem/(e
demais cem cem cem)/ mas lhe roubam noventa e nove/ a escola e a cultura/lhe separam /a cabeca
do corpo/lhe dizem:/de pensar sem méos/de atuar sem cabeca/ de escutar e n&o falar/ de entender
sem alegria/de amar e surpreender-se/ somente na pascoa e no natal/ lhe dizem:/ que descubra o
mundo que ja existe/e de cem Ihe roubam noventa e nove/ Ihe dizem: / que o jogo e o trabalho/ a
realidade e a fantasia/ a ciéncia e a imaginacao/ o céu e a terra/ a razdo e o sonho/ sdo coisas que
nao vao juntas./ e lhe dizem/ que o cem nao existe./ a crianga diz:/ na mudanca os cem existe.
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Cento pensieri

Cento modi di pensare

Di giocare e di parlere

Cento siempre cento

Modi di ascoltare

Di stupire di amare

Cento allegrie

Per cantare e capire

Cento mondi

Da scaprire

Cento mondi

Da invantare

Cento mondi

Da sognare.

Il bambino ha

Cento lingue

( e poi cento cento cento)

Ma gliene rubano novantanove.
la scuela e la cultura

Glio separano la testa dal corpo.
Gi dicono:

Di pensare sanza mani

Di fare sanza testa

Di ascoltare e di non parlare

Di capire senza allegrie

Di amare e di stupirsi

Solo a Pasqua e a Natale.

Gli dicono: di scoprire il mondo che gia c’é
E di cento gliene rubano novanta nove.
Gli dicono:

Che il gioco e il lavoro

la relata e la fantasia

La scienza e I'immaginazione

Il cielo e la terra

la ragione e il sogno

Sono cose che non stanno insieme.
Gli dicono insomma

Che il cento non c’é.

Il bambino disse:

Invence il cento c’é.

As multiplas linguagens e a pedagogia da escuta s&o as possibilidades de

inclusao visiveis na abordagem de Reggio Emilia. De acordo com o professor 1, é
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importante que possamos tirar os “entulhos”. As pessoas gostam dos novos termos
mas quando entramos na légica de como fazer, quando discutimos sobre isso com
os professores, dizem: - Ah, isso € muito bonito, mas irreal, esta bem longe da

gente. Tudo nasce e morre dificilmente os bons projetos seguem adiante.

Nas escolas foi possivel observar que ha uma convic¢gdo muito grande de que
para a primeira infancia, Reggio Emilia € possivel. Todos os gestores que trabalham
com essa abordagem se apropriam de tal forma que acabam contagiando os pais,
demais educadores e gestores. A concretizacdo da abordagem e os resultados
positivos em relagdo as aprendizagens das criangas faz com que aconteca uma
grande aposta. Para concretizar essa possibilidade é necessario uma preocupacao
com a reorganizacgao do curriculo, sendo esse desenvolvido por meio de projetos de
trabalhos que possibilitam uma grande flexibilidade aos conteudos necessarios ao

desenvolvimento em cada faixa etaria.

Outro ponto importante que confirma a possibilidade da Abordagem
Educacional de Reggio Emilia ser uma possibilidade de educacgéo inclusiva, na
Educacéo Infantil sdo as caracteristicas correspondentes a faixa etaria da primeira
infancia. as relagcbes estabelecidas em um ambiente previamente organizado e
planejado para que todas as criangas possam se desenvolver em suas habilidades e
competéncias, a partir das experiéncias e interagindo com as outras criangas. A
movimentacdo dos alunos em acolher o diferente € um processo que ocorre de
forma bastante natural pois como as trocas acontecem nesse ambiente educativo
sempre e a todo momento, muito se aprende com aquele que necessita de um maior

auxilio.
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Reggio Emilia se caracteriza a fim de possibilitar a inclusao através dos
estudos e também dos registros e documentacdo que estdo sempre e
fundamentalmente presentes na abordagem. Ter o registro das conquistas das
criancas e as intervencdes realizadas séo importantes para a formacéo continuada
do corpo docente que ao se reunir trocam todas as experiéncias significativas em
cada grupo de alunos e criangas. Jamais uma turma, diante dessa abordagem se
relacionou de forma igual. Isso ndo é possivel. Algumas experiéncias sao
naturalmente semelhantes mas jamais as conquistas e aprendizagens serdo as

mesmas.

Contrariamente a todas as outras duas escolas pesquisadas a coordenadora
pedagogica da escola C, relata que a familia que antes fazia parte do cotidiano
escolar agora nao o faz mais, pois para ela os problemas da escola precisam ser
resolvidos na escola. E continua relatando que sempre gostava e solicitava a
presencga dos pais e sempre com o intuito de saber como é a rotina da crianga em
casa, como acontecem as relagbes e as trocas, no entanto agora ela pensa que o
importante € resolver na escola. Embora essa escola tenha grande influéncia de
Reggio Emilia, principalmente com relacdo a multidades na mesma classe, no
entanto se posiciona de modo a descaracterizar um grande diferencial da

abordagem.

E muito importante as relagdes que se estabelecem na abordagem que tem a
presenca da familia na escola como uma postura que acontece naturalmente e é
bastante valorizada, pois faz parte da filosofia dessa abordagem curricular a

comunidade bastante presente. As relagdes estabelecidas dentro e fora da escola
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sdo valorizadas como experiéncias importantes que contribuirdo para futuras

aprendizagens.

O professor 2 contribui, ainda, ao trazer para a discussédo a experiéncia das
vivéncias na rede publica de ensino, das escolas infantil municipais de Porto Alegre
que relata que o maior limite da abordagem de Reggio Emilia nas escolas é fazer
uma equipe motivada e disposta a permanecer sempre ativa com relagdo aos
ambientes criados como tematicos na escola. A possibilidade dos professores se
apropriarem da abordagem mantendo os circuitos de aprendizagens gerou grande
dificuldade. que pudesse manter as, os circuitos. Entdo os alunos eles tinham
horario para o laborat6rio de artes plasticas entédo eles saiam de uma atividade para
outra. Eles desmontavam os grupos eventualmente as criangas tinham horario, elas
passavam pelas varias atividades, elas circulavam. Os educadores especialistas
recebiam os alunos e abordavam, junto com a professora titular que tem o professor
de referéncia. Eles tinham conseguido fazer esses circuitos. Tinha até, no momento
original um espacgo que era s6 para jogos e outro espago que era para artes, criagao
artistica, um espaco s6 de sucatoteca. Entdo as criangas criavam a partir de um
laborat6rio onde nada estrava pronto, todos os jogos eram criados pelos professores
e pelas criangas. Entdo assim, chegou num nivel de qualidade de exceléncia. Nas
escolas municipais de Porto Alegre, foram criadas salas tematicas em que os alunos
circulam durante o periodo escolar a partir da sua identificagcdo e de acordo com o

projeto em desenvolvimento.

Com o relato acima é possivel verificar que nas escolas municipais, embora

tendo um investimento da prefeitura de Porto Alegre em realizar capacitagdo docente
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e reformar as escolas infantis ainda estamos diante de uma realidade bastante
diferente das instituicbes privadas. No entanto para o estudo em questao n&o entrara
no meérito das classes sociais embora através dessa contribuicdo possamos verificar
que a Abordagem Educacional de Reggio Emilia é possivel em realidades bem
diferentes das do projeto original. O importante é ter um ambiente organizado, com
materiais a disposi¢ao dos alunos, salas ou areas tematicas, documentar tudo que é
feito, registrando todas as producdes dos alunos e ter o curriculo organizado por

projetos de trabalho.

Além das possibilidades que foram identificadas é importante perceber os
limites presentes na Abordagem Educacional de Reggio Emilia pensada nas escolas
de educacgado infantil, no Brasil. Um grande limitador € a disponibilidade dos
professores em fazer parte da abordagem. Fazer parte no sentido de apropriagéo
mesmo. Como vimos, néo € possivel viver e transportar Reggio Emilia, no entanto &
preciso se apropriar dos conceitos que a fizeram a melhor educagao infantil do
mundo. Nessa apropriacdo é fundamental que haja uma formacéo continuada, em
um primeiro momento apresentando a Abordagem, conceitos, diferenciais, as
conquistas para que entdo os professores e gestores se “apaixonem” e entendam a
Abordagem. Os conceitos de pedagogia inclusiva precisam estar presentes em
estudos para que nesse momento de apropriagado para todos n&o reste duvida a
importancia do educador, mesmo que diante de uma escuta maior. Saber escutar &

uma grande vitoria para novas conquistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A questdo da qual resultou este estudo era compreender e analisar se a
Abordagem Educacional de Reggio Emilia, ao ser desenvolvida na educacgao infantil
brasileira, se constitui em uma pratica inclusiva. Para alcangar esse objetivo

percorremos trés caminhos interligados.

No primeiro capitulo buscamos demonstrar as politicas publicas de educacgéo
inclusiva no Brasil, buscando compreender conceitos de inclusao e excluséo social,
politicas publicas educacionais, a escola e o contexto da diferenca e as politicas
publicas de incluséo escolar. Por certo os resultados desse processo foram a analise
dos procedimentos utilizados nas instituicbes, em relacdo as politicas de inclusao
social, buscando compreender os processos sociais e educativos que promovem a
inclusdo. A analise das bases legais da Educacdo Inclusiva fez com que
pudéssemos compreender que algumas manifestacdes e intengdes nas escolas séo
processos justificados na legislacao brasileira em beneficio da Educacéao Inclusiva,
sem que para isso os profissionais e as instituicbes tenham consciéncias da
verdadeira funcdo e necessidade em dar suporte para que todos possam

desenvolver sua autonomia.

No segundo capitulo tem-se a apresentacdo da Abordagem Educacional de

Reggio Emilia buscando caracterizar a abordagem educacional, a infancia e
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trazendo o diferencial do modelo. Busca-se trazer questionamentos importantes
identificando as experiéncias envolvidas no processo de inclusido, viabilizando
alternativas para as agdes educativas, bem como construindo uma analise ao estudo
da Abordagem Educacional de Reggio Emilia na perspectiva de identificar elementos

que possam contribuir com a Educacao Inclusiva no Brasil.

E, no terceiro capitulo, experiéncias concretas estéo interligadas ao contexto

tedrico da escola inclusiva a partir da Abordagem Educacional de Reggio Emilia.

Na maioria das vezes a escola inclusiva esta associada a insergdo de criancas
com algum tipo de necessidades especiais em escolas regulares. Mas, todo estudo i
desenvolvido leva a se compreender que este procedimento educacional é apenas
um dos aspectos relacionados a educacéo inclusiva. A educacgao inclusiva esta

associada a construgdo da autonomia da pessoa, na perspectiva de possibilitar

acesso pleno aos saberes socialmente construido.

No Projeto Educacional de Reggio Emilia todo o processo de ensino e de
aprendizagem € levado em conta num movimento constante de relagcdo entre as
criangas e os educadores e as criangas entre si. As familias sdo fundamentais e
importantes no processo de constru¢do de conhecimento e em todos os projetos
desenvolvidos nas escolas. Toda a comunidade escolar participa das construcdes
que se estabelecem e, consequentemente, favorecem as aprendizagens e
descobertas. Para o processo de desenvolvimento de formacao dos alunos defende-

se uma educacao de qualidade para a infancia.
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Entende-se que a escola por estar inserida em uma comunidade que faz parte
de todo o processo educativo, a inclusdo acontece além dos limites das salas de
aula. A valorizagdo do trabalho pedagdgico das criangas permeiam todos os
ambientes em que as criangas participam. A crianga ao ser protagonista de suas
acdes interage naturalmente com o “diferente” com o aluno que necessita de algum

atendimento individual especializado.

A organizacdo em multiidades, ou seja, com diferentes idades em um mesmo
grupo de trabalho, favorecem a possibilidade de respeito, auxilio e observagéo. As
acdes das criangcas que estdo préoximas sédo importantes para a construgdo de

conhecimento de cada aluno.

Em Reggio Emilia a escola é o espaco ideal para que as relagbes acontecam
naturalmente a partir de interesses pessoais e através de experiéncias e habilidades
que sao construidas naturalmente por meio de descobertas, tentativas e das trocas

entre as criangas.

A escola tem um papel fundamental naquela sociedade ao comunicar se se
integrar com a comunidade. As familias se apropriam das escolas porque realmente
fazem parte delas. Veem nos seus filhos constru¢bes e aprendizagens importantes e

significativas.

Em algumas propostas pedagégicas os curriculos sdo engessados com poucas
possibilidades de modificagdo do cenario existente. Nas escolas pesquisadas que se
utiizam da Abordagem de Reggio Emilia como inspiragdo, tendo um curriculo

organizado por projetos de trabalho, ha grandes motivagdes para a aprendizagem e,
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em alguns momentos, além do ambiente o outro € também um grande motivador

que contribui para as aprendizagens.

Em Reggio, os curriculos sao flexiveis e a possibilidade da documentacao visto
como um importante diferencial se utiliza para registrar as investigagbes que se
estabelecem no ambito das escolas e como instrumentalizacdo da pedagogia da
escuta e da valorizagao das linguagens multiplas. O registro é muito importante para
que o ensino ndo se desenvolva sem objetivos especificos. E importante delimitar
aqui que ha intencdo de investigar e a pesquisa, a vontade e a curiosidade

acontecem constantemente e sao fundamentais para o ato de ensinar e aprender.

Em Reggio Emilia, o ambiente escolar tem imenso valor. A intengédo é de que
as criangas transitem nos ambientes se apropriando e tornando seu. Que as paredes
possam refletir identidade e construgbes daquele grupo que é responsavel por
aquele dado ambiente. As paredes documentam o tempo todo. As experiéncias e
inovagdes que acontecem nesse espaco rico de trocas e de relagbes. Os adultos
sdo educadores assim como o espaco que € todo deles. A transparéncia facilita a
visibilidade em e de diferentes angulos. As rotinas sdo desenvolvidas e pensadas

conforme as necessidades daquele grupo, sem que haja uniformidade.

O processo de inclusdo acontece naturalmente, na Abordagem Educacional de
Reggio Emilia, pois had nas a¢des o resgate do outro, da observacéo de todas as
linguagens, percebendo a crianga de forma integral, com suas proprias experiéncias
e contribuigcbes que fazem com que o olhar para o outro como um todo e com suas

préprias contribuicdes para serem feitas em pequenos e/ou grandes grupos.
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Ao expor o objeto de estudo, da pesquisa, a Abordagem italiana, percebia que
Reggio Emilia jamais poderia ser copiada mundo a fora. De fato isso jamais
aconteceu. No entanto ao longo dos estudos, de todas as pesquisas nas escolas e
entrevistas realizadas, percebi o quanto a abordagem ¢ diferenciada e importante
para o incentivo a valorizagdo do outro, ao desenvolvimento e formacao desde a
Educacéo Infantil. Caracterizo como diferenciada em fung¢do do respeito que existe
em valorizar a crianga em todas as suas capacidades individuais. Todas as relac¢des
que se estabelecem no ambiente sdo valorizadas e servem de ilustracédo e
contribuicdo para as discussdes e projetos desenvolvidos. O “fazer” em Reggio
Emilia, as acbes e a forma como é orientado o trabalho pedagdgico, se constitui em

uma possibilidade inclusiva.

Transportar Reggio Emilia n&o € possivel, no entanto buscar inspiragcdo é uma
realidade nas escolas identificadas na pesquisa. Em muitas escolas o numero de
alunos nas classes de Educacao Infantil € um problema por ser em excesso. Na
proposta de trabalho identificada n&o ha risco de ndo dar certo pois a agdo do
professor acontece em pequenos grupos e a observagao passa a ser aliado em todo
o processo de documentacéo e registro das trocas estabelecidas pelos alunos entre

si e com o adulto.

O estudo leva a concluir que a Abordagem Educacional de Reggio Emilia é
possivel verificar que a Abordagem pode ser vista como uma grande possibilidade
de inclusdo na Educacao Infantil, pensando aqui inclusdo como obtengdo da

autonomia e igualdade de acesso aos saberes socialmente construidos.
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APENDICE A

INSTRUMENTO DE ENTREVISTA COM A COORDENAGCAO
PEDAGOGICA

ENTREVISTA COORDENAGAO PEDAGOGICA

1- Descric&do da escola:

N
1

Proposta pedagogica desenvolvida:

w
1

Diferencial da escola em relagao as demais:

I
1

De que forma acontece o processo de inclusdo na escola? Quais profissionais
estdo envolvidos?

a
T

Consideragdes importantes:




APENDICE B
INSTRUMENTO DE OBSERVACAO DO MEIO EDUCATIVO
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OBSERVAGAO SALA DE AULA

Escola

Aluno de iNCIUSA0 () SIM ceoiiiiiiii e ( )nado

1- Recursos disponiveis na sala:

2- Organizacéao da sala:

3- Como se da a interagao do professor com o aluno
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APENDICE C

INSTRUMENTO DE REGISTRO DE MEMORIAL

ESTRUTURA FISICA

SIM NAO PARCIALMENTE

Méveis adequados a faixa etdria

Materiais disponiveis

Possibilidade de modificagdo do mobiliario

Recursos fisicos estimulantes

Apresenta cantos didaticos

Apresenta recursos tecnoldgicos

Banheiros adequados as criancgas

Recursos para alunos com necessidades especiais

DOCUMENTACAO

SIM NAO PARCIALMENTE

Atividades das criangas expostas

Atividades com acabamento das professoras

Producdes coerentes com a faixa etaria

Organizac¢do da rotina exposta

Preocupagdo com cores e sensagdes

Analise:
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APENDICE D

ENTREVISTA COORDENAGAO PEDAGOGICA DA EDUCAGAO
INFANTIL - ESCOLA A

1- Descri¢cao da escola:

Somos uma escola de Porto Alegre em que atendemos desde a Educacgao Infantil
até o Ensino Médio. Somos uma escola com uma diregdo, coordenadores, professores,
pais e alunos. Na Educacgdo Infantil atendemos 200 alunos aproximadamente em todos
os niveis, desde os 2 anos de idade até 5 anos. Atendemos alunos em periodo integral e
regular atendendo-os nos dois turnos.

2- Proposta pedagogica desenvolvida:

Desenvolvemos a missdo fundamental de educar para a vida, formando cidadaos
de bem, com valores bem definidos. Salientamos a importancia do conhecimento, dos
conteudos e das experiéncias de cada aluno. Percebemos nosso alunos ndo como um
numero que se soma aos demais mas como um ser especial com caracteristicas
individuais importantes que, através das trocas e das relagdes uns com os outros vao
crescendo e aprendendo.

Na Educacado Infantii pensamos muito em Reggio Emilia e percebemos a
importancia dessa abordagem para a caracterizagdo dos nossos planejamentos. As salas
sdo organizadas de forma que os alunos reconhegam no ambiente um educador, um
parceiro e que este ambiente seja o mais estimulador possivel para que contribua na sua
formagao também.

Em nossa proposta além da construgdo do conhecimento através das trocas,
trabalhamos por projetos de trabalho e que favorece que nenhuma sala de aula seja igual
a outra. O interesse de um grupo difere quase sempre do interesse do outro.

Realizamos com frequéncia avaliagdes através dos portfolios que sao construidos
permanentemente em toda a caminhada do grupo. Exploramos a musica, a literatura e a
arte sempre, valorizando a cultura presente em nossa regiéo.
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3- Diferencial da escola em relagdo as demais:

Tudo é diferente e foge do tradicional. Vocé ja viu uma escola em que as tesouras,
tintas e papéis estdo a disposicdo das criangas desde os dois anos de idade ao seu
alcance? Pois entdo, nossa escola é assim. Todos os materiais estdo a disposi¢cao e sao
utilizados pelos alunos conforme seu interesse e tempo. As atividades desenvolvidas na
rotina escolar difere de alunos para aluno.

No inicio imaginamos uma baguncga gigantesca ao falarmos que cada um faz o que
quer, mas isso funciona muito bem. Ndo é simplesmente um fazer qualquer coisa a
qualquer hora. Tudo que é feito tem um objetivo maior. O desenvolvimento dos projetos
sdo desenvolvidos em pequenos grupos. O professor € um mediador desse
conhecimento, sendo um grande facilitador nesse processo.

A sala é organizada por areas de trabalho. Essas areas séao flexiveis e podem ser
modificadas sem perder a sua fungao original. Na sala temos computadores, livros, sons
e diferentes sensacdes e estimulos.

Penso que tudo isso € bastante diferente do que vemos por ai.

4- De que forma acontece o processo de inclusdo na escola? Quais
profissionais estdo envolvidos?

Falamos muito nos dias de hoje em inclusdo, em necessidades especiais em
classes regulares, no entanto a escola ndo esta preparada para isso. Ha poucos
profissionais preparados para esse atendimento. Em nossa escola temos casos de
autismo e algumas sindromes. Os alunos convivem muito bem entre si. Penso que o
preconceito maior estda na cabeca dos adultos. Ha uma grande resisténcia dos adultos
com relacéo a essas necessidades de atendimento diferenciado.

Sempre ha uma grande expectativa da escola com relagao a aceitagdo das familias
a esses alunos nas turmas. Na grande maioria das vezes da tudo certo, mas nem sempre
foi assim. Ja tivemos confusdes em reunides de pais querendo trocar de turma seus filhos
por acharem que esses alunos poderiam retardar a aprendizagem dos seus filhos e
muitos outros fatores puramente de excluséao.




117

Tentamos lidar com muita naturalidade e sempre provamos as familias o
quanto as trocas estabelecidas no espaco escolar favorece ambos. Temos uma equipe
de auxiliares e de pedagogos e psicélogos que fornecem todo o suporte necessario
para tentarmos acertar. As vezes ndo € assim que acontece mas o erro sempre
acontece tentando o acerto, entdo tudo serve de experiéncia e todas as experiéncias
sao sempre bem vindas.

5- Consideragdes importantes:

As familias s&o nossas aliadas no desenvolvimento dos projetos e em tudo que
pensamos para nossos alunos. A casa precisa ser um complemento do que foi
desenvolvido em sala de aula. Contamos muito com isso e valorizamos a presenga dos
pais no ambiente escolar ndo como vigilantes mas como participantes.
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APENDICE E

OBSERVAGAO DA SALA DE AULA ESCOLAA

Aluno de inclusao? Em algumas turmas existem alunos com sindromes e alunos com

autismo.

1- Recursos disponiveis na sala:

Na sala de aula ha jogos pedagdgicos e materiais a disposicdo dos alunos. Alguns
materiais foram construidos pelos professores e outros ainda foram construidos
com o auxilio dos alunos. O ambiente & claro e arejado. Ha janelas grandes e
bastante iluminacdo. Computadores, livros, alfabeto movel, brinquedos, jogos. Ha
um ambiente que nos remete a uma cozinha, com panelinhas, mesas, cadeiras e
comidas de brinquedos que déo a ideia de estarem em sua propria casa.

2- Organizacao da sala:

A sala de aula é organizada com estantes que delimitam os espacos. Ha caixas de
madeiras com os objetos e materiais expostos.

3- Como se da a interagao do professor com o aluno:

Os alunos interagem livremente pelo espaco. Estao reunidos, todos juntos, no
momento de rodinha em que organizam a rotina desenvolvida no dia de aula.
Os alunos de inclusao transitam normalmente, sendo auxiliados pelos demais
alunos. Em alguns momentos sao oferecidos materiais de desenho e recorte e
as criangas incentivam os que tem dificuldade a interagirem. Sdo exemplos
para esses alunos. Os professores interagem com os alunos em um unico
grupo no momento dessa roda de organizacéo. Depois disso ha pequenas
interferéncias em grupos e estimulos para os projetos. Aos poucos alunos se
integram aos projetos alternando momentos de participacdo a momentos de
transito livre pela sala interagindo com os outros ambientes. O professor
auxiliar é responsavel por atender os alunos no banheiro e interegir em conflitos
que ocorrem também.
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ESTRUTURA FiSICA

ESCOLA A

SIM

PARCIALMENTE

Moéveis adequados a faixa etaria

Materiais disponiveis

Possibilidade de modificagdo do mobiliario

Recursos fisicos estimulantes

Apresenta cantos didaticos

Apresenta recursos tecnolégicos

Banheiros adequados as criangas

Recursos para alunos com necessidades especiais

XX |[X|X|X|X|[X|X

DOCUMENTACAO

SIM

PARCIALMENTE

Atividades das criancas expostas

Atividades com acabamento das professoras

Produgdes coerentes com a faixa etdria

Organizac¢do da rotina exposta

Preocupac¢ao com cores e sensagoes

X |X|[X|[X|X

Analise:

Ha uma grande perfeicdo desde as a¢des dos professores até a organizagdo do espacgo que é
pensado e adequado as faixas etdarias a que correspondem. E lindo de ver a integracdo dos alunos com as

propostas desenvolvidas e também como as aprendizagens se articulam. A documentagdo se da por

portfdlio e a apresentacdo de tudo é bastante cuidadosa e sempre tem a participagdo dos alunos, o que

faz com que tenha valor.
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APENDICE G

ENTREVISTA DIREGAO - ESCOLA B

1- Descri¢ao da escola:

Escola de educacao infantil com aproximadamente 200 alunos em idade pré-escolar.
Ha uma direcdo, uma coordenagdo pedagdgica, uma psicologa, uma nutricionista e
professores. Ha turmas em periodo integral e turmas de um unico turno, sendo manha ou
tarde. A maioria das criangas almoga na escola e/ou jantam. Passam a maior parte do dia
na escola.

2- Proposta pedagdgica desenvolvida:

Buscamos desenvolver uma proposta de trabalho que perceba a crianga como um
todo, identificando todas as capacidades e potencialidades. Damos muito valor a fatores
individuais, embora muitas vezes isso seja bastante dificil. Perceber as criangas nas suas
individualidades e a partir das suas necessidades faz do trabalho diferente a cada dia e
diferente em cada sala de aula. Em todos os momentos a caracteristica do professor esta
estampada na caracteristica do grupo que de forma bastante afetuosa, realizam trocas de
experiéncias e assim constroem as suas aprendizagens.

Ofertar um ambiente saudavel e afetivo, onde cada aluno é especial e valorizado por
suas caracteristicas e habilidades. Um espaco repleto de possibilidades e provocagdes
sensoriais que despertam nas criancas agdes ludicas e prazerosas, com materiais e
propostas que provocam a curiosidade e ampliam o desejo por novas pesquisas e
descobertas.

As acbes dos educadores e de toda equipe de apoio é embasada na reflexdo sobre
as inimeras maneiras de compreender as criangas e de documentar suas descobertas. E
importante considerar e refletir sobre todo o contexto de desenvolvimento infantil, investindo
nas relagdes entre a Escola e a familia e na busca de um projeto compartiihado de
educacgao, pensando a crianga como habitante de uma cidade, cidada do mundo.




Destaco, ainda, conceitos fundamentais do nosso Projeto Politico Pedagdgico (PPP):
- Infancia e suas linguagens

- Pedagogia da escuta

- Acompanhamento das criangas

- Metodologia de projetos

- Ambiente pensado para as criangas e desafiador

3- Diferencial da escola em relagao as demais:

Nossa escola é pensada para as criangas. A crianga e suas aprendizagens sao o
que temos de mais importante. O grande diferencial € que utilizamos em nossa
metodologia os projetos de estudos que estdo intimamente ligadas as linguagens das
criancas. Nao ha necessidade dos alunos se adequarem as aprendizagens e sim a escola
se organiza conforme as individualidades.

Em um primeiro momento isso parece ilusério e inacreditavel, mas possuimos os
conteudos basicos e os desenvolvemos através das experiéncias que sao desenvolvidas.
A forma como os conteudos se desenvolvem diz respeito a cada turma, a cada série.
Dessa forma pensamos unicamente no desenvolvimento dos alunos.

As trocas que acontecem no ambiente escolar séo significativas. As criancas
interagem com o ambiente que € um grande diferencial, interagem umas com as outras e
interagem com os profissionais que as atendem.

Ha uma grande valorizagcdo das produ¢des desenvolvidas pelos alunos. Ha outro
diferencial que é o da documentacéo, ou seja, anotamos tudo que acontece nas salas de
aula. As falas das criangas que sao significativas, a forma como ela brinca e interage com
os demais, a maneira como se desloca no ambiente e a forma que acontece essa
interac&o. Ha registro de tudo. Nossas paredes documentam as habilidades das criangas.

4- De que forma acontece o processo de inclusdo na escola? Quais
profissionais estdo envolvidos?

Na escola temos alguns alunos de inclusdo. Como atendemos a faixa etaria que
corresponde ao ensino infantil, trabalhamos com a inclusdo de forma bem tranquila. As
criancas lidam muito bem com a diferenca e ajudam umas as outras. O interessante na
relacdo com os alunos de inclusdo é que as criangas criam um sentimento de apropriagéo
uns com os outros e de cuidado, bastante interessante. Penso até ser uma licdo para
muitos adultos que tem preconceitos para com os ditos “alunos com necessidades
especiais”.
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Os alunos nao frequentam a mesma turma para que possa ser dada a atengao
necessaria a cada aluno ha na sala de aula além de um professor um auxiliar. As
familias lidam muito bem com isso incentivando as criangas a serem amigas, a
colaborar umas com as outras e conviver com todos os colegas sem nenhum tipo de
julgamento.

Dizemos que todos os profissionais estdo envolvidos no processo. Os
professores, a coordenacgdo, os auxiliares e a psicéloga. Como o ambiente é
considerado um educador na nossa proposta, a interacdo dos alunos espaciais
acontece valorizando as capacidades individuais e por isso ndo ha uma valorizagéo da
necessidade especial.

7- Consideragbes importantes:

Escola em que as familias participam dos projetos de estudos com importantes
contribuicdes desde materiais enviados durante os estudos até a presenca relatando
experiéncias ao grupo de alunos.
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APENDICE H

OBSERVAGAO DA SALA DE AULAESCOLAB

Aluno de inclusao? Sim, somente um mas sem diagndstico médico embora apresente
caracteristicas autistas.

1- Recursos disponiveis na sala:

A sala de aula é rica em materiais pedagdgicos e mobiliario. Tem televisao na
sala de aula com DVD, aparelho de som da propria sala, jogos pedagoégicos de
acordo com a faixa etaria.

2- Organizagao da sala:

A sala de aula é organizada por areas tematica. Tem uma area da casa em que
tem fogéao, geladeira, cama, mesa, pia e armarios. A ideia dessa area é fazer com
que a casa da crianga esteja representada. Outra area e a das linguagens em que
tem uma estante com livros, tapete educativos, com letras do alfabeta coloridas,
fantoches, fantasias e um computador. Em outra area ha mesas e é destinada aos
trabalhos e momentos artisticos e as mesas séo utilizadas para os jogos
pedagogicos. Tem uma estando com os materiais expostos: folhas, tinta, lapis,
canetas e demais materiais a disposi¢ao das criangas. Em outra estante tem jogos
pedagdgicos.

3- Como se da a interagao do professor com o aluno:

Especificamente o aluno de inclusado interage no espaco dando as suas
contribuicdes. Como a proposta permite que os alunos se integrem as areas
livremente este aluno interage com o ambiente e com os alunos conforme seu
interesse. Quando uma brincadeira esta bastante interessante, ha uma grande
movimentagcdo em torno do que esta acontecendo esse aluno interage com
facilidade. Como na abordagem utilizada n&o existe um momento formal de
atividade, tudo é desenvolvido respeitando o tempo de cada um e a inclusao
acontece como consequéncia de toda a construcéo. A professora tem uma
otima relagéo e gosta muito do menino. Essa empatia facilita toda e qualquer
manifestacéo para incluir.
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ESTRUTURA FISICA

ESCOLAB

SIM NAO PARCIALMENTE
Moéveis adequados a faixa etaria X
Materiais disponiveis X
Possibilidade de modificagdo do mobiliario X
Recursos fisicos estimulantes X
Apresenta cantos didaticos X
Apresenta recursos tecnoldgicos X
Banheiros adequados as criancas X
Recursos para alunos com necessidades especiais X

DOCUMENTACAO
SIM NAO PARCIALMENTE

Atividades das criangas expostas X
Atividades com acabamento das professoras X
Produgdes coerentes com a faixa etaria X
Organizac¢ao da rotina exposta X
Preocupagdo com cores e sensagoes X

Andlise:

A estrutura fisica € muito boa. O mobilidrio é claro e planejado para o espago disponivel na sala

de aula. Os materiais sao organizados nas estantes com muito capricho e cuidado. A drea que representa

a casa é uma extensdo como realmente precisa ser. Ainda ndo existem todos os recursos disponiveis

para o acesso que todas as necessidades especiais, estdo sendo pensado e adequado conforme recebem

criangas que assim necessitem. As atividades artisticas sdo penduradas dentro e fora da sala de aula. Nos

corredores tem desenhos com molduras de atividades realizadas em anos anteriores que se soma a

decoragdo do espacgo bastante organizado.
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APENDICE J

ENTREVISTA DIREGAO ESCOLAC

1- Descricao da escola:

A escola & pequena, atende 10 alunos aproximadamente. Os alunos sao
organizados em turmas de multiidades, de 2 e 3 anos em uma mesma turma, de 3 a 5
anos em outra turma. Alguns alunos frequentam a escola em periodo integral, fazendo
todas as refeicbes na propria escola. H4 uma nutricionista que fornece o cardapio,
cozinheira, professores, auxiliares de classe e uma diretora que faz o papel de
coordenadora pedagogica também.

2- Proposta pedagogica desenvolvida:

Na escola temos influéncia de diversas vertentes e propostas educacionais. A
organizacao e a sala em multiidades veio da Abordagem Educacional de Reggio Emilia.
O transito dos alunos se auxiliando e se desenvolvendo a partir das suas experiéncias
veio diretamente de Reggio.

No entanto conhecei em muitas viagens que fiz ao exterior diversas escolas e
muitas realidades e ao retornar para minha escola resolvi me apropriar de muitas
abordagens e tirar o que se tem de melhor. Sendo assim, muitas s&o as influéncias que
tenho aqui. Os pais me respeitam muitam e vestem a camiseta da escola e entregam
seus filhos porque acreditam que aqui eles podem crescer e aprender de forma
satisfatoria. Aqui todos os alunos séao felizes e gostam de retornar no dia seguinte.

3- Diferencial da escola em relagdo as demais:

N&o tenho inumeros recursos fisicos a disposicédo entdo as adaptacéo que a
escola tem que fazer é um grande diferencial. Os pais aqui pagam uma mensalidade
bastante cara. Os alunos s&o responsaveis por todo o mobiliario, conservacgéo e até
mesmo construcao deles.

Diante das demais escolas penso que ser multidade é um grande diferencial. Da
super certo. Inicialmente eu pensava que o maior sempre seria prejudicado, pois néo
teria nada a aprender com 0os menores, no entanto as trocas que estabelecem uns com
os outros sdo importantes. Os maiores aprendem , por exemplo a esperar, o respeito
com o outro enquanto que os menores aprendem a se desafiar com o que os outros
conseguem fazer e eles ainda n&o.
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4- De que forma acontece o processo de inclusdo na escola? Quais profissionais
estao envolvidos?

A partir de todas as trocas que acontecem com naturalidade naescola a incluséo
acontece naturalmente. O tempo de cada um é muito respeitado e com isso o
processo inclusivo € normal. Tenho alunos com algumas sindromes e isso e
bastante respeitado na escola.

Os pais ndo sado presentes na escola. Penso que os alunos s&o nossa
responsabilidade da porta pra dentro. Isso que todos falam em trazer a familia
para a escola ndo concordo. Muitas vezes querem sabe como o aluno se
comporta em casa, quais as ag¢des dos pais deles, o qu fazem para entender o
porque de diversos comportamentos na escola, no entanto casa € casa e escola
€ escola. Aqui podem se comportar diferente do que em casa e n&do temos o
direito de julgar o que a familia faz ou deixa de fazer. Cuidamos da porta pra
dentro e os pais respeitam e gostam muito disso, pois na verdade ninguém quer
se expor.

Os profissionais envolvidos sdo os professores e alunos. Ha trocas de
experiéncias com frequéncia e baseado nessas experiéncias que se desenvolve
o trabalho pedagdgico.

5- Consideragdes importantes:

Somos muito respeitados pelo trabalho que desenvolvemos. As criangas sao
felizes, aprendem e crescem respeitando o seu tempo. Isso € o que temos de
mais importante.
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APENDICE K

OBSERVAGAO DA SALA DE AULA
ESCOLAC

Aluno de inclusdo? Sim

1- Recursos disponiveis na sala:

As salas apresentam-se configuradas em diversas adaptacdées. Tem uma caixa
de areia na sala em que as criangas utilizam para além de brincar de
construcbes usam para escrever palavras para em seguida apaga-las. Os
brinquedos sao expostos em caixas transparentes, mas ndo ha acesso livre das
criangas somente com a entrega feita por um adulto.

2- Organizacao da sala:

A sala é ampla com as estantes ao redor e as mesas no centro. H4 um espaco
de circulagéo grande. Na escola existem salas tematicas. Em uma sala reproduz
o0 ambiente de uma casa com moveis de quarto, sala e cozinha. Tem uma sala
com computadores, televisores (todos confeccionados com carcagas de
originais), radios, dentre outros. As salas sdo usadas conforme o interesse dos
alunos.

3- Como se da a interagao do professor com o aluno:

E bastante diferente do tradicional, pois as criangas circulam livremente pela
escola e utilizam os ambientes. Ha professores responsaveis pelos ambientes e
nao por turmas. Parece uma grande desorganiza¢do e ndo existe interagcdo do
professor com relacéo as agdes dos alunos, somente no controle da organizagao
dos alunos nos ambientes.




128
APENDICE L

ESTRUTURA FISICA
ESCOLAC
SIM NAO PARCIALMENTE
Moéveis adequados a faixa etaria X
Materiais disponiveis X
Possibilidade de modificacdo do mobilidrio X
Recursos fisicos estimulantes X
Apresenta cantos didaticos X
Apresenta recursos tecnolégicos X
Banheiros adequados as criangas X
Recursos para alunos com necessidades especiais X
DOCUMENTACAO

SIM NAO PARCIALMENTE
Atividades das criangas expostas X
Atividades com acabamento das professoras X
Producgdes coerentes com a faixa etdria X
Organizacdo da rotina exposta X
Preocupagdo com cores e sensagdes X

Andlise:

A estrutura fisica um pouco precdria. Tem muitos mdveis adaptados. Os banheiros ndo sdo
adequados as criangas, sdo de tamanho tradicional. Ha salas tematicas um pouco desorganizadas e os
brinquedos e livros ndo ficam ao alcance das criancgas que precisam solicitar quando querem usar.
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APENDICE M

ENTREVISTA COM PROFESSOR 1

Docente no curso de pedagogia. Pesquisadora da Abordagem Educacional de Reggio
Emilia.

Entrevista realizada no dia 27/09/2012

Faca um relato da sua experiéncia com Reggio Emilia:

Trabalho na orientagdo de estagios. Desenvolvo com os professores a nog¢ao de
documentacdo. Oriento para que tudo seja documentado, s6 que para que isso
aconteca parto do principio que existem dois elementos: o acompanhamento e o
acompanhar. E preciso saber diferenciar o que é uma conta e o que é outra. Outra
questdo Importante € a ideia de projeto hoje. Infelizmente se usa equivocadamente o
nome projeto. As pessoas falam que véao fazer projetos com tema ja dado e o tempo
determinado. Penso que as questdes metodoldgicas sdo importantes. Logo em seguida
da LDB em 98 eu montei uma oficina sobre projetos e eu vendia para inumeras
escolas. A partir dessas oficinas surgiu a oportunidade de também trabalhar oficinas

especificas sobre documentacao pedagogica.

Eu tenho boa intencao de trazer a referéncia de Reggio Emilia, eu trazia para
dentro da escola que eu coordenava. Fazia inUmeras formacgdes de professores,
semanalmente. Abordava a documentacao: dossié, sobre portfélios, como registrar,
montando com os alunos arquivos para organizarem e ter a documentagéo, que tipo e
como se realizam os registros, como tu olhas para o aluno quando tem que silenciar
para poder escutar, mas isso foi em pouco tempo, n&o suficiente para que o trabalho se

realizasse desta forma.

Maria da Graga Horn, também estudiosa no assunto, participava das oficinas

junto e trouxe imagem de Reggio Emilia que contribuia bastante nas formacdes.
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Uma grande problematica € que a Abordagem de Reggio Emilia é pouco
conhecida no Brasil, em Porto Alegre. Apesar de toda a caminhada da prefeitura de
porto alegre néo se falava nisso nem se conhecia Reggio Emilia. Quando falamos em
documentacédo pedagodgica logo as pessoas se referem a certiddo de nascimento, a

documentos da secretaria. O mesmo acontece quando falamos em projeto.

Vamos tirar os entulhos, as pessoas gostam dos novos termos, mas quando
entramos na logica de como fazer, quando discutimos sobre isso com os professores,

dizem: - Ah, isso é muito bonito, mas irreal, estd bem longe da gente.
Tudo nasce e morre dificilmente os bons projetos seguem adiante.

Ndo sou nenhuma especialista, posso garantir, sou apaixonada pelo projeto,
trabalhei por anos em escolas de educacéo infantil, trabalhei muito na formacao de
professores em servico, todas as reunides tinham cunho de formacgdo e nado de
administragdo em que antes se utilizava para decidir se o café é forte ou fraco. Nas

reunides discutiamos as medidas de divulgacéo de algum projeto.

Tem uma escola em Porto Alegre que possa servir de referéncia, embora boa
parte dela seja pelo sistema britanico, mas toda a parte de documentacéao, projeto e via
portfolios tem inspiracdo em Reggio Emilia, a gestora é a milhdo, tem gana e vontade
de fazer melhor para as criangas e dentro desta perspectiva de fazer o melhor, acaba

sendo uma referéncia.




Muitas ideias de Loris Malaguzzi estdo la na forma da materialidade, a escola
parte do principio da Multidade, que sdo os menores sendo orientados pelos maiores,
trabalhando em grandes projetos e agora elas lancaram a Web-forum, que € resultado
de toda documentagdo, mas virtual. E um trabalho diferenciado com a inspiracdo de
Reggio presente. A familia & anda sempre muito junto, tudo € muito socializado, tem
inumeros recursos em cada ambiente que sdo riquissimos. Tem uma sala de
multimeios com uma carcacga de televisdo que serve como teatro, o que parece lixo &
uma grande ferramenta. A diretoria morou na Inglaterra e Dinamarca, o que da a escola

um sentido meio eclético.

Hoje, aqui na faculdade trabalho com o consumo, a midia, voltada para a

infancia, e utilizo as influéncias de Reggio Emilia em meu trabalho sempre.
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APENDICE N

ENTREVISTA COM PROFESSOR 2

Arte educador, docente no curso de pedagogia. Um dos responsaveis pela implantagcao
da Abordagem de Reggio Emilia nas escolas infantis da Rede Municipal de Educacgao
em Porto Alegre.

Entrevista realizada no dia 01/10/2012

Qual a tua aproximagao com a proposta de Reggio emilia. Vocé pode falar um

pouco sobre isso?

A minha aproximag¢ao com Reggio Emilia surge de um trabalho que eu exerci, na
funcao publica que u tenho. Eu sou funcionario da prefeitura de porto alegre na area da
educacao, sou professor, mas durante muito tempo, atuei junto a seretaria de educacéo
do municipio. Eu agora estou cedido para a FASC que é a Fundagdo de Assisténcia
Social e Cidadania que cuida a politica de assisténcia social. Até 2009 eu estava na
SMED e eu coordenei a parte pedagogica das 40 escolas municipais proprias, agora
sdo 43, mas na época eram 40. Entdo nesse momento de caminhada porque eu ja
tinha passado por assessorias, por coordenacgdes de regido, de nucleos, de apoio as
escolas das diferentes regides da cidade com ensino fundamental. Com a educacgéo
infantil foi a minha primeira aproximacao nessa parte de gestdo mesmo, do olhar da
assessoria técnica da secretaria em relacdo as escolas infantis foi minha primeira
experiéncia. Eu recebi um convite de uma colega que coordenava o setor todo de
educacao infantil para assumir toda essa parte pedagoégica das 40 EMEIs — escolas

municipais de educagéo infantil.
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E uma das propostas dessa intervencéo ao longo dos 4 anos era aproximar — as
escolas do municipio ja tem uma grande caminhada muito forte em varias questbes-
umas das fragilidades nas escolas principalmente as infantis era o aprimoramento. As
escolas tem uma grande infraestrutura que surpreende, vais te surpreender com a
qualidade nas infraestruturas fisicas, equipamentos, materiais, uma série de situagdes.
A rede é muito bem servida e naquela gestao, especificamente, os investimentos foram
altissimos no sentido de uma qualificagcdo: infraestrutura, equipamentos, materiais
pedagoégicos e manutencao de espacos, qualificagdo dos espagos e o nosso papel era
diante desse statyus ja existente qualificarmos uma questdo que era bastante delicada
e é ainda, mas era mais naquele momento, que era a qualidade da proposta

pedagdgica.

Como meta nds estabelecemos que a rede iria se aproximar, se apropriar da
proposta, da abordagem educativa de Reggio Emilia porque a rede apesar de ter uma
grande trajetéria de formagao continuada, que vem de longos anos, principalmente a
partir da gestdo da administragdo popular que comegou nessa a partir de 1989 e
desencadeou todo um avan¢o de formacao continuada. Mesmo com todo o acesso,
com o corpo docente altamente qualificado, muitas pessoas com mestrado, doutorado,
no quadro funcional da prefeitura a rede ndo conhecia a abordagem de Reggio Emilia.
Entdo foi uma meta minha juntamente com a professora coordenadora, em que
estabelecemos assim que essa aproximagao seria uma meta e a possibilidade de
adaptagbes de algumas das propostas de Reggio Emilia ao contexto pedagoégico das
nossas escolas. N&o efetivamente em praticas concretas, mas inicialmente na

concepgao dos educadores. Mexer na concepg¢ao dos educadores.




A gente acabou trilhando uma trajetéria apoiada pela gestdo maior, na época, a
secretaria e a equipe pedagdgica gestora coordenadora adotou o pensamento
contemporéaneo, da filosofia contemporanea pés Kant, Deleuze, e variagdes como eixo
desencadeador das propostas e acoplar a isso Reggio Emilia passou a ser muito bom,
muito favoravel, muito significativo. Entdo a minha aproximagdo se deu a partir de
estudo também, de entendimento. Eu também nao visitei Reggio Emilia, € uma
situacado que nao foi possivel até hoje, mas € um desejo que eu tenho também, mas o
que eu utilizei foi pesquisa e aproximagao com materiais e pessoas que ja tinham tido
essa experiéncia. Cercam-nos de todos os aparatos possiveis e traspomos essas
discussbes a partir de uma analise muito critica dos documentos, tanto esses
convencionais que tem as publicacbes como publicacdes estrangeiras, publicacdes em
inglés, em italiano, onde nés desdobramos uma série de reflexdes. E pra nossa
surpresa a rede foi acolhendo muito bem e tivemos uma experiéncia que foi o
convencimento de algumas pessoas de que era viavel ir além, operacionalizar algumas
propostas ndo tentando transportar Reggio Emilia porque é intransportavel, mas
trazendo algumas concepgdes da abordagem e adaptando uma visdo de gestado, de
equipe e de espacos, constituindo entdo um alavancar de diversas coisas. Uma das
escolas mais sensiveis nesse momento se chama Erico Verissimo que pela
especificidade de uma diretora, de uma gestora que tinha naquele momento na escola
ela abragou uma possibilidade de ir além, criando assim uma experiéncia bem

concreta.
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Foi juntando os recursos todos, fez um plano de execugdo de uma proposta,
investiu juntamente conosco em fazer com que o corpo docente e o corpo técnico da
escola visualizassem concretamente as propostas e as possibilidades e fizeram
adaptacgdes fisicas, reformas, usando a prépria estrutura da escola que é uma das
maiores escolas em termos fisicos que temos municipais. E a escola teve sub
aproveitamento dos espacos. E essa gestora produziu um movimento muito rico,
bastante interessante e adotando assim principalmente a ideia de mobilidade que

Reggio Emilia nos da e dos espacos.

A escola tinha um desejo de fazer algo diferente e ela conseguiu entdo assumir a
proposta e envolver, claro que sem ser facil, envolver os colegas educadores e as
equipes de apoio, manutencgdo, limpeza, cozinha, todos abracaram juntos. Ela fez a
implantacao até o ultimo ano que nos ficamos na gestdo, até meados do ultimo ano
que depois por uma situagéo pessoal, familiar dela, pois o envolvimento da gestora era
de tal ordem que a filha adolescente comecgou a exigir dela e por decisdo bem pessoal
nao podendo de estar junto com a filha nesse momento, ela acabou abrindo mao da
direcdo dessa escola e foi para outra fungcado e nesse meio tempo teve que ser indicada

uma nova direcao.

Essa nova direcao estava vivendo a experiéncia de flexibilizag&do curricular e as
multiplas linguagens acopladas na outra escola em que trabalhava mas que perdia pelo
fim do tempo de eleigdo, por ndo poder concorrer na mesma escola entdo foi convidada
para assumir. Eu tinha clareza de que as pessoas nao iriam seguir a mesma proposta,

pois ndo tinham o perfil necessario para aquela continuidade.
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Mas como nem tudo tu pode intervir, por situagcdes de outras ordens, politicas e
outros movimentos, acabou sendo empossadas essas duas colegas que estdo la até
hoje. E que de uma determinada maneira o que foi construido ndo se perdeu
totalmente, mas se perdeu boa parte e n&o avancou. E tinhamos chegado num grao de
qualificacdo surpreendente em que salas ambientes foram constituidas, como os
laboratérios de Reggio Emilia, a escola tinha uma ala toda dos 0 a 3 e outra ala de 4 a
6 com tudo que precisa ter: a parte, a biblioteca, a sala de video, de contacdo de
historias, o laboratério de ciéncias, o laboratério de linguagem, o laboratério de
informatica, que foi instalado tudo isso foi assim: sendo um primeiro ano de discussao,
no segundo ano a gestora comega a guardar e se organizar e no terceiro ano ela
implanta e inicio do quarto ano ela sai. Pra mim foi a maior dor. Dessa experiéncia
existem resquicios, se quiseres conhecer essa escola. Fica na zona norte de porto
alegre. Resquicio disso existe. Tive uma estagiaria na escola que pegaram os dois
momentos e diz que infelizmente hoje a visdo € outra. O maior limite de essa gestéo
fazer a equipe motivada manter as trocas, os circuitos. Entdo os alunos eles tinham
horario para o laboratério de artes plasticas entdo eles saiam de uma atividade para
outra. Eles desmontavam os grupos eventualmente as criangas tinham horario, elas
passavam pelas varias atividades, elas circulavam. Os educadores especialistas
recebiam os alunos e abordavam, junto com a professora titular que tem o professor de
referéncia. Eles tinham conseguido fazer esses circuitos. Tinha até, no momento
original um espacgo que era sO para jogos e outro espago que era para artes, criacao
artistica, um espaco s6 de sucatoteca. Entdo as criangas criavam a partir de um
laboratério onde tudo ali nada entrava pronto, todos os jogos eram criados pelos
professores e pelas criangas. Entdo assim, chegou num nivel de qualidade de

exceléncia.




137

Nés recebemos a visita de uns alunos e professores da universidade de nova
York que faziam intercambio conosco. Nesse grupo veio um dos maiores especialista
da universidade de nova York que inclusive era da area de inclusdo e que
acompanhava o programa de educacéo internacional que a universidade tem em que
os alunos fazem viagens pelo mundo, eles compram um semestre que é em um outro
pais. Eles compram um semestre pra china, um semestre para o Brasil e eles vem e
fazem de forma intensiva esse curso no pais. No Brasil eles vinham a porto alegre em
fungdo da escola cidada e dos projetos da escola cidada, ao Rio de Janeiro e a Bahia,
faziam esses trés pontos visitando projetos e sempre nos pediam projetos do municipio
de Porto Alegre, em fungao de toda a trajetéria e o especialista que ja tinha conhecido
escolas do mundo inteiro, quando viu em funcionamento a escola disse: eu ja andei
mas n&o vi nenhuma proposta com a qualidade que estou vendo aqui em termos de
educacéao infantil. E mesmo com isso, por descuido de detalhes, porque eu sou um
gestor radical em algumas coisas, ndo existe meio termo na gestdo. Ou tu tens a
gestdo com as pessoas certas ou tu tem uma gestao fragilizada. Comprovou-se o que
eu imaginava. Entdo com a saida da pessoa que tinha o perfil de dogura,
encantamento, de firmeza, de diretriz, de saber investir, com a saida dessa pessoa

infelizmente o projeto de comprometeu. Mas temos essa experiéncia.

Em nenhuma escola a gente adotou, € Reggio Emilia. O que se fez é
discutiamos todos os pressupostos de Reggio Emilia, o grande objetivo de Reggio
Emilia € que ao expor as criangas as multiplas linguagens gera um tipo de demanda de
funcionamento e estrutura e ao mesmo tempo abre uma prerrogativa de acesso da
crianca do mundo do conhecimento, da ciéncia, dos saberes, muito mais amplo que
repercute depois huma qualificagédo extrema de resultado. E a agua e o vinho. O que

aquelas criangas produzem.




